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RESUMO

Esta pesquisa investiga a proposta de identidadésgional do atual Projeto Politico
Pedagogico do Curso de Pedagogia da Universidaderdiedo Para GampusBelém),
entrecruzando, de um lado com a identidade profsasiindicada nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia, homologada0&®, e buscando, de outro lado,
identificar as aproximagdes e os distanciamentistestes entre as proposi¢des identitarias
presentes nessas orientacdes curriculares. O egardotiu investigar acerca da identidade
profissional que faz parte de minha propria comgtiio identitaria, a partir de meu ingresso
no curso de Pedagogia da Universidade Federal dp &am de contribuir para a discusséo
sobre as orientacdes curriculares dos cursos degPgich no Brasil, e, desse modo, fortalecer
0 conjunto de estudos, ja realizados e em proassovestigacdo no Instituto Ciéncias da
Educacado da UFPA, sobre o Curso de Pedagogia nslors® aos esfor¢cos empreendidos por
outros pesquisadores brasileiros e associacoasgouiais que investigam sobre a identidade
profissional do Pedagogo. O percurso teorico e dobdgico dessa pesquisa teve sua
inspiracdo nas categorias apresentadas por Duhiir como identidade profissional de base,
identidade herdada e identidade visada - sendodaselo através da coleta e analise de
documentos relacionados as duas orientagfes dardstem questdo, visando identificar as
aproximacoes e os distanciamentos entre as prepdstaentidade profissional assumida no
Projeto Politico Pedagdgico do Curso de PedagogidJRPA e indicada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia. ®aiatematizacdo do material coletado,
foram selecionados eixos de analise que apresesgpattos importantes para a construgdo
da identidade profissional do pedagogo, quais sejBerfil do licenciado Pedagogo,
Organizagdo Curricular, e Duragcdo do Curso. Em canla desses eixos procurou-se
identificar as aproximacdes e os distanciamentt® emmbas as orientacdes curriculares em
analise nesse estudo, refletindo sobre aspectastmmpes como: docéncia, gestatpaisde
formacdo do profissional Pedagogo, e suas recaoafijes no contexto das politicas
educacionais vigentes.

PALAVRAS-CHAVE: Identidade Profissional, Curso de Pedagogia, DaetrCurriculares.



ABSTRACT

This research focuses on the proposal of the duRedagogic political project’s professional
identity of the Universidade Federal do Para (Casrpelém), relating it with the professional
identity which is indicated in the Diretrizes Cueulares Nacionais for the Education course,
that happened in 2006, and trying to identify thailarities and the distances that exist
among the presents proposals of identity in thesedcalos orientations. The study could
investigate the identity that professional makeas pa my own identity constitution, from my
own admission in Education course at UniversidaddeFal do Para, it contributes to the
discussion about curriculos orientations of thedadion courses in Brazil, and in this way, it
strengthens the set of studies which have alreaéy lcarried out and in the process of the
investigation at Instituto de Ciémcias da Educad@®FPA, about Education course — it not
only added the efforts undertook but others Braailiresearchers and professional
associations that investigate about the profesbkiadentity of the Educationalist. The
methodological and theoretical route of this reseagot its inspiration in the presented
cathegories by Dubar — like: professional identfythe base, inherited identity and focus
identity — it has been developed through the ctlacand analysis of the documents which
are related to the two curriculos that are memwitibnorientations aiming identity in the
Projeto Politico Pedagdgico of the Education coofsgdFPA and indicated in the Diretrizes
Curriculares Nacionais of the Education course. ther summary, | selected paths of the
collected material, | selected paths of the cowsitva of the professional identity of the
Educationalist’s profile, the curriculo organizatjcand the course duration. In each of these
pathes | tried to identify the similarities andtdisces between both curriculo orientations in
analysis in these study, | reflected about impdrtespects like: teaching, management, and
locus of the formation of the Educationalist pesienal and his reconfigurations in the
context of the present educational politics.

Key Words: Professional Identity, Education Course, Diresiurriculares.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo investiga a proposta de identigmofssional do atual Projeto
Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia da Wsidstte Federal do Para — UFPA
(CampusBelém), entrecruzando, de uma parte, com a iceaigrofissional indicada nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso eéagogia no Brasil, e buscando, de outra,
identificar as aproximacbes e o0s distanciamentosstesites entre essas orientacoes
curriculares.

O curso de Pedagogia da UFPA, ao longo de seurpercid viveu uma série de
reformas visando definir a identidade do Pedagagbaienda as necessidades educacionais
da sociedade que se transforma (CARVALHO, et af120Foi nesse curso que iniciei a
minha formacao profissional, quando ingressei nemaeem 1999. O primeiro ano da minha
formacao profissional coincidiu com um dos momemkslebates sobre a reforma curricular
do curso de Pedagogia na UFPA e no Brasil. Esstexdonde transicdo entre propostas
curriculares se configurou, naquele momento, comaressao das politicas de reforma
curricular dos cursos de graduacdo, anunciada n®.081/ 95, que recriou o Conselho
Nacional de Educacéo (CARVALHO, et al, 2001).

Esse Conselho tem a dimensdo de Orgdo colegiatkgramte da estrutura
administrativa direta do Ministério da Educacatmieatificado pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN) 9394/ 96, que enfatizapel do CNE e a necessidade de
reformulacdo do curriculo dos cursos de graduacao.

Enquanto eram criados instrumentos legais parafasmas curriculares no Brasil,
discutia-se no Centro de Educacdo (CARVALHO, et24l01} a propria defasagem do
curriculo do Curso de Pedagogia, que adotava a anpewposta curricular aprovada em 1985
pelo Conselho Superior de Ensino e Pesquisa da UERAISEP). Este fato tornava urgente
a tomada de atitude do Centro de Educacgao, endcetax; Curso de Pedagogia.

Naquele momento, como discente iniciante no Cur&o,se compreendia claramente
0 contexto em que aquela mudanca curricular erease inserida. Lembro-me de ouvir
opinides que divergiam e convergiam, em relacaefasd da mudanca curricular naquele
momento empreendida. Escutava de alguns alunosngressaram em periodos anteriores a

mim no curso de Pedagogia, que aquela mudancaratiar do curriculo disciplinas

! Desde 2007, o Centro de Educacdo — CED, transfosa@m Instituto das Ciéncias da Educacdo — ICED.
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importantes para a formacdo de base do educadow es disciplinas introdutérias das
ciéncias que fundamentam a Educacdo, tais comtirtdisFilosofia e Sociologia.

Por outro lado, ouvia de alguns professores qua secessaria a mudanca, pois era
preciso superar a fragmentacdo presente na formdgdd®edagogo, expressa pelas
habilitacdes em Administragéo Escolar, Orientac&tucacional, Supervisdo Escolar e
Magistério. O argumento utilizado a favor da mudamgrricular se fundamentava na
concepcao de que o Pedagogo, como educador, teridaminar o processo educativo como
um todo, sem a fragmentacdo de quem apenas supeavisl orienta, administra ou exerce a
docéncia. Além de tudo isso, um dos fortes arguoseatfavor da mudanca que estava sendo
empreendida naquele momento, era de que haviaessx@ade de garantir a formacao de
docentes para as séries iniciais e a educacadiinfadocusda universidade. Essa mudanca
configurava uma das principais alteracfes na idadé do Pedagogo formado pela UFPA,
que antes apenas preparava para o magistério deoengrmal. Tal formacdo para o
magistério se dava, no curriculo anterior, no faorde uma habilitacdo, que era a Unica
obrigatdria no curso, a qual formava para a doeésgmente no curso normal, sendo que as
demais habilitacbes eram opcionais e deveriamgsadas ap0s 0s quatro anos de duracao
do curso.

Discutia-se, naquele momento, que a docéncia came Ha identidade profissional
do Pedagogo era uma antiga reivindicagdo da Agsaridlacional dos Profissionais de
Educacdo (ANFOPE), movimento reconhecido e legdimgelas suas proposi¢des acerca da
reestruturacao curricular na histdria do curso ei@aBogia e nos demais cursos de formacéo
de professores no Brasil.

Na ocasido, percebia no discurso dos professqres,lideravam o movimento de
reformulacdo curricular do curso de Pedagogia, ageela mudanca era uma forma de
resisténcia as medidas politicas tomadas pelo govideral que ameacavam a prépria
existéncia do curso de Pedagogia, pois, com a agéiovda LDB 9.394/96 a formacéo de
professores para a educacao infantil e sériesaigiganhava um novo olhar sobréousde
sua formacao e sob o contetdo pedagogico.

A referida Lei, no art.62 garante a formacdo em nivel superior dos profisss do

magistério, no entanto, cria NOvos cursos em rsvperior, no artigo 63a serem instalados

2 Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na ediachasica far-se-4 em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduagéo plena, em universidadestitutos superiores de educacao, admitida, domaeacéo
minima para o exercicio do magistério na educag@ntil e nas quatro primeiras séries do ensindduamental,

a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
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nos Institutos Superiores de Educacao, foralabms da universidade; o que retira da
universidade a exclusividade na formacdo de dosatdeeducacao infantil e séries iniciais.
Além disso, permite que outros profissionais forazadm nivel superior possam exercer o
trabalho pedagogico da administracdo, planejamengpecdo, supervisdo e orientacado
educacional para a Educacao Bésica, por meio defanmacdo em nivel de pds-graduacao.
O artigo 64, da referida, Lei indica que:

A formacdo de profissionais de educacdo para adiragéo, planejamento,
inspecao, supervisdo e orientacao educacionalgpedaicacéo basica, sera feita em
cursos de graduagdo em Pedagogia ou em nivel dgratsacdo, a critério da
instituicdo de ensino, garantida, nessa formachasa comum nacional.

Como se pode notar, a lei que rege a educacaonah@meagou a existéncia do
proprio curso de Pedagogia, ao atribuir a formaigadocentes das séries iniciais, além dos
cursos normais em nivel médio, aos cursos norroper®res, ou seja, fora dlmcusdo curso
de Pedagogia, e manter o curso normal em nivelané&dém disso, apresentou como
alternativa para a formacéo de técnicos em eduaagdorsos em nivel de pés-graduacao.

O movimento de reforma curricular no curso de Pedagna UFPA ja previa as
intencdes do governo federal em relacao a formde&oprofessores. Isso se confirmou mais
tarde, quando o Decreto Federal n° 33.276, de Gfedembro de 1999lancado no mesmo
ano de aprovacdo do atual Projeto Politico Pedagdp Curso da UFPA, determinou que a
formacao de professores para as séries iniciaihieagedo infantil ocorresse exclusivamente
nos Cursos Normais Superiores. Esse documento ne@ceas discussdes em torno da
identidade do pedagogo a medida que retirou dooCdes Pedagogia a possibilidade de
formar profissionais para o magistério nas sérigsiais do Ensino Fundamental e da
Educacdo Infantil, além de deixar o recente cup@vado pelo CONSEP da UFPA a
margem do que determinava as orientacdes legajevamno federal.

As experiéncias profissionais que obtive, apdés aclosdo do curso, também

contribuiram para agucar a minha curiosidade epistegica acerca da identidade

% Art. 63. Os institutos superiores de educacdo endot | - cursos formadores de profissionais pardizacéo
basica, inclusive o curso normal superior, destnadormacédo de docentes para a educacao infapditeas
primeiras séries do ensino fundamental; (BRASIIQ&)9

* A partir da relutancia da comunidade académicantguao cumprimento da determinacédo desse ato do
executivo, que outro decreto (Decreto Presidentidgb54, de 7 de agosto de 2000) veio amenizars&,cri
substituindo o termexclusivamentedo decreto anterior, ppreferencialmentéBISSOLI DA SILVA, 2003).

® Esse termo foi utilizado pelo educador Paulo Er¢ir996, p. 32), para o qual: “Pensar certo, emdsr
criticos, € uma exigéncia que os momentos do giesioldgico vao pondo a curiosidade que, tornaalmais

e mais metodicamente rigorosa, transita da ingedeidpara o que venho chamando agiosidade
epistemolégicd (grifos meus).
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profissional do Pedagogo. No campo profissionaleiatomo docente dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, momento em que percebi, conorn@areza, a necessidade de
conhecimentos especificos para o trabalho em sadald. Trabalhei, também, como Técnica
em Educacdo em ambiente ndo escolar, onde outrdsecdmentos me foram exigidos,
diferentes das habilidades para a docéncia. Portasgas duas experiéncias significativas me
fizeram refletir sobre as dimensdes da identidaddisgional do Pedagogo e os perfis
exigidos, no mundo do trabalho, para esse profiasita Educacéo.

Como docente, tive a oportunidade de trabalhar @lomos da 12 a 42 séries do Ensino
Fundamental, ministrando as disciplihagografia, histéria e arte o que me provocou a
refletir sobre a minha formacao profissional, devéd singularidades das disciplinas citadas,
bem como as peculiaridades de cada turma. Destatocacaso das turmas de 12 série, que
impdem o desafio de ndo somente trabalhar commewdos curriculares, mas alfabetizar e
muitas vezes inserir, pela primeira vez, o alunoultura escolar.

Isso tudo me fez pensar sobre a formagao obtidanpay do curso de Pedagogia da
UFPA, gue vive uma experiéncia recente de ser ponsavel pela formacéo inicial dos
professores de 12 a 42 séries e educacao intamt#tizo a formacéao “inicial”, pois ha poucos
anos, o perfil dos alunos deste curso era outng, gles, geralmente, ja eram profissionais,
formados nos cursos de magistério em nivel médi pessuiam formacdo e experiéncia na
docéncia antes de ingressar no curso de Pedadgogia

Outra experiéncia profissional, que realizei, fomo Técnica em Educacédo, atuando
na coordenacdo pedagodgica de uma empresa. Nesisaigis, ministravam-se cursos de
informatica e se ofereciam servicos de Internea@@rovedor. Esta experiéncia me trouxe
reflexdes interessantes sobre a atuacao do Pedagogmbientes ndo-escolares, levando-me
a refletir sobre os conhecimentos especificos diadtayia que estdo para além do trabalho
docente em sala de aula. ApOs essas experiéncssmnais, retornei ao campo de minha
formagao sedenta por compreender o contexto enocpreeu minha formagao profissional,
para que pudesse consolidar uma identidade pufeisiconsciente de sua constituicao
historica na UFPA e no Brasil.

Naquela oportunidade cursei, no Programa de Pd&du@cao do ICED, a

Especializagdo em Docéncia no Ensino Superior. éNegsso, realizei um estudo de caso

6 A escola em que trabalhei tinha uma professora pdeadisciplina, por isso, o corpo docente se revezaveumaas de acordo com os horarios de suas disciplinas.
7 Segundo Nunes e Monteiro (2006), tomando como baskdos estatisticos do MEC/SEF, o nimero de alunos matasuteadCurso Médio Normal, decresceu no

periodo de 1989 a 1997. Além disso, segundo as mesra@ss o nimero de estabelecimentos de ensino qeeiafero referido Curso sofreu um decréscimo de %g)

periodo de 1993 a 1997, principalmente dos esteibedatos privados situados nas capitais brasileiras
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acerca do Curso de Pedagogia desta InstituicAordtedke Educacdo Superior. Esse estudo
culminou, em 2005, com a defesa da monografiaulatia “O Curso de Pedagogia da UFPA:
a formacao para o trabalho pedagogi¢®dr meio deste trabalho, meu arcabouco tedrico foi
ampliado, o que contribuiu de forma significativerg a construcdo dessa pesquisa realizada
agora no Curso de Mestrado Académico em Educagéo.

Apéds a conclusdo do meu curso de Especializacdbagéncia no Ensino Superior,
foram aprovadas as atuais Diretrizes Curricularasidthais para o Curso de Pedagogia no
Brasil, em 2006. As discussbes sobre estas destdmraram acerca de 8 anos, desde 1998,
guando foi criada, pela primeira vez, as Comissfie&specialistas de Ensino das diversas
areas. Essas Diretrizes Curriculares representammaym marco na historia dos Cursos de
Pedagogia no Brasil, pois € um dos instrumentaef@eéncia nacional para a formacao deste
profissional da educacéao.

No ano de 1998, a SESU/CNE nomeou, por meio dafeor® 146/03/1998, trinta e
oito Comissdes de Ensino para sistematizarem aegtas de Diretrizes para suas respectivas
areas, apresentadas pela sociedade civil e acaléfssas Comissdes foram compostas por
representantes histéricos da sociedade civil orgdai e por teoricos vinculados as
Instituicdes de Ensino Superior.

No caso das Diretrizes Curriculares Nacionais pacarso de Pedagogia, foi criada a
Comissdo de Especialista para o Ensino de PedagAgieeferida comissdo ouviu as
coordenacdes de curso e as entidades, como a ANFA3B&ciacdo Nacional pela Formacéo
dos Profissionais da Educacdo), o FORUMDIR (Féruracidbhal dos Diretores das
Faculdades e Centros de Educacdo das Universidadielicas Brasileiras), a ANPAE
(Associacdo Nacional de Politica e Administracdobdicacédo), a ANPED (Associacao
Nacional de POs-Graduacdo e Pesquisa em Educagd@EDES (Centro de Estudos
Educacdo e Sociedade) e Executiva Nacional dosi&sies de Pedagogia. Por meio desse
didlogo, construiu-se um amplo processo de disoumsénivel nacional acerca das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogirasil.

Ao ingressar no Programa de Pds-graduatéin sensala UFPA, defini inicialmente
o meu foco de estudo na construcdo da identidaofesgional do Pedagogo, a partir dos
debates sobre as Diretrizes Curriculares Naciquaig o Curso de Pedagogia. O meu objeto
de estudo acabou se reestruturando, em meio aovibsmento da pesquisa, e decidi
retomar a investigacdo sobre o curso de PedagegidHPA, investigando a proposta de

identidade profissional presente no atual ProjewlitiPo Pedagdgico desse curso,
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entrecruzando com a identidade profissional indicads Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Pedagogia no Brasil.

E importante ressaltar que o atual projeto politiedagogico do curso de Pedagogia
da UFPA foi aprovado em 1999, ano esse em que g&ia@m as discussbes sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso ddagogia. O Projeto Politico Pedagdgico
do curso de Pedagogia da UFPA foi elaborado em awimovimento de reforma curricular
empreendido nas universidades federais brasileiras.

No ano de 1998, foi produzido coletivamente um duento, intitulado: “Proposta de
Diretrizes Curriculares da Comissao de Especialida Pedagogia”, que é considerado um
marco nos debates sobre a construcdo das Dire@izegulares Nacionais para o Curso de
Pedagogia, por ter sido o primeiro documento ekbmrem resposta ao edital 4/ 1997, a
partir das sugestbes enviadas pelas coordenacOesirdes das Instituicbes de Ensino
Superior, além daquelas provenientes de discuss@igeanidao aberta efetuada com as
entidades nacionais mencionadas anteriormenteads egtiveram inseridas nos debates sobre
a elaboracéo dessas Diretrizes (LIBANEO; PIMENTB0®).

Contudo, esse documento apdés ter sido encaminta@N&, com um conjunto de
assinaturas representativas dos diferentes segsner@o foi encaminhado para discusséo e
para aprovacdo. Segundo a ANFOPE, ANPED e CEDES4j2@inda se aguardava a
definicdo e regulamentacdo de outros pontos aiokigrpcos em relacdo a formacdo docente,
como as relativas ao proprio Curso Normal Superior.

Em meio a toda essa discussédo, apresento enquablerpa de pesquisa a seguinte
guestdo: Em que a identidade profissional do Peptaguroposta no curso de Pedagogia da
UFPA, aproxima-se ou distancia-se da identidaddigsional indicada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogigramsil, homologadas em 20067

Essa problematica se desdobra em outras questdo@sveltigacdo, a saber: que
proposta de Identidade Profissional é assumidara@tB Politico Pedagégico do Curso de
Pedagogia da UFPA? Que idéias oriundas das pra@pektbhoradas nos debates acerca das
Diretrizes Curriculares Nacionais foram incorposgdau ndo, no atual Projeto Politico
Pedagogico do Curso de Pedagogia da UFPA? Quaprasimacdes e os distanciamentos
gue existem entre a proposta de identidade profiakiassumida no projeto politico
pedagogico do curso de Pedagogia da UFPA e a ddeleti profissional indicada nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso el@agogia no Brasil?

A partir do problema de pesquisa e das questdditagias, o presente trabalho tem

como objetivo geral: analisar a identidade prafisal do Pedagogo, proposta no curso de
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Pedagogia da UFPA, em relacdo a identidade profigsi assumida nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de PedagogiaBrasil, buscando identificar as
aproximacdes e os distanciamentos existentes esges duas proposicdes. E como objetivos
especificos: compreender a identidade herdadaricetoente do Pedagogo no Brasil e no
curso de Pedagogia da UFPA; identificar as propod¢aidentidade profissional que foram
visadas pelo movimento de reformulacdo curricutes cursos de graduagao no Brasil e que
influenciaram na elaboracdo do atual Projeto FoliRedagogico do Curso de Pedagogia da
UFPA; e analisar as aproximacdes e o0s distanciameexistentes entre a identidade
profissional do pedagogo adotada no Projeto PolRedagdgico para o Curso de Pedagogia
da UFPA e a assumida nas Diretrizes CurricularesdNais para o Curso de Pedagogia no
Brasil.

A realizacado dessa pesquisa de Dissertacdo deddedti de grande relevancia, pois
me permitiu investigar acerca de uma identidadéigsional que faz parte de minha prépria
constituicdo identitaria, desde que ingressei nsacde Pedagogia da UFPA. Além disso,
esse trabalho contribui para a discussao sobreriastagdes curriculares dos cursos de
Pedagogia no Brasil; fortalece o conjunto de estugé realizados e em processo de
investigacdo no Instituto Ciéncias da Educac&o FaA3, sobre o Curso de Pedagogia; e, por
fim, soma- se aos esforgcos empreendidos por opgsguisadores brasileiros e associacbes
profissionais que investigam sobre a identidadégszional do Pedagogo.

A categoria identidade profissional vem sendoaada no campo educacional a partir
de diferentes teorias, de acordo, evidentemente,camla intencdo de pesquisa. Nesse estudo
especificamente, analisei as propostas de idetipeafissional presente nos documentos que
registram o Projeto Politico Pedagdgico do curs®egagogia da UFPACampusBelém) e
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os audsoPedagogia no Brasil. Essa analise foi
feita a partir de algumas categorias apresentadasDpbar (1997), comoidentidade
profissional de basedentidade herdada identidade visadaSegund autor (1997, p. 114)

a identidade profissional de base se “constitui @@m uma identidade no trabalho, mas

8 Podem ser citadas as seguintes pesquisas: “Bdlticricular, Formacdo e Desempenho Académico Blisce
no Curso de Pedagogia da UFPA” (2005) e “A Vivénrtiaversitaria na percepcéo dos alunos evadidasickm

de formacéo de professores” (2007), ambos coordsnaela Prof2. Sbnia Bertolo; “A formacao do pedagoa
UFPA: o atual Projeto Politico-Pedagégico do cutedPedagogia na visdo dos alunos egressos do Calmpus
Guamad”, coordenado pelo Professor Genylton Rocb@6(2 “Desempenho em Leitura: Um estudo diagndstico
do comportamento e compreenséo de leitura em Uiti&eos de Pedagogia da UFPA”, coordenado pel&.Pro
Laura Araljo Alves (2006); “Os egressos do Curséddagogia da UFPA: Mundo do trabalho e qualidade d
vida”, coordenado pelo Professor Orlando de Sopeeddo: Junho/ 2006 a Dez/ 2007); e “Curso de ¢regia/
UFPA e Questio Etnico-Racial: Um estudo sobre mesentacbes dos estudantes sobre os contetidussétni
culturais”, coordenado pela Prof2. Wilma de Na&aé& Coelho (2007).
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também e, sobretudo, em uma projecdo de si, noofuduantecipacdo de uma trajetéria de
emprego e 0 desencadear de uma légica de apreedizay melhor, de formacédo”. Essa

identidade profissional faz parte do processo itheid, denominado por Dubar (1997) de

processo identitario biografico, que envolve, neodeer da histéria do sujeito, atos que

permitem a identificacdo por uma determinada rafgeéidentitaria. Esses atos se constituem
em continuidades (reproducé&o) ou rupturas (progusd@orelacédo a determinados modelos de
identidades, que sdo construidos por meio da diegiherdada e da identidade visada.

A identidade herdada é produzida pela geracédo geete e representa a nossa
primeira identidade social, que é sempre conferilaidentidade visada é aquela que
representa a vontade do sujeito de construir pimia identidade.

A identidade profissional dd®edagogo apresentada tanto no PPP do curso de
Pedagogia da UFPA, quanto nas DCN’S para os cuesd*edagogia no Brasil, constitui-se
em uma dentidade profissional de base do sujeibddis p por meio dessas propostas
curriculares que se criam 0s espagos, nos quaiseat@ projecdo de uma futura identidade
profissional, antecipando uma trajetéria de empregalesenvolvendo uma ldgica de
aprendizagem e de formacéo.

Uma identidade profissional € construida no temigtdhico e a partir do contexto
social de uma dada geracdo, mediante a qual, seghodar (1997), adquirimos as
identidades herdadas e identidades visagias entram em conflitos e conciliagdes entre si,
pois as identidades visadas representam 0s novdslosoa geracao atual e as identidades
herdadas representam os modelos identitarios @ga®ranterior, o sujeito social pode tanto
aceitar a nova identidade e adota-la como suaidZele real, como negar essa identidade
proposta, isso vai depender das estratégias i@leasit Segundo Erickson (1997), a formacéo
da identidade constitui essencialmente em um pruble geracao.

Assim sendo, esta pesquisa foi organizada medmsmteategorias mencionadas e,
portanto, as sec¢Bes foram construidas considerang@rcurso histérico do Curso de
Pedagogia no Brasil e na UFPA, no qual foram coftds referéncias identitarias ao
profissional Pedagogo.

A primeira etapa de desenvolvimento desta pesqosareu com a revisao
bibliografica e documental. Essa etapa visou ctmaen identidade, investigando as varias
tendéncias que tratam dessa categoria, para eefiio d que melhor subsidiaria a pesquisa.
A partir desta revisdo, defini que este estudoattesia com a concepcado de identidade a
partir da Sociologia das Profissdes, baseada nsguigas de Dubar (1997). A principal

categoria desta perspectiva tedrica, utilizadeenestudo, € a identidade profissional de base,
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a qual me permitiu analisar a identidade profissiguie foi atribuida e a que foi reivindicada
pelo Pedagogo.

A pesquisa bibliografica e documental, tambémufidizada para investigar acerca da
identidade herdada e da identidade visada do prafisl Pedagogo que se constituiu, ao
longo do século XX, no Brasil. Foram eleitos doisnmentos na histéria da construgdo da
identidade profissional do Pedagogo no Brasil: im@iro que comecou em 1939, com a
criacdo do Curso de Pedagogia no Brasil e vaimatgéxamadamente 1980, sendo esse periodo
demarcado pelas prescricbes oficiais do Conselhderee de Educacdo (CFE) que
regulamentavam o curso; o segundo momento queiga por volta de 1980, com as
manifestacbes dos movimentos sociais organizadesgugeriam participar da construcao das
regulamentacdes para 0 curso de Pedagogia, raamdth qualidade social no setor
educacional, sendo esse momento demarcado, atéosnedml década 1990, com a
consolidacdo de um novo modelo de Estado. Mediasge contexto nacional, busquei
evidenciar a historia do curso de Pedagogia da UEPR#s principais influéncias que ele
sofreu.

A segunda etapa da pesquisa visa analisar as a@pdes e os distanciamentos
existentes entre a identidade profissional do pegtagdotada no Projeto Politico Pedagogico
do Curso de Pedagogia da UFPA e a assumida nasiZgigseCurriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia no Brasil, sendo reunidos estigaglos os principais documentos que
apresentam as propostas identitarias dessas gdestaurriculares.

A escolha desses documentos foi feita a partivailaogeneidade existente entre esses
documentos selecionados, tomando em conta os &getivas. Esse critério tem base em
Franco (2005), ao esclarecer que existem algunggas@ara se definir corpusde analise,
sendo uma delas denominadas Regra da Homogeneidsske.regra diz que (FRANCO,
2005, p. 51): “Os documentos a serem analisadosndeser homogéneos. Isto é, devem
obedecer a critérios precisos de escolha e ndcape demasiada singularidade que
extrapole os critérios e 0s objetivos definidos.98ja, por exemplo, as entrevistas realizadas
para captar mensagens sobre um determinado teramd&das elas) conter questdes que se
refiram ao tema escolhido [...]". Por isso, nestaquisa selecionei documentos que possuem
0S mesmos objetivos entre si e apresentam suagle@tdes sobre aspectos presentes em
ambos os documentos.

Considerando o carater dos mesmos, a coleta eoestosl documentos referidos
indicaram a constituicdo de dois grupos de documsemMo primeiro grupo, foram incluidos

trés documentos: “A Reestruturacdo Curricular dos€ule Pedagogia: O Projeto Politico



19

Pedagdgico” (CARVALHO et al, 200%)elaborado por professores do préprio curso de
Pedagogia da UFPACa&mpusBelém); e os Pareceres CNE/ CP n° 5/ 2005 e 2036, do
Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educac8pectvamente. Nesses documentos
encontram-se, com mais detalhes, as idéias e asnargos existentes em defesa das
orientagdes curriculares que foram aprovadas (repale Pedagogia da UFPA e nas DCN'S
para o curso de Pedagogia no Brasil). Existem ggedscumentos, caracteristicas comuns em
relacdo as justificativas em defesa de uma promtesidentidade do Pedagogo. Além disso,
os referidos documentos contextualizam os momehisgricos para a aprovacdo de
regulamentacdo oficial que define legalmente o ypeoc curricular para os cursos de
Pedagogia, constituindo uma identidade visada dadogo.

O segundo grupo de documentos € composto por negisficiais do curso de
Pedagogia da UFPA (Resolucdo CONSEP n° 266919989das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Pedagogia no Brasib(&gio CNE/ CP n° 01/208% Esses
documentos apresentam a mesma natureza legal, as#tmosesolucdes emitidas por
conselhos que lhes cabem no ambito da UFPA e nacd CNE, respectivamente. Séo,
ainda, documentos importantes que procuram prec@ar mais objetividade a identidade
visada do Pedagogo, por meio de um percurso clarjembora pelo carater de lei, ambos
estejam sujeitos a interpretacbes diversas confam@ossibilidades criadas a partir da
estrutura desses documentos.

A partir dos dois grupos de documentos referidmgnh feitas leituras flutuantes, que
segundo Franco (2005, p. 48) é a primeira atividddepré-analise, que consiste em
estabelecer contatos com os documentos a serensaaoal e conhecer o0s textos e as
mensagens neles contidas, deixando-se invadir rppressdes, representacdes, emocoes,
conhecimentos e expectativas. Passado os prine@miatos com eorpusde documento da
pesquisa, foram selecionados o0s seguintes eixosndéise: Perfil do Licenciado em

Pedagogia; Organizagéo Curricular e Dura¢do docCurs

° Fez-se a procura na Diretoria de Ensino da PROEBAUE parecer que antecedeu a Resolucdo n°2669
emitida pela Diretoria de Ensino, mas o referideepar ndo constava mais nos arquivos desta divisapelo
menos, ndo foi encontrado. Estive também na seiereta CONSEPE visando obter o parecer que foiigmnit
por esse Conselho, mas nédo obtive sucesso na imiabara, pois me informaram que estédo informatiaamd
acesso de documentos, mas somente documentoseceigas estdo acessiveis. Nesta secretaria feaineoee

o documento referente a Resolugao n°2669.

1 EMENTA: Altera a resolugéio N° 1234/86 — CONSERe&ne o Curriculo do Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia.

11Essa resolucéo instituiu as Diretrizes Curri@daNacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia
licenciatura.
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Esses eixos foram definidos pela forma de destggeeeles assumem no texto dos
documentos investigados, além de sua propria medévdpara o contexto em que novas
necessidades tém surgido em face do cenario atwadfituindo-se em aspectos importantes
para a construcao da identidade profissional dadegb. Cada um desses eixos mencionados
deu embasamento para a analise das aproximac@esdisthnciamentos existentes entre as
duas orientagdes curriculares.

Por fim, este trabalho esta organizado em trésese@ primeira denomina-seOQ*
movimento histérico de construcdo da identidadefipsmnal do pedagogo: a identidade
herdadd. Nesta secéo, destaco a dupla dimensdo da ldeetiddentidade para o outro e
Identidade para si e relaciono estas categoriapexésdos da Historia do Curso de Pedagogia
no Brasil, no século XX, respectivamente: 1939 &0]19ase marcada pelas prescricoes do
Governo Federal de Educacdo aos Cursos de Pedagop80 a 1990, fase marcada pela
criagdo dos movimentos de educadores que reagisapreacricbes do Governo. A partir
dessas demarcacfes temporais, reconstruo algunentammmportantes da histéria do curso
de Pedagogia da UFPA.

A segunda secao intitula-s€ “movimento de reforma curricular nacional e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso dedagogia: A Identidade VisatlaNesta
secdo, adotei como marco histérico para analisaentidade visada, o movimento de
reformulacéo curricular dos cursos de graduacd@drasil, no qual esta inserido o processo de
elaboracéo e aprovacao do atual PPP do curso dgdtgd da UFPA.

A terceira secdo denomina-sA fdentidade profissional do pedagogo no curso de
Pedagogia da UFPA — Campus Belém frente a definigds Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagdgi&lessa ultima sec¢do, realizo uma discussédo &oric
acerca da identidade, destacando distintas congiiegne entendimentos acerca de sua
conceituacao; passando por uma analise acercaeatpda identidade em diversas pesquisas
que versam sobre a educacéo e, por fim, um estlate ® Projeto Politico Pedagdgico do
Curso de Pedagogia da UFP@afmpusBelém) e as Diretrizes Curriculares Nacionais josra
cursos de Pedagogia no Brasil, identificando asxapacdes e os distanciamentos entre essas

duas orientacdes curriculares.



21

1. O MOVIMENTO HISTORICO DE CONSTRUGCAO DA IDENTIDAD E
PROFISSIONAL DO PEDAGOGO: A IDENTIDADE HERDADA

Esta secdo € importante para a compreensdo dospoode construgdo da ldentidade
Profissional Herdada do Pedagogo, seguindo a atgmrnas referéncias indicadas por Dubar
(1997), em seus estudos sobre identid@dmsidera-se ainda, que a Identidade profissi&nal
uma identidade social que, segundo a Erickson (198liza-se de categorias sociais que nao
sdo as mesmas no decorrer da vida, pois, para é@macdo da identidade se constitui,
essencialmente, em um problema de geracdo. Pqrarabsa-se a identidade herdada do
Pedagogo por meio da histdria do curso de Pedagodgiasil e na Universidade Federal do
Para.

A identidade profissional é construida a partir dosflitos e conciliagbes entre a
identidade herdada e a identidade visada. Assialos@&ubar (1997, p. 111) afirma que

[...] as préprias categorias pertinentes de ideatifio social evoluem no tempo e
permitem antecipacdes reciprocas nas quais se pedernixar as negociacdes
identitarias. Assim, nada é mais importante para analise sociolii@ do que
localizar os movimentos que afectam os modelos saiside identificagdo, isto €,

os tipos identitarios pertinentes Estes ndo podem ser assimilados as categorias
sociais existentes oficialmente num dado momente,astdo sempre ameagados de
uma relativa obsolescéncia, nomeadamente em psrétledorise (grifos meus).

Portanto, nesta secdo se analisa alguns momeingt&idos que marcaram a
identidade profissional do Pedagogo no Brasil eUk®A. Momentos marcados pelos
instrumentos legais do governo e pelos movimensosatiedade civil organizada. Por esse
motivo, nesta primeira secao, inicio com uma revis#éliografica e documental acerca da
identidade profissional do Pedagogo no curso dedtagla no Brasil (Item. 1.1). Em seguida,
trato da identidade profissional do pedagogo neacde Pedagogia da UFPA. (Item. 1.2).

1.1. A ldentidade Profissional do Pedagogo no Cursie Pedagogia no Brasil

O curso de Pedagogia foi instituido no Brasil peasiio da constituicdo da
Faculdade Nacional de Filosofia, em 1939, por ndeidecreto-Lei n°® 1.190/ 39. Sobre este

acontecimento Brzezinski (1996, p. 18) esclareee qu

O curso de Pedagogia foi criado na década de 18@86¢ca propicia para a
manifestacdo de fatos educacionais circunscrit@sdedates sobre a criacdo das
primeiras universidades brasileiras. Esses fatogamibnais sdo também causa e
consequéncia do conjunto de acontecimentos socidatioos e culturais da
década, marcada inicialmente pela eclosao da Rgmide 30.
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O curso de Pedagogia foi uma expressao do conpmtiiico, econdbmico e social
daquela época. A identidade profissional do Pedagofjuto da geracdo brasileira formada
naquele periodo, no qual o pais era influenciadéo peodelo politico nacional-
desenvolvimentista. Acreditava-se que era impokphagetar o desenvolvimento econdmico
e a democracia no Brasil sem pensar na educag@aciaie cultura. Além disso, para
acompanhar os paises desenvolvidos precisava-sestimma educacdo e assim diminuir a
distancia que separava a elite brasileira da npgsalacional (AZEVEDO, 1957).

Para os dirigentes brasileiros da época, havia cess@lade do pais consolidar
intelectuais para assumirem altos postos no goyenmibora esses postos ndo estivessem
claramente definidos. Era uma tentativa de imisapaises desenvolvidos como a Alemanha e
EUA nos quais a educacao foi instrumento fundanmertaeorganizacao da sociedade nos
periodos apds as guerras mundiais.

Destaca-se esse contexto por sua importancia gam@orapreender as agdes que
fizeram parte da constituicdo da identidade prioied do Pedagogo. A partir dessas agdes a
identidade profissional do Pedagogo foi sendo nuzidaor atos de atribuicdo, ou seja, por
instituicbes e pelos agentes diretamente envolvimoa o curso de Pedagogia, como o
governo federal que, por meio dos documentos sficldava qual seria o perfil profissional
desejado para o Pedagogo naquele contexto

O Curso de Pedagogia foi configurado a partir dp@sta de formacao de bacharéis,
para atuar como técnicos de educacao, e de lickrsiabjetivando desenvolver a docéncia
nos Cursos Normais. A estrutura curricular dessaldade estava dividida em quatro secdes
fundamentais: filosofia, ciéncias, letras e ped@&gog uma secdo especial de didatica,
denominada curso de Didatica.

Foi nesse periodo que se desenvolveu no Brasjammacao curricular para 0s cursos
de formacéo de professores em nivel superior. Esskelo curricular indicou 3 (trés) anos
para a formacdo do bacharel e 1 (um) ano para eonepitacdd, com as disciplinas do
Curso de Didética, visando a formacdo do licencigslegundo Brzezinski (1996), este
modelo curricular passou para a histéria dos estpeolagogicos em nivel superior com a

denominacéo “esquema 3 +1”.

12 As disciplinas que compunham o curso de bacharelPedagogia (3 anos) eram: complementos da
matematica; historia da filosofia, sociologia, p#igia educacional, estatistica educacional, hatdala
educacao, fundamentos socioldgicos da educagdoniattacdo escolar, educagdo comparada, filosadia d
educacdo. O curso de Didatica (1 ano): didaticalgdidéatica especial, psicologia educacional, astiacao
escolar, fundamentos biolégicos da educacéo, fuadtrs sociolégicos da educacéo.
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O discente egresso no Curso de Pedagogia recé¢ibidoode bacharel, podendo, apés
a conclusao deste curso, complementar seus estufiosde obter o titulo de licenciado.

O modelo curricular mencionado é criticado por edieces que tratam da histéria do
curso de Pedagogia, pois concedeu as licenciaturapapel de apéndice dos cursos de
bacharelado. Brzezinski (1996, p. 44) ressalta que,

A uniformidade adotada na organizacdo dos contelelosa dinamica de
funcionamento dos cursos de licenciatura era a irsegu primeiramente
concentrava-se 0s estudos nos conteddos especif@asionados com cada
bacharelado, depois, eram feitos os estudos delmmtpedagdgico no curso de
didatica. Entao, nos periodos iniciais, 0 curspe@agogia perseguia um especifico
“inexistente” — a teoria da educacdo — e o seufapdamento tedrico constituia-se
de generalidades sobre ciéncias auxiliares da pgaag

Nota - se que, para as demais licenciaturas, weesa 3 + 1 dicotomizava o conteudo
e 0 método, transformando os conhecimentos pedagg)gdesenvolvidos nos cursos de
didatica, em meros suportes auxiliares para formagés licenciados nos cursos de
Pedagogia. Esse esquema fazia ainda menos setgiddp a falta de conteudos proprios a
Pedagogia. Sobre essa proposta curricular, BrdeZit@96, p. 44) afirma que,
Com essa configuracao curricular o bacharelado euaddbgia percorria um

caminho oposto aos demais bacharelados. Estudavageseralidades como
conteldo de base e superpunha-se o especifico msm & parte — de didatica da

Pedagogia.

A organizacdo curricular do Curso faltava mais aprdamento sobre o carater
epistemolégico da Pedagogia, enquanto area de damdr@o. O campo profissional dos
egressos do curso, também nédo esteve claro notbdere® 1.190/39, que regulamentou a
Faculdade de Filosofia, no art. 1° (BRASIL, 1939)&que,

A Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e lstimstituida pela Lei n. 452, de 5
de julho de 1937, passa a denominar-se Faculdadieréh de Filosofia. Serdo as
seguintes as suas finalidades:

a) preparar trabalhadores intelectuais para o exerdas altas atividades de
ordem desinteressada ou técnica;

b) preparar candidatos ao magistério do ensino sedorelaormal;
C) realizar pesquisas nos varios dominios da cultyua, constituam objeto de

ensino.
Esse documento, embora ndo fosse especifico ao dersPedagogia, era o que
naquele momento indicava a funcdo do bacharel etagegia. Os bacharéis em Pedagogia,
supostamente, atuariam como técnicos da educagasistemas de ensino. Mas, ainda ficou

muito vago o papel desse profissional — o Pedagogos sistemas de ensino. Sobre isso
Bissoli da Silva (2003, p. 13) diz que
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[...] a prescricdo de um curriculo, o qual nem seae limitou ao minimo, para a
formacdo de um profissional ndo claramente idedt®l s6 poderia resultar

inadequada. Essa inadequacdo € representada, pphinente, pela tenséo

provocada, de um lado, pela expectativa do exerdieifuncdes de natureza técnica
a serem realizadas por esse bacharel e, de owdlo, garater exclusivamente

generalista das disciplinas fixadas para sua faimaQutro foco de tensdo é o
relativo a separacdo bacharelado-licenciatura,etreflo a nitida concepcao

dicotbmica que orientava o tratamento de dois comptes do processo

pedagogico: o conteddo e o método. Essa maneirantdeduzir os estudos

superiores de educac¢do deixou profunda marca nddaae de Filosofia, tornando-

se a maneira usual de desenvolvé-la até os diais atu

Além disso, o licenciado também ndo teve uma funglasamente definida, se
considerar o fato de que o Curso Normal (que eraide secundario) ndo era um campo
exclusivo de atuacdo do Pedagogo, haja vista guesoprofissionais com o diploma de nivel
superior poderiam ministrar aulas neste curso. @pna Lei Organica do Ensino Normal,
Decreto-Lei n.° 8.530/ 46 permitia esta pratican&do a isso, a docéncia nas séries iniciais
do 1° grau (atual ensino fundamental) ndo era umpoade atuagdo profissional do

Pedagogo. Segundo Brzezinski (1996, p. 45),

E interessante notar que os egressos da licermiatarPedagogia seriam os futuros
professores da escola Normal que formavam professmimarios. Entretantm
curriculo dessa licenciatura ndo contemplava o coetido do curso primaria
Certamente, os licenciados aprendiam esse contpdd@ncanto, ou talvez, na
“pratica”, se o futuro professor ndo bacharel j&séo professor primario. Essa
estruturacdo do curso de Pedagogia facilitou a&ipda premissa “quem pode mais
pode menos”, isto &, se os licenciados em Pedagstgaam habilitados a formar
professores de professores primarios, por “osmaskuiriiam o dominio dos
conteddos do curso primario. Cabe indagar: comoem@do licenciado estar
preparado para tal, se ndo havia obtido a formesggaecifica para o que se propunha
ensinar? No seu exercicio profissional, deverigisalsaber fazer uma educacéo que
néo tinha aprendido nem “vivido” (grifos meus).

Essa falta de definicAho do campo de atuacdo pimias tanto do licenciado
Pedagogo, quanto do bacharel em Pedagogia, assmgieriza o curso de Pedagogia desde o
inicio da sua historia. As politicas de orientag@ra a formagdo do Pedagogo, ja nesse
periodo, eram descompassadas em relacdo as jgofiica o campo profissional de atuacéo
do Pedagogo. O curso de Pedagogia nasceu, desss #n um contexto de inseguranca em
relacdo ao campo teorico da Pedagogia e quantildsigdes do profissional formado pelo
curso, comprometendo o prestigio social do curspyeopode ser confirmado em Brzezinski

(19996, p. 46):

Marcado por uma pseudo-identidade, passo a passorse de Pedagogia foi
ocupando um lugar periférico no contexto das li@docas que ja eram periféricas
no elenco dos demais cursos superiores, porque gearebidas como cursos de
segundo categoria. Os professores mais bem presaral universidade nédo se
dedicavam ao curso de Pedagogia.
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A segunda regulamentagédo do curso de Pedagogieeoquor meio do Parecer CFE
n° 251/62. Esse Parecer ndo alterou muito a realida curso, pois ndo mudou em nada o
chamado esquema 3+1, apenas conferiu ao egressesino um titulo Unico de bacharel e
licenciado em Pedagogia, ap0s cursar os quatro deogormacdo. O aspecto mais
significativo observado foi a implantacdo de umricuto minimd® que visava, segundo
Brzezinski (1996, p. 56)

[...] manter uma unidade basica de conteldos aglicdomo critério para
transferéncias de alunos, em todo territério nadio®s educadores protestaram
contra a fixacdo do curriculo minimo, porque fatituido como uma “camisa-de-
forca” que uniformizava todos os curriculos, seapedtar a diversidade do Pais.

A idéia de propor um curriculo em todo territéricagileiro refletiu a politica que
visava legitimar uma dada identidade profissiormalP&dagogo, em nivel nacional. O que
permite identificar indicios dos atos de atribuichara a construcdo da identidade
profissional, que se manifestou por meio da im@msae documentos legais, construidos sem
a participagao da sociedade mais ampla.

Sobre os curriculos minimos, o relator do paret@5/62, Valnir Chaga$ ressaltou

que,

A fixacdo de um curriculo minimo de Pedagogia tesewfavor, como elemento de
facilitacdo, a significativaoncordancia que ja existe, no Brasil e no estranige
acerca do que deva constituir o nicleo de conhetose exigir de um profissional
de Educacdo preparado em nivel superior. Se compasaentre si os planos
adotados em sistemas como od-canca, dalnglaterra, dosEstados Unidose da
Unido Soviética veremos que todos eles incluem uma parte comoatra mais ou
menos diversificada (grifos do autor).

3 O curriculo minimo era fixado em sete matériasdeecinco obrigatérias e duas opcionais. As obfitas
eram: psicologia da educacéo, sociologia (geraédlzcacdo), histéria da educacdo, filosofia da efficca
administragdo escolar. As opcionais eram: biolobiatoria da filosofia, estatistica, métodos e iEas de
pesquisa pedagdgica, cultura brasileira, educagamparada, higiene escolar, curriculos e progratéasjcas
audiovisuais de educacao, teoria e pratica da @&soédia e introducdo a orientacdo educacional.uBoal
interessado na licenciatura deveria cursar didé&tipgatica de ensino, uma vez que as demais disspiixadas
para as licenciatura em geral ja constavam noedlistiplinas obrigatdrias do bacharelado em peglago

4 Segundo Bissoli da Silva (2003) o professor ValBltagas exerceu uma forte presenca no cenario da
legislacéo escolar brasileira nas décadas de 1980@ sobretudo no que se refere a formacdo dmaddres.

Foi membro do Conselho Federal de Educacdo poma8, &m trés mandatos consecutivos. Foi relator de
inimeros pareceres, 0s que geraram as resolug@esefiprmularam o curso de Pedagogia e também ®s qu
reformularam os demais cursos de licenciatura mos ale 1962 e 1969. Foram também de sua autoria as
indicacOes propostas em meados da década de 18R@sadas quais pretendiam implantar um novorsésige
formagdo do magistério. Desta vez, porém, seu torépe interrompido, sendo frustrado, entdo no geeefere

ao campo de formacéo do educador, a aplicacacadeirencdes ja presentes na Reforma Universdareés8 —

bem como na Reforma do Ensino de 1° e 2° graudederal n. 5.691/71, de cuja preparag¢do particip@mo
membro do Grupo de Trabalho de que elaborou otprdglei em cada um dos dois casos.
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Valnir Chagas (1962) concluiu que o estudo dasrguatatérias como: Psicologia,
Sociologia, Historia e “Principios e Métodos” dauEdgéo, deveria ser a base de qualquer
modalidade de formacdo pedagogica. Apenas devier-serescentar a Administracdo
Escolar, a Didatica e materiais de caracterizag@&sse rol de matérias.

Nesse periodo, no Brasil, as idéias pedagoégicas astavam muito atreladas ao que
acontecia no estrangeiro. A Administracdo Moderaahgvastatus cientifico nos Estados
Unidos, o que refletiu no enfoque dado a admirgéwaescolar no curso de Pedagogia.

A Pedagogia, enquanto, campo de conhecimento m&a sutonomia alguma, ficando
submissa as demais ciéncias, cdPsicologia, Historia e Sociologia. Nonato e Sil2a02)
dizem que se deixaram algumas pistas da identiadermacao do bacharel foi com alusao
a base comum do curriculo. Outra pista deixada foclusdo das disciplinas Administracao,
Estatistica e Métodos, e Técnicas de Pesquisa &gidag as quais constituiiam a base
especifica do chamado “especialista” e seriam glisels instrumentalizadoras da formacao
profissional de bacharelado.

A falta de autonomia tedrica no campo da Pedagogmatos de atribuicdo expressos
por modelos estrangeiros para o curso de Pedaguajagcla época no Brasil, remetem-me
aos processos identitarios, denominados por DU#87), como uma dupla transagdo. A
transacdo objetiva e a transagdo subjetiva, ass qgrarolvem identidades atribuidas e
identidades assumidas: de um lado, a imposicao atdelos do estrangeiro ao curso de
Pedagogia configurou-se na identidade profissiat@buida. E para Dubar (1997) de nada
adianta a imposicdo de um dado modelo de identidad® sujeito ndo incorpora (transacéo
subjetiva) os elementos desta identidade, comasantidade assumida.

E importante ressaltar que nesta segunda regulagEnt que trazia uma nova
orientacdo para o curso de Pedagogia, iniciou{sel@mnica que ainda existe em relacdo a
extingdo, ou nao, do curso. Nesse documento, degoclaro a fragilidade do curso de
Pedagogia. Sobre isso Valnir Chagas (1962, p. $@§tbs que,

O Curso de Pedagogia é um dos mais controvertiglosedos que incluem no plano
das nossas faculdades de Filosofia. Ha os que gnapupela sua extingdo, partindo
de que lhe falta conteddo préprio, em oposicdo @os lhe tomam a defesa
simplesmente hipertrofiando esse contetdo. Os pomescudam-se no exemplo
de paises onde os estudos pedagogicos ja ultrapassatalmente o nivel médio
enguanto os Ultimos se atém a uma perspectivacastit nossa realidade que lhes
ndo permite divisar além dos esquemas, pré-estadbede Certo é que a uns e outros
assiste alguma parcela de verdade, porquanto efpodestes, correta no presente,
devera no futuro conduzir a daqueles.
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Valnir Chagas (1962, p. 60) tentou apaziguar onthl@ue existia sobre a existéncia
do curso de Pedagogia, que era acusado de naarpmsgeudo proprio, com a afirmacéo de

gue ndo apresentava as especificidades necessatadegitimacao:

Com efeito, se nos fixarmos na experiéncia de meteem formacédo do préprio
mestre-escola ja é feita em estabelecimentos dieoesigperiora existéncia de um
curso especial de Pedagogia certamente nao ha degentido. Nao o terd porque
inexistem, ou se encontram em vias de extincdeseslas normais de grau médio
cujos professores entre nds ainda se preparam oesse e como a formacgéo do
magistério para o ensino de primeiro e segundasmapidamente se unifica, o que
ali vamos encontrar sdo faculdades destinadass#xatnente ao ensino superior de
EducacdoNos Estados Unidos, os Teachers Colleges ou mesmdColleges das
universidades, tendo as normas Schools comegandodesaparecer ja& muito
antes de 1910; na Inglaterra os Training Colleges@s departamentos ou escolas
de Educacédo das universidades, onde ndo apenas @arfam 0S novos mestres
como se recuperam o0s professores ndo qualificadossdescolas primarias e
secundarias; e assim por diante. Consequentemente, a formacdo dos
administradores e demais especialistas de Edudac@mde, em alguns desses
paises, ser deslocada inteiramente para a posag@aluMas essa generalizada
elevacao de nivel, longe de constituir fendmentadm resultou de correspondente
elevacéo ocorrida na educacdo do homem comum, agsop da escola elementar
para a secundaria (grifos do autor).

Para Valnir Chagas, o curso de Pedagogia seriaspray, jA que, segundo ele, existia
a tendéncia de se elevar as Escolas Normais absuoiverior, deixando, entéo, de ter sentido
o curso de Pedagogia. Ele tentava visualizar estidade por meio da comparagcdo com a
realidade existente em outros paises como, Estddaks e Inglaterra. Mas para Chagas
(1962), essa seria uma realidade somente pararm fyois a formagéo do professor primario
em nivel médio, j& era considerada um avanco neaépdeste sentido Chagas (1962, p. 61)

afirmou que,

Na porcdo maior do territério brasileiro, sem a ocoréncia de fatores que no
momento estdo fora de equacgdo varios lustros ser@nda necessarios para a
plena implantacdo deste sistemgformacdo do professor primario em nivel
superior). Nas regides mais desenvolvidas, entgtah de supor que ela seja
atingida — e comece a ser ultrapassada — talves aet 1970. A medida que tal
ocorrer, a preparacdo do mestre-escola alcancavais nipost-secundarios,
desaparecendo progressivamente 0S cursos normaiene,eles, a figura do
respectivo professor (grifos meus).

Por isso, Chagas declarava que o curso de Pedagegia ser redefinido, pois
tudo levava a crer, que nele se apoiariam os psiensaios de formacao superior do
professor primario.

Nesse cenario, foi dificil compreender o papel ds@ de Pedagogia para atuar

enquanto bacharel, uma vez que nao tinha campdudedm profissional definido e nem
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contetdos préprios. A principal funcdo do cursoferear o professor da Escola Normal, e
com o suposto desaparecimento dessa instituicAwfva, o curso perderia o sentido.

No ano de 1969, ocorreu a terceira regulamentaggreado Curso de Pedagogia. O
Parecer CFE n° 252/69, que teve como relator noviméalnir Chagas. Esse parecer foi
elaborado a partir da Reforma Universitaria feita intermédio da Lei n.° 5.540/ 68. Essa
reforma teve como funcdo implantar a “modernizacao”’ setor educacional, visando
acompanhar as mudancas ocorridas no setor econgmniccipalmente a partir da década de
1950. Para tanto, foram adotados os principiosadinalidade técni¢a e operativa na
gestao das universidades.

As acles legais na década de 1960 tinham a pregumie redefinir o papel da
universidade perante a sociedade. O enfoque dadte @apel encontrava-se na relagéo entre
a politica educacional e a econémica, pois a edicpassou a ser concebida como “mola
propulsora” para o desenvolvimento econdémico e aalianinuicdo da pobreza no pais.

Essas questdes foram utilizadas como principaisnagtos para a reforma do ensino
superior. Nesse contexto, houve significativas mgdsa no Curso de Pedagogia, por meio do
Conselho Federal de Educacéo, que instituiu adew®s curriculos minimos propostos no

parecer anterior. Sobre a revisao desses currici@gas (1969, p. 463), enfatiza que

A revisao dos minimos de curriculos e duragdo a sm observados nos cursos
superiores, em que ora se desempenha o Conselhogroe num momento em
gue sensiveis alteracfes se operam no setor de @nep de especialistas de
Educacé@o e dos professores destinados a formacéo miestres para a escola
priméria . J4 era tempo de que tal acontecesse, porquargstuos pedagdgicos
regulares, até agora, ou ndo foram exigidos nariaale suas areas especificas ou,
gquando o foram, exprimirem um desenvolvimento tssidtico e vacilante que
responde por um atraso que ja ndo ha como disfangtos meus).

Essa regulamentacéo que criou as entdo habilitagbdsora ainda de modo limitado,
buscou estabelecer o espaco profissional a seadoygelo Pedagogo por meio da defini¢cao

da atuacdo do Pedagogo na Orientacdo Educaciodahinstracdo Escolar, Supervisdo
Escolar e Inspecédo Escolar.

!> Analisando o modelo deacionalidade técnicaPérez Gémez (1992, p. 96), expressa que sedeatam
contexto em que “[...] a actividade do profissiofiglobretudo instrumental, dirigida para a solwgiproblemas
mediante a aplicacdo rigorosa de teorias e técmiessificas [...]". Sob essa oOtica, é possivekiimfque a
eficicia do trabalho dos profissionais docentesigaga se fundamentar no enfrentamento “[...] doblpmas
concretos que encontram na pratica, aplicando ipiox gerais e conhecimentos cientificos derivadas
investigacdo”.
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Com base nesse Parecer, as licenciaturas devedsamussadas paralelamente a
formacao do bacharel, com duracao prevista paragaaos. O titulo de licenciado passou a
se configurar o Unico a ser obtido.

O Parecer CFE n° 252/ 69 deixou claro que as hagikes poderiam ser outras, além
das indicadas (orientacdo, administragdo, supenasispecdo). Poderiam ser habilitagbes
gue pudessem contribuir para o desenvolvimentoonatiou conforme a necessidade do
mercado de trabalho regional. Na verdade, a criggibabilitacbes veio ao encontro da

proposta de profissionalizar os cursos em nivedisoip Chagas (1969, p. 466-467) considera

ainda que,

[..] A medida, porém, que se iam desenvolvendoasumodalidades de
graduacdo, cada vez mais visivel se mostrava aduagao do modelo
tradicional e, em dado momento, se tornou urgemig abertura que a lei por
fim veio ensejar. O seu art. 23, com efeito, dispfiee “0s cursos
profissionais poderdo, segundo a area abrangideseqfar modalidades
diferentes quanto ao nimero e a duracéo, a firodesponder as condigdes
do mercado de trabalho”. Conquanto ai ja se coatenhecessario para a
mudanca ha muito reclamada neste particular, aléegio foi mais longe e,
sublinhando a posicéo dotada, expressamente datarrf1° do mesmo Art.
23) que “serdo organizados cursos profissionasudea duracdo destinados a
proporcionar habilitagcdes intermediarias de graesor”.

O parecer n° 252/66onferiu ao Pedagogo um titulo Unico de licenciadas nao
resolveu o problema da dicotomizagéo entre conteldetodo, devido a fragmentacdo na
organizacao curricular, representada pelas chantadal#acoes. A insercdo das habilitagcbes
no curso de Pedagogia trouxe grandes polémicas, isfa que elas foram acusadas de
fragmentar ainda mais o trabalho do educador,tiedle a dicotomia entre o trabalho manual
e trabalho intelectual, criticada por tedricos rsas, 0 que se expressa em Freitas (1996a, p.
64):

A criacdo de novas fungdes na escola e de novél#dges no curso de Pedagogia
trouxe para o processo de trabalho pedagdgicozganrterior da escola a divisao

entre o trabalho intelectual e o trabalho manuasgnte na sociedade capitalista.
Este novo enfoque alijava o profess dos  processos de

planejamento e decisao do trabalho pedagdgicotadanda escola, criando novos
postos, com remuneracao diferenciada.

As habilitacdes foram criadas na tentativa defindcampo de atuacéo profissional do
Pedagogo, no entanto, esse impasse foi resolviderge no curriculo, pois continuaram os
problemas quanto a definicdo do campo profissidoaégresso do curso, na medida em que
as escolas dos entdo 1° e 2° graus néo absorviagnamehe nimero de formados pelos cursos

para atuar na administracéo, supervisdo, inspesgiee e orientacéo educacional.
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A partir de entdo, aumentaram ainda mais as poé&nsgobre o Curso de Pedagogia
que, desde muito cedo, sofreu criticas em relacdmgmentacdo na formacdo de seu
profissional — no caso, o Pedagogo.

Conforme o exposto, foi possivel compreender queéasregulamentacdes (Decreto-
lei n° 1.1690/39, o Parecer CFE n° 251/62 e o BPar€EE n° 252/69) representaram um
esforco, mesmo que construido exclusivamente pklosmentos legais, de consolidagédo de
uma identidade profissional de base do Pedagoge,sqegundo Dubar (1997) exige um
repertorio de saberes para exercicio futuro de pnofissédo, e contraditoriamente nos
mesmos instrumentos que legitimaram a existéncieudsn, se encontram os contetdos que
provocavam seu continuo guestionamento.

ApOs essas trés regulamentacdes do curso de Pédgmgve entre os anos de 1975
e 1976 varias medidas do CFE que visava a extidgdourso. Como os Pareceres 67/75 e
68/75 e 70/76 e 71/76 que tracavam como 0 objetoveurso de Pedagogia a formacéo do
especialista no professor, no sentido que se fammaPedagogos a partir de docentes ja
formados em cursos de graduacéo, incluindo ai osssgs das licenciaturas. A proposta
contida nos pareceres reduzia, portanto, o curfedagogia a uma especializacao.

Naquele momento, houve a organizacdo de movimesdomis que reagiram aos
pareceres mencionados acima. E dois anos aposlieagéb dos pareceres, o Ministério de
Educacdo (MEC), pressionado pelos debates que meggn varios féruns de educadores,
toma a decisdo de sustar a aplicacdo desses daosm@®nMEC abre, entdo, nacionalmente,
o debate sobre a reformulacdo do curso de Pedagwgenizando encontros regionais em
varios Estados. No periodo, final dos anos de 187fgis vivia a efervescéncia das teorias
criticas. Tivemos varios movimentos que participaido processo de redemocratizacdo da
sociedade brasileira, e até hoje exercem um pag®riante no campo educacional, como
por exemplo: a Sociedade Brasileira para o Progréss Ciéncia (SBPC); a Associacdo
Nacional de Educacdo (ANDE); a Associacdo NacialwlPds-graduacdo e Pesquisa em
Educacdo(ANPED); a Associacdo Nacional de Politica e Adstmicdo da Educacéo
(ANPAE), que foi criada na década de 1960, masribiti no debate sobre a formacao dos
profissionais da educacéo que culminou em 1980.

Em especial destaca-se, nesse conjunto de entidadesgovernamentais, a
Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissiodais€ducacdo (ANFOPE) que foi

'8 Esta Associagao foi construida a partir de alguiases: a do Comité Nacional pela formagéo dos &ihres
(1980-1983); a da Comissao Nacional pela FormagéPrdfissional Educador (1983-1990); até se caustit
definitivamente, a partir de 1992, na ANFOPE.



31

criada a partir dos debates sobre a reformulacdccdisos de formacdo de educadores. Ela
foi a principal responsavel pelas propostas degegtracao curricular do curso de Pedagogia
e de propor uma identidade profissional dos edueado

Os educadores e educandos de todo o pais deciditama “Comissao Nacional de
Reformulacdo dos Cursos de Formacéo de ProfeS0¥$ARCFE)”, para discutirem sobre
a reformulagcé@o dos curriculos dos cursos de Pedagégsa comissdo € o embrido do que
mais tarde viria a ser a Associacdo Nacional denko@o dos Profissionais de Educacéo
(ANFOPE).

Foi em Belo Horizonte, em novembro de 1983, no HBtoo Nacional de
Reformulacdo dos Cursos de Preparacao de Recuwsnards para a Educagcao, promovido
pelo SESU/MEC, que essa Coordenacdo assumiu erh mag®nal os debates sobre a
reformulacao curricular dos cursos de Pedagogirasil (CONARCFE, 1984).

A | Avaliacdo da CONARCEFE, ocorrida por ocasiao364 Reunido Anual da SBPC,
gerou um documento com o objetivo de divulgar ssltados das mobilizagbes ocorridas nos
Estados brasileiros. Esse documento ficou conheddm Documento de Belo Horizonte.

O principal objeto de discussdo do movimento engefarmulacdo curricular dos

cursos de formacgéo de educadores. Sobre isso a RONRA (1984) ressaltou que,

A reformulacao curricular das licenciaturas se ienp@ pratica docente e discente,
principalmente porque o0s cursos ndo estdo respdodeaps interesses e
preocupac¢fes da comunidade académica.

Esta reformulacdo, contudo, ndo se esgota em shaasio podendo ser vista do
angulo do simples “reformismo” as discussdes nesadbs convergem para
propostas de mudangas curriculares que retratem aonaepcdo de educador
comprometida com a democratizacdo da sociedadeéutacao brasileira.

Em outras palavras, deseja-se que a filosofia adot@ das mudancas, expressa nos
“principios gerais” do Documento de Belo Horizonge concretize ndo sé em
termos de novas propostas curriculares, mas gqas esspostas reflitam uma nova
pratica académica.

O Documento de Belo Horizonte influenciou outraSescque visavam a reorientacao
curricular do curso de Pedagogia. Ele foi uma daxipais referéncias para as criticas e
proposicdes que ocorreram nas demais avaliacOEONBRCFE.

A docéncia como base da identidade profissiondPeldagogo foi um dos principios
definidos no Documento de Belo Horizonte, e atéd@s atuais influencia modelos de
organizacao curricular para o curso de Pedagogiramsil.

A base comum nacional foi também uma das principeapostas apresentadas no
documento de Belo Horizonte. A formulagdo de umaebeomum nacional, embora a

compreensao de sua propria natureza e seus papdsiisem ainda incipientes, marcou o
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inicio da construcdo da autonomia dos Pedagogos gecidirem sobre sua identidade
profissional7. Segundo a CONARCFE (1983, p. 4) “Todas as ligncas (pedagogia e
demais licenciaturas) deverdo ter uma base comam:tedos professores. A docéncia
constitui a base da identidade profissional de txtiacador”.

Visando materializar a idéia da docéncia como baseéentidade profissional de todo
educador e integrar a uma formacdo especifica gaersas areas de atuacdo, foram
estabelecidos eixos norteadores para essa BasenCd&augional quais sejam (ANFOPE,
2004, p. 14),

[...] solida formacao tedrica e interdisciplinanidade entre teoria e pratica, que
implica em assumir uma postura em relacdo a pradugh conhecimento que
perpassa toda a organizacao curricular e que néoc@ a formacao do bacharel e
do licenciado, embora considere suas especificgjapstdo democratica da escola;
0 compromisso social e ético do profissional dacad&o na superacdo das
injusticas sociais, da exclusao e da discriminagddyusca de uma sociedade mais
humana e solidaria; trabalho coletivo e intergiicar; articulacdo da formacéo
inicial e continuada.

A proposta de base comum nacional remeteu a refléadte trabalho a Dubar (1997,
p. 112), que afirma que “[...] a formacao tornouise componente cada vez mais valorizado
nao somente ao acesso ao emprego € nos abandoapypyo. Se 0 emprego € cada vez
mais central para 0s processos identitarios, adio@im esta cada vez mais estritamente a ele
ligada”.

Portanto, a definicdo da base comum nacional expuea busca pela construcdo da
identidadeprofissional Pedagogo, por meio da definicdo de proposta curricular nacional
para o curso de Pedagogia.

Os movimentos de educadores, organizados na délead980, foram marcantes a
nova fase no campo educacional. Nesse momento$siiyel a configuracdo da Identidade

Profissional para sja que para Dubar (1997, p. 106):

" Segundo Bertolo (1996) a concepcdo de base corasional foi sendo reformulada ao longo da histdea
ANFOPE, ainda quando essa se configurava como CANAR Essa autora (idem, p. 36) relata que em 1986,
“A primeira [tendéncia acerca de base comum] defenitiéia de que a base comum seria a garantigpritica
comum nacional de todos os educadores, qual qees&ja o conteddo especifico de sua area de atufgdo

A segunda tendéncia inspirava-se na idéia de k@sern enquanto uma diretriz que envolve uma concepca
basica de formacdo do educador e que se caractarass de um corpo de conhecimento fundamentdl. [
Como sintese das discussdes ficou definido quesa bamum nacional deveria ser assumir trés dimensde
[Dimensao profissional, Dimenséo politica e Dimensgistemoldgica]. Em 1988, discutiu-se a idéidaieos
curriculares” como forma alternativa de se promowedebate e orientar a acdo dos educadores. Os eixo
propostos foram: Relagdo escola-sociedade, Codstrdig conhecimento, Escola publica, Cotidiano dalase

da sala de aula. Em 1989, foi retomada a idéiaemtie aos eixos curriculares, segundo Bertolo {pEssa
proposicdo € saudada pela Pedagogia que vé com dibos essa passagem de dimensdes para eixos
curriculares”.
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A divisdo do Eu como expressdo subjectiva da dadéddo social aparece
claramente através dos mecanismos de identificagada um é identificado por
outro, mas pode recusar esta identidade e deénitesoutra forma. Nos dois casos,
a identificacdo utiliza&ategoriassocialmente disponiveis e mais ou menos legitimas
a niveis diferentes (nomeacdes oficiais de Estdelopminacdes étnicas, regionais,
profissionais... até diferentes idiossincrasiasChamaremosctos deatribuicao

aos que visam definir “que tipo de homem (ou mylkiecé &, isto € identidade para
outro;actos de pertencaqueles que exprimem “que tipo de homem (ou déenyul
vocé quer ser”, isto é identidade para si” (grifosautor).

Por isso, pode-se dizer que a agéo dos educadogesizados em movimentos, como
ANFOPE (Associacédo Nacional pela Formacao dos $aiofiais da Educacao), caracterizou
os atos de pertencaque exprimiram o tipo de educadores que eles jP®@ueriam ser,
constituindoa identidade para si Para isso, os educadores tiveram que se op@ta®sle
atribuicdo que visavam definir que tipo de educadores elen,ava deveriam ser segundo 0s
orgaos oficiais, 0 que caracteriza undentidade para o outra Sobre o contexto de
resisténcia vivenciado pelo movimento organizadeediecadores, Brzezinski (1996, p. 95)
diz que

O movimento de reorganizacdo dos educadores db div& anos 70, como ja
afirmei, articulava-se ao movimento global da statke brasileira, que ndo mais se
submetia a alienacdo e a opressdo imposta aoosaf@étivo _ forca de trabalho.
Essa forga no ambito da educacéo passou a semadarpelo movimento das idéias
e das praticas que se baseavam no ideario dasstemiticas da educacéo, que
conseguiu superar a “esterilizacéo intelectual/poada pelas préaticas tecnicistas.

Em certo sentido, a histéria do curso de Pedaguomieontexto nacional possibilita a
compreensao acerca da identidade profissional tierda curso de Pedagogia no Pard. O
proximo tépico, ainda tratara da historia do cudsoPedagogia, tentando compreender as

principais referéncias identitarias para o Pedagogs agora aquele formado na UFPA.

1.2. A ldentidade Profissional do Pedagogo no Cursie Pedagogia da UFPA

O curso de Pedagogia no Para foi implantado petaepa vez na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras. Essa Faculdade, nadBsdo Para, foi criada em 17/01/1948,
autorizada a funcionar pelo Decreto Federal n°585.4le 04/05/1954, e instalada em
28/10/1954.

O Curso de Pedagogia foi incorporado a Univergdaederal do Para, logo apds a
criacao desta instituicdo, por meio da Lei n.° B, 1@ 02 de julho de 1957. O Art. 2° dessa lei
determinava que as escolas superiores isoladas eristentes no estado do Para, fossem

incorporadas a nova instituicdo publica federakdsino superior. O curso de Pedagogia foi
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inaugurado formalmente no dia 31 de janeiro de 1869secdo solene presidida pelo entao
Presidente da Republica Juscelino Kubitschek.

O Curso de Pedagogia no Para foi criado obedecamdecreto-lei n® 1.190 de 1939
que vigorava no Brasil, mantendo o perfil de foramaglo esquema "3+1" e as mesmas
implicacdes que este modelo curricular trazia pafarmacéo da identidade profissional do
Pedagogo. Entre elas, destaca-se a rigida separad@macao de bacharéis e licenciados,
sendo trés anos para a formacao daqueles e mgmnmana formacao desses, sem campo de
atuacao definido para ambos.

As duas primeiras mudancas curriculares do cuesBatlagogia na UFPA estiveram
em consonancia com os aparatos legais nacionigisota o Parecer n° 251/62, e o Parecer n®
252/69, emitido pelo CFE. Como ocorreu em todo asBra primeira reforma teve como
finalidade preparar bacharéis, destinados as fenga@e-docentes do setor educacional, e
licenciados, para atuar como docentes nas escaasais. A segunda reforma foi a
responséavel pela titulacdo do Pedagogo apenas lcenciado, e pela inser¢do no curso de
Pedagogia das habilitacées. Sobre essa ultimamwafd@olares (2000, p. 48) expde que

[...] A partir de 1970, embora de forma gradatv&urso de pedagogia da UFPa foi
sendo adaptado de acordo com as novas diretrizeonag. Inicialmente
implantou-se as habilitagcBes de: Orientacdo Edanati Administracdo Escolar e
Professor de Cursos Normais. Em 1972, ainda com basParecer 252/69 e na
Resolucdo n°® 02/69 do Conselho Federal de Educac&@innselho Superior de
Ensino e Pesquisa (CONSEP) da Universidade Fedemrara aprovou a Resolugéo
n° 126/72, alterando a organizacao curricular deaccde Pedagogia e estabelecendo
as habilitages em Administracéo Escolar, OriemtaEé@ucacional e Superviséo
Escolar. Este passava a ser o novo perfil de fdmagofissional e que deveria

gualificar tanto para a docéncia, quanto para ac&ie das funcbes técnicas da
atividade educacional.

Como foi possivel perceber, a supervisdo escolamiglantada como habilitacdo no
curso de Pedagogia da UFPA, apenas em 1972, dissapis a reformulacéo do curso.

A Reforma Universitaria de 1968 também exigiu umvanoordenamento das
universidades. Neste contexto, surgiram os Centmso Unidades Administrativas e
Académicas, estrutura que passou a ser adotadaJpelarsidade Federal do Para até a
20088 Essa forma de organizacéo da Universidade neftetimesma dicotomia existente no
esquema 3 + 1, por meio da separagdo existente €etntros Basicos e Profissionais. O
primeiro ficou responsavel pelas disciplinas deeado e o segundo disciplinas especificas.

O Centro de Educacao, criado em fevereiro de 1pd&fsou a ser responsavel ndo

apenas pelo curso de Pedagogia, mas também petaci@o pedagdgica que deveria ser
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implantada nos demais cursos de licenciatura afestao ambito da UFPA. Segundo Colares
(2000, p. 50),

Esta situacéo, todavia, ndo era especifica da URé¢fketia, na verdade, a concepcgéo
mais ampla estabelecida no pais, especialmenté®fd 364 quando a educacédo é
transformada numa questdo essencialmente técrsea @atada por especialistas.
Era o reino do saber-fazer, do saber especializglsprovido de uma discussdo
acerca dos valores envolvidos nesse processo.aHas tbnica que, em sintonia

com as determinagfes emanadas pelo autoritarismBstimlo brasileiro pds-64,

orientou as agfes no curso de Pedagogia duraigéracia do parecer 252/69.

O Curso de Pedagogia na UFPA, como em todo o Beaaiinfluenciado pelos 6rgéaos
oficiais do governo, que expressava 0 momento @ivicb regime militar, que nao
possibilitava mobilizagcbes e reivindicagbes cobtivSomente com o processo de abertura
politica, iniciado em meados da década de 1980pdssivel o questionamento daquele
modelo (GERMANO, 1994).

O processo de redemocratizagdo do pais, na déead88f), que culminou com a
reorganizagdo dos movimentos sociais, como a ANF@REcou uma nova fase nos cursos
de Pedagogia no Brasil e na UFPA.

O curso de Pedagogia da UFPA foi fortemente inftisdlo pelas orientacbes da
ANFOPE, principalmente no que diz respeito a doeéoamo base da identidade profissional
do Pedagogd®.

O Colegiado do curso de Pedagogia, nos meadoscddaléle 80, também buscou se
redefinir a partir de uma perspectiva mais critleaeducacéo, no qual os proprios sujeitos
envolvidos no curso pudessem criar suas referéndestitarias para a formacdo da
identidade profissional visada por eles. Portamste colegiado promoveu sucessivas
reunides, semanas de Pedagogia e outros eventos participacdo dos diferentes segmentos
da comunidade académica do Centro de Educacamduisareestruturacado do curriculo do
curso de Pedagogia. Segundo o documento que aga@satual Projeto Politico Pedagodgico
para o curso de Pedagogia (CARVALHO, et al, , 199915), as avaliacdes realizadas por

esse colegiado indicaram

[...] um curso descontextualizado ao nivel naciomegjional e local; com programas
acentuadamente tecnicistas, falta de integracdo hdhgitacbes e auséncia de
possibilidades que encaminhassem a reflexdo cdtigarocesso educacional global.
A partir destas constatagfes e tendo como pregsgpbssicos: la educagéo
como pratica social; 2) o educador como ser capae éhterpretar a realidade e,
a partir dai, criar formas alternativas de acéo; 3)a formacéo do educador nas

¥ No ano de 2008 o Centro de Educacdo transformavsénstituto de Ciéncias da Educacéo, criado pela
Resolucdo n° 649 de 08 de margo de 2008 — CONSUN.

19 Nos anos de 1997 a 2001, esteve na direcdo dooCemtEducacio a Profé Olgaises Cabral de Maués que
também foi membro da ANFOPE, como representantegi@o Norte.
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dimensdes social, politica, filos6fica e econdmiead) a especificidade regional e
local, prop8em-se alteracBes na Resolucéo 126/72 (CONSEP

A nova proposta deveria atender a duas dimens@e#ficativas que deveriam
refletir no desempenho profissional do pedagogo: payicionamento critico,
consciente, situado no seu tempo e espaco, cap&naolear a cada momento a sua
proposta de trabalho; 2) instrumentalizacdo adexjpada a pratica da Educacéo em
nivel da docéncia e das habilitacdes oferecidé®ggneus).

A estrutura curricular que se instalou foi regulatada pela Resolugéo n°® 1.234, de
02 de maio de 1985 do CONSEP. Tal resolucédo apmsem novo desenho curricular e
estabeleceu um minimo de 3.090 h (trés mil e navéwaras) na duracdo do curso de
Pedagogia da UFPA.

A referida Resolucdo comecgou a vigorar no seguretnestre do ano de 1985,
mediante a qual se manteve no curriculo do curs@biitacbes em Administracdo Escolar,
Orientacdo Educacional e Supervisao Escolar; troiaxebém, como novidade a habilitacdo
em Magistério para atuar no curso normal em nivéliom tornando-a prioritaria e obrigatéria
para todos os alunos matriculados no Curso de Bgidada Universidade Federal do Para.

Nessa proposta curricular continuou vigorandoves@o entre a parte comum e a parte
diversificada do curriculo. A parte diversificada curriculo era destinada as habilitagcdes. O
curriculo do curso de Pedagogia, embora, tenhaat®lem alguns pressupostos basicos
para a formagdo do educador, ainda manteve a mesmadura curricular, com base nas
habilitacbes. Além disso, embora tivesse aderidongepcao de que: “A docéncia constitui a
base da identidade profissional de todo educagoairicipio que é defendido pela ANFOPE,
ainda nao tinha como objetivo formar docentes parar nas séries inicias de ensino.

Esse curriculo do curso de Pedagogia na UFPA estsezido no conjunto de
reestruturacdes curriculares que houve, em todsy po curso de Pedagogia. A ANFOPE, a
partir de seus encontros e forum de debates sobtuweso, conseguiu defender a idéia que os
cursos de Pedagogia deveriam considerar as suassidades regionais, respeitando uma
base comum nacional construida pelos proprios €does no interior do movimento. A
docéncia como base da identidade profissional dlagmgo foi uma das principais teses
defendidas na base comum nacional.

Foi grande a influéncia da ANFOPE nos cursos dadtegia no Brasil, nos quais a

docéncia era tida como uma formacéo obrigatoriccurso. Brzezinski (1996) apresentou

%0 Naquele periodo o curso de Pedagogia da UFPA exjices como pressupostos basicos os seguintes: 1) a
educacao como pratica social; 2) o educador comeaegaz de interpretar a realidade e, a partirodiai, formas
alternativas de acéo; 3) a formacdo do educadordimasnsées social, politica, filoséfica e econbmica
problematizag@o educacional brasileira, consideramda especificidade regional e local, propdekseagdes

na Resolucdo 126/72 (CARVALHO, et al, 2001).
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dados sobre as principais tendéncias da formacgicureos de Pedagogia, delineadas no ano
de 1994. Essa pesquisa pode fornecer uma amostgael@stava ocorrendo no curso de
Pedagogia. Segundo a autora (BRZEZINSKI,1996, ) 20s dados revelaram que

[...] 40 cursos investigados em 22 universidadebligas (19 federais e trés
estaduais paulistas) que responderam ao questodaripesquisa, somente trés
(7,5%) ainda permanecem formando o especialista,esigir dele formacao inicial
como docente. Assim, 9,2% desse universo definjuagdocéncia é a base comum
da identidade profissional do pedagoddesse modo, todo pedagogo egresso
desses 37 cursos, obrigatoriamente, tera a docénaiam formacéo inicial e
como nucleo essencial de sua formag&®obre esse nicleo, ou concomitantemente,
ainda na graduacao, o estudante podera dar cal#dwia sua formagcdo em outras
habilita¢cdes, podendo optar quando formado, porcekena escola, uma atividade
ndo-docente, para qual se preparou. Também o egtessurso podera por meio da
educacéo continuada, cursar outras habilitacdes.

Essa diversidade nas propostas curriculares evaléqee pela primeira vez as
universidades promoviam suas mudancas curriculaees a imposicdo de aparatos do
governo para tais reformas curriculares. Os dadssal pesquisa revelaram também que
(BRZEZINSKI, 1996 p. 208): “[...] a formacdo do @emgo para ministrar as disciplinas
pedagogicas do 2° grau foi predominante. Foram6386) os cursos que consolidaram em
suas reformulagbes a formacéo do pedagogo paraalicexle Normal”.

Esses dados coincidiram com o0 que aconteceu rsp @& Pedagogia da UFPA.
Mantiveram-se as habilitacdes tradicionais (adrreqggio, orientacdo, supervisdo) e
acrescentou-se a formacdo para 0 magistério, ajndasob a forma de uma habilitacdo
obrigatoria.

Além disso, a formacdo para a docéncia ndo etadslpara a educacado infantil e
séries iniciais, e sim para o curso normal, poidaiera grande no Estado do Para a demanda
pela formacao de professores em nivel normal, dewidaréncia de professores com elevado
nivel de formac&d. Sobre a formacéo de docentes para séries BiBatezinski (1996, p.

208) afirma que,

Os resultados da pesquisa evidenciaram, tambéma doemacdo dos professores
para as séries iniciais de escolarizagdo no cues@atlagogia € uma tendéncia
predominante nos 40 cursos que responderam adanéesi. Entre eles, 26 (65%)
adotaram em suas reformulacgdes a formacédo do poofpara as séries iniciais de
escolarizacdo como obrigatérialodo estudante dessas instituicbes sera,
obrigatoriamente, preparado para ter dominio dos coteldos e das
metodologias das disciplinas que compdem o curriauldo ensino de 12 a 42

21 Segundo Monteiro e Nunes (2005, p. 15), ainjeégrande a necessidade da existéncia dos mosDsis
em nivel médio no Pard, haja vista que ‘(...) pawtos alunos que residem em diversas localidadpeidas
nos longinquos municipios paraenses, esta € againse ndo a Unica oportunidade de formacé&o igsiohal)
inicial de professores e possibilidade de ingressomagistério da educacéo infantil e séries irscide
escolarizagéo”.
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série A adocdo dessa tendéncia parece que vem resgatadivida historica do
curso de Pedagogia que lincenciava o pedagogo aw@ como professor
“primario”, sem, contudo, prepara-lo para ser pgsde. Faco lembrar aqui que essas
instituicbes que se dedicam atualmente a formaggwafessor da 12 a 42 série, por
certo, rejeitam a premissa “quem pode o mais pod®os”, ou se aceitam, pelo
menos, acrescentam a ela o seguinte: “desde g tepreparo adequado para tal”
(grifos meus).

Os cursos de Pedagogia haviam avancado em terengwogostas curriculares e
adquiriram autonomia para decidirem sobre a elahorale uma identidade profissional
visada, em meio a sociedade brasileira que revis iseais de democratizacdo. Mas ainda se
manteve as habilitacbes, que foram tdo criticadsl® pnovimento de educadores, por
fragmentar no curriculo a formagédo do PedagogceZénzki (1996, p. 208) diz que,

Interessante é a constatacdo da permanéncia ddgabaes fundamentais nos
curriculos dos cursos reformulados. Dos 40 cud®g65%) continuaram a formar
0 supervisor escolar; 24 (60%), o orientador edocat 21 (52,5%), o

administrador escolar; dois (5%), o inspetor esceladois (5%), o pedagogo
polivalente. Quanto a formacédo em curso de pésdgiiblato senstencontram-se

duas universidades (5%) que formam o administr&soplar e uma (2,5%) que
forma o especialista em superviséo e curriculo.

Além da permanéncia de habilitagdes tradiciorfaismminima a inovacdo em termos
de novas habilitacdes, no curso de Pedagogia, tprdessem as novas necessidades
mundiais e as diferentes caracteristicas regio8@atsre isso Brzezinski (1996, p. 208) destaca

que,

No que concerne as novas habilitacdes, os dadapresentam assim: oito cursos
(20%) implantaram a educacéo pré-escolar e al@gto; 6 (15%) passam a ofertar

0 ensino especial, desdobrando nas modalidadesieateé mental, deficiente
auditivo, deficiente fisico; dois (5%) implantaranimabilitacdo educacao de adultos.
Na pés-graduacd@mto sensuaparece em duas universidades (5%) a tendéncia de
formar o alfabetizador e em uma (2,5%) o educaditriental.

Nos anos de 1990, a identidade profissional diag®yo é novamente revista, haja
vista que essa identidade n&o respondia aos despfe@se coloca a nova geracao, entdo se
discute uma nova identidade profissional visadaPddagogo. Os cursos de graduacdo no
Brasil passam por uma revisdo nos seus curricalpartir de 1995, por meio da Lei n® 9.193

que instalou o Conselho Nacional de Educacao, €giigéo do edital n® 4/47que convocou

22 Com o Edital n® 4 /97, o Ministério da Educac&oisporto (MEC), por intermédio da Secretaria de
Educacéo Superior (SESU), torna publico e convaechstituicbes de Ensino Superior a apresentargstap

para as novas Diretrizes Curriculares dos cursqgeergwes, que serdo elaboradas pelas Comissbes de
Especialistas da SESU/MEC.
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as Instituicbes de Ensino Superior para discutiasnDiretrizes Curriculares Nacionais para
os Cursos de Graduacao.

Além disso, no campo de formacgédo dos profissiodaissducacdo, houve também
orientacdes legais especificas, que direcionavamdanca curricular dos cursos de formacéo
desses profissionais. Como exemplo disso, regstiai DB 9394/96 que versa, no seu artigo
62 sobre a formacgéo de docentes para atuar nagédulbdsica em nivel superior, nos cursos
de licenciatura, de graduacao plena, em universgladnstitutos superiores de educacao. Isso
indica uma mudanca no cenario nacional em tornfohaacédo de professores da educacao
infantil e séries iniciais.

No entanto, as propostas curriculares dos cursd3edagogia no Brasil, que tém a
docéncia como referéncia para sua identidade profial de base, foram ameacadas de
extingdo, conforme o Art. 63 da LDB 9394/96, quialesleceu a formacao de professores no
Curso Normal Superior. Além disso, essa Lei pewnitio seu art.n® 64, a formacédo de
profissionais de educagdo para administracdo, jplaeato, inspecdo, supervisao e
orientacdo educacional para a educacao basica mmsade pos-graduacao, anulando assim
completamente o papel do curso de Pedagogia nd.Bras

Esse momento de novas orientagBes legais, tamb&mprdpicio para que as
universidades brasileiras revissem seus curricelmstermos dos principibsadotados pela
ANFOPE.

O curso de Pedagogia da UFPA, no momento que hasidebates nacionais sobre as
Diretrizes Curriculares, revia um curriculo que adatado desde 1985, embora apresentasse
alguns avancé$ na época de sua criacdo, mostrava-se defasadoelegéia as novas
exigéncias da sociedade brasileira, principalmemerelacdo aos contetudos da educacao
infantil e séries iniciais. Em relacdo ao curricalaterior, vigente desde 1985, [é- se em
Camargo (2004, p. 205) que

%3 Os principios defendidos pela ANFOPE, além da mcieécomo base da identidade profissional de todo
educador, esta relacionado aos seguintes eixosadaressélida formacao tedrica e interdisciplinar; unidade
entre teoria e praticague implica em assumir uma postura em relacdo dup&m de conhecimento que
perpassa toda a organizacdo curricular e que nawcei a formacao do bacharel e do licenciado, embo
considere suas especificidadesstgio democratica da escola;compromisso social e étian profissional da
educagdo na superagdo das injusticas sociais,olizs@x e da discriminagéo, na busca de uma socedads
humana e solidariayabalho coletivo e interdisciplinar; articulagdo darmacao inicial e continuada.

24 Segundo Carvalho (et al, 2001, p.18) os avangpsfisiativos daquele curriculo estiveram relacianad?...]

1) renovacdo de préaticas pedagodgicas, entre elaBstagio Integrado de Supervisdo Escolar e Ogéota
Educacional; b) aproveitamento dos resultados dguiga no processo de ensino; ¢) experiéncias @gigs
Supervisionado através de mini-cursos para a catadai 2) alunos mais criticos e participativosre®tiva
integracdo de conteldos programaticos das disaglin
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[...] [havia] a énfase nas disciplinas direcionagasa a compreensdo critica da
escola e do contexto sécio-cultural, das caratiteassindividuais dos alunos e dos
respectivos processos de desenvolvimento e a aasdadisciplinas direcionadas
para os conteldos especificos das séries iniciaislao educacao infantil. Estes
conteddos foram timidamente introduzidos no deseshaicular do curso:
Metodologia do Ensino de 1° Grau | (voltado para@rea de Comunicacdo e
Expressdo), Metodologia do Ensino de 1° Grau liraiafpendo Matematica e
Estudos Sociais) e Teoria e Pratica da Educaca&$vdar, além da respectiva
Pratica de Ensino, as quais totalizam 405 horasortante ressaltar que nestas
405 horas que abrangem as metodologias de ensibalhiavam-se estratégias e
recursos pedagogicos para estas diferentes desaglm®rdar e aprofundar questes
conceituais ou outros aspectos dos contetdos ggrifus).

Esse foi o ultimo modelo curricular que houve antia atual proposta curricular
vigente na UFPA. Segundo Colares (2000), o Cerdradlicacédo, por meio do Colegiado de
Pedagogia, encaminhou, desde o ano de 1992, agliadas para a avaliacdo do Curso. As
avaliacOes eram realizadas por meio da participdadmmunidade académica, que indicava
0S aspectos que necessitavam de modificacém que direcdo deveriam ser realizadas as
mudancas.

No ano de 1997, foi publicado um Relatério de a¢d@lo do curso de Pedagogia, que
teve como base trés seminarios que discutiram podteergentes sobre o curso de
Pedagogia. Segundo Colares (2000) em dezembro dmanano realizou-se, no Centro de
Educacdo, um seminario especifico sobre as licemas tendo por objetivo discutir o papel
desse Centro no tocante a formacéo dos profissiolaagducacao. E interessante destacar que
0 seminario contou com a participacdo de variogdmmdores de cursos de licenciatura,
além da presidente nacional da ANFOPE. No entalgsde 1992, ja havia discussées que
visavam avaliar a proposta curricular do curso eé@agogia da UFPA para atender as novas
necessidades de formacdo do Pedagogo no Estadar@loNeste sentido, Colares (2000, p.
52) destaca aspectos importantes a serem observagospanhando a trajetoria do curso
de Pedagogia na UFPa, a partir de meados dos aGnperdebo uma constante preocupacgao
em acompanhar os novos rumos da sociedade brasfleem particular as exigéncias da
realidade amazonica”.

Como se pode constatar foi dado uma énfase maioelacéao a formacao docente no
curso de Pedagogia da UFPA, sob influéncia diresapdincipios defendidos pela ANFOPE.
Segundo Camargo (2004, p. 13),

Naquele momento, marcado por profundas divergénoiaseituais e politicas
acerca do curriculo que deveria nortear a formagé@onossos alunos, havia
discordancias, entre outros aspectos, em relagipexificidade da Pedagogiaa e
pertinéncia de inserir a formacdo de professores pa as séries iniciais do
ensino fundamental no referido cursoO curriculo que vigorava na época oferecia
a habilitacdo "Magistério das Disciplinas Pedagaglic para a formacdo de
professores para atuar no ensino médio (antigpoOhsmal), sendo opcionais e
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complementares as habilitacdes em Orientagcéo EduedcAdministragdo Escolar
e Supervisdo Escolar (grifos meus).

O curriculo aprovado, regulamentado pela Resoluté®669/ 99 do Conselho
Superior de Ensino e Pesquisa da UFPA (CONSE®R)xe uma nova concepgao quanto a
formacao profissional de educacdo. Este adotouopjativo preparar para o exercicio da
docéncia na Educacédo Infantil, nas séries inidai€Ensino Fundamental e nas disciplinas
pedagogicas do Curso Normal de Ensino Médio, alérardanizacdo, coordenacdo e gestéao
do trabalho pedagdgico em ambito escolar e nadagsco

O desenho curricular, também, traz em si uma nowicepcdo em termos de
curriculo. A organizagdo e estrutura curricularspas a ter um Nucleo de Conteudos Bésicos,
um Nucleo de Conteudos Especificos e um NucleavBlejue sdo os elementos norteadores
da formacéo, diferenciando-se das antigas haldibsc

Com esse novo curriculo, pode-se afirmar que agmgb obtém uma formagédo mais
integrada no que diz respeito a docéncia e gest&@msino. As habilitacfes sdo extintas o que
implica também na mudanca de concepcdo acerca toddades do administrador, do
orientador e do supervisor escolar. Conforme codstadocumento denominado Projeto
Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia (CARVALEt@l, 2000, p. 10),

Isso corresponde a necessidade de superar a fisag@ie do curso, caracterizada
principalmente pelas chamadas habilita¢gbes, umat@jneentral apontada durante
os Seminarios de Avaliacéo do Curso de PedagaipaGentro de Educacéo.

Essa reestruturagao curricular aprovada no cuwedeedlagogia se mostrou produto de
um processo de resisténcia as politicas oficiaigaeerno que visavam implantar cursos
aligeirados de formacdo docentes. Para Camargo4)2@0 atual curriculo do curso de
Pedagogia tem como prioridade formar professoresddaacao infantil e primeiras séries do
ensino fundamental. Por sua vez, isso ratifica wsigmnamento em defesa do papel do
curso de Pedagogia da UFPA em formar docentesgbaaa na educacao infantil e séries
iniciais do ensino fundamental.

No entanto, ndo se pode negar o contexto nacierdd, propria UFPA, criado pelos
instrumentos legais em torno da mudanca curriciNascimento (2003) destacou as
propostas pela Pré-Reitoria de Ensino de Graduagée, tinham como base mudar a
concepcao de curriculo dominante na instituicamgementar novos curriculos nos cursos,

com o objetivo de adequar os Projetos Politicogé@gicos as diretrizes do MEC .
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Nesta secdo foi investigadoldentidade Profissional Herdada do Pedagpgm
século XX e considerado importante o papel exerpela ANFOPE na histéria do curso de
Pedagogia, indicando principios tedricos e politigara construcdo da identidade profissional
visada do Pedagogo.

Esse movimento ganhou novos espacos nas discussiige as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogirasil, o que torna ainda mais complexa
a andlise de sua participacdo na construcédo dédedda profissional presente nas Diretrizes
Curriculares para o Curso de Pedagogia.

Na proxima secéo, analisa-se como foi construittferatidade Profissional Visada
do Pedagogo no século XXI, a partir do novo cowotgxblitico em que ocorreram as

discussodes sobre as Diretrizes Curriculares NaGiqaasa 0os Cursos de graduacao no Brasil.
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2. O MOVIMENTO DE REFORMA CURRICULAR NACIONAL E AS DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS PARA O CURSO DE PEDAGOGIA: A
IDENTIDADE VISADA

Nesta secdo, continua-se a analise acerca dawgAstia Identidade Profissional do
Pedagogo, mas agora a partir da Identidade Visad®edagogo, aquela que esta proposta na
geracao atual, com o intuito de se tornar a idadédeal, mas que ainda € a identidade que se
projeta para o futuro. Para Dubar (1997), faz pdde estratégias identitarias o confronto
entre a identidade herdada de uma geracédo passaddeatidade visada da geracéo atual;
essas estratégias sdo denominadas de transacOgsivasb e ocorrem a partir de
continuidades (reproducéo) e rupturas (producadjeeas identidades herdadas e as
identidades visadas.

A esse respeito, Dubar (1997, 108) ressalta que “[...] A construcdo da idexdel
pode, também, ser analisada tanto em termos dégmiatde entre identidade herdada e
identidade visada, como em termos de ruptura qpédanconversdes subjectivas [...]". Por
isso, foi analisado, nesse novo contexto histédicocurso de Pedagogia, as rupturas e as
continuidades dos elementos que constituem a datgiprofissional do Pedagogo.

Adotou-se como marco histérico para analisar atidade visada, 0 movimento de
reformulacdo curricular dos cursos de graduacaBrasil, no qual esta inserida a discussao
em torno da elaboracdo das Diretrizes Curriculpas o Curso de Pedagogia, as quais
representam uma politica curricular importante paraonstrucdo oficial da Identidade
Profissional do Pedagogo. Nesse processo de ed#oodas Diretrizes Curriculares para o
Curso de Pedagogia foram ouvidas as coordena¢8eSutsos e entidades como: ANFOPE
(Associacao Nacional pela Formacéo dos Profissodai Educacédo), FORUMDIR (Férum
Nacional dos Diretores das Faculdades e Centrdsddeacédo das Universidades Publicas
Brasileiras), ANPAE (Associacdo Nacional de Pditie Administracdo da Educacgédo),
ANPED (Associacdo Nacional de Pds-Graduacédo e Basgm Educacdo), CEDES (Centro
de Estudos Educacdo e Sociedade) e Executiva Néctws Estudantes de Pedagogia
(AGUIAR, et al, 2006).

Portanto, nesse debate houve diversas propostasftpenciaram na elaboracéo do
documento final das Diretrizes Curriculares Naciepara o Curso de Pedagogia no Brasil e
na definicdo da identidade profissional do Pedag@gnmtre essas propostas, destaca-se a
ANFOPE, que desde 1980 participa do processo adimerio dos curriculos dos cursos de
Pedagogia no Brasil, como ja foi explicitado na@segnterior, e a Comissdo de Especialistas
de Ensino de Pedagogia que incorporou as princigigigs construidas no movimento
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histérico pela reforma do curso de Pedagogia neiBrélesta sec¢éo, faz-se uma investigacéo
bibliografica e documental acerca do caminho peidorpelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia no Brasil (Ilef). Em seguida, da-se continuidade a
essa investigacado a partir das propostas de ideetidncaminhadas pela ANFOPE e CEEP
(Item. 2.2).

2.1. O Caminho Percorrido pelas Diretrizes Curricures Nacionais para o Curso de
Pedagogia no Brasil

Na década de 1990, o Governo Federal adotou pidscipeoliberais para realizar a
Reforma do Estado e, assim, setores como a edycagamide, a previdéncia social, dentre
outros setores, que eram considerados esferastanfes nas politicas desenvolvidas pelo
antigo Estado brasileif§ sofreram significativas mudancas. Esse modelEstado foi
superado pelo Estado Neolibéfatm que setores importantes da sociedade saadosticke
sua responsabilidade, para serem geridos por sgiovados.

Foi nesse contexto de crise do sistema capitajiseao Estado assumiu um novo
papel na sociedade brasileira. E, se nas décade@60ee 1970, o Estado investia nos setores
sociais para manter o mercado, e sair da crisdavem 1929, nos anos de 1990 ele revé o seu
campo de acéo no setor social.

Portanto, tém-se, nos ultimos anos, vérias reforethgacionais que vém criando
espaco para que o privado assuma o papel que aleeeride responsabilidade do Estado, sob
a justificativa de que o Governo seria ineficieqgtento a gestdo desses servi¢os. Pode-se
afirmar que uma das mais significativas reformaacadionais estad relacionada com a
reforma curricular vivida no Brasil a partir dosoande 1990. As politicas desse periodo

trazem a marca da eficiéncia, da eficacia e dadada, por esse motivo houve a

% Esse Estado teve como influénciaMelfare State§Estado de Bem Estar]. Embora, alguns teéricasnafin
que ndo tivemos no Brasil uiielfare Statgspodemos dizer que, nas décadas de 60 e 70 nib, Bvaos a
consolidacdo de importantes politicas publicasetorsocial. Segundo Santos (2007, p. 3): “Ainda guBrasil
nao tenha vivido um Estado do Bem-Estar, a pagtit@64, pode- se afirmar que o planejamento caminieas

ou menos na mesma direcdo na formulacdo das pselitjce buscavam a consecucdo de um “modelo de
desenvolvimento”, cujo significado, em sentido am@lponta para uma nova maneira de organizar adsta
[...]"

“6 A idéia-forca balizadora do ideério neoliberal deaque o setor publico [0 Estado] é responsavel ise,
pela ineficiéncia, pelo privilégio, e que o mercado privado sdo sindnimo de eficiéncia, qualidadeguidade.
Desta idéia-chave advém a tese do Estado mininsoneckssidade de zerar todas as conquistas seoiais,o
direito a estabilidade de emprego, o direito a saadeducacao, a transportes publicos, etc. Ttulpéassa a ser
comprado e regido pela férrea logica das leis dead®. Na realidade, a idéia de Estado minimo fsigno
Estado suficiente e necessario unicamente pamtergesses da reproducédo do capital (FRIGOTTO, 1983;
84).
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reestruturacao curricular desde o Ensino Fundamgameio dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN'’s), até a formacédo de Professomms, as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN’s), a fim de adequar a educacao a nova oraemoenica mundial.

Nesse contexto, foi estabelecida a Lei n°® 91319886, instituiu 0 Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) — em substituicdo ao entdo Qundedderal de Educacao (CFE) — e
disp0Os sobre as Diretrizes Curriculares Nacionars ps cursos de graduacao quando tratou
das competéncias deste Conselho. Na alinea “c"23ag seu art. 9°, ao tratar das atribuicdes
da Camara da Educacao Superior, afirmou como adtigdeste orgao: “deliberar sobre as
diretrizes curriculares propostas pelo Ministé@oEtiucacdo e do Desporto, para 0s cursos de
graduagdo”, o que implicou na substituicdo dos iCulos Minimos por Diretrizes
Curriculares Nacionais.

No Parecer CNE/ CES n° 776/97, as Diretrizes Quieres Nacionais foram definidas
como “[...] orientacdes para a elaboracdo dos alao$ que devem ser necessariamente
respeitados por todas as instituicoes de ensinerisupVisando assegurar a flexibilidade e a
qualidade da formacdo oferecida aos estudantés (Conselho Nacional de Educacéo,
1997). Além disso, neste documento sdo explicitadgsrincipios das Diretrizes Curriculares

Nacionais, quais sejam:

1. Assegurar as instituicdes de ensino superior afffedade na composicao
da carga horéria a ser cumprida para a integrakzdgs curriculos, assim como na
especificagdo das unidades de estudos a serentradass,

2. Indicar os tépicos ou campos de estudo e demaisriéxgias de ensino-
aprendizagem que compordo os curriculos, evitarmlanaximo a fixagdo de
conteddos especificos com carga horarias pré-det@das, as quais ndo poderdo
exceder 50% da carga horaria total dos cursos;

3. Evitar o prolongamento desnecessario da duracdouwtess de graduacao;

4, Incentivar uma sélida formacdo geral, necessaria pa que o futuro
graduado possa vir a superar os desafios de renowslcondicdes de exercicio
profissional e de producdo do conhecimento, permitdo variados tipos de
formacéao e habilitacdes diferenciadas em um mesmoqggrama;

5. Estimular praticas de estudasdependentes, visando uma progressiva
autonomia profissional e intelectual do aluno;
6. Encorajar o reconhecimento de conhecimentos, Hadi#is e competéncias

adquiridas fora do ambiente escolar, inclusive as se referiram a experiéncia
profissional julgada relevante para a area de fo@imaonsiderada;

7. Fortalecer a articulacdo da teoria com a pratiedorizando a pesquisa
individual e coletiva, assim como 0s estagios eadigipacao em atividades de
extensao;

8. Incluir orientacdes para a conducdo de avaliac@emdicas que utilizem
instrumentos variados e sirvam para informar a olesee a discentes acerca do
desenvolvimento das atividades didaticas (grifoashe

Essa Lei trata de um novo perfil profissional, migsivel, menos especializado, e

formado em menos tempo. O grande “mote” trazidesands € a flexibilizacdo do curriculo
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para adequar o profissional as novas demandas dmadeede trabalfé, uma vez que os
movimentos organizados pela sociedade civil, comdN&OPE, ja reivindicavam maior
flexibilizacdo curricular, opondo-se a estruturgidd imposta pelos curriculos minimos,
concebidos na Reforma Universitaria de 1968, perieth que prevalecia a logica de
formacao a partir dos principios do modelo taytarfsrdist&®. Contudo, as reformas atuais
no campo da educacao, indicam a flexibilizagdoi@ular visando atender interesses criados
a partir do novo modelo de organizacdo do mundwat@lhd®.

As politicas de formacéo de professores no Brasiloeinseridas no contexto nacional
de reformas. A partir das mudancas ocorridas nadmdo trabalho tenta-se redefinir o perfil
do profissional conforme as necessidades do mexdmatiabalho.

Portanto, as Diretrizes Curriculares Nacionais rfaggarte do projeto do Governo

Federal (na gestdo do Presidente Fernando HerCigumso e agora na gestao de Luis Inacio

27 “E necessario considerar, no entanto, que a questdlexibilizacdo curricular, em contraposicadgidez
estabelecida pelos curriculos minimos, vinha sdrigmricamente debatida por diversas instituicdgmeles
movimentos docente e estudantil objetivando roroper a l6gica cartorial e fragmentéria originariarefmrma
universitaria de 1968\essas discussdes sobre a identidade instituceoaakrca dos projetos e processos de
formacdo das IES, particularmente das universidagleguestdo da flexibilizagdo curricular era vistano
possibilidade deoxigenacdodos componentes curriculares e, consequentememt® expressdo do projeto
académico de formacdo de cada IES, ndo se reduasmdemandas e parametros do mercado” (DOURADO,
CATAINI & OLIVEIRA, 2004, p. 15).

% O curriculo do Curso de Pedagogia foi acusado,amo de 1960, de ter como base os modelos da
administragdo moderna taylorismo/ fordismo (KUENZERO03), o que ndo era compativel com a funcaakoci
da educacao, por primar pela fragmentacdo da pfodeq diversas especialidades, por meio de tradmks
especificos os quais, devido ao fato de dividirabdlho e os trabalhadores em tarefas separadasdfacom
que estes ndo pudessem ter a nogao do todo entpofiaando sem compreender o processo de reabzdg
seu préprio trabalho. No campo da educacéo, isssopaa ser simbolizado pela divisdo do trabalholasentre
técnicos educacionais e professores, bem como wviaddi do proprio aspecto técnico-educacional em
administradores, supervisores, inspetores e oderta.

29 “A questdo central nesse cenario de diversificacdiderenciacio da educacéo superior no Brastpcante &
reformulacdo curricular dos cursos de graduacam,pagiece ser o da flexibilizag&o curricular emusia vez
que esta € expressao de diferentes concepc¢desl@dmEnentos académicos. Por essa razdo € precidane
gue as politicas implementadas na Ultima décadasea@propriar e redirecionar essa tematica em uma
perspectiva pragmatica e utilitarista de ajustenaccado, tinha por norte ideoldgico e pragméaticeducao da
funcédo social da educacéo superior por meio dadefe ideario da preparacdo para o trabalho, teodbase a
redefinicdo de perfis profissionais baseados enilithatbes e competéncias hipoteticamente requendds
mercado de trabalho em mutacao, obscurecendo asdé&t mais ampla da geracdo de emprego e de gmlitic
sociais que permitam enfrentar a problematica demerego estrutural ou tecnolégico e a exclusamlste
parte significativa da populacdo dos processosupras. Tal obscurecimento, entendido como légiea d
politica em acdo, ao constranger a universidad#otamcomo logica de sua natureza a centralidadendimo
profissional, buscou reduzir essa instituico,caltida as politicas de regulacdo e gestdo paranéssede
ensino, ao operacional, asfixiando a busca higt@e&uma universidade como campo da cultura, espéaEn

e de producgéo do conhecimento” (DOURADO, CATAINOEIVEIRA, 2004, p. 16-17).
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Lula da Silva) de Reforma do Estado. Nesse contesta inserida uma nova formacéo para o
trabalhadof’ que esteja de acordo com os principios da reesigito produtiva.

Ressalta-se, neste trabalho, que as discussd@sssotfiormulacdo curricular do curso
de Pedagogia ndo sao recentes, elas existem destec@ do préprio curso, como ja se
tratou na segao anterior. Assim, as discussoes amadss sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduacao retomanasamaémicas, como a definicdo da base
comum nacional, discutida pela ANFOPE. Devido aestomada do debate historico, foi

preciso refletir sobre o papel das Diretrizes. Eres@las, Freitas ([199-]). enfatiza que,

Este € um conceito (Diretrizes) que vem com as mgaka na configuracdo da
graduacdo, visando adequé-la as mudancas no munttatthlho. Vemportanto,
em um contexto complexo. Ao mesmo tempo, rompe, @@woncepcao de curriculo
minimo, idéia que combatemos desde o final da @éa 70 (século XX).
Entendemos Diretrizes como orienta¢cdes, norte npetras gerais colocados para os
cursos de graduacdo na formacdo dos estudantes opaampo cientifico e
académico da area, que possam orientar as in8égigara pensar seus cursos. Nao
€ um tratado sobre a formacédo, ndo pode ser opméadeperminada linha tedrica,
deve ser plural, ndo pode estreitar a formacaaé¢ongo significa em absoluto abrir
leque de alternativas, pelo contrario). O CNE j@eteu este equivoco incluindo na
Minuta consolidada o fechamento de todos os cutsd3edagogia que ndo fossem
Pedagogia Escolar [...].

Como se pode observar, as Diretrizes, ndo deixanseat politicas curriculares
nacionais construtoras de identidades profissiomdigais. No caso da construcdo da
identidade profissional do Pedagogo, foi possiwelstatar, na secdo anterior, que a sua
identidade profissional tinha a docéncia como baseliante as orientacdes da ANFOPE e da
prépria reforma curricular estabelecida pelo CFE gqutorga o titulo de licenciado ao
Pedagogo. No entanto, a docéncia que foi conceluine a base da identidade profissional
do Pedagogo, entra em crise, principalmente, conoaralizacdes da LDB 9394/96 no Atrt.
63°, que diz da formacdo de docentes em InstitBtgseriores e, assim, dando énfase a
capacitacdo em servico, ao aproveitamento das iérp&s anteriores em instituicbes de
ensino ou em outras atividades, e ndo mencionanuaavsiculacdo a estrutura das
Universidades.

A atual LDB criou, entdo, a possibilidade de extin o curso de Pedagogia a

formacao por meio da criagdo dos Institutos Supeside Educacédo, que seriam responsaveis

%0 «0 estabelecimento dessas politicas esta ligadwodas exigéncias que as mudancas econémicas &ssoci
resultantes da mundializacdo do capital, das nigs@ da diversidade cultural, assim como das uedies
cientificas e tecnoldgicas que estédo ocorrenddareta. Tudo isso exige uma mudancga nos contelidesean
ensinados/ aprendidos de tal forma que esses p@ssmgurar a racionalidade instrumental sobrermpéal,
nacional e internacional” (BRITO, MAUES & CHAVESQQ6, p. 94).



48

por tal formacgao (Art. 63). Houve a ameaca da e#bnda formacdo de especialistas (para
atuar além da docéncia) no curso de Pedagogia,acpussibilidade criada no Art. 64 da
LDB. Diante das possibilidades criadas por essalekisténcia do curso de Pedagogia passa
a nao fazer tanto sentido.

Para agravar ainda mais a crise, instalada cons essaalizacOes, foi lancado o
Decreto Presidencial n°® 3.276, de 6 dezembro d8,19% determinou no 8§ 2° do Artigo 3°,
que a formacdo destinada ao magistério na educdafziil e nos anos inicias do ensino
fundamental se dariaxclusivamenteem cursos normais superiores. Segundo Brzezinski
transferir olocus de formacgéo de professores para instituicdes na@nsitarias € uma acéo
“[...] decorrente do mundo do sistema em obedecegamente aos preceitos do
neoliberalismo e os financiadores externos que wapondo reformas educacionais aos
paises da América Latina, no intuito de que essgessem na logica do mundo globalizado
[...]” (BRZEZINSKI, 2007, p. 170).

Houve acbes coletivas no sentido de contestar @sseeto presidencial, como a
instalacdo em Brasilia, em 8/12/1999, do Forum eie$a da Formacao de Professores. Esse
Forum elaborou uma Carta Denuncia que teve assisatie entidades representativas, entre
as quais se destacou as seguintes: ANDES (AssocMaéional de Docentes do Ensino
Superior), ANFOPE, ANPED, ANPAE (Associacdo Naclat@Politicas e Administracdo da
Educacado), ABT (Associacao Brasileira de Tecnok)gi€EDES (Centro de Educagéo e
Sociedade), Comissdo de Especialistas de EnsinBedagogia, Forum de Diretores de
Faculdade de Educacao/ Centros de Educacéao dasrkldades Publicas Brasileiras, Forum
Nacional em Defesa da Escola Publica (BRZEZINSRQ7).

Essa Carta denunciava o ato de violéncia ndo sendehDB 9394/96, mas a todos
comprometidos com o debate em torno da formacgwafessionais da educacédo. Com base
em Brzezinski (2007, p. 191-192), esse documersgat®u 0s seguintes pontos negativos do

decreto:

1. remete a formacédo de professores exclusivamenéegsacursos aligeirados,
de cunho estritamente técnico, segregada da foonymgal dos demais profissionais
da educacdo;

2. cria um mercado cativo para as instituicbes prisada ensino com a
possibilidade de financiamento publico, inclusivanca utilizagdo de verbas do
FUNDEF;

3. desperdica uma capacidade instalada, com recursmsrios e materiais
financiados ao longo do tempo pelo poder publioma sao os cursos de Pedagogia
das universidades;

4, ignora experiéncias bem sucedidas de formacdodfisgionais da educacéo,
experiéncias essas fundamentais em extensos toabd¢éh pesquisas dos docentes
das universidades.
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Foi somente a partir da forca e abrangéncia dassad® resisténcia organizadas e da
relutancia da comunidade académica quanto ao comaptd da determinagcéo desse Ato do
Executivo, que outro decreto (Decreto Presidentiad.554, de 7 de agosto de 2000) veio
amenizar a crise, substituindo o termo exclusivdejerdo decreto anterior, por
preferencialmentéBISSOLI DA SILVA, 2003, p. 85).

Devido a essas mudancas na legislacdo educadicasileira, na década de 1990, a
identidade profissional do Pedagogo vive novamentemomento de transacdo subjetiva,
por meio do qual sdo visadas outras ldentidadefisBionais, apresentadas na discussao
sobre a reformulagao curricular para os cursosraeugcéo. Para Dubar (1997), o processo
de transacdo subjetiva se da por meio de rupturangnuidade entre a(s) identidade(s)
herdada(s) e a(s) identidades visada(s). S&o,njesta, as rupturas e as continuidades,
ocorridas no processo de transacao da atual ideletidjue se destaca nesta pesquisa a fim de
compreender a atual Identidade Profissional do dtegpta

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o CutedPedagogia foram homologadas
pelo CNE no ano de 2006, ap0s um longo processtisgassao, que iniciou em 1997, na
perspectiva de consolidar a Identidade Profissialal Pedagogo, haja vista que nesse
momento de reformulagbes educacionais, tentou-seotidar a identidade profissional do
pedagogo por meio de Diretrizes Curriculares.

O processo de debate se iniciou oficialmente calividgacdo do Edital 004 emitido
pela Secretaria de Ensino Superior do MEC, concaldmas Universidades a elaborarem
propostas de Diretrizes Curriculares para os Cudso$raduacdo. Foram constituidas 38
Comissbes de Especialistas de Ensino, nomeadasanbOdde marco, pela Portaria 146/
1998 para sistematizarem as propostas de suas respsedtieas de saber. Percebe-se no
quadro a seguir, elaborado por Durli (2007, p. 1&4 principais acdes da sociedade civil e da
sociedade politica no processo de elaboracédo datribeés Curriculares Nacionais para o
Curso de Formacdo de Professores e Diretrizes dlares Nacionais para o Curso de
Pedagogia, no periodo de 1996 a £899

%1 Consta na portaria CNE/SESU n°146/99 que os sofes designados para compor as comissdes teriam
mandato de dois anos, conforme dispunha o Arta3Pattaria Ministerial n® 972, de 22.08.97.

% Destaca-se neste trabalho este periodo por caimcith os momentos em que, na UFPA, reformulava-se
curso de Pedagogia, por meio da constru¢édo de ojet®Politico Pedagdgico.
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QUADRO N° 01 - Acbes da sociedade politica e da smade civil, no processo dg
elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais pa os cursos de Formacao de¢
Professores e Diretrizes Curriculares Nacionais paro Curso de Pedagogia -1996 a 1999

174

ANO

OCORRENCIAS

REPRESENTANTES

1996

O MEC/CNE nomeia os membros @daisy

Comissdo de Especialistas de Ensino
Pedagogia 1996 — 1998, conforme Ata
reunido da Comisséao (CEEP, 1996).

Freire Garcia, Edi]
Masconcellos de Paiva — UFRJ,
ddelena Costa Lopes de Freitas| —
UNICAMP, Leda Scheibe —
UFSC, Maria Aparecida Paiva Soares
dos Santos — UFMG.

1997

O MEC/CNE convoca as Instituicdoes
Ensino Superior a apresentar propostas

(BRASIL, 1997a).

ISESU/ MEC
para
as novas Diretrizes Curriculares dos curpos
superiores pelo Edital MEC/ CNE 04/1997

1998

O MEC/CNE designa professores pareeda Scheibe -

integrarem Comissbes de Especialistas
Ensino de Pedagogia Portaria MEC n° ]
de 10 de marco de 1998 (BRASIL, 1998).

UFSC, TisuK
torchida Kashimoto — USP, Zélip
4diléo Pavao — PUCPR, Celestir
Alves da Silva Junior — UNESR
Marcia Angela da Silva Aguiar
UFPE®

o

(@)

1998

A CEEP realiza encontro com entidades

area da educacdo em 21/09/1998 (CEEP,

1998).

daNFOPE, ANPED, FORUMDIR

1998

A ANFOPE encaminha proposta
Diretrizes Curriculares Nacionais para
Cursos de Formacédo dos Profissionais

Educagédo a SESU/ MEC em agosto de 1p98

(ANFOPE, 1998bh).

fleANFOPE
0S

da

1999

A CEEP realiza reunidao com representar
das entidades/ organizacbes da area
educacdo envolvidas com o Curso

Pedagogia, em 4 de maio de 1999, das
as 17h, na SESU/
debater/colher subsidios para a elaborzi
da versao final das Diretrizes Curricula
do Curso de Pedagogia.

1¢Fonte: proposta de Diretrizes
MEC. ObjetivpCurriculares elaborada pela CEEP)

eS

t&EEP 1998
Nao ha registro dos participantes da|
dentidades/ organizacoes.

|72

CEOEEP, 1999).

% Na pesquisa de onde foi extraido este quadro @&t nos Documentos Finais dos Encontros Nacioiaais
ANFOPE, foi encontrado o registro da participag&@oM#ircia Angela da Silva Aguiar desde 1994 e dealed
Scheibe a partir de 1998. Dos demais integrantesuigssao, ndo ha registros.
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1999 | A CEEP divulga e encaminha ao MELCCEEP
CNE a Proposta de Diretrizes Curriculafes
Nacionais para o Curso de Graduacao [em
Pedagogia, em 06/05/1999 (CEEP, 1999).

1999 | O MEC/ CNE designa membros d¢dNos canais de registro dos Atps
Comissdo Nacional de Formacédo [d©ficiais ndo encontramos a referifla
Professores pela Portaria MEC n° 1.486,| gmrtaria.
14 de outubro de 1999 (BRASIL, 1999).

1999 | O MEC/ CNE institui Grupo de TrabalhoRuy Berger Leite Filho - (Presidente
para elaborar diretrizes gerais a formacaq teide Marisa Rodrigues Nogueira e
professores. N&o encontramos o0 piBélia Maria Carolino Pires da SEF,
normativo. Guiomar Namo de Mello e Maria
Beatriz Gomes da Silva — SEMTEC,
Maria Inés Laranjeira e Rubens de
Oliveira Martins — SESU

Fonte: Tese apresentada por Zenilde Durli a Unidade Federal de Santa Catarina, em 2007.

A primeira comissao de especialistas ainda na@ todmo missdo mediar os debates
acerca das Diretrizes Curriculares. O seu papetierfiscalizacao e verificagdo dos cursos
entdo existentéd

Foi com a designacéao da segunda comisséo de digpasia da divulgacdo do Edital
004/97 que a Camara de Ensino Superior do CNE dadeau, nas Universidades, o
processo de apresentacao de propostas (ANFOPE). B¥findo a Associacéo Brasileira de
Mantenedoras de Ensino Superior (ABMES [199-]) @pas que compuseram o0s debates

foram,

» Discusséo e sistematizacao, pelas Comissdes deiflsgias da SESU, das
propostas enviadas como resposta ao Edital n.° 4.

e Divulgacao, via Internet, a partir de dezembro @98 no endereco
www.mec.gov.br/sesudos primeiros documentos sistematizados pelas
comissdes de especialistas da SESU (propostas discassao), com
acompanhamento do Férum de Pré-reitores de Graduaca

* Recebimento pela SESU das sugestfes das IES sebo®oammentos
sistematizados nas comissfes de especialistapandisis na Internet.

» Elaboracdo da versao final do documento de Diestri2urriculares pelas
Comissodes de Especialistas da SESU, considerarsimastdes recebidas.

« Divulgacao, via Internet, das Versdes Finais elattas pelas comissbes de
especialistas da SESU.

¥Segundo Durli (2007, p.162) a comissdo & frentedelek996 encontrou um quadro caracterizado pelas
solicitacdes das IES, referente a abertura de nows®s, reconhecimento dos ja existentes, estlaato da
legislacédo pertinentes, entre outras, encaminf@®ESU. O contelido das solicitagdes encaminha8&SS,
referentes ao curso de Pedagogia, demonstra &mepisst no campo prético-institucional, de uma ifieatdo
maior deste curso com o oferecimento da formagfoulada as fungbes do magistério nos anos inidiais
Ensino Fundamental, Educacéo Infantil e nas diseiplpedagdgicas do nivel médio. A organizac@oulsoc
por habilitag6es permanecia, sendo ofertados, tangugielas concernentes a formagdo dos especiatistase
sempre vinculadas a formagé&o para as atividadeshtix:
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* Relatorio da SESU sobre a versao final, identifitan grau de adequacgéo
da mesma aos documentos norteadores das Dire@Gireigulares (Edital
n° 4 e Parecer 776/97).

e Envio das Diretrizes Curriculares ao CNE para wiséo publica e
deliberacéo.

Essa pratica de chamamento da sociedade civil es@ecialistas para compor
comissdes técnicas, ganhou destaque no Brasil afdenstituicdo Federal de 1988, para
consolidar um regime democrético. No entanto, D@007) diz que a intencdo do governo
ao instituir essas comissfes era de alcancar éinlagio e 0 consenso necessarios a
implantacdo do seu projeto de educacdo e de foomdedprofessores. A insercdo de
intelectuais reconhecidos confere a essas comisdéggimidade para as agles
governamentais.

A partir de dezembro de 1998 as primeiras propostas sistematizadas foram
divulgadas na Internet, com o objetivo de susaiteyestdes e criticas ao documento inicial,
para assim dar inicio ao debate eletrénico, emagBESU/ MEC receberia as sugestdes e as
criticas sobre os documentos sistematizados pardoggem agregadas a versao final a ser
divulgada novamente na Internet e posteriormentaraimhada ao CNE. No entanto, é
preciso destacar que esse processo estendeu-s@mximadamente, dois meses apenas, em
cada uma das areas, o que demonstra um aligeimmeiprocesso que se disse democratico.

No debate para aprovagao das Diretrizes das latemas houve particularidades, a
SESU/ CNE defendeu que os cursos de licenciatwmasdem possuir uma identidade prépria,
em relacdo aos cursos de bacharelado. Ressaleceasidade de articulacdo entre cursos de
licenciatura para a criacdo dessa identidade. Segargue foi divulgado pela Secretaria do
Ensino Superior do Ministério da Educacao (BRA$199-)):

No que se refere as licenciaturas, a SESU vem delsemdo propostas que serao
encaminhadas posteriormente, uma vez qis&ectou-se a necessidade de
promover articulagcdes entre as diferentes areas quaferecem essa formacao
Tais articulagBes devem configurar diretrizes gerai para as licenciaturas, com
0 objetivo de fortalecer a efetiva profissionaliza®o do professompor meio de um
eixo comum, representado pelo desenvolvimento depeténcias basicas que
abranjam a especificidade do trabalho de profesggréos meus).

Devido a essa particularidade, as discussbdes ssbBaretrizes Curriculares para os
cursos de licenciatura perduraram alguns anos, e as polémicas sobre a formacao de

bacharéis e licenciados separadamente ou concaemtante nos cursos oferecidos pelas
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IES*®, enquanto o debate acerca das Diretrizes Cumrésil&lacionais dos cursos de
graduacéo durou, aproximadamente, dois meses ap&wedre os cursos de licenciatura, o
curso de Pedagogia foi o que mais prolongou osteelzerca das Diretrizes Curriculares,
aproximadamente nove anos, a contar desde o langarde Edital 004/97, mencionado
anteriormente.

O primeiro documento enviado pela Comissdo de Haptas do Ensino de
Pedagogia nao foi aprovado pela SESU, arrastamifa anais o debate sobre as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino de Pedagbgidi (2007, p. 155) afirma que

[...] ela (a CEEP) foi ignorada e desconsideradearta varios anos, justamente

porque a Comissdo ndo se submeteu ao projeto deadéo de professores

sustentado pelo CNE. Podemos inferir deste fatdapim, que a transformacéo das

propostas encaminhadas pelas CEEs ao MEC em gslitincula-se a uma resposta
satisfatoria aos interesses delimitados por umadegde interesses pré-estabelecida.

A Comissdo de Especialista de Ensino de Pedag@f&R), no ano de 1998, foi
composta por alguns membros que eram, ou ja fosswcemdos da ANFOPE. Sendo assim,
essa Comissao contemplou muitas idéias que, luatnente, a ANFOPE defendeu ao longo

dos anos para os Cursos de Pedagogia no Brasil.

2.2. As propostas de identidade encaminhadas pelagociacdo Nacional pela Formagao
de Profissionais de Educacéo e Comissao de Espédsialdo Ensino de Pedagogia

A ANFOPE incorporou na pauta dos seus ultimos e@ngsrda década de 1990, as
discussbes sobre a elaboracdo das Diretrizes Glares Nacionais para o Curso de

*Inclusive consta na referéncia bibliogréfica dojémPolitico Pedagégico do Curso de PedagogiafRALa
consulta as Diretrizes Curriculares Nacionais d#aBegia, por meio a Secretaria de Educagdo Suped@no

de 1999.

%[...] as versdes finais dos documentos dos curgesajém do bacharelado, tém a licenciatura coréeap
distintas concepc¢fes da formacdo de professoressE®cumentos usaram diferentes termos paraese eef
licenciaturas — entre outros, curso, modalidadejuitde habilitacdo —, 0 que denota, na verdaderg@ncias
epistemolégicas em relacdo a formacdo dos profiasioda educacéo. [...] a maior parte dos docursento
considerou a licenciatura uma modalidade, um médulouma habilitacdo. Nesse caso, a énfase recaiu na
formacdo do bacharel. Curiosamente, em alguns slesssmos documentos previa-se a preparacdo dos
professores em determinada area do conheciment&mpsem uma formacao basica em educacdo (PEREIRA,
1999).
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Pedagogi¥. No IX Encontro Nacional, realizado em Campinas, @&josto de 1998, pela
primeira vez, o movimento registrou suas idéias refagcdo a elaboracdo de Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Gradud¢dadocumento da ANFOPE (1998)
consta o seguinte:
A ANFOPE tomou conhecimento do Edital 004, que tnou as Universidades a
elaborarem propostas de Diretrizes Curricularesidiats para os Curso de
Graduacdao, na reunido do Férum dos Pré-Reitorésrdduacdo da Regido Norte/
Nordeste, em novembro de 1997, e a partir de ept&sou a reivindicar junto a

Comissdo de Especialistas do Ensino de Pedagogiecessidade de ampliar o
debate para além das IES.

A ANFOPE reivindicou, junto a SESU/MEC, a part&jpio no debat® promovido
para a elaboracéo de tais Diretrizes. Portant@ndeiro IV ENDIPE, articulou-se com varios
membros da ANPED e outros féruns que tratam dado@im de professores, a solicitacdo de
adiamento do prazo de entrega das propostas deif¥se estabelecido pela SESU/ MEC.
Nessa mobilizagéo se organizou uma comissdo, campetos participantdésdos GTs da

ANPED e da ANFOPE, a fim de construir um documestbre as Diretrizes Curriculares

%" Nesse debate houve outras propostas que estiveralisputa pela definicdo da identidade profissiooa
Pedagogo. Entre essas forgas destaco, além da ABRF@P seguintes sujeitos sociais: os intelectuais d
educagdo que assinaram o Manifesto dos Educadpresegundo Durli (2007, p.7) “[...] foi organizagiar trés
educadores pesquisadores das questdes historfeasntes ao Curso de Pedagogia (LIBANEO, 1998, 2001
2002; PIMENTA, 2001, 2002, 2004; FRANCO, 2002) siredo por cerca de cem professores simpatizantes
das mesmas idéias. Representou a afirmacédo de sinigpamento contrario a idéia de docéncia come bas
formacdo do pedagogo ja reveladon discussdes anteriores nos Encontros Naciongianiaados pela
ANFOPE. Colocou-se, ao mesmo tempo, contrario dgsta reducionista do CNE. Este posicionamento, no
entanto, ndo chegou a ser apreciado nas discussélimadas no ambito do aparelho de Estado porseao
constituir enquanto manifestagdo vinculada a edédarepresentativas de movimento social’. E o jpoopr
Conselho Nacional de Educacdo, que além de apaesenmediar propostas, € o responsavel legal pela
legitimacéo da identidade profissional de base eftaBogo, principalmente a partir de 2003 com aeidi da
Comisséo de Especialistas de Ensino da Pedagaegautpara si o elaboragéo e o encaminhamento degiasp
para elaboracdo das Diretrizes.

A ANFOPE ao enviar a SESU/MEC a solicitacdo de mdiato do prazo de recebimento das Diretrizes,
recebeu como resposta que seria impossivel prarfogaalmente a data definida para o dia 15 deojuthas
houve a ressalva de que o diretor do DEPES (Departi® de Pessoal), Prof. Luis Roberto Lisa Curhgdia
manifestado sua decisédo de que, no caso da ANF@#d&Ecomplexidade e importancia do tema, as prapost
que fossem enviadas apés o encontro de agosto/d4&3&8mn recebidas com satisfacéo pela SESU e evadal
pela Comissédo de Especialista da area, pois nda hamhum interesse da secretaria em cercear dedeba
colocar obstaculos as sugestdes que, segundepfesentavam a visdo da comunidade académica (ANFOP
1998)

% Dessa comisséo fez parte Helena Freitas (ANFOR@#)am Krasilchik (GT Formacao de professores)gJos
Carlos Libaneo (GT Didatica), Leda Scheibe (Conusdé Especialista / SESU-MEC), Acécia Kuenzer (GT
Educacéo e Trabalho) e Iria Brzezinski (GT Formad@®&rofessores).
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para os Cursos de Formacéo dos Profissionais deaE#lo, para ser apresentado em uma
mesa- redonda durante a 21° Reunido da ANPED
A ANFOPE, ja no inicio de sua insercdo no debatéonal acerca da elaboracao das

Diretrizes Curriculares Nacionais, apresentou 10, Sintetizada nos seguintes aspectos:

1. Necessidade de pensar as Diretrizes da Pedagagia garte indissolivel e
articulada asDiretrizes Curriculares para todos os Cursos de Fanacdo dos
Profissionais da Educacap

2. Exigéncia de ampliacdo e democratizacdo do debatando em conta a
producdo do movimento dos educadores e da ANFOREUhmnos 15 anos, e
contraria a qualquer processo que desconhecessecaminhos construidos pelo
movimento tanto do ponto vista da forma, quanto agonteddo das propostas

3. As Diretrizes Curriculares ndo devem constituir‘samisa de forca” para
IES, mas explicar areas de formacao que, nas plaridades das IES, possam ser
materializadagevando-se em conta a base comum nacional

4. Esse processo ndo podera significar o “enxugamentalas disciplinas
tedricas dos curriculos atuais dos cursos de gradg@o, sob pena de desqualificar
a formacdo basica e enfatizar as praticas sem wpralconteido de formacgédo
gualitativamente superior (grifos meus).

Foi clara a primeira posicdo da ANFOPE quanto &oetcdo das Diretrizes
Curriculares para todos os profissionais da Educagdinves de Diretrizes especificas para o
curso de Pedagogia e demais licenciaturas. Essigdpog semelhante aquela que o
movimento assumiu, desde 1983, de nao discutifoamalacéo do curriculo de Pedagogia
apartada das demais licenciaturas especificas.

A ANFOPE salienta ha anos a necessidade de discatirso de Pedagogia em meio
as orientagfes e politicas para os demais curséerm@cdo de profissionais de educacao,
como se pode constatar em sua primeira proposta paelaboracdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Formagé® PRrofissionais da Educacéo,
apresentada em 1998. Contudo, rendeu-se a outnamerdos que vinham discutindo sobre
a elaboracdo das Diretrizes Curriculares Naciopaisa os Cursos de Pedagogia, pois
conseguiu a inser¢cao de muitos principios defemsdnitoricamente pela ANFOPE. Inclusive
a Comissao de Especialistas de Ensino de Pedagogaminhou ao CNE em 1999, sua

primeira proposta de Diretrizes Curriculares pasaCursos de Pedagogia e teve grande

“‘Nesse ano (1999), no més de agosto, houve tamhantd o IV Seminario Nacional e o | Encontro Naeio
dos Foruns de Licenciaturas realizados conjuntaenemt Recife, pela ANFOPE e FORUMDIR, a manifestacéo
de recusa a proposta da Conselheira Eunice Duthanpretendia eliminar a possibilidade de formagéo
docentes para as séries iniciais e Educacdo Ihfdo8 Cursos de Pedagogia. (Cf. Carta de Recife,
ANFOPE/FORUMDIR, 05/11/99). Além disso, no mesmo,aam dezembro, houve uma mobilizacdo nacional
contra o Decreto 3.276/99 que estabeleceu a exidlade dos Cursos Normais Superiores para a folondgs
professores para esses niveis de ensino, sendo qoetelido desse decreto foi alterado em 2000égstrdo
Decreto 3.554, que substituiu o termalusivamentgor preferencialmente
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aceitacdo da ANFOPE, que se reporta a esse doauroenstantemente nos documentos

finais elaborados

em cada encontro da ANFOPE.

A seguir, apresenta-se um quadro que demonstrianai@ proposta apresentada pela

ANFOPE e a primeira proposta apresentada pela C&ibire as Diretrizes Curriculares

Nacionais:

QUADRO: N° 02

As Propostas da ANFOPE e da CEEP sob as Diretrizes Curriculares

Nacionais
ENTIDADES 1998/ANFOPE 1999/CEEP
Documentos Vil - Proposta de Diretrized Texto final discutido pela Comissao

Curriculares Nacionais para os Curg
de Formacdo dos Profissionais
Educacado. (Campinas, 06 de agosto
1998).

;’Especialistas de Ensino de Pedagd
&m 06/05/99.

le
gia

Perfil profissional

O Profissional da Educacéo, n
termos da LDB 9.394/96, é tod
aquele com formacao especifi
para o trabalho educativo, €

bProfissional (Pedagogo) habilitado
catuar no ensino, na organizagao
cgestao de sistemas, unidades e proj
meducacionais e na produgéo e difus

a
e
Ptos

5A0

suas diversas modalidades. do conhecimento, em diversas aread da
educacéo, tendo a docéncia como base

A formacdo do Profissional dpobrigatéria de sua formacdo |e

Educacdo far-se-a em curzFizjentidade profissionais.

proprios de Ensino Superiof,

excetuando-se 0 previsto no Aft.

62 da LDB.

Area de atuacdg Os Profissionais da Educacfidocéncia na educagdo infantil, njas

profissional

terdo, em todos os Cursos, u
base comum nacional que Ih
propicie as competéncig
necessarias para o exercicio
trabalho educativo. Os Cursos
Formacéo devem
também, formacdo especifi
para as diversas areas de atuag

Educacdo Basica: Educag

aéries iniciais do ensino fundamenta

sdo nivel médio.
dNa organizagdo de sistemas, unidag

d&Na producdo e  difusédo
Aconhecimento cientifico e tecnoldgic
do campo educacional,

Infantil, Ensino Fundamenta
Ensino Médio, Educacao

portadores  de

Jovens e Adultos, Educacao pgra
necessidades

,educacional.
e

do

e

gas disciplinas da formacgéo pedagdgica

€s,

dprojetos e experiéncias educacionpis
propof,escolares e nao-escolares;

LO

AdNas areas emergentes do canppo
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especiais, Curso Normal;
- Educacéao Profissional;
- Educacao nao-formal,

- Educacao Indigena;

- Educacéao a Distancia.

Organizacgéao

Os Cursos de Formacao d

D® Curso de Pedagogia deve ter em

Seu

Educacdo, estabelecendo-se
seguintes padrdes minimos: 2.5
horas, em periodo de formac
correspondente a um minimo

trés anos e meio para

integralizagao curricular.

D6e a seguinte distribuigdo: 2.560 ho
holestinadas a  atividades  didatid
l@brigatorias e optativas, laboratorios
graticas  pedagogicas. 640 hol
distribuidas entre 0 estud
independente e o trabalho de conclu
do curso.

Curricular Profissionais da Educacéo deverourriculo:
ter componentes curriculares ¢le
formacao pedagogica,-Topicos de estudo de conteddos
explicitados na base comupbasicos;
nacional e componentes e
formacao especifica, gye-Topicos de Estudo dp
possibilitem o aprofundamenfoAprofundamento e/ ou Diversificacgo
em areas do conhecimento queda Formacéo;
serdo objeto de trabalho em Sua
area de atuacao. TajsEstudos Independentes.
componentes devem sgr
desenvolvidos de maneifa
articulada no Projeto Pedagdgito
de cada Instituicdo e Curso
Duragéao do Considerando-se a diversidafld carga horaria deve assegurar| a
Curso brasileira, ressalta-se aealizacdo das atividades acima
importancia de respeitar [|aespecificadas. Considerando-se qu¢ é
autonomia institucional parpnecessario cumprir 200 dias letivps
elaboracao de propostasnuais, com 4 horas de atividades
curriculares dos Cursos dediarias, em meédia, com a duragdo
Formacdo de Profissionais ¢alesejavel de 4 anos, obtém-se um tptal

ake 3.200 horas. Para esse total suggre-

ES
as

e
as

\v2)
an
o

Fonte: Da autora, a partir dos seguintes docume¥ittls- Proposta de Diretrizes Curriculares Na@@®para os
Cursos de Formacéo dos Profissionais da Educagiofi@as: ANFOPE, 1998); e Comissado de Especialitas
Ensino de Pedagogia. Proposta de diretrizes clarezipara o curso de Pedagogia (Brasilia: MEC/SHESER).

A primeira proposta da ANFOPE foi apresentada n&iontro Nacional, realizado

em Campinas no periodo de 03 a 06 de agosto de aealt98. Com esse documento,

iniciava-se o dialogo com outras licenciaturas nwiio de democratizar o processo de



58

construcdo das Diretrizes e ndo dicotomizar a foagmado profissional da educacdo entre
licenciados e pedagogos.

A ANFOPE, ha anos, posiociona-se sobre a necessidaddiscutir o curso de
Pedagogia em meio as orientacdes e politicas pardemais cursos de formacao de
profissionais de educagao, como se pode constataua primeira proposta para a elaboragao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Gum® Formacédo dos Profissionais da
Educacdo, apresentada em 1998. Essa associagg® smmo Comité Nacional Pro-
Formacdo do Educador, em meio aos debates sobefomma curricular do curso de
Pedagogia, para se contrapor aos pareceres do\Ridair Chagas que nos anos de 1970
ameagaram a existéncia do curso. Embora a histmiaANFOPE esteja vinculada
inicialmente as discussdes sobre ao curso de Pgidagé no periodo de 1980 a 1983, o
Comité apontava a necessidade de se ampliar oedeliatias as Licenciaturas, para a além
do curso de Pedagogia. Foi 0 que nessas propostaseatadas, em 1988, acerca das
Diretrizes tentou-se novamente fazer incluindo furaposicoes a todos os profissionais de
educacao (ANFOPE, 1992, 1998).

Nessa proposta é apresentado um perfil do profisside educacdo tendo como
referéncia a LDB 9394/96 que amplia as areas dgatudocente, ressaltando novas areas de
ensino (educacéao infantil, educacao especial, gdocde jovens e adultos, dentre outras).
Quanto aolocus de formacédo, é assegurada no perfil profissionfdrenacdo no Ensino
Superior, mas ndo nos moldes previstos pelo adgda LDB, que possibilita a criacdo dos
Institutos Superiores de Educacéo fora da Univad&d

O documento elaborado pela Comissao de Especsatisttou do perfil profissional
especificamente para o Pedagogo, uma vez que ssaanidestas comissfes, nomeadas pela
SESU/CNE, estruturar Diretrizes Curriculares pa&arsos de Pedagogia. Inclusive, foram
criados grupos paralelos as discussfes da Pedagogiaa intencdo de retirar do debate
sobre as Diretrizes para o Curso de Pedagogiamaf@o de docent®s Entretanto, desde a
primeira proposta da CEEP acerca do perfil do pegtaga docéncia é apresentada como base
obrigatoria de sua formacéo e identidade profisdjom que se configurou na contramao do
gque se esperava dessa comissdo. Essa comissamelaba primeira proposta de Diretrizes
Curriculares Nacionais comprometida com muitosiglda ANFOPE, como por exemplo, ao
indicar a docéncia como formacao béasica de todoashiw. Além disso, segundo consta no

“! Foi instituido em 1999, o Grupo tarefa - licensiatpara elaborar um documento Norteador das Diestr
para os Cursos de Licenciaturas. Além desse gmigam 2000, foi nomeada novamente uma Comissdo de
Especialistas para a Formacao de Professoresrptadas Diretrizes Gerais para 0os cursos deciiaemas.
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proprio documento foi incorporado as contribuicdesonjunto de entidades envolvidas com
o curso de Pedagogia. Nos comentarios geraisdéssguinte:

Este Documento ja incorpora sugestdes/ criticamdas da reunido efetuada em
conjunto com as entidades nacionais do campo eiduedenvolvidas com o Curso
de Pedagogia em uma Reunido Aberta realizada n@4lide maio de 1999, de
14:00 as 17:00, na SESU/ MEC, com o objetivo deattgfrolher subsidios para a
elaboracao da versao final das Diretrizes Currieglalo Curso de Pedagogia, a ser
encaminhada a SESU/ MEC e Conselho Nacional ded€doqBRASIL, 1999).

Essa foi a primeira proposta, especificamente patairso de Pedagogia, sendo que
foi bastante referendada pela ANFOPE, que se seantittmplada com as idéias defendidas
nesse documento, ainda que o curso de Pedagogia fomado a partir de Diretrizes
especificas e ndo mediante a Diretrizes para ladasciaturas. Sobre essa situacao Bissoli da

Silva (2007, p. 1) expde o seguinte:

No que diz respeito ao Curso de Pedagogia, diantxplectativa em relacdo ao seu
futuro, a solicitacdo do MEC representou a posddmle das universidades
comecarem a indicar suas propostas segundo syasagrimterpretacdes dos artigos
62 e 64 da LDB, uma vez que ainda nada constawaNi#o sobre o assunto. Para as
demais IES que mantinham o curso de Pedagogidtaadfa regulamentacéo sobre
os institutos superiores de educacéo tornava éatareda mais nebulosaificil
também parece ter sido a situagdo da Comissao depgsialistas do Ensino de
Pedagogia - renovada quanto aos seus componentesinizio de 1998 - que,
além de ndo contar, como ponto de partida, com a psibilidade de integrar sua
tarefa no panorama mais abrangente da formacdo dedacadores para a
educacéo basica, ainda teria que intermediar os citos histéricos decorrentes
das diferentes posicdes a respeito das funcGes darsd de Pedagogia.
Relacionado a isso, como pano de fundo, cresciamaasfestacdes contrarias a
criacdo dos institutos superiores de educacdo,denadas pelas associacdes,
sindicatos e demais entidades envolvidas com o tanformacéo e qualificacao
profissional dos educadores.

Apesar das dificuldades, a referida Comissédo foi Iséante habilidosa na
conducédo dos trabalhos. Além de examinar as prop@s provenientes das IES
dos varios pontos do pais - que no final somaram nsade quinhentas -,
estendeu o convite para apresentacdo de propostas a@emais entidades
nacionais ligadas ao assunt(grifos meus).

Esse documento foi considerdi@omo marco importante nas discussdes sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais, uma vez que fh@lam incorporadas sugestbes enviadas
pelas coordenacbes de cursos das Instituicoes slacE8uperior (em resposta ao solicitado

no Edital n°® 4/1997), além daquelas provenienteslisieussdo em reunido aberta efetuada

“2 Encontrou-se referéncias a esse documento emsdi/gegistros escritos, como por exemplo: Diredrize
Curriculares para o Curso de Pedagogia: trajetdniga e inconclusa (Leda Scheibe, 2007); Consiéesadas
Entidades Nacionais de Educacdo - ANPED, CEDES, @QIREE E FORUMDIR - sobre a proposta de resolugéo
do CNE que institui diretrizes curriculares nacisrgara o curso de pedagogia (ANPED, CEDES, ANF@PE
FORUMDIR, 2005), e em todos os documentos finagsEcontros da ANFOPE, a partir de 2000.
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com as entidades nacionais do campo educacionalvesas com o curso de Pedagogia,
como ANFOPE, FORUMDIR, ANPAE, ANPED, CEDES, Exeuati Nacional dos
Estudantes de Pedagogia (LIBANEO; PIMENTA, 2006).

Fica evidente, portanto, que a proposta apresepeldaComisséo de Especialista do
Ensino de Pedagogia, em maio de 1999, represestodéms que vém sendo defendidas
historicamente pela ANFOPE. Nesse documento, gtésapal defendida pela ANFOPE foi
assegurada na proposta apresentada pela Comigsa®,agdocéncia como a base obrigatoria
de sua formacao e identidade profissional.

A ANFOPE, nos anos de 1980, foi a responsavel porstduir a identidade
profissional para si do Pedagogo, pois apresenpawpostas alternativas em relacdo as
normalizaces impostas (identidade profissionat paoutro) pelo entdo Conselho Federal de
Educacdo que ameacou a existéncia do curso de ®galagnao permitia a constru¢do, com
autonomia dos educadores, sobre sua propria ideetigrofissional. Contudo, no século
atual, a ANFOPE, ganha um novo papel, haja viseaalguns membros da diretoria dessa
associacdo tém insercao direta nas politicas defimegio curricular para os cursos de
Pedagogia, como por exemplo: Helena de Freitasa ISaheibe e Méarcia Angela da Silva
Aguiar, e que também foram nomeadas, pelo CNE/SESWpO membros da Comissao de
Especialista de Ensino da Pedagogia e do Grupaathalho licenciatura instituido pela
SESU.

Além disso, o primeiro documento estruturado p&MFOPE - visando a sua
participacdo na elaboracdo de Diretrizes para mosule licenciatura - foi divulgado a todas
as universidades do pais e a todas as comissGespdeialistas dos cursos de licenciatura,
exercendo grande influéncia nas politicas paramstug;do da identidade profissional do
Pedagogo. E o que consta no documento registrad®@pela ANFOPE (1998, p. 41):

A ANFOPE aprova o seu documento PROPOSTA DE DIREESI
CURRICULARES PARA A FORMACAO DOS PROFISSIONAIS DE
EDUCACAOQO para ser enviado a todas as Agéncias Fioras e a todas as
Comissfes de Especialistas que tratam da questé&bmnante de forma isolada, no
sentido de ampliar e unificar o debate e favoremeproducdo de Diretrizes
Curriculares especificas para os cursos dos piisis de educacéo.

A primeira proposta elaborada pela CEEP, e encadamloficialmente ao CNE, em

1999, influenciou também os cursos de Pedagogirasil. Segundo Silva (2004, p. 33),

Essa Proposta (encaminhada em 1999 pela CEEPphaprbvada até a presente
data pelo Conselho Nacional de Educacdo, em fude&odivergéncias quanto a
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atuacdo e formacéo do Pedagogo e do Docente. Agissar,essa Proposta tem
sido referéncia nacional para as diversas Instituies de Ensino Superior que
tem seguido as diretrizes definidas nesse documergtwifos meus).

A construcdo do Projeto Politico Pedagégico do €desPedagogia da UFPA é parte
desses movimentos que visavam disseminar os posciefendidos historicamente pela
ANFOPE desde a década de 80 e, que mais recenterfiaam também inseridos, nos anos
de 1990 e 2000, nas propostas apresentadas peR. CEE

Na proxima secdo, analisa-se com mais detalhesjet®rPolitico Pedagdgico do
Curso de Pedagogia e a identidade profissionaltmdda nesse curriculo, no contexto das
atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para osGuie Pedagogia, que foi resultante de

debates intensos nos anos que se seguiram apésvagip do PPP do Curso de Pedagogia
da UFPA.
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3. A IDENTIDADE PROFISSIONAL DO PEDAGOGO NO CURSO DE PEDAGOGIA
DA UFPA CAMPUS BELEM, FRENTE A DEFINICAO DAS DIETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS PARA O CURSO DE PEDAGOGIA

A Identidade Profissional do Pedagogo € permeadagamdes polémicas desde a
criagdo do proprio curso no Brasil, como foi vists sec¢des anteriores. No entanto, foram
poucos os trabalhos que se encontrou, na areautdagém, que tratem da tematica sobre a
Identidade Profissional do Pedagogo, e aquelesjuais se tevacesso, ainda sao timidos na
definicdo do conceito de identidade. Por esse mptiesta Ultima secéo, inicia-se com uma
revisdo bibliografica acerca do termo identidadgeampreender dos tedricos investigados as
principais tendéncias do uso desse termo (lten. 3.1

Em seguida, trata-se de algumas pesquisas quearnveatae a identidade profissional,
em investigacdes sobre a formacéo do profissioeadlicacdo, buscando aproximar-se do
percurso tedrico metodoldgico eleito para estedesfliem. 3.2).

Finalmente, depois de definir o caminho a ser skeguanalisa-se o atual Projeto
Politico Pedagogico do Curso de Pedagogia da UFReandus Belém), a Resolucéo
CONSEPE n° 2669/ 1999, os Pareceres CNE/CP n° @, 20 03/2006, e a Resolucao
CNE/CP n° 01/2006. Essa a analise foi feita ampdos seguintes eixos de analise, a saber:
Perfil do Licenciado em Pedagogia, Organizacdoi€uar, e Duracdo do Curso, buscando

identificar as aproximacgoes e os distanciamenttye essas orientagdes curriculares.

3.1. A Investigacdo Sobre a Categoria Identidade

O artigo intitulado “Estado da Arte e Formacdo defédsores” fez uma sintese
integrativa do conhecimento sobre o teoranacdo do professoEsse artigo teve como base
a andlise das Dissertacdes e Teses defendidagograrpas de pds-graduacdo em educacao
do pais, de 1990 a 1996; dos artigos publicados@peridédicos da area, no periodo 90- 97 e
das pesquisas apresentadas no Grupo de Trabalhm@a¢aw de Professores da ANPED, no
periodo de 92 a 98, publicado na Revista Educac@nd&edade (ANDRE, et al, 1999). A
partir deste estudo pode-se identificar uma sicgifra preocupacdo com o preparo do
professor para atuar nas séries iniciais do Ensimalamental, entretanto, evidenciou-se o
siléncio quase total em relacdo a formacdo do gsofepara 0 Ensino Superior, para a
educacao de jovens e adultos, para o Ensino TéeniRaral, para atuar nos movimentos

sociais e com criangas em situagao de risco.
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O estudo indicou ainda que, em 1999, o tema "ldadé e Profissionalizac&o
Docente” foi pouco explorado, no conjunto das pesg) configurando menos de 10% do
total de 284 dissertacOes e teses defendidas. Nanten dentre os periddicos que
concentraram maior numero de artigos sobre formai@mente, entre 0s temas mais
enfatizados, destacou-se a Identidade e Profideagao Docente, com 33 artigos (28,7%). E
no conjunto dos trabalhos do GT Formacéo de Fofes da ANPED, o tema identidade e
profissionalizacdo docente reuniu 12 textos, oespondente a 17% do total de textos
apresentados pelo GEmbora esses dados ndo revelem o periodo atudh &iéa muita
dificuldade na procura por referéncias tedricas etodolégicas para este estudo,
principalmente por se encontrar poucos autoresigeatem sobre identidade profissional do
Pedagogo e deixem claro o conceito de identidadeegifio adotando.

A identidade n&o é uma categoria simples, sendet@bie estudo de varios campos
disciplinares como a Sociologia, Psicologia, Antilogia, Filosofia, Biologia, Direito, entre
outros. Talvez por isso, sdo poucos os autoresampo da educacao, que deixam explicito a
concepcao de identidade adotada nas investigagbes Islentidade Profissional.

A partir do campo de estudo sobre identidade, luiseoneste trabalho, diversos
autores - como Lacan (1985), Antbnio Ciampa (19%gpar (1997), Castells (1999),
Woodward (2000), Tomas Tadeu da Silva (2002), §tdatl (2003) - o fio condutor que
pudesse levar a compreender a evolucao histériteraio identidade e seu uso aftial

A primeira tentativa, nesta pesquisa, de clareatefinicdes do termo identidade, foi
com Woodward (2000). Esta autora classificou, ngndas Humanas, os estudos sobre
identidade a partir da tensdo entre a perspecthszneialista e a ndo-essencialista de

identidade. Sobre tal questéo, a autora (ideng)paflrma que,

O essencialismo pode fundamentar suas afirmacd®s te histéria quanto na
biologia; por exemplo, certos movimentos politiposlem buscar alguma certeza na
afirmacédo da identidade apelando seja a “verdaddbdbdica. O corpo é um dos
locais envolvidos no estabelecimento das fronteajrees definem quem nds somos,
servindo de fundamentos para a identidade — paniee para a identidade sexual.
E necessario, entretanto, reivindicar uma basédica para a identidade sexual? A
maternidade é outro exemplo no qual a identidadecpaestar biologicamente
fundamentada. Por outro lado os movimentos étrdco=eligiosos ou nacionalistas
freqlentemente reivindicam uma cultura ou uma h@&stccomum como o
fundamento de sua identidade. O essencialismo a&ssassim, diferentes formas,
[...]. E possivel afirmar a identidade étnica ouioaal sem reivindicar uma historia
gue possa se recuperada para servir de base paraidemtidade fixa? Que
alternativas existem a estratégia de basear addéeletna certeza essencialista? Sera

3 E importante destacar que essas obras foram messigeis, por serem editadas no Brasil. Houve rmaio
dificuldade em encontrar a obra de Antdnio Ciamgisponivel apenas em alguns sebos que realizanasend
pela Internet.
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que as identidades sao fluidas e mutantes? Védam dluidas e mutantes é
compativel com a sustentagdo de um projeto pdfitiessas ilustram as tens6es que
existem entre as concepgdes construcionistas eorepcdes essencialistas de
identidade.

A identidade na perspectiva essencialista é caizatia pelo apelo a um passado
obscurecido e, talvez, reprimido, no qual a idexted proclamada no presente é revelada
como um produto da historia. A concepcdo essestdatie identidade esta relacionada,
também, a uma categoria ‘natural’, fixa, na qualeadade’ esta enraizada na biologia. A
perspectiva essencialista envolve uma crenca rsiéegia e na busca de uma identidade
verdadeira.

Hall (2000), dialogando a partir da classificac&aitha identidade essencialista e n&o-
essencialista feita por Woodward (2000), afirma queonceituacdo adotada por ele, nao
assinala a identidade como aquele nucleo estavelidmue passa, do inicio ao fim, sem qual
quer mudanca, por todas as vicissitudes da histdma vez que a concep¢ao adotada por ele
é de uma concepcao ndo-essencialista de identidade

Considerando a classificacao feita por Woodwar@®@20dos estudos sobre identidade
nas perspectivas essencialista e ndo-essenciblatagapud Woodward2000), distingue trés
concepcdes de identidade a partir do Sujeito dmitlismo, Sujeito Sociolégico, e Sujeito
Pds-moderno.

Para Hall (2000), o Sujeito do lluminismo esta lbdsena figura do sujeito centrado,
unificado, racional e consciente de sua acao. ¢&steepcao iluminista de sujeito implica em
uma perspectiva individualista de identidade quecdisidera as interagcbes humanas. Nesse
sentido, a identidade de uma pessoa € configuraoi®d cua esséncia. Esta concepcdo de
identidade se enquadra na perspectiva essencidésidentidade que prevaleceu por muito
tempo, para justificar um determinado projeto pumff.

Na perspectiva do Sujeito Socioldgico, segundo K2M00), reconheceu-se que a
identidade do sujeito ndo é apenas constituidas pEdpectos bioldgicos, mas também pela
cultura, por meio de suas relacbes com outras aespossibilitando a mediacdo de valores e
simbolos. Esta concepcéo superou a tendéncia edsgaale identidade, reconhecendo que a

identidade se constrdi no contexto soécio-cultural.

4 Woodward (2000) também néo trabalha com a peispeessencialista, somente citou essa concepcao par
explicar o quanto o conceito de identidade estfosgmndo uma questdo central na arena global eram u
contexto local.

5 Woodward (2000, p.12) exemplifica: Uma definicasencialista da identidade “sérvia” sugeriria giste

um conjunto cristalino, auténtico, de caracterstique todos os sérvios partilham e que ndo ga altelongo

do tempo.
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Por sua vez, a identidade compreendida a partBujeito P6s-moderno, é pensada de
modo articulado com a nocao de “diferenca’. A pattis Estudos Culturais e da teorizacao
sobre a Pos-modernidade, a identidade foi compigemdmo algo flutuante e impreciso de
acordo com a estrutura linglistica que a represdl@ssa perspectiva, o campo de reflexao
sobre identidade ndo mais concebe a identidade ¢ame@ imutavel, como na perspectiva
essencialista que remete ao “outro” o carater depo@o e ndo-verdadeiro, caracterizando-o
como “diferente” (WOODWARD, 2000).

Nos estudos pos-modernos acerca de identidade, Waodd2000) ressalta qual
categoria deve muito aos estudos empreendidosguanlL(1985), uma vez que ele defendeu
a idéia de que para a construcdo da identidadieg@algem, como sistema de significacdo, €
um elemento central.

Lacan (1985) é caracterizado como um seguidor dadi-rmas foi além da teoria
freudiana ao afirmar que o inconsciente é estrdtuitgdmo uma linguagem. O autor, ao
descrever o “estddio do espelho”, desenvolveu & idé que a identidade da crianca €
construida a partir da internalizacdo das visoésriexes. Lacan (1985) descreve essa fase
como o periodo em que a crianga consegue se distithg mae e, a partir de sua interacao
com ela, consegue ver a si mesma, sendo que adadmtrefletida a partir da figura materna,
nao se constitui de modo simples e preciso, poanal utilizado para refletir a identidade é a
linguagem. Sobre identidade e linguagem, Lacang1§98308) explicita que

[...] ndo conhecemos, verdadeiros Outros, verdaslajeitos. Eles estdo do outro
lado do muro da linguagem, l& onde, em princi@mgis os alcanco. Sao eles que
fundamentalmente, viso cada vez que pronuncio @i@averdadeira, mas sempre
alcanco [...] por reflexdo. Viso sempre sujeitosdeeeiros, mas tenho que me
contentar com as sombra3. sujeito estd separado dos Outros, os verdadeiros,

pelo muro da linguagem(grifos meus).

O pensamento empreendido por Freud e, em segudaapan, trouxe contribuicées
importantes para o campo da identidade. Por teorspido com aquela nocao essencialista
acerca da identidade, reconheceu-se a sua dualidatl@ansitoriedade, por meio da
contribuicdo de Freud a partir de sua teorizacdweso inconsciente. Freud destacou os
conflitos que séo inerentes ao inconsciente, erLagssaltou a imprecisdo da linguagem no
processo de constituicdo da identidade.

Tadeu da Silva (2000) faz parte do grupo de tesripe compreende a identidade na
perspectiva pés-moderna, em que a identidade @ddéea partir da idéia da diferenca.
Segundcele (2000 p. 96-97),
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[...] a identidade ndo é uma esséncia; ndo é um dadim fato — seja da cultura. A
identidade ndo é fixa, estavel, coerente, unificggermanente. A identidade
tampouco é homogénea, definitiva, acabada, idérnter@scendental. Por outro lado,
podemos dizer que a identidade é uma construcdogefeito, um processo de
producdo, uma relagcdo, um ato performativo. A idede é instavel, contraditéria,
fragmentada, inconsciente, inacabada. A identidad& ligada a estruturas
discursivas e narrativas. A identidade esta ligadsistemas de representacdo. A
identidade tem estritas conexdes com as relacOpsdis.

Nessa perspectiva, € por meio da representacaarslist que identidade e diferenca
passam a existir. Woodward, Hall e Tadeu da SilMaliparam uma obra, em conjunto, em
2000, intitulada “ldentidade e diferenca: a pertipacdos estudos culturais”, na qual
evidenciam o quanto a identidade estd se tornanmdoamceito central nas discussdes sobre
as transformacoes globais que tém sido definida® aaracteristica da vida contemporanea.

Os teoricos acima citados representam tentativas neaentes para classificar e
definir identidade. No entanto, a primeira area ¢oumou para si, como parte de seus
interesses de investigacao a categoria identidi@ide Psicologia Social.

Antdnio Ciampa é considerado o autor brasileiroigaagurou o estudo da identidade
a partir da Psicologia Social, no Brasil (PAIVA,GZ). Em sua obra, intitulad&“Estoria do
Severino e a Histdria da Severina, Um Ensaio deddsgia Social’, em 1987, ele relata duas
histérias (a primeira literaria e a segunda reatppglesenvolver a tese de que a identidade é

uma metamorfose. Ciampa (1994, p. 243) afirma que,

A identidade é definida como uma categoria cias#tjfiao lado de atividade e
consciéncia, central para a Psicologia Social. isiderada como um processo, ao
qual o autor d4 o nome deetamorfose que descreve a constituicio de uma
identidade, que representa a pessoa que a endgriftya do autor).

Ciampa (1995, p. 127) acrescenta ainda que “A gaeda identidade [...] deve ser
vista ndo como uma questdo apenas cientifica, aemmente académica: é, sobretudo, uma
guestao social, uma questao politica”.

Esse tedrico considera, no processo de constitWl@dmentidade, a implicacdo do
sistema capitalista que, para ele (1999), impeaentem de se transformar no que ele deveria
ser: humano. Ciampa (1999) ressalta que é a astraacial mais ampla que oferece os
padrdes de identidade. Ele considera ainda,ogusspectos sociais (e/ ou institucionais) sao
elementos importantes e necessarios na constituigaimlentidade humana. Assim sendo,
propde aseguinte questdo: Onde esta esse mundo que nodgepsemhumanos, no qual as

condi¢des necessarias para a incessante concaéetidagdentidade humana existam?
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Para Paiva (2007), Ciampa acrescenta algo novestndos sobre identidade ao tratar

dos limites do humano perante as instituicoes sodtaiva destaca que (2007 p. 80)

[...] Mais amplamente do que em geral os autorepsittologia, Ciampa alarga a
construcao da identidade até os limites do humapontando como singularmente
importante, frente a definicdo de outras identidadedefinir-se alguém como ser
humano. Essa definicdo, cuja necessidade nao éuakmbénte destacada pelos
estudiosos de psicologia a ndo ser em estadostefessindegradacdo da pessoa, é
para o autor uma definigdo indispensavel, uma vezcgntemporaneamente, todos,
ricos e pobres, estdo alienados de si mesmos eideda condigdo de objeto, frente
ao unico sujeito, o Capital.

Manuel Castells, na sua obra “O Poder da Identidadélicada em 1999, examina as
duas tendéncias conflitantes que existem e queindegele, moldam o mundo de hoje:
globalizacéo e identidade. Neste trabalho, Casf#899) faz questdo de fazer a diferenca
entre identidade e papéis sociais. Ele explicaacgupapéis sociais sao definidos por normas
estruturadas pelas instituicbes da sociedade. Bodetecer de um papel social ou um
conjunto de papéis sociais (por exemplo, ser thaolalr, m&e, vizinho, militante socialista,
sindicalista, jogador de futebol, membro de umaj&r coincida com a autodefinicdo do
sujeito, aquilo que ele internalizou para si, namanto que um dado papel social seja mais
significativo para o ator. No entanto, ele exphbcdiferenca que ha entre os papéis sociais do
ator e a sua identidade, indicando que

“[...] as identidades s&o fontes mais importantesigigificado do que papéis, por
causa do processo de autoconstrucdo e individugpg@i@nvolve. Em termos mais
genéricos podem dizer que identidades organizamifismdos, enquanto, papéis
organizam fun¢es” (1999, p. 23).

Castells (1999) utiliza a classificacéo feita poickson entre identidade individual e
identidade coletiva, e deixa explicito que estasdahdo da identidade coletiva e ndo da
identidade individual. A identidade coletiva é emliela como um processo de sucessivas
socializacbes, configurada por meio de uma dugasacdo que o0 sujeito realiza: uma
interna, do sujeito com ele mesmo, e outra extelmayjeito com o mundo.

Na medida em que, a identidade é a fonte de sigdifi e experiéncia de um povo,
Castells (1999, p. 24) classifica as identidadesrésnmodalidades:

Identidade legitimadora - introduzida pelas instituicbes dominantes
da sociedade no intuito de expandir e racionakzar dominacdo em
relagdo sociais, tema este que esta no cerne da tisoautoridade e
dominacédo de Sennet, e se aplica a diversas tefariagcionalismo;
Identidade de resisténcia- criada por atores que se encontram em
posicdes/condicbes desvalorizadas e/ou estigmatzaela I6gica da
dominagéo, construindo, assim, trincheiras de t@®i@m e
sobrevivéncia com base em principios diferentesgdespermeiam as
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instituicbes da sociedade, ou mesmo opostos a eastesos,
conforme propde Calhoun ao explicar o surgimentopdldtica de
identidade;

Identidade de projeto - quando os atores sociais, utilizando-se de
qgual quer tipo de material cultural ao seu alcanoastréi uma nova
identidade capaz de redefinir sua posicao na sadeed, ao fazé-lo,
buscam a transformacao de toda a estrutura s&sisé € o caso, por
exemplo, do feminismo que abandona as trinchega®sisténcia da
identidade e dos direitos da mulher para fazetdran patriarcalismo,
a familia patriarcal e, assim, a toda a estrutuea producéo,
reproducdo, sexualidade e personalidade sobre laagusociedades
historicamente se estabeleceram.

Com essa classificacdo é possivel analisar e fitassidentidades coletivas que se
configuram em tempos de globalizacéo.

Foi a partir dos tedricos mencionados anteriormguoeese reuniu as primeiras idéias
em torno da construgdo do conceito identidade. &8aeorias acerca da identidade sdo muito
instigantes e ainda de dificil investigacdo, deadmrater ainda inovador desse estudo.

Com Kaufmann (2004), pode-se ratificar, nesta psagua crenca de que a identidade

€ bastante utilizada sem a preocupacédo com sadadtaufmann (2004, p. 10) destaca que:

[...] tomei consciéncia de que o conceito [iderd&laera muito rapidamente
definido de forma explicita, de que constituia,opebntrario, “uma das

evidéncias mais partilhadas e menos questionadapapte dos actores, mas
também dos universos eruditos” (Corcuff, 2003, 71), de que era

“polissémico” e “vago” (Ferréol, 1991, p. 109). Tando a primeira como se
tratasse de um dado natural, como se todos soubessgue € uma

identidade. Enquanto os significados do termo s&o,realidade, muito

diversos, quando ndo antagbnicos. A identidade iemesma um dado

estavel ou fixo, ou profundamente mutavel? Ela fénide sobre uma base
objectiva ou resulta da pura subjectividade? Ecjpaimente individual ou

colectiva? Cada qual tem sua pequena idéia solies epiestfes. Os
melhores autores (os raros que se atrevem prudentena algumas

tentativas de definicdes) avancaram a hipétesensega qual identidade
poderia ser uma mistura de todos estes aspecto® rdiviersos. Uma

mistura? Mas estruturada segundo que principiogthiNeas ou poucas
respostas, a ndo ser que se trataria de uma mistonalexa e variavel.

A concepcéo de identidade € um conceito importanteampo de estudo das Ciéncias
Humanas que tem como foco de estudo o proprio hor®erarmo identidade, a partir de sua
entrada nas ciéncias humanas ganha uma populardade!, mas isto nao significou que a
definicdo exata desse termo foi devidamente utiiz&sse termo ganhou popularidade, tanto
no senso comum, como nas areas do conhecimentdic@eralar de identidade tomou uma

forca incrivel nos discursos empreendidos (KAUFMANKRO04).
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A obra que marcou os estudos de Erickson denomithaf@acia e Sociedade (1959)”
foi escrita em um momento muito propicio para trdts questdes de identidade, na segunda
metade do século XX. Ao mesmo tempo em que o teggamhou notoriedade, houve a
banalizacdo de seu uso. No entanto, o que ganhsmeondestaque nao foi apenas o uso do

termo, mas as questdes relativas a identidade nicauf (2004, p. 26) afirma que,

Os individuos que tinham permanecido integrados eomjuntos sociais
relativamente estaveis durante a primeira fase dalemidade, “organizada’
(Wagner, 1996) e ‘“institucional” (Dubet, 2002), ann-se, entdo, entregues a si
mesmos para definir o sentido da sua vida. De anteangulstia nova e uma busca
de pertengas, supostas substituir os quadros perditk onde um questionamento
sobre si mesmos, particularmente sensiveis nogxtostde mudancgas existenciais.
Desde o adolescente em crise até as comunidadesa@idesenraizadas, a questdo
identitaria manifestava-se de forma mdltipla, masrdenada e convergente, e ndo
iria a tardar a ocupar a boca de cena.

Foi nesse contexto social que o conceito identid@idancado nas ciéncias humanas.
Erickson, segundo Kaufmann (2004), foi o homemitleagdo, ja que soube muito bem se
utilizar das teorias freudianas e coloca-las ntod@com o contexto social que emergia. Ele
analisa que “[...] A través da identificacdo, Esick retomou de Freud a idéia de processo e
abriu-o mais concretamente ao contexto social’430@7).

Tomando inspiracdo nos teoricos supra abordad@sgcaoptribuiram para construcao
do significado do termo identidade, este estudprepde, no proximo topico, a situar as
pesquisas que versam sobre o profissional da edlu@explicitar a op¢cdo na abordagem e
realizacdo deste trabalho.

3.2. A Categoria Identidade nas Pesquisas que Veragsobre o Profissional da Educacao

Na area da Educacédo, encontrou-se poucos autoeedisputem sobre a identidade
profissional e se preocupam em definir a sua cay@mede identidade, dentre eles, encontram-
se Brzezinski (2002), Guimarées (2004) e Pimer®@5p que trabalham com a identidade
profissional, com objetivo de investigar a congtfio dos processos identitarios que
envolvem a formacao do profissional da educacéao.

Brzezinski (2002), dentre as teorias que trabalbam a categoria identidade optou
pela discusséo feita pela Psicologia Social, quevastiga a partir das relagbes socio-
culturais. A Psicologia Social realiza a conexadreema Psicologia e a Sociologia,
investigando os individuos nas suas interacdesisodieste sentido, a identidade nao é
considerada apenas um fator biolégico, subjetigntrado nas caracteristicas psicologicas do

individuo, mas é unsontinuumque se cria e recria. O sujeito tanto influen@acanstituicdo
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da identidade do grupo social no qual esta insegiggnto recebe influéncia do grupo na
constituicdo de sua propria identidade.

Essa mesma autora, em seu trabalho intituladofi$B8&m professor: identidade e
profissionalizacédo docente”, ressalta, seguindatalda Psicologia Social, que a identidade

pode ser entendida como

[...] pessoal ou coletiva. A primeira é configurguda histéria e experiéncia pessoal
e implica um sentimento de unidade, originalidadmetinuidade, enquanto que a
segunda é uma construgdo social que se processaenmr dos grupos e das
categorias que estruturam a sociedade e que conéepessoa um papel social e um
status social. A identidade profissional configura-se como uma iddaidade
coletiva (2002, p. 8) (grifos meus).

O trabalho de Brzezinski (2002) acerca da idengdadfissional docente enfatizou a
importancia dos movimentos de educadores, assino essociacdes profissionais e tedricos
da educacdo para a constituicdo coletiva de idmhiicprofissional do professor, pois séo
espacos em que as relacées humanas séo tecidasipate intensas mediacoes.

Guimaraes (2004) pode ser citado também cerpmente tedrico que trabalha com a
categoria identidade profissional, na sua obrauiatia “Formacédo de professores: saberes,
identidade e profissdo”, na qual ele esclareceajidentidade profissional € uma tematica
complexa e, ainda, recente. Segundo o autor, éamreito a procura de uma Ciéncia, pois
ndo ha consenso nas Ciéncias Humanas em torncediédabe profissional, e mais dificil
ainda é a sua operacionalizacdo. Ele ndo esteweypado em saber qual a identidade
profissional dos professores, mas investigar comaliscentes nos cursos de formacédo de
professores identificavam-se com a profissdo, ¢a, ®®mo 0s cursos de licenciatura os
ensinavam a serem professores; desse modo, bualeu sobre as referéncias identitarias

gue eram oferecidas nesses cursos. Guimaraes edgdeessa forma, que,

Mesmo que se possam apontar com razoavel objatvida determinantes externos
do desenvolvimento da profissionalidade docentegsearios fatores ressoam
diferentemente nas pessoas, com resultados désrem relacdo, por exemplo, ao
desenvolvimento de requisitos profissionais, aotisemto de pertenca, ao

profissionalismo etc. A simples constatacdo de nomaama escola, com equipe de
formacéo e experiéncia semelhantes, convivem pgaficofissionais de qualidade
gue podem ser adjetivas tao diferentemente, aléooiirmar essa afirmagéo, da a
dimenséo de como a caracterizagdo da profissi@udidlocente é complexa nas
varias redes escolares e no pais. (2004, p. 34-35)

Como se pode observar, Guimardes (2004) buscoetizart por meio da pratica

formativa, apenas alguns tracos que permitem atragd® da identidade profissional. Ele
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revelou que, para os fins de sua pesquisa, naalliab com a amplitude do conceito de
identidade profissional que esta inserido no ambdocultura profissional, do cultivo da
profissdo. Dessa forma, limitou-se a definir idéatie profissional como “identificacdo com a
profissao”.

Na pesquisa desenvolvida por Guimardaes (2004), uo ¢ refere a identidade
profissional, o mais importante era saber como wsos de formacdo de professores
investigados (Pedagogia, Letras e Historia) coaniailm no processo de identificagdo com a
profissdo, para a construcédo de uma identidadéspraral.

Guimaraes (2004), tal como Brzezinski (2002), ab@rsi que a identidade é
constituida em um processo relacional identitapio; meio de uma dupla transagdo do
sujeito: uma interna (do sujeito consigo mesmoltaoexterna (do sujeito com o mundo).
Para a autora, a identidade profissional € umatidhete coletiva, por isso defende que a
identidade profissional docente € construida enag@spem que as relacbes humanas sao
tecidas. Dentre esses espacos, ela enfatiza osneaas sociais de educadores, assim como
as associacoes sindicais da categoria profissiopaifessor.

Guimaraes (2004), que tem conacus de pesquisa trés cursos de formacédo de
professores, afirma que os cursos de formacéaoainfortalecem o primeiro aspecto da
identidade profissional (identidade para si). Egumdo aspecto (identidade para o outro) esta
relacionado ao modo como a profissdo é representadalicitada socialmente, bem como a
interdependéncia destes dois aspectos. Além dq difeiseentemente de BrzezingR002), na
pesquisa realizada por Guimaraes (2004), acerczudsess de formacao de professores, 0s
saberes profissionais foram categorias importaméeanalise realizada no seu trabalho. Ele
defendeu a tese de que “[...] identificamos umadesformacao de professores pelos saberes
profissionais que veicula e pelas praticas formagtivivenciadas, estando presentes nesses
saberes e nessas praticas os tracos de identidafiesipnal que se busca desenvolver”
(GUIMARAES, 2004, p. 10).

Pimenta (2005), também, trata da identidade piofiss docente, deixando claro que
a concepcao de identidade analisada por ela € memada nos saberes docentes. E assim
afirma [...] a discusséo sobre a identidade priofigd do professor, [tenrdomo um dos seus
aspectos a questao dos saberes que configurangéactof..] (PIMENTA, 2005, p. 16).

O estudo realizado por Pimenta (2005) representfonte tendéncf, nos anos de

1990, de se repensar a formacado inicial e contohus professores a partir da pratica

4% Nesta tendéncia de investigacdo podemos citar: £;(4B89); Zeichner, (1993); Perrenoud, (1994); r&nd
(1994); Garcia, (1994); Benedito et all. (1995).
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pedagogica e docente. Segundo Pimenta (2005),pesspectiva visa superar as teorias da
reproducdo dos anos de 1970 e 1980, que tratarammadasso escolar, mas ndo foram
suficientes para explicar como se operam as predugds desigualdades na pratica
pedagogica docente.

Em relacdo a formacéo inicial do professor, Pimé2@@5) diz que os cursos nao tém
contribuido para gestar uma nova identidade profisas docente. O que vém correndo é que
nas praticas pedagadgicas e nas organizacdes escetapraticam outras teorias e ndo aquelas
produzidas pelas recentes investigacdes nas c#deiceducacdo (PIMENTA, 2005). Por
ISs0, nos estudos empreendidos por ela (2005)eafd@io da identidade profissional docente
ganha destaque a partir dos saberes que configuadtica docente. Pimenta (2005, p. 18)

entende que identidade

[...] ndo é um dado imutavel. Nem externo que sssgaeer adquirido. Mas é um
processo de construcdo do sujeito historicamettads. A profissdo de professor,
como as demais, emerge em dado contexto e momeshfoidos, como resposta a
necessidades que estdo postas pelas sociedadesinddgestatuto de legalidade.
Assim, algumas profissGes deixaram de existir easigurgiram nos tempos atuais.

O entendimento de Pimenta sobre a identidade é atdrepcom as concepcgdes ja
mencionadas nesta pesquisa, quando ela enfatiza igeatidade ndo € imutavel e nem algo
que se possa ser adquirido. Essa afirmacédo nose@meééia de processo na constituicdo da
identidade. Seria um duplo processo, tanto extguamto interno ao sujeito. Pimenta (2005,

p. 18) afirma que uma identidade profissional sestroi

[...] a partir da significacdo social da profissda;revisdo constante dos significados
sociais da profisséo; na revisdo das tradicBes. tdadém da reafirmacao de
praticas consagradas culturalmente e que permansicgificativas. Praticas que

resistem a inovacfGes porque prenhes de saberedos/dlis necessidades da
realidade. Do confronto entre as teorias e asgaitida andlise sistematica das
praticas a luz das teorias existentes, da constrdgdovas teorias.

A autora ndo deixa de referir-se ao outro aspegopgrmite a constituicdo de uma

identidade, que € relativo ao aspecto interno. sdgela (2005 p. 18),

Constréi-se [uma identidade profissional], também)o significado que cada
professor, enquanto ator e autor, confere a atieiddocente no seu cotidiano a
partir de seus valores, de seu modo de situar-saumalo, de sua histéria, de suas
representacdes, de seus saberes, de suas anglatissios, do sentido que tem em
sua vida de professor. Assim como a partir de sda de relagcbes com outros
professores, nas escolas, nos sindicatos e ensqutigramas.




73

Sugere, ainda, como primeiro passo nos cursosddich que se propde a mediar o
processo de construcéo de identidade dos futukfegsiores, a mobilizacdo de saberes da
experiéncié’.

Os estudos realizados por Brzezinski (2002), Guiesar(2004) e Pimenta (2005)
forneceram pistas significativas a compreenséaoesalidentidade profissional do pedagogo
no curso de Pedagogia da UFPA, sendo complementadasas categorias que me foram
apresentadas por Dubar (1997), que trabalha empemspectiva socioldgica. Esse tedrico
considera o movimento histérico na construcéo datidade, o que fez pensar no enlace com
a construcao historica da identidade profissiomaPddagogo, ao longo do século XX, mais
precisamente a partir de 1939, com a criagédo denale Pedagogia no Brasil e nos anos de
1950, com a implementacéo do Curso de Pedagodtaio

Nos estudos acerca da identidade, na perspectval@yca, toda identidade € uma
identidade social que se constréi por meio de psmede socializacdo, na e pela interagdo —
ou comunicagcdo — com o0s outros. Dubar (1997) diséndois tipos de socializacao: a
primaria e a secundaria. A primeira é constituig@rdir da incorporacédo do saber de base na
e com a aprendizagem “primaria” da linguagem (piiameente a fala, depois o ler e o
escrever); os saberes de base dependem essentgatfnenundo social da familia e do poder
institucional da escola, pois permitem a construgdantecipacdo de condutas sociais. A
segunda ndo é a simples reproducdo da socializag@aria. Ela é definida, por Dubar
(1997, p. 96), como

[...] interiorizacdo de submundos institucionaigezsalizados e aquisicao de saberes
especificos e de papéis directa e indirectamentaizawlos na divisdo social do
trabalho. Antes de mais nada trata-se da incorporage saberes de base
especializados — que chamaremos de saberes poéissi- que constituem saberes
de um novo género [...].

Segundo Dubar (1997), tanto a esfera do trabalim @mprego, como a da formagéao
constituem dominios pertinentes das identificacdesiais, devido a relacdo “emprego-
formacao” que nem sempre existiu, mas se consobgds a crise que comecou no fim da
década de 1960 e foi reforcada no seio dos prozddsatitarios. Com a evolucdo das
politicas de emprego ao longo da década de 198@rnmeacdo se tornou um elemento de

grande importancia na sociedade.

" Segundo Pimenta (2005), os saberes da docénciediéim base: a experiéncia, o conhecimento e osesabe
pedagdgicos.
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Para explicar o contexto que se inicia no mundardbalho, foi construida pela
sociologia das profissdes a categoria identidadéssronal de basdaja vista que o ingresso
no mundo do trabalho marca um dos desafios idepsténais importantes na vida de um
individuo. Para Dubar (1997) a identidade profisgsiode base € um dos processos
identitarios mais importantes para a construcadetatidade social.

Outros autores, como Kardiner (1939 apud DUBAR,71909 45), ja discutiam acerca
da “personalidade de base” visando compreender abgterminada cultura comum a um
grupo social influencia na construcdo da persoadéddo sujeito. Para Kardiner, a
personalidade de base diz respeito a “[...] condigio psicolégica particular comum aos
membros de uma sociedade e que se manifesta poemimestilo de vida sobre o qual os
individuos constroemariantes singulares”.

Dubar (1997) destaca que os jovens estdo sendadosratravés de uma identidade
profissional de base que implica determinados nosdédlentitarios que ndo sdo mais
compativeis com as novas exigéncias no mundo Balba. Ele ressalta que a formacao da
identidade constitui essencialmente um problemgeattacéo. Por isso, afirma que (1997 p.
114) “Ela (a identidade profissional de base) éefoente marcada pela incerteza apesar de
teoricamente acompanhar a passagem da adolesééride adulta, e, portanto, a uma forma
de estabilidade social”.

A formacdo da identidade profissional de base fa#epdo processo identitario
biografico do sujeito, e por meio da transacaoetivg, envolve as identidades herdadas
geracdo precedente e as identidades visdéasa Laing (apud Dubar, 1997), “a nossa
identidade é sempre conferida” (herdada) e tambéguiada no decorrer da socializagdo
inicial ou primaria (visada).

A identidade herdada é produzida pela geracédo geete e representa a nossa
primeira identidade social, que € sempre confeddalentidade visada € aquela construida
no decorrer da socializacdo inicial, representaaa familia ou grupo escolar. Diante disso,
destaca-se a relagéo entre o curriculo e a idelgtipieofissional de base, pois o curriculo trata
de uma trajetoria, de um percurso, da autobiografide se forja a identidade. O Curriculo,
assim, & documento de identidade, e sdo sobreqstaties que se concentram as teorias de
curriculo (SILVA, 2002, p. 15).

No Brasil, a elaboragcdo de Diretrizes Curriculaigcionais para o Curso de

Pedagogia € permeada por muitos impasses, queojhis@ricos, entre o Governo e a
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sociedade civil organizatfa Alids, existem precedentes histéricos nos casflientre o
Governo e o movimento docente que remontam a lela gemocratizacdo da escola no
Brasil (CAMPQOS, 2007).

Assim sendo, analisar as concepcdes de identidadissionais defendidas pelo
Projeto Politico Pedagodgico do curso de PedagogidtJEPA CampusBelém) permitira
também a compreensdo dos embates e conciliac@esasbciedade civil organizada e o
Conselho Nacional de Educacéo.

A identidade profissional presente no PPP do CdesPedagogia da UFPE&mpus
Belém) e nas DCN'’s para o curso de Pedagogia sfmstias de identidade profissional aos
futuros Pedagogos. Mas, como esta pesquisa nda teretensao de investigar como cada
uma atua na pratica formativa dos cursos de PedadadJFPA e nas demais universidades
do Brasil, esta se considerando que as identidadesadas nessas orientacdes curriculares,
configuram-se, cada uma delasmo uma identidade profissional de base constpdadaum
“ente”, representado pelo pensamento coletivo dmagogos, enquanto produto historico,
construido por meio da busca pela definicdo datidite profissional do Pedagogo. Nesse
contexto considera-se, tal como Brzezinski (20@2)¢dentidade profissional do Pedagogo
como uma identidade coletiva. Essa construg&oritatda identidade do Pedagogo se deu a
partir do conflito entre as prescrigcbes oficiais Estado (identidade para o outro) e 0s
movimentos de educadores (identidade para si).efttidade herdada do século XX entra,
entdo, em conflito com os novos modelos identigadio século XXI.

No proximo topico, analisa-se a identidade prafissl do Pedagogo proposta para o
Curso de Pedagogia da UFPEafmpusBelém) e a identidade profissional indicada nas
DCN’S para os Cursos de Pedagogia no Brasil, bdscatentificar as aproximacdes e 0s

distanciamentos existentes entre as duas propssicdeculares.

48 As origens desse impasses remontam ao préprio gemceivilizatério colonial instituido pelas elites
lusitanas. Esse processo atravessa o império exmieita quando da instituicdo do modelo republaan
brasileiro. As propostas de avan¢co na democratizdadescola foram sempre bandeira do movimentontice
Desde os educadores vinculados as causas abdtamnpassando pelos signatarios do Manifesto idogiFos
da Escola Nova aos segmentos que defenderam a ggdglica, democrética e laica quando das discasde
elaboracdo da primeira Lei de Diretrizes e Basesnt.4.024/61. Mesmo sob o golpe militar-ditatodie 1964,
com o estabelecimento do regime militar-ditatorie,embates camuflados na defesa da reforma dagdhyc
instituida na época pela Lei n° 5.692/71, foranetwbfle continuas criticas no conteddo da reformandmo a
época, por parte do movimento de resisténcia dosagldres em defesa da liberdade democratica.
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3.3. O Projeto Politico Pedagégico do Curso de Peaglagia da UFPA e Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogiao Brasil: Aproximacbes e
Distanciamentos

Visando analisar as aproximacoes e os distancianentistentes entre a identidade
profissional do Pedagogo indicada pelo Projeto titoliPedagogico para o Curso de
Pedagogia da UFPA e a assumida nas Diretrizes d0lareés Nacionais para o Curso de
Pedagogia no Brasil, foram reunidos e investigadogrincipais documentos que apresentam
as propostas identitarias dessas orientacoes wares.

A escolha desses documentos foi feita a partiraaogeneidad@ existente entre os
documentos selecionados, tomando em conta os $geisvos. Nesse sentido, a coleta e
estudo dos documentos referidos indicaram a caitstd de dois grupos de documentos,
considerando o carater dos mesmos. No primeircogfopam incluidos trés documentos: “A
Reestruturacdo Curricular do Curso de Pedagogi&rdpeto Politico Pedagdgico” (CED,
2001), elaborado por professores do préprio cuesBatlagogia da UFPAE&mpusBelém); e
os Pareceres CNE/CP n° 5/2005 e n° 3/2006, do @Gunsdeno do Conselho Nacional de
Educacao, respectivamente. Nesses documentos emes#, com mais detalhes, as idéias e
0S argumentos existentes em defesa das orientagdesulares que foram aprovadas, no
curso de Pedagogia da UFPA e nas DCN’'S para o aesBedagogia no Brasil. Esses
documentos tém caracteristicas comuns, como as jsstficativas em defesa de uma
proposta de identidade do Pedagogo, além de coatdr os momentos historicos para a
aprovacao de uma regulamentacéo oficial que defgemente o percurso curricular para os
cursos de Pedagogia, constituindo uma identidesdelaido Pedagogo.

No segundo grupo de documentos sdo incluidos dstnasy oficiais do curso de
Pedagogia da UFPA (Resolucdo CONSEPE n° 2669/1898as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Pedagogia no Brassio(iRao CNE/CP n° 01/2006). Esses
documentos apresentam a mesma natureza legal, as#tmosesolucdes emitidas por
conselhos que lhes cabem no a&mbito da UFPA e nicdi CNE, respectivamente. Além
disso, sdo documentos importantes que procuranmsareaamm mais objetividade a identidade

do Pedagogo visada, por meio de um percurso clariembora, pelo carater de lei, ambos

“9 Segundo Franco (2005, p.51), existem algumassgmra se definir o corpus de andlise, uma dedafkégra

da Homogeneidade. Essa regra diz que: “Os docusienterem analisados devem ser homogéneos. Isto &,
devem obedecer a critérios precisos de escolhaoeapéesentar demasiada singularidade que extrayole
critérios e os objetivos definidos. Ou seja, pagreglo, as entrevistas realizadas para captar mensagpbre

um determinado tema devem (todas elas) conter@psegue se refiram ao tema escolhido [...]". Psw,isesta
pesquisa selecionamos documentos que possuem o®mebjetivos entre si e apresentam suas constkzac

a aspectos que presentes em ambos os documentos.
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estejam sujeitos a interpretagcbes diversas confam@ossibilidades criadas a partir da
estrutura desses documentos.

Sobre os dois grupos de documentos referidos, foeitas “leituras flutuantes®, e
em seguida selecionados os eixos de andlise dessi®ea saber, o Perfil do Licenciado em
Pedagogia, a Organizacgéo Curricular e a Duracdoudso.

Os referidos eixos foram definidos pela forma detatpie que eles assumem no texto
dos documentos investigados, além de sua propeeareia para o contexto em que novas
necessidades tém surgido em face do cenario atwadfituindo-se em aspectos importantes
para a construcao da identidade profissional dagmgb. Cada um dos eixos mencionados
sera focado especificamente nos itens dessa sobde¢éxto, os quais serdo desenvolvidos a

seqguir.

3.3.1. Perfil do licenciado em Pedagogia

O perfil do Pedagogo ja ganhou diversos enfoquesieim as antigas polémicas sobre
a base de sua formacgéo e o campo de atuacao mdisDesde a criagcdo do curso alguns
impasses existem entre a formacdo do licenciadsusea do bacharel. Além disso, mais
recentemente, por volta dos anos de 1980, os cdesBedagogia no Brasil incluiram na sua
formacdo inimeras experiéncias pedagodgicas, condocéncia para atuacdo nas séries
iniciais e a educacéo infantil, e varias outras greparam para a pratica profissional em
ambientes n&o escolares.

No processo de debates sobre a elaboracéo dasZ@seturriculares Nacionais para
o Curso de Pedagogia se afirmou a necessidadeiadgi@rde Diretrizes proprias para as
licenciaturas, visando garantir o fortalecimentddimtidade docente O curso de Pedagogia
da UFPA no seu atual projeto politico pedagégiamcebe enquanto licenciatura, em que
outras dimensdes do trabalho pedagdgico sédo fosmaala além do exercicio profissional
em sala de aula.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Culed’edagogia no Brasil, finalmente
aprovadas, o caracteriza como uma licenciaturagdosdlexivel também em relacdo a

formacao de praticas profissionais para além dadsahbula.

%0 A leitura flutuante é a primeira atividade da préilise e consiste em estabelecer contatos comcosnentos
a serem analisados e conhecer os textos e as reassagles contidas, deixando-se invadir por impesss
representacdes, emocgdes, conhecimentos e expastERANCO, 2005, p. 48).
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As duas orientagOes curriculares ora analiséafasn frutos de processos e contextos

gue se aproximam e se distanciam. O quadro a segetende tornar visiveis essas
aproximacdes e distanciamentos existentes, no gngetao perfil do licenciado em

Pedagogia, entre ambas as orientacdes:

Quadro N° 03: Perfil do Licenciado em Pedagogia n€urso de Pedagogia da UFPA
(CampusBelém) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais pa o Curso de Pedagogia n(
Brasil

A4

No Curso de Pedagogia da UFPA Nas Diretrizes Curnidares Nacionais

O perfil profissional que se delineia a pattif...] O perfil do graduado em Pedagogia deviera
das reflexdes requer a docéncia copuontemplar consistente formacdo tedrica,
elemento fundamental da sua formacao| diversidade de conhecimentos e de pratigas,

definicio da docéncia como base |dgue se articulam ao longo do curso. As$i

m

identidade do pedagogo fundamenta-se| sando, o0 campo de atuacdo do licenciado[em
concepcao de que € na praxis do profegdeedagogia deve ser composto pelas segujntes

gque se constroem as competéndiasmensdes:

necessérias para a compreensdo do traljalhdocéncia na Educacdo Infantil, nos afos
pedagogico em todas as suas dimensdepinkciais do Ensino Fundamental, nps
docéncia constitui, portanto, uma dimengéatisciplinas pedagdgicas do curso de Engino
privilegiada do trabalho pedagogico, mas padédio na modalidade Normal, assim como gm
expressa a sua totalidade, tendo em visfaEducacdo Profissional, na area de servi¢ggs e
compreensao que este representa a dimenafoio escolar, além de em outras areas|nas
maior que deve servir como eixo nortea@l@uais conhecimentos pedagdgicos selam

da formacéo. [...] previstos;

A partir desses eixos o profissional fa gestdo educacional, entendida numa
educacgdo deve ter a qualificacdo para ajyserspectiva democratica, que integre |as
na educacdo formal e informal, indo pdiversas atuacdes e funcdes do trabglho

instituicdo Escola aos diferentes espafpedagdgico e de processos educati
onde o fendmeno educativo se manifegtascolares e ndo escolares, especialment¢
atuando como professora na escola bagicae se refere ao planejamento,

0s
no
a

como gestora administrativa ou pedagogicagdministracéo, a coordenacao, ao

como elemento dinamizador de ac@emcompanhamento, & avaliacdo de planos ¢

de

educativas, quer na comunidade quer |epnojetos pedagogicos, bem como anallse,
empresas, instituicbes nao-escolares | femulagdo, implementacédo, acompanhamgnto

organizacbes nao-governamentais (CED, @. avaliacdo de politicas publicas
20). institucionais na area de educacao;

cientifico e tecnologico do campo educacioh
(Parecer CNE/ CP 3 2005).

51 A formagéo para o bacharel e o licenciado, concoteitante, encontrou resisténcia no ambito legal, uma versgzetitulacdo ndo é compativel com a legislagéo
vigente que define as categorias de carreira de acordoas diretrizes para a graduagéo, configurando aingegtitularidades: Bacharelado Académico, Bacharelado
Profissionalizante e Licenciatura (Parecer CNE/CES n° 776/97)

e

- producdo e difusdo do conhecimento

al
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da docéncia na Educacao Infantil e sé

educacionais escolares e ndo-escolares.

inerentes a Orientacdo Educacional,

Escolar. (CONSEP n° 2669/1999)

iniciais do Ensino Fundamental, no Ensipthfanti e nos anos iniciais do Ensifo
meédio — modalidade normal — nas disciplifa@sundamental, nos cursos de Ensino Médio| na
de formacdo pedagogica, da gestdo| neodalidade Normal, de Educacéo Profissignal

coordenacdo pedagdgica de unidapes area de servicos e apoio escolar e em outras

Art. 22- O Diploma de Licenciatura Plena gnArt. 4° - O curso de Licenciatura em Pedagdgia

hY

Pedagogia permitir4 ao licenciado o exercictestina-se a formagdo de professores para

iexercer funcbes de magistério na Educagao

areas nas quais sejam previstos conhecimgntos
pedagogicos.

Paragrafo Unico — Definem-se como gestgoRaragrafo Unico. As atividades docentes
coordenacdo pedagogica as atividapgsmbém compreendem participacdo |na

@ganizacdo e gestdo de sistemas e instituigdes

Supervisdo Escolar e a Administragide ensino, englobando:

| - planejamento, execucdo, coordenadao,
acompanhamento e avaliacdo de targfas
proprias do setor da Educacéo;

Il - planejamento, execucdo, coordenagao,
acompanhamento e avaliacdo de projetos e
experiéncias educativas ndo-escolares;

Il - producdo e difusdo do conhecimerjto
cientifico-tecnoldgico do campo educacional,
em contextos escolares e nao-escolgres.
(Resolucao CNE/CPPri/2006)

Fonte: Da autora, a partir dos seguintes documettofReestruturacdo Curricular do Curso de PedamaQi
Projeto Politico Pedagégico” (CARVALHO, et al, 200Resolucdo CONSEP n° 269/999; Pareceres CNE/CP n°

5/2005; e Resolucdo CNE/CP n° 01/ 2006.

Para o perfil do licenciado do curso de PedagogidJBPA é dada uma énfase a

formacdo para a docéncia, que € tratada como um@rilzipais dimensfes do trabalho

pedagogico, embora se enfatize que essa

dimensdepm@sente todo o trabalho pedagdgico,

que &, de fato, considerado o eixo principal denémé@o do Pedagogo no curso de Pedagogia

da UFPA. No final do documento analisado é destaeadtuacdo docente para ambientes

formal e informal, por meio do exercicio profissibtomo professora na escola basica e

como gestora administrava ou pedagodgica. Na Reswlup CONSEP n° 2669/1999 a

atuacao docente para a educacao infantil e séi@si$ também séo explicitadas claramente,

além da formacdo para atuacdo do trabalho pedag@gicmo um todo. Nessa resolucao,

embora tratem da formacdo do gestor em ambientadaess e ndo escolares, ainda se

enfatiza a gestdo para atuacéo na superv

escolar.

isdo esoidmtacido educacional e administracédo

®2 No documento analisado o termo gue é usado paleitapa pratica docente esta tal como se aprasergte

trabalho (professora e administradora), no feminino
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No perfil do Pedagogo indicado pelas DiretrizesriCulares foram especificadas trés
dimensdes para esse profissional: a docéncia, tdoges por fim, a producao e difusdo do
conhecimento. Para a docéncia foram especificattaantente as areas de atuacédo, na
educacao infantil e séries iniciais, além de ouégpacos em que o fendmeno educacional
ocorre. A gestdo em uma perspectiva democraticaségarada, por meio do referido
documento, nas atividades de planejamento, de &tragfo, de coordenacéo, de
acompanhamento a avaliacdo de planos e de propetdagogicos, bem como andlise,
formulacdo, implementacdo, acompanhamento e a@ialiade politicas publicas e
institucionais na area de educacao.

A producéo e difusdo do conhecimento cientificeadlogico do campo educacional
também sdo enfatizadas na proposta das Diretdzgs indica a necessidade de um percurso
curricular que prepare para a pesquisa no campecaedwmal capaz de gerar novos
conhecimentos e difundir conhecimentos cientifee¢scnolégicos no curso.

Além de tudo isso, os eixos destacados para esfilef@am os mesmos defendidos
pela ANFOPE, em 1998, quais sejam: solida form&gdnca; a unidade entre teoria/pratica;
a gestdo democratica; o compromisso social; o ltrabaoletivo e interdisciplinar, a
incorporacgao da concepgéao de formacéao continuada.

Esses eixos, segundo a ANFOPE, visam dar subgidi@sa formacdo da docéncia
como base da identidade profissional do profissidasEducacao. Essa base se fundamenta
em uma concepcao socio-historica do educador eadezt pela formacdo do profissional
critico capaz de articular conhecimentos teériams a pratica educativa (FREITAS,1996a)

Em uma perspectiva politica, “a base comum naciénabmpreendida como um
instrumento de luta contra a degradacdo da formalmdoprofissional da Educacéo”
(CONARCFE, 1990, p. 8).

A formacéo para atuacdo docente em ambas as @destaurriculares foi enfatizada,

0 que demonstra a preocupagcao emergente para ac@ondesse profissional da educagao no
contexto nacional e no proprio curso de PedagamidFPA, que também tenta se adequar as
demandas existentes da propria regido que carepeoflssionais com uma boa formacéo
para atuacdo docente na educacéao infantil e seitess.

No entanto, cabe aqui enfatizar que a docénciaesedscumentos ganha uma
concepgao “alargada”, que segundo Vieira (200724p.extrapola as atividades de ensino
aprendizagem em sala de aula, para atender as dasnda sociedade capitalista ao tomar

como principios norteadores a adaptabilidade, &gléhcia e flexibilidade, principios esses
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gue para ela corroboram com a Reforma Educaciomglementada no Brasil a partir da
década de 1990.

Essa concepcdao indica a nova perspectiva quars@dea a formacao da identidade
profissional do Pedagogo, que deixa de ser, conroray aquele formado por um curriculo
voltado mais para cargos especificos, por meiocodadcdo dos especialistas formados nas
antigas habilitagOes, para ser o polivalente cdpaatender as novas demandas da sociedade
e do mundo do trabalho. Vieira (2007, p. 124) esckaainda que,

[...] as Diretrizes apresentam uma concepcao de€ftla instrumental” na medida
em que coloca o professor como executor de tapefess as quais ndo precisa ter

uma formacao tedrica mais consistente. A inclusdogdstdo na formacdo do
professor faz parte do movimento gerencialistagoiesna area educacional [...].

Concorda-se com Vieira (2007) quando ela enfajiza a concep¢do de docéncia é
alargada na medida em que coloca o professor caemu®r de tarefas para as quais nao
precisa ter uma formacéao tedrica mais consisteotentanto, quando a autora (idem) afirma
que o conceito de docéncia alargada diz respeiton@aformacgéo do professor, como o gestor
e pesquisador, discorda-se haja vista que a de@cé&do ganhou, entdo, uma concepcao
alargada, essa formacéo deveria ser desde semspee Rois, compreende-se que o trabalho
docente permite a articulagdo das dimensdes geenfparte da categoria trabalho, que numa
perspectiva marxista, implica em uma atividade manam que o ser transforma o mundo a
sua volta e tem plena consciéncia de seu ato,niorgaconcepcao e a execucgao do trabalho
docente sao inseparaveis, desse modo, cabe na;fmrdacente juntamente com a formacao
do gestor e do pesquisador.

A nocdo de docéncia alargada evidenciada por V{gba7) é de fato uma realidade
gue ja foi analisada por varios teéricos, tais c@liveira, Fonseca e Toschi (2004), Masson
(2003), Triches (2006), Campos (2002) - na quahtensificacdo do trabalho docente
contribui na adaptacdo as transformacfes do mundoujvo, cuja uma de suas
caracteristicas é a polivaléncia dos trabalhaddtesntanto, ndo se pode deixar de ressaltar
gue o trabalho pedagdgico como eixo condutor dacpréle ensino e dos estagios foi uma
proposicdo dos movimentos sociais, representadias AFOPE, desde 1992 (FREITAS,
1995a). Essa € uma concepcao, que durante vadadas foi defendida para o profissional
de educacéo, a qual adota o trabalho pedagdgico eorn da formacao do profissional da
educacéo, visando a vinculacdo do fazer pedag@égitoa pratica social mais ampla, a partir
da analise de que a formacdo docente deve concelmbalho como categoria para a
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educacéo, evitando a reproducédo de praticas aificsem qualquer vinculo com a realidade.
Nesse sentido, Freitas (1996b, p. 100) afirma que,

A finalidade do trabalho deve ser a producdo dtvecimento (ndo necessariamente
original), por meio do trabalho como valor soci#@d do trabalho do faz-de-conta,
artificial); a pratica refletindo em forma de teoue é devolvida a pratica num
circuito indissociavel e interminavel de aprimoraioe

Com base nessa concepcédo de trabalho € valorizéolanacdo que visa além do
dominio técnico cientifico a compreenséo de todazer pedagodgico, que € inerente a uma
pratica social transformadora de uma dada realidade

Os discursos sobre a formacédo de educadores comiosicom a realidade social e
com o dominio de seu trabalho pedagdgico coincidparentemente com outros discursos
que visam a formacdo de um novo perfil do trabalhapie se exige no atual modelo de
producdo, que tende a superar as praticas espadadi com objetivos de construir um
trabalhador polivalente.

Desse modo, a formacdo também para a gess@oaproxima a do gerencialismo,
visando adequacdo do perfil do trabalhador da €dioca novas demandas do mercado.
Segundo Gracindo e Kenski (1998, p. 1), é

Interessante verificar que tanto os organismosnationais quanto os movimentos
sindicais, que postulam posicbes mais avancadaaree optaram pelo termo
gestdo. Certamente as motivacdes de ambos ndo agtdo;adas nos mesmos
pressupostos e nos mesmos objetivos. Percebe-se Baeco Mundial (a titulo de
exemplo) e os técnicos brasileiros que esposansendelvem as politicas ditadas
pelos acordos internacionais, adotam o tegestdocomo sinénimo de “geréncia”;
como processo instrumental através do qual ficang@a a implementagdo dessas
politicas.

A formagdo para uma gestdo deve ter como principigrocesso politico-
administrativo contextualizado e historicamentaagib, por meio do qual a pratica social da
educacao é organizada. Mas, essa perspectiva edéo ndo é claramente ressaltada nos

documentos das orientac¢des curriculares aqui adaks

53 Gracindo e Kenski (1998) explicam que ha umeudisdo no meio académico e no meio sindical sobe® o

do termo gestéo ser utilizado em contraste comrmateadministracdo, no entanto, os teorico (ideml)p.
ressaltam que “Os termos gestdo da educagdo e istlagdo da educagdo séo utilizados na literatura
educacional ora como sindnimos, ora como termadinttis. Algumas vezes gestdo é apresentada como um
processo dentro da acao administrativa, em oweasyso denota a intengéo de politizar essa préjmasenta-

se também como sin6nimo de “geréncia”’, numa coéotateo-tecnicista e, em discursos mais politizados,
gestao aparece como a “nova” alternativa paraogsso politico-administrativo da educacéo.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais tratam de msdperficial o trabalho referente a
gestdo, alids, esse termo s6 ganhou espaco depeisas entidades organizatfas
reivindicaram a integracao entre a docéncia e gexid documentos de diretrizes. Uma vez
que a Comissao Bicameral elaborou uma Minuta del&g#o, divulgada publicamente em
julho de 2003 em que indicava a existéncia de tied¢ras em Pedagogia a semelhanca do
Curso Normal Superior e criava a figura do bacladeepara a formacao dos especialistas, em
atendimento ao Art. 64 da LDB, isso significariseparacao, na formacéo, entre licenciados e
bacharéis em Pedagogia, o que reforcaria a licemaiaomo um Curso Normal Superior.

No PPP do curso de Pedagogia o eixo de formacérersaé a gestdo também poderia
ser mais bem desenvolvido. Embora se compreendaodoeo curriculo do curso trate da
formacdo do gestor, as disciplinas referentes @msdo “Organizacdo e Gestao do Trabalho
Pedagogico”, que sao as principais responsavasf@ehacao técnica e politica de um gestor
educacional, poderiam ter uma articulacdo maior asmutras disciplinas do curso que tém
um enfoque especifico na formac&o para atuacioaéndia e na pesquisa

Deve-se considerar um avanco a superacdo das uessrutle habilitacbes que
formavam o chamado técnico Pedagdgico no curridolccurso de Pedagogia da UFPA,
dando lugar a formagéo do gestor, que é aqueledt@wear todo o processo administrativo
e pedagdgico do sistema educacional.

Esses dois eixos de formacdo, docéncia e gestdosym vez foram bastante
enfatizados nas propostas apresentadas pelo FORRNPBO6rum de Diretores das
Faculdades/ Centros de Educacdo das Universidaddikd® do Pais) desde 2003, quando
apresentou sua proposta isolada dos demais mowumemseridos nos debates sobre as
Diretrizes, como a ANFOPE Naquele ano, a proposta do FORUNDIR se diferencio
principalmente pela énfase que deu a formacao dagego para a gestao.

Esse Forum elaborou uma proposta de DiretrizesidDiares Nacionais na qual
ressaltou que (FORUNDIR, 2063)

>* ANFOPE, CEDES, FORUMDIR, e ANPED.

> No atual curriculo do Curso de Pedagogia as disagpque compdem a dimensdo “Organizacéo e Gdstéo
Trabalho Pedagdgico sdo: Gestao de Sistemas e déisidde Educacionais; Sociedade, Estado e Educacéo;
Politica Educacional, Sociedade Trabalho e EdugacBetatistica Aplicada a Educacédo; Organizacdo do
trabalho Pedag6gico; Planejamento Educacional; demaicdo Pedagdgica em Ambientes Escolares; Ledyslac
Educacional e Coordenacédo Pedagodgica em AmbieritesElicolares. De acordo com fluxograma apresentado
no PPP do Curso, essas disciplinas séo ministratadois ultimos semestres.

% Sobre a proposta encaminhada pelo FORUMDIR, nuratore® divulgado na internet (in:
ced.ufsc.br/pedagogia/Textos/HelenaFreitas2005.Hetna Freitas afirma que: “[...] Esta propostaregue

ao CNE em junho, tem sido objeto de muita criticenerece da ANFOPE um estudo aprofundado de seu

contelido e das implicacbes para a formagao do pgdaga realidade atual”.
57 DIRETRIZES CURRICULARES DO CUR PEDAGOGIA - Posta do FORUMDIR.

In:ced.ufsc.br/pedagogia/Documentos%20das%20entidadessBaBpoumdirDCNs.htm. Acessado em: 12-06-2008.
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[...] pretendem consagrar uma indesejavel separagfie docentes e especialistas
gue se ocupariam da gestdo educacional. Esta gépagandicadora de uma visdo
ultrapassada entre o fazer e o pensar a docémrcieseola, contraditada na propria
LDB/96, como evidenciado no seu Titulo VI que tralas “Profissionais da
Educacéo”.

Com base no exposto acima, o FORUNDIR (280&presentou um projeto de
resolucdo para aquelas Diretrizes, no qual conte@plseguintes areas de formacéo para o
pedagogo: Docéncia na Educacao Infantil e Gestacdéibnal; e a Docéncia nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e Gestdo Educacidfedsa proposta (FORUMDIR, 2003)

ressalta-se, ainda que:

Paragrafo 2°. As instituicdes formadoras poder&argpor oferecer uma ou mais
areas do Curso, estabelecendo Projetos Académicogieulares especificos, de
acordo com as necessidades e prioridades locaisregionais, resguardando, em
qgualquer caso, a integragdo entre as dimensdes a#®nBila e da Gestdo
Educacional.

Para esse Férum a nocéo de trabalho como praxisoépreensivel sem o sujeito
dessa acao intencional. Compreende, entdo, quenagéo do pedagogo deve prepara-lo para
o trabalho pedagogico na docéncia e na gestdo @dnah fazendo-se necessario focalizar os
conteudos dessa formacao.

A preocupacdo com a formacéo integrada entre andiacé a gestdo advém da énfase
na categoria trabalho, na perspectiva marxista e tgoria e pratica sao elementos
constitutivos do trabalho. A pesquisa, entdo, cgmiacipio educativo se faz necessaria em
uma proposta curricular que tem o trabalho pedagdgpomo eixo central de sua formacéo.
Essa proposta € a mais adequada a formacéo doogedag que concerne a sua identidade
profissional, pois seria incluido no curriculo dasé® o dominio da docéncia e da gestéo
pedagodgica, areas importantes para a materializz@dncipio curricular que tem o trabalho
pedagogico como eixo da formacéo do Pedagogo, sgneeer do dominio para pesquisa que
se faz necesséria para articulacdo entre teoriateeq que sdo elementos constitutivos da
categoria trabalho. No entanto, ter-se-ia que agéne: a Docéncia para educacao infantil e
gestdo educacional e/ou a docéncia para as séigasie gestdo educacional, o que se

garantiria uma formacdo menos especializada e #atada, mas também ndo “alargada”

58 Minuta de Proposta decorrente de estudos e debatsvoleidos pelo FORUMDIR/F6rum de Diretores de Faculdades/Centros de Educacddrieersidades

Publicas Brasileirz)s aprovada no XVII Encontro Nacional realizado em Potem#e/RS - dezembro de 2003.
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qgue, segundo as referéncias ja mencionadas, favaregoerfil polivalente indicado pelas

politicas nacionais que desejam se adequar aomouelo de producéo.

3.3.2. Organizacao curricular

A organizacao do curriculo por nucleos de formagéa superar a fragmentacdo do
trabalho pedagogico que era presente na organizagéoular tanto do curso de Pedagogia
em nivel nacional, quanto no curso de PedagogiaUBRA. Ambas as proposicdes
curriculares aproximavam-se por apresentarem naestraitura curricular o “curriculo
minimo”, e a formacdo por meio das habilitacbes quonteciam apos a conclusdo das
disciplinas de base dos cursos de Pedagogia.

As duas orientagbes curriculares analisadas, nestfigdo, adotam a nucleacéo
curricular como elemento importante para mateaals principios por elas defendidos. Os
desenhos curriculares dessas orientacdes sao teaptamimos, pois trazem cada um trés
nacleos de formacéo, que correspondem aos segpantes. nldcleo basico/nucleo de estudos
basicos; nucleo especifico/ndcleo de aprofundarserdgo diversificagbes; e nucleos
eletivo/ndcleo de estudos integradores. Veja, agorguadro que apresenta a estrutura

curricular de ambas as propostas analisadas retgtioe

PDuadro N° 04: Propostas Para a Enucleacdo Curricular no Curso d®edagogia da UFPA
(CampusBelém) e Nas Diretrizes Curriculares Nacionais pa o Curso de Pedagogia n(
Brasil

A4

No Curso de Pedagogia da UFPA Nas Diretrizes Curriculares Nacionais

O curso de Pedagogia devera ter em
curriculo um nucleo de contetdos basig
um de conteudos especificos e um nug
eletivo. Portanto, os nucleos serdo
elementos logicos norteadores da forma
gue se pretende.

A base dessa formacao se diferencia
antigas habilitacdes por trés motivos: 1)
nacleos tém como fundamento
compreensao do trabalho pedagodgico
toda a sua totalidade. Portanto,
fundamentos tedrico-praticos para
exercicio da docéncia, da gestdo e

gia
N de

sAuorganizacao curricular do curso de Pedagq
osferecerd um nucleo de estudos basicos, un
leprofundamento e diversificacdo de estudop e
asutro de estudos integradores que propiciem| ao
caresmo  tempo, amplitude e identidade
institucional, relativas a formacgéo do licenciaglo.
Compreendera, além das aulas e dos estudos
demlividuais e coletivos, praticas de trabalho
geedagogico, as de monitoria, as de estagio
&urricular, as de pesquisa, as de extensao, 4s de
|leparticipacdo em eventos e em outras atividgdes
oscadémico-cientificas, que  alarguem as
experiéncias dos estudantes e consolidem & sua
darmacao.

~

D
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organizacdo do trabalho pedagdgico séio(IaARECER CNE/CP n° 01/2006)
base da sua constituicdo; 2) os nuclpos

especificos mantém uma relacdo com| os

ndcleos basicos, e ndo reeditam a l6gicgq da

fragmentacdo das antigas habilitacdes.

Antes, representam a compreensao de|que

o fenbmeno educativo traz nas syas

configuragbes uma complexidade [e

saberes, 0 que exige particulariza-los, sem,

contudo, perder de vista as relacdes qye o

constituem; 3) o0s nudcleos eletivgs,
destinados ao atendimento de interesses e
necessidades individuais dos alunos —|em
funcéo de exigéncias socigis
contemporaneas, devem garantir mdior
dinamicidade ao curso, de forma que
tematicas emergentes ou de interesse|dos
alunos possam ser incorporadas ao lopgo
da trajetoria do curso, desde quecampi
disponham das condi¢cdes necessérias para
sustentar a oferta das atividades
curriculares pertinentes.
(CED, 2001, p. 37)

Art. 1° - O curso de Licenciatura Plena ¢mrt. 6° - A estrutura do curso de Pedagogia,
Pedagogia tera um Nducleo Basico, limespeitadas a diversidade nacional e a autonpmia
Nucleo Especifico e um Nucleo Eletivo. | pedagogica das instituicdes, constituir-se-a de:
(Resolucdo CONSEP n° 2669/1999, p. 1)) | - um ndcleo de estudos basicos [...];

I - um ndcleo de aprofundamento |e
diversificacao de estudos;

lll - um nucleo de estudos integradores.
(Resolucdo CNE/ CP n° 01/ 2006, p. 4)

Fonte: Da autora, a partir dos seguintes documet®ofeestruturacdo Curricular do Curso de Pedagod
Projeto Politico Pedagégico” (CED, 2001); ResoluCaaNSEPE n° 2669/1999; Pareceres CNE/ CP n° 5/; 2005
Resolucdo CNE/ CP n° 01/ 2006.

Os nucleos de formag&do no curso de Pedagogia d& W&® aspectos considerados
importantes e inovadores nessa proposta de formasada. Os documentos analisados
remetem a essa logica de organizacdo do curriautto um elemento que potencializa a
formagao que se visa no curso. Essa formagé&o tem tmdamento a concepgao do trabalho
pedagodgico em sua totalidade, o que exige a rekag#ie teoria e pratica para o exercicio da
docéncia, da gestdo e da organizacdo do trabalttegpgico que sdo a base da formacéo
visada no curso. E enfatizada, nessa propostacelamj a vinculagcio existente entre os

nacleos, o0 que expressa a complexidade dos saiparesonfiguram o fenébmeno educativo,
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que exige certa particularizacdo de saberes semidm esquecer das relacdes necessérias
para a constituicdo do fendmeno educativo.

Grande destaque, nessa proposta curricular poeagide formacéao, foi atribuido ao
nacleo eletivo, com a justificativa de que estertypozaria nova dinamicidade ao curso e
contemplaria novas areas emergentes do conhecinadéno de adequar 0 curso aos proprios
interesses dos alunos e de caaimpusda UFPA, que oferece o curso de Pedagogia.

A estrutura curricular apresentada nos documentas Miretrizes Curriculares
Nacionais analisados aproxima-se bastante dagpeésemtada na proposta da UFPA. No
entanto, como justificativa de sua proposta cularcos documentos das Diretrizes revelam a
énfase nas atividades praticas de monitoria, dégiest de pesquisa, de extensdo, de
participacdo em eventos e em outras atividade€atad-cientificas, e ainda é dado enfoque
ao alargamento das experiéncias que consolidemmeaddo. J& o projeto politico pedagogico
do curso de Pedagogia da UFP&apusBelém) adota como principio, para a sua
organizacéo curricular, o trabalho como eixo coodda pratica pedagdgica.

Nos documentos analisados, ambas as orientactgsutares visam (ou pelo menos
indicam no discurso) o dialogo do conhecimento éeaco com a realidade e a integracao
entre areas disciplinares trabalhadas no curso, @ahjetivo de superar a concep¢do de
curriculo como uma “grade” de disciplinas justapes hierarquizadas.

Os distanciamentos existentes entre as duas paspdstnucleacdo encontram-se nos
enfoques dados em cada um desses nucleos. Os nbdgsicos e especificos do curso de
Pedagogia da UFPA s&o constituidos por tematicas cgurespondem principalmente a
dimensbes do trabalho pedagdgico, que se trangformassa organizacdo, em dimensdes
curriculares. E cada dimensado curricular é coridatippor um conjunto de disciplinas. Ja
nacleos apresentados pelas Diretrizes enfocandaties do fazer profissional do Pedagogo,
das diversas modalidades de ensino e areas déiatgae emergem atualmente no campo
profissional. O nucleo basico do curso de PedagdgidJFPA corresponde a 49,69% do
curriculo proposto e tem como obijetivo central (GARRHO, et al, 2001, p. 38),

[...] capacitar do pedagogo através de uma formeegético- pratica que favoreca a
apropriacdo dos fatos e teorias que servem depaaaea construcdo dos processos
educativos em seus diferentes espacos e dimemé@ese sentido, esse nucleo deve
se constituir a partir de uma abordagem tanto dmercomo das visdes sociais que
o explicam e o informam, analisando suas implicag@stemoldgicas e a forma
como determinam a pratica pedagogica e a orgamzdgd espacos e tempos
escolares, contextualizando os diferentes propdasacionais para a sociedade.



88

Esse ndcleo béasico enfatiza a formacao tedricécprétobjetiva dar o suporte tedrico
bésico da Pedagogia. Por meio da definicdo dasndides apresentadas nesse nucleo, pode-
se compreender melhor o seu desenvolvimento. E8skeon apresenta trés dimensodes:
Fundamentacdo do Trabalho Pedagdgico; PesquisaieaPPedagogica; e Curriculo, Ensino
e Avaliacdo. Tais dimensdes expressam a concepedguel a relagdo teoria e pratica é
inerente a Pedagogia, enquanto campo de conheoimeasttem a praxis social como um
elemento central.

Para Saviani (1991), a educacédo diferente de otrmbalhos ndo-materiaise faz a
partir dos sujeitos que vivenciam o fen6meno eduwmataracterizando-se, portanto, como
um trabalho ndo-material, em que a producao e surno sdo inseparaveis.

O primeiro nucleo, de estudos basicos, das Diestrzurriculares define seu proposito
mediante a articulagcdo de conhecimentos inerenfesracao de gestores e professores da
educacéo infantil e séries iniciais, em ambienseslares e ndo-escolares; para a atuacdo em
diversas modalidades de ensino, bem como de opté&gas que emergem no campo

profissional do Pedagogo. No parecer do CNE/ P@af#005, revela-se que:

[...] nicleo de estudos basicos, deve, [...] poronue reflexdo e agbes criticas,
articular: a) aplicacdo de principios, concepc¢desitérios oriundos de diferentes
areas do conhecimento, com pertinéncia ao camp®edagogia, que contribuam
para o desenvolvimento das pessoas, das organizagde sociedade; b) aplicacéo
de principios da gestdo democratica em espacodaessoe ndo-escolares; c)
observacdo, analise, planejamento, implementacdavatiacdo de processos
educativos e de experiéncias educacionais, em atabiescolares e ndo-escolares;
d) utilizacdo de conhecimento multidimensional sobrser humano, em situa¢des
de aprendizagem; e) aplicagcdo, em praticas edasatile conhecimentos de
processos de desenvolvimento de criancas, adotescegjovens e adultos, nas
dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estéticatucal, lidica, artistica, ética e
biossocial; f) realizacdo de diagndstico sobre ssidades e aspiragdes dos
diferentes segmentos da sociedade, relativamentelugacdo, sendo capaz de
identificar diferentes forcas e interesses, deazaquintradicdes e de considera-lo nos
planos pedagogico e de ensino aprendizagem, nejafaanto e na realizacao de
atividades educativas; g) planejamento, execucawvattacdo de experiéncias que
considerem o contexto histdrico e socio-culturalsgstema educacional brasileiro,
particularmente, no que diz respeito a Educaca@amtihf aos anos iniciais do Ensino
Fundamental e a formagdo de professores e de goviEss na area de servico e
apoio escolar; h) estudo da Didatica, de teoriasetodologias pedagdgicas, de
processos de organizacdo do trabalho docente;cddeacdo e utilizacdo de
codigos de diferentes linguagens utilizadas pangas, além do trabalho didatico
com conteldos, pertinentes aos primeiros anos @daeigacdo, relativos a Lingua
Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Historia e Gdiagrartes, Educacédo Fisica; j)
estudo das relacdes entre educacdo e trabalhoisidage cultural, cidadania,
sustentabilidade, entre outras problematicas derteasociedade contemporanea; k)
atencdo as questdes atinentes a ética, a esté@icdudicidade, no contexto do
exercicio profissional, em &mbitos escolares e es@olares, articulando o saber
académico, a pesquisa, a extensdo e a praticatedyda estudo, aplicacédo e
avaliagdo dos textos legais relativos a organizadao educagdo nacional;
(RESOLUCAO CNE/ CP N° 01/2006)
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O ndcleo de estudos basicos apresenta uma variedattegrande de referéncias para
a criacdo de uma identidade profissional de baseniRe que se construam Projetos Politicos
Pedagogicos para os cursos de Pedagogia no Boasileafoques bastante diversificados,
dado a amplitude evidenciada nesse nucleo.

O segundo nucleo presente no desenho curriculendo de Pedagogia da UFPA tem
como objetivo

[...] a qualificacdo do pedagogo para os diferenteapos de atuacao profissional,
que traduzem o &mbito da especificidade da suaafgimne atuagdo profissional.
Essa especificidade se define na docéncia em digsraiveis de ensino: Educagéo
Infantil, séries iniciais do Ensino FundamentalnsiEo Médio — modalidade normal
— nas disciplinas de formacgdo pedagogica, na gestéoordenagdo do trabalho
pedagogico. Particularmente no que se refere and@;éha de se superar a
dicotomia entre quem forma e quem ensina [...].

Esse nucleo enfoca principalmente duas dimenséedratmlho pedagogico: a
docéncia e a gestdo, que foram apresentadas, [ (2001, p. 42 como dimensdes

curriculares desse nucleo:

1- Educacéo Infantil e séries iniciais do Ensinadamental: esta dimenséo incluira
tematicas que contemplem a analise dos fundampotfiico-sociais e pedagogicos
da educacao infantil, as modalidades de atendimantwianca, o processo de
apropriacdo da leitura e da escrita, a aprendizagencalculo matematico e o
desenvolvimento da habilidade de resolucdo de pnodd, a analise de categorias
tempo, espaco, cultura e natureza nas relacdesnaisneaos fundamentos teérico-
praticos da corporeidade e arte-educacao.

2- Organizacao e Gestédo do trabalho pedagdgicmdasenséo tera como énfase as
diversas alternativas de educacdo formal e ndodlprfocalizando a analise das
politicas educacionais no Brasil, as atribuicdesrapeténcias da administracéo dos
sistemas e Orgdos educacionais no Brasil, as @dids e competéncias da
administracdo dos sistemas e 6rgdos educaciongestdo democratica do projeto
politico-pedagogico da escola, coordenagéo pedegdgis processos escolares e de
projetos sociais, construgdo de projetos educatieansino presencial e a distancia,
além da proposicao, desenvolvimento e avaliagdorajetos educacionais, quer no
ambito escolar, quer no d&mbito dos sistemas de@nsi

Essas duas dimensdes do trabalho pedagdgico gamhanfoque novo no curriculo,
com a possibilidade de atuacdo profissional emrsibge espacos. A docéncia assume 0
trabalho pedagdgico nas séries iniciais e na edocefantil, que se apresenta ainda mais
inovador, ja que essa modalidade de ensino segtoati recentemente a partir da atual LDB
9394/96.

*¥ No desenho curricular do curso, é possivel visaatios além da docéncia para séries iniciais eagéoc
infantil, a formacdo para a docéncia no ensino médmodalidade normal. No entanto, essa Ultima dgé&a
ndo é mencionada, quando se explica o objetivoodaatdo de cada dimensdo, como se pode visuabzar n
citacdo da pagina 42 do documento publicado peld (2B01).
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A formacdo do administrador escolar, do supervisscolar e do orientador
educacional, foi re-significada mediante a formachn gestor, que concebe de modo
articulado todas as dimensdes do trabalho pedagdgara além de uma dada atividade
especifica do fazer pedagédito

O segundo nucleo, de aprofundamento e diversificalg# estudos, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogieteese a diversificacdo curricular,
considerando a realidade de todas as universidim@&ais. Deixa-se claro que esse nucleo
trabalhara com a area a ser priorizada pelo PRRdk universidade. Mas ainda assim, este

nucleo indica trés objetivos, a serem desenvolyigoais sejam:

a) investigacdes sobre processos educativos erigistem diferentes situacdes
institucionais: escolares, comunitarias, assist@siciempresariais e outras; b)
avaliacdo, criacéo e uso de textos, materiaisid@ftprocedimentos e processos de
aprendizagem que contemplem a diversidade sociauleural da sociedade
brasileira; c) estudo, analise e avaliacdo deasata educacdo, a fim de elaborar
propostas educacionais consistentes e inovadordBRHEER CNE/ CP N° 05/
2005).

Esse nucleo, segundo os documentos das Diretridesseria o principal responsavel
pela formacdo especifica para a docéncia na educafgitil, nas séries iniciais, e para a
gestéo, pois néo foi mencionada diretamente a fgaimdesse perfil. Foi constatado que ele
volta-se para a investigacao dos aspectos cultaraucacionais de diferentes espacos em
que ocorre o fazer pedagogico, sendo que essaigag® deve acontecer de acordo com a
especificidade de cada local onde acontece a fé@wnag curso de Pedagogia no Brasil.

Os nucleos apresentados nas Diretrizes Curricyldeeggo o primeiro quanto o
segundo, ndo apresentam uma estrutura solida gaetgama base comum nacional que seja
instrumento de luta contra a degradacéo do profiatda educacao.

Os objetivos existentes em cada nucleo demonstramdigtanciamento entre as
orientacdes curriculares ora analisadas. Poigiedifemente do segundo nucleo presente nas
DCN'’S, o nucleo especifico da UFPA tem como priadiel formar perfis profissionais para
atuar na docéncia e gestdo, sendo o principal megpel pelo aprofundamento nas areas de
conhecimento que permitam a formacao para a da@aceducacao infantil e séries iniciais,

bem como, na atuagdo como gestor no ambiente esook diferentes niveis do sistema

60 Embora, como ja foi tratado no eixo de analiserameperceba-se na Resolugdo CONSEP n° 2669 /1999,
gue ainda se enfatiza a gestdo para atuagdo navisdpeescolar, orientacdo educacional e admigétra
escolar.
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educacional de ensino, além de outros espacosscétaees, em que o fazer pedagdgico
ocorre. E o ndcleo das Diretrizes visa a divemsgfém do curriculo, deixando em aberto a
opcéao de se trabalhar noutros campos de atuactsspoal de acordo com a prioridade de
cada instituicdo de ensino superior.

O terceiro nucleo de ambas as orientacfes clarguaqui analisadas se aproximam,
pois eles tém um carater inovador por materialiparde fato, um curriculo que tem
possibilidade de se adequar as diferentes reaBdedsujeitos, de acordo com objetivos
politico-pedagdgicos existentes. Esses nucleososgae melhor expressam a politica de
flexibilizacdo curricular que tem como marco ossade 1990, no Brasil. Mas ainda assim,
afirmo que entre esses nucleos h4 um distanciangnteelacdo aos objetivos visados em
cada uma das orientacdes curriculares investigadas.

O dultimo nucleo do desenho curricular do curso eédagogia da UFPA, nlcleo
eletivo, tem como objetivo (CARVALHO, et al, 2041,38-39)

[...] possibilitar ao aluno a construcdo de um pesac académico proprio, adequar o
curriculo do curso as diferentes realidades reggorttbs Campi, atender a
perspectiva profissionais ndo contempladas no ade#sico tendo em vista um
curriculo mais flexivel e aberto a novas exigéntgisico-praticas e profissionais
suscitadas por novas exigéncias historicas.

O documento traz como objetivo para esse nucledaptacdo as mudancgas tedrico-
praticas e profissionais ocorridas no contextodhish social, mas a principal énfase € dada a
adequacdo a realidade local, devido a expansaamdo cde Pedagogia a outroampi da
UFPA. Convém observar que a nova proposta curridaladealizada para atender a todas
essas realidades locdisA expansdo do curso de Pedagogia da UFPA peloscipios do
Estado do Para criou novas necessidades no corrimuho a flexibilizacao curricular para
garantir uma relativa autonomia no percurso empliderpor cada curso. Segundo Camargo
(2004, p. 223),

Entre as justificativas explicitadas para a inaud@Nucleo Eletivoesta a de levar
em considera¢cdo uma peculiaridade do curso de Bgidagaguele momento, o ano
de 1999: o atendimento as diferentes realidadesdizampus ainda vinculados ao
campusde Belém, com um corpo docente reduzido e aindapessesso de

1A partir do ano de 2002, houve na UFPA a culmiréud& novos projetos politicos pedagogicos, quarfora
elaborados em cadampusdo interior. Esse movimento foi fomentado pela E&Oque exigiu a criacdo de
projetos proprios em cada curso de Pedagogia déema interior do Estado do Pard, o que represeatou
autonomia desses cursos em relacdo ao curso dgdgilda capital paraense.
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qualificagdo, para atender a uma oferta definigharéir de parametros referentes a
realidade da capital (grifos meus).

Portanto, a criagcdo e implementacdo do nucleoveleid curso de Pedagogia da
UFPA adotava como justificativa o atendimento a#tipias realidades existentes nos demais
campi da Universidade que ndo possuiam, até entdo, autarpara a elaboracdo de seu
proprio projeto politico pedagogico.

O nucleo eletivo apresentado na orientacdo cuaticam 1999, ndo é obrigatorio e se
define por meio de uma diversificagcdo da formacao) atividades independentes realizadas
no ambito do proprio curso ou atraves de outrasdaties curriculares, tais como: disciplinas
de outras areas de conhecimento, monitoria, paettéio em projetos de ensino, pesquisa e
extensdo, estagios profissionais, cursos em afgws participacdo em eventos cientificos,
entre outras, desde que regulamentadas ou valigatta€olegiado do Curso.

Além das atividades independentes, esse nlcleérodidpicos tematicos nas diversas
areas, entre as quais se citam: Educacao Indigeln@acédo Rural, Formacéo e Capacitacao
de Profissionais em Ambientes ndo Escolares, Tegiad Informaticas e Comunicacionais,
Educacdo Especial, Educacdo Ambiental, Educacédast@mdia e Educacdo de Jovens e
Adultos.

E relevante destacar que a indicacio desses tdgioagicos nos nicleo eletivo do
Curriculo da UFPA se aproxima das necessidadestagas) nas Diretrizes Curriculares,
como € o caso de Educacédo Especial, Educacéo madigducacéo de Jovens e Adultos. Nas
DCN'’s, a formacgéo, nessas areas, € indicada not@mbinucleo de estudos basicos, que
estabelece as principais referéncias para a coatia da identidade profissional do
pedagogo. No entanto no curso de Pedagogia da UpBdcas sao as disciplinas que
contemplam a todas aquelas experiéncias e campatsiaghio profissional indicados naquele
nucleo de estudos basicos.

O segundo nucleo considerado pelas Diretrizes,ctealgue deve dar prioridade a
dimensao do trabalho pedagdgico ou modalidade sia@ue se visa fortalecer no projeto
politico pedagdgico do curso, também ndo evidefoimacdes alternativas, que sO se
encontram no nudcleo eletivo do curso de PedagogidJEPA. Por exemplo, ndo existe
nenhuma dimensao curricular ou disciplina voltadsapa formacdo de jovens e adultos,
educacao rural, educacdo a distancia, educacagemali dentre outras modalidades que
emergem no contexto atual, nos nucleos basicopecifisos do curso de Pedagogia da
UFPA.
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E se o ndcleo eletivo tem um carater opcional, rem&gédo para as modalidades de
ensino por ele referidas, também tém. Os nuclesgd® e 0 especifico, sdo 0s Unicos
considerados obrigatorios no curso de Pedagodid-&a#\, sdo os que definem a base comum
de formacao do pedagogo (CARVALHO, et al, 200138). Pode-se afirmar, entéo, a partir
dessa situacao, que no curso de Pedagogia da @Fsrs, identidade profissional de base se
configura pela formacao para atuacdo na docénsiaérées iniciais e na educacao infantil e
na gestdo, as quais se constituem em dimensdasimhb pedagogico desenvolvidas nos
nacleos basicos e especificos.

O ndcleo de estudos integradores presente nasipaseCurriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia visa proporcionar o enrique¢oneurricular, por meio da participacéo
em

a) seminarios e estudos curriculares, em projetasiciacao cientifica, monitoria e

extensdo, diretamente orientados pelo corpo doaet@stituicio de educacao
superior; b) atividades praticas, de modo a prapigivéncias, nas mais diferentes
areas do campo educacional, assegurando aprofunttzme diversificacdo de

estudos, experiéncias e utilizacdo de recursos gpgidms; c) atividades de

comunicacao e expressao cultural (BRASIL, 2008)p.

Esse nucleo, pelo que foi analisado, na citacéackesa, visa desenvolver a formagéo
do educador por meio de préaticas que ndo estej@sagprao curriculo académico. Sao
mencionadas as atividades relacionadas a inicieigiifica, monitoria e extensdo, mas de
modo geral a énfase dada é para as praticas emsabv@mbientes pedagdgicos, experiéncia
na utilizacéo de recursos pedagogicos e atividadmohunicacao e expressao.

O fazer da pratica docente, é algo mencionado aoteshente no parecer CNE/CP n°
5/2005 das Diretrizes Curriculares Nacionais que péuenzer (2006), se traduzem como
uma expressao da epistemologia da pratica. Pgisnde a autora, as competéncias elencadas
pelas diretrizes dizem respeito eminentemente ticarda acdo educativa, evidenciando o
carater instrumental da formacao. Kuenzer (20069¢) afirma que

[...] para além do estudo dos fundamentos, dosadot e das praticas pedagdgicas
para as areas de competéncia listadas, educagétilirdereis iniciais, magistério e
outros cursos técnicos de nivel médio, todas coms sstagiospndo é possivel
visualizar espaco no percurso curricular para uma drmacdo tedrico-
metodolégica que qualifiquepara a gestdoe para a pesquisaem instituicoes
escolares e ndo escolares; ou contemplar, nosuliésr componentes curriculares
ou nas 100 horas de atividades complementaresaldicpcdo para atuar, mesmo
que opcionalmente em apenas uma aneaeducacgdo de jovens e adultos, dos
trabalhadores, dos portadores de necessidades espes; dos indigenas, dos
remanescentes quilombolass componentes de outros grupos étnicos. (grifos
meus)
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A necessidade da articulacdo entre as discipliedscas com a realidade, visando
superar a estrutura propedéutica dos cursos deafdionde professores no Brasil (FREITAS,
1996a p. 35), deu lugar a énfase exacerbada diagoeah detrimento da teoria, que para
alguns tedricos configura-se em um novo paradigmmbbormacao de professores, baseada na
racionalidade técnica.

Nesse sentido, neste trabalho concorda-se com rBanfbh998) que reconhece a
importancia de um curriculo integrado, organizado somente a partir de disciplinas, como
costuma ser feito, mas de nucleos que ultrapassehlimides dessas, centrados em temas,
topicos, instituicdes, periodos historicos, espagasgraficos, grupos humanos, idéias, etc.
No entanto, esse mesmo tedrico, ressalta que (SAMNE @998, p. 22),

Conceitos como ensino globalizado, interdisciplatele, participacdo, democracia,
trabalho em equipe, abrangéncia, autonomia, etdermoacabar perdendo sua
riqueza original e reduzir-se a frases feitas. ®anbdo estaria sendo traido o
compromisso de numerosos grupos docentes [...icated, etc., com a defesa da
filosofia de fundo de tais conceitos.

Neste estudo, retoma-se a analise do eixo antpaoca afirmar que referéncias
identitarias importantes como docéncia e gestda@oeganhando uma nova roupagem no
contexto atual, em que ha um alargamento do temeérttia e uma nocédo equivocada de
gestdo, remetendo-se a concepcdo do mercado, igdisgno. A mesma logica esta sendo
empreendida pela organizagdo curricular que visacumiculo mais dialégico e menos

fragmentado e hierarquizado.

3.3.3. Duracéo do curso

Os principios do movimento de reorientacdo curaic@mpreendido no Brasil, nos
anos de 1990, influenciaram o tempo de duracdacdis®s de graduacdo no pais. Segundo
Camargo (2008 b), houve uma reducdo da carga harés cursos de graduacdo no Brasil,
visando a adequacao de tendéncias implantada®oamm a nova organizagao do sistema
produtivo, que visa a reducdo da formacao paraasgr mais rapido no mercado de trabalho,
ou pelo menos, a disposicdo mais rapida a esseadwerCamargo (2008) afirma que o curso
de Pedagogia da UFPA, como outros cursos dessaanrastituicao, diminuiu a sua carga
horaria ao reformular seu curriculo e adotar umonmodelo de organizacdo curricular que

superou a estrutura do antigo curriculo minimosehéilitacde¥.

%2 Segundo Camargo (2008, p.331) *(...) na UFPA s@de Pedagogia teve ser percurso redefinido yrasa
menor carga horaria e duracao do curso, tendo s iniclusive o término das habilitacdes existéntes
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O atual Projeto Politico Pedagoégico do Curso deaffegia mencionado garantiu
3.200 horas para a duracdo do curso, sendo ques houa reducdo da carga horéria em
relacdo ao curriculo anterior, pelo menos quantorrdacdao de um perfil que contempla a
atuacdo profissional na docéncia e na géStaContudo, essa diminuicdo ndo representa
somente perdas para o conjunto de educadores ardiigado o contexto nacional. Em 2002
se pretendia impor aos cursos de Pedagogia uma leargria de no minimo 2.800 horas, por
meio das Diretrizes Curriculares Nacionais de Fg#wmade Professores, sendo essa
orientacdo ratificada, posteriormente, no Projeto Resolucdo que visava instituir as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os CursoRetagogia, elaborado pelo CNE/ CP, em
2005.

O Curso de Pedagogiassim, adotou o minimo de carga horaria de 3.208sho
independente do que viria a ser estipulado nassndwvatrizes, jA que naquela época ainda
nao tinham sido aprovadas. Essa postura se aprodongue foi indicado na primeira
proposta de Diretrizes encaminhada, em 1999, pal@is3do de Especialistas do Ensino de
Pedagogia, mas que nao foi aprovada pelo CNE, ¢@dfed mencionado na secao antetior

E notorio que a mudanca de duracéo do curso deyPgida e dos demais cursos de
graduagdo no Brasil, foi alvo de disputas politieas prol da defesa de um determinado
projeto politico e social.

O quadro a seguir evidencia as duas propostasadg coraria dos cursos de

Pedagogia, visadas nas orienta¢des curriculardéisaaes neste estudo.

Quadro N° 05: Duracao do Curso de Pedagogia no Cuwsde Pedagogia da UFPA

% Haja vista, que o curriculo anterior estipulavatou anos para formacdo do Pedagogo o que cormispan
1.882 horas referentes ao 1° Ciclo: disciplinasgalbdrias comuns obrigatérias de area, obrigatfgiaetor; ao
2° Ciclo — parte comum: curriculo minimo, discipkncomplementares obrigatérias (sem contar com as
complementares optativas (2) que correspondiam3ah@das); e a Disciplina Especial de Carater obyiga
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Além dissdiscente era obrigado a cursar a parte diverddica
referente a formagao para atuar no magistério @sl miédio que correspondia a 525 horas. Para obperfil
que possibilitasse a atuacdo na docéncia e naoge®gresso do curso teria que escolher duas thabiis que
seriam cursadas apés a conclusdo do curso no patéodm ano, podendo optar entre Administracao l&sco
Orientacdo Educacional e Supervisdo Escolar. Sendocada habilitacdo equivalia, respectivamenté3@
horas, 720 horas e 630 horas. E importante destaeagsse curriculo ndo contemplava a formacaoapaagio
na educacao infantil, séries iniciais do ensinod&mental, educacdo especial, € em outros ambieates
escolares.

® Helena Freitas em relatério publicado na Intetiretced.ufsc.br/pedagogia/Textos/HelenaFreitas2065—
117k) afirma que: Imp8e-se a manutencao da cangaianinima de 3.200 horas e duracao de curscat®ég,
proposta em todos os documentos, 0 que implica ms/@areceres 67/ 2003 que estabelece Refer&acmlas
Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos ded@aegao reforcando a concepcéo de flexibilizacadauar
dos cursos de graduacao e o Parecer CES 108/28Q%apbe a reducdo da carga horaria de todos ssscde
graduacéo para 2.800 horas, excec¢éo feita aossalmscareas de medicina, engenharia e direito.
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(CampusBelém) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais par o Curso de Pedagogig
no Brasil

Curso de Pedagogia da UFPA Diretrizes Curriculares Nacionais

Art. 20 - Para a integralizacdo do curricgildrt. 7° - O curso de Licenciatura em
do curso o aluno devera ter concluido 3.20@edagogia terd carga horaria de no minjmo
horas, assim distribuidas: 1.590 horas |i®200 horas de efetivo trabalho académico,
Nucleo Basico, 1.260 horas no Nuclpeom a seguinte distribuicdo:

Especifico e 350 horas no Nucleo Eletivo. | I- 2.800 horas dedicadas as atividagles
formativas como assisténcia a aulps,
(Resolucdo CONSEP n° 2669/1999) realizacdo de seminarios, participacdo|na

realizacdo de pesquisas, consultas| a
bibliotecas e centros de documentagao,
visitas a instituicbes educacionais | e

culturais, atividades préaticas de diferepte
natureza, participagdo em  grupps

cooperativos de estudos;
[I- 300 horas dedicadas ao Estagio
Supervisionado prioritariamente em
Educacédo Infantil e nos anos iniciais po

Ensino Fundamental, contemplanfo

também outras areas especificas, se for o
caso, conforme o projeto pedagdgico |[da
instituicao;
[lI- 100 horas de atividades teodrico-pratiqas

de aprofundamento em areas especificag de
interesse dos alunos, por meio, da iniciagao
cientifica, da extensd@o e da monitoria.

Fonte: Elaboragdo propria, a partir dos seguintesumentos: “A Reestruturagdo Curricular do Curso de
Pedagogia - O Projeto Politico Pedagogico” (CARVARHet al, 2001); Resolucdo CONSEPE n° 2669/1999;
Pareceres CNE/CP n° 5/2005; e Resolucdo CNE/CR/R0@6.

As duas orientacOes curriculares analisadas siag@m pela duracdo minima de
3.200 horas estipulada para o curso de Pedagogiantdnto, essas orientacdes curriculares
se distanciam em relacdo a divisdo da carga hodistaibuida entre as programacdes
visualizadas para o decorrer do curso.

O curso de Pedagogia da UFPA dividiu sua cargaiaaédotando como referéncia os
nacleos de formacgéao: nucleo basico, nucleo espedfnicleo eletivo. A contagem da carga
horaria para a integralizacdo curricular é feitpagtir das disciplinas e atividades de cada
nacleo existente no curso. Essa distribuicdo dgacdmoraria ndo deixou, também, de

considerar 300 horas minimas de pratica de ensinacdrdo com a legislacdo vigefite

% O Art. 65. da LDB ressalta que a formagdo docentegto para a educacéo superior, incluira prégcansino
de, no minimo, trezentas horas.
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Sendo que, segundo o CED (2001, p.°%a)pratica de ensino a ser desenvolvida em 300
horas contempla as diferentes areas de abrangéaciéormacédo: docéncia, gestdo e
organizacao do trabalho pedagogico.

No curso de Pedagogia da UFPA o nucleo béasico élaque contém maior carga
horaria, sendo que este ndcleo é destinado a féortagrico-prética, incluindo as atividades
de pesquisa. O nucleo especifico € o segundo né@olmomaior carga horaria, destinado a
formacdo especifica para a docéncia na educagailnfias séries iniciais, no ensino normal
em nivel médio, na gestdo escolar e nos diversessndo sistema de ensino, bem como, em
ambiente ndo-escolares. O nucleo eletivo € o quEm menor carga horaria, sendo que este
é destinado a formagédo para atuagcédo em variadaalidemtes de ensino, e diversos contextos
educacionais. As atividades independentes tambénuméa carga horaria prevista, que é de
110 horas, sendo que esse tempo ja esta incluidarga horaria de 350 horas, determinada
para o nucleo eletivo.

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogi Brasil ndo estabeleceram
claramente o critério adotado para a distribuigdi®.@00 horas de carga horéaria do curso. A
distribuicdo da carga horéria foi feita pela divis#e trés tempos, isto é: 2.800, 300, e 100.
Além disso, foram elencados trés grupos de atigslatadémicas, que correspondem a essas
horas.

O primeiro grupo, que possui maior carga horarianéais abrangente e o que menos
esclarece a natureza das atividades por ele atentadlém disso, ndo demonstra tanto
enfoque nas atividades de vinculo académico demtiNesse grupo foram destacadas
atividades relativas a aulas, seminarios e atiagate pesquisa. No entanto, também foram
ressaltadas outras atividades que, consideradas dor contexto de ensino e pesquisa
académica, ndo revelam, por si sO, compromisso ooprocesso formativo, como as
atividades de consulta a biblioteca e centros deurdentacdo, visitas a instituicoes
educacionais e culturais, atividades préticas teratites naturezas, participagdo em grupos
cooperativos de estudos, que podem ser contalzbzaal curriculo do curso. Portanto, deixa-
se a opc¢ao de cada instituicdo em estabelecetiasitéais consistentes academicamente para

contabilizar todas essas atividades elencadas grgse

% No desenho curricular do curso, anexado tantoaumirdento que registra o Projeto Politico Pedagédio
Curso de Pedagogia na UFPA (CED, 2001), quantoesalBcado CONSEP n° 2669/1999, é possivel visuaizar
carga horéria prevista para cada nucleo, dimend&gjplina e atividades programadas e independentes
existentes no curso.
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O segundo grupo estabelece a carga horaria reatB@0 horas destinas ao Estagio
Supervisionado, especificando que a prioridade devgara o estagio na educacgéao infantil e
nas séries iniciais, sendo que ainda se deixa gsamdrgens para que outras atividades sejam
contabilizadas de acordo com as areas especifitabetecidas a critério de cada projeto
politico pedagdgico. O tempo previsto de 300 hagatd em sintonia com o que foi
estabelecido pela legislacdo, como ja foi mencionpdra a pratica de ensino. Na divisdo
dessa carga horaria, percebe-se o enfoque dadividades relativas ao exercicio de sala de
aula, em detrimento da pratica necessaria paraafgondo gestor.

No terceiro grupo € onde estdao mais bem espedificad atividades previstas para a
contabilizacdo de 100 horas, destinadas a inicieigiifica, a extensdo e a monitoria.

A distribuicdo da carga horaria deixa evidente @pfque cada orientacao curricular
almeja. O Curso de Pedagogia da UFPA deixa maia alaua proposta de formacéo para a
atuacdo na docéncia, na gestdo e na pesquisa.rd®eiya maior carga horaria para a
formacao dessas trés referéncias identitariasemptes nos nucleos bésico e especifico, que
sao obrigatorios no curso. Nao obstante, precidharae os investimentos para a formacao
de docentes para as duas modalidades de ensinmcaduinfantil e séries inicidls- pois,
aos chamados conteudos especificos do ensino des sdciais, ficam reservados apenas
675 horas, o que corresponde a 21,9% do total dsmcja incluidos os conteudos para a
formacao na educacdo infantil, que deveria ter canga horaria adequada, ja que € uma area
de atuacdo uma formacao especifica para a atuaghssmpnal. A formacao para gestor tem
uma carga horaria também reduzida, referente afessacdo a dimensao “Organizacao e
Gestao do Trabalho Pedagdgico” corresponde a 15d@%urriculo do curso, além disso,
como ja foi mencionado neste trabalho, as disa@plimeferentes a essa dimensdo sdo
ministradas apenas nos dois ultimos semestresrdo.cu

O critério adotado para a distribuicdo da cargaatrnas Diretrizes Curriculares
Nacionais ndo é bem explicito, pois sdo divididagas horarias entre atividades diversas,
principalmente no primeiro grupo que correspondesor carga horaria, 2.800 horas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais sdo bastabhenévolentes” com aqueles cursos
que adotam como critério para a formacédo do peaagogarater pratico instrumental do

fazer pedagogico, haja vista que permitem a conagéonsde carga horaria para integralizacao

67 x A . s . e
A formacéo para a docéncia no ensino médio ndoig pn@ridade nesse curriculo, como ja foi destacad
ficando apenas uma disciplina responsavel espagiBate para essa formacéo.
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do curso com atividades que nado tém objetivosipatite académicos claros. Desse modo, é
evidenciada a tendéncia da flexibilizacdo do -culwicvisando uma adequacdo as
necessidades emergentes do mercado.

No edital 04/97 do MEC, que foi o documento que vogou oficialmente
Universidades a apresentarem propostas para aragdlbodas Diretrizes, consta que “As
Diretrizes Curriculares devem servir também paaddiraizacdo da estruturagdo modular dos
cursos, com vistas a permitir um melhor aproveit#medos conteudos ministrados e
flexibilizando, para o aluno, a frequéncia ao cursdlém disso, nesse documento é
assegurado o reconhecimento de habilidades e cénumet adquiridas fora do ambiente
escolar, adequando a formacédo de acordo com asifesgades de cada curso. Essas
medidas que flexibilizam a formac&o dos profiss®ran nivel superior visam legitimar a
criagdo dos cursos seqiienciados. E o que se rdaednente no mesmo edital mencionada
(MEC, 1997, p. 1):

Da mesma maneira se almeja ampliar a diversidadergianizacdo de cursos,
podendo as IES definir adequadamentdesita de cursos seqiienciais, previstos
no inciso | do artigo 44 da LDB que possibilitariam tanto o aproveitamento de
estudos, como uma integragdo mais flexivel entrevosos de graduacéo (grifos
meus).

A pratica € novamente supervalorizada enquanto mpei@ se fortalecer uma
concepcdo baseada na epistemologia da pratica (RHRN2006). As analises sobre esse
contexto de mudanca na carga horario dos cursosétanvdo ao encontro do que ja foi
analisado nos demais eixos: Perfil do Licenciadd”eatagogia e Organizacdo Curricular.

Esta havendo um aparente encontro entre os discenspreendidos pelos educadores
comprometidos com o dominio das dimensfes do trabaédagdgico e os discursos que
visam a formacdo de um novo perfil do trabalhadpre se exige no atual modelo de
producdo, que tende a superar as praticas espadadi com objetivos de construir um
trabalhador polivalente.

As andlises dos eixos anteriores convergem ema®@lagiova configuracdo que esta
sendo adotada pelas orientagdes curricularesviadas importantes dimensdes do trabalho
pedagogico. A docéncia e a gestdo estdo sendmfigur@das pelo contexto imposto pelas
politicas nacionais em prol da reducdo da cargariaopara a formacédo dessas dimensdes,
fortalecendo o alargamento do termo docéncia enogao equivocada de gestédo, remetendo-
se a concepgdo do mercado, gerencialismo, devi@taade uma sdlida consisténcia teorica e
compromisso social para enriquecimento de uma fgiimam que o trabalho pedagdgico € o
eixo principal da formacao.

Neste trabalho, concorda-se com Santomé (1998, muando ele afirma que
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[...] a introdugdo da flexibilidade curricular, anbmia das instituicbes escolares,
necessidade de maior formacgéo e atualizacdo déespares etc. faz parte de velhas
reclamacdes dos grupos docentes e sindicais nmagsessistas. Desde o inicio, 0os
[...] vém propugnando estas medidas. Com o recimketo destas reivindicaces

pelas politicas da Administracdo, pelo menos emenasos discursos teoéricos,

abrem-se possibilidades reais de intervir em urmag@spratico que podem ser

aproveitadas pelo corpo docente, estudantes e gagumiais comprometidos com a
educacgdo, assim como pela sociedade geral, paf@omegualidade do sistema

educacional.

Com base nisso, pode-se afirmar que o curso degBgidada UFPA esteve inserido
no contexto de mudanca curricular em nivel nacjerapreendidos pelo governo que visa se
adequar a nova légica do mercado, contudo ndode gfbmar que os principios defendidos
no atual projeto politico pedagogico adotem cegaenes preceitos estipuladas pela mudanca
oficial. Ademais, ndo se pode inferir que as Dizes Curriculares Nacionais para os Cursos
de Pedagogia no Brasil ndo tenham avancos no setgiccontemplar velhas reivindicacdes
dos movimentos que estiveram inseridos historicéenens debates sobre a reformulagéo do
curso. O momento € delicado, pois os discursos asgurmdem e sdo usadas velhas

justificativas para novos objetivos.
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CONSIDERACOES CONCLUSIVAS

Considerando que movimentos de resisténcias, @mBIFOPE, ganharam novos
espacos nas discussdes sobre as Diretrizes Cargasulacionais para o Curso de Pedagogia
no Brasil, foi tracado como objetivo desta pesquralisar a identidade profissional do
Pedagogo, proposta no curso de Pedagogia da UFRAelacdo a identidade profissional
assumida nas Diretrizes Curriculares Nacionais mar@€urso de Pedagogia no Brasil,
buscando identificar as aproximacdes e os distaneritos existentes entre essas duas
proposicoes.

Com esse objetivo, foram reunidas e investigadas prascipais referéncias
bibliograficas e documentais que apresentam prapadéntitarias, ao profissional Pedagogo,
no Brasil e no Curso de Pedagogia da UFRAn(pusBelém). Os eixos de analise deste
estudo foram definidos para se indicar as prinsipgroximacdes e distanciamentos entre
aquelas orientagfes curriculares. Além disso, ess®@s apresentam aspectos importantes
para a construcdo da identidade profissional dagugb, quais sejam o Perfil do licenciado
Pedagogo, a Organizacao Curricular e a DuracaoudsoC

No perfil do licenciado Pedagogo, analisou-se dnde aproximagbes entre as
orientacdes curriculares em relacdo a formacaogiaegdo docente que foi contemplada em
ambas as propostas. No entanto, é preciso ressplara compreensdo de docéncia,
apresentada nesses documentos, distancia-se,gendgta a nova concepgao que esse termo
vem ganhando nas politicas atuais. A docéncia \vemoreando um termo que se refere ao
trabalho para além da sala de aula e da propriaesdieira (2007) ressalta que a docéncia
vem adquirindo uma concep¢ao “alargada’, que ealaapas atividades de ensino
aprendizagem em sala de aula, para atender as dasnda sociedade capitalista ao tomar
como principios norteadores a adaptabilidade, &gléhcia e flexibilidade, principios esses
gue para ela corroboram com a Reforma Educaciomglementada no Brasil a partir da
década de 1990.

No curso de Pedagogia da UFPA, a docéncia € cemgicaa como apenas uma das
dimensdes do trabalho pedagdgico, embora seja umensio importante que materializa
grande parte do processo pedagdogico na escolab@llip pedagdgico foi eleito como um
eixo condutor do curriculo desse curso, visandanaulacdo do fazer pedagdgico com a
pratica social mais ampla. Essa € uma concepc&odupante varias décadas, foi defendida

para o profissional de educacédo, que tem como foedecdo a categoria trabalho, que
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exige, além do dominio técnico cientifico, a comrepefio de todo o fazer pedagdgico, que é
inerente a uma prética social transformadora dedada realidade.

As duas orientacfes curriculares também se apeswimo que se refere a formacéo
para atuacdo na gestdo, como uma proposta dedadeatiprofissional do Pedagogo. No
entanto, do mesmo modo que a docéncia foi re-gigdih nos cursos de formacdo de
educadores no Brasil, a gestéo foi redefinidaagpsexima do gerencialismo, nos documentos
de Diretrizes, visando a adequacéao do perfil deatreador da educacao a novas demandas do
mercado.

No PPP do curso de Pedagogia a formacdo para rci@geda gestdo pode ser
considerada um avanco em relacdo ao modelo de gdomgue se tinha anteriormente, que
adotava a formacao de técnicos por meio de hatiiBgaque eram cursadas apds a conclusao
do curso de Pedagogia. Além disso, aquela formagéotecia mediante a escolha do egresso
em duas habilitacdes a serem cursadas durante ono aue fragmentava a formagao para
atuacdo como gestor. Considerando que o ato dargésimais amplo que administrar,
supervisionar ou orientar. Essa acdo esta relat@omam uma visdo politica de todo o
processo administrativo e pedagodgico de um sistedugacional, ou de uma unidade de
ensino.

No entanto, n&do se pode deixar de mencionar quia @aissim a formacao para atuacao
como gestor no interior do curriculo de Pedagogia UWFPA poderia ser mais bem
desenvolvida, por meio de uma carga horaria maasr disciplinas referentes a dimenséao
“Organizacédo e Gestao do Trabalho Pedagdgico” gaarsnistradas nos ultimos semestres
do percurso curricular.

Apesar disso, o Curso de Pedagogia da UFPA rassdttirmacao integrada entre a
docéncia e a gestdo que advém da énfase na catégdnalho, na perspectiva marxista em
que teoria e pratica sdo elementos constitutivostrdbalho. A pesquisa também é
compreendida como um principio educativo que seégessaria em uma proposta curricular
que tem o trabalho pedagdgico como eixo centraudeformacdo. Contudo, o seu desenho
curricular ndo expressa muito bem essa concepcgaaee refere a formacao do gestor.

No eixo que trata sobre a organizacdo curriculalisou-se que o curriculo
organizado por nucleos de formacdo € uma propastaaproxima as duas orientacdes
curriculares, ora analisadas, que visam superatigaaestrutura curricular rigida que existia
nos cursos de Pedagogia.

A flexibilicio é o grande “mote” trazido no contexdas atuais reformas curriculares

em nivel nacional. O curriculo organizado por noglele formagdo deveria superar a
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fragmentacdo do trabalho pedagdgico que era peesentorganizacdo curricular tanto do

curso de Pedagogia em nivel nacional, quanto repalg Pedagogia da UFPA. No entanto,
nas Diretrizes a flexibilizac&do visa-se adequarddigsional as novas demandas do mercado
de trabalho.

Autores como Dourado, Catani e Oliveira (2004)alisam que a flexibilizagc&do
curricular em si ndo é a questdo central nesserioceth@ diversificacdo e diferenciacdo da
educacao superior no Brasil, no tocante a reforgdolaurricular dos cursos de graduacao,
uma vez que esta é expressao de diferentes corsepcfesdobramentos académicos.

Por essa razdo pode-se afirmar que as politicakenmentadas na ultima década se
apropriaram dessa tematica para implementar urensistque visa uma formacdo dos
profissionais de educacdo pragmatica e utilitaiitaajuste ao mercado, que tem por norte
ideoldgico e pragmatico a reducéo da funcdo sdeiaducacao superior por meio da defesa
do ideario da preparacao para o trabalho.

Devido ao aparente encontro entre as propostasa®fie as da ANFOPE, a
organizacdo curricular apresentada, em ambas asntagbes se aproximam. Os
distanciamentos entre elas estdo nos enfoquesiquados em cada nucleo dessas propostas.
Os nucleos do curso de Pedagogia da UFPA sdo tidss por tematicas que correspondem
principalmente a dimensfes do trabalho pedagoégie® gsam dar conta do processo
educacional como um todo, sem fragmentacdes erdreque concebem 0 processo
educacional e aqueles que o executam. Ja os niapeesentados pelas Diretrizes enfocam
atividades do fazer profissional do Pedagogo, dasshs modalidades de ensino e areas de
atuacdo que emergem atualmente no campo profigsemfacando principalmente o fazer
pratico. Isso revela a tendéncia em flexibilizacuwriculo dos cursos de graduagéo, dando
énfase em diversas funcdes praticas, sem aproferdantedérico na formacédo desse
profissional que, segundo Kuenzer (2006), estadmahtada na epistemologia da pratica,
pois as competéncias elencadas pelas diretrizesndigspeito eminentemente a pratica da
acao educativa, evidenciando o carater instrumedatédrmacéo.

A necessidade da articulacdo entre as disciplie@scas com a realidade, visando
superar a estrutura propedéutica dos cursos, @mitaga pelos movimentos de professores no
Brasil e deu lugar a énfase exacerbada da praticdedrimento da teoria, que para alguns
tedricos configura-se em um novo paradigma na foamae professores.

O eixo que trata sobre a duracdo do curso, € o mais deixa explicito o
distanciamento existente entre as duas orientagiesculares. Analisou-se que na

distribuicdo da carga horaria fica evidente o fque cada uma das orientagdes curriculares
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almeja. O Curso de Pedagogia da UFPA deixa maia alaua proposta de formagéo para a
atuacdo na docéncia, na gestdo e na pesquisatdedserva maior carga horéria para a
formacdo dessas trés referéncias identitariasepies nos nucleos basico e especifico, que
sao obrigatorios no curso. Apesar disso, precidharee os investimentos para a formacéao de
docentes para as duas modalidades de ensino, &duicdgntil e séries iniciais, e para a
formacao do gestor, para a qual € definida umaadaogaria reduzida.

Na distribuicdo da carga horaria apresentada nestries Curriculares Nacionais
evidencia-se “benevoléncia” com aqueles cursosagia¢gam como critério para a formacao
do Pedagogo o carater prético instrumental do fpedagdgico, haja vista que permitem a
compensacdo de carga horéria para integralizacdoudm, com atividades que ndo tém
objetivos politicos e académicos claros. Desse mnasoevidenciada a tendéncia a
flexibilizacdo do curriculo visando uma adequaciaecessidades emergentes do mercado.

Outro ponto de distanciamento, analisado no decafesta pesquisa, que merece
destaque, é a defesa thrus de formacdo docente na Universidade. O projetdtiqgml
pedagogico aprovado no curso de Pedagogia da UERAgusBelém) é produto de um
processo de resisténcia as politicas oficiais deemgm que visavam implantar cursos
aligeirados de formacdo docente. O atual curri@adotou como novo objetivo formar
professores da educacdo infantil e primeiras séinemnsino fundamental, o que ratificou um
posicionamento politico em defesa da formacéo dgeedessores rnlocusda universidade.

Pode-se afirmar, nesta pesquisa, que esse foi as pdincipais pontos de
distanciamento existentes entre as orientacdegisfie as definidas pela sociedade civil
organizada, e nesse caso, pelo curso de pedagoyiBRIA CampusBelém).

Ratifica-se, entdo, as consideracdes de que agtditho um aparente encontro entre os
discursos empreendidos pelos educadores comprametdm o dominio de todas as
dimensdes do trabalho pedagdgico e os discursogispm a formacdo de um novo perfil do
trabalhador, que se exige no atual modelo de pé&mluBode-se notar que importantes
dimensdes do trabalho pedagdgico, como a docéagjestdo e a propria pesquisa, que é
inerente na consolidacdo da relacao teoria-pragisi@o sendo re-configuradas no contexto
imposto pelas politicas nacionais.

Portanto, a formacéo da identidade profissionaPddagogo no Curso de Pedagogia
da UFPA e nas Diretrizes Curriculares é produt@pi®ximacdes e distanciamentos entre
ambas as orientacdes curriculares em nivel localceonal, respectivamente. Além disso, a
identidade profissional de base do Pedagogo quastraida a partir de uma dada proposta

curricular é permeada pelas tensdes existentes @moverno e 0s movimentos sociais civis
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organizados, entre as politicas nacionais e asndie@cdes locais, e por meio do conflito
existente entre os atuais paradigmas para formagaaducador. E nesse carater relacional
que se constitui a identidade profissional de lsd’edagogo no curso de Pedagogia da
UFPA (CampusBelém) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais g cursos de Pedagogia
no Brasil.

Esta pesquisa se torna relevante no contexto, diaf vista que a PROEG (Pré-
reitoria de Ensino de Graduacdo) da UFPA convoCarso de Pedagogia a reformular a sua
proposta curricular para atender as atuais Diedri€urriculares Nacionais. Alias, essa
mudanca ja deveria ter acontecido, pois segundaifiaato (2003) no periodo de 2002 a
2005 existia um Plano de Gestdo do Ensino de Ggaduque visava a implementacao do
novo modelo de ensino da UFPA, que se configurgyvartar da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional 9394/96, das Diretrizes CurriegldNacionais, do Plano Nacional de
Educacao e do Plano de Desenvolvimento da UFPA 2@I0.

No entanto, o Curso de Pedagogia da UFPA, mesi® approvacao das Diretrizes
Nacionais para o Curso de Pedagogia no Brasil,aamib reformulou a sua proposta
curricular. Atualmente se exige que o curso de §egla da UFPA se reformule, devido ao
tempo que perdura o atual Projeto Politico Pedagddp curso (desde 1999), e a aprovacao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para o cutsoPedagogia no Brasil (em 2006).
Portanto, este trabalho tem uma relevancia maidiate que é contribuir para as possiveis
avaliacdes que se submetera o Curso de PedagobiBRi®, tendo em vista a reformulacéo

do seu atual Projeto Politico Pedagogico.
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) _
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CONSELHO SUPERIOR DE ENSINO E PESQUISA

’

RESOLUGAO N.° 2669 - DE 06 DE OUTUBRO DE 1999 -

EMENTA: Altera a Resolugdo N° 1234/86 — CONSEP e define o Curriculo
do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia.

O REITOR DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, no uso das atribuicdes que
lhe conferem o Estatuto e o Regimento Geral, considerando os efeitos da Resolugdo n° 2667 -
CONSEP, em cumprimento da decisdo da Colenda Cimara de Ensino de Graduacio (Parecer
n° 032/99), promulga a seguinte ‘

RESOLUCAO:

Art. 1° O Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia tera um Nucleo Basico, um
Nucleo Especifico e um Nucleo Eletivo.

Paragrafo 1° - O Nucleo Basico tera como objetivo capacitar o pedagogo através de
uma formagdo tedrico-pratica que favorega a apropriagdo dos fatos e teorias que servem de
base para a construgfo dos processos educativos em seus diferentes espacos e. dimensdes.

Paragrafo 2° - O Nacleo Especifico visarda a qualificacio do pedagogo para os
diferentes campos de atuacdo profissional, que traduzem o dmbito da especificidade da sua
formac3o e atuagdo profissional.

Paragrafo 3° ~ O Nucleo Eletivo terad como objetivo possibilitar ac aluno a construcio
de um percurso académico proprio, adequar o curriculo do curso as diferentes realidades
regionais dos Campi, atender a perspectivas profissionais ndo contempladas no nicleo basico
e especifico, além de estabelecer uma relacio mais dindmica do curso com a realidade social,
tendo em vista um curriculo mais flexivel e aberto a novas exigéncias teérico-praticas e
profissionais suscitadas por novas exigéncias historicas.

Paragrafo 4° - Os Nucleos Basico e Especifico serfo obrigatdrios, e definem a base
comum de formagdo do pedagogo.

" Paragrafo 5° - O Nuacleo Eletivo, de carater optativo, define a diversifica¢do ‘da
formacgdo, o qual deverd ser desenvolvido através de topicos tematicos efou atividades
independentes realizadas no ambito do proprio curso ou através de outras atividades
curriculares, tais como: disciplinas de outras areas de conhecimento, monitoria, estdgios
profissionais, cursos em areas afins, participagio em projetos de ensino, pesquisa e extens3o,
participagio em eventos cientificos na 4rea da educagdo, publica¢io de trabalhos cientificos,
entre outras, desde que regulamentadas ou validadas pelo Colegiado de Curso.




Art. 2° O Nucleo Basico compreendera trés dimensdes a saber: Fundamentacdo do
Trabalho Pedagégico, Pesquisa e Pratica Pedagogica, Curriculo, Ensino e Avaliagio.

Art. 3° A Dimensio Fundamentagdo do Trabalho Pedaoocnco compreendera as
seoumtes dlsc1phnas :

L ' Fllosoﬁa da Educacio

II.  Historia Geral da Educacdo

HI.  Socioclogia da Educagio

IV.  Antropologia Educacional

V. Biologia da Educagio

VI.  Historia da Educaciio Brasileira e da Amazonia

VII.  Psicologia da Educagdo

Art. 4° A dimensio Pesquisa e Pratica Pedagogica compreendera as seguintes
disciplinas:

I Pesquisa Educacional
1L Metodologia da Pesquisa em Educagdo
1L Seminérios de Pesquisa

IV. . Laboratério de Pesquisa

\'A TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso)
VI.  Pesquisa Pedagogica

VIL. Pratica de Ensino em Educagio Infantil
VIII. Pratica de Ensino na Escola Fundamental
X Pratica de Ensino na Escola Normal

X. Estagio Supervisionado

Paragrafo 1° - As disciplinas Pesquisa Pedagogica e Estagio Supervisionado sdo
atividades curriculares correlatas da Pratica de Ensino.

Pardgrafo 2° - As disciplinas Pesquisa Educacional, Metodologia da Pesquisa em
Educacdo, Seminarios de Pesquisa e Laboratério de Pesquisa sdo atividades curriculares
correlatas do TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso)

Art. 5° A Dimensio Curriculo, Ensino e Avaliagio compreenderd as seguintes
disciplinas:

L Concepcdes Filosoficas da Educagio

1. Teoria do Curriculo

III.  Fundamentos da Didatica

IV. . Psicologia da Aprendizagem e do Desenvolvimento

V. Avaliagio Educacional

VI.  Corporeidade ¢ Educacio

VII.  Fundamentos da Educacdo Especial

VIII.  Tecnologias Informaticas e Educaggo

&‘ Art 6° 0 Nﬁcleo Especiﬁco compreenderé as dimensdes a saber Trabaiho Do

Normal Orgamzag:ao e Gestao do Trabalho Pedagogice——

Art. 7° A dimensfo Trabalho Docente na Educagio Infantil, Séries Iniciais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio — Modalidade Normal compreendera as seguintes disciplinas:

L Fundamentos Téorico - Metodologicos do Ensino de Portugués

1L Fundamentos Téorico - Metodologicos do Ensino da Matematica

III.  Fundamentos Téorico - Metodologico do Ensino da Ci€ncia




IV.  Fundamentos Téorico - Metodoldgicos do Ensino da Historia
V. Fundamentos Téorico - Metodoldgicos do Ensino da Geografia
\"28 Fundamentos Téorico - Metodoldgicos da Educagio Infantil
VII.  Didatica e Formagio Docente

VIII. Psicogénese da Linguagem Oral e Escrita

X. Arte e Educacéo

X. Ludicidade e Educagio

Art.8° A dimensio Organiza¢do e Gestfo do Trabalho Pedagdgico compreendera as
seguintes disciplinas:

L Gestdo de Sistemas e Unidades Educacionais
IL Sociedade, Estado ¢ Educacio

111 Politica Educacional

I\A Sociedade, Trabalho e Educacio

V. Estatistica Aplicada a Educacio

VL Organiza¢do do Trabalho Pedagogico

VII. Planejamento Educacional

VIII. Coordenagio Pedagdgica em Ambientes Formais e Nao - formais
IX.  Legislagio da Educagio Basica

X. Pedagogia em Ambientes NZo - escolares

Art. 9° O Nacleo Eletivo podera compreender os seguintes topicos tematicos:
Educacio Indigena, Educagdo Rural, Formagdo e Capacitagdo de Profissionais em Ambientes
ndo Escolares, Tecnologias Informaticas e Comunicacionais, Educagio Especial, Educagio
Ambiental, Educacdo a Distancia € Educagio de Jovens e Adultos.

Paragrafo 1° - O Colegiado do Curso de Pedagogia devera oferecer pelo menos dois
topicos tematicos a cada semestre letivo.

Paragrafo 2° - Os topicos tematicos serdo flexiveis, permitindo-se que tematicas
emergentes ou de interesse dos alunos possam ser incorporadas ao longo da trajetéria do
curso, desde que garantidas as condi¢Oes materiais e académicas para a oferta das atividades
curriculares pertinentes a cada caso.

Art. 10 O topico tematico em Educagio Indigena compreenderd as seguintes
atividades curriculares:

1 Antropologia dos Povos Indigenas
18 Lingiistica Aplicada
1. Praticas Educacionais dos Povos Indigenas no Brasil

Iv. A Escola Indigena
V. Atividades Programadas
VL Atividades Independentes

Art. 11 O topico tematico em Educagdo Rural compreendera as seguintes atividades
curriculares: .
I Educacio Rural na Amazonia
II. Antropologia do Meio Rural
II. Sociologia do Meio Rural
v Metodologia e Pratica Pedagogica com comunidades agricolas
V. Atividades Programadas
Vi Atividades Independentes




DESENHO CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA

ANEXO 1

NUCLEO DIMFENSAO DISCIPLINAS CORRELATAS CH
1. Filosofia da Educacio 75
2. Hastdria Geral da Educacio 75
Fundamentacio do | 3. Socioclogia da Educacio 75
Trabalho 4. Psicologia da Educacio 75
Pedagogico 5. Antropologia Educacional 60
6. Biologia da Educacio 60
7. Histéria da Educ. Brasileira e da Amazdnia 60
SUB-TOTAL 480
1. Pesqguisa Educacional 60
3 2. Metodologia da Pesquisa em Educagio 60O
3. Seminarios de Pesquisa 105
. 4. Laboratério de Pesquisa 60
BASICO Pesquisa ¢ Priatica |5 TCC 60
Pedagoégica 6. Pratica Pedagogica 60
7. Pratica de Ensino na Educacdo Infantil 60
8. Pratica de Ensino na Escola Fundamental 60
9. Pratica de Ensino na escola Normal 60
10. Estagio Supervisionado 60
SUB-TOTAL 645
1. Concepgdes Filosoficas da Educacdio 60
2. Teoria do Curriculo 60
. . 3. Fundamentos da Didatica 60
Curriculo, Ensino |4 pgjcologia da Aprend. e do Desenvolvimento 60
e Avaliagao 5. Awaliacdo Educacional 60
6. Corporeidade e Educacio 60
7. Fundamentos da Educacdo Especial 60
8. Tecnologias Informaticas ¢ Educacio 435
SUB-TOTAL 465
SUB-TOTAL DO NUCLEO 1590
1. Fund Tedrico-met. do Ensino de Portugnés 75
2. Fund. Teérico-met. do Ensino de Matemadtica 75
Trabatho Docente {3. Fund. Tedrico-met. do Ensino de Ciéncias 75
na Educacio 4. ¥und. Tedrico-met. do Ensino de Historia 75
Infantil, Sérics 5. Fund. Tcodrico-met. do Ensino de Geografia 75
ESPECIFICO Iniciais do Ensino ;6. TFund. Tedrico-met. da Educacio Infantil 75
Tundamental e 7. Didéatica e Formacdo Docentc 60
Ensino Médio — 8. Psicogénese da Linguagem Oral ¢ Escrita 60
Modalidade Normal | 9. Arte ¢ Educagio S0
10. Ludicidade ¢ Educacio 45
SUB-TOTAL. 675
1. Gestdo de Sistemas ¢ Unidades Educacionais 60
2. Sociedade, Estado e Educacgio 60
3. Politica Educacional 60
Organizacio e 4. Sociedade, Trabalho e Educacido 60
Gestiio do Trabalho | 5. Estatistica Aplicada a Educacgéoc 60
Pedagodgico 6. Organizacio do Trabalho Pedagébgico 60
7.. Plancjamento Educacional 60
8. Coordenagio Pedagoégica em Ambientes| 60
Escolares
9. Legislacio da Educacio 60
10. Pedagogia em Ambientes NJo - escolares 45

SUB-TOTAL

SUB-TOTAL DO NUCLEO

TOTAL GERAL




L]

NUCLEO ELETIVO
TOPICOS TEMATICOS ATIVIDADES INDEPENDENTES
OPCOES | ATIVIDADES CURRICULARES | CH |
1. Antropologia dos Povos Indigenas| 45 | 1. Disciplinas optativas da area de
2. Lingiistica Aplicada 45 | abrangéncia do curso ou de outras:
3. Praticas Educacionais dos Povos| 453 | 4ress de conhecimento.
o Indigenas no Brasil _ | 2. Monitoria
Educagfio Indigena '_} A I_Es.cola Indigena 45 3. Patticipacdo em projetos de
3. Atividades Programadas 60 . ; ~
6. Atividades Independenics 110 |ensino, pesquisa e gxtegsao
4. Estagios profissionais
Total 350 |3 Cursos em éareas afins
1. Educacio Rural na Amazdmia 45 6. Participacdo em  eventos
2. Am:m};ologia do Meio Rural 45 | cientificos na érea de educagdo
3. Sociologia do Meio Rural 45 | 7. Publicacio de trabalhos cientificos
Educac¢fio Rural 4. Metodologia e Pratica Pedagogica| 45
com Comumdades Agricolas 60
5. Atividades Programadas 110
6. Atividades Independentes
Total 350
. 1. Novas Tecnologias ¢ Trabalho| 45
Docente
2. Metodologia e Pratica de Ensino 45
do Computador
Tecnologias Informaticas ¢ 3. Comunicagio Docente €| 45
Comunicacionais na Educagdo | Diversidade Interlocutora
4. Recursos Audio-Visuais na Sala| 45
de Aula
5. Atividades Programadas 60
6. Atividades Independentes 110
Total 350
1. Fundamentos da Educacfo 45
Especial
2. Concepcdo e Metodologia do| 43
Ensino de Cegos
Educaciio Especial 3. Concepcio e Metodologia do| 45
Ensino de Surdos - mudos
4. Concepcio ¢ Metodologia do| 453
Ensino de Deficiéncias Multiplas
. 5. Atividades Programadas 60
6. Atividades Independentes 110
Total 350
1. Teorias do Desenvolvimento ¢ 45
Meio Ambiente
2. Educacio e Problemas Regionais 45
3. Ecologia e Biodiversidade 43
Educacio Ambiental 4. Tecnologias em Educacio| 45
Ambiental no Curriculo Escolar
5. Atividades Programadas 60
6. Atividades Independentes | 110
Total 350
1. Fundamentos da Ed. 4 Distancia 45
2. Plancjamento ¢ Avaliacio em| 45
Educagio a Distancia
3. Multimidia na Ed. 2 Distancia 45
Educacfo a Distincia 4. Educacdo a Distincia e Formacdo| 453
Continua de Professores
5. Atividades Programadas 60
6. Atividades Independentes 110
Total 1 350 | Total 350




(8]

1. Alfabetizacio de Jovens ¢ Adultos 45

no Brasil

2. Fundamentos  Tebrico — 45

metodologicos da Educagio de

Jovens e Adultos

3. Métodos e Técnicas da Educacio 45
Educaciio de Jovens ¢ Adultos {de Jovens ¢ Adultos em Ambientes

N#o — escolares

4.  Projetos de Intervencdo| 45

Pedagbgica na Educacéo de Jovens e

Adultos

5. Atividades Programadas 60

6. Atividades Independentes 110

Total 350 | Total 350

TOTAL GERAL DA CARGA HORARIA DO CURSO '

3200



