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RESUMO

Ao investigar a interacao curricular entre ensinos médio e técnico na forma integrada do curso
de Mecanica do Centro Federal de Educacdo Tecnolégica do Pard (CEFET-PA) tem como
pressuposto que adotar a forma integrada legislada pelo Decreto n°. 5.154/2004 apresenta
potencialidade, mas ndo garantia, do desenvolvimento do Ensino Integrado (EI). Por meio do
aprofundamento das origens e significados dos termos integracao, articulacdo e integralidade
demonstra as diferencas entre essas palavras usadas como sindnimas para definir a relacao
entre ensino médio e técnico e que, na verdade, defendem projetos diferentes de formagao.
Desenvolve concepgdes de educacdo integrada e/ou integral ao identificd-la em vdrios
periodos da educacdo brasileira como bandeira de formagdes distintas e com elementos
curriculares dispares para enfatizar a necessidade de clareza na educagdo adjetivada de
integrada profissional. Opta pelo termo integrado (a) para qualificar ensino e formacdo que
buscam superar dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual pelo principio do trabalho,
ciéncia e cultura fundamentados pela praxis. Trata brevemente da dualidade histérica das
politicas publicas para a educacdo a distin¢cdo e aproximacao entre forma integrada e Ensino
Integrado, detendo-se na constru¢do da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do (LDB) n°
9.394/1996 e suas regulamentagdes para a educacdo profissional em especial nas condigdes de
legitimacdo da forma integrada. Identifica na legislacdo, em textos orientadores e no
Documento Base da Educacdo Profissional de nivel Médio integrada ao Ensino Médio as
orientagdes curriculares para a forma integrada na perspectiva do Ensino Integrado. Dessas
orientagOes destaca: o principio educativo do trabalho, a ciéncia e a cultura, desdobrados em
trabalho de pesquisa, tecnologia e arte, a participacdo dos atores da educacdo na elaboragao
do curriculo e a coeréncia com o projeto politico pedagdgico da escola. Estes destaques
subsidiam a pesquisa em documentos e entrevistas com gestores, pedagogos e professores do
ensino médio e técnico de Mecanica na forma integrada do CEFET-PA. O curso de Mecénica,
cuja implantagdo ocorreu sob a Lei n°. 5.692/1971, posteriormente reformulado na Reforma
da Educagdo Profissional de 1997, elaborou o projeto piloto da forma integrada do Centro,
portanto, apresentava as melhores condi¢cdes para a pesquisa. A pesquisa evidencia na
recepcdo, decisdes de oferta de turma, matriz e programa das disciplinas, planejamento
pedagégico, subsidios elaborados no Centro e plano integrado de Mecénica que esse curso
estruturou-se pela visdo da forma integrada como retorno do ensino profissionalizante da Lei
n°. 5.692/1971. Essa impressdo tendenciou o curso integrado de Mecanica ao pragmatismo e
distanciou educagdo profissional (EP) e ensino médio (EM) ao dar mais importancia as
disciplinas técnicas e buscar utilizar certas disciplinas do ensino médio como
instrumentalizadoras para formagdo técnica enquanto outras, tidas como distantes dessa,
foram isoladas. Tal situacdo adveio do pouco referencial legal e tedrico do campo,
desconhecimento entre dreas, devido a pouca participacdo da comunidade, e planejamento dos
professores isolado e formalista, todos frutos e sementes das dificuldades de planejamento
pedagoégico e administrativo em uma instituicdo fragmentada. Portanto, o curso integrado de
Mecanica/2005, baseado em um projeto dual e pragmatista, forma trabalhadores sem o
desenvolvimento e envolvimento do Ensino Integrado.

Palavras-chave: Integracao. Educacio profissional. Curriculo.



ABSTRACT

When investigating the curricular interaction between secondary and technician educations of
the integrated form of the course of Mechanics of CEFET-PA has as estimated that to adopt
the integrated form legislated by the Decree 5.154/2004 presents potentiality, but not
guarantee, of the development of Integrated Education. It develops the concept of integrated
and/or integral education when identifying it in some periods of the Brazilian education as
flag of distinct formations and with curricular elements presenting disparity. It opts to the
integrated term to characterize education and formation that search to surpass the dichotomy
manual/intellectual work by the principle of work, science and culture based by the praxis. It
briefly deals with the duality of the history of the education agenda, the distinction and
approach between integrated form and Integrated Education, by means of the deepening of the
origins and meanings of the terms integration, articulation and completeness, to demonstrate
the differences between these used words as synonymous, to define the relation between
secondary and technician education, that truly, defend different projects of formation. It
emphasizes the necessity of intelligibility in the education labeled as professional integrated,
lingering in the construction of the Law of Direction Lines and Bases of Education and its
regulations for the professional education, especially in the conditions of legitimating the
integrated form. It identifies in the legislation, in the orienting texts and in the Base Document
of Secondary Professional Education integrated to the Secondary Education, the curricular
orientations for the integrated form, in the perspective of Integrated Education. It detaches
from these orientations: the educative principle of work, science and the culture, unfolded in
work of research, technology and art, the participation of education actors in the elaboration
of directions and the coherence with the project of pedagogical agenda in the school. These
prominences subsidize the research in documents and interviews with managers, pedagogues
and teachers of secondary and technician education in Mechanics in integrated form in the
school. The course of Mechanics, whose implantation occurred under the Law 5.692/1971,
later reformulated in the Reformation of the Professional Education in 1997, elaborated its
initial project of the integrated form, therefore, it presented the best conditions for the
research. The research evidences in the reception, decisions of offers, matrix and program of
classes, pedagogical planning, the subsidies elaborated in the course and integrated plan of
Mechanics, that this course was structuralized by the vision of the integrated form, as return
of the professionalizing education of the Law 5.692/1971. This impression had penchant the
integrated course of Mechanics to the pragmatism and separated professional education and
secondary education, when giving more importance to technician classes and to use some
classes of secondary education as prerequisite for technician formation, while others classes
had been isolated. Such situation happened due to little legal and theoretical references in this
field, unfamiliarity between areas, little participation of the community, and isolated and
formalist planning of teachers, all deriving from difficulties of pedagogical and administrative
planning in a fragmented institution. Therefore, the integrated course of Mechanics, based on
a dual and pragmatist project form workers without the development and involvement of
Integrated Education.

Keywords: Integration, Professional Education, curriculum.
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INTRODUCAO

Esta discussdao se insere no longo debate educacional sobre a dificuldade de
relacdo entre o ensino técnico e o ensino geral quando em conjunto e a necessidade de supera-
la por meio de uma combinacdo que os equilibre, sem separar ou (com) fundir suas
caracteristicas para contribuir com a constitui¢io de um ser humano pleno em potencialidade
de ser/ler/interagir/produzir no mundo social e natural.

Os signos aos quais recorro para tornar visivel esse ser humano pleno sdo a figura
histérica de Leonardo da Vinci e seu desenho conhecido como o "Homem Vitruviano". Sobre
o desenho saliento que pessoalmente o comparo com um "mapa" de uma concepciao de ser
humano, assim como comparo o curriculo escolar com um "mapa" de uma concepcdo de
educacdo. A metafora ao génio integrador que inspirou o titulo desse trabalho vem da
expressao “formacgdo de Leonardos” que ouvi de Semerarol, que, por sua, vez, a recuperou da
referéncia a esse personagem e a Lutero feita por Gramsci ao tratar da educagao cientifica e
humanista, técnica e social, profissional e politica recomendada aos dirigentes. Contudo optei
por substituir “formacgdo” por “esbo¢o”, simplesmente pela sonoridade poética da palavra (de
poieses) e pela afinidade metaférica com a arte.

Metéforas e a arte sdo elementos do universo pessoal em que trabalho e leio o
mundo, ndo apenas por ser parcela de minha qualificacdo profissional, mas por ser a raiz de
uma ldégica prépria e, em comparacdo com a linguagem geral escrita e falada geralmente,
entendo-os como recursos comunicacionais particularmente polissémicos.

A componente curricular Arte estd na area do ensino médio, composto pelos
saberes de formacdo geral como Histéria, Geografia, Fisica, Matemadtica; a formacao
profissional estrita por sua vez estd em de componentes curriculares especificos de cada curso
técnico cujo conjunto forma a drea do ensino técnico.

E por forca da aparente, e somente aparente, pouca relacdo da disciplina Arte,
com a uma parcela dos cursos técnicos do Centro Federal de Educacio Tecnoldgica do Para
(CEFET-PA) que me esfor¢o na condi¢do de professora para permitir a polissemia da arte
para facilitar a interacdo entre o objeto da profissionalizacio dos alunos e a obrigagdo
curricular de nossa disciplina. Fago isso para que eles adquiram, junto a aprendizagem de uma

profissdo técnica de nivel médio, uma formag¢ao humanizadora.

1 Conferéncia “O pensamento de Gramsci interna na era da globaliza¢do e do neo-liberalismo”. IV Simpésio de
Trabalho e Educacdo, Nicleo de Estudo sobre Trabalho e Educacdo, da UFMG, 2007.
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Antes de assumir a posicao de professora de Arte no Centro, estive no lugar de
aluna da entdo Escola Técnica Federal do Pard2' (ETFPa) o que contribui muito para minha
participacdo e conhecimento na/da institui¢do. Quando cursei Edificacdes vigorava a Lei n°.
5.692/1971 que tornava todo o 2° grau profissionalizante.

Os professores do ETFPa estavam organizados em coordenacdes de curso ou
disciplina, algumas coordena¢des compunham-se de mais de uma disciplina como Ciéncias
Humanas e Sociais com Histéria, Geografia, Organizag¢ao Social e Politica do Brasil (OSPB)
e a do Art. 7° da Lei n° 5.692/1971composta de Educacdo Artistica e Educagdo Fisica. Essas
coordenacOes eram subordinadas a Direcdo de Ensino.

O regime que vigorava na €poca era semestral, com aulas das disciplinas de
ensino geral e profissional em unico turno, salvo as que, por especificidades, s6 pudessem ser
feitas em determinadas condi¢des, como Topografia que necessita da luz solar. O curso
técnico de nivel médio durava quatro anos, ou seja, sete semestres de disciplinas e um de
estdgio e, esse ultimo ndo ocorria necessariamente em seqiiéncia. No entanto, concluidas as
disciplinas dos seis primeiros semestres recebiamos o certificado de conclusao do 2° grau e, se
quiséssemos, poderiamos candidatar-nos ao nivel superior. Ao concluir o 7° semestre
recebiamos o certificado de auxiliar técnico e somente depois do estdgio o de técnico de nivel
médio.

No mesmo periodo em que eu era aluna da ETFPa foi promulgada a Constitui¢do
Federal de 1988 e tiveram inicio os debates para a nova lei de diretrizes e bases educacdo, que
sO seria assinada em 1996 depois de minha formatura como licenciada.

Antes disso, ainda aluna da ETFPa, estudei Educacido Artistica no 2° semestre
com carga hordria de 1h/aula, cujos procedimentos do cotidiano das aulas ndo me cabe
analisar aqui, até porque ¢é dificil confiar apenas nas lembrancas daqueles 45 minutos a 20
anos atras.

Bem mais recentemente, em 1998, eu lecionava no CEFET-PA Arte no 1° e 2°
anos, com carga hordria de 2 horas/ aula por semana, no turno das disciplinas do Ensino
médio enquanto as disciplinas técnicas eram ministradas em outro turno numa forma de curso

chamado de concomitante. O concomitante, que ainda é uma forma de oferta de ensino médio

2 Escola Técnica Federal do Pard formava exclusivamente técnicos de nivel médio sua transformagdo para
CEFET-PA, ocorreu com a Lei n°. 8.948 de 08/12/1998 isso possibilitou a na abertura para oferecer cursos de
nivel superior e pds-graduacgio.
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e técnico, pode ser de vdrios tipos, 0s bdsicos sdo O concomitante interno, em que OS
curriculos do ensino médio e técnico sdo cursados na mesma institui¢ao, ou 0 concomitante
externo, em que os alunos cumprem os curriculos em institui¢des diferentes. Nos dois tipos de
concomitancia as matriculas s@o independentes e a certificacdo do nivel médio, vidvel em trés
anos, € independente da aprovacgdo nas disciplinas técnicas, mas o certificado de técnico s6 €
liberado mediante aprovagdo no ensino médio e estagio curricular.

Administrativamente, nesse periodo formou-se a Geréncia do Ensino Técnico
(GET) com as coordenacdes de cursos, a Geréncia do Ensino Médio (GEM) com trés
coordenagdes das disciplinas de cultura geral agrupadas por afinidade, que, na mudanca de
gestdo em 2004, foram separadas em coordenagdes por disciplina com excec¢do da area de
Ciéncias Humanas e Sociais que abrange Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia. As
Geréncias atualmente respondem a Diretoria de Ensino Profissional de nivel Médio
(DEPEM).

Quando o CEFET-PA tinha concomitincia interna, significava que seus alunos
permaneciam dois turnos no Centro, mesmo que a instituicdo ndo tenha tido condigdes
estruturais de favorecer-lhes essa permanéncia. Com a concomitincia interna certamente
havia maiores gastos da familia com alimentacdo e transporte, e isso praticamente
impossibilitava a matricula e freqiiéncia de alunos-trabalhadores nos cursos técnicos. A
comunidade escolar ndo se "conformava" e, apesar de procurar, ndo encontrava solugdes para
esses complicadores longamente debatidos.

O programa de Arte para a concomitancia interna no CEFET-PA propunha um
ano com base em Artes Plasticas e outro em Miusica, sem necessariamente seqiiéncia e
pressupunha em seu planejamento ndo haver um direcionamento para a area técnica dos
Cursos.

Com as mudancas ocorridas a partir de 2005 e a ado¢do da forma integrada os
alunos passaram a ter matricula unica e todas as aulas do curso passaram a ser num turno
unico com raras excecoes, em fun¢do das especificidades da matéria. A forma integrada entre
o ensino médio e técnico tem, no CEFET-PA, duracdo de quatro anos - 3 anos e um semestre
de disciplinas e um semestre de estagio supervisionado. Ao final de todas as etapas, ha
certificacdo unica, ou seja, ndo ha conclusdo do ensino médio e conclusido do ensino técnico
separadas.

Na forma integrada a disciplina Arte é cursada no 1° ano, com uma carga horaria
de 2 horas/ aula semanais. Inicialmente, pretendiamos manter um semestre para Artes

Plasticas e outro para Musica, mas, por vérios fatores, isso foi invidvel, assim tracamos um
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conteddo comum para as vdarias linguagens da arte e a partir dele trabalhamos praticamente
uniformemente nos cursos, com exce¢do de Turismo, onde a disciplina Arte continua no 2°
ano com conteddo voltado para a drea de profissionalizacdo. Essas altera¢des curriculares da
forma integrada, no entanto, ndo provocaram impactos organizacionais considerdveis no
CEFET-PA até o momento.

Tratei minimamente de um exemplo, mais familiar, mas que reflete as mudancas
significativas nas relagdes entre o ensino técnico e médio com dois marcos temporais: 0 ano
de 1997 e de 2004, em que se pese que as duas estruturagdes baseiam-se na mesmissima, e
ainda atual, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n°. 9.394/1996. Fiquei intrigada e
passei a questionar como regulamentacdes de artigos idénticos da LDB n°. 9.394/1996, Art.
39 a 42, podem viabilizar formas de educacdo profissional tao diferentes?

O n6 dessa questdo estd no "cabo de guerra" de duas palavras usadas para nortear
as relacdes entre a educacdo profissional e as demais formas de educag¢do presentes nos
respectivamente nos Art. 39 e 40 da LDB n°. 9.394/96 que remetem a integracdo e
articulagdo. Dai minha atenc@o voltar-se para as origens, o significado, a significacdo, o
contexto, as variagdes de aplicacdes atuais e histdricas dessas palavras na educagdo brasileira.

Para o senso comum a diferenca entre articular e integrar parece pouca, ou em
ultimo caso, sindbnimos, mas na legislacdo educacional que trata com a dualidade histérica
ensino propedéutico/ensino profissional, sintese de outras tantas dualidades educacionais
brasileiras (fazer/pensar; teoria/pratica; elite/povo; rural/urbana) a sutileza, interpretacoes,
priorizagdes, derivagdes ou outras palavras com certa similaridade como integralidade,
integral, por exemplo, corporificaram as formas concomitante e integrada com orientagdes
educacionais diferentes e em "convivéncia".

Os decretos n.° 2.208/1997 e n.° 5.154/2004 e seus pareceres sdo os documentos
oficiais que definem para a educacao profissional as "vagas" palavras: articulado, integrado, e,
acrescentarei, por tantas vezes ser usada como sindnimo a palavra integral. Esses decretos
impulsionaram as mudangas curriculares e de certificacdo do ensino veiculado no CEFET-PA
de 1997 e 2004.

Vivenciei essas mudangas com envolvimento maior na ultima, devido eu
participar da comissao para a construcao de novos cursos, em fun¢do do interesse pessoal na
legislacdo que embasava a forma intitulada integrada, oferecida para egressos do ensino
fundamental com a relacdo idade/série compativeis que o CEFET-PA adotou.

Nesta posi¢ao mantive contato com diversas dreas e cursos da institui¢do tendo a

oportunidade de observar e participar das inquietacdes da comunidade naquela transicdo. As
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perguntas continuavam a "aparecer" voltadas para a forma de integrada: como a integracdao
proibida na legislacdo da educacgdo profissional a partir de 1997 podia ser recolocada lado a
lado com as ja vigentes formas concomitante e subseqiiente de relacdo entre educacdo
profissional e ensino médio? Como a forma integrada, descrita como um curso unico, com
proposta curricular unica, podia ser construida com as diretrizes curriculares que a proibiam e
ndo sofreram modificacdes substantivas? Como a forma integrada insistentemente confirmada
como curso unico pelo Parecer do Conselho do Nacional Educacdo (CNE) e Camara de
Educagdo Bésica (CEB) n°. 39/2004, e no mesmo parecer foi apresentada cumprindo duas
finalidades?

A receptividade da comunidade do Centro a forma integrada, especialmente
devido ao turno unico, avangaria para o significado dessa nova forma de educacdo do
trabalhador? E, uma vez que experiéncia do Centro com a educacio profissional em tnico
turno era com a Lei n°. 5692/1971, eu também questionava qual seria sua influéncia sobre a
nova forma também em turno unico? O que significaria integrar-se para elaborar um curriculo
unico para os professores de duas dreas, ensino médio e técnico, que estavam separados,
inclusive administrativamente? E mais importante: que pano de fundo dessas questdes de
"palco", ou seja, que concepg¢do de educagdo para os trabalhadores marcava a forma integrada
na educacdo profissional?

Certamente concordamos com Gaudéncio Frigotto (2005a) ao dizer que a forma
integrada € uma "travessia", no entanto estd "amarrada" em sutilezas legais, sociais, histéricas
como vimos resumidamente na lista de perguntas. Lancada nas "correntezas" da realidade da
instituicao escolar que ofereceu cursos em seu formato para a sociedade, como o CEFET-PA,
a forma integrada necessariamente precisa de certos tipos de concretizagdes: planos de curso,
curriculos, programas de disciplinas. Como essas espécies de "mapas" de professores,
pedagogos, alunos, gestores que os orientam durante o (per) curso seriam desenvolvidos para
viabilizar o Ensino Integrado possivel na forma integrada?

Durante a minha banca de qualificacdo fui advertida sobre o carater amplo e vago
proprios do tema - a integragao na educagao- e sua concretizacdo em dada realidade. Ciente
das limitagcdes e "armadilhas" -ainda que possa ter caido nelas- busco a apropria¢do do tema
com o minimo de precisdo o que implicou fazer escolhas e assumir posicoes.

Entre elas ressalto que integrado de forma integrada, ndo € adjetivo de um tipo de
ensino, € parte da nomenclatura de uma forma da educagdo profissional combinada com o
ensino médio que acredito trazer potencialidade para promover processos educacionais com

vistas a superar a dicotomia técnico/propedéutico, ou seja, o Ensino Integrado, mas que ndo o
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assegura. Portanto, apesar de eu confirmar a forma integrada como "travessia", considero-a
como possibilidade de "travessia" entre articulacdo e integracao.

Dai a necessidade da pesquisa que desvele em que nivel se estabeleceu a interagao
curricular entre o ensino médio e técnico a partir das possibilidades vidveis de ensino através
forma integrada. Ou, em que transformaram a potencialidade da forma integrada e como a
aplicaram em seus curriculos, numa dada realidade, os professores, pedagogos e gestores de
seu lugar, tempo, condicdes, compreensdo e histéria, que a tomaram no emaranhado de
diretrizes, lutas politicas e sociais?

Postas essas questdes, condenso numa sentenga 0 que aqui se constitui meu
problema de pesquisa:

Qual a interacdo curricular entre ensino médio e técnico na forma integrada do
curso de Mecanica do CEFET-PA?

Para responder tal questionamento, tenho como objetivo geral desta dissertacao:

a) Conhecer a interagcdo curricular entre o ensino médio e técnico na forma
integrada de Mecanica do CEFET-PA.

Como objetivos especificos:

® Levantar a conceituacdo, a historicidade, as bases teoricas e legais da articulagdo,
integracdo, integralidade e principios curriculares para o Ensino Integrado possivel na
forma integrada de educagdo profissional de nivel médio;

® Analisar a relagdo curricular existente entre ensinos médio e técnico na forma
integrada do curso de Mecdnica/2005 do CEFET-PA revelado em documentos oficiais e
relativos ao curriculo e em entrevistas com professores, gestores e pedagogos da
instituicdo.

Optei para o campo de pesquisa desta investigagdo trabalhar com o curso de
Mecanica do CEFET-PA pelos seguintes critérios: ser o curso que elaborou o plano de curso
piloto na forma integrada, a disponibilidade de documentos e informagdes, por esse curso ter
vivenciado a Lei n.° 5.692/71, a Reforma ocorrida em 1997 e a mudanca de 2004 e ser
indicado pela Geréncia Técnico-Pedagdgica como curso de exceléncia3 no desenvolvimento

de suas atividades de ensino.

3 Os professores participam ativamente das atividades da instituicdo, reunem-se semanalmente para
deliberacdes, o curso tem espaco proprio para coordenacdo e professores com boas condi¢des de trabalho
(mdveis, ar condionado e com computadores), o corpo docente da drea técnica possui titulacio de mestres e
doutores e durante o processo de selecdo o curso costuma estar entre os trés primeiros em concorréncia de
alunos, formando turmas com bom nivel de preparacdo no Ensino Fundamental.
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A pesquisa envolveu anélise bibliografica, de documentos oficiais e institucionais
relativos a forma integrada e andlise de entrevistas semi-estruturadas com professores que
lecionaram na turma de Mecéanica que ingresso no CEFET-PA em 2005, gestores de
coordenagdo, geréncia, dire¢ao e pedagogos com relagcdo direta com os cursos integrados.

Buscarei evidenciar nas falas dos sujeitos as inter-relagdes curriculares com os
seguintes destaques: acesso as informagdes necessdrias sobre a forma integrada no periodo de
oferta da turma e construcdo do curriculo, participacdo na construcdo do plano de curso
integrado de Mecanica (justificativa, objetivos, perfil dos egressos, matriz curricular, ementa
das disciplinas, programas de disciplinas) e percep¢do sobre as diferencas de concepg¢do entre
a forma integrada e a concomitancia interna.

Estruturei a apresentacao desta dissertagdo em dois estagios:

No primeiro, "O Ensino Integrado: a travessia", em que me vali da expressao de
Frigotto (2005a) para a forma integrada. Dessa forma, iniciei apresentando termos usados
para denominar a relacdo entre ensino médio e educacdo profissional e investigacdo em
diciondrios, etimologicamente e comparativamente das "vagas" palavras: articulagdo,
integracdo e suas derivagdes as quais acrescentei, em fungdo, insistente uso conjunto
integralidade, para que eu tivesse uma base dos significados restritos dessas palavras e como
elas figuraram quando aplicadas a educagdo. Prossigo com a utilizacdo de integrado,
integracdo, integral ou derivadas quando relacionadas a educagdo, buscando citar pensadores
de diferentes periodos da educacgdo brasileira, desde a educacdo jesuitica até a década de
1990. Pontuei a plasticidade desses conceitos e mapeei os elementos essenciais dos seus
curriculos e as figuras de homem que se esbocam a partir deles. Consolidei assim questdes
intrinsecas a idéia de integracdo na educacdo e sua fluidez na defesa de vérios projetos
sociais. Destes entendo como mais favordvel para a educagao dos trabalhadores pela formacao
integrada na perspectiva de superacdo da dualidade da educacdo profissional x educacdo
basica pelo trabalho permeado pela filosofia da préxis, para os quais dediquei um tépico

Ainda no I Capitulo farei um breve histérico da educacdo profissional, em suas
origens e nos marcos legais de 1961, 1971, conjugado com a histéria e a apresentacdo do
CEFET-PA, focalizando o curso de Mecanica, e mais amidde a partir de 1996 devido a LDB
n°. 9.394/1996 e suas regulamentagdes: os Decretos n°. 2.208/1997 e n°. 5.154/2004, tracando
o quadro que gerou o embate articulacdo x integracdo e as condi¢des para forma integrada. A
legislagdo da forma integrada serd analisada, priorizando suas prescricdes curriculares, que,
em continuidade, serdo contrapostas com as orientagdes curriculares de autores da drea de

Trabalho e Educacgdo. E, finalizando, este capitulo apresentarei e analisarei as principais
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indicacdes do Documento Base da Educacgdo Profissional de nivel integrada ao Ensino médio/
2007.

No II Capitulo" O Ensino Integrado: a travessia nas correntezas do CEFET-PA",
apresento a andlise dos documentos e das falas dos sujeitos sobre a forma integrada
identificando os indicios do desenvolvimento da sua potencialidade para propiciar o Ensino
Integrado ou a manutengdo e refor¢co da desintegracdo na dualidade. Exponho essa andlise em
tépicos que tratam dos primeiros contatos com a forma integrada sua leitura e recep¢do na
institui¢do, as relacdes entre as dreas do ensino médio e técnico na viabilizacdo da oferta
dessa forma, nas decisdes iniciais de matriz e programa dos cursos integrados, na organizagao
dos planejamentos escolares que envolviam essa forma e a maneira de informar, aproximar e
conduzir a participagdo do corpo docente e subsidios documentais distribuidos para a
comunidade ou de maior relevancia para a compreensdo sobre a forma integrada no Centro.
Dentre esses documentos analiso o plano piloto do curso integrado de Mecanica.

Destaco como pontos essenciais das consideracdes sobre o curriculo na forma
integrada de Mecanica/2005 a tendéncia ao pragmatismo e a falta de participacdo efetiva de
alunos e professores devido a auséncia de planejamento pedagdgico e administrativo e
referenciais pedagdgicos que orientem o projeto de Ensino Integrado, ao mesmo em tempo
que a falta de participagdo da comunidade e objetivos de formacdo internos diferentes
dificultam o planejamento pedagdgico integrador. Essa tendéncia € resultado da persisténcia
no CEFET-PA da impressao que a forma integrada é o retorno dos cursos feitos sob a Lei n°.
5.692/1971 que encadeou os processos de construcdo curricular que priorizou as disciplinas
técnicas colocando a margem da elaboracdo os professores das disciplinas de formacao geral.
A integracdo passa a ser a subordinacdo de disciplinas do Ensino médio "afins" as
necessidades da educacao profissional e a desvalorizagao de saberes ndo instrumentais.

Convém salientar que com sujeito /pesquisador fiz escolhas para elaboracdo desse

"Esboco...", iluminando ou sombreando determinados dreas para expor os relevos e
simultaneamente deixar pontos obscuros que pudessem transponham para os limites
bidimensionais das pédginas e dessa pesquisa os angulos mais relevantes da realidade

multifacetada em que estd inserido o curriculo integrado de Mecanica/2005 do CEFET-PA.
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1. ENSINO MEDIO INTEGRADO: A TRAVESSIA

Leonardo di Pietro da Vinci, personalidade que adquiriu o status de simbolo do
génio transitava com desenvoltura pela pintura, escultura, poesia, fisica, mecanica, quimica,
anatomia, arquitetura, botanica, urbanismo e suas inven¢des (ndo levadas a cabo em seu
tempo) apresentam nocdes que vao do helicoptero ao isqueiro. Apesar de entre suas obras
estarem as mais conhecidas pinturas do mundo, “A Mona Lisa” * e “A Ultima Ceia” 5, ha
quem suspeite que seu maior feito foi a criagdo de si mesmo ( Colecdo Histéria Geral da Arte,
1996). Se suas obras sdo tdo importantes o que significa propor a criagdo de si mesmo como o
maior feito entre elas? Possivelmente por Leonardo ser artista/cientista em areas comumente
vistas como separadas técnica, ciéncia, arte.

A forma de ensino integrado, “a travessia”, como propde Frigotto (2005a), e que
intitula este capitulo, € uma condi¢ao intermedidria, em que ha muito a se fazer para superar a
separacdo educagdo geral /educacao técnica.

Inicio com a diferenciacdo entre os conceitos integracdo, articulacio e
integralidade, apresentando-os quando relacionados a EP/EM principalmente na legislacdao
referente ao EI e a seguir em diciondrios e etimologicamente para analisar as diferencas de
significados ou priorizagdes entre o sentido restrito e o contido na legislacdo. A seguir
pontuo-os ao longo da educagdo e segundo pensadores brasileiros a questio da integragado e da
integralidade, extraindo os elementos curriculares, o foco integrador e a figura de homem que
se propdem formar. Assim temos diferentes leituras histdricas da integracao/integralidade.

Tracarei em linhas gerais nesse capitulo breve histérico das politicas de educacao
profissional marcadas pela diferenciacdo da educacdo geral, dualidade cujas raizes estdo no
sistema escravo de trabalho e no “doutoramento” dos donos da terra indo até a Lei n°.
5.692/1971. A partir da LDB n°. 9.394/1996, decretos n.° 2.208/1997 e n.° 5.154/2004,
Parecer CNE/CNB n°. 16/1999, Parecer CNE/CNB n°. 39/2004; demarcarei a historicidade da
forma integrada, cujo conhecimento contribui para compreender sua concretizagdo. Utilizarei
a LDB n° 9.394/1996, o Decreto n.° 5.154/2004, o Parecer CNE/CNB n°. 39/2004, textos de

autores e o Documento Base da Educagdo Profissional de Nivel Médio Integrada ao Ensino

* Como é mais conhecida “A Gioconda” pintada em 6leo, 77cmX 53cm, sobre madeira entre 1503-1507,
atualmente no Museu do Louvre em Paris, ainda pairam didvidas sobre quem teria sido a modelo para sua
“expressdo indecifravel”, combinacdo da técnica da perspectiva e do esfumato, gradacio suave de luz e sombra.

5> Mural com 460 cmX 880 cm, pintado em técnica mista no Refeitério do convento Santa Maria della Grazie,
Mildo-Itélia, com cena biblica da ultima refeicdo de Jesus com os apdstolos, momento em que Jesus teria
apresentado a comunhdo pelo pdo e vinho, corpo e sangue.



23

médio/2007 para elaborar as orientacdes curriculares para o EI e estruturar os indicadores da

efetiva integracdo na forma integrada para subsidiar a pesquisa de campo

1.1. Integrado, integral, articulado: as vagas palavras

Ao comecar pelas “vagas palavras” pretendo evidenciar que a utilizagdo
indiscriminada destes termos esvazia o sentido e confunde a direcdo da concep¢do de Ensino
Integrado. Compartilho das reflexdes de Ciavatta e Frigotto (2003) nessa questdo que o uso de
determinados termos para nomear fatos, coisas e conceitos ndo € inocente, mas carregado de
interesses que tendenciam e desenvolvem significados sobre esses fatos e conceitos. Assim
tomar palavras diferentes como se tivessem o mesmo significado sem o devido cuidado
confunde a esséncia do que se quer expressar.

Isso ocorre ao aplicar integrado, integral, articulado ou integracao, integralidade,
articulacdo na educacdo para defender projetos de formacdo. Na linguagem comum essas
palavras podem até ser usadas como sindnimos, mas € preciso ter clareza dos limites de seus
significados, de seu cerne ao qualificar a relacdo entre EM e EP.

Nessa linha de reflexdo a revista RET-SUS (nov., 2006) em reportagem sobre a 1*
Conferéncia Nacional de Educacdo Profissional e Tecnolégica, que aconteceu em Brasilia nos
dias 5 e 8 de novembro de 2006, destaca como ponto de debate a controvérsia entre o uso das
palavras articulacdo e integracdo como antdnimos ou sinOnimos ou complementares na
legislagdo que regulamenta a conjugacdo de EP/EM. O texto da reportagem para estabelecer
sentidos restritos para as palavras cita o dicionario Houaiss onde consta integracdo
“incorporagdo de um elemento num conjunto” e articulacdo como “didlogo em torno de idéias
antagonicas”.

Articulagdo na EP/EM estd vinculada ao revogado Decreto n.° 2.208/1997, ao
Parecer CNE/ CEB n.° 16/1997, e as formas de concomitante e seqiiencial ou subseqiiente
(como passou a ser chamado desde 2004) e a integracdo com o Decreto n.° 5.154/2004, CNE/
CEB n.° 39/2004 e a forma integrada.

No entanto, em ambos o0s decretos, no Art. 2 © do Decreto n.° 2.208/1997 € no Art.
4° Decreto n.° 5.154/2004, o desenvolvimento da EP junto com EM ¢ determinado como em
articulacdo. Isso quer dizer que a forma integrada € um tipo de articulacao.

Conseqiientemente, concordo com Ribeiro (RET-SUS, nov, 2006) quando afirma
ndo serem duas modalidades de educagdo profissional, ndo ha a modalidade articulada e a
modalidade integrada, apesar de o autor contradizer-se em seguida ao utilizar “modalidade

integrada” no lugar de “forma integrada”.
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Certamente hd uma modalidade educagdo profissional de nivel médio que, por
meio do § 1°, Art. 4° Decreto n.° 5.154/2004, determina a predominancia da articulagdo na

combina¢do EP/EM, baseada no Art. 40 da LDB n°. 9.394/1996, como pode se lera seguir:

A educacdo profissional serd desenvolvida em articulacdo com o ensino
regular ou por diferentes estratégias de educagdo continuada, em instituicdes
especializadas ou no ambiente de trabalho (BRASIL, 2004, grifo nosso).

Portanto, na légica desse documento, as formas de ensino concomitante,
subseqiiente e integrado sao maneiras de articular o EM com a EP. A articulacdo € confirmada
pelo Parecer CNE/ CEB n.° 39/2004 como a “nova forma de relacionamento entre a educacdo
profissional e o ensino médio” a qual, consoante o Inciso I do Artigo 3° da Resolugao
CNE/CEB 4/1999, € de “independéncia e articulacio”.

E forcoso admitir que legalmente ndo hd oposicdo entre os termos integracio e
articulacdo conforme defende Ribeiro, entretanto daf a afirmar que essa “polémica ilogica” ou
“que ndo ha sustentacdo para tal oposi¢ao” entre esses conceitos (RET-SUS, 2006) existe um
longo caminho.

Nos documentos educacionais € preciso entender profundamente o significado dos
termos usados, sua combinagdo, por serem constitutivos de condi¢cdes para interferéncia na
realidade pedagdgica que, no caso especifico do debate integrar ou articular, subjaz na defesa
de interesses de dois projetos socioecondmicos, uns de formag¢do com bases humanisticas e
técnico-cientificas, ampliacdo da criticidade cidada na perspectiva dos direitos do trabalhador
e outro de restrita e estrita adaptacdo da educagdo dos trabalhadores aos objetivos do mercado
(FRIGOTTO in BRASIL, 2006).

A forma integrada é caracterizada por Ribeiro (RET-SUS, 2006) pela matricula
unica que parece ser o que a diferencia da concomitancia interna (onde o aluno possui duas
matriculas na mesma institui¢do), mas, considera o autor, que tudo fica claro quando o § 2° do
Art. 4° do Decreto n.° 5.154/2004 alerta para ampliacdo da carga hordria total do curso na
forma integrada, enquanto na concomitancia interna nao ha referéncia a carga horéria. E, por
essa carga hordria ampliada, Ribeiro (2006) entende que se viabilizaria a simultaneidade da
formacdo geral e a preparacdo para exercicio de profissdes técnica em curso Unico,
concluindo ser a forma integrada o “lugar por exceléncia para a realizacdo de uma concepc¢ao
formativa que entende por integralidade” (RIBEIRO, RET-SUS, 2006, p 6).

A ampliac@o da carga hordria, na verdade, condensacdo da carga hordria do EM
somada a carga hordria dos cursos técnicos, € relevante porque o curso passa a ser em turno

unico, diferente da concomitincia interna que nao precisa que sua carga hordria seja
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mencionada, pois como implica sdo dois cursos: EM e EP (por isso duas matriculas), estas
estdo em suas proprias regulamentacdes. Defendo a forma integrada como potencial para a
superac¢ao da cisao ensino geral X ensino técnico pelo Ensino Integrado, a carga horaria conta
para isso, mas nao € seu deflagrador.

Retomemos as questdes da integracdo da EP na LDB no Art. 39:

A educacdo profissional, integrada as diferentes formas de educacdo, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de
aptidoes para a vida produtiva (BRASIL, 1996, grifo nosso).

Apesar de a educagdo profissional ser apresentada como integrada no Art. 39 da
LDB 9394/1996 prioriza-se na legislacdo regulamentar dessa educagdo, como vimos, a
referéncia articulada do Art. 40 da mesma lei.

Por ndo ter encontrado justificativa legal para essa predominancia da articulacao
do Art. 40, considero que isso acontece em fun¢do desse artigo referir-se diretamente ao
ensino regular e educacdo continuada em institui¢des especializadas ou em ambiente de
trabalho, ou seja, a educacgao profissional certificada.

Diferente da integracdo do Art. 39 que, muito mais abrangente, remete a
diferentes formas de educacgdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia.

Entretanto, vale-nos saber que “Educacdo”, nos termos do Art. 1° da LDB

9.394/1996:

abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais (BRASIL, 1996).

Noto que em ‘“educacdo” estdo contidos os “processos formativos que se
desenvolvem [...] em institui¢des de ensino e pesquisa”, portanto o ensino profissional regular
também estd incluso na relacdo de integracdo do Art. 39, justificando-a.

Quanto a integracdo na forma integrada, como exemplo, retiro do Parecer CNE/

CEB n.° 39/2004 o trecho abaixo:

O curso de Educagdo Profissional Técnica de nivel médio realizado na forma
integrada com o Ensino médio deve ser considerado como um curso Unico
desde a sua concepgdo plenamente integrada e ser desenvolvido como tal,
desde o primeiro dia de aula até o ultimo. Todos os seus componentes
curriculares devem receber tratamento integrado, nos termos do projeto
pedagdgico da institui¢do de ensino (BRASIL, 2004, grifos nossos).
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Simultaneamente o mesmo parecer realca que ensino médio e técnico
integralizados deve considerar a formacdo integral do cidaddo trabalhador.

E ainda soma-se que ainda no Parecer CNE/ CEB n.° 39/2004 consta que:

[...] na forma integrada, atendidas essas finalidades e diretrizes (do EM), de
forma complementar e articulada, conforme o planejamento pedagdgico do
estabelecimento de ensino, serd oferecida, simultaneamente e ao longo do
Ensino médio, a Educacdo Profissional Técnica de nivel médio [...]
(BRASIL, 2004, grifos nossos).

Lembro que ja citei do mesmo documento que a articulacdo € vista como nova
forma de relacionamento entre a EP e o EM.

Articulacdo/integragcao/integralidade compdem afinal uma triade na legislacdo e
debates da educacdo profissional. Quais suas diferencas ou similitudes essenciais?

Comecemos pelo termo integrado: em diciondrio da lingua portuguesa integrado,
participio de integrar, é também adjetivo de “objeto de integracdo, que se integrou’”
(Diciondrio Aurélio, 1986, p. 954) ou “diz-se de cada uma das partes de um todo que se
completam ou complementam [...]” (ibid). Em outro angulo a afirmacdo que integrado €
adjetivo de objeto de integracdo, nos leva a definir essa como “ato ou efeito de integrar (-se)”
(ibid), e a integrar: “[...] tornar inteiro, completar, inteirar, integralizar [...] juntar-se,
tornando-se parte integrante, reunir-se, incorporar-se [...]” (ibid) ou ainda ato de “[...] adaptar-
se, acomodar-se [...]” (ibid). Primeiramente, objeto da acdo de integrar, parte e todo ao
mesmo tempo, integrado requer uma reunido para o inteiro, que ndo é simples soma das
partes, mas requer que essas se movimentem, se alterem, para conciliar-se uma a outra.
Integrado precisa de perguntas: quais sdo suas partes? Qual o “todo” que formam? O que
aproxima as partes e as mantém juntas? Em que as “partes” modificaram-se para poder
harmonizar-se?

Na etimologia o verbo integrar vem do latim integrdre, ““[...] reparar; arranjar;
renovar; recriar; refazer” (MACHADO, 1995 p 310), e remete a idéia um estado a ser mudado
que anteriormente ja havia sofrido mudancas.

Articulagcdo e suas derivadas, por sua vez, referem-se a vdrias dreas como
zoologia, botanica, linguagem, juridica e sobre os 0ssos, associado a acdo de articular, similar
a “ligar, unir, juntar” [...] “formando cadeias” e estabelecendo contatos, mas em que se
distinguiram com clareza os componentes. Em etimologia, a citagdo em latim mais antiga,

conhecida utiliza articulacdo — articulatione- trata de doengas em brotos de vinhas e sobre
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cuidados em juntas Osseas; articular também do latim articuldre, significava “dar articulacoes,
repartir, separar, distinguir, pronunciar distintamente” (MACHADO, 1995 p 325).

Integral ou o que € inteiro, total, também € aplicado a determinada condi¢do de
cereais e alimentos preparados com eles ou ainda a andlises matemadticas,; relaciona-se a
integralidade, qualidade e atributo do que € integral, completo. Para a etimologia segui a
especificacdo do diciondrio de indicd-la como palavra composta integro+al, volto-me,
portanto, para integro: do latim intégru “nao tocado, que nao foi atingido, intacto, inteiro, sem
alteracao, sdo, razoavel” ” (MACHADO, 1995 p 310).

Relaciono “as vagas palavras” entre si a partir desses limites e as represento
graficamente a seguir.

A integracdo corresponde ao todo em que existem as partes que, por sua vez, sao
o todo de outras partes que interagem dinamicamente, portanto ha todo/parte e a parte/todo
em diversos patamares.

Figura 01: Integraciao

PARTE/TODO TODO/PARTE

A articulacdo deixa claro em sua etimologia estar associada a separagdo com um
vinculo entre as partes, sendo sua expressdo parte/parte, em que a ligacdo pode ou nao

produzir influéncia muitua de uma das partes sobre a outra que a/as altere significativamente.

Figura 02: Articulacao

PARTE PARTE
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Ja integralidade/integral é o que é o completo, digamos o irretocdvel, perfeito, ndo
ha partes, s6 o todo.
Figura 03: Integralidade

A trés palavras por tratarem de relagdes de parte e todo aparentam um
encadeamento, no entanto seus significados essenciais as distanciam e ndo indicam
necessariamente um processo de desenvolvimento ou evolucdo de uma para outra.

Quando refletimos esses conceitos na educagdo profissional em suas combinagdes
com o ensino médio para esclarecer seus significados considero o que explico em seguida. :

A articulacdo condiz com a EP e 0 EM como cursos independentes em paralelo ou
seqiiéncia, em que os conhecimentos ndo se entrecruzam, no curriculo com cada disciplina
lado a lado em documentos e nos horérios de aula, em que a diversidade de objetivos,
métodos individuais impdem ao “conjunto” a dualidade, como na formagdo sob o angulo de
articulacdo aproxima pouco ou separa a EP ¢ o EM, mantendo-os em “lados” diferentes e
mais evidentes nas formas concomitante e subseqiiente, consoante a afirmacgao de Frigotto (In
BRASIL, 2006, p. 260) que “a visdo de articulacdo da formagdo profissional a basica [...]

representa a perspectiva do dualismo e do adestramento”.

Figura 04: Articulaciao na forma concomitante

Ensino
Médio

Educacao
Profissional
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Figura 05: Articulacio na forma subseqiiente

Educagao
Profissional

Ensino
Médio

Na integracdo EM/EP permanecem as identidades das partes, mas j4 identificadas
no todo e vice-versa. A consciéncia do “entorno” favorece procedimentos interativos mesmo
que a acdo seja “individual” a um efeito sobre o outro. Assim o Ensino Integrado no curriculo
mantém “‘partes”- disciplinas, dreas, contetdos - diferenciadas, ndo isoladas umas das outras,
e sim conectadas em interfaces compartilhadas que sdo simultaneamente aprendizagem de si e
do todo gracas a conciliacdo de principios, finalidades e projetos. A forma integrada nesses
termos condiz com o Ensino Integrado que, segundo Frigotto (ibid), tende a superar “[...]
tanto o academicismo quando a visdo da profissionalizacdo adestradora”. Na imagem
encontrada para representa-la recorro a Faixa de Moebius6 do campo matematico.

Figura 06: Forma integrada pelo Ensino Integrado

Ensino

Médio

6 A Faixa de Moebius € uma superficie bidimensional de um sé lado que pode ser construida em trés dimensdes
com uma tira retangular com as extremidades coladas com uma das pontas virada a 180 graus em relacdo a outra,
obtém-se dois espacos abertos laterais em que interagem os campos aparentemente internos e externos. Deve seu
nome ao matemadtico Augustus Mdobius (1790-1868) que desenvolveu-a em seus estudos de Topologia, drea da
geometria que trabalha com figuras ao sofrerem deforma¢des mantém inalterados certos aspectos (PEREIRA e
SCHEMMER)
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Cabe, entretanto, diante das inducdes na legislacdo da EP vistas no inicio desse
tépico, ponderar que a forma integrada normatizada como articulacdo pela manutencdo das
orientagdes elaboradas na vigéncia do Decreto n°. 2.208/1997, pode alinhar-se com a proposta
de articular ou integrar, ou como adverte Frigotto (ibid), em ultima instancia ser tomada como
retorno do adestramento rdpido com vistas a0 mercado, proprio do ensino profissionalizante
da Lei n°. 5.692/1971 que “instituia a profissionaliza¢do obrigatéria do segundo grau pela via
da reducgdo dos contetidos da educagdo basica” (MOURA in BRASIL, 2006, p 180).

Essa condicdo confirma a forma integrada como expressdo do contexto de
disputas, “travessia” possivel, a meu ver, da articulacdo para a integracdo. Caso essa travessia
ndo acontega, a “integracdo” da forma integrada assumird outros contornos em outros
sindbnimos como acomodacdo superficial, subordinacdo e justaposi¢do convergindo com as
conclusdes de Fazenda (2002, p 85) sobre a instabilidade do conceito de integracdo na
legislacao brasileira de 1° e 2° graus da década de 1970, que pelas diferentes conotacdes
assumidas “[...] dificulta a compreensdo do que e do como efetivamente integrar” e passa a
representar idéias dispares do cerne daquele conceito tais como concomitancia, ordenagdo e
articulacdo, conduzindo a educacdo profissional atual “[...] a avancos pifios ou retrocessos”
no dizer de Ciavatta et all (2005a, p14) sobre efeitos possiveis pelos viéses do contetido do
Decreto n°. 5.154/2004 e suas regulamentacoes.

Como a humanidade ndo organizou seus conhecimentos em um bloco Unico a
educagdo escolar € invidvel pela integralidade, pois suas bases estdo nas dreas de referéncia da
ciéncia7 para investigar a realidade concreta social e natural, ou em outras grandes narrativas
humanas como a Arte e a Filosofia. As fronteiras entre esses campos sdo no minimo
imprecisas, € por vezes estes estdo sobrepostos, mas nem assim ha condi¢cdes de elabord-los
como um “uno”. Para o ser humano a integralidade é um estado fugidio, que nossa estrutura
mental/cultural/lingiiistica tem dificuldades de alcancar e expressar. Dai as dificuldades de
conceber a educacao integral que, também para ser “completa”, extrapolaria as fronteiras da
escola, remetendo aos diversos espacos de aprendizagem humana, bem como, pelo actimulo
de conhecimento atual, abarcar o “todo” em si fica além das capacidades humanas. Ha,
entretanto a capacidade humana de intuir o todo/integralidade, ao propor-se a compreensao da

unidade base dos saberes pela expectativa utépica.

7 Na correlagdo disciplina escolar/disciplina cientifica hd uma correspondéncia relativa, pois a primeira nio é
cOpia da segunda pelo método e processo de aquisi¢do do conhecimento, a ndo necessidade de disciplinar escolar
estar par e passo com o desenvolvimento da disciplina cientifica (SAVIANI, 2006).
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Ao fundo da formacdo integral € possivel entrever o conceito marxiano da
omnilateralidade8, ainda que ndo coincidente, cujo cardter totalizante das/pelas manifestacdes
humanas envolve a acdo com todas as suas faculdades e potencialidades sobre o real, que se
traduz na plenitude do desenvolvimento de capacidades na relagio homem naturalizado e
natureza humanizada (SOUSA JR. in UFEMG, 1999). Segundo Sousa Jr. (in UFMG, 1999)
Marx nado deu precisdo ao conteido da formacdo omnilateral, mas é possivel visualiza-la na
seguinte afirmacao:

[...] a apropriagdo sensivel da esséncia e da vida humana, do homem
objetivo, das criacdes humanas para e através do homem, nio deve
considerar apenas o sentido de ter. O homem apropria-se do seu ser

onilateral de uma maneira onicompreensiva, portanto, como homem total
(MARX, 1844 apud SOUSA JR. in UFMG, 1999, p 108 sic)

Ademais, a Lei n° 5.692/1971, estabelecia em seu Art. 21como objetivo do ensino
de 2° grau a “formacao integral do adolescente” pelo curriculo com predominio da parte de
“formacao especial” destinada a habilitacdo profissional em consonancia com as necessidades
do mercado regional e nacional, ou seja, predominio da educagdo profissionalizante sobre a
educacdo geral (BRASIL, 1971). Isso coloca proxima temporal a utilizacio da mesma
expressdo — formagdo integral- com sentidos e sob projetos educacionais diferentes, o que
pode gerar mal-entendido sobre o projeto de integracao atual.

Os conceitos integral, integrado e articulado no vocabuldrio educativo remetem a
dindmica de separacdo, aproximacao, fundi¢do ou completude dos conhecimentos. A partir
dessa fundamentagdo infiro que, sob a aparente semelhanca entre integrado, articulada e
integral, como adjetivos da relacio EM/EP, ha diferencas cruciais no tratamento da dualidade
que encaminham para a sua manutencdo e agudizacdo — articulado ou “integrado” filtrado
pela articulacao- ou superacao pela integracdo efetiva.

Pela exposicdo da etimologia de integral como “intacto” sem margem para a
complementariedade parte/todo, apesar de seu uso corrente associado a forma integrada por
pesquisadores de grande porte como Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005a) e da exposi¢do de

seus possiveis rebatimentos no conceito de omnilateralidade, opto por integrado para

8 O prefixo omn vem do latim omnis que significa tudo e, segundo Aranha (In FIDALGO & MACHADO,
2000, p 126) "a educagdo integral (por inteiro) objetiva o alcance da omnilateralidade (a formagdo completa).”
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qualificar o ensino que ndo dicotomize a formacdo geral e a profissional e enfatizo que a
forma integrada da EP com o EM, favorece, mas ndo garante esse Ensino Integrado9.

Como veremos a seguir as ‘“vagas palavras”, em especial integracao e integral,
foram utilizadas comumente para adjetivar diferentes projetos de educagdo e ensino ao longo
da histéria, o que realca a importancia de clareza sobre qual formacao estd sendo defendida

por elas.

1.2. Percursos de integracao e integral na educacao brasileira

Este topico traz a historicidade dos conceitos de integracdo e integral e suas
derivagdes histdricas, segundo autores da educacdo brasileira que expdem suas apropriagdes
e elementos constitutivos, enfatizando a importancia do contexto historico-social para a
apreensao de seus significados e comprometimentos.

Esse percurso esbocga a figura do trabalhador que se buscava formar pela citagdo
de referenciais bibliogrificos desde o periodo jesuitico, passando por Rui Barbosa, pelo
Manifesto dos Pioneiros da Educac¢do Nova, periodo de 1930-1945, por Anisio Teixeira, até
localizar o atual debate do Ensino Integrado na educacao profissional.

A necessidade de integrar advém do que se acredita estar fragmentado,
desassociado no processo de formagdo do ser humano com reflexos para o ser em si e para a
humanidade que pode ser transcrito como “o trabalhador e a sociedade”. E, para essa
formacgao que pretende o “completo”, os fatores para atingi-lo possam ser varios como se
observa no quadro sintese ao final desse topico. Entre eles hd os que se repetem em tempos
diferentes embora as posi¢cdes adotadas sobre a integracdo que os indicam possam ser
contraditdrias ou aproximadas, independentemente da distncia cronoldgica.

Numa primeira andlise, observo que ora s@o listados os componentes para a
educagdo integrada, ora a educacdo é uma das partes que estard incorporada ao todo, neste
caso, a sociedade em diversos periodos.

Assim, pude observar que da mesma forma como houve no passado,como houve,
ha e haverd diversos momentos histérico-sociais em que os educadores e os legisladores da
educagdo recorreram e recorrem a idéia de integracdo. Dai para avalid-la devemos ter ter em
vista que esse tipo de educagdo estd inserida num contexto histérico-social em que esta

inscrita, que a rege € a pronuncia.

? Utilizarei essa concepc¢do de ensino efetivamente integrador com as iniciais em maidscula
para diferencia-la de outras possiveis utilizagdes de integrado/integracao.
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Quando dizemos: “integrado”, ndo dizemos tudo. Haverd sempre a necessidade de
andlise das partes, do todo, de interpretagdo para evidenciar a 16gica do projeto social que esta
desenvolvido por trds dessa superficie para ndo recair em justaposicoes ou em andlises
simplistas, aquém do cerne da questdo. Dai ser necessdrio saber que 16gica é essa, como se
integra, que apropriagdes da realidade a direciona e qual a sua teoria estruturante. Considerd-
la como descolada desse contexto, apenas na superficie, implica falar dela como se sempre se

referisse a mesma coisa no decorrer da histéria enquanto se tratam de teses diferentes.

1.2.1. A integralidade da pedagogia jesuitica

Primeiro nos deparamos com aplicacdo da palavra integracdo no periodo
jesuiticolo estudado a partir da referéncia de Franca (1952) que apresentava no Ratio
Studiorum"! principios perenes de pedagogia e método que promovem, segundo ele, o
desenvolvimento do espirito humano.

Destaco sua utilizacao da palavra integral em dois trechos. No primeiro referindo-

se aa aplicacdo do teatro enquanto metodologia de aprendizagem 1€-se:

a educacdo dos jesuitas era integral. Ao lado da instru¢do que desenvolvia e
opulentava a inteligéncia, a formacdo das outras aptiddes e faculdades
aparelhavam o homem para a vida [...] (FRANCA, 1952 p 71, grifo nosso).

No segundo trecho concluindo em relagdo ao que denomina de “alma” da

educacgdo dos jesuitas — a formagao religiosa - Franga afirma que:

Destarte, o Ratio Studiorum, num plano bem estruturado e harmonioso, faz
convergir toda a vida escolar do colégio — administragdo, curriculo,
metodologia, distracdes — para um unico: a educacdo integral do aluno.
(ibid, p. 75, grifo nosso).

Portanto, um conjunto de elementos envolvidos no processo educacional,
inclusive aqueles além do estritamene referentes ao ensino/aprendizagem, estava norteado

pelo objetivo da educacgido integral. Se particularizarmos cada cada elemento temos que, na

' Fundada em 1534 por Inécio de Loyola a Companhia de Jesus foi uma reacio a reforma protestante com dois
focos a educacdo das novas geracdes e a conversdo a fé catdlica dos povos que estavam sendo colonizados por
meio da a¢do missiondria. Chegaram ao Brasil em 1549 dedicando-se a pregagdo da fé catdlica e o trabalho
educativo até sua expulsdo em 1759 (PILERTTI, 1996).

" Ratio atque Institutio Studiorum Socitatis Jesu ou Plano de Estudos da Companhia de Jesus, foi elaborada a
partir da experiéncia de 50 anos que se iniciaram no Colégio de Messina em agosto de 1518, com sua edicdo
definitiva promulgada-a como lei em 1599 (FRANCA, 1952).
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escola jesuitica, a administracdo se constituia a partir das provincias ou circunscri¢des
territoriais que coincidiam com o territério das nacdes ou parte deles. Os cargos em niveis
hierarquicos eram: Geral-Provincial, com fun¢do de vigilancia na provincia; posteriormente o
Reitor, figura central do Colégio; abaixo dele o Prefeito de Estudos, que supervisona as aulas,
programas, Prefeito de Disciplina como responsavel pela manutencdo da ordem e bom
comportamento a seguido a figura do professor que deveria ser capaz de consagrar aos alunos
um afeto paternal, mas sem familiaridades que fizesse com que os alunos lhe quisessem bem e
nele confiassem j4 que ele personificavao bom humor e a jovialidade (FRANCA, 1952). Em
sua formacdo os professores adquiriam a cultura da inteligéncia e a prética de ensino, essa
ultima no contato com “[...] um homem profundamente versado na experiéncia do ensino”
(FRANCA, 1952, p 90).

A seguir, ao curriculo constituido de retérica com predominancia do latim e do
grego era acréscido do estudo das linguas vivas com as “[...] ciéncias entdo acessiveis-
matemadtica, astronomia e fisica- incluidas no curriculo filoséfico [...] (FRANCA, 1952, p51)
suscetivel a adaptagdes oriundas da mudanga dos tempos e até das possibilidades de
modificacdo especificas para as provincias tomando cores de regionalizacdo ao mesmo em
que previa constante atualizacgao.

Em terceiro e quarto lugares a metodologia e as distragdes, aquela, nas palavras de
Franca (1952), eminente ativa para o desenvolvimento da inteligéncia, consistia da prele¢ao,
do exercicio da memodria, da emulagdo, da premia¢do e, em ultimo caso, dos castigos
corporais, combinados com a pratica recreativa como o teatro.

O conjunto destes elementos harmonizados e detalhados minuciosamente no Ratio
pressupdem um tipo de curriculo, uma estratégia de ensino, objetivos definidos e formacao
docente em uma definicdo clara de educacdo voltada para a vida terrena como preparacdo do
espirito no ideal da fé cristdo - seu elemento unificador - que busca alcancar o paraiso e
formacdo de um homem cristdo. Esse método imprimia a dualidalidade vida terrena/vida
espiritual em que, na primeira, as tendéncias do homem deveriam ser combatidas para

favorecer a segunda (ver Quadro 1).
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1.2.2. A integracao em Rui Barbosa'?

Em Rui Barbosa (apud, 1997, p. 51) encontramos que ‘“‘ensino integral, é aquele
preocupado com o desenvolvimento do intelecto, do fisico e do sentimento”. E que “este
ensino integral estaria apoiado, em especial, naqueles trés conteidos: ciéncias, gindsticas e
desenho” (ibid, p. 51, grifo nosso).

Convém sabermos que:

[...] o terceiro ponto essencial do ensino integral preconizado por Rui era a
educacdo do sentimento. Os conteidos mais importantes para alcancar esse
propdsito eram a musica e o desenho (NASCIMENTO, 1997: 54, grifo
Nnosso)

A dimensao final no ambito da educacdo do sentimento - moral e civismo - na
verdade, era resultado dos vérios contetidos ministrados na escola sob “a reponsabilidade
direta da ciéncia da histéria e da economia politica e da sociologia” (NASCIMENTO, 1997 p
55).

A partir do texto, as partes (contetidos) que integradas formariam o inteiro para
Rui Barbosa eram: o conhecimento cientifico, a gindstica e o sentimento educado pelo
desenho, musica e moral e civismo.

O conhecimento cientifico € basilar para Rui Barbosa para a educacao intelectual
das novas geracdes devido ser essencial para o desenvolvimento da capacidade produtiva do
pais e, conseqiientemente, da riqueza e soberania para a nagio (NASCIMENTO, 1997,p 51).

Rui Barbosa, segundo a autora, indica que a “faculdade observativa”, propria da
ciéncia, seja desenvolvida desde o jardim da infancia. Nascimento (ibid) ressalta que a
ciéncia na compreensao de Rui € “aquela de fatos demonstraveis, dos fendmenos observaveis
do universo” (NASCIMENTO, 1997 p 52), mas que aquela ndo esta separada dos demais
conhecimentos, pelo contrério estd “entrosada com as letras, com a moral e com a liberdade”
(ibid).

A Educagdo Fisica estaria introduzida como forma de promover o

desenvolvimento harmonioso do ser humano, uma vez que:

Entre a educacio extremada das atividades cerebrais que debilita o corpo e a
educacdo que privilegia em demasia a atividade fisica levando a inércia do

2 Apesar de ndo exercer o cargo de professor enquanto politico, jurista e parlamentar manteve interesse pela
educacdo, destacando-se seus pareceres sobre a reforma do ensino secundério e médio (1882- 1883) (FAVERO:
BRITTO, 1999).
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entendimento, deve prevalecer o equilibrio, este sim, o ideal da educacio sa
(NASCIMENTO, 1997 p 53).

A ginéstica conciliaria, ainda, os beneficios a satide ao exercicio para o vigor e a
destreza incluindo o fomentos a “hébitos de elevadas qualidades morais”(ibid) condicionando
a ordem, a regularidade e a disciplina, fornecendo as bases para a defesa nacional que seriam
indispensaveis na formacdo do cidadao.

Os objetivos de Rui Barbosa para a miusica ficam claros e completos nas suas

palavras citadas por Nascimento (grifos do préprio BARBOSA,1946 p 103 apud 1997 p 57):

Tem por efeito desenvolver os varios 6rgdos do ouvido e da palavra, adogar
os costumes, civilizar as classes inferiores, aligeirar para elas as fadigas do
trabalho, e proporcionar-lhes um inocente prazer, em vez de distracdes muita
vez grosseira e arruinadoras.

A musica, apesar de sua importancia comolazer inofensivo que poderia ser
praticado durante o préprio trabalho, ocuparia o segundo plano na educaciao dos sentimentos,
pois a matéria que lhe seria essencial era o desenho.

A argumentacdo inicial para a pratica do desenho ndo limitada a artistas ou luxo
das classes sociais mais ricas, mas acessivel a todos os homens, apresenta nele muitos
aspectos positivos que incluem o desenvolvimento da sensibilidade do educando, o gosto e
inspiracdo ao belo. No entanto, enverada a seguir por um caminho mais pratico: ser um
“elemento essencial ao cultivo das faculdades de observagdo, de invengdo, de assimilacdo e
reten¢do mental” (CF. BARBOSA, 1946, Il p 124 apud NASCIMENTO, 1997 p 55).

Mas as vantagens mais palpdveis da aprendizagem do desenho estariam
principalmente associadas a sua importancia para a industria e economia, por tratar-se do
desenho técnico para Rui Barbosa a “[..] alma do ensino técnico” (1942 p 72 apud
NASCIMENTO,1997p 55)

Quanto a dissciplina a Moral eo Civismo seria- formada por um conjunto de
conhecimentos em histdria, tradicdes nacionais, organizacdo social e do seu valor e
responsabilidade, como brasileiro, com o pais. A manuten¢do das situacdo entre as classes
sociais dessa face da educacdo em Rui salienta-se na matéria Economia Politica, ministrada
desde as dltimas séries do ensino primdrio e no ensino secunddrio com o fim de ensinar o
trabalhador,

[...] antes de experimentar as agruras, as primeiras feridas do combate pela

existéncia, que [...] hd de sentir, [...] o valor supremo, a inviolabilidade
absoluta dos interesses que presidem a distribuicdo das categorias sociais
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pela heranca, pelo merecimento e pelo trabalho. (BARBOSA, 1946, II p361
a 363 apud NASCIMENTO, 1997p 56)

Na educacdao integral de Rui Barbosa — compreendendo o conhecimento
cientifico, a gindsticas e 0s sentimentos, comportanto este ultimo o musica, desenho e a moral
e o civismo - repetem-se elementos voltados para um educacdo com cores de
profissionalizacdo, uma vez que seu foco é uma formag¢do para capacitar a populacido para o
trabalho visando a expansao das industrias.

Para Nascimento (1997), havia diferencas de tratamento entre a mao-de-obra do
campo e a da cidade. A primeira estava destinada a preparagdao do dono da terra ede seu filho,
que com conhecimentos cientificos, aumentaria a produtividade na agricultura, enquanto para
a mao-de-obra da cidade empregada na industria “educac¢do integral” signicaria mesclagem de
fatores para potencializar a produtividade e diminuir a resisténcia do trabalhador as normas
sociais favorecendo maior exploragao pela classe que detinha os meios de produgao.

Nascimento(1997) defende que a proposta de Rui Barbosa - universalizacdo do
ensino elementar, ensino secunddrio pratico/profissinalizante e ensino superior elitista — teria
no final como principal clientela a elite rural latifundidria, com duas formas de “educacio
integral”, uma para a elite e outra para o povo.

Contudo, o objetivo de Rui Barbosa de preparar e disciplinar mao-de-obra para
uma econdmia industrial destoava ainda no Brasil predominantemente agricola, enveredando
pela pretensdo de atualizar o pais unicamente pela educagdo, mesmo que seus pressupostos
orientassem reformas educacionais posteriores.

A modernizagdo da sociedade se configura como elemento de aglutinagdo em Rui
Barbosa para isso, o método é a prepagdo para os diversos tipos de trabalho necessarios,
diferenciado por posicdo social e nessa proposta as partes a serem integradas sdo as
dimensdes humanas citadas (ver Quadro 1). Ja aqueles “destinados” ao trabalho manual,
atividade fatigante a ser suavizada, deveriam estar resignados e aptos a/para sua condi¢c@o
gracas a sua formacdo integral. Portanto, hd duas formacgdes integrais e ‘“‘integracdo” e
“integracao” em Rui Barbosa, de acordo com o fim e para quem se destinam, correspondendo

a formacodes diferentes marcadas pela dualidade.
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1.2.3. A integracao no Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova

Volto-me agora para o Manifesto dos Pioneiros da Educacido Nova'® datado de
1932, com a sistematizacdo das diretrizes de uma educacio que defendia, entre outras coisas,
“organizar e desenvolver os meios de a¢do durdvel com o fim de dirigir o desenvolvimento
natural e integral do ser humano” (AZEVEDO, ?, p. 64, grifo nosso).

No Manifesto 1é-se que o:

[...] direito de cada individuo a sua educacgdo integral, decorre logicamente
para o Estado [...] o dever de considerar a educagdo, na variedade de seus
graus e manifestacdes como uma fungdo social eminentemente publica, que
éle é chamado a realizar [...] (ibid, p. 66, sic grifo nosso).

Azevedo prossegue demarcando a atividade e a produgdo como base dessa escola

socializada, consegiientemente considera o trabalho

[...] a melhor maneira de estudar o trabalho em si mesmo como fundamento
da sociedade humana, se organizou para remontar a corrente e restabelecer,
entre os homens, o espirito de disciplina, a solidariedade e da cooperagdo
[...] que ultrapasse largamente o quadro estreito dos interésses de classe
(ibid, p. 65, sic).

Mais adiante Azevedo (?, p 65) estabelece como ‘“valores permanentes” da
educacgdo justamente o trabalho, a solidariedade social e a cooperacdo, a consciéncia social e o
espirito de justica, de rentdncia e de disciplina

Baseado no direito biolégico de cada individuo o documento estabelecia que cabia
ao Estado a organizacdo da “escola comum tnica” que fosse acessivel em todos os graus aos
cidaddos mantidos em situacdo econonicamente inferior pela estrutura social do pais para
desenvolverem o maximo possivel de acordo com suas aptidoes vitais (AZEVEDO, ?)

Os principios da escola unica de Azevedo - a laicidade, gratuidade,
obrigatoriedade e co-educacdo — estdo associados, em primeira instancia, ao reconhecimento
daquele direto bioldgico em seus principios igualitarios.

H4 a ressalva de Azevedo que “unidade ndo significa uniformidade (mas)
pressupde multiplicidade” (ibid, p 69) o que pode ser compreendido melhor quando se
percebe que orientando-se pelo direito biolégico chega-se a selecao natural dos mais capazes

identificados ao atingirem a universidade. Essa elite localizada no “vértice da piramide”(ibid,

13 . . . ~ . .. .

O Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova é um documento redigido por Fernando de Azevedo assinado
por mais 25 educadores que apresentava as diretrizes desse grupo para renovagdo da educacdo brasileira nos
anos 30.
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p 76) - pensadores, sabios, cientistas, técnicos, educadores — tem o dever e odireito de
influenciar a massa.

No entanto, antes de alcangar esse cume, o aluno passava pelo ensino secundério,
“ponto nevralgico da educacao”(ibid, p 74), visto como momento de escolha e do sentido da
cultura geral e das ramificagdes iniciais de especializacgdo.

Para evitar “o divorcio entre trabalhadores manuais e intelectuais™ (ibid, p73) o

Manifesto proprde a escola secundéria unificada com

[...] uma sé6lida base comum de cultura geral (3 anos), para a posterior
bifurcacdo (dos 15 aos 18), em secdo de preponderancia intelectual (com os
3 ciclos de humanidades modernas; ciéncias fisicas e matematicas; e ciéncias
quimicas e bioldgicas), e em secdo de preferéncia manual, ramificada por
sua vez, em ciclos, escolas ou cursos destinados a preparacdo as atividades
profissionais, decorrentes da extracdo de matérias primas (escolas agricolas,
de mineragdo e de pesca) da elaboragdo das matérias primas (industriais e
profissionais) e da distribui¢do dos produtos elaborados (transportes,
comunicacdes e comércio) (ibid).

A marca da educacdo integral do Manifesto dos Pioneiros amparada em principios
cientificos é o desenvolvimento da capacidade individual ligada aos fatores bioldgicos,
fundamentalmente individual. A funcdo da escola integrada aa sociedade seria de
educar/adaptar o individuo para a comunidade e de ensinar a ser util (produtor) para a
coletividade na posi¢do que lhe foi possivel atingir.

Educagdo integral no Manifesto, portanto, vem a ser obter o “total” de cada um na
sua capacidade para o trabalho na suposicdo que lhes sdo dadas oportunidades iguais na
escola integrada que incorpora e esta incorporada na/pela sociedade num tom geral de
acomodacao/adequacao.

O trabalho, atividade de producdo para a manutencdo e desenvolvimento da
sociedade, tem seus executores - os trabalhores- classificados: em manuais (profissionais de
extracdo e prepacdo de matérias-primas e distribuicdo de produtos) e intelectuais
(profissionais liberais), diferenciados pela formacdo (apesar da base comum), com os
primeiros no nivel de massa executora das determinacdes dos segundos, dirigentes
pensadores.

No Manifesto ha a tentativa de superar a diferenciacdo de trabalhos manuais e
intelectuais pela necessidade de ambos para o desenvolvimento da sociedade, a0 mesmo
tempo em que os seres humanos seriam igualados pela suposto ponto de partida comum,

entretanto, a seguir aodividir as dreas de trabalho — desconsiderando a intectualidade do

trabalho manual e a prética do trabalho intelectual — encaminha os trabalhadores a diferentes



40

degraus de uma piramide, portanto colocados em niveis deguais, de acordo com uma selecao
“natural” - baseada nos princicio cientifico integrador. A influéncia das multiplas condi¢des
de histdrico-sociais e econdmicas sdo pouco vistas como fatores de “selecdo” das
potencialidades dos trabalhadores (ver Quadro 1). Assim a integracdo e a integralidade do
Manifesto justifica na verdade, a educacdo dual e a diferenciacdo entre trabalhadores

intelectuais e manuais.

1.2.4. A integracao na Educacao do periodo de 30 a 45

Horta (1994) analisando o periodo de 30 a 45 enfoca no Brasil a concepcao da
educagdo como “problema nacional” e depois como “problema de seguranca nacional”, bem
como sua associagdo com a saude, que abre espaco aos militares para intervirem no sistema
de ensino com da Educacdo Fisica e a instru¢do pré-militar, como instrumentos para o
fortalecimento da raca e do espirito de seguranca nacional, que identificava como verdadeiro
inimigo o “inimigo interno”.

E, tratando do aspecto envolvendo diretamente a educagdo e a seguranga nacional,
Horta cita o documento encaminhado em 1939 pelo Ministro da Guerra, General Eurico
Gaspar Dutra, para Getilio Vargas em que se 1€ com clareza o que os militares esperavam da

escola:

Torna-se dificilimo aos 6rgdos militares realizar totalmente seus objetivos
previstos na Constitui¢do, nas leis ordindrias e nos regulamentos, sem a
prévia implantacdo, no espirito publico, dos conceitos fundamentais de
disciplina, hierarquia, solidariedade, cooperacao, intrepidez,
aperfeicoamento fisico, de par com a subordinacdo moral e com o culto do
civismo; e sem a integragdo da mentalidade da escola civil no verdadeiro
espirito da politica de seguranca nacional (DUTRA apud HORTA, 1994 p
47, grifo nosso).

Para favorecer conjugacdo educagdo/ seguranca nacional os militares utilizavam a
instrucdo pré-militar, obrigatéria para maiores de 16 anos desde 1908, que sofreu varias
modificagdes até ser estabelecida em termos mais completos, atingindo também os menores
de 16 anos, através da Lei do Ensino Militar de novembro de 1939. A partir dela, deveria
funcionar junto aos estabelecimentos de ensino primdrio e secunddrio uma Escola de
Instru¢do Pré-militar, sob o comando da Inspetoria Geral de Ensino do Exército. Esta

Inspetoria organizaria os programas que conteriam:

[...] a prética de instru¢do elementar de ordem unida (sem arma), a iniciagdo
na técnica do tiro e o ensino rudimentar da instru¢do geral (regras de
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disciplina, hierarquia militar, organizacdo do Exército, etc.) (HORTA, 1994
p 53)

A disciplina em que se sobressai essa formacdo era a Educacdo Fisica'®
ministrada por militares, juntamente com a Educacdo Moral e o Canto Orfednico No
curriculo, a inclusdo da Histéria do Brasil em mar¢co de 1940 visava a formacdo da
consciéncia patridtica. Este fato recebeu na revista Nacdo Armada elogios pela inculca¢do do
culto a Patria “reintegrando, assim, o Brasil na posse de si mesmo” (ibid, p. 181).

Para atingir a “formacdo integral da personalidade” como dito no discurso de
Gustavo Capanema no Teatro Municipal (ibid, p. 169, grifo nosso) a escola passaria a ser um
“centro de preparagdo integral de cada individuo, para o servigo da Nacao” (ibid, p.165 e 169,
grifo nosso).

Reforcando esta orientacdo o jornal O Globo lanca campanha em 1941 nas
revistas infanto-juvenis O Globo Juvenil e Gibi. A campanha se inicia com o livro Meu Brasil
de Sérgio Macedo em que um pai narra para o filho a histéria do Brasil através das guerras e
feitos militares (ibid, p 57). No livro a figura do soldado € engrandecida, mas ressalta que
“nem todos [...] deveriam ser soldados embora devessem ter um espirito de soldado” e que em
todas as profissdes pode-se servir a patria (MACEDO apud ibid, p. 58).

Tal argumentagdo era afinada com a de Azevedo Amaral (apud HORTA, 1994
p.55, grifos nosso) publicada em mar¢o de 1940, na revista Nacdo Armada em que reforgava
como ‘“dever supremo” do Exército “[...] tornar efetiva a educacdo militar integral das novas
geracdes” (AMARAL apud HORTA, 1994 p.55, grifo nosso). A Educagdo militar ndo se
restringia ao uso das armas, mas a formacao intelectual e moral para a constituicdo de “[...]
uma mentalidade capaz de pensar militarmente [...]” (ibid). O que levaria a populacdo em
massa a se converter “[...] espiritualmente em um Exército” (ibid).

E de Vargas pdde-se escutar que a educacdo era tida como “[...] um instrumento
de integracdo da infancia e juventude na Patria e nos interesses que lhe sdo incorporados [...]”
(apud HORTA, 1994 p174).

A “militarizacdo” apresenta-se como integralizado, a escola, vinculada as forcas

autoritdrias, era parte atrelada ao carro chefe do Exército e, na formagao integral, o individuo

'* Os militares com o objetivo de garantir o controle da educacio fisica no pais criaram em 1930 o Centro Militar
de Educacao Fisica, transformado em 1933 na Escola de Educagdo Fisica do Exército com objetivo de ensinar o
método da educacio fisica e preparar instrutores e monitores entre militares e civis e € em 1937 ano da reforma
de Capanema na educagdo, os militares assumiram a organizacdo e dire¢do da Divisdo de Educagdo Fisica,
criada naquela reforma, subordinada ao Departamento Nacional de Educacdo (HORTA, 1994).
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estaria intelectual, moral e fisicamente preparado e convencido para defender a Pétria através
da aprendizagem da obediéncia a comandos desencadeados em niveis hierdrquicos.

O trabalhador/soldado seria ttil ao pais na medida em que no seu “posto” servisse
ao crescimento da nag¢do, sendo seu trabalho um disciplinador (ver Quadro 1). Essa integracao

condiz com a subordina¢do do homem e o distanciamento de si mesmo.

1.2.5. Integraciio em Anisio Teixeira'

Em “Educacdo nao € privilégio” Teixeira escreveu sobre o dualismo da educagdo
que perpetua a diferenca entre a elite e povo gracas ao seu carater seletivo e a necessidade de
uma nova politica educacional na década de 1950.

Considerando o ensino primario como 0 mais necessdrio para o povo Teixeira o
determina como prioridade, e associados a ele encontramos dois significados afins a
integracdo. O primeiro relativo ao hordario letivo “[...] precisamos instituir-lhe o dia integral
[...I” (TEIXEIRA, 1957 p 50, grifos nossos) e segundo de relagdo escola/sociedade: “tal
escola com horérios amplos, integrada no (seu) meio e com ele identificada [...]” (ibid, p. 51,
grifos nossos).

Essas duas posicdes mesclam-se, pois a escola devia ser de horario ampliado por
conter em seu programa, além do ensino das técnicas de ler, escrever, contar e desenhar, a
“propria vida da comunidade com seu trabalho, as suas tradi¢des, as suas caracteristicas,
devidamente selecionadas e harmonizadas™ (ibid, p. 50, grifo nosso) correspondendo “[...] as
técnicas sociais, no seu contexto real, como habilidades, sem as quais nao se pode hoje viver”
(ibid, p. 50).

Teixeira (1957:49) pondera que escola priméria “como o proprio nome diz” tem
por finalidade “ministrar uma educagdo de base capaz de habilitar o homem ao trabalho nas
suas formas mais comuns” formando assim “o trabalhador nacional em sua grande massa”.

Portanto a escola priméria tem objetivo préprio e

Por isso mesmo, nao pode ser uma escola de tempo parcial, nem uma escola
somente de letras, nem uma escola de iniciagcdo intelectual, mas uma escola
sobretudo de prética, de iniciagdo ao trabalho, de formacdo de hébitos de
pensar, hdbitos de fazer, hibitos de trabalhar e hdbitos de conviver e
participar em uma sociedade democrética, cujo soberano € o proprio cidadao
(ibid)

' Pensador da educacio brasileira com influéncia do filosofo americano Jonh Dewey, atuou a partir da década
de 20, foi um dos principais idealizadores da Universidade de Brasilia e teve, entre outros cargos, o do diretor do
Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (FAVERO, BRITTO, 1999).
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Apesar de indicar o trabalhador nacional o autor ambienta essa formacdo num
programa local, professores locais, administracdo local, que, segundo ele, contribuiria “[...]
em muito para dissipar os aspectos abstratos e irreais da escola imposta pelo centro [...]”
(ibid).

Na socializagdo regionalizada, sobressai o trabalho enquanto pratica, atividade
manual, em conjunto com o pensar, o conviver, o fazer e o participar. Esses componentes
desenvolveriam hdbitos necessdrios para o cidaddo (e trabalhador) capaz de acdo e reflexao
sobre as decisdes que, em primeira instancia, eram suas dentro da democracia.

Uma vez que o autor pretende ao focalizar a escola primdria inserida na
comunidade atingir a grande massa nacional existe a inten¢do de harmonizacdo entre os
universos sociais macro (pais) e micro (municipios) concomitantemente indicando a formagao
basica para o trabalhador para o que denomina trabalho nas suas formas mais comuns,
trabalhos manuais (ver Quadro 1). Portanto, Azevedo ao propor que a massa trabalhadora
fosse formada para trabalhos manuais distantes da iniciacdo intelectual, apesar de associar

habitos de pensar e fazer, reforcava a dualidade intelectual/manual.

1.2.6. A integraciio em Paulo Freire'®

Paulo Freire em seu livro “A pedagogia do oprimido” aplica o conceito de
integracdo e seus derivados primeiro no trecho em que argumenta sobre a relacdo dialética

objetividade/subjetividade em que se expressa sobre a

[...] radical exigéncia — a da transformacao objetiva da situacdo opressora -
combatendo um imobilismo subjetivista que transformasse o ter consciéncia
da opressdo numa espera paciente de que um dia a opressdo desapareceria
por si mesma, ndo estamos negando o papel da subjetividade na luta pela
modificagdo das estruturas. (FREIRE, 1987, p 20).

Na mesma pdgina, o autor salienta que a objetividade dicotomizada da
subjetividade a degrada para objetivismo. Da mesma que a subjetividade que desconsidere a
objetividade na andlise e acdo recai em subjetivismo ou psicologismo. Defendendo que negar

a importancia da subjetividade

'® Educador brasileiro que concebeu a partir de 61 com base em suas experiéncias 0 Método Paulo Freire de
alfabetizac@o de adultos fundamentado na realidade do adulto e em sua conscientizagdo, método que alcangou
repercussdo nacional e internacional; nos 15 anos de exilio atuou no Chile, Estados Unidos e Genebra, de volta
ao Brasil participou da fundacdo do Partido dos Trabalhadores em 1980 e foi secretdrio de Educacido do
Municipio de Sdo Paulo entre 1989 e 1991 (FAVERO, BRITTO, orgs. 1999).
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[...] no processo de transformacdo do mundo, da histéria, € cair num
simplismo ingénuo. E admitir o impossivel: um mundo sem homens, tal qual
a outra ingenuidade, a do subjetivismo que implica em homens sem mundo.
Nao hd um sem os outros, mas ambos em permanente integracdo. (FREIRE,
1987, p 20, grifo nosso).

A educagio bancdria'’ associada a acdo social de cardter paternalista nomeia os
oprimidos de “assistidos” e “marginalizados”, individuos discrepantes da fisionomia geral da
sociedade. Enquanto marginalizados “[...] seres de fora ou ‘a margem de’ a solugdo para eles
estaria em que fossem ‘integrados’, ‘incorporados’ a sociedade sadia de onde um dia partiram

[...]” (FREIRE, 1987:34).

Na verdade, porém, os marginalizados, que sdo os oprimidos, jamais
estiveram de fora. Sempre estiveram dentro de. Dentro da estrutura que os
transforma em “‘seres para outro”. Sua solugdo, pois, ndo estd em “integrar-
se”, em “incorporar-se” a essa estrutura que os oprime, mas em transforma-
la para que possam fazer-se seres “para si”’. (FREIRE, 1987, p 35, grifos do
autor).

Freire voltard a usar o verbo integrar ao final de seu texto no item sobre a sintese

cultural no seguinte pardgrafo:

Enquanto, na invasdo cultural, os atores, que nem sequer necessitam de,

7

pessoalmente, ir ao mundo invadido, sua acdo é cada vez mais mediada
pelos instrumentos tecnoldgicos — sd@o sempre atores que se superpdem, com
sua acdo, aos espectadores, seus objetos — na sintese cultural, os atores se
integram com os homens do povo, atores, também, da acdo que ambos
exercem sobre o mundo. (FREIRE, 1987: 105, grifo nosso).

A integracdo e o integrar em Freire configuram significados diversos. O primeiro
que se refere a relacdo necessdria entre objetividade/subjetividade, homem/mundo e a sintese
cultural atores/homens do povo se encaminha para a no¢do de complementacdo e totalidade
ente as partes citadas aproximadas pela dialética e pela acao transformadora do mundo que
mude o carater opressor da sociedade recolocando os homens oprimidos na condicdo de “para
si”. No segundo significado, o verbo integrar usado conjuntamente com incorporar, bem
como os adjetivos: integrado, incorporado, remete a integracdo como adaptacdo do homem

oprimido a sociedade opressora (ver Quadro 1).

7 Categoria chave do pensamento de Paulo Freire tem a concepg¢do de homem como ser “da
adaptacdo, do ajustamento” (FREIRE, 1987, p 34), que na posi¢do de educando apenas
exercita o arquivamento dos depdsitos que lhes sdo feitos, atrofiando sua “consciéncia critica
de inser¢do no mundo e como transformadores dele” (FREIRE, 1987, p 34).
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A integracdo em Freire propde a relagdo de partes/todo, no primeiro significado,

em macro aspectos de forma¢do humana.

1.2.7. A integracao em Guiomar Namo de Melo18

Mello (1995) refere-se ao modelo de atendimento integral na escola integral em
termos de tempo didrio de permanéncia e atendimento de necessidades, como instrumento de
seducdo da classe politica e sensibilizador dos “*[...] usudrios do sistema de ensino, cujas
condi¢cOes de vida impedem de assistir bem a seus filhos em aspectos vitais como alimentagao
e saide” (MELLO, 1995, p 68). Mas, adverte que, em fungdo da escassez de recursos do pafs,

esse modelo

[...] é extremamente discutivel, do ponto de vista de gestdo, [...] (e causaria)

dificuldades inerentes a capacitagdo para a gestdo de estabelecimentos
prestadores de servicos com multiplas finalidades (ibid).

E ainda contrapde que a ado¢dao do modelo de atendimento integral restrita a uma
minoria, “[...] ainda que dos setores pobres [...]” (ibid), aumentaria a seletividade econdmica e
social da educagao brasileira. Insistindo, portanto, “[...] na garantia de qualidade de oferta [...]
(de educagdo igual) para todas as escolas e todos os alunos” (ibid, grifos da autora).

Volta a mencionar o atendimento integrado dos alunos como contra-indicado
estabelecido a partir da cipula do sistema de forma homogénea para todo o pais, sendo mais
adequado “[...] estimular [...] diversas formas de integracdo da unidade escolar com outros
equipamentos sociais e culturais, utilizando para isso mao-de-obra da regido, sem requisitos
credencialistas rigidos” (ibid, p112, grifo nosso).

Ao longo do livro Mello (ibid, p 69, grifo nosso) aplica integrar ao tratar da
relac@o entre contetidos bdsicos e especificos a partir da seguinte afirmagao “[...] conteidos
mais diversificados e especificos podem e devem ser tratados, integrando-os aos conteidos
basicos [...]".

A conjugacdo entre esses conteidos para Mello

[...] parece indicar que a gestdo pedagdgica deve buscar o delicado equilibrio
entre conteidos consagrados tradicionalmente e os que refletem realidades

18 Guiomar Namo de Mello, doutora em educagdo, em 1982 foi nomeada Secretaria Municipal de Educacdo de
Sao Paulo, consultora de projetos do Banco Mundial e do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e
participou durante o governo de Fernando Henrique Cardoso do CNE/CEB e da elaboracido das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para o EM, a de educac¢do bdsica e de Formacdo de Professores de Educacdo
Basica em nivel superior (homepage da educadora).
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locais ou temas especificos, buscando induzir e estimular iniciativas que
permitam em desenho curricular mais integrado, priorizados e estabelecendo
uma interagdo entre governo central ou nacional e os estabelecimentos de
ensino. (ibid, p 71, grifo nosso).

Outro exemplo de aplicacdo da necessidade de integrar, segundo a autora, diz
respeito a abranger no plano de desenvolvimento da escola que “[...] no seu nicleo
pedagdgico, (tenha) uma continua infegracdo entre os professores, de modo a permitir uma
progressao consistente dos alunos ao longo das diferentes séries ou turmas” (ibid, p 187). A
autora vé nessa estratégia dois avancgos a redugdo da repeténcia e a melhoria da qualidade de
ensino, mas observa que tal tipo de planejamento curricular implica um “[...] nicleo comum
de disciplinas obrigatdrias que percorreria um periodo de escolaridade relativamente longo”
(ibid).

Para favorecer a integracdo, para Mello (1995) estdo priorizados a gestdo e o
planejamento conduzidos em niveis nacionais, estaduais, municipais € em unidades escolares
para aproximacao escola e comunidade, sendo estas a auxiliar aquela, local onde estudam seus
filhos que precisam de educagdo. Do voluntariado desconsidera a qualificagao pedagdgica e,
avalios que relaciona seu apoio ao cumprimento de tarefas/atividades manuais.

Aplica, nessa integracdo escola/comunidade, a férmula da sociedade assumindo
funcdes do Estado na qual este se limita a gerenciar a educagdo.

A integracdo curricular entre conteudos tradicionais e especificos conduziria a
uma base nacional com abertura para a regionalizacdo, cuja dosagem adequada seria prescrita
pela parte pedagdgica, cabendo aos professores orientados a responsabilidade de, por sua
atuacdo harmonizada, evitar a repeténcia.

A autora combate a escola de atendimento integral de responsabilidade do
governo em tempo e fungdes (alimentacdo, assisténcia médica) traduzida como escola que
atende os alunos em necessidades além da aprendizagem, a que rotula de assistencial.

A integracdo em Mello traz o direito ao tratamento igual pelo Estado para os
desiguais econdmica, social e regionalmente (ver Quadro 1). Como o Estado deve garantir-
lhes os mesmos direitos, cabe aos diferentes grupos procurar independentemente suportes
para as suas necessidades diferenciadas. A dualidade € admitida, mas ndo necessariamente

combatida, apenas hd o tom de amenizé-la pelas orientagdes de integragdes/colaboragdes.

1.2.8. O Ensino Integrado em Ciavatta, Frigotto e Ramos
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A forma integrada apresentada pelo Decreto n° 5.154/2004 estd voltada
exclusivamente para a educacio profissional de nivel médio e focaliza como componentes o
ensino médio e o ensino técnico.

Em Ciavatta et al (2005, p 15) o ensino médio integrado € qualificado como

uma proposta de “travessia”, palco de lutas para

[...] afirmi-lo na direcdo da escola unitdria e politécnica [..]” que supere o
dualismo, a fragmentacdo e o aligeiramento presentes na educacio
profissional no ensino médio para jovens trabalhadores.

A caracterizacdo do ensino integrado como “travessia” advém da compreensao de
que a “[...] preparagdo profissional no ensino médio (¢) uma imposi¢do da realidade [...]”
(CIAVATTA et al, 2005, p 43) no entanto quando se pretende ndo apenas atender a essa
realidade, mas mudar suas condi¢des, a garantia do ensino médio com uma base unitdria para
todos constitui-se como obriga¢do ética e politica

Pelas citacdes de Ciavatta (et al, 2005)os recursos para a possiveis para integracao
entre ensino médio e técnico sdo: a educagdo politécnica e a escola Unica, indicando como
horizonte a omnilateralidade para integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifica e
tecnoldgica do ser humano com a compreensdo dos principios cientificos resgatando o
ontolégico do trabalho como categoria central da formac¢do do individuo e da sociedade
humana. Portanto, para esses autores, a forma integrada de ensino é um estidgio para a
educacdo integral.

As origens dessa concepcdo, como apresenta Ciavatta (et al, 2005), esta utopistas
do Renascimento e socialistas utopicos da primeira metade do século XIX, finalmente
aprofundadas por Karl Marx que “[...] extrai das proprias contradicdes da sociedade a
necessidade de uma formacao cientifico-tecnolégica” (FRANCO, 2003, apud CIAVATTA et
al, 2005a, p 86) ou politécnica.

A educacgdo politécnica proposta por Marx segundo Sousa Jr. (1999), é uma
mediacdo entre o ponto de vista de expansdo do capital pela formag¢ao de mao-de-obra apta a
executar o maior nimero possivel de atividades nos processos de producgdo e a necessidade de
um meio para que os trabalhadores tenham acesso aos fundamentos cientificos, tedricos e
praticos do processo de trabalho. O ensino politécnico, compreendido como formacao técnica
multifacetada ligada a preparagcdo para vdrias fungdes do processo produtivo, na proposta
marxiana “[...] compensa os inconvenientes que se derivam da divisdo do trabalho, que

impedem o alcance do conhecimento profundo de seu oficio aos seus aprendizes” (MARX,
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1869 apud SOUSA JR., 1999, p 106) e, ao somar-se a gindstica e ao conteudo intelectual,
possibilita a educacao favordvel ao trabalhador dentro das condi¢des da sociedade capitalista..

O termo politecnia gera controvérsias, mesmo entre os autores que o defendem.
No intuito de abordam brevemente os significados levantados inicio por Machado (in MEC,
1991) que aborda o conceito primeiramente no sentido imediato de poli como multiplos,
vdrias, e tecnia como técnica, aplicacdo pratico-utilitarista das ci€ncias da natureza e
matemadtica e, mais radicalmente, dos procedimentos manuais das Ciéncias Aplicadas.
Politecnia seria, portanto, o ensino de varias praticas das/\\\ Ciéncias Aplicadas, seu carater
poria a teoria para execucdo. Indo além da superficie Machado (in MEC, 1991, p 55) amplia

este conceito pela andlise de que politécnico adjetiva ensino, cujo objetivo

[...] é permitir formar o homem em multiplas dimensdes. [...] (para
desenvolver) suas potencialidades, que ele se construa na sua dimensdo
intelectual, ativa, fisica, ética, artistica etc.

Assim, o raio de acdo de ensino vai modificar a visdao sobre técnica, que em sua
origem tecné abrange o “[...] movimento que arranca o ser do ndo ser (...) antecedente de
todas as técnicas dos nossos dias” (BOSI, 1985, p 13 apud MARTINS, 1998, p 23).

Portanto, tecnia para Machado (1991) trata da relacio homem, natureza e
producdo num processo de criacdo que necessariamente envolve trabalho e conhecimentos
tedrico-praticos anteriores, ndo de repeticao pura e simples de padrao.

Nosella (2007, p 141), por sua vez, considera que Machado atribui a politecnia
“[...] sentido e abrangéncia conceituais muito amplos [...]” e que igual fazem outros
educadores que assumem esse conceito. Para Nosella (2007) ha desproporcao
palavra/significado por razdes semanticas, histdricas e politicas. Semanticamente a politecnia
ndo corresponde ao que se pretende expressar com ela, na verdade, adjetivaria o ensino para o
homem polivalente que, pela sintese de textos de diciondrios, versam sobre o ensino de
vdrias artes ou ciéncias aplicadas. Além disso, segundo Nosella (2007), Manacorda usa
politecnia como sindénimo para “pluriprofissional” apontanda-a como proposta predileta da
burguesia, portanto, de desqualificacdo do trabalho e do trabalhador. O que o leva as lutas
politicas. Nosella (2007) v€ que para atingir as propostas educacionais marxistas implicitas no
termo politecnia sdo necessarios estudos histdrico-filoséficos, o que ndo cabe aos
interlocutores desse campo, que identifica como a prépria massa trabalhadora e os
trabalhadores da educacdo, a quem devem bastar os citados diciondrios que, como mostrou,
ficam longe do que aqueles autores pretendem expressar com o termo, restringindo sua

compreensao aos pesquisadores.
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A razdo histérica procede, segundo Nosella (2007), do fato de substituir
tecnhnological, do texto original de Marx, por polytecchenisch em alemao, que permaneceu
como politecnia na seqiiéncia de traducdes. E, mesmo confirmando que Marx utilizava os
dois termos em seu tempo, lembra que eles eram mais condizentes com o que ele pretendia
projetar em sua época, €, entendendo marxismo como método de investigacdo que se renova
continuamente, propde como correspondente mais fiel a pedagogia marxista a expressdao
“onilateral”, inclusive préxima da conotag¢do de escola tnica e unitdria gramsciana. Nas duas
expressoes Nosella sublima a ligacdo com integracdo que, em seu cardter unitdrio, pressupde a

z

qualidade que abarca “[...] o sentido quantitativo, isso é, que abrange todos os aspectos”
(NOSELLA, 2007, p 148).

Saviani (2007), depois de reelaborar o trabalho como principio educativo e o
significado de polictenia, confirma que Manacorda optou em suas conclusdes pela expressao
“educacdo tecnoldgica” para a educacdo do trabalhador, ainda que identificando haver
similitude nos textos de Marx, daquela com o termo “politécnico”. Acentuando que a questao
€ conceitual, ndo terminoldgica, explica que as suas concepgdes e as de Nosella (2007) para a
educacgdo atual ndo sao excludentes, mas enriquecedoras e que, se necessario, abre mao “[...]
do termo politecnia, sem prejuizo algum para a concep¢io pedagdgica que venho procurando
elaborar (SAVIANI, 2007, p 165)

Sigo os passos de Saviani, se outra palavra consolidar-se no lugar de politecnia
mantendo os principios dessa concepcao, que seja substituida a palavra essa em meu texto.

Conseqiientemente a concep¢do de educagdo politécnica aqui adotada como
referéncia diz respeito ao “dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que
caracterizam o processo de trabalho moderno (...) resgatando o principio da forma¢do humana
em sua totalidade” (SAVIANI, 1989, p 17 apud CIAVATTA et al, 2005a, p 85). A escola
Unica por sua vez € proposta por Gramsci.

A partir de 1926, este autor, na prisdo, aborda o problema do aumento do
dualismo escola cldssica e escola profissional ou da separacdo entre a teoria e a pratica, com
origem na diferenciacdo e diversidade das escolas ocorridas em funcdao da diversidade/
complexidades das ciéncias e das atividades praticas modernas. Para o desenvolvimento
humano unitério, dentro deste quadro, Gramsci (1991) propde a escola unica inicial de cultura
geral, humanista, formativa, que equilibre o desenvolvimento da capacidade de trabalho
manual e trabalho intelectual e desenvolva a autodisciplina intelectual e autonomia moral, que

seja responsabilidade do Estado, formando as “[...] novas geracdes sem divisdes de grupos”,
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(ibid, p 121) e selecionando capacidades individuais, que transformardo os organismos de
cultura e superardo a dicotomia trabalho intelectual e industrial.

Na escola tnica a coletivizacdo do tipo social segue-se o desenvolvimento
autdbnomo e responsavel via métodos criativos na ciéncia e na vida que contribuem para
atingir a maturidade intelectual. Segundo Gramsci (1991, p 125), a escola unitaria propiciaria
o comeco mudancas nas “[...] relacdes entre trabalho intelectual e trabalho industrial nao
apenas na escola, mas em toda a vida”.

O trabalho a que me reporto responde, em primeiro nivel, as necessidades da vida
bioldgica, mas atinge a escala da vida genérica, identidade do individuo na humanidade,
enquanto produgdo consciente e intencional sobre a natureza. Tal producdo tem seus
elementos potencias, na sua localizacdo temporal e geografica e seus resultados geram a vida
cultural, social e estética, que pelos mecanismos da aprendizagem/divulgacdo comportam a
universalidade. Assim, o trabalho desenvolve o conhecimento, a ciéncia e a tecnologia por
acumulacgdo e aperfeicoamento pela humanidade de procedimentos e instrumentos que tornem
mais eficiente o corpo e as agdes humanas para favorecer a vida.

E necessdrio, como fazem Ciavatta (et al 2005) balizados por Luckécs (1978),
atencao sobre as possiveis leituras incorretas de trabalho como emprego ou atividade laboral,
pois o trabalho ontocriativo ndo pode se confundir com formas historicas de trabalho como a
servil, a escrava e a assalariada

Na perspectiva do trabalho como praxis Ciavatta (et al 2005, p. 59) propdem sua
centralidade “[...] ndo apenas no plano econdmico, mas no ambito da arte e da cultura,
linguagem e simbolo[...]” e o infere como principio educativo, dever e direito de todo o ser
humano uma vez que € fundamental a vida natural, cultural e social de um e de todos os
homens e atividade vital da consciéncia e da conscientizagdo do homem frente a realidade
(ver Quadro 1).

As concepgOes desses autores sdo as que melhor respondem a integracdo no
sentido que defendo de parte/totalidade, totalidade/parte cujo elemento integrador € o trabalho
na perspectiva de praxis como bases constitutivas do Ensino integrado, por isso na préxima

secdo aprofundo essas “duas’” categorias: praxis e trabalho.



Quadro 1: Sintese do Percurso de Integracio e Integral na Educacao Brasileira

Referente a Termo (s) | Componentes Elemento Orientacdes curriculares e contetidos curriculares Figura do
aproximado integrador trabalhador
Pedagogia Unificagdo Administragdo, curriculo, estratégias | Fé cristd Retérica com predomindncia do latin e do grego e acréscido do | Homem que prepara seu
Jesuitica de ensino, elementos da formacdo | Ampliacio da | estudo das linguas do seu tempo, matemdtica, astronomia e fisica- | espirito para atingir o paraiso
(1549 a 1759) docente. igreja catdlica. incluidas no curriculo filoséfico. catdlico.
Pensamento de | Unificagdo Dimensdes humanas — intelectuais, | Modernizagdo Ciéncias, gindsticas, desenho, musica e moral e civismo, histéria , | Nescessdrios para o avanco
Rui Barbosa sensivel, moral economia politica e sociologia tratadas através de principios | econondmico do pais
(Por volta de cientificos e formacao para o trabalho que resignados e aptos a/para sua
1800) condi¢do de trabalhadores em
atividades manuais e
fatigantes.
Manifestos dos | Totalidade Escola e sociedade. Principios Base comum de cultura geral e divisio em intelectual: | Util (produtor) para a
Pioneiros da | Adaptacdo Trabalho intelectual e manual. cientificos humanidades modernas; ciéncias fisicas e matemdticas; e ciéncias | coletividade na posicdo que
Educacio quimicas e bioldgicas; e manual: profissionalizacdo por dreas da | atingisse: trabalhador manual
(1932) economia: extracio e prepacio de materias-primas e distribui¢do de | ou dirigente.
produtos.
Educacao no | Cooperagio. Escola e forgas armadas. Militarizag@o. Educagdo Fisica ministrada por militares, Educacdo Moral, Canto | Trabalhador/soldado que
Periodo de 30 a | Unificagéo. Infancia, juventude e Patria. Orfednico e Histéria do Brasil pelo instru¢do pré-militar para | devem ser Uteis ao pais e a
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Mentalidade civil e espirito militar.

obediéncia as autoridades e servico a Pétria.

servico da nacdo

Pensamento  de

Ampliagdo  do

Tempo. Escola e comunidade.

Participagdo em

Dominio da leitura e da escrita, operagdes matemdticas bdsicas,

Cidaddol trabalhador

Anfsio Teixeira tempo. Trabalho, pensamento, convivéncia, | sua desenho, tradi¢des culturais locais, pelos principios de convivéncia | enraizado no seu local de
(Década de 50) Conciliagdo. execucdo e participagdo. comunidade. e trabalho na sua forma mais comum: manual. origem, capaz de acdo e
reflexdo sobre as decisdes na
democracia.
Pensamento  de | Dialogicidade. Objetividade/subjetividade, Transformagéo. | Sintese cultural entre os sujeitos da educacdo, sem priorizacdo ou | Oprimidos com perspectiva
Paulo Freire homem/mundo e atores’/homens do exclusio de formas de culturas. de tornarem-se
(Década de 60) povo. transformadores
Adaptacio. Homem oprimido e sociedade
opressora.
Pensamento de | Ampliagio  do | Tempo. Escola e  atividades | Gestdo e | Conteidos consagrados tradicionalmente e os que refletem | Pessoas cujos filhos
Guiomar Mello tempo. assistenciais. planejamento. realidades locais ou temas especificos. necessitam dos servicos do
(Década de 90) Relacdo Escola e comunidade. Contetidos Estado, mas que podem
bdsicos e conteddos especificos. contribuir com a escola
Professores. através do voluntariado.
Ciavatta et AL Omnilateralidade | Ensino médio e ensino técnico. | Politecnia e | Base humanistica conciliada com a compreensdo dos principios | Pessoas que pela formagdo
(Década de 90 Teoria e pratica. escola tnica. cientificos resgatando o ontolégico do trabalho como categoria | geral e técnica podem
até dias atuais) Intelectual e manual Trabalho central da formag@o do individuo e da sociedade humana. reestabeceler seu carater de

Praxis

“ser humano” e social.




1.3. A filosofia da praxis e o trabalho como concepcdes para o Ensino Integrado

A filosofia da préaxis e o trabalho sdo categorias intimamente relacionadas que
tratam das agdes e producdes humanas sobre a natureza, do ser humanizado nessas acdes e
produgdes. Considero que a filosofia da praxis e o trabalho sdo os elementos fundantes da
concepc¢do de Ensino Integrado que defendo como possivel na forma integrada de educagdo
profissional, por isso dedico este topico para aprofundar as duas categorias buscando
apresentar suas interfaces.

Adoto o termo “prixis” de acordo com a linha de Vasquez (2007), cdnscio de seu
significa original de “pratica”, que, devido ao uso mais restrito a filosofia, ndo foi impregnado
pela associacdo com atividade exclusivamente utilitiria comum na conota¢do cotidiana.
Assim como Vdésques, penso que a palavra mais adequada para atingir o conceito que
pretendo tragar seria poieses que, em sua origem grega, significa producdo ou fabricacdo de
um objeto fora do agente, ja o significado origindrio de praxis corresponde a uma a¢do com
fim em si mesma. Mas como persiste na nossa lingua corrente a sonoridade de poieses em
palavras como poeta e poesia limitando-a uma um tipo de criacdo utilizd-la prejudicaria o
carater de atividade consciente e objetiva em geral. Prossegue Véasquez (2007, p 28) “[...] a
praxis ocupa o lugar central da filosofia que se concebe a si mesma ndo s6 como interpretacao
mundo, mas como elemento do processo de transformacao. Tal filosofia ndo é outra sendo o
marxismo”.

Martelli (1996 apud SEMERARO, 2005) caracteriza a filosofia da préxis como a
fusdo de trés ingredientes: técnico-produtivo, cientifico-experimental e histérico-politico. No
primeiro, focaliza o trabalho, produto/producdo histérica do/para o homem agindo sobre a
natureza, no segundo, inclui o pensar cientifico como trabalhar com e para a constru¢ao do
conhecimento e da ciéncia em favor da humanizag¢io e como ponte teoria/pratica e, no dltimo,
posiciona-a como elemento de agdo e reflexdo politico, histérico e social para mediagcdo
Estado e sociedade civil.

Aprofundando o significo de préxis volto a Vasquez (2007, p 219): “Toda préxis é
atividade, mas nem toda atividade € praxis”. A afirmacdo embasa-se na definicao de atividade
como ato ou conjunto de atos executados por um sujeito ativo (agente) para alterar a matéria-
prima dada evocando o significado de acdo e antdnimo de imobilidade. O agente, a matéria-
prima, o tipo de ato e seu produto nao sao indicados, podem ser fisicos, psiquicos, bioldgicos,
sociais e estar em diversos niveis: instintivo, sensorial, reflexivo, racional. A generalizacao

deve-se ao fato de a atividade ser uma causa atual com um efeito.



O ser humano também € produtor de atividades, mas as realizagdes tipicamente
humanas sdo marcadas pela interven¢do consciente, marca da praxis, essencial para
diferencié-la de atividade. A intervencdo consciente advém principalmente da antecipag¢do do
resultado real em um resultado ideal. O ideal norteador nega a realidade dada, que ndo é
necessariamente a matéria concreta, visando transforma-la em algo ainda ndo existente. O fim
adotado, no entanto, ndo € régua de qualificacdo do resultado real, pode haver uma
inadequacao entre o intento e o obtido por desvios na realizacdo frutos da vontade do agente
ou dos limites da realidade em que atua presentes no momento da produgdo. Ao ser gerada
teoricamente, a atividade adquire teor cognoscitivo e teleoldgico, e pode ou nio passar para
acio fisica (VASQUEZ, 2007).

A questdao € que somente serd praxis se, depois de ser tedrica, for materializada
objetivamente no enfrentamento da matéria natural adquirindo existéncia no mundo exterior
independente do agente ou grupo de sujeitos que a projetou. Portanto, o trabalho serd praxis
quanto for trabalho concreto.

Viésquez (2007) salienta que para/na préaxis a pratica detém a primazia, sendo vista
como mais claramente no inicio e como fim da teoria, posto que a teorizac@o se origina das
exigeéncias e problemas da realidade e concebe uma nova modulagdo que, para ser levada- a
cabo, necessita de um novo modo de execucdo, ao mesmo tempo que, pelo mesmo motivo (a
elaboragdo do ideal) a teoria goza de relativa autonomia da prética para ir além do alcangado.

A teoria € construto da/para a pratica tanto quanto a prética é construto da/para a
teorizacdo. Essa interacdo desvela-as como unidade sem que, contudo, percam-se suas
identidades.

As matérias-primas da praxis podem ser: o dado ou entes naturais, produtos de
uma praxis anterior (o aco do trabalho operdrio, a tela do trabalho artistico) ou o préprio
homem.

Conforme o tipo de relacdo entre a matéria-prima alterada e a atividade pratica
que promoveu a mudanga, Vasquez (2007) propde as formas de prixis: produtiva, artistica,
experimental e politica. A exposicdo a seguir estd pautada neste autor.

Na praxis produtiva o sujeito age sobre a matéria e forcas naturais criando “[...]
um mundo de objetos tteis que satisfazem determinadas necessidades” (VASQUEZ, 2007, p
226). Essa praxis, fundamental para um mundo humano ou humanizado, gera produtos e

meios de producdo, vinculando-se as relacdes de producao.



Diferindo da anterior, na praxis artistica ndo se visa a uma pega pratico-utilitaria.
Sem esse limite, a praxis artistica leva as ultimas conseqiiéncias a humanizac¢io no trabalho
plasmando uma nova realidade que reponde aos anseios de transformacao do ser humano.

Tipica da investigacdo tedrica e da comprovacdo de hipdteses, a praxis
experimental condiz prioritariamente com a produgdo cientifica, mas comporta 0s campos
artistico, educativo, econdmico e social. Mesmo com objetivo imediato tedrico, a praxis
experimental pode ter efeitos palpdveis quando produz ou desvenda as diretrizes de
mecanismo natural, artificial ou social.

Voltada para o ambito sociopolitico a praxis politica tem como agentes grupo ou
classes sociais ou agdes do Estado impulsionadoras de modificagdes na sociedade.

Pelo nivel de profundidade da consciéncia do sujeito no processo pratico e da
criacdo ou humanizagdo evidente no produto (matéria transformada), a préxis pode ser
criadora ou reiterativa, respectivamente mais reflexiva ou mais espontinea, sem ser
exclusivamente uma ou outra na praxis total.

A préaxis criada € vital para o homem por engendrar novas respostas para novas
situacdes, ou seja, uma agdo transformadora inédita. A inovacdo carrega dois aspectos
entrelacados: o da consciéncia e da realizacdo; apresentados em reflexos/espelhos subjetivos e
objetivos, interiores, exteriores. De outro modo: um ato psiquico, respondendo a
materialidade (resposta a ato psiquico anterior) formula uma pergunta com uma hipdtese
voltada para o ideal, e € respondida por um ato real, que reestruturard a matéria nao passiva
que, ao impedir que o ideal se concretize, resulta em outro contexto imprevisivel motivando
outra pergunta. Penso que um conjunto de perguntas e respostas do agente para si e sobre a
matéria aproximam-se da sintese desse percurso no espago-tempo: o que quer? Quer; o que
pode?Pode; como agir?Age; o que consegue? Consegue.

Segundo Vasquez (2007), a praxis criadora € mais plena na revolucdo e na arte,
ambas campo da unidade indissolivel subjetivo/objetivo, imprevisibilidade no resultado e no
processo e unidade do produto como expressdo da objetividade, da subjetividade e da
imprevisibilidade. Mas € notada também na produg¢do artesanal e cientifica em que se dilui “a
diferenca entre trabalho intelectual e fisico, pois todo trabalho manual €, ao mesmo tempo,
trabalho ou atividade da consciéncia” (VASQUEZ, 2007, p 279) e vice-versa.

Na praxis reiterativa ou imitativa, hd adequacdo do ideal e do modo de fazer
elaborados na préxis criativa, diminuindo sua margem de imprevisibilidade e de inovagdo. A
repeticdo do “roteiro” criado amplia e consolida a transformacao obtida. Compreende-se que a

praxis reiterativa tem muita similaridade com a praxis criadora que toma por modelo, mas ndo



a iguald-la, bem como ndo € seu avesso j4 que assimila e acumula o resultado criativo,
gradativamente preparando o estado da realidade para a proxima praxis criativa. No entanto,,
caso seja enrijeca, a praxis imitativa degrada-se em cépia maquinal, inviabilizando a praxis
criativa quando a realidade solicita, decai sua qualidade em favor somente de sua quantidade.
Na forma e contetido incomunicaveis o molde, real no lugar do ideal, enche-se apenas de seu
tipo de matéria, e agora se executa uma atividade prética.

O antagonismo entre o pensar/querer € o fazer em que se sacrifica “[...] o
particular concreto ao universal abstrato” (VASQUEZ, 2007, p 277) prefigura o formalismo
burocratico no social, no rotineirismo e normativismo artisticos e no trabalho especifico em
uma particula da producdo, realizavel e imposto aos homens indistintamente. A tentativa de
manter ou agudizar um unico estado social como o capitalismo, contexto gerador da divisao
da producdo, onde produto e processo sdo impessoais, desqualifica o trabalho e, portanto, o
trabalhador sendo nomeados por Marx de “idiotismo profissional” (apud VASQUEZ, 2007, p
281) e trabalho abstrato (ver Ilustracao 07).

Portanto, o trabalho permeado pela praxis € o “que retira a existéncia humana das
determinagdes meramente bioldgica” (LESSA, 2002, p 27) e cria a existéncia social, que por
sua vez, engloba o trabalho. O trabalho abstrato, distintamente, apesar de ser uma atividade
social, ¢ medido como tempo de trabalho produtor de mais-valia e submissdo do trabalhador.

Assim, o trabalho responde em primeiro nivel, as necessidades da vida bioldgica,
mas atinge a escala da vida genérica, identidade do individuo na humanidade, como produg¢ao
consciente e intencional sobre a natureza. Tal producdo tem seus elementos potencias, na sua
localizacdo temporal e geografica e seus resultados geram a vida cultural, social e estética
que, pelos mecanismos da aprendizagem/divulgacdo, comportam a universalidade.
Conseqiientemente, o trabalho desenvolve o conhecimento, a ciéncia e a tecnologia por
acumulacao e aperfeicoamento pela humanidade de procedimentos e instrumentos que tornem
mais eficiente o corpo e as acdes humanas para favorecer a vida. No entanto, o trabalho que
assume certas formas histdricas — entre elas, o trabalho escravo, assalariado — e sua associa¢ao
com atividades manuais restritas degeneram-no e desumanizam o homem que o produz. Tal

acepcdo de trabalho, segundo Marx (2002, p.119) revela-se quando

[...] a atividade vital, a vida produtiva, aparece agora para 0 homem como
unico meio que satisfaz uma necessidade, a de manter a existéncia fisica. A
vida produtiva, entretanto, é a vida genérica. E a vida criando vida. No tipo
de atividade vital estd todo o cardter de uma espécie, o seu cariter genérico;
a atividade livre, consciente, constitui o cardter genérico do homem. A vida
revela-se simplesmente como meio de vida.



Visquez (2007, p 284-5) recorre ao simbolismo da mdo'?, mediadora entre a acio
e a cognicdo que assume aspectos contraditérios, pois “acariciam ou aproximam os homens
no aperto de maos; mas os homens ndo s6 se acariciam ou cumprimentam como também
brigam”. E no trabalho abstrato “[...] as maos que trabalham maquinalmente, vazias de
espirito, sdo maos sem vida porque nelas nao pulsa a inteligéncia do operario”.

Nesse simbolismo entrevi, na Histéria da Arte, naquelas consideradas como as
primeiras pinturas, as maos em positivo ou negativo’’, encontradas em grutas como a de
Gargas, nas maos intencionalmente maiores do Davi de Michelangelo, nas meta-pinturas de
René Magritteﬂ, como “Perspicdcia”, pintada em 1936 e o que, talvez, justifique a quase
obsessdo ocidental pelo toque entre as maos de Addo e Deus do afresco da Capela Sistina,
novamente de Michelangelo.

A mao simbdlica, instrumento do homem a disposi¢cao da inteligéncia na praxis
criativa/ trabalho, serd mao-de-obra a servico da maquina no capitalismo. Apartadas mao e
inteligéncia consciente, hd uma cisdo entre a teoria e a pratica fragmentando o conhecimento
unitdrio da préaxis que, ao manter os contornos das duas dreas, propicia uma intersecao em que
as trocas contribuem para o enriquecimento mutuo. Portanto, para almejar-se o Ensino
Integrado ndo se deve “abrir mao” de suas partes: a prética e a teoria, tanto do ensino médio
quanto do ensino técnico, mas se facilitar seus (com) tatos e a conscientizacdo dos seus
sujeitos sobre de onde viemos, onde estamos e qual o projeto em que construimos nossa acao.

Entendo que os sujeitos diretos da educacdo: professores, alunos, gestores,
pesquisadores, pelo do trabalho como principio educativo entendido pela prixis - sem
esquecer as nuances que essa pode assumir nas relagdes sociais — e, conseqiientemente, a
consciéncia de/como seres historico-sociais com capacidade de alterar a realidade nao-

passiva, podem viabilizar o Ensino Integrado.

19 Que recorreu, por sua vez, aos evolucionistas Darwin e Haeckel, a Aristéles, aos filoséfos
Engels, Marx, Hegel, entre outros e ao operario Georges Navel.

20 . . . - .. -
Do periodo Aurienaciense, cerca de 30.000 a 20.000 a.C., na mdo em positivo a mao
entintada foi impressa sobre a parede, na mao em negativa, sopra-se tinta sobre a mao apoiada

na parede (Colecao Histéria da Arte, Pintura vol. I, 1995)

*I Colegdo Taschen, René Magritte (1898-1967): o pensamento tornado visivel, 1995.



Figura 07: Sintese do processo diferencial entre praxis e atividade
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1.4. Breve histérico das politicas de educacao profissional

Ao retomarmos o histérico das politicas para a educagdo profissional destaco os
contextos que a marcam pela dualidade ensino profissional x educagdo geral, espelhando
outras dualidades da educacgao brasileira, e que a diferenciam do conjunto dessa educagao.

As miuituas influéncias das condi¢des sociais e das politicas publicas educacionais
contrabalancam-se em mudangas ou manuten¢do de dire¢des formativas que ndo dao suporte
para prever com absoluta precisdo seu resultado, mas das quais podemos extrair norteadores.
Procuro aqui expor um conjunto de fatores na temporalidade constituida de passado/presente

que pesam ou impulsionam a forma integrada de EP/EM para o EL

1.4.1. Das origens a década de 1970

O trabalho manual associado a escraviddo das origens do modelo econdmico
implantado em nosso pais no periodo colonial influenciou na classificacdo de uma gama de
ocupacdes como atividades inferiores, apartadas da atividade intelectual e sem status social,
permeando a sociedade brasileira da dicotomia manual/intelectual, de desvalorizacdo dos
trabalhos ‘praticos’ e hipervalorizagdo de atividades ‘mentais’, produto/causa da estratificacdo
em camadas de comandados e dirigentes, executores e elaboradores. Em que se acredita ser a
escola uma das poucas vias de passagem de primeira para a segunda camada pela aquisicao do
diploma superior, do “doutoramento".

A discriminacdo dos trabalhos manuais e o retardamento de desenvolvimento de
industrias brasileiras imposto por Portugal por meio de ordens de destrui¢do e fechamento de
fundicdes, estabelecimentos tipograficos e fabricas nascentes entre 1706 e 1785, provocou
escassez de mao-de-obra quando se retomou o processo de industrializagdo no pais gracas a
vinda de D. Jodo VI para o Brasil.

Como solug@o para suprir de trabalhadores o pais, institui-se a aprendizagem
compulsdria de oficios para criancas e jovens que ndo tinham escolha, como os 6rfaos. O
Colégio das Fabricas, criado com esse fim em 1809 no Rio de Janeiro, possuia carater
explicitamente assistencialista e abrigava 6rfaos que, inicialmente, aprendiam oficios no cais,
hospitais, nos arsenais de Marinha. Posteriormente, o ensino dos oficios passou a ser no
préprio estabelecimento, depois se acrescentou o ensino das primeiras letras e a seguir o
ensino primdrio. Essa instituicao serviu de modelo as demais instaladas no Brasil voltadas ao

ensina profissional, como as Casas de Educandos Artifices criadas entre 1840 e 1856 e o



Asilo dos Meninos Desvalidos criado em 1875. O ultimo foi transformado por decreto de
1892 no Instituto de Educagdo Profissional onde, depois de praticar uma série de oficios, os
maiores de 14 anos optavam pelo que seguiriam.

Com a Proclamacdo da Republica em 1889, e como resultado das pressdes para
mudar o modelo econdmico agro-exportador dominante no Brasil pela producdo industrial,
em 1909 Nilo Pecanha assinou o Decreto n°. 7.566, de 23 de setembro criando 19 escolas de
aprendizes e artifices vinculadas ao Ministério de Agricultura, Indudstria € Comércio, uma em
cada estado, entre eles o Pard. . Aqui iniciou a histéria do CEFET-PA.

Cunha (2000, p 14) salienta que essas escolas

[...] formavam desde sua criagdo, todo um sistema escolar, pois estavam
submetidas a uma legislacdo especifica que as distinguia das demais
instituicdes de ensino profissional (...) tinham prédios, curriculos e
metodologia didética préprios; alunos, condi¢des de ingresso e destinacio
esperada dos egressos que as distinguiam das demais instituicdes de ensino
elementar.

Realcando a diferenciac@o entre a educacdo profissional e a educagdo em geral
que a marcou desde sua origem.

A falta de mestres de oficios com base tedrica e de professores aptos para ensino
profissional, as condi¢gdes precdrias de funcionamento em prédios inadequados ao fim que se
propunham e a evasdo de alunos que, ao adquirem conhecimentos minimos, abandonavam a
escola pela fabrica, destacaram-se como os problemas das escolas de aprendizagens e
artifices.

No Pard a Escola de Aprendizes e Artifices mudou de prédio cinco vezes entre
1909 a 1929, enquanto a constru¢do da sede prépria, iniciada em 1911, passava por
demoli¢des e reconstrugdes para adequar-se ao projeto que condizia com as orientagdes do
Servico de Remodelacdo do Ensino Técnico-Profissional. Tanto as mudangas constantes
quanto localizacdo desfavoravel da sede propria, distante da drea comercial, foram fatores que
influenciaram na alta taxa de evasdo e dificuldades de consolidar a educag@o profissional no
estado.

Durante a década de 1930 a educacdo profissional sofreu uma reestruturacio
motivada pela aceleragdo da industrializacdo e altas taxas de crescimento econOmico e
populacional nacionais. A orientac@o de politicas educacionais iniciada pela criagdo em 1930
do Ministério de Educagdo e Saude instituiu também a Inspetoria do Ensino Profissional e
Técnico, criou o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) em 1942 e

promulgou no mesmo ano a Lei Organica do Ensino Industrial em pleno governo Vargas.



Com a reorganizacdo do Ministério de Educacdo e Saude em 1937 a Escola de
Artifices do Para foi transformada em Liceu Industrial do Pard, reequipado na tentativa de
desenvolver seu ensino.

A Lei Organica do Ensino Industrial estabelecia os ramos da educagdo
profissional. Neste periodo a educacdo profissional era claramente separada do ensino
secunddrio, pois os alunos egressos dos cursos técnicos s6 poderiam continuar estudos em
cursos superiores diretamente voltados para a drea em que tinham se formado.

A equivaléncia entre a educacdo profissional e o ensino secunddrio foi
gradativamente obtida legalmente, primeiro pela permissdo que, mediante exames, 0s
estudantes concluintes do primeiro ciclo profissional passassem ao curso cldssico ou
cientifico, e, em seguida, pela liberacdo dos concluintes do segundo ciclo, também depois da
aprovacao em exames de adaptacdo, poderem ingressar em qualquer curso superior.

A equivaléncia legal dos dois ramos secundarios foi completamente estabelecida
pela LDB n°. 4.024/1961, mas a dualidade permaneceu socialmente. Santos (2003) confirma a
tendéncia da sociedade a valorizacdo do ensino propedéutico e descaso pela educacgdo
profissional pela comparac¢do entre as matriculas da época nas grandes capitais: 50% dos
alunos estavam no curso secundario, 45% no ensino normal e ramo comercial € 5% na area de
inddstria e agricultura.

A Escola Industrial de Belém, denominagdo que recebeu o Liceu para adequagao
a Lei Organica, reconfigurou-se em 1966 sob o nome Escola Industrial Federal do Pard e
iniciou a atuagdo com o ensino profissional de 2° ciclo, equivalente ao ensino médio e,
significativamente, as matriculas aumentam de 654 alunos em 1965 para 1.248 em 1966,
confirmando a ascens@o da educagdo profissional.

Em 1971 a Lei n° 5.692/1971 abordou a dualidade estrutural do ensino pela
profissionalizacdo de todo o 2° grau, justicando-se pelo ‘“academicismo” reinante e
inadequado as necessidades da formacdo de mao-de-obra para a industria do pais. Entre as
motivacdes implicitas desta lei destaco a tentativa de, pela terminalidade de formacdo no 2°
grau, diminuir a pressao social sobre a educagao superior.

A profissionalizacdo compulséria sem o suporte material e de formacdo docente
conduziu a educagdo publica a um processo de perda de qualidade, por ndo conseguir nem
realizar a educacdo propedéutica nem a educacdo profissional, enquanto as escolas
particulares, utilizando de artificios para driblar a lei, continuaram preparando para o
vestibular (KUENZER, 2001). Resultou disso a maior desigualdade na distribui¢do do saber

entre as camadas sociais € um novo elemento de perda de identidade do nivel médio.



No entanto, ao contrério das demais escolas publicas, neste periodo as escolas que
tradicionalmente ofereciam educagdo profissional, sob o nome de escolas técnicas federais,
consolidam-se com a oferta de cursos técnicos de 2° grau (ibid).

No Pard, a ETFPa oferecia em 1972 dez habilitagdes profissionais seguindo os
curriculos minimos fixados pelo Parecer n°. 45/1972, entre eles o curso técnico em Mecéanica,
criado em 1970. Apontava-se na €poca a melhoria do setor industrial, mercado de trabalho do
técnico em Mecanica, com a descoberta de ferro em Carajas.

A matriz de 1972 desta habilitagdo dividia-se em formagdo geral com 1.080 de
carga horéria e formagdo especial (disciplinas técnicas) com 1.950 horas que, pela relagdao
quantidade/qualidade, evidenciam que se reforcava a formacdo técnica.

Aos poucos diversas legislacdes posteriores modificam o cardter obrigatério da
profissionalizacdo da LBD de 1971, provocando “brechas” e gerando um quadro cadtico de
indefini¢do até que, por meio da Lei n° 7.044/1982, a obrigatoriedade foi oficialmente extinta
(ibid).

As mudancas no campo politico da transicao entre os governos militares e a busca
da democracia geraram os movimentos que trouxeram outras alteracdes para as politicas da
educagdo profissional, seu ponto de partida a nova LDB n°® 9394/1996, cujo processo de

discussao e legislacdo apresento a seguir

1.4.2. A legislacao da educacao profissional a partir da LDB n°® 9394/1996

Os debates em torno da LDB iniciam-se no periodo do governo do presidente José
Sarney, antes mesmo da promulgagdo da Constituicdo de 1988, atravessaram os governos de
Fernando Collor e Itamar Franco sendo aprovada no primeiro mandato do presidente
Fernando Henrique Cardoso sob o n°. 9.394/1996, vigorando no governo de Luis Inicio Lula
da Silva.

O periodo de governo de José Sarney, caracterizado por Vieira e Freitas (2003, p
158), no campo da educagdao como de “indefinicdo de rumos”, ndo apresentou novos projetos
que respondessem ao contexto geral de transicdo. Apenas no documento Educacdo para
Todos: caminhos para a mudanga (BRASIL, 1985) as autoras (2003, p159) consideram que
se demonstrava “uma preocupacdo explicita com a universalizacdo da educacdo bdsica” e se
apresentava um histérico dos problemas da educacgao brasileira.

Apesar dessa “indefinicdo de rumos”, a elaboracao do capitulo sobre a educacdo,

na nova Constitui¢do, mobilizou os educadores. Como resultado, a Constituicdo Federal de



1988 apresenta o mais longo capitulo sobre educacdo dentre as constitui¢des brasileiras e
estabelece em seu Art. 22, XXIV que “compete privativamente a Unido legislar sobre as
diretrizes e bases da educacdo nacional”. Em funcdo desse dispositivo, mesmo antes da
Constituicao ser promulgada, iniciaram-se as discussdes em torno da nova LDB.

Sobre os vinculos entre educacdo e trabalho, hd referéncia na Constitui¢do
(BRASIL, 1988, grifo nosso) no Capitulo III, Se¢do I Art. 214 nos seguintes termos:

A lei estabelecera o plano nacional de educagdo, de duragdo plurianual,
visando a articulacdo e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos
niveis e a integracdo das ag¢des do Poder Publico que conduzam a:
Lerradicac@o do analfabetismo;

II. universaliza¢io do atendimento escolar;

III. melhoria da qualidade de ensino;

IV.formagdo para o trabalho;

V. promog¢do humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

O primeiro projeto de LDB, com influéncia da comunidade por meio do Férum
em Defesa da Escola Publica na LDB, sinalizava para o ensino do 2° grau a formagado
politécnica. Isso gerou controvérsias significativas e foi o tema central do Semindrio
“Propostas para o ensino médio na nova LDB” realizado em Brasilia em maio de 1989.

O deputado Octavio Elisio, que dera entrada com o 1° projeto para LDB na
Camara dos Deputados, concordou com as criticas de que a formagdo politécnica seria

obreirista e tecnicista’’

[...] assume muito pouco compromisso com o entendimento de que o 2° Grau

N

¢ um nivel de ensino no qual o acesso a cultura e a questdo da ciéncia
deveriam ser efetivamente mais valorizadas (ibid).

No texto reescrito de Octévio Elisio, o substitutivo Jorge Hage, constava entre os
objetivos do ensino médio no Ar. 51 “a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos
dos processos produtivos, relacionando teoria com a prética, no ensino de cada disciplina
cientifica” (BRASIL, 1989 apud SAVIANI, 2000, p 89). O texto praticamente “explica” a
politecnia sem citd-la, mais adiante, no Art. 53, confirma sua continuacdo como orienta¢ao
pedagdgica para todo o ensino médio ao estabelecer que a integralidade da educacgdo fosse
oriunda da associagdo entre a educacdo mais geral, com as “bases de uma educacdo

tecnoldgica e politécnica, conforme disposto no artigo 51” (ibid, grifo nosso).

> Ambas as nomenclaturas privilegiam a prética em detrimento dos seus fundamentos teéricos e historico-
sociais. O tecnicismo € caracterizado como uma concepg¢ao reducionista e empobrecedora do processo de ensino
aprendizagem, excluindo a subjetividade dos sujeitos da educacido que sdao “[...] reduzidos a executores de um
plano de cuja concepcdo encontram-se ausentes” (FIDALGO e MACHADO, 2000: 322)



Paralelamente, Darcy Ribeiro do Partido Democrata Trabalhista (PDT-RJ)
apresentava no Senado em 20/05/92 outro projeto de LDB* que teve dois relatores: Fernando
Henrique Cardoso do Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB-SP) e Cid Sabéia de
Carvalho do Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB-CE). Esse udltimo ao
aprovar o projeto em 1993, nas palavras de Saviani (2000, p129), surpreendeu “todos os que
se empenhavam na luta pela aprovacdo da LDB e que desconheciam qualquer articulacdo a
respeito de sua possivel votagdo no Senado” e poderia por perder todo processo de constru¢ao
feito até ali.

Com efeito, devido ao Regimento Interno que vigorava no Senado as decisdes em
comissOes temdticas seriam consideradas como do Senado, portando ao ser aprovado na
Comissao de Educacdo do Senado o projeto poderia ser enviado a Camara, que adotaria a
posicao de camara revisora, tornando seu Projeto de LBD matéria vencida (SAVIANI, 2000),
no entanto, outras manobras fizerem o Projeto Darcy Ribeiro retroceder, sem retornar a cena.

Para a formacao técnico-profissional no projeto do senador estava patente seu viés

mercadolégico quando a direciona

[...] para atender as necessidades do mercado de trabalho, tendo em vista os
interesses da producgdo, (apesar de acrescentar), e as necessidades dos
trabalhadores e da populacao (BRASIL, 1993 apud SAVIANI, 2000, p138).

Enquanto isso, o projeto aprovado na Cimara deu entrada no Senado em 1993
que, com novas discussdes, originou o substitutivo Cid Sabéia enviado a Plendria do Senado
em 1994.

Nesse interim, em janeiro de 1995, tomou posse Paulo Renato Costa Souza como
ministro da Educacdo do governo de Fernando Henrique Cardoso, restabelecendo em
posi¢des do primeiro escaldo de sua equipe as pessoas que haviam contribuido com o projeto
Darcy Ribeiro.

O novo governo tomou posi¢do contrdria tanto ao projeto aprovado na Camara
quanto ao substitutivo Cid Sabdia, provocando seu retorno a Comissao de Constituigdo,
Justica e Cidadania agora com a relatoria do senador Darcy Ribeiro que, depois de indicar

vdrias inconstitucionalidades no texto construido a partir do primeiro projeto, retorna com

> Fato concebivel devido o sistema bicameral do Parlamento Brasileiro, apesar de desequilibrar o bom senso
entre as duas casas e quebrar um acordo entre Jorge Hage e o senador Marcos Maciel, que também assinava o
Projeto do Senado, de que ndo haveria vota¢do sobre a matéria no Senado até a chegada do Projeto da Camara
(SAVIANTI, 2000).



proposta similar ao seu proprio projeto ja apresentado e ‘“‘engavetado” no Senado,
modificando-o sucessivamente para atenuar as resisténcias.

O hibrido substitutivo Darcy Ribeiro mantinha a estrutura bésica e os principios
de controle e administracdo do sistema educacional do primeiro projeto do senador enquanto
que seu conteido aproximava-se mais do projeto da Camara. Esse texto, depois de aprovado
no Senado e na Camara, foi sancionado sem vetos com a LDB n°. 9.394/1996.

A indicacdo da politecnia foi excluida, seja no ensino médio ou na educacdo
profissional, apesar de estar contida entre as diretrizes para o ensino médio no Art.35, pela
permanéncia do termo tecnoldgica, e parte do Art. 51 ** do Substitutivo J orge Hage ja citada,
apenas com a retirada da palavra final “cientifica” (BRASIL, 1996), o que da bases para
minha concordancia com Saviani (2000) que, neste ponto, hé certa alusao a idéia de politecnia
que orientava o Projeto de LDB da Camara.

Devido as disputas politicas que envolveram o tema, Saviani (2000, p. 229)

concluiu sobre o resultado final da LDB 9394/1996 que

uma outra vez deixamos escapar a oportunidade de tracar coordenadas criar
mecanismos, que viabilizassem a constru¢do de um sistema nacional de
educacgdo aberto, abrangente, sélido e adequado as necessidades e aspiragdes
da populagdo brasileira em seu conjunto.

No que se refere diretamente a EP, a LDB n°. 9.394/96, ao trati-la como parte do
Sistema Educacional em seu Capitulo III do Titulo V, fornece-lhe certa importancia, mas,
como nos diz Saviani (2000), ao nao definir instancias, competéncias ou responsabilidades
sobre ela, parece mais uma “carta de inteng¢des”, o que revela certo descompromisso com as

escolas técnicas

[...] provavelmente a experiéncia mais bem-sucedida de organizagado de nivel
médio que contém os gérmens de uma formacdo geral de base cientifica com
o trabalho produtivo, de onde poderia se originar um novo modelo de ensino
médio unificado e suscetivel de ser generalizado para todo o pais (2000, p
217).

Como se nota a LDB n°. 9.9394/1996 € construida em contextos politicos bastante

dispares o que em parte justifica sua trajetoria conturbada com os diversos substitutivos.

24 ~ . o0 L, . . . .
[...] a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando teoria

com a prética, no ensino de cada disciplina cientifica” (BRASIL, 1989 apud SAVIANI, 2000: 89)



Saviani (2000, p 226) ao analisar o conjunto da LDB vigente e seu possivel efeito
na escola, parafraseou Alvaro Pinto™: “¢ uma lei que pode ficar aquém, além ou igual a
situacdo atual”. Portanto, compreende que a generalizacdo da LDB propicia novas disputas de
projetos de educacdo, inclusive na EP, a partir do que viria a ser estabelecido posteriormente
na sua regulamentagdo via leis complementares, decretos, portarias ministeriais, pareceres,
resolucdes e medidas provisérias, o que realmente transcorreu como comprovam os dois
decretos regulamentaram a EP na vigéncia da LBD 9.394/96: o Decreto n°. 2.208/97 e o
Decreto n°. 5.154/04.

Os dois decretos regulamentam § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n® 9.394.

No § 2° do art. 36 - “O ensino médio, atendida a formacao geral do educando,
podera prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas”- langa-se as bases para o EM com
EP, e dos artigos 39 e 40 desta LDB, j4 apresentados anteriormente nesse texto, vale lembrar
que o primeiro configura a EP como integrada a educagcdo e o segundo apresenta como
articulada ao ensino regular e a educagdo continuada.

Fica explicito que a EP de acordo com LDB, nao € ensino regular, pois ndo esta
presente na composi¢do dos niveis escolares (BRASIL, 1996), sendo uma modalidade de
educacdo facultativa conforme § 4° Art. 36 transcrito a seguir:

A preparacdo geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitacio
profissional, poderdo ser desenvolvidas nos préprios estabelecimentos de
ensino médio ou em cooperagdo com instituigdes especializadas em
educacdo profissional (BRASIL, 1996).

Atente-se ainda que, o texto diferencia estabelecimentos de ensino médio e
institui¢cdes especializadas em educacdo profissional — CEFETs e Escolas Técnicas, por
exemplo — e “esquece” que as instituicoes de EP também ministram EM.

Entre os sujeitos que contam com acesso a facultativa educacao profissional estao
os egressos do ensino fundamental26.

Para as institui¢des de Educacdo Profissional que trabalham com essa clientela
cumpre, além da formacgdo técnica em si, o acompanhamento ou efetivagdo da formacao
basica concernente ao ensino médio.

Na educagdo bésica®’ as diretrizes para o curriculo tém a indicacdo de difundir

valores fundamentais a0 bem comum, direitos e deveres do cidadao, respeito a0 bem comum,
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¥ A frase de Alvaro Pinto se referia a primeira LDB da seguinte forma: “é uma lei com a qual ou sem a qual
tudo continua tal e qual” (PINTO apud SAVIANI, 2000:226).

26 LDB n°. 9.394/1996 no Art. 39 em seu Paragrafo Unico.



a ordem democratica e orientag¢do para o trabalho (BRASIL, 1996). Uma vez que a orientacao
para o trabalho estd em toda a educagdo basica, ela nao se assemelha a profissionalizacdo.

Mais a frente a Lei n°. 9.394/19960 acrescentar as finalidades do ensino médio28
“a preparacdo bdsica para o trabalho® e a cidadania” (ibid, grifo nosso), em que pese sua
adaptabilidade as novas condi¢des de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores e sua
compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando
a teoria com a pratica.

Como vemos aprofunda-se a orientacdo para o trabalho por meio das expressoes:
“preparacdo bdsica para o trabalho” e “a novas ocupagdes” - que ndo sdo profissdo. A
primeira, ao ndo ser esclarecida, soa como preparacdo para trabalhos com pouca qualificagdo,
enquanto os “aperfeicoamentos posteriores”, remete a continuidade na educacgao superior.

No § 2° do Art. 36 Ié-se que: “O ensino médio, atendida a formagao geral do
educando, poderd prepard-lo para o exercicio de profissdes técnica” (BRASIL, 1999, grifo
nosso). Grifamos o artigo, pelo detalhe dele estar diretamente ligado ao EM, ele, o ensino
médio, preparard para as profissdes técnicas, com compreensdo diferente de que no ensino
médio paralelamente ocorrerd a profissionalizacao.

Prosseguindo no texto da LDB nos itens IV, Art. 35°, I e [ do § 1° do Art. 36° h4
alusdes aos principios cientifico-tecnoldgicos e educacio tecnoldgica bdsica, mas € preciso
certo esfor¢o para associd-las a concepg¢do politécnica de educacgdo, visto a abrangéncia e a
compreensdo do senso comum da palavra “tecnoldgico”.

Ponto interessante que complementa o primeiro Inciso citado sobre os
fundamentos cientifico-tecnoldgicos, a necessidade da relagdo teoria e pratica estd na parte da
LDB que discorre sobre o EM. Pergunto: a proposta de relacionar teoria/pritica seria
especifica para as disciplinas de cultura geral que, a todo o momento, sdo avaliadas como
tedricas demais e alheias a aplicabilidade de seus pressupostos na realidade? Ou € possivel
expandir a busca dessa relacdo para a educagdo profissional de nivel médio, mesmo essa

sendo uma modalidade que ndo “€” ensino médio?

%7 Formada pela educacio infantil, ensino fundamental e ensino médio (BRASIL, 1996)
28 Secao IV Art. 35, L I, Il e IV.

¥ Destaco que a “preparacdo para o trabalho” no ensino médio ndo deve ser confundida, segundo Frigotto (in
CIAVATTA et al, 2005a, p. 76), com o imediatismo do mercado de trabalho, mas como uma relacdo mediada e
“base para o entendimento critico de como funciona e se constitui a sociedade humana em suas relagcdes sociais e
como funciona o mundo da natureza”.



Isso depende das abordagens da relagdo entre EM e EP, ou seja, de articulagdo ou
integracdo entre EM/EP, expressas nas regulamentacdes aos artigos da LDB vigente que
tratam de EP: os ja citados decretos n°. 2.208/1997(revogado) e n°. 5.154/2004. Explanamos a
seguir suas semelhancas e diferengas mais evidentes e apresentamos a introducdo legal da

forma integrada.

1.4.3. Os Decretos n°. 2.208/1997 e n°. 5.154/2004: entre a articulacido e a integracio na
educacio profissional

Os Decretos n°. 2.208/1997(revogado) e n°. 5.154/04 regulamentaram a educacio
profissional de nivel médio a partir da Lei 9.394/1996. As origens do primeiro estdo no de
projeto de lei n°. 1.603/1996 enviado pelo ministro Paulo Renato ao Congresso Nacional,
ainda no periodo da Lei n°. 5.692/1971 modificada pela Lei n°. 7.044/1982. O projeto de lei
n°. 1.603/1996 impunha a separagdo entre o entre o ensino médio (ainda 2° grau) e técnico. A
op¢ao pela forma de projeto de lei para obter essa reforma justificava-se por ser essa a Unica
maneira de viabilizar as modificagdes pretendidas para EP, uma vez que o Executivo ndo
poderia dispor contrariamente a lei vigente, ainda a 5.692/1971.

A indicacdo daquela separacdo jd havia sido anunciada no documento
Planejamento Politico Estratégico de 1995-1998 do Ministério da Educagcao (MEC), ao
considerar que a rede de Escolas Técnicas Federais (ETF’s) e Centros Federais de Educagdo

Tecnolégica (CEFET 's) apresentavam

[...] operacdo a custos elevados, em comparagdo com outras escolas da rede
publica estadual; oferta de vagas em ndmero limitado; distor¢do na
composi¢cdo social de seu alunado pela dificuldade de acesso de alunos
trabalhadores e de baixa renda; cursos de duracdo muito longa e que ndo
atendiam as demandas dos setores produtivos; e disposi¢cdo da maioria de
seus egressos de prosseguimento dos estudos no ensino superior, desviando-
se do ingresso imediato no mercado de trabalho (BRASIL, MEC, 1995 apud
LIMA FILHO, 2002, p 271).

No mesmo documento e na Exposi¢cdo de Motivos do Projeto de Lei n°. 1.603/96,
0 Ministério da Educacdo expunha sua inten¢do de redirecionar a atua¢do das mencionadas
instituicdes de ensino “propondo sua aproximacdo as estruturas empresariais, mediante o
estabelecimento de parcerias com vistas a gestdo compartilhada e auto-sustentacdo financeira”

(LIMA FILHO, 2002, p 271).



De acordo com Lima Filho (2002), as discussdes do MEC em torno da educagao
profissional estavam fundamentadas em diagndsticos dos organismos internacionais30,
relativos a necessidade de se aperfeicoar a relacdo custo-beneficio da oferta educacional
publica a partir do contexto que se constituia de crescimento da demanda e diminuicao dos
fundos publicos destinados as politicas sociais, a partir do qual preescreviam politicas
educacionais voltadas para a elevacdo da eqiiidade social, priorizando as séries iniciais da
educagdo fundamental.

Ciavatta et al (2005a), avaliam que pelo carater minimalista da LDB que passou a
vigorar em meio a tramitagdo do Projeto de Lei foi possivel para o Executivo transformar o
seu conteudo para a forma de decreto regulador da EP, fazendo a reforma pretendida por meio
de um ato de poder: o Decreto n°. 2.208/1997.

Como objetivos para a EP o Decreto n°. 2.208/97 apresentava: promover a
transicdo entre a escola e o mundo trabalho; formar profissionais com escolaridade de nivel
médio, superior e de pos-graduagdo; especializar, aperfeicoar e atualizar trabalhadores através
de conhecimentos tecnoldgicos e, sem vinculagdo com o nivel de escolaridade, qualificar,
reprofisionalizar e atualizar trabalhadores e reforcar na EP a articulagdo com o ensino regular,
conforme a LDB n°. 9.394/1996. Assim volto a questao sobre o projeto educacional vinculado
a articulag¢do, conforme apresentei no inicio desse capitulo. No terceiro artigo o decreto em
pauta descreve os niveis de EP: bésico, técnico e tecnoldgico. Lima Filho (2002, p 278),
relaciona tais niveis diretamente com as determina¢des do BID para a estrutura da modalidade
de educagdo profissional, a saber, “trés niveis educativos: bdsico (independente de
escolaridade prévia), técnico (concomitante ou complementar a educacdo média) e
tecnoldgico (superior)”.

O ensino técnico em si € tratado no decreto nos artigos do quinto ao nono,
determinando mudancas significativas, das quais destaco: as formas de oferta em
concomitancia e seqiiencial, em que, respectivamente, o curso profissional € paralelo ou
posterior ao ensino médio, determinando a separa¢do do ensino médio do ensino técnico.

Saliento que, no caso da concomitancia, a jornada escolar dupla produz desgaste
cognitivo e fisico “pouco recomendado a jovens que possuem boa qualidade de vida,(sendo)

pior (... para aqueles de baixa renda” (RAMOS, 2002, p 5). Dessa forma, além das

30 Segundo Lima Filho (2002) o papel exercido pelos organismos internacionais como o Banco Mundial, Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID) e Comissdo Econdmica para a América Latina e Caribe (CEPAL),
tém, cada vez mais, tornado secunddria a sua ag¢do como agéncias de fomento internacional, voltadas ao
financiamento de projetos, e se dedicado prioritariamente a produ¢do de documentos norteadores de politicas
publicas e reformas estruturais.



implicacdes de ordem pedagdgica geram-se problemas sociais “elitizando” um ensino que
estaria voltado para os trabalhadores e seus filhos.

Para Kuenzer (1999, p 134), a reforma do EM levada a cabo pelo Decreto n°.
2.208/1997 e sua concep¢do de ensino, “repde no cendrio da educacao brasileira a dualidade

estrutural tal como ocorria antes de 1961 ressaltando que

[...] embora a nova LDB (Lei 9.394/1996) assegure a possibilidade de
manutencdo de cursos de habilitacdo profissional que integrem a educacio
geral e a formacao profissional, o Decreto n°. 2.208, na prética, inviabiliza
esta possibilidade (KUENZER, 1999 p 135).

A leitura de que concomitincia ou seqii€éncia ndo € articulacdo ou integracdo, é
reforcada por Ciavatta et al (2005a, p 25) ao afirmar que o Decreto n°. 2.208/1997 “[...] vém
ndo somente proibir (...) a formacdo integrada, mas regulamentar formas fragmentadas e
aligeiras de educacdo profissional em fungdo das alegadas necessidades do mercado” em
flagrante oposicao aos pressupostos da LDB n°® 9.394/1996.

Os mesmos autores apontam o decreto em pauta como uma profunda regressao,
que estabelece em novos termos a dualidade ensino pela adog¢ao do

[...] idedrio pedagégico do capital ou do mercado — a pedagogia das

competéncias para a empregabilidade — com base nas Diretrizes e
Pardmetros Nacionais Curriculares (PCNs e DCNs) (2005a, p 13).

A Pedagogia das Competéncias, nas palavras de Araujo (2001), implementada
nessa reforma visava satisfazer as expectativas do setor produtivo desconsiderando a

compreensdo do trabalhador sobre seu trabalho, devido as competéncias serem determinadas

[...] de um modo utilitarista, onde os conhecimentos, as habilidades e as
atitudes a serem desenvolvidos devam ser definidos pela sua utilidade ao
desenvolvimento de capacidade de trabalho requeridas pelo trabalho
(ARAUJO, 2001, 168).

No computo geral, havia oposi¢do dos autores e educadores da drea de trabalho e
educagdo em relacdo as implicagdes do Decreto n°. 2.208/97 e a imposi¢ao da separacdo do
ensino médio e técnico o que fazia com que reivindicassem sua revogagao.

Na movimentacdo politica para a eleicdo presidencial, Luis Indcio Lula da Silva
comprometeu-se com a revogacao aquele decreto, expressdo do autoritarismo e mercantilismo
das reformas da década de 1990 (CIAVATTA et al, 2005a). Portanto, quando Luis Indcio
Lula da Silva assumiu a presidéncia em 2003 a comunidade educacional mobiliza-se na

expectativa de ver cumprido esse compromisso que engendrava “um sentido simbdlico e



ético-politico de uma luta de projetos societdrios e projeto educativo mais amplo”
(CIAVATTA et al, 2005a, p 52).

A realidade politico-social demarcou limites ao projeto vislumbrado por meio da
estrutura de outro decreto, o Decreto n°. 5.154/2004, e do Parecer CNE/CNB 39/2004.

Com o objetivo de estabelecer a historicidade para a revogacdo do decreto n°.
2.208/1997 Ciavatta et al (2005a) listam trés posi¢cdes: a primeira, entendia que apenas a
simples revogacao do Decreto n° 2.208/1997 seria suficiente para a reincorporagdo da
concepcao de educacdo integrada EP/EM da LDB; a segunda, que defendia mudancgas
minimas, era pela manutencdo do Decreto n° 2.208/97; e a terceira posi¢do, que foi a que
prevaleceu, estava em consonancia parcial com a primeira proposta, apenas com diferenca de
método, ja que avaliava que somente a revogacao do Decreto n° 2.208/1997, nao orientaria as
modificagdes necessdrias para a implementacdo da formagdo profissional integrada ao EM,
restabelecendo a regulamentacdo da LDB n.® 9.394/1996. Como resultado dessas discussoes

foi assinado o Decreto n°. 5.154/04,

[...] documento hibrido, com contradicdes que para expressar a luta dos
setores progressistas envolvidos, (que) precisa ser compreendido nas
disputas internas na sociedade, nos estados, nas escolas (CIAVATTA et al,
2005a, p 26).

Acécia Kuenzer (2003, p 8), ao questionar ado¢do de um novo decreto,
argumentando que a LDB n° 9.394/1996 ji determina a possibilidade do ensino médio
preparar para o exercicio de profissdes técnicas, desde que atendida a formacgdo geral do
educando, e pergunta “qual seria a motivagdo para um novo decreto, neste governo, que tanto
abominou esta pratica no passado?”

Ciavatta et al (2005a, p 29) remete a duas razdes que justificam a ado¢cao de um
decreto: “a urgéncia de sinalizar mudancgas” para a educacao profissional e o “[...] fato de um
projeto coerente com os interesses politicos progressistas precisar de um conteido e vigor
politico para enfrentar as for¢as conservadoras”.

Certamente que a LDB, enquanto lei maior da educa¢do, mantém a idéia de
integracdo EP/EM, mas com dificuldades poderia por si s6 recupera-la, devido a projecao que
a Reforma de 1997, portanto a ado¢do do decreto para mudancas concretas e répidas foi, a
meu ver, medida adequada pela profundidade e alcance da separacdo EP/EM fruto do Decreto
n° 2.208/97.

Em artigo apés um ano de vigéncia do Decreto n°. 5.154 Ciavatta (et al, 2005b. p

1090).rematam que a intencionalidade do documento



[...] seria (de) um dispositivo transitério que, enquanto garantisse a
pluralidade de acdes a sistemas e institui¢cdes de ensino, mobilizasse a
Sociedade Civil em torno do assunto

Validando uma revisao da LDB atual e recolocando a integracdo pela politécnica
além da EP.

Frustrou-se a projecdo. A mobiliza¢do dos educadores ndo ocorreu, e ainda, por
acoes do governo, acrescentaram-se incongruéncias a politica entre EP/EM ao separa-los na
estrutura do Ministério de Educagdo e Cultura (MEC) em Secretaria de Educagdo Profissional
e Tecnoldgica (SETEC) e Secretaria de Educagdo Bésica (SEB).

Outras visdes sobre o Decreto n°. 5.154, a partir do resumo de autores de Araujo
(2006), o identificam a acomodagdo conservadora, ou o avaliam como a implementacao da
segunda geracdo de reformas neoliberais estabelecidas pelo Banco Mundial e, ainda, o
apontam como recuo no tempo.

Em sintese: o decreto de 1997 estava restrito aos interesses governamentais,
enquanto o de 2004 adveio de lutas sociais, principalmente da comunidade educacional,
iniciadas em 1988, no entanto, seu conteido, ndo € exatamente a resposta que essa
comunidade esperava, e permite que muito da l6gica anterior persista na EP/EM.

A diferenca marcante entre os decretos 2.208/97 e 5.154/04, foi a abertura neste
ultimo, da possibilidade da oferta da forma integrada de articulacao entre o EM e a EP.

Ciavatta et al (2005a, p 15), definem o decreto em pauta como a busca de resgatar
a base unitdria do ensino médio e técnico nos moldes do primeiro projeto da LDB, e optam

por qualificar o ensino médio integrado como

[...] luta de concepgdo e de condi¢des materiais objetivas para afirma-lo na
direc@o da escola unitaria e politécnica, e ndo no dualismo, fragmentagado e
aligeiramento do ensino médio e da educacdo profissional para jovens
trabalhadores (2005a).

Da compreensdao que a “[...] preparagdao profissional no ensino médio (é) uma
imposicdo da realidade [...]” (CIAVATTA et al, 2005a, p 43), vé-se a forma integrada como
condi¢do que, além de atender a essa realidade, visa muda-la pela a garantia do ensino médio
com uma base unitdria para todos como obrigagdo ética e politica. “Portanto, o ensino médio
integrado ao ensino técnico, sob uma base unitdria de formacdo geral, € uma condi¢do
necessdria para fazer a ‘travessia’ para uma nova realidade” (ibid).

Os preparativos para essa “travessia’ ocorreram nas lutas em torno do projeto para
a LDB da década de 1980, particularmente em seu primeiro projeto, de Otavio Elisio, que

assumia o conceito de politecnia para a educagdo bdésica, superada pelo resultado da LDB n°.



9.394/1996. Mesmo nao tendo a indicagdo da concepg¢do politécnica, o texto da LDB vigente
ainda deixa entrever caminhos em sua direcao no ensino médio e na educacao profissional.

Como visto a “travessia” almejada foi interrompida pelo Decreto n°. 2.208/1997, e
novos “preparativos” tornaram-se possiveis por meio do Decreto n°. 5.154/2004. Mas,
Ciavatta et al (2005a), analisam que, tanto o novo decreto quanto e, particularmente, o Parecer
CNE/CEB n°. 39/ 2004 e Resolu¢do CNE/CEB n°. 01/2005, pelo teor contraditério e passivel
de vdrias interpretagdes, deixam a forma integrada a mercé de vdrios projetos sociais no
emaranhado legal de separagdo/articulagao/integracdo na conjugacao EM/EP.

Em termos de conclusdes, apoio-me em Araujo (2006), que considera o Decreto
n°. 5.154/04 como o consenso possivel, refleto da posi¢do timida do governo Lula que ndo
conseguiu efetivar rupturas que realmente renovassem os quadros econdmicos, politicos e
sociais. No entanto, intermedia o autor, que apesar de seus limites a legislacao avanga e que a
“possibilidade de uma educacdo profissional de nivel médio integrada é melhor que a
impossibilidade” (ibid, p 206).

Nesta leitura sou tentada a retomar as palavras de Anisio Teixeira sobre a LDB de
1961, utilizadas no Parecer n°. 16/1999, “meia vitdria, mas vitéria”. Conquanto deve-se saber
que a atual meia-vitdria requer para sua conquista ainda muito trabalho de autores, educadores
e gestores da EP para a forma integrada apontar efetivamente o EI. Como elemento chave
para a orientacdo para o EI tomo o curriculo por constituir-se, conforme Saviani (2006), pelo
eleicdo de prioridades voltadas para as finalidades e publico a que se destina, dentre os
elementos da cultura que pretende-se que sejam ensinados/aprendidos num processo de
reinvengdo da cultura que envolve conflitos e decisdes negociadas na luta de idéias para se
firmarem e reproduzir-se.

O curriculo assim visto, além de conter a nocdo de controle do processo, € tecido
de conflitos, interpretagdes e gradacdes de rejeicao/aceitacdo de propostas novas confrontadas
com tradicdes cristalizadas, perceptiveis nas disciplinas, sua distribuicdo pelos niveis
escolares, carga hordria e programas, planejamento, prescri¢cdes oficiais e orientacdes a partir
de projetos do que deve ou se quer realgar ou omitir em termos de conhecimento e formacgao
para/do individuo ou grupo (SAVIANI, 2006).

Procuro realcar tais facetas do curriculo para a forma integrada valendo-me das

prescricoes e orientagdes curriculares nos topicos a seguir.



1.5. Prescricoes curriculares da forma integrada para o Ensino Integrado

As prescrigdes curriculares sao compostas pelo conjunto de determinagdes legais
sob as quais se deve construir/ organizar e realizar o curriculo. Para a forma integrada as
principais prescri¢des curriculares estdo no Decreto n°. 5.154/2004 e pareceres CNE/CEB
16/1997 e 39/2004. Inicio, no entanto, pelo revogado Decreto n°. 2.208/1997 por ser a partir
dele que se trava com mais clareza a disputa entre a articulacdo e a integragao curricular e por
ser ele o motivador do primeiro parecer citado.

O Decreto n°. 2.208/199731 conjuga o verbo integrar apenas no Pardgrafo tnico
do Art. 9% “[...] as disciplinas e médulos que integram uma habilitacdo profissional dard
direito ao diploma correspondente de técnico de nivel médio” (BRASIL, 1997, grifo nosso); e,
em consonancia com a LDB, confirma no Art. 2 ° que “a educacdo profissional serd
desenvolvida em articulagdo com o ensino regular [...]” (ibid, grifo nosso).

Mas, no que dizia respeito ao curriculo, no Art. 5 ° dispunha que: “educacao
profissional de nivel técnico terd organizacdo curricular propria e independente do ensino
médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou seqiiencial a este” (ibid, grifo nosso),
como ja expuseram os pesquisadores do campo trabalho e educacdo, “independéncia” destoa
de integracdo ou articulacao.

O Parecer CNE/ CEB n°. 16/1999 discorre sobre o curriculo da EP, procurando
mediar independéncia, integracdo e articulacdo, reportando-se a LDB em vigor que, na
composi¢ao dos niveis escolares, nao deixa ddvidas, sd@o: o bésico e o superior, a partir do que
argumenta que a educacdo bdsica ndo substitui a EP. Mas, valendo de trecho do § 2° do Art.
36, demarca que a qualidade da dltima depende da primeira, posto que a educacdo técnica sé
se viabiliza “quando atendida a formacao geral do educando”, cabendo-lhe o aprimoramento
da pessoa humana, desenvolvimento da autonomia intelectual, pensamento critico e
compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnolégicos dos processos produtivos, além de

capacidade empreendedora e de visualizar e solucionar problemas.

31 Trabalho com o revogado Decreto n°. 2.208/1997, inicialmente para balizar historicamente e pela
continuidade das formas de cursos técnicos concomitante e seqiiencial (renomeada subseqiiente) no Decreto n°.
5.154/2004.



A autonomia intelectual, pensamento critico e os demais listados, contanto que
aplicaveis ao trabalho, e ndo para a pessoa em si, conforme o novo perfil desenhado para os
trabalhadores na reorganizagao do trabalho e na evolugao tecnoldgica.

O processo de construgdo curricular baseado nas exigéncias do mercado, coloca a
escola como ferramenta mercadoldgica que influencia e direciona a subjetividade do
trabalhador enquanto afirmacdo da poténcia transformadora e criadora dos sujeitos
(MACHADO, 1996) para proveito do capital e ndo da humanizagdo do ser.

O Parecer CNE/ CEB n°. 16/1999 explica que “a separagdo entre educacdo
profissional e ensino médio, bem como a rearticulacdo curricular recomendada pela LDB,
permitirdo resolver as distor¢des apontadas™”, a saber, a pseu-profissionalizacdo do 2° grau
herdada da Lei n°. 5.692/1971 que nem profissionalizava, nem preparava para a continuidade
ou para o mercado de trabalho que, no processo, causou a perda completa de identidade desse
nivel de ensino.

Observo que para o referido parecer separagdo e articulacdo ndo sdo contraditérias
e sim harmonicas, pois o seu conjunto seria a solucdo das distor¢des presentes no EM e na
EP, assim como profissionalizar e preparar para o trabalho sao diferentes, amplia-se a
primeira em qualificar tecnicamente e a segunda em desempenhar atividades que ndo
requeiram pré-requisitos especificos.

O citado parecer analisa ainda na questdo curricular que “o Decreto Federal n.°.
2.208/97 estabelece uma organizacao curricular para a educacio profissional de nivel técnico
de forma independente e articulada ao ensino médio [...]” (BRASIL, 1997, grifo nosso), e
elogia a palavra grifada na citacdo como inovac¢ao, mesmo niao havendo mencdo a ela na parte
do decreto que versa sobre o curriculo da EP como vimos. Mais a frente, define que o sentido
de articulagdo entre a EP e o EM na LDB vigente implica em intercomplementariedade sem
que haja perda da identidade de ambas, mas sinalizando uma comunhao de finalidade.

A afirmacdo da separagdo entre a EP e o EM do trecho do parecer visto acima,
ndo o impede de, em referéncia a intercomplementariedade entre os dois, definir ndo haver
nem separacdo, como a anterior a década de 1970, nem conjugacdo redutora, como a
produzida pela obrigatoriedade da profissionaliza¢do no 2° grau. Na verdade, pelo parecer, a
intecomplementariedade entre EM/EP acabaria por valorizar e precisar suas fungdes, e
reposicionar as escolas técnicas com foco na profissionalizacdo, que, agora independente,
atualizaria seus curriculos com mais agilidade, acompanhando a contento as mudancas nas

demandas do mercado de trabalho.



Portanto, para o Parecer CNE/ CEB n°. 16/1999 héa ‘separacdo’ e ‘separacdo’, uma
necessdria € avango, € outra retrocesso.

No mesmo esquema, a dualidade atinge niveis institucionais, pelos desafios
existentes na realizacdo dos meandros dessa comunhdo de finalidades, envolvendo
investimentos de gestdo e negociacOes pedagdgicas entre as escolas de ensino médio e as
técnicas, levando-se em conta as diferentes condi¢cdes concretas e cultura interna.

Na construcio do curriculo do curso técnico, o Parecer CNE/ CEB n°. 16/1999,
que lembro, ainda vigorar legalmente, nomeia os principios especificos da educacdo
profissional: competéncia para a laboridade, flexibilidade, interdisciplinaridade e
contextualizacdo, identidade dos perfis profissionais, atualizacdo permanente dos cursos e
curriculos e autonomia da escola.

Resumo a seguir as explanacdes contidas no Parecer CNE/ CEB n°. 16/1999 sobre
cada principio:

e competéncia para a laboridade: sdo conhecimentos e habilidades para o
desempenho de atividades produtivas. Apesar de diferenciar conhecimentos, teoria, de
habilidades, agdes, o texto o conceitua competéncia como capacidade pessoal de
articular os saberes (saber, saber fazer, saber; ser e conviver);

e flexibilidade, interdisciplinaridade e contextualizacdo: categorias
interligadas refletidas na construcdo dos curriculos em diferentes perspectivas,
inicialmente nas escolhas de responsabilidade da instituicdo na oferta de curso,
organizacdo curricular e metodologias e as opcdes de caminhos de formacdo para o
aluno; certamente que a diversas possibilidades se pautariam nas reais demandas das
pessoas, do mercado e da sociedade em que se insere a escola e, “[...] uma vez que o
individuo atua integradamente no desempenho profissional” (BRASIL, 1997, grifo
nosso), justifica-se também o pressuposto da interdisciplinaridade pela compreensao
das disciplinas “[...] (como) meros recortes (do conhecimento) organizados de forma
didatica [...]” (ibid) e sugere os mddulos, considerados como conjunto didético-
pedagdgicos com terminalidade, cuja duracdo depende das competéncias a
desenvolver;

¢ identidade dos perfis profissionais: caracteristicas proprias de cada
curso que equilibrem e respondam as solicitagdes das pessoas, do mercado de trabalho
e da sociedade que, por apresentarem constante mudanga, levaria ao curriculo a
polivaléncia profissional, permitindo ao técnico “[...] transitar para outros campos ou

ocupacdes da mesma drea profissional ou de areas afins” (ibid);



e atualizacdo permanente dos cursos e curriculos: tentativa de
acompanhar as mudancas nas varias demandas a satisfazer e favorecida pela
flexibilidade e contextualizacdo, mas advertindo para desconsiderar os modismos
exclusivamente mercadolégicos;

® autonomia da escola: baseado em prerrogativas democraticas aponta a
elaboragdo do projeto pedagdgico com a participagdo dos docentes, demais
profissionais da escola, comunidade e, principalmente, 0s representantes de
empregadores e de trabalhadores. A partir do projeto pedagégico decorrem os planos
docentes e marcas de identidade da instituicao pelos quais ela prestard contas.

A frente, o mesmo parecer destaca como referéncia bdsica para o planejamento
curricular, o perfil do profissional que se deseja formar. Nesse momento o planejamento
curricular € classificado como da prdtica, deixando a mostra seu ponto chave de formar para
executar. Postula a priatica como metodologia que mescla contextualizagdo e aprendizado,
apropriada para a EP e remata, todavia, ser 6bvia a associag@o entre teoria e pratica.

O Parecer CNE/ CEB n°. 39/2004 faz eco com Parecer CNE/ CEB n°. 16/1999 no
tocante a nova articulacao e a independéncia entre 0 EM e a EP e em suas claras e distintas
identidades, a partir do § 2° do Art. 36 da LDB atual e, em cascata, as demais
regulamentacdes tanto para o Ensino médio (Parecer CNE/CEB 15/1998 e Resolucio
CNE/CEB 3/1998), quanto para a educacdo profissional de nivel técnico (Parecer CNE/CEB
16/1997 e Resolugao CNE/CEB 4/1999), ademais, cabendo apenas atualizd-las conforme o
Decreto n°. 5.154/2004.

Amparado no Decreto n°. 5.154/2004 o Parecer em foco apresenta como

principais alteracoes a

inclusdo de um § 3° no Artigo 12 da Resolucio CNE/CEB 3/1998,
explicitando o exato significado do § 2° do mesmo Artigo;

alteracdo da redag@o do Artigo 13 da Resolu¢do CNE/CEB 3/1998, de modo
a possibilitar a forma integrada de articulagdo entre a Educagdo Profissional
Técnica de nivel médio e o Ensino Médio (BRASIL, 2004).

Focando em meu objeto realgarei as implicagdes para o curriculo da forma
integrada que, nas palavras do parecer ora analisado, ndo deixa dividas sobre o fato de ser
para “um udnico curso, com projeto pedagdgico Uinico, com proposta curricular tinica € com
matricula unica” (BRASIL, 2004), com duas finalidades a serem asseguradas simultanea e
interdependentemente, a da EP e a EM, que sdo respectivamente: desenvolver aptiddes para a
vida produtiva e “[...] garantir os conhecimentos bdsicos para uma educacdo profissional de

qualidade” (ibid) destacando o objetivo de preparacdo para o trabalho e formagao do cidadao.



Por mais que insista na integracdo o texto do Parecer CNE/ CEB n°. 39/2004 recai
na dualidade, em que distingui as formacdes do trabalhador e do cidadao.

O parecer em tela antevé que os conteidos do EM devem ser aproveitados no
técnico pela intima imbricacdo entre EM e EP na forma integrada. No entanto, reduz
indiretamente a carga hordria minima para o EM, 2.400 horas, e mantém a das areas técnicas
prescritas em 1997 nos cursos técnicos de forma integrada, pois estes passam a ter 3.000,
3.100 ou 3.200 horas resultantes da soma da carga hordria minima dos cursos técnicos por
area, respectivamente 800, 1.000 ou 1.200 horas. Como a indicacdo € de curso tnico nao
discorre sobre a variagdo de carga horaria para o EM na forma integrada

Conforme o Art. 5° da Resolu¢do CNE/ CEB n°. 01/2005 as cargas hordrias

minimas seriam ampliadas, pois seu referencial sdo as horas minimas dos cursos técnicos,

[...] para um minimo de 3.000 horas para as habilitagdes profissionais que
exigem minimo de 800 horas, de 3.100 horas para as aquelas que exigem
1.000 horas e 3.2000 para aquelas que exigem minimo de 1.2000h.
(BRASIL, 2005)

Se a articulac@o curricular ndo for realmente profunda, esta economia de carga
horéria pela reducao somente no EM pode enveredar pela diminui¢do da formacao geral o que
levaria esse curriculo a ser da prdtica na nomenclatura do Parecer CNE/ CEB n°. 16/1999.

A simultaneidade obrigatéria das disciplinas de formacdo geral e profissional, ao
longo do curso de forma integrada, denotaria a reconciliagio de conhecimentos e sua
aplicabilidade ou a reaproximacao entre teoria e pratica.

Conseqiiéncia da simultaneidade e pelos termos do pardgrafo tinico do Artigo 7°
do Decreto n°. 5.154/2004, tanto a certificacdo de conclusdo do EM quanto o titulo de técnico
de nivel médio sé serd obtido mediante o cumprimento e aprovag¢dao nas disciplinas de
formacao geral e técnica. E nisso a forma integrada realmente se diferencia, seja da EP do
periodo da Lei n°. 5.692/71, ou das formas concomitante e subseqiiente.

Mas, noto nova ambigiiidade: o Parecer CNE/ CEB n° 39/2004 confirmou
inicialmente a independéncia entre o EM e a EP e em suas claras e distintas identidades, o que
ndo se encaixa com o atrelamento de certifica¢cdes. Contudo, considero que estd condicdo se
coaduna com a defini¢do de curso tnico.

O parecer expde, no entanto, que a certificagdo tnica justifica-se ndo somente pela
integracdo real das formacgdes, mas como combate a evasdo depois do recebimento do
certificado de conclusdo do EM, viabilizando a continuidade de estudos, certamente que no

nivel superior. Na menc¢ao a evasao, o parecer remete-nos aos tempos de vigéncia da Lei n°.



5.692/1971 quando os alunos, depois de receberem o certificado do 2° grau apds o 6°
semestre, ndo retornavam para concluir o 7°, ou seja, ndo concluiam o curso técnico.
A citagdo a seguir é explicita no objetivo da certificacao tnica
Se ha previsdo de alunos que desejardo (a certificagdo de EM cumprindo trés
anos) (...) em um curso planejado para durar quatro anos, € melhor oferecer-
lhes um curso médio comum, pois, assim, ndo estardo ocupando vaga

indevida e excluindo os que querem se habilitar profissionalmente (BRASIL,
2004, grifo nosso)

Pergunto: ocupar vaga indevidamente no ensino técnico integrado, ou seja, sem
direito a ela, é almejar outro nivel de formacdo além do técnico, ao qual seja possivel
concorrer no mesmo tempo em que os que cursam somente o ensino médio?

A prioridade aos que querem habilitar-se profissionalmente induz que aqueles
que se formem em curso técnico atuem exclusivamente na qualificacdo de nivel médio.

Penso que o aluno-trabalhador realmente é favorecido pelo curso em um unico
turno, mas tenta-se dificultar a possibilidade que prossiga seus estudos pela certificacio tnica
obtida apds a realizacao do estdgio.

Encerra-se o Parecer CNE/ CEB n°. 39/2004 com orientacdo sobre as etapas a
serem seguidas pelas escolas para a organizacdo curricular de seus cursos e elaboracao dos
planos de curso que s@o uma lista de procedimentos legais e agdes para a concretizacdo dos

Principios curriculares conceituados no Parecer CNE/ CEB n°. 16/1999 que sintetizamos a

seguir:
o concepgdo e elaboragdo do projeto pedagdgico da escola,
o definicdo do perfil profissional do curso,
. clara defini¢do das competéncias profissionais a serem desenvolvidas,
o identificacdo dos conhecimentos, habilidades, atitudes e valores a

serem trabalhados para o desenvolvimento das requeridas competéncias

profissionais,

. organizacao curricular,

. defini¢do dos critérios e procedimentos de avaliacdo das competéncias
profissionais,;

o elaboragdo dos planos de curso e dos projetos pedagdgicos de cursos;
. insercdo do plano de curso de técnico de nivel médio no Cadastro

Nacional de Cursos Técnicos de nivel médio.

Avalio que: as diferencas marcantes entre as prescri¢des curriculares feitas na Reforma de

1997 e a mudanga de 2004 referem-se a possibilidade de economia de carga horaria total do curso pelo



aproveitamento da juncdo do EM e EP, em que se mantém a carga hordria dos cursos técnicos e varia-
se a do EM, ao mesmo tempo em que, contraditoriamente, esse € a base daquele, conseqiiéncia e causa
da integracdo, que também repercute na simultaneidade das disciplinas de formacdo geral e na
certificacdo Unica. De resto confirma-se a independéncia e articulacdo entre as formacdes e a
dualidade de objetivos destas.

Como meio de ter indicadores mais afinados com a proposta de EI para a forma integrada buscaremos
a seguir as orientacdes curriculares em autores, em especial da drea de Trabalho e Educacdo, e, logo

apds, no Documento Base da Educagdo Profissional integrada ao Ensino Médio/2007.

1.6. As orientacoes curriculares para integrar em autores

A necessidade de esclarecer a proposta curricular de integracdo de maneira mais
efetiva levou-me a textos de diversos autores. Alguns ndo correspondem aos principios que
entendo encaminhem o EI, mas sintetizo-os para compor um quadro mais diverso dessas
orientagdes. Ao finalizar deste topico apresento as orientacdes curriculares que melhor
constroem a perspectiva para o EL.

Inicio com os textos do livro editado pelo MEC de Lodi, Bacharo, Silva, Moura,
Pereira e Machado e prossigo para Frigotto e Ciavatta.

Licia Helena Lodi (2007)*, baseada na caracterizacdo do EM como etapa final da
educacdo basica, entende que, pela perspectiva da integracdo geral e preparacdo para o
trabalho, os alunos adquirem condi¢des de dar continuidade aos estudos ou de participar de
maneira qualificada no mundo do trabalho, engendrando um cardter de terminalidade da
mesma educagdo bdsica.

Pela autora o “ensino médio integrado a educacdo profissional” revela na andlise
do significado de um ‘integrado’ a outro, certa subordinacio do EM em relacao a EP, que
seria mais favordvel para o EM por assegurar o didlogo entre teoria e pratica, gragas a
integracdo de conteidos voltados para a formagdo geral com os que possibilitam a
compreensdo da técnica e da tecnologia. E, apoiando-se em Gramsci, identifica a certificacao
Unica como fruto da identidade organica construida a partir do principio educativo do trabalho
que, conjuntamente com a ciéncia e a cultura, sdo estruturantes do ensino da forma integrada.

Tais principios para a educacdo sao associados ao desenvolvimento sdcio-
econdmico nacional, a reducdo da pobreza e das desigualdades sociais, que encadeia a
necessidade de envolver segmentos publicos e privados e projetos de escolas

consubstanciados para o desenvolvimento local e regional. Por trds dessa aspiracdo ao
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desenvolvimento da infra-estrutura social, estdo os pressupostos do capital humano, do capital
social, da governanga e do uso sustentdvel do capital local, fomentados pelo poder publico em
parcerias com as iniciativas empresariais.

A indicacdo da integracdo como a ligacdo de uma formagdo em funcdo da outra
diverge da leitura deste conceito que propus no inicio desse capitulo, bem como a idéia de
isso seria mais vantajoso para o EM, “parte tedrica”, do que para a EP, “parte pratica”, pois
teoria e pratica existem em ambos, apesar de haver tendéncia de um para a teoria e de outro
para a execugao.

Na mesma edi¢cdo Bacharo, Silva, Moura e Pereira (2007) confirmam que o
Parecer n°. 39/2004, na tentativa de atender as prerrogativas do Decreto n°. 5.154 e manter as
diretrizes estabelecidas a partir do Decreto n°. 2.208/1997 torna-se dual, uma vez que os
decretos seriam antagonicos.

Tragam quatro eixos norteados para a forma integrada fundamentados na
realidade e na legislag@o: (1) homens e mulheres como seres histdricos, portanto, capazes de
transformar a realidade; (ii) trabalho como principio educativo, (iii) pesquisa como principio
educativo e (iiii) interdisciplinaridade, contextualizacdo e flexibilidade - e quanto ao curriculo
e sua organizacao, objeto de cardter coletivo e inacabado, ddo um exemplo entre as inimeras
articulacdes possiveis para a integracao:

¢ nicleo comum com disciplinas das dreas do ensino médio;

e parte diversifica que intermedeie o contexto do mundo do trabalho com os

conhecimentos académicos;

e formacao profissional e disciplinas académicas;

e prética profissional.

As indicagdes destes autores t€ém alguma correspondéncia com as de Machado

(2007, p 63), para quem a concepg¢do de curriculo perpassa pela

[...] pratica socialmente construida e historicamente formada. Ele envolve o
conjunto das experiéncias planificadas proporcionadas pela escola tendo em
vista a concretizacdo dos objetivos da aprendizagem. Ndo € algo estdtico
vinculado somente a conhecimentos que se deseja transmitir. Envolve,
também, praticas politicas e administrativas, condi¢cdes estruturais, materiais
e a formacdo dos educadores.

Dai a autora qualificar como desafio conceber e concretizar um curso simultaneo
para a conclusdo da educagdo basica com uma formagdo técnica especializada. Para enfrentar

a esse desafio sugere propostas para a a¢ao didatica integrada:



Revisar falsas polarizagdes e oposi¢des, discordando da afirmacdo de que
conteidos considerados gerais ndo profissionalizam, pois. a autora alude a
formacdo geral como base e requisito de qualificacdo profissional no atual
mundo do trabalho, pilar da realidade como totalidade e, como efeito o
conhecimento humano construido a partir dele também o €. Segundo Machado
(ibid) a divisao teoria e pratica tem fins didéticos e, “por razdes didéticas,
também se pode buscar a recomposi¢do do todo” (ibid) passando assim ao
campo das praticas cotidianas educacionais. Desse ponto, os elementos a
integrar sdo: as dimensdes da vida do estudante, elementos do passado aos do
presente, conhecimento empirico e cultural dos alunos aos conhecimentos
cientificos;

estabelecer consensos sobre alguns pontos de partida fundamentais:
entendimento consensual entre os profissionais para uma coeréncia interna no
planejamento, organizagdo, sistematizacdo, controle e orientagdo do processo
didatico, da atuacdo docente e da atividade cognoscitiva dos alunos que
apresente convergéncia do formar o ser humano e o profissional;

aproveitar as oportunidades que se abrem no que o ensino integrado de superar
as fragilidades da EP e do EM por meio do intercAmbio que oportunize aos
professores do EM ultrapassar suas tendéncias académicas, livrescas,
discursivas e reprodutivas e, para os educadores da EP, superar sua
excessivamente operacionalidade;

trabalhar a unidade existente entre os conhecimentos gerais e tecnoldgicos a
do fato que todos os seus conteidos tém origem na atividade social humana de
transformacdo da natureza e organizacgdo social;

recorrer a contextualizacdo sociocultural do processo de ensino-aprendizagem
expressa em acOes/estratégias que traduzam valores e perspectivas sobre qual
ser humano e profissional se quer formar, que exige dar centralidade a relacao
teoria e pratica que favorega significados/significagdes interligando a palavra
escrita ou falada, as proprias experiéncias e os fatos/fatores histérico-sociais.
Machado (2007, 53) nos diz que: “a capacidade de contextualizar requer
conhecimentos, mas nio se confunde com eles”; porque conhecimento envolve

interiorizacdo de informacdes, enquanto contextualizar vincula os processos



educativos e sociais, a escola e a vida, o curriculo e a realidade local, a teoria e
a prética, a educacgdo ao trabalho;

e recorrer aos desafios do desenvolvimento local como recurso significador do
curriculo pautado na estratégia baseada na organizacgdo territorial do sistema
produtivo na escala das micro, pequenas e médias unidades econdmicas, que
representa o meio para “[...] a promocao e emancipagao das classes, grupos e
segmentos sociais penalizados pelo desenvolvimento capitalista” (ibid, p 55);

e guardar postura investigativa na definicdo das alternativas didaticas de
integracdo sob a tese de que a “[...] realidade imediata é o principal e mais
importante quadro de referéncia para a concepcdo, implementagdo e avaliagao
das alternativas de acdo didatica [...]” (ibid, p 59) e produto de préticas sociais
e histdricas que o processo investigativo transforma em educacional e vice-
versa, em que os alunos e professores desenvolvem sua capacidade critica,
criativa e construtora do processo ensino/aprendizagem;

e explorar as préticas que ajudem a construir o trabalho interdisciplinar: para
sintonizar as experiéncias e os posicionamentos diversos em sua propria
variedade, onde propde o desenho curricular com aproximacdes temporais, ou
fusdes de conteudos, realizacdo de estudos e pesquisas compartilhadas,
promog¢do conjunta de semindrios e eventos, implementacio de métodos de
ensino por projetos e temas geradores, dentre outros.

Em suas consideracdes finais do texto “A Formacgdo Integrada: a escola e o
trabalho como lugares de memoria e de identidade”, Ciavatta (in CIAVATTA et al, 2005a),
indica os seguintes pressupostos para a formacgdo integrada a que acrescenta a qualificagdo de
humanizadora:

® 0 primeiro pressuposto da formagdo integrada € um projeto social em que as
instancias responsdveis pela educa¢do assumam compromisso com uma
formacao técnica para além da mercadoldgica;

* manutengdo, na lei, a articulagdo entre o ensino médio de formagao geral e a
educagdo profissional em todas as suas modalidades inviabilizando
estratégias legais que reforcem a dualidade na formacao técnica;

e adesdo de gestores e de professores responsdveis pela formacao geral e pela
formacdo especifica,. pois s6 0 compromisso coletivo pode dar contar de

uma integracao que ndo seja apenas formal;



e articulacdo da instituicio com os alunos e os familiares, vistos como
participantes que interagem no mundo social e do trabalho, cuja
consciéncia e conhecimento mutuo deve propiciar a integracao;

e o exercicio da formagdo integrada é uma experiéncia de democracia
participativa assim, se admiti idéias divergentes e, para a necessaria
participacdo, a autora (2005a) sugere que se busque professores abertos a
inovacao e disciplinas ou temas mais adequados a integragao;

e garantia de investimentos na educacao que déem condi¢des ndo sé materiais
e financeiras, mas também investimentos intelectuais e morais pela
administracdo inteligente de todo o processo € o envolvimento de alunos e
professores e a valorizacdo e a integracdo das diversas instancias
responsaveis pela educacdo no pais, estados e municipios que garantam a
educagdo com oferta publica e gratuita.

Na perspectiva da integracao Frigotto (in CIAVATTA et al, 2005a, p 77), propde
um triplo desafio. O primeiro desafio envolve a desconstru¢do do “imaginario das classes
populares do entulho ideolégico imposto pela classe dominante” que se apresenta na forma da
teoria do capital, da pedagogia das competéncias, da empregabilidade e do empreendedorismo
em que os cursos profissionalizantes aligeirados acenam com o emprego rapido.

O segundo desafio sdao modificacdes dentro da organizacdo escolar que se
relacionam com a formagao dos educadores, suas condicdes de trabalho e sua participagao
efetiva na construcao curricular e pratica pedagdgica, pois, entende que ‘“‘se os educadores nao
constroem, eles mesmos, a concep¢ao e a pratica educativa e de visdo politica das relacdes
sociais [...], qualquer proposta perde a viabilidade” (ibid, p 78). O terceiro desafio condiz com
o envolvimento da sociedade civil e politica e corresponde a criar condi¢des objetivas e
subjetivas para viabilizar em termos econdmicos e politicos o projeto da integragao.

Das recorréncias nas orientagdes curriculares na forma integrada, tendo como
perspectiva o El, destaco duas que perpassam as demais: a relagdo intrinseca entre teoria e
pratica, EM e EP, por meio do principio do trabalho em sua essencialidade de praxis e a

adesdo e participacdo dos atores educacionais na construcdo coletiva do curriculo integrado.



1.7. Documento Base para ‘“Educacao profissional técnica de nivel médio integrada ao
Ensino Médio/2007”

O Documento Base apresentado para “Educacdo profissional técnica de nivel

médio integrada ao Ensino Médio” chegou trés anos depois de assinado o Decreto n°

5.154/2004, na “onda” do Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE e do Programa

Brasil Profissionalizado, Decreto n° 6.302, de 12 de dezembro de 2007, que incentivam oferta

da forma integrada por meio da proposta de sua consolidacdo juridica na LDB e

financiamento de projetos voltados para o ela.

Nessa reconfiguracdo, o Documento Base propde-se a:

1. contextualizar histérica e socialmente o EI,

2. apresentar os pressupostos para a concretizacao do EI como politica publica do
Estado;

3. delinear concepgdes, principios e alguns fundamentos para a construcao de um
projeto politico-pedagdgico integrado.

Ao estabelecer-se como politica publica para a educagdo profissional o ensino

integrado gera ou apresenta os seguintes movimentos:

1.

Legais: o Decreto n°. 5.154/04; o Decreto n°. 6.302/2007; o Parecer CNE/CBE n°
39/2004, Resolucdo 01/2005; Plano de Desenvolvimento da Educa¢do — PDE,
Documento Base para “Educacdo profissional técnica de nivel médio integrada ao
Ensino Médio”, Lei n°. 11.741/200833,

Financiamento: Plano de Expansdao da rede federal de educacdo profissional e
tecnoldgica; Brasil Profissionalizado (Decreto n°. 6.302/2007), proposi¢dao do regime
de colaboracdo mitua entre as esferas governamentais e recursos de outros
ministérios;

Concepcao pedagégica e formacdo de professores: segundo seu Documento Base
apresenta o trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como categorias indissocidveis da
formacdao humana integral, o trabalho e a pesquisa como principios educativos e a

relacdo parte-totalidade em sua proposta curricular, assim como indicacdo de

33 Consta no texto o projeto de lei que deu origem a Lei n°. 11.741 de 16 de junho de 2008 que altera os
dispositivos da LDB vigente em seus arts 37, 39, 41 e 42 notamente absorvendo os termos do Decreto n°.
5.154/2004.



formacdo diferenciada de professores para quadro efetivo nos CEFETs e
universidades;

4. Gestao: MEC em relagdo a outros ministérios que tenham vinculo com as questdes
tratadas, as relacdes entre as secretarias do MEC, a rede federal de EP com o papel
articuladora no regime de colaboragcdo mitua nas esferas federal, estadual e municipal

e 0 envolvimento dos movimentos sociais, economias locais e sociedade civil.

O EI ao constituir-se em aspectos legais, de financiamento, concepcdes e
principios pedagégicos que pretende estender-se nas esferas federais, estaduais e municipais
de EP, apresenta caracteristicas de politica publica educacional, no entanto, o Documento

Base adverte que para realmente configurar-se como tal é necessario

além dos esforcos governamentais, a sociedade civil entendé-la como
necessdria e adequada a formacgdo de seus cidaddos e com ela comprometer-
se, visando o enriquecimento e consolidag¢do desse projeto (BRASIL, 2007).

Desde a apresentacdo o Documento Base atribui a forma integrada a perspectiva
da formacdo integral do trabalhador, por meio da educacgdo cientifica e humanistica da EP
articulada ao EM conciliada com arranjos produtivos, elementos sociais e culturais locais,
mas, ao dar destaque, assim como o Decreto n°. 6.302/2007, aos laboratérios de Fisica,
Biologia, Quimica, Matemadtica e Informadtica, que competem a drea de Matemaética, Ciéncias
e suas Tecnologias e os recomendados no Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos da
Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC) tendencia o que (em senso
comum) entende-se por ciéncias exatas e a drea profissional.

Em resposta ao seu primeiro objetivo, a contextualizacdo do EI, o texto recupera o
histérico de dois Semindrios Nacionais de Educagdo Profissional promovidos pelo Ministério
da Educacgdo/Secretdria de Educacdo Média e Tecnoldégica (SEMTEC) com as tematicas:
“Ensino Médio: Constru¢do Politica” em 2003 e “Politicas Publicas para a Educacao
Profissional e Tecnoldgica” em 2004.

Nesses semindrios, as concepgdes de educagdo profissional mais evidentes siao as
de tendéncia a educacdo tecnoldgica/politecnia e a de separagdo entre EP e EM com apoio no
Decreto n°. 2.208/97. Segundo o Documento Base o MEC, a esse tempo, jd apontava para
uma integracdo que, ao superar a dicotomia EP/EM, promovesse o “[...] aumento da
escolarizacdo e a melhoria da qualidade da formacdo do jovem e adulto trabalhador”
(BRASIL, 2007) ao reposicionar sujeitos e conhecimentos como centro dessa formagao “[...]

tendo como dimensdes indissocidveis o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia”(ibid).



Anédlise da legislacdo pelo Documento Base

O Documento Base levanta a confrontacdo dos artigos da LDB atual que versam
sobre EP e EM, especificamente o Art. 39 e Art. 40, cujo resultado aponta o primeiro como o
anuncio do principio da EP e o segundo como a forma de desenvolvé-la e define articulagao
como conexao entre partes, entendidas como a EP e os demais niveis de educagao nacional,
interpreta o Art. 36, pardgrafo 2°, que trata da EP como integrada, como a articulagcdo
maxima, promovendo uma verdadeira “integracdo”, por meio da qual educagdo profissional e
ensino regular se complementam, conformando uma totalidade (BRASIL, 2007), nessa leitura
de mudanga de estado de articulagdo para integracdo, como se a segunda fosse gradacdo da
primeira ou vice-versa, aponto riscos de confundir dois conceitos, “vagos” em proximidade
por si s6, e tornar mais nebulosas suas fronteiras.

O Documento Base para remonta os projetos para LDB, o Decreto n°. 2.208/97 e
o Programa de Expansdo da Educacdo Profissional (PROEP)34 que, consoante a separacao do
ensino médio da educagdo profissional, tinha a pretensdo de afastar em definitivo as
institui¢cdes federais de educacdo tecnoldgica (IFETs) da educacdo basica dando suporte
apenas para projetos de educacao profissional e restringindo pela Portaria n® 646/1997 a oferta
de EM nessas institui¢des.

Paralelamente, os cursos tecnolégicos35 nas IFETs pressionaram a diminuicao do
EM, uma vez que atraiam a populacdo que culturalmente valoriza o diploma de educagdo
superior ao oferecer a formacdo nesse nivel realizada em tempo menor que nas demais
institui¢oes.

Nessa conjuntura, a distancia entre a EM e EP € ampliada, s6 sendo possivel reve-
la legalmente com a publicacdo do Decreto n°. 5.154/04.

O Decreto n°. 5.154/04, no dizer do Documento Base, viabiliza a retomada de
debates sobre a educacdo politécnica, mas considera que esta educacdo nao corresponde a

necessidade de qualificagdo e trabalho da atual juventude brasileira por recuperar a unidade

34 Programa do MEC em parceria com o Ministério do Trabalho e Emprego e com o BID
para financiar a reprofissionalizacdo de trabalhadores, independente do nivel de escolaridade,
da formacdo e da habilitacdo de jovens e adultos nos niveis médio técnico e superior,
tecnoldgico.

3 Os cursos de educacdo tecnoldgica sdo superiores com base legal no Parecer CNE/CAmara
de Educacao Superior (CES) n°. 436/2001, Parecer CNE/Conselho Pleno (CP) n°. 29/2002 e
Resolu¢do CNE/CP 03/2002, apesar de estrutura diferente desse nivel de educacao



do conhecimento abrangendo toda a educagdo bésica com conclusdo a partir dos 18 anos ou
mais s6 entdo sendo apropriada a formacao profissional stricto sensu.

Portanto, o Documento Base afirma que a forma integrada ndo coincide com a
compreensdo de educacdo tecnoldgica/politécnica por sua inviabilidade na realidade
brasileira, e por esse prisma, torna irreconcilidveis a educagdo tecnoldgica/politécnica e a
educagdo profissional de nivel médio no ensino médio o que requer, em minha opinido,
refazer um longo caminho da drea de Trabalho e Educagao.

Reapresenta a forma integrada de maneira similar a “travessia” de Frigotto,

Ciavatta e Ramos (2005a) como

[...] solucdo transitéria e vidvel é um tipo de ensino médio que garanta a
integralidade da educacio bésica, ou seja, que contemple o aprofundamento
dos conhecimentos cientificos produzidos e acumulados historicamente pela
sociedade, como também objetivos adicionais de formacdo profissional
numa perspectiva da integracao dessas dimensdes (BRASIL, 2007).

E seus eixos: a ciéncia, a tecnologia, a cultura e o trabalho, estruturam a EP
realisticamente e contemplam “[...] as bases em que se pode desenvolver uma educagdo
tecnoldgica ou politécnica [...]” (BRASIL, 2007).

Sob a perspectiva do EM, o Documento Base, trata de sua falta de
sentido/identidade em duas frentes: concepg¢ao e financiamento.

No que diz respeito a concepcao indica que se substitui orientagdo pela aprovacdo em

cursos de nivel superior. Sendo orientacdo no EM entendida como:

a formacdo de cidaddos capazes de compreender a realidade social,
econdmica, politica, cultural e do mundo do trabalho para nela inserir-se e
atuar de forma ética e competente, técnica e politicamente, visando
contribuir para a transformacdo da sociedade em funcdo dos interesses
sociais e coletivos (BRASIL, 2007)

No texto, inclusive, diferencia-se a preparacao das escolas privadas e publicas, e a
destaca da feita pela Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Essa ultima €
apresentada como alternativa de formacdo integral para os filhos da classe trabalhadora.
Conseqiientemente, o ensino dessas institui¢cdes satisfaria o requisito de formacao integral ao
qualificar o jovem que precisa trabalhar e também contribuiria para prepard-lo para competir
por uma vaga no nivel superior.

Mas, como comprovam as estatisticas, apenas 10,73% cursos técnicos de nivel

médio sdo de oferta da rede federal. Dai parte a justificativa para indicar



a ampliacdo da oferta do ensino médio integrado nas instituicdes publicas de
educagdo pode contribuir para uma efetiva (re)constru¢do de uma identidade
prépria e, a0 mesmo tempo, significativa, para a vida de seus grupos
(BRASIL, 2007)

Por essa perspectiva o EI pode solucionar as questdes de concepcao,

financiamento e finalidade da educacgdo profissional e do ensino médio.

1.7.1. O regime de colaboracao mitua para viabilizar o Ensino Integrado

A segunda parte do Documento Base intitulada “Por uma Politica Publica
Educacional de Integracdo entre o Ensino Médio e a Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio” traga as linhas que consolidem o EI em acdes coordenadas e de cooperacdo entre as
esferas publicas em vérios niveis, sintetiza o texto:

a) entre o MEC e outros ministérios, tendo em vista a articulagcdo com
as politicas setoriais afins;

b) entre as secretarias do préprio MEC;

c) entre o MEC as instituicdes publicas de educagdo superior —
principalmente as que integram a Rede Federal de Educagdo
Profissional e Tecnoldgica —, os sistemas estaduais e os sistemas
municipais de ensino;

d) em cada estado, entre o respectivo sistema estadual e os sistemas
municipais de educagdo com tratamento andlogo ao Distrito Federal;
e) em cada estado, entre o respectivo sistema estadual e os 6rgaos ou
entidades responsdveis pelas politicas setoriais afins no ambito
estadual e dos municipios.

Nomeado como regime de colaborag¢do miitua sua constitui¢do € para favorecer
solucdes de financiamento; existéncia de quadro especifico de professores efetivos para atuar
nos diversos cursos; formacgdo inicial e continuada de docentes, técnico-administrativos e
equipes dirigentes; infra-estrutura fisica necessdria a cada tipo de institui¢do, entre outros
aspectos relevantes.

Apesar da garantia das fontes de financiamento publico para o ensino médio
integrado através do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB), esse aspecto ndo estd
satisfatoriamente resolvido, uma vez que no ambito da educacdo profissional e tecnoldgica as

verbas sdo distribuidas pelo Orcamento Geral da Unido, geralmente, pela série histérica, ou



seja, o critério basico € avaliar quanto a unidade estadual recebeu em anos anteriores e manter
esse valor, dessa forma ha uma perpetuaciao dos percentuais de recursos definidos.

Outro dado sobre o financiamento € a dispersdo de recursos varios ministérios e
outros 6rgaos da administracdo publica (GRABOWSKI; RIBEIRO; SANTOS SILVA, 2003
apud BRASIL, 2007), e a comparagdo entre o que foi destinado dos recursos publicos a Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica em 2005, cerca de 600 milhdes de reais, e ao
Sistema “S”, 5 bilhdes de reais, (GRABOWSKI, 2005 apud BRASIL, 2007).

A lista de ministérios envolvidos na Politica Publica para o EI destaca: Ministério
de Trabalho e Emprego (MTE), ao Ministério de Ciéncia e Tecnologia (MCT), Ministério do
Desenvolvimento Agririo (MDA), Ministério da Saide (MS), ao Ministério de
Desenvolvimento, Induastria e Comércio (MDIC).

No item sobre a intera¢do entre os departamentos do MEC e entre este e o0s
estados e municipios indica uma convocacido de entidades como o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), os Conselhos Estaduais de Educaciao (CEEs), os Conselhos Municipais de
Educagdao (CMEs), o Conselho Nacional de Secretdrios de Educacao (CONSED) e a Unido
Nacional de Dirigentes Municipais de Educagdo (UNDIME), o Conselho de Dirigentes dos
CEFETs (CONCEFET), o Conselho de Dirigentes das Escolas Agrotécnicas Federais
(CONEAF) e o Conselho dos Dirigentes das Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades
Federais (CONDETUF).

Quanto a colaboragdo entre estados e, municipios, o documento cita a
Constituicao Federal brasileira de 1988 (artigo 211, caput) e a LDB atual (artigo 8°, caput)
nos termos: “A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime
de colaboracdo os seus sistemas de ensino” e evoca a celebragdo de convénios, acordos,
termos de cooperacdo e planos como instrumentos para a atuagdo efetivamente conjunta das
redes estaduais e federal de educagdo basica e de educacao profissional

Para a utilizacdo desses instrumentos o proprio Documento Base resume as
dificuldades em:

1) auséncia de regras institucionais que aprofundem o estimulo a praticas
cooperativas entre os entes federados;

ii) precariedade dos dados e informagdes sobre a realidade escolar no pais;

1ii) tradicdo autoritdria nas relagdes intergovernamentais, aqui caracterizada
pela tendéncia a centraliza¢io e concentra¢do do poder decisoério nas esferas

federal e estaduais;



1v) caréncia de espacgos oficiais de coordenacdo, barganha e deliberacdo
conjunta entre as instincias federadas, em que pesem as iniciativas tanto do
CONSED, quanto da UNDIME nessa area (BRASIL, 2007).

E novamente recorre a Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnolégica na
oferta do maximo de vagas possiveis na forma integrada e no papel de articulagcdo entre os
entes federados e “[...] quando for o caso, no sentido de contribuir para que tais sistemas
construam e implementem seus curriculos a partir de suas préprias realidades” (BRASIL,
2007).

O remate de sustentacdo a rede federal pelo regime de colaboragcdo miitua
harmoniza-se ao Plano de Expansdo dessa rede, que o MEC classifica como a maior expansao
da histoéria educacao profissional e tecnoldgica brasileira, cujos nimeros correspondem a 64
unidades previstas para serem entregues na 1* fase, das quais 39 ji o foram até dezembro de
2007, e 150 na 2* fase, num total de 214 novas escolas. Pela rapidez, dimensdes do
investimento e inovagdo pedagdgica envolvidas, a colaboracao realmente serd necessdria para
as acdes concretas que informem/investiguem/materializem a singularidade, necessidades e
possiveis vias condizentes com o real e o legal.

Como bem lembra o Documento Base, além das esferas governamentais, também
se deve buscar a articulacio com movimentos sociais, economias locais e sociedade civil em
geral para que a forma integrada esteja inserida e seja assumida na dinamica social.

O Documento Base, quando d4 abertura ao desenvolvimento das redes proprias de
EP dos estados, recomenda a Rede Federal de Educagao Profissional principalmente quanto a
formacdo docente, justificando-a por seu dominio da area de EP e pela experiéncia de alguns
CEFETs em formacao de licenciaturas voltadas para a educagdo bdsica; além destes indica, as
préprias universidades publicas como locus dessa formacao, posto que para a consolidacao do
EI como politica publica requer a composi¢ao de quadro de professores efetivos e preparados
para dar continuidade ao projeto.

Por fim, além do regime de colaboracdo mutua nas esferas federal, estadual e
municipal, € necessdrio que haja o chamamento dos movimentos sociais, economias locais e
sociedade civil e que se demarque os centros formadores para os professores - CEFETs e

universidades- para viabilizar o EI

1.7.2. Quadro docente proprio e sua formacao para o Ensino Integrado



A formacdo docente é considerada no Documento Base uma fragilidade para o
desenvolvimento do EI, pois, tanto as licenciaturas, que preparam os professores que
ministram as disciplinas do EM, como as demais graduac¢des dos profissionais que assumiram
as disciplinas da EP, ja que esse tipo de formagdo inicial tem muitas limitacdes e ndo estda
curricularmente direcionada para construir uma educagdo como a que € proposta para o EL

O quadro docente efetivo e sua formagdo inicial ou continuada sdo também
necessarios na perspectiva curricular do EI, que precisa de continuidade e acimulos para seu
desenvolvimento. A exemplo do Documento Base do Programa Nacional de Integracdo da
Educagdo Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (PROEJA), o documento em pauta recomenda a formacdo de formadores e a
necessidade de pesquisa incentivada em grupos e programas de pds-graduacao

No que diz respeito as formagdes inicial e continuada- que abrangem os
professores que ja atuam, os que estdo em formacdo e os futuros profissionais- o Documento-
Base menciona a necessariamente participacdo do MEC através de suas secretarias, sindicatos
e sistemas estaduais e municipais de educagdo. Essa formacao deve contemplar as técnicas de
didatica e da gestao,

[...] as politicas publicas, principalmente, as educacionais e, particularmente,
as relativas a integracdo entre a educagdo profissional e tecnoldgica e a
educagdo bdsica [...] incorporando aspectos que possam contribuir para uma
perspectiva de superagdo do modelo de desenvolvimento socioecondmico
vigente e, dessa forma, privilegie mais o ser humano trabalhador e suas
relacdes com o meio ambiente do que, simplesmente, o mercado de trabalho
e o fortalecimento da economia (BRASIL, 2007).

A partir de incorporacgdes das andlises de Moura (2004, 2007b) e Santos (2004), o
Documento Base do delineia trés eixos fundamentais para a formagao de professores do EI:

a) os conhecimentos especificos de uma area profissional;

b) a formagdo didético-politico-pedagdgica;

¢) a integracdo entre a EPT e a educacao bésica.
Esses trés eixos desdobram-se em
a) as relacdes entre estado, sociedade, ci€ncia, tecnologia, trabalho, cultura,
formacao humana e educagao;
b) as politicas publicas e, sobretudo, educacionais de uma forma geral e da
educacdo profissional e tecnoldgica em particular;
¢) o papel dos profissionais da educagdo, em geral, e da educacdo profissional e
tecnoldgica, em particular;

d) a concepg¢ao da unidade ensino-pesquisa;



e) a concepg¢ao de docéncia que se sustente numa base humanista;
f) a profissionalizacio do docente da educacdo profissional e tecnoldgica:
formacao inicial e continuada, carreira, remuneracao e condi¢des de trabalho;

g) o desenvolvimento local e a inovacao.
1.7.3. Concepc¢oes e principios do Ensino Integrado

Na explanacdo sobre as Concepcdes e Principios o Documento Base atribui ao
ensino integrado a concepcao de formac¢do humana integral por este ser “[...] integracao de
todas as dimensdes da vida no processo educativo [...] essas dimensdes sdo o trabalho, a
ciéncia e a cultura” (BRASIL, 2007).

As definicoes de cada dimensdo da vida correspondem a:

e trabalho - em dois sentidos, o ontolégico e o histérico, no primeiro refere-se a
realizagdo tipica ao ser humano e no segundo reporta-se ao aspecto econdmico
(BRASIL, 2007);

e ciéncia - “[...] compreendida como os conhecimentos produzidos pela humanidade que
possibilita o contraditério avanco das forgas produtivas [...]” (BRASIL, 2007);

e cultura - “[...] valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma
sociedade [...]” (BRASIL, 2007)

O trabalho, a ciéncia e a cultura sdo pilares do conhecimento da humanidade, da
praxis humana, intimamente relacionados e que permeiam toda a vida em suas dimensdes,
mas hd, a meu ver, uma ténue diferenca entre as dimensdes da vida e as bases da formacao do
processo educativo, limitado em espaco e tempo e dedicado a viabilizar a socializacao de
conhecimentos de cunho mais formal, apesar da escola extrapolar essa funcdo estrita como
tipica de institui¢do social.

Como enfatiza o Documento Base, o trabalho, aspecto comum a a¢cdo manual e
intelectual, é tomado como principio educativo para formar trabalhadores capazes de atuar
como dirigentes e cidaddos gracas a leitura de mundo fundamentada na compreensdo da
génese cientifico-tecnoldgica e sua apropriacdo histérico-social.

Dessa compreensao das relagdes sociais presentes na formagao do EI, decorrem os

pressupostos descritos por Ramos (2005a) sintetizados no Documento Base (BRASIL, 2007):

[...] homens e mulheres sdo seres histérico-sociais que atuam no mundo
concreto para satisfazerem suas necessidades subjetivas e sociais e, nessa
acdo, produzem conhecimentos; [...] a realidade concreta € uma totalidade,
sintese de miiltiplas relagdes, em que totalidade [...] significa um todo
estruturado e dialético (Kosik, 1978 apud BRASIL, 2007);



Destes pressupostos decorre um principio epistemoldgico: o conhecimento
consiste em “[...] produ¢do do pensamento pela qual se apreende e se representam as relacdes
que constituem e estruturam a realidade objetiva” (BRASIL, 2007).

Para alcancar-se o grau em que as relacdes da realidade sejam estruturadas em
conhecimento, é preciso um método que inicie pelo concreto empirico e, pela andlise, obtenha
as relacOes gerais determinantes da realidade concreta, que serdo sintetizadas para a
reproducdo do pensamento na forma de uma teoria. No trabalho pedagégico deve-se, pelo
método, reconstituir as relacdes dinamicas e dialéticas entre os conceitos, restabelecendo-os
na totalidade concreta.

Prossegue o Documento Base sobre o trabalho, a ciéncia, tecnologia e cultura
como categorias indissocidveis da formacdo humana, encadeadas a partir do conceito de
trabalho fundante da existéncia e objetivacdo e vida humana — dimensdo ontoldgica - pela
busca de satisfazer as necessidades do ser, que também possui a dimensdo teleoldgica -
capacidade humana de ter consciéncia de suas necessidades e de projetar meios para satisfazé-
las — que, pela acumulacdo e sistematizacdo de experiéncias com a realidade, geram o
conhecimento e a cultura.

O conhecimento sistematizado em determinada secdo da realidade configura um
campo da ciéncia: as disciplinas cientificas, quando legitimados socialmente esses
conhecimentos atravessam a histéria ou vice-versa, sendo transmitidos as novas geracoes,
permitindo que possam ser feitas novas acumulagdes ou que a premissa seja questionada.

A tecnologia incorpora as sistematizacdes da ciéncia para a produgcdo que
intervém no real para satisfazer as necessidades humanas.

Ja a cultura, vista sob o aspecto de norma de comportamento dos individuos e
expressdo da organizacdo politico-econdmica de uma sociedade, utiliza as ideologias como
aglutinadoras (GRAMSCI, 1991 apud BRASIL, 2007) e deve ser vista em sentido amplo
como: “[...] processo de producdo de simbolos, de representacdes, de significados e, ao
mesmo tempo, pritica constituinte e constituida do e pelo tecido social” (BRASIL, 2007).
Acrescenta adiante o texto que, além da reflexdao sobre os padrdes culturais, faz parte dessa

categoria a apropriacdo de referéncias e tendéncias estéticas histdricas

[...] que expressam concepcdes, problemas, crises e potenciais de uma
sociedade, que se v€ traduzida ou questionada nas manifestacdes e obras
artisticas (BRASIL, 2007).



A tecnologia, apresentada como categoria da formagdo possivel no EIl, apesar de
ndo ser tratada no topico sobre Concepcdes e Principios, € notada como participante da
defini¢do de ciéncia, pois a tecnologia constitui-se a partir da ciéncia.

Observo que, ao referir-se as tendéncias estéticas historico-sociais, o texto cita as
obras artisticas como reflexos de uma época, ou seja, naquilo que ha de histérico nela. Essa
abordagem sobre a obra € importante, mas ndo deveria ser a Unica, por existir também a
necessidade de entender elementos expressivo-formais constituem uma obra artistica que
passam pelos aspectos sensoriais do contato com a arte pela frui¢do. Nesta combinagdo de
leituras a arte ultrapassa o cardter de ilustracdo da histéria revelando sua dimensdo na cultura

humana.

1.7.4. Trabalho e trabalho de pesquisa como principio educativo

No Documento Base ha apresentacio de dois principios educativos: o trabalho e a
pesquisa, em que, conforme o subtitulo, a pesquisa € vista como trabalho de producdo do
conhecimento, portanto desdobramento do primeiro. Esse desdobramento arrisca restabelecer
a diferenciacdo entre trabalhos manual/intelectual

O trabalho como principio educativo ndo condiz com o “aprender fazendo”, e sim
com o de posicionar o ser humano como produtor de sua realidade por meio da apropriagdo e
na transformacgdo dela; o trabalho em funcdo da garantia de nossa existéncia na sociedade
moderna passa a pratica econdmica fundamentada na profissionalizagao.

Nesse sentido a profissionaliza¢do, na perspectiva da integracdo entre trabalho,
ciéncia e cultura, “[...] se opde a simples a formagdo para o mercado de trabalho” (BRASIL,
2007) e qualifica-se como prixis ao proporcionar autonomia e criticidade profissional e
incorporar valores éticos-politicos e contetidos histdricos e cientificos nas relagdes sécio-
produtivas.

Ligado a esse sentido, o trabalho da pesquisa como principio educativo estd
também vinculado a autonomia intelectual dos sujeitos no seu processo de aprendizagem e
diante da necessidade de encontrar-se o equilibrio entre transformar e preservar a natureza
para a vida atual e as geracdes futuras. O principio da pesquisa no ensino desenvolve em seus
atores a postura curiosa e questionadora, que dificulta a incorporagdo de “pacotes fechados”
de visdo de mundo, ou informacdes e saberes manipulados, além de, seja no ambito
académico ou de forma aplicada, tais sujeitos continuem a desenvolver em conjunto ou
individualmente processos de (re) construcao de conhecimentos. Com o acréscimo de que €

fundamental que a pesquisa como principio educativo tenha sentido ético, para comprometer



seus resultados com a melhora das condi¢des da vida coletiva e ndo simplesmente com a
producio de bens de consumo para fortalecer o mercado que desconsidera seus efeitos sociais.

Portanto, a pesquisa como principio educativo contribui para a conscientizacdo, a
autonomia diante do trabalho e, conseqiiente, responsabilidade frente as questdes politicas,
sociais, culturais e econOmicas.

Noto que na constru¢do de concepgdes e principios ha desdobramentos e retornos,
como o trabalho que serd desdobrado em trabalho da producdo do conhecimento, a ciéncia
que pode desdobrar-se em tecnologia e a cultura, tratada por vezes como macro
determinante/determinada das relacdes entre ser humano/ser humano/meio social/meio
natural, que adquire também o aspecto de strictu senso da arte.

Esses desdobramentos evidenciam os elos entre as concepc¢oes e ddo movimento
ao conjunto, no entanto, como ja notei, ao diferenciar o trabalho do trabalho da pesquisa
pode-se, caso ndo se tome os devidos cuidados, recair na dicotomia manual/intelectual, o
mesmo considero que possa acontecer na relacdo ciéncia/tecnologia. A abordagem pela
praxis, citada no Documento Base, previne essa separagdo nos principios apresentados e
desdobrados.

No texto assume-se para o EI o projeto unitdrio de ensino médio, com a ressalva
que esse “[...] ndo elide as singularidades dos grupos sociais [...], para a superacdo da
dualidade histérica entre formacdo bdsica e formacdo profissional” (BRASIL, 2007). E,
retoma-se o trabalho como base do projeto unitario do ensino médio nas suas configuracdes
ontoldgica e histérica; a ontolégica remete ao trabalho como praxis, produ¢ao humana da
existéncia na relacdo com a natureza e com os outros homens e, a histérica o vé no contexto
do sistema capitalista como em “[...] trabalho assalariado ou fator econdmico, forma
especifica da producdo da existéncia humana sob o capitalismo [...]” (BRASIL, 2007).

Esses dois sentidos sdo harmonizados no texto do Documento Base por meio do
trabalho como principio educativo seja na compreensdo do processo historico de producgdo
cientifica e tecnoldgica, dos conhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente para a
transformacdo das condi¢des naturais da vida e a ampliagdo das capacidades humanas, seja
por evidenciar as exigéncias especificas para o processo educativo da formagdo para o
exercicio de profissdes com a participagdo dos membros da sociedade no trabalho.

A educagdo geral abarca os conhecimentos que permitem compreender a
realidade, enquanto a formacdo profissional, pelo acesso ao conhecimento -cientifico

reconfigurado em for¢a produtiva, desenvolve técnicas e procedimentos. A cultura que



perpassa pelas diferentes formas de criacdo de uma sociedade, embasa a sintese entre
formacdo geral e formacao especifica.
Essa estruturagdo, conforme apresenta o Documento Base, tem por base o

historicismo como método (Gramsci, op. cit.), que para

[...] superar o enciclopedismo - quando conceitos histéricos sdo
transformados em dogmas — e o espontaneismo, forma acritica de
apropriacdo dos fendmenos, que ndo ultrapassa o senso comum (BRASIL,
2007)

Na finalizacdo do tdpico referente ao trabalho e a pesquisa como principio
educativo, apds sintetizar que por meio da integracdo de objetivos e métodos um projeto
unitario entre ensino médio e educagdo profissional cujo principio educativo seja o trabalho,
elo entre ciéncia, tecnologia e contexto econdmico, embasados pela cultura, e o historicismo
como método, o Documento Base remete a escola ativa e criadora organicamente identificada
com o dinamismo social da classe trabalhadora de Gramsci.

A escola ativa, em sintese, unifica tanto no plano metodolégico como
epistemologico éthos, logos e técnos, materializando no processo de formagdo humana o

entrelacamento entre trabalho, ciéncia e cultura em dindmica do mundo material e social.

1.7.5. Proposta Curricular do Ensino Integrado

Ao tratar da proposta curricular parte do principio que a defesa da “[...] formacao
integral, plena, completa (...) ndo pressupde que se possa ensinar ‘tudo” (BRASIL, 2007), mas
que a selecdo das componentes e dos conteidos curriculares pode proporcionar compreensao
global e totalizante da realidade. Para isso o Documento Base apdia-se nos estudos de Ramos
(2005) sobre a relacdo entre partes e totalidade fundamentada em Kosik (1978).

Para este autor (1978 apud BRASIL, 2007), a realidade é visivel em um fato ou num
conjunto de fatos, no entanto, alguns a retratam com mais completude, portanto na parte
identifica-se a esséncia da totalidade. Quando diante da selecao de componentes curriculares e
conteddos o que se pretende € proporcionar relagdes sincronicas e diacronicas que permitam
apreensoes do real que ultrapassem os limites das partes e possam dar nocdo da realidade em
seu conjunto.

No que tange a formacdo do EI, o Documento Base salienta, que a abordagem

parte/totalidade implica reconhecer que
[...] os conhecimentos especificos de uma &rea profissional ndo sdo

suficientes para proporcionar a compreensdo global da realidade. Por isso,
deve-se contemplar também a formacdo geral (BRASIL, 2007).



Prossegue o Documento sobre o fato que conceitos e teorias desvinculados de
problemas concretos (realidade) ndo tém significado para os estudantes. No EI a origem dos
problemas concretos apropriada € a drea profissional dos estudantes, assim, questdes
aparentemente especificas podem requerer conhecimentos gerais que depois de adquiridos
com foco em determinada questio serdo aplicados com outros fins.

Disto resulta que o estudo dos problemas da drea profissional em multiplas
dimensodes, tais como econOmica, social, politica, cultural e técnica, revela os conceitos
“pontos-de-partida” que, por sua vez, nortearam os conteidos de ensino sistematizados nas
diferentes dreas de conhecimento e suas disciplinas.

A interdisciplinaridade considerada necessdria ao curriculo integrado, segundo o
Documento Base, € apresentada como principio organizador do curriculo e como método de
ensino-aprendizagem “[...], pois, os conceitos de diversas disciplinas seriam relacionados a
luz das questdes concretas que se pretende compreender” (BRASIL, 2007). A
interdisciplinaridade ndo compromete a identidade epistemoldgica das diversas disciplinas,
pela garantia de aprofundamento cientifico para a compreensdo de conceitos quando for
necessaria dentro de um campo disciplinar.

O Documento Base finaliza o item sobre curriculo com o seguinte pardgrafo:

Com essas questdes salientamos que a integragdo de conhecimentos no
curriculo depende de uma postura epistemoldgica, cada qual de seu lugar,
mas construindo permanentemente relacdes com o outro. O professor de
Quimica, de Matemaética, de Histdria, de Lingua Portuguesa etc podem tentar
pensar em sua atuacdo ndo somente como professores da formacdo geral,
mas também da formacdo profissional, desde que se conceba o processo de
producdo das respectivas dreas profissionais na perspectiva da totalidade
(BRASIL, 2007).

Em relacdo a relevancia da integra¢do de conhecimentos no curriculo do EI penso:
seria possivel convidar os professores de Metalurgia, Eletronica ou Mecanica, e demais
disciplinas de teor mais “técnico” a refletir sobre sua atuacdo ndo s6 como em termos de
formacao profissional, mas também sobre as questdes da formacdo geral?

O estabelecimento de um eixo para a integracdo na drea profissional é pertinente
por aprofundar as relagdes entre aspectos da formagdo técnica dos alunos e conhecimentos
gerais, no entanto nessa ‘“via de mao tUnica” pode perder-se outras possibilidades ndo tdao
lineares de constitui¢do do conhecimento.

Realco que a formacgdo integral defendida ndo € ensinar tudo, como adverte o
Documento Base. Minha andlise, no entanto, nao considera formacdo integral como a

expressdo mais adequada para revelar a formagdo pelo trabalho, ciéncia e cultura



desenvolvidas no curriculo como componentes e contetidos —partes- que, em diversas escalas
e de diversos pontos, compde a realidade — totalidade. Posto que “integral”, como ja descrevi,
remete a integralidade — o todo intacto - diferente de totalidade que simultaneamente &
unidade e parte expandindo e retraindo-se na unidade que é parte de outra unidade e assim
progressivamente.

O conceito trabalhado nesse capitulo, que melhor se harmoniza a essa constru¢do
curricular, que opto e defendo, seria a formacdo integrada, por permitir a relacdo entre as
partes/todo, pela viabilidade de ser desenvolvida pelo curriculo integrado embora, também
esteja alerta de que essa formagdo pode resvalar para a idéia de adaptacdo, “remendos”, em
que a escola e a formacao integrem-se a sociedade sem autonomia ou criticidade.

Assumo esse risco da formagao integrada por também concordar que a escola é
lugar e tempo voltado a um tipo de formagao — aprendizagem de conhecimentos instruidos -
que atinge outras dimensdes da formacao humana, mas ndo € o tinico lugar nem unico tempo
de formacdo.

Para tanto solidifico como marco tedérico que fundamente o tipo de formacgao
integrada que defendo e como principios de sua dinamica curricular: a ja apresentada, relacdo
intrinseca entre teoria e pritica, EM e EP, por meio do principio do trabalho em sua
essencialidade de préxis, a adesdo e participacdo dos atores educacionais na constru¢do
coletiva do curriculo integrado e acrescento a compreensdo da cultura/ arte, ci€ncia/
tecnologia e pesquisa sobre o suporte das condi¢des legais, materiais, de gestdo e de formacao

docente e como eixo do projeto politico pedagdgico escolar.



2. DO ESCRITO E DO DITO SOBRE O ENSINO INTEGRADO: a
travessia nas correntezas do CEFET-PA

No conjunto dessa dissertacio o presente capitulo aborda o revelado em
documentos oficiais do CEFET-PA e nas falas de professores, gestores e técnicos
educacionais da instituicdo quanto ao curriculo da forma integrada entre EP e EM na
perspectiva da constru¢do de um curso tUnico fundamentado na concep¢do de Ensino
Integrado. Para tanto elegi dentre os primeiros dozes cursos ofertados pelo CEFET-PA nessa
forma o curso de Mecanica, especialmente a turma que em 2007 cursava o 3° ano. Destaco do
escrito e do dito sobre esse objeto as recorréncias e as divergéncias de maior influéncia para
efetivar ou dificultar o desenvolvimento de um processo educacional em prol de um curso
unico, como € definido o curso integrado pelo Parecer CNE/CEB n°. 39/2004, entre o EM e a
EP, que possibilite o EI como processo de restabelecer o vinculo entre o ensino técnico e
basico que contribuia para avangar sobre a dualidade teoria/pratica.

A forma integrada entre EP e EM como sabemos estd regulamentada pelo Decreto
n°. 5.154/2004 como uma das maneiras de articulacdo entre o ensino técnico e médio, neste
caso a palavra “integrada”, aplicada como uma denominacio condiz com a classificacdo de
substantivo, diferenciada das demais formas pelo turno tnico e matricula tnica. No entanto,
essa forma pela propria palavra escolhida para nomeé-la, traz em si a potencialidade para a
dinamica da integracdo curricular por meio do EI. Aqui a mesma palavra adquire a conotac@o
de qualidade, e assim, passa a adjetivo. Por isso faco distin¢ao entre forma integrada e Ensino
Integrado. Isso quer dizer que ao adotar a forma integrada ndo obrigatoriamente se ministrard
o Ensino Integrado.

O CEFET-PA™, além das turmas de cursos técnicos integrados, ha cinco cursos
de licenciatura e onze de tecnologia, cursos de ensino médio (sem habilitacdo técnica) - em
fase de extingao37- cursos subseqiientes, turmas PROEJA e de cursos técnicos em
concomitincia externa.

Os setores mais vinculados aos cursos integrados sdo: a Diretoria de Educagdo

Profissional de nivel Médio (DEPEM) - que até 2006 chama-se de Diretoria de Ensino (DE),

3% Os Centros Federais de Educacio (CEFETS) totalizam 33 autarquias federais que ministram ensino superior,
de graduacdo e pods-graduacdo, visando a formacdo de profissionais e especialistas na drea tecnoldgica,
oferecendo ainda formacgdo pedagdgica de professores além de cursos de nivel bdsico, técnico e tecnoldgico e do
ensino médio (BRASIL/MEC/SETEC, 2006).

37 Neste ano de 2008 estdo cursando o 3° ano as trés ultimas turmas de ensino médio.



a Geréncia Técnico-pedagdgica (GTP) - antes denominada de Geréncia Educacional (GE), a
Geréncia de Registros e Académicos Discentes (GIRAD), a Geréncia do Ensino Médio
(GEM) - com nove coordenagdes de disciplina de formacao geral - e a Geréncia do Ensino
Técnico (GET) com 13 coordenagdes de curso da drea técnica. Os professores estdo lotados
nas coordenagdes de acordo com a drea de atuacao.

A instituicdo dispde de um Orgdo deliberativo e consultivo que é o Conselho
Diretor composto por membros natos - diretorias do Centro - e os membros eleitos pela
comunidade: um representante docente, um discente, um administrativo, um ex-aluno e
representante das empresas do Pard.

O organograma do CEFET-PA envolve diretorias, geréncias e assessorias, além
de comissdes e auditoria interna e desdobra-se em muitas outras estruturas, no entanto,
prolongar sua descricdo seria desnecessario para este estudo.

Desde 2005 até este ano 2008, ingressam no CEFET-PA anualmente doze turmas
de cursos integrados distribuidos nos turnos da manha e da tarde. Os cursos”® s30 0S Mesmos
desde as primeiras turmas ofertadas pelo Edital n°. 20/2004 para o 1° Processo Seletivo de
2005

Realizei a pesquisa documental priorizando como fontes: memorandos com
assuntos e anexos diversos, relatorios de gestdo, informativos, que incluem o jornal do
Grémio Estudantil Cabanagem, documentos orientadores da politica de ensino e de
elaboragdo do projeto de Ensino Integrado e matrizes curriculares oriundos de setores como:
Direcao de Ensino, as Geréncias Pedagodgicas, de Ensino Médio, de Ensino Técnico e a
Coordenacdo do Curso de Mecanica, por serem setores centrais administrativa e
pedagogicamente de producdo, recebimento e arquivamento de documentos sobre o curso
integrado de Mecanica/2005. Outros setores foram a Geréncia de Registros Académicos e
Atividades Discentes e as coordenagdes de disciplinas do ensino médio.

Durante a pesquisa tive livre acesso as pastas dos documentos arquivados em

todos os setores40. Destaco que as coordenagdes de disciplinas do ensino médio em que

38 Foram: Quimica, Edifica¢des, Estradas, Agrimensura, Mecanica, Eletronica, Eletrotécnica, Telecomunicagdes,
Processamento de Dados, Mineracdo, Turismo e Design. Essa oferta ndo corresponde a 100 % dos cursos de
habilitacdo técnica do CEFET-PA, pois os cursos de Metalurgia e Saneamento/ Meio Ambiente e
Pesca/Aqiiicultura ndo abriram turmas de ensino integrado, apenas subseqiiente.

¥ Didrio Oficial da Unido - Secdo 3, n° 299, ter¢a-feira, 30 de Novembro de 2004, p 24.

40 No entanto, certos documentos que nds entendemos que contribuiriam com a nossa pesquisa, cuja existéncia
presumo por terem sido citados em outros, ndo foram encontrados, bem como ndo tive acesso as atas de reunides
realizadas com os pais de alunos ou com os professores.



procurei fazer a coleta de documentos ndo tinham nimero significativo e organizado tanto de
documentos enviados como recebidos e foram posteriormente, excluidas da relacdo de locais
de busca de documentos.

As entrevistas foram realizadas no 1° semestre de 2007 com trés gestores em nivel
de coordenacdo, de geréncia e direcao - entre eles estdo profissionais da drea de pedagogia - e
quatro professores do ensino médio ou técnico que atuavam no 3° ano de Mecanica em 2007.

Os gestores estdo tratados nesse texto sem diferenciacdo de nivel ou setor para
garantir o anonimato. Utilizei como forma de renomeé-los nomes/sobrenomes de artistas com
inicial G (devido a relagdo com gestores): Guinard, Giorgi e Goya

Para os professores que ministram disciplinas da educacao profissional os nomes
codificados iniciam com a letra P (devido a relagdo com profissional): Portinari e Picasso; e
dos professores do ensino médio, que sdo de dreas diferentes, receberam nomes de artistas
com a letra M (devido a relacdo com médio): Michelangelo e Mondrian.

Na selecdo dos professores considerei, além do fato de ministrarem aulas no 3°
ano de Mecanica que constatei no horario de aulas da turma, que tivessem ministrado aulas na
vigéncia do Decreto n°® 2.208/1997 e pertencessem ao quadro docente do CEFET-PA também
no periodo da revogagdo do referido decreto pelo Decreto n°. 5.154/2004, portanto, estando
presentes na instituicdo desde quando foram ofertadas as primeiras turmas na forma integrada.
Para averiguar a segunda condicdo eu iniciava a entrevista perguntando sobre o tempo de
trabalho dos professores no CEFET-PA e como eles descreviam as formas de educagdo
profissional e/ou média nas quais tinham trabalhado no CEFET-PA*'.

Dos sete entrevistados apenas um gestor apresentou tracos de nervosismo,
solicitando interrupcdes na entrevista, mas recusando seu adiamento. As entrevistas foram
realizadas, em sua maioria, no préprio CEFET-PA, nas instalacdes da biblioteca onde ha
pequenas salas para estudos em grupo que foram cedidas pela Coordenagao da Biblioteca ou
na sala de trabalho dos entrevistados, quando havia essa possibilidade, e apenas uma
entrevista foi realizada na residéncia do entrevistado.

Todos os entrevistados responderam as questdes e as solicitacdes de
esclarecimentos sem resisténcia. Mas, possivelmente em fun¢do da minha posicao de docente
dessa instituicdo, varios deles demonstraram depositar expectativas diversas neste trabalho e

em seus possiveis efeitos sobre forma de EP integrada ao EM desenvolvida no CEFET-PA.

“I Roteiro de entrevistas anexo.



Esclareci que, embora a pesquisa apresente um estudo em um determinado recorte
sobre o curso na forma integrada presente no CEFET-PA, seus resultados ndo se configuram
como ‘“‘a solucdo infalivel” para a forma integrada. Esclareci também que a institui¢do nao
tem qualquer obrigacdo de acatar e/ou modificar seus procedimentos educacionais baseada
nos resultados de minha pesquisa. Tal situacdo contrariaria o principio da integracdo que
defendo, uma vez que tenderia a ter na posicdo de “ser pensante”, um tUnico sujeito, em
detrimento das leituras do conjunto de atores da educacdo que, de acordo com seus recursos,
exibem/trabalham em um angulo da forma integrada e, por conseguinte, sdo elaboradores do
EL

Com consciéncia de minha subjetividade e considerando o foco tedrico adotado
neste momento sobre a temdtica alvo desse estudo, analisei as palavras escritas e faladas
primeiramente separando-as de acordo com a categoria a que remetiam que, por sua vez,
determinaram os pontos de interesse para interacdo curricular entre o EM e a EP.
Posteriormente, no intuito de compor com organicidade a andlise do curriculo da forma
integrada na perspectiva do EI do curso de Mecanica do CEFET-PA, os textos e falas
categorizados foram entrelacados delineando o esboco do que estéd realizando o CEFET-PA
através dela.

O resultado da selecio de trechos das falas e documentos, constituidos em
categorias significativas para analisar a interagcdo curricular entre o ensino médio e técnico por
meio do curso de Mecanica turma 2005 na forma integrada, e sua andlise conforme os
apontamentos dos estudos que convergem para o EI sdo transcritos a seguir em quatro

tépicos.

2.1. Primeiras impressoes sobre o Ensino Integrado no CEFET-PA: a forma integrada
como “volta” da educacao profissional sob a égide da lei n°. 5.692/1971

As primeiras impressdes do CEFET-PA sobre a movimentagdo para as mudancas
na EP pelo Decreto n°. 5.154/2004, ou seja, o resultado do contato inicial com esse
documento e, especificamente, com a forma integrada entre EP e EM forneceram a base sobre
a qual o Centro ofertou e estruturou as primeiras turmas nessa forma em 2005, entre elas a
turma de Mecanica.

Ao reconstituir o ponto de onde partiu a compreensao da comunidade sobre esse
decreto e a mudanca que promoveria na EP tenho, conseqiientemente, mais clareza sobre
varios caminhos e estigios que marcaram tanto o inicio como o desenrolar do processo da

construgdo curricular na abordagem da relacao entre o EM e a EP tendo como horizonte o EIL



Nesse topico, o documento mais antigo a que tive acesso, 0 Memorando da
Diretoria de Ensino (Memo.) n°. 26/2004-DE de 26 de Abril de 2004, apresentava e divulgava
o debate de revogacao do Decreto n°. 2.208/ 1997, sendo enviado a: Dire¢do Geral, diretorias,
geréncias e Assessoria de Comunicacao. O objetivo desse documento era solicitar sugestoes
feitas em “[...] socializacdo com seus pares [...]” (CEFET-PA, 2004) de metas institucionais
para compor o Plano de Gestdo Colegiada daquela diretoria.

Anexo a esse memorando estd o texto intitulado “Subsidios para Reflexdo e
Socializag¢do Institucional” que, na segunda pagina, indica como prioritdria a constru¢dao do
Projeto Politico Pedagdgico do CEFET-PA, independentemente das discussdes em torno do
Decreto n°. 2.208/1997. Justifica esse encaminhamento por concluir que aquele debate
apontava para a “[...] reorganizacdo do decreto, sob o eixo integrador do Ensino Médio e
Ensino Profissional, ampliando o perfil profissional do educando” (ibid). Apesar do tom que
ao longe diminuia a importancia da mudancga de 2004 na educacao profissional, o Memo. n.°
26/2004-DE acrescenta que o CEFET-PA ndo deveria ficar de fora dessa discussdo, mas

produzir um documento sobre o assunto, mesmo considerando que

nesse momento, torna-se necessario ndo definir se somos favordveis ou ndo,
mas estudarmos e refletirmos sobre as mudancas que se oferecem (...)
distanciando a idéia de que somos apenas teleguiados pelas decisdes que
chegam, sem produzir ‘ondas’ de participacdo (CEFET-PA, 2004, grifo do
original).

A opcdo pela ndao definicdo condicionada por “nesse momento” passa pelo
reconhecimento da auséncia de subsidios para que se assumisse uma posicao devido a falta de
participacdo do CEFET-PA no desenvolvimento de concep¢des sobre esse assunto nos
debates nacionais daquele periodo4?2.

O termo “teleguiados” tem ainda possiveis vinculos com a gestao ser de diretorias
pro-tempores exercidas, na maioria das vezes, por pessoas externas advindas de outras
institui¢cdes de ensino do nosso e de outros estados, em que pese o fato de que o diretor que
assinava o memorando em andlise fazia parte do quadro do CEFET-PA.

Segue o mesmo texto sugerindo que sejam iniciadas as discussdOes para uma

“Proposta de Projeto de Ensino Integrado” em que conste, entre outras, uma Proposta

Pedagdgica contemplando a integracao curricular de ensino médio e técnico, e, continua com

42 Possivelmente devido as auditorias e investiga¢des de improbidades administrativas e financeiras sob as quais
estava a institui¢do estava sujeita, 0 que concomitantemente implicava em cuidados quanto a posicdo a ser
adotada sobre as mudangas em func¢io da imagem institucional desfavordvel que a situacdo lhes trazia, preocupa-
se o gestor, no entanto, em apresentar proposicdes para que o Centro ndo fosse visto como “teleguiado”.



diversas perguntas ora sobre a legislacdo da EP, sobre 0 MEC, ora sobre a comunidade do
CEFET-PA. Tais perguntas que “saltam” do documento sdao compreendidas em conjunto num

trecho na penultima pagina:

A nossa instituicdo nao tem uma cultura de discussao sobre o universo da
educacgdo, dai, ficarmos mais preocupados com as criticas e as acusacdes,
frutos de auséncias argumentativas. A nova proposta de educagdo
profissional estd na nossa sala de visita (CEFET-PA, 2004).

As duvidas advém ou pretendem realcar que no CEFET-PA nao havia acimulos
da comunidade sobre debates no campo da educagdo, seu campo de atuacdo, frente ao que se
discutia nacionalmente e que a institui¢do ignorava a nova proposta para a EP.

Para favorecer o conhecimento dessa nova proposta neste Memo. n.° 26/2004-DE
anexa-se a minuta do decreto que deveria revogar o Decreto n°. 2.208/1997, uma exposi¢ao de
motivos do MEC sobre a forma integrada e uma andlise sobre a minuta do decreto feita pela
Diretoria de Ensino do CEFET-PA.

A andlise feita pela DE apresenta preocupacdes referentes ao pouco tempo de
avaliacdo do Decreto n.° 2.208/1997, especialmente pela falta de compreensao na rede do que
realmente sdo competéncias e lembra que o Decreto n°. 2.208/1997 também apregoava a
superacao da dualidade indicando a Pedagogia de Projetos associada a Pedagogia de
Competéncia, o que vem a confirmar o desconhecimento do CEFET-PA da producio de
estudos nacionais.

Portanto, o Memo. n.° 26/2004-DE tem o mérito de buscar a participacdo e
divulgar os debates em torno da EP ocorridos em 2004, visto ser enviado a vdrios setores, €
evidenciar que no CEFET-PA ndo havia cultura de discussdo sobre esse tema. Entretanto,
perde-se de seu objetivo devido a tentativa de aparente “neutralidade”, pois, ndo faz
recomendacdes ou apresenta posi¢des, ainda que dispusesse de subsidios sobre o proprio
debate.

Quanto a sugestdao de inicio de discussdes para uma “Proposta de Projeto de
Ensino Integrado” presente no texto “Subsidios para Reflexao e Socializacao Institucional” de
abril de 2004 parece nao ter surtido efeito, devido nova proposic¢ao sobre ela constar na Ata de
Reunido entre DE e suas Geréncias e coordenacdes realizada dia 04 de agosto de 2004, anexa
ao Memo. n.° 235/2004-DE de 06 de Agosto de 2004. Nessa reunido, a Dire¢do de Ensino
comunicou a revogacdo do Decreto n°. 2.208/1997 e a assinatura do Decreto n.® 5.154/2004

com a integracdo do EM ao curso técnico e renovou: “[...] lembra que temos um semestre para



discussoes [...] e preparo dos Planos de Cursos sob a luz do citado e novo decreto” (CEFET-
PA, 2004)

Ainda na andlise da minuta da proposta de decreto para a EP a Diretoria de Ensino
enfatiza: “[...] vamos repetir o engessamento de carga hordria e disciplinas obrigatérias?”
(CEFET-PA, 2004, grifo nosso) referindo-se ao desenho curricular desenvolvido entre 1971 e
1996 e em outro trecho do mesmo documento julga a revogacdo do Decreto n.° 2.208/1997
como a “[...] possibilidade de retorno do ensino integrado (ibid, grifo nosso). Pelos verbos
utilizados nos destaques do texto percebe-se que a nova forma integrada em seu contato
inicial foi interpretada como volta ou repeticdo da educacdo profissional anterior a forma
legislada em 1997, portanto, aquela ministrada em consonancia com a Lei n.° 5.692/1971 e
suas adaptagdes legais.

Essa “primeira impressao” € ainda mais nitida nas falas dos entrevistados que sao

professores do ensino técnico:

A formatacgdo ‘ta voltando como era, ou seja, ‘td voltando a ser como tudo
comegou, ou seja, o modelo antigo estava certo, as experiéncias que nds
fizemos nem uma deu certo, que estavam erradas, salvo algumas
atualizagdes de disciplina (PORTINARI, grifo nosso)

[...] que hoje ‘td voltando, é o mesmo integrado, s6 tem que um pouco que

diferente em relacdo a quantidade de conteidos que existem hoje
(PICASSO, grifo nosso).

Ambos os entrevistados demonstraram considerar a forma integrada como volta
de um tipo de ensino que era o “certo”, neste caso os cursos que existiam no CEFET-PA no
inicio de suas carreiras, Portinari e Picasso trabalham ministrando aulas respectivamente a 34
e 27 anos, portanto iniciaram no Centro periodo da Lei n.° 5.692/1971. Além disso, os dois
notaram alguma diferenca na “forma atual do integrado”, todavia, sem fazer relacdo com a
abordagem do principio de Integracdo, tais como trabalho, ci€ncia e cultura, mas sim com a
atualizacdo das disciplinas e de seus contetidos.

Goya expressou, de maneira mais clara, outro fator muito citado pelos
entrevistados quando eu solicitava que descrevessem/explicassem a forma integrada e que
também vinculavam aos cursos ministrados de 1971 a 1997, comparando-os aos cursos em

concomitancia interna:

[...] ele (aluno) fazia as disciplinas do médio de manha e do técnico a tarde
enquanto o integrado ele faz as disciplinas no mesmo turno (...) o que
beneficia o curso integrado é que o aluno s6 faz um turno, excepcionalmente
uma ou outra disciplina pode passar pro outro turno.



Giorgio relatou a percepcao inicial da comunidade do CEFET-PA sobre a forma

integrada e prosseguiu fornecendo mais um dado relacionado a esse ensino no CEFET-PA:

A principio pra quem conviveu com a (Lei) 5692 que tinha 14 o 2° grau com
o curso técnico (...) num primeiro momento foi um certo aplauso como se
fosse aquela modalidade 14 (...) pra muitos se tratou como volta de como era,
e de que aquilo foi o auge do CEFET os cursos eram excelentes, entendeu?
A escola técnica na época ganhou seu grande nome 14 por cursos técnicos
que tinha que era junto 14 o 2° grau com a EP, ndo é? Ah o CEFET volta pra
aquilo que era!...

Como € evidente na fala do gestor, o CEFET-PA firmou-se como Centro
formador de técnicos no periodo em que vigorava a Lei n°. 5.692/1971, quando o 2° grau,
reduzido em carga horéria, era ministrado no mesmo turno que o curso técnico e o grupo de
entrevistados considerou a forma integrada entre EP e EM, apresentada pelo Decreto n°.
5.154/2004, como o retorno aos “antigos modelos que estavam certos” por essas
caracteristicas.

Simultaneamente a concomitincia interna® - classificada como “pior (curso) que
Jé existiu, porque nosso pais nio ‘td preparado pra tal” (PICASSO) - deixou de ser ofertada no
CEFET-PA a partir de 2004, gracas a possibilidade da forma integrada, uma vez que as
matriculas iniciais naquela forma foram praticamente substituidas pelas matriculas iniciais
nos cursos na forma integrada, e parte da comunidade pensou que “era pra voltar esses cursos
anteriores e nds ficamos satisfeitos como professores que voltaria” (PICASSO). Ademais,
realcamos que, quando Picasso qualifica a concomitincia interna como “pior curso”, ndo o faz
pelo aspecto pedagdgico, ao contrario indica que as condi¢des econdmico-sociais do Brasil é
que sdo insuficientes para a educacao profissional naquela forma, referindo-se ao aumento da
jornada escolar e ndo ao projeto de formacao de trabalhadores.

Ainda como agravante a rejei¢cdo a concomitancia interna e recep¢do positiva a
forma integrada no CEFET- PA, a primeira estava associada ao Decreto n°. 2.208/1997 visto
como o promotor da ‘“desgraca pras instituicoes da rede federal, (que) ‘detonou’ muito
daquilo que se tinha como escola técnica, destruicio de tudo que se tinha construido, da
identidade” (GIORGI), enquanto a segunda, vista como retorno dos cursos anteriores a 1997,
trazia junto a impressao de um periodo de desenvolvimento do CEFET-PA.

Estritamente para o CEFET-PA, como recordou Giorgio, durante uma parte do

tempo em que vigorou o Decreto n°. 2.208/1997, mais especificamente de “2000 até 2004

* Nesta pesquisa nos referimos a concomitincia interna por ser a forma existente no CEFET-PA para os alunos
egressos do Ensino Fundamental, ndo tratamos portanto da forma subseqiiente, propria aos egressos do EM.



(...), varios pro-témpores, acho que cinco ou seis pro-témpores” assumiram a Dire¢do Geral e,

continuou Giorgio

[...] agora tu imaginas o (que) é uma institui¢@o ter que construir a vida dela
com um dirigente que passa trés meses, seis meses, um ano, a maioria
externa.

Entdo a partir de 2004 nds temos uma gestio que foi eleita pela institui¢do.
Agora ‘t4 sendo feito o resgate.

No CEFET-PA relacionou-se o Decreto n°. 2.208/1997, a forma de concomitincia
interna em especial, as auditorias e investigacdes sobre improbidades administrativas e
financeiras e as dificuldades de diretorias pro-témpores.

Isso repercutiu quando assumiu a Dire¢do Geral do CEFET-PA, depois de um
periodo de intervencdo, um professor eleito da/pela comunidade justamente no inicio do 2°
semestre de 2004, quando come¢a a movimentacdo sobre a forma integrada no Centro,
favorecendo a impressdo na comunidade escolar de estar lidando com um tipo de curso que
dominava pedagdgica e curricularmente, com o qual se identificava historicamente num
sentido de resgate, de retomada de sua autonomia. Esses fatores fizeram com que o CEFET-
PA em dois meses e trés reunioes, considerando as datas dos memorandos abaixo, decidisse a
oferta e os planos de curso do que denominava “ensino profissionalizante” na nova forma
integrada.

Para a tomada das decisdes citadas a GET realizou trés reunides com suas
coordenacgdes tendo entre a pauta a forma integrada:

e Memo. Circular n.° 12/2004-GET de 04 de Outubro de 2004, obtido na Coordenag¢dao
de Mecanica, sobre os planos de curso e “oferta de vagas para cursos
profissionalizantes de nivel técnico articulado com o ensino médio”; em que anexa o
Decreto n.° 5.154/2004;

e Memo. n.° 122/2004-GET de 09 de Novembro de 2004 confirma reunido com a
presenca de profissional da 4drea da Pedagogia para apresentacdo da andlise sobre a
“Lei Organica da Educacdo Profissional” e solicita o resumo dos perfis profissionais
de conclusdo das habilitagdes dos “cursos técnicos articuladas como Ensino Médio na
forma Integrada e Subseqiiente” para montagem do Manual do Candidato para o
préximo concurso publico;

e Memo. Circular n.° 17/2004-GET de 01 de Dezembro de 2004, um item da pauta é:
“Ensino profissionalizante integrado ao ensino médio. Apresentacdo dos planos de

cursos profissionalizantes aos professores do Ensino Médio”.



Os documentos acima usam a denominacdo de “curso profissionalizante”, tipicas
do periodo da Lei n°. 5.692/1971, além de diversas outras expressdes para tratar a forma
integrada, o que, alids, acontecerd e se tornard mais instdvel no tratamento documental
colocado mais a frente, demonstrando pouca compreensdo sobre a legislacdo. Note-se que as
acOes estdo circunscritas a Geréncia de Ensino Técnico e suas coordenagdes que, como ultima
etapa, apresentou os primeiros planos de cursos na forma integrada aos professores do EM.

Pondero que a interpretacdo da forma integrada como a volta dos cursos anteriores
ao Decreto n°. 2.208/1997 adveio da falta de participacdo da instituicao nos debates nacionais
daquele periodo e pelo fato de que até aquele momento (data da tdltima reunido é 01 de
Dezembro de 2004) a compreensao da projecdo pedagdgica/curricular da forma integrada com
perspectiva do Ensino Integrado era tarefa dificil, uma vez que havia ampla divulgagao
apenas do Decreto n.° 5.154/2004 e ainda ndo se tinha elaborado o Parecer CNE/CEB n.°
39/2004 sobre a aplicacdo do mencionado decreto na EP e no EM ou outros orientadores.

Quando o Parecer CNE/CEB n.° 39/2004, aprovado em 08.12.2004, veio a
publico foi rapidamente divulgado para a GEM, GET, GIRAD e GE por meio do Memorando
Circular da Diretoria de Ensino n.® 75/2004-DE de 14 de Dezembro de 2004, que também
convocava para uma reunido no dia seguinte a fim de discutir o parecer. Encontrei documento
que indicava que a GET enviou esse memorando para suas coordenagdes subordinadas.

A Ata preliminar e sem assinatura da reunido de 15.12.2004 entre a Direcdo de
Ensino e a Comissdao da Educacdo Profissional Técnica de nivel médio na sua Forma
Integrada, relata o estudo exaustivo do Parecer CNE/CEB n.° 39/2004 e o agendamento de
nova reunido para a constru¢io da proposta a ser levada para reunido com os coordenadores
da GEM e GET acerca da matriz curricular.

O Memo. Circular n.° 19/2004-GET de 20 de Dezembro de 2004 convida os
coordenadores da drea técnica para participarem dessa reunido, mas ndo ha registro do mesmo
convite ter se estendido aos coordenadores do EM. Os encaminhamentos das decisdes partiam
quase exclusivamente de uma das dareas que compde a forma integrada provocando o
distanciamento em que uns assumiam a postura de elaboradores e outros de executores,
demarcando outro efeito da pouca compreensdo sobre o conceito de EI que houve naquele
Centro em sua essencialidade de contribuir com a supera¢do da dualidade.

Como vimos, o citado parecer ja era conhecido do Centro quando foi elaborada a

parte inicial da Justificativa para Implantacdo do Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico



anexada a0 Memo. n.° 56/2004-GE de 25 de Maio de 2005* que fundamenta a articulagdo
entre 0 EM e EP (presumo que articulag@o na forma integrada) e mesmo assim a define como
“forma de relacionamento que ji havia sido previsto na revogada Lei n.° 5.692/1971”
(CEFET-PA, 2005) ainda que elencando a LDB n.° 9.394/ 1996, o Decreto n.° 5.154/2004 e o
Parecer CNE/CEB n.° 39/2004 entre outros, como suporte legal do EI.

Disto me valho para lembrar que o Parecer CNE/CEB n.° 39/2004 adverte:
“Embora possa parecer desnecessario, é preciso ressaltar que a forma integrada nio pode ser
vista, de modo algum, como uma volta saudosista e simplista da revogada Lei n® 5.692/71”
(BRASIL, 2004). Do que extraio que a Justificativa apresentada revela que o pouco
referencial legal também contribuiu para que o CEFET-PA tomasse a forma integrada pela
recuperacdo da revogada Lei n°. 5.692/1971.

A Justificativa em pauta orienta, também, que a organizagao curricular do “Ensino
Médio Integrado ao Ensino Técnico” seria “para atender as especificidades de cada érea [...]
para o exercicio com qualidade da profissdao” (CEFET-PA, 2005), determina por esse
mecanismo que as disciplinas do EM deveriam ser elaboradas em fun¢do da EP, visando ao
exercicio da profissdo e ndo a formagao do profissional, ou seja, ao desenvolvimento de suas
atividades/prética no trabalho e relegando a criticidade e a pessoa do trabalhador em sua
formacdo cidada.

Diante de ainda mais recente documento da Diretoria de Ensino, Memo. n.°

218/2006-DE 20 de Outubro 2006, que afirma:

com a introducdo da oferta dos cursos de Educacdo Profissional de Nivel
Médio Integrados com o Ensino Médio de forma regular, resgatando uma
prética de sucesso conquistada com muita competéncia no decorrer de sua
historia” (grifo nosso)

Reafirmo a assertiva de que a forma integrada em sua constitui¢ao geral remeteu o
CEFET-PA ao ensino profissional anterior a LDB n°. 9.394/1996, especificamente os cursos
desenvolvidos em conformidade com a Lei n°. 5.692/1971. E, que isso provocou, a principio,
as marcas da forma integrada neste Centro: a matricula dnica, o turno Unico e a
intencionalidade de, quando possivel, as disciplinas de formacdo geral fossem

instrumentalizadoras para a EP.

* A divergéncia entre a numeracio e datacdo é fiel ao que consta no documento, no entanto, com base na data de
recebimento indicamos o envio do memorando em 25.05.2005.



Surpreendeu-me da introducdo da forma integrada no CEFET-PA um aspecto
destacado pelos entrevistados da drea técnica vinculado a matricula dnica: a indicagdo da
diminui¢do da evasao nos cursos técnicos.

Como na forma integrada o EM e o curso técnico, inclusive com a carga horaria
de estdgio, sdo um corpo s6, os alunos devem cumprir o curriculo completo para obter tanto o
certificado de conclusdao do EM quanto o diploma de técnico, assim, como nos disse: Picasso
(grifo nosso) “[...] ele nao tem como abandonar, se ele abandonar ele perde o curso, entdo ele
nao se forma nem no 2° grau nem como técnico’.

Na continuagdo de seu relato Picasso referiu-se ao fato de que o aluno dos cursos
em concomitincia interna do Centro: “[...] abandona o técnico e fica s6 fazendo o 2° grau
[...]".

Em funcao da vinculagdo de conclusdes de curso, Guinard admitiu que, apesar de
ser contra quando houve a implanta¢do da forma integrada no Centro, agora a apoiava e via
como um tipo de curso que “veio pra ficar’, ao compard-lo em termos de evasdo dos alunos
da forma subseqiiente que, por ja possuirem o EM completo, “[...] podem no meio do
caminho fazer um vestibular e sair daqui, o integrado nao tem isso, o aluno ele tem que ir até
o final, [...] ou recomegar em outro lugar” para receber o certificado de EM.

Giorgio também discorreu sobre esse topico assinalando ainda o fato que a forma
integrada de propicia a elevacdo de escolaridade (o que ndo acontece na forma subseqiiente) e
explicou-nos que o aluno do subseqiiente ja tem vdrias outras perspectivas de vida gerando
“[...] uma problema sério de evasao [...] o que no integrado ndo ‘td acontecendo [...]".

Junto a percep¢do da diminuicdo de evasdo, Picasso apontou as seguintes

diferencas de desempenho dos alunos dos cursos na forma integrada:

os conceitos dos alunos no ensino integrado sdo maior que no concomitante
ou subseqiiente, [...] o integrado vocé nota a melhoria do relacionamento do
aluno, ele mais freqiiente, ele mais presente em tudo, mais presente no
questionamento ao professor [...].

Com base nessas leituras capto os pontos positivos, segundo os entrevistados, de
diminui¢do de evasdo e melhor desempenho escolar dos alunos de cursos na forma integrada
do CEFET-PA, ainda que em minha avaliacdo, aquela “primeira impressdao” tenha dificultado
o desenvolvimento das potencialidades pedagdgicas dela em direcdo ao EI.

Inclusive, quando a comunidade se deparou com as diferencas entre a forma
integrada e as caracteristicas dos cursos tipicos do periodo da Lei n°. 5.692/1971, houve

ivergéncias. Giorgio, X , disse qu vai u
divergéncias. Giorgio, por exemplo, disse que ‘“com o tempo a gente vai percebendo que



integracio é muito mais que aquilo (os cursos feitos sob a Lei n°. 5.692/1971). E um desafio
pra nés”.

Por outro lado, existiam cobrancas da correspondéncia com aquela “primeira
impressao”. Portinari em sua fala demonstrou isso, a0 mesmo tempo em que apresentou
elementos da desintegra¢do tanto da forma integrada desenvolvida no CEFET-PA quando dos

cursos implementados entre 1971 e 1997:

O modelo antigo era como se fosse o integrado agora, mas [...] tinha uma
conotacdo de técnico, o termo médio era absorvido pelo técnico, [...] faziam
acho que estritamente essencial pra justificar [...] o 2° grau que hoje € o
médio né, mas pelo que eu ‘td vendo [...] eles deram mais énfase a
formatacdo do médio a parte técnica encontrou como uma complementacao.
Eu acho que é um curso médio mascarado de técnico.

Usando uma expressao similar, Mondrian falou sobre o “EM maquiado ou um
técnico maquiado” caso nao se procurasse efetivar o EI na forma integrada no Centro.

Como os entrevistados reportavam-se continuamente aos cursos do periodo da Lei
n°. 5.692/1971 busquei, auxiliada pela fala de Michelangelo, entender a que correspondia

parte da formagdo geral desse tempo na instituicao:

Conteudos alienantes no que diz respeito ao contexto cultura, [...] voltado
para uma realidade européia, ndo se relacionava nem com o vestibular nem
com a experiéncia do aluno da realidade, da tipologia do estabelecimento.
Isso aqui até em 95. [...] nem servia de instrumento para a formacdo da
cidadania do aluno, a partir de 95 até 97 foi diferente, fomos fazer um ensino
[...] tendo em vista que o aluno ele serd um operario/trabalhador daqui a trés
anos.

Complementei essas informagdes com as fornecidas por Picasso sobre a
realizacdo “[...] hd muitos anos atrds (de) reunides (com) professores do técnico, professores
da educacdo propedéutica, pra que se verificasse 0 que eu preciso na minha disciplina
(técnica) que o aluno trouxesse 1a do 2° grau [...]".

Do que conclui que durante a maior parte da vigéncia da Lei n°. 5.692/1971 as
disciplinas do EM eram desassociadas da realidade dos alunos e de sua formacdo técnica ou
estavam a servigo dessa. Isso se devia ao fato que, conforme a legislagdo, o 2° grau (como era
chamado o EM) ser profissionalizante, por efeito dessa orientacdo o contetdo das disciplinas
de formacdo geral eram voltados para incrementar a formacao técnica, quando isso ndo era
possivel pelo perfil do curso, garantia-se o0 minimo de carga hordria para configurar o 2° grau.

Nesse contexto, o fim era o ensino profissional, mas no curriculo havia disciplinas “distantes”



desse objetivo, “soltas” do grupo; trazia, portanto essa educacao profissional a desintegragdo,
marcada pela dualidade interna do curriculo e o carater pragmatico.

A forma integrada foi bem recebida no CEFET-PA devido a uma compreensao
inicial de retomarem os cursos profissionalizantes que focavam a édrea técnica, € que eram
ministrados no periodo considerado dureo para quem dele participou. E em conjunto com a
vinda da forma integrada, o Centro mudou de gestores pro-témpores para um diretor eleito e,
a seguir, parou de ter cursos em concomitancia interna, forma com diversos complicadores
para a permanéncia em dois turnos dos alunos na institui¢do. Na forma integrada houve
indicagdes pelos entrevistados da diminuicdo de evasido e melhor desempenho académico dos
alunos na drea de educacdo profissional, considerado por eles resultado da vinculacdo
obrigatoria entre as certificagdes de conclusao de EM e a técnica.

Sob o efeito da “primeira impressao”, fundamentada pela drea pedagogica e de
gestdo, os cursos “integrados” do CEFET-PA foram elaborados nas coordenacdes dos cursos
técnicos sem a participagdo dos docentes do EM, por conseguinte sua implantacdo nesse
Centro demonstrou o pouco conhecimento da institui¢ao das discussdes e das pesquisas sobre
a educacdo profissional brasileira e teve por base um projeto pedagdgico desfavordvel para a
formacdo dos trabalhadores, ao considerar que se espelha em um ensino dual, que prioriza a
instrumentacdo técnica restrita em detrimento da drea humanistica e de outros conhecimentos
basicos e gerais da Matematica e das ciéncias da natureza. Como resultado a forma integrada
neste Centro desenha-se pela desintegracdo distante da concepg¢ao de Ensino Integrado.

Apresento a seguir dados que relacionados com o entendimento do CEFET-PA
que a forma integrada era a volta da Lei n°. 5.692/1971 repercutiram na maneira com que
propuseram a interacdo entre as disciplinas, no planejamento e na formagdo do curso como

um todo.

2.2. O desencontro dos professores de ensino médio e educacdo profissional na
“integracao”

Durante a vigéncia do Decreto n°. 2.208/1997 o CEFET-PA ofertou, entre as
formas de articulacdo EM/EP permitidas, a concomitancia interna e o subseqiiente, assim
como o curso de ensino médio regular. Tais cursos, por sua propria constitui¢do, dificultavam
a aproximacao da drea técnica e do ensino médio. Na forma integrada, a principio, essas duas
formacoes, a técnica e a de EM, devem, interligadas, atuar para o EI, em que se origina o

curso unico.



O movimento curricular na forma integrada para o EI indica, por conseguinte, o
encontro de professores das duas formacdes para dar corpo ao citado curso dnico. Como
comprovei anteriormente 0 CEFET-PA recebeu a forma integrada como retorno da Lei n°.
5.692/1971 com base no turno e matricula inicos e o que entendeu como convergéncias de
conteddo (melhor apresentadas a seguir), por isso seria o “reencontro” dos professores do
Centro. Entretanto, como a forma integrada ndo € o pensado retorno, provocando assim um
“desencontro”.

Revendo primeiramente o material documental exposto na pagina 71 desse
Calpitulo45 observo que a forma integrada configurou-se no primeiro momento como Curso
definido predominantemente pela drea técnica, sua geréncia e coordenagdes. Ndo foram
ouvidos os professores do ensino médio para a oferta do curso, para a defini¢do do perfil dos
egressos ou dos planos de curso iniciais, pois conforme a “primeira impressao”, o papel do
ensino médio*® era atender a 4rea técnica na forma integrada, assim a drea técnica elaborou os
elementos citados e, como ultima etapa, convidou os professores do ensino médio para
apresentd-los. A partir dessa primeira situacao de (des) encontro destaco a relagcdo tratamento
da gestdo e pedagoégico dado as “duas dreas” em termos da oferta, matriz, programas e

interagdo entre os docentes.

2.3. A oferta das turmas integradas 2005

Ao aprofundar um pouco mais a oferta de vagas dos cursos na forma integrada do
CEFET-Pa e de como ela foi decidida permite deslindar o desencontro de informagdes
evidenciadoras da falta de discussdes conjuntas.

Inicio com a fala de Mondrian, que trabalha no CEFET-PA a dez anos:

a criacdo do EI ou de qualquer outro curso a nivel técnico ndo ocorreu
discussdo pelo menos eu desconheco entre os professores, se ocorreu entre
as coordenacdes gerencias € na direcdo eu também nio conheco... ndo foi
feito reunido, planejamento (...) até parece que tudo foi feito assim as
pressas, foi jogado af pra gente s6 fazer o servigo...

Nesses comentarios além de ndo saber como foram ofertadas as primeiras turmas
na forma integrada houve o reconhecimento que na institui¢do tais debates poderiam ter

ocorrido sem que tenha o docente recebido comunicacoes.

4 Memo. circular n.° 12/2004-GET de 04 de Outubro de 2004, Memo. n.° 122/2004-GET de 09 de Novembro de
2004 € Memo. circular n.° 17/2004-GET de 01 de Dezembro de 2004

* Anexa a0 Memo. n.° 56/2004-GE de 25 de Maio de 2005 e ja apresentada na pagina 73 desse Capitulo.



Em outra linha Goya baseado na denominacdo de ‘“decreto” como imposi¢ao

relatou:

O governo federal sinalizou uma oferta desse curso para a institui¢do e nds
(entre aspas) fomos obrigados como entidade federal a nos adaptar e nos
preparar pra oferecer esse curso. O ensino concomitante, ele estd, por
questdes obvias, operacionalizag¢@o dele € muito cara para o governo em dois
turnos para o nosso aluno, entio resolveram sair de moda, foram substituidos
pelos cursos integrados.

A exclusao da concomitancia interna e a oferta da forma integrada no CEFET-PA
na visdao de Goya foi uma decisdo do governo federal associada aos gastos com os alunos que
no primeiro caso passavam dois turnos no Centro e no segundo apenas um. Na fala de Goya
noto ainda, semelhante a ja citada fala de Picasso quanto a concomitancia interna como “pior
(curso) que ja existiu”, dando indicios que essa forma ndo era percebida por todos da
institui¢do como dois cursos, mas como um curso em dois turnos. Nos dois entendimentos, a
oferta da forma integrada como obrigatéria e ditada pelo governo federal e a da
concomitancia interna como um curso em dois turnos houve, novamente, pouco
conhecimento da legislacdo, uma vez que as institui¢des federais tinham e mantém a escolha
de ofertar ou ndo as vérias formas de articulagdo da EP com o EM como confirma o Parecer
CNE/CEB n°. 39/2004.

Giorgio sintetizou os caminhos adotados para a oferta das primeiras turmas na
forma integrada de maneira mais condizente com os registros documentais, ou seja, foi
instituida uma comissdo que depois de estudos*’ elaborou documento afiancando as condicdes
favoraveis de iniciar a oferta daquela forma no CEFET-PA, o Conselho Diretor aprovou e a

oferta foi feita a partir de 2005.

2.4. Os desencontros da construcao da matriz curricular na forma integrada

Outro ponto que mostra desencontro entre as dreas, a falta de discussdes com o0s
sujeitos envolvidos e pouco conhecimento das bases legais € o que diz respeito as cargas
hordrias.

Documentalmente nesse assunto € a primeira aparicdo do ensino médio por meio
do Memo. n.° 75/2004-GEM de 27 de Outubro de 2004, trazendo a “proposta de grade

curricular do ensino médio/integrado/ Decreto 5.154/2004”, que apresenta cargas hordrias por

*7 0 documento que apresenta o resultado dos estudos e a justificativa para a implantacdo da forma integrada no
CEFET-PA em 2005, ndo foi encontrado durante a pesquisa documental, apenas referencias a sua existéncia.



disciplinas apenas em ‘“somas”, sem citar bases legais, justificativa ou método para tal
distribuicdo quantitativa, no entanto, solicita anélise dos coordenadores e professores sobre a
proposta.

E positiva a busca da avaliacdo dos professores, mas a “defini¢io” do curriculo da
forma integrada iniciando pelo niimero de aulas das disciplinas exclusivamente do ensino
médio ndo condiz com a construcao de um curriculo de concep¢do Integrada, uma vez que se
inicia pelo tempo de cada disciplina desassociada da formacdo como objetivo da educagdo e
da efetiva integracdo com as disciplinas da “outra” drea tendo em vista um curso Unico.

Posteriormente, nos Memorandos n.° 85/2004-GEM e n.° 86/2004-GEM datados
de 02 de Dezembro de 2004, enviados respectivamente para a DE e para GE, encaminharam-
se tal proposta de curriculo para aprovagao; o que nao aconteceu (deduzo, pelo X que cruza a
folha onde estdo as cargas hordrias).

Complementando esse ponto nas entrevistas as falas mais significativas atestam os
desencontros: Mondriam exp0s que “foi repassado a carga hordria que existia, ndo existia uma
discussao anterior pra que se fizesse essa adequacdo de carga hordria”; seu relato combina
com o de Guinard, para quem ‘“a melhor forma de montar uma grade seria com os
coordenadores de cursos técnicos e do médio entdo [...] eu acho que ela ndo chegou a ser
trabalhada como deveria porque isso ndo aconteceu”. J4 Giorgio disse que: “a construcao da
matriz é uma construcio das coordenagdes dos cursos técnicos juntamente com as disciplinas

de formagao gera”. O mais enfatico neste aspecto foi Portinari, que comentou:

houve briga por causa de carga hordria. Todo mundo da parte do curso
médio querem hora, hora, hora e nés queremos hora também... eu nado sei
como € que é, eles dizem que é legislacdo, e nés precisamos de hora porque
nds precisamos de tempo pra treinamento, nds temos aula pratica, ndo é s6
passar disciplina.

E chegou-se a denominador mais ou menos razodvel e nds ‘engolimos’. Por
que ndo € diferenciado como era anteriormente? (grifo nosso)

Nessa ultima fala o professor confirma a existéncia de um debate, no entanto a
questdo nao poderia gerar controvérsias entre o ensino médio e técnico, visto que vigorava o
Parecer CNE/CEB n°. 16/1997 que determinava as cargas horérias dos cursos profissionais de
acordo com dreas especificas e, a Resolu¢do CNE/CEB n°. 01/2005 confirmaria isso. Mesmo
que, em ultima instancia, Portinari ndo precisasse citar o aparato legal sobre esse assunto,
voltou ao referencial dos cursos entre 1971 e 1996, como se a formacdo geral e “tedrica”
tivesse assumido mais hordrios que o legal e necessdrio em detrimento da parte técnica

eminentemente pratica.



Pelo acompanhamento do material documental coletado as questdes relativas ao
curriculo e ao plano dos cursos na forma integrada com destaque para a matriz curricular, foi
abordada diversas vezes durante o ano de 2005 e revista em 2006 e 2007 pela drea técnica que
ndao enviou as comunicagdes de reunido a drea do EM, apesar de fazé-lo a outros setores,
como constatei pelos memorandos circulares abaixo:

e Memo. Circular n.° 04/2007-GET de 12 de Fevereiro de 2007, reunido de
coordenadores dos cursos técnicos: revisao da matriz curricular dos cursos
técnicos integrado;

e Memo. Circular n.° 05/2007-GET de 23 de Fevereiro de 2007, reunido de
coordenadores dos cursos técnicos: reformulacdo da matriz curricular dos
cursos técnicos integrado ao ensino médio (pauta tnica);

e Memo. Circular n.° 26/2007-GET de 24 de Maio de 2007, solicitacdo aos
coordenadores de cursos técnicos para procurar a GIRAD a fim de
implementar as modificagdes da reformulacido da matriz curricular do curso

de Educagdo profissional técnica de nivel médio integrado ao ensino médio

Ao mesmo tempo em que registram as diversas mudancas pelas quais passou a
forma integrada essas reunides sdo indicios de um processo “participativo” para a integracao
da area técnica, que por ndo considerar necessdria a presenca do EM, atesta a falta de didlogo
entre as “duas” formagdes que forneca condi¢des ao El, produzindo o reforco da dualidade e
da desintegragao pela leitura da divisdao de carga horaria pela disputa entre as duas areas. Essa
“disputa” por quantidade maior de carga horéria, apesar de infundada, representa a busca de
uma drea ser mais importante que a outra, e tem repercussdoes da “primeira impressao”.
Simultaneamente, o tempo de aula, uma vez que se iniciou por ele, reflete no programa das

disciplinas. Trato esse topico na proxima secao.

2.5. Disciplinas teédricas X disciplinas técnicas no ““curriculo integrado” do curso de
Mecanica

A partir dessa etapa tratarei das questdes voltadas para os programas das
disciplinas dentro da forma integrada em que busco visualizar a concretizacao do EI dentro da
realidade do CEFET-PA.

E preciso retomar com essa finalidade o Memo. Circular n.° 17/2004-GET de 01
de Dezembro de 2004, que propunha a apresentacdo dos planos de cursos profissionalizantes

integrados aos professores do Ensino Médio.



A GET tinha anteriormente convidado profissional da drea pedagdgica para
esclarecer aos coordenadores dos cursos técnicos questdes pertinentes ao Decreto n°.
5.154/2004 tal procedimento combinado com o convite descrito acima feito aos professores
do EM, indicavam pertinéncia com encaminhamentos para a integracdo, a menos que a
apresentacdo dos planos de cursos aos professores do EM tivesse por finalidade “orientd-los”
sobre que contetddos de suas disciplinas deveriam ser ministrados em cada curso.

Essa possibilidade, que se configurou como um fato determinou a relacao entre
ensinos médio e técnico na forma integrada caracterizando-a pela busca de utilizar as
disciplinas da formacdo geral como instrumentalizadoras da parte técnica. Esse fato
consolidou-se em face de documentos posteriores a reunido com os professores do EM, como
o documento sem numeragao datado de 25 de Janeiro de 2005 com o titulo “Curso Integrado
de Eletrotécnica: integracdo entre Ensino Médio e Ensino Técnico Profissionalizante”, que
pontua nas areas e disciplinas do Ensino Médio abordagens para com esse curso, citadas
resumidamente abaixo para melhor compreensao:

e Lingua Portuguesa: Elaboracdo de relatdrios; documentos técnicos; artigos,

seguindo as normas da lingua portuguesa e as normas nacionais e
internacionais de documentos técnicos e cientificos.

e Artes (Educacdo Artistica): desenvolvimento do aluno quanto ao aspecto de
postura fisica na apresentagcao de semindarios; desenvolvimento da voz (dic¢ao)
quando da exposi¢ao de trabalhos; desinibi¢do de uma maneira geral.

¢ Educacdo Fisica: integracdo entre os alunos do curso e a comunidade.

¢ Fisica: Eletroestdtica; Eletrodinamica; Eletromagnetismo.

¢ Biologia: Impacto ambiental (ecossistemas e populacdes) dos projetos das
hidrelétricas (Tucurui, Belo Monte) [...] correlacionar o sistema nervoso €
muscular humano com cargas elétricas.

O Memo.02/2005-CTI (Coordenagao Técnica de Informatica) de 28 de Janeiro de
2005, em outra linha, lista Matematica, Portugués, Inglés e Fisica como as disciplinas que
seriam mais oportunas para seu curso no 1° periodo de 2005 e anexa tabela com as
competéncias correlatas aplicdveis ao seu curso.

Os exemplos demonstram que, pela interpretacdo feita sobre a forma integrada
alguns professores e coordenadores das disciplinas técnicas entenderam como pertinente ditar
aos profissionais das dreas de formacdo geral seu planejamento sem consultid-los e sem

conhecer a legislacdo curricular das componentes. Confundiam suas “no¢des” com indicagdes



de contetido, ou seja, para uma parcela da drea técnica do CEFET-PA, integrar significou
subordinar o programa de algumas disciplinas do EM a EP.

Faz parte desse grupo de disciplinas a que Mondrian ministra que afirmou:

os professores do técnico montaram tipo um ementdrio com o que eles
precisavam para o curso técnico daquela area especifica e os professores
(dessa disciplina) passaram a trabalhar em cima desses conteidos entdo a
(disciplina) ficou a servigo do técnico.

Em outros casos hd mais coeréncia com o principio de Integracdo como busca de
unidade que mantém a diversidade quando coordenacdes de cursos técnicos solicitam ementas
ou conteido programatico de disciplinas do EM. Nos dois registros com essa orientacdo um
foca as disciplinas Geografia, Matemdtica, Quimica, Fisica e Biologia- Memo. n.° 145/
CAPM, Coordenacio da Area Profissional de Mineracdo de 23 de Dezembro de 2004 - e
outro as de Matematica, Fisica e Quimica - Memo. n.°48/2006 da Coordenacdo de Construgao
Civil (CCC) de 01 de Dezembro de 2006.

Note-se, que a selecdo das disciplinas do EM apresentava ainda aspecto de
instrumentalizacdo mais estreita com a drea do curso e o objetivo de conhecer seus
planejamentos é, segundo o memorando da CCC, o de compatibilizacdo visto que as
disciplinas do EM “devem fornecer subsidios de aprendizagem” para o curso.

Como disse Portinari durante a entrevista, a selecdo pode ter se dado baseada no

seguinte:

A maioria das disciplinas que nao tenha ligagdo com as nossas por causa do
rendimento ninguém nem ligou [...] se ele faz um curso técnico deveriam ser
eliminados esse excesso [...] como por exemplo, histéria, arte e por ai a
fora...

Atuando no grupo de disciplinas que “ndo tinha ligacdo” instrumental com a area
técnica, Michelangelo descreveu outro tipo de processo que ocorreu no desenvolvimento do

curso “integrado’:

Nao houve orientagdes externas. O coordenador colocou o objetivo do
ensino integrado e nds passamos a discutir isoladamente, s6 os professores
(da disciplina), como vamos desenvolver a questdo do conteido, a questdo
metodoldgica ninguém discutiu eu usei uma metodologia de iniciativa
proépria e tudo.

Paralelamente, segundo Goya, os professores do EM foram ‘“‘conscientizados” da
necessidade de ministrar assuntos que o discente de cada curso precisa, para “integrar-se”

com o curso no qual ele estd ministrando sua disciplina.



Em sintese, o processo de construcdo dos programas das disciplinas da forma
integrada no CEFET-PA varia entre os conteidos indicados diretamente pela drea técnica para
as disciplinas do EM, a solicitacdo dos programas das chamadas disciplinas “afins” com a
area técnica e as disciplinas de EM que trabalham isoladamente. Nos primeiros casos apenas
uma das partes € elaboradora e decisdria, € no ultimo depende de cada grupo de professores
que depois atuaram sozinhos, portanto ndo houve uma discussdo conjunta dos profissionais
em busca da integracdo possivel na forma integrada.

Apesar dessa situacao Giorgio relatou que o curso integrado

z

ndo é pensado ensino médio, ensino técnico, ele ¢ um curso onde estd
contemplado todo o conhecimento tanto da formacao geral, bdsica, quando
da formacgao profissional, [...] ndo estamos justapondo [...].

Defendeu também que a integracdo € processual e que o CEFET-PA atrasou-se
em seu desenvolvimento devido as greves de servidores federais em 2005 e 2006, acrescentou
que foram continuamente feitos ajustes e que inclusive ‘“alguns cursos (técnicos) reclamam
[...] da formacgdo geral entdo ‘td se buscando integrar mesmo, o que € que ‘t4 acontecendo que
ndo estd atingindo?”

A definicdo que Giorgio exp0s sobre o curso integrado, assim como a sua
caracteristica de processualidade, sdo pertinentes com a concep¢ao de Ensino Integrado que
fundamentei, no entanto, as citadas reclamacdes dos cursos técnicos sobre a atuacdo da
formacdo geral fazem retomar a situagdo em que aqueles buscam direcionar essa assumindo a
posic¢do de elaboradores dos cursos integrados.

Relaciono a seguir documentos que comprovam que a drea técnica realizou entre
2005 e 2006 reunides tendo em pauta os cursos na forma integrada convidando a participar
outros setores, mas ndo os gestores e professores do EM. Essas reunides (e outras
apresentadas ao longo do texto) favoreceram certa unidade a leitura que essa drea fez da
forma.

e Memo. Circular n.° 06/2005-GET de 24 de Junho de 2005; convocacao de
reunido dirigida aos Coordenadores, DE, GE, e GIRAD: Plano de curso
Integrado;

e Memo. Circular n.° 07/2005-GET de 17 de Agosto de 2005, reunido de
coordenadores dos cursos técnicos: definicio do regime dos cursos

integrados;



e  Memo. Circular n.° 05/2006-GET de 21 de Fevereiro de 2006, reunido com
coordenadores dos cursos técnicos, informada a DE, GE, GIRAD e
Coordenacdo de Supervisdo de Turnos (CST): Elaboracdo do plano de curso
integrado;

¢ Memo. Circular n.° 23/2006-GET de 15 de Setembro de 2006, reunido com
coordenadores dos cursos técnicos: reavaliagdo do curso integrado e
conclusdo do plano de curso;

e Memo. Circular n.° 59/2006- GET de 31 de Outubro de 2006, reunido de
coordenadores dos cursos técnicos: Integrado (Revisao);

Mesmo nessa condi¢do de “direcionada”, e possivel motivo das reclamagdes da
area técnica, Mondrian relatou que em sua disciplina os conteidos ministrados nos cursos
integrados continuam os mesmos das demais formas de ensino do CEFET-PA e baseados no
programa para o vestibular e que as mudancas feitas foram oriundas das alteracdes nesse
programa.

Em outra dire¢do os professores do grupo de Michelangelo, conforme ele proprio
narrou, optaram por “ndo preparar para o vestibular’, elaboraram o programa visando a
formacdao de quem vai trabalhar, entretanto, o professor ndo descartou que “[...] quem
interpreta, discute tem condi¢des de ter boa atuac@o no vestibular independente daquela forma
meio skineriana do vestibular”.

Giorgio também demonstrou acreditar que os alunos da forma integrada “[...] vao
sair daqui prontos pra fazer o vestibular e disputar numa boa mesmo [...], mas ndo via
confronto entre essa expectativa e o objetivo de formar pessoas para trabalhar como técnicos”.

Mesmo na forma integrada, em que h4a mais possibilidades de o nivel médio
elaborar identidade independente do “devir” de preparar para ingressar no 3° grau, persiste a
expectativa que qualificar aquele ensino facilite essa entrada; mantém-se na forma integrada
assim uma referéncia histérica e profunda da falta de ser “em si” do EM na educacdo
brasileira, que requer mais tempo e mais condi¢des sociais para ser contornada do que
pretende o Parecer CNE/CEB n°. 39/2004 quando, pela certificacdo Unica e mais de trés anos
de curso, busca dar um tom de terminalidade a essa forma de ensino diferenciando os jovens
que a procuram dos que queiram fazer cursos superiores.

Na drea técnica, por sua vez, nas falas muito similares de Portinari e Guinard
escritas abaixo destaco que o programa das disciplinas técnicas da forma integrada tem a

mesma estrutura das formas subseqiiente e concomitante.



Pra nés, pra cd nesse fim (a formacao técnica), num influencia muito, tanto
faz o subseqiiente, o concomitante, o integrado é a mesma (PORTINARI).

(Em termos de programa e matriz) pro técnico nao tem diferenga, nio sei se
pro médio teria alguma diferenca, mas eu acredito que também nio tem
diferenca entre o integrado e o concomitante (GUINARD).

Guinard revelou ainda, como é possivel observar, desconhecimento das diversas
diferencas entre as formas de concomitancia interna e integrada para o EM. Mais adiante, na
entrevista, esse gestor afirmou claramente que nao existe conhecimento mutuo entre os
professores do ensino médio e da 4rea técnica com a certeza de que “[...] os professores do
ensino técnico ndo conhecem as emendas do EM, assim como os professores do EM nao
conhecem do Ensino Técnico.” Isso foi confirmado por Mondrian quando afirmou que “o
projeto da Mecanica, que eu nem sei se existe [...]”

Para Picasso, o fato de os professores do EM desconhecerem os perfis e
programas técnicos € problemadtico e defendeu que “[...] eles (os professores do EM) estdo
dentro de uma instituicdo tem que estar sempre em contato com os professores (da drea
técnica) pra verificar o que € necessério [...] pra que o aluno seja um bom profissional”, mas
ressalvou que esse procedimento ndo significa “[...] direciona-los pro técnico”.

Ao exemplificar como se promoveu o conhecimento entre as dreas para viabilizar

a identifica¢do de pontos em comum para tecer a integracdo Goya descreveu:

dentro da érea de ciéncias exatas nds estamos fazendo solicitacdo pra que
tanto o coordenador de Matemadtica como o coordenador de Fisica, Arte, que
procure tanto o coordenador de disciplina quanto o coordenador de curso que
procure se conversar algumas conversas ja houveram [...].

Michelangelo relatou que conheceu os perfis e a legislacdo que regem os cursos
técnicos gracas a sua presenga em uma semana de apresentacdo destes aos franceses em
fun¢cdo de um intercAmbio Brasil/Franca, sua participacdo nesse evento, no entanto, teve
motivos alheios ao fato de ser professor do EM do CEFET-PA.

O Centro como um todo n@o propicia internamente o conhecimento dos perfis e
programas dos cursos técnicos ou as bases das disciplinas de formagdo geral. Os docentes
ministram aulas nas mesmas turmas sem informagdes sobre 0 conjunto em que se insere sua
area, sobre sua parcela de participagcdo na totalidade e o reflexo dessa na sua parte, apesar de,
entre os professores da formagdo profissional, haver mais dominio sobre o conjunto das

disciplinas técnicas do curso. E, ainda como conseqiiéncia da “primeira impressao” ao

discorrer sobre conhecimento entre as dreas para facilitar o EI na forma integrada parte dos



entrevistados falou sobre a necessidade do EM buscar saber sobre a area técnica, numa
“integracdo” em mao-unica, ou seja, na adaptagdo do EM ao ensino técnico.

No entanto, o que se revela é o desconhecimento mutuo como outro fator
anunciador da desintegracdo entre o corpo docente no que concerne ao ensino, dificulta a
identificacao de afinidades, vinculos, aspectos complementares e/ou abordagens divergentes,
em comum, ou de conteddo estar sendo esquecido ou repetido.

O tratamento para a relacdo entre EM/EP na forma integrada do CEFET-PA
devido as decisdes de oferta, a construcgao inicial dos perfis, aos planos feitos unilateralmente,
as matrizes dos cursos e aos procedimentos de elaboracdo dos programas das disciplinas com
predominio de uma &rea e a falta de interacdo/conhecimento do conjunto, resultou numa
combinacdo distante do EI, imprimindo a forma integrada o dualismo entre teoria e pratica,
especialmente enfatizada pelo pragmatismo.

Seguindo as orientac¢des curriculares para a forma integrada, o EM € a base para a
formacdo técnica e, para o El, € necessdria a reorganizacdo curricular, sem que isso seja
confundido com voltar parte do EM para o ensino técnico e tornd-lo pragmadtico, ou seja,
instrumental para as disciplinas técnicas, destituindo-o de objetivos de formac¢do humana e
apenas aplicivel em atividades, ou util para agdes necessdrias no campo estrito da
profissionalizacdo, enquanto outra parte das disciplinas do EM sdo consideradas supérfluas
para a formagdo de trabalhadores, estando no curriculo pela obrigatoriedade legal. Até porque,
em conjunto, também se limita as disciplinas técnicas a um nivel de instrumentalidade,
destituido das fundamentacdes da praxis.

Essa constituicdo desintegrada em duas dreas, com a tentativa de tornar uma
apéndice da outra, com tendéncia ao pragmatismo para a preparacdo de técnicos, somada a
persisténcia no nivel médio como “espago do antes” do 3° grau, deve muito aquela “primeira
impressao” sobre a forma integrada que causou a hipertrofia da participa¢do de um grupo com
caracteristicas de elaboradores em detrimento de outros ou executores ou desligados do
processo.

Mas, também fruto da separacdo do ensino médio e técnico provocada pelo
Decreto n°. 2.208/1997 nas formas concomitantes e subseqiiente que aumentou o “fosso” da
dualidade histérica das duas dreas. Alheios um ao outro os grupos desenvolveram no CEFET-
PA projetos diferentes: turmas de EM com regime anual, turmas modulares de educagdo
profissional em regime semestral, cursos de licenciaturas e cursos de tecnologia. E, passaram
por mudangas advindas de legislagdes e orientadores diferentes: diretrizes e parametros

proprios, decretos, sistemas nacionais de avaliagdo diferentes.



Mesmo que a partir de 2004, por uma opg¢ao da institui¢do, a postura a ser adotada
deveria ser outra: a do “encontro”, como demonstrei, isSO ndo aconteceu, pois precisaria da
participacdo e conhecimento mutuos dos atores educacionais num mesmo patamar de
importancia que considere as partes em suas diferencas como expressdes concilidveis do todo
e vice-versa para que a forma integrada possa alcancar o EIL

Os encontros pedagdgicos realizados anualmente no Centro seriam momentos
adequados para iniciar a “travessia” em que os dois grupos esbocassem juntos o novo

percurso da articulagdo para a Integracao e sobre eles trabalharei na préxima sec¢ao.

2.6. Os “Encontros” para planejamento escolar dos professores dos cursos integrados

Dois dos quatro documentos enumerados na pédgina 81 em que a drea técnica
listava conteidos e competéncias para o EM foram expedidos durante a realizacdo do
“Planejamento Anual/ 2005 do CEFET-PA” promovido pela DE e GE no periodo de 19 a 28
de Janeiro de 2005, o primeiro da instituicdo a incluir turmas na forma integrada.
Possivelmente a estruturagdo do planejamento escolar contribuiu para que alguns
coordenadores de curso entendessem como pertinente enviar as orientacdes citadas, como
veremos a seguir.

Na justificativa e objetivos do folder do Planejamento de 2005 nao hd mencao
sobre a forma integrada/Ensino Integrado. Na programacdo consta no primeiro dia pela
manha, apés a abertura, “Orientacdes Gerais sobre o Planejamento” e a tarde, “Orientacdes
Gerais do Curriculo da Educacdo Profissional Integrado™ (sic). Foi proposta a divisdo dos
docentes em quatro grupos para Oficina de Construcdo do Curriculo para trabalharem até 26
de Janeiro de 2005. No dia 27 estava marcada uma palestra sobre “Técnica de Ensino,
Sistematica de Avaliacdo e Pedagogia de Projetos” e o painel dos dois primeiros grupos e dia
28 o painel dos dois grupos restantes e entrega dos planejamentos.

Destaco dos procedimentos que os grupos para a oficina foram constituidos a
partir da distribuicdo dos cursos técnicos, ou seja, cada grupo era composto de um conjunto
de cursos técnicos, sem a indicacdo no folder de como os professores do EM se inseririam
nesses grupos. Lembro que este era o primeiro planejamento em que o EM e EP elaborariam
juntos as atividades das turmas na forma integrada, até entdo seus planejamentos eram
separados, e cada formagdo tinha autonomia. Dessa forma, apesar da opcao por grupos a partir
dos cursos técnicos ndo se constituir um problema, mas uma metodologia vilida como

norteadora curricular, ndo demarcar a posi¢do dos professores do EM naquele momento de



transicdo, o secundarizou na Oficina que pretendia a constru¢do curricular deixando os
docentes sem orientacao.

Sobre o planejamento escolar de 2005, Giordio descreveu ter ocorrido um debate
com os professores sobre o Decreto n°. 5.154/2004 que iniciou um periodo de trabalho sobre a
forma integrada, no entanto, por causa das greves dos servidores federais no 2° semestre de
2005 e em 2006, o processo ficou extremamente prejudicado e a discussao foi paralizada.

Diante da Nota de Esclarecimento da GE sobre o desconto nos saldrios dos
professores pelas faltas tidas naquele Encontro Pedagdgico/2005 do CEFET-PA e das
cobrancas para entrega do planejamento tanto da 4rea técnica como do EM feitas nos
memorandos n°. 13/2005-GE de 17 de Fevereiro de 2005, n.° 53 GE/ 2005 e n.° 54 GE/ 2005
de 18 de Maio de 2005 constateis que naquele momento - e conseqiientemente na
possibilidade do primeiro contato do corpo docente com a forma integrada — devido a
auséncia dos professores ndo se logrou- a producdo dos planejamentos. Portanto, a discussao
sobre a forma integrada ja tinha dificuldades antes das greves citadas por Giorgio.

No ano seguinte, houve uma reunido entre as geréncias vinculadas a DE que
antecedeu o “Encontro Pedagdgico/2006” do CEFET-PA. A programacao do Encontro
apresenta-se no folder anexo ao Memo. n.° 32/2006- GE de 17 de Marco de 2006 e
basicamente a mesma descrita Memo. Circular n.° 19/2005-DE de 24 de Marc¢o de 2006,
segundo o qual: o planejamento seria por coordenacio e posteriormente feito “on line” pelos
professores categorizados em: com disciplinas no EM, com disciplinas no médio integrado e
com disciplinas no ensino superior.

Segundo Giorgio, como a preocupacdo depois das greves de 2005 e 2006
concentrou-se no ajuste do calenddrio escolar, o planejamento daquele ano de 2006 e 2007 foi
feito durante as aulas, sem um periodo de reunides amplas, por isso foi encaminhado para os
espacgos das coordenagdes.

O planejamento dividido por coordenacdo, estabelecidas em dois grupos: dos
cursos técnicos e de disciplinas do EM, com os professores restritos a seu campo de atuagdao
mantém distantes tanto as disciplinas quanto as grandes dreas no desenvolvimento das
atividades educativas e caminha em dire¢do contraria ao que se busca com o EL

Durante a entrevista Portinari revelou um fator que afeta o planejamento,

motivando a dificuldade de sua producao pela resisténcia dos professores:

* A divergéncia entre a numeracio e datacdo é fiel ao que consta no documento, no entanto, com base na data de
recebimento indico a produg¢do do memorando em Margo de 2006.



¢ exigido planejamento anual, é exigido uma serie de coisas para a
Pedagogia arquivar, a DE, ‘td 14. ‘T4 sendo usado? ‘T4 tudo bonitinho e
arquivado, encapado, ‘t4 funcionando?

Complementando essa informagdo Mondrian (2007), depois de enfatizar que ja

havia entregado seu planejamento, afirmou que

O dnico planejamento que existe € planejamento individual de cada
professor [...] e existe uma cobranca da geréncia (de Ensino Médio) que seja
feito esse planejamento, mas ndo existe da geréncia um retorno (para)
subsidiar o professor, o conhecimento do ensino integrado com
planejamento da prépria geréncia [...] ou da prépria pedagogia com o projeto
pedagégico, (0) plano de trabalho da prépria institui¢do pra que ele possa
com base em tudo isso, fazer as estratégias e as metodologias durante o ano
todo.

Os comentarios de mais dois entrevistados, transcritos a seguir, convergem para o

mesmo ponto — o planejamento individual dos professores:

Cada coordenagdo elabora seu planejamento isoladamente, ai os professores
naturalmente vdo estar preocupados em cumprir a carga hordria e 14 o
contetido que ficou preestabelecido (MIGUELANGELO).

Cada (professor) um faz um planejamento independente, nio sei se todos.
Isso acontece por culpa dos préprios coordenadores e professores (...)
inclusive as geréncias (GUINARD)

O planejamento escolar no CEFET-PA do periodo estudado tinha como objetivo a
producdo dos planos de cursos com competéncias, habilidades, conteido, divisdo da carga
horéria pelas unidades programadas, estratégias de avaliacdo e recuperagdo, com indicag¢ao da
bibliografia utilizada. A questdo é que pelos relatos os professores nao viam sentido em
planejar as atividades escolares especificas de suas disciplinas e das turmas que assumiam
solitariamente, sem ter suportes do projeto institucional de ensino em seus diversos niveis, €
sem acompanhamento pedagdgico. Esses planejamentos serviriam como uma espécie de
“cronograma’ de projecao da distribuicdo de contetido/carga horéria para o professor, sendo,
portanto um procedimento de cunho formalista e/ou legalista.

O isolamento do planejamento escolar do professor dos demais planejamentos que
uma instituicdo deve elaborar exibiu outro angulo da falta de integracdo: da préatica escolar em
si e das gestdes dos setores responsaveis por seu desenvolvimento administrativo e

pedagdgico.

2.6.1. Documentos para subsidiar o “ensino integrado’” no CEFET-PA



Na pauta da reunido anterior ao Encontro Pedagégico/ 2006 que mencionei
anteriormente, além do planejamento do encontro, constava a seguinte pauta: “definir através
de documentos estratégias para solucionar distor¢des académicas dos alunos ingressos no
curso integrado/2005” (CEFET-PA, 2006, MEMO N°. 14/2006-GE de 13 de Fevereiro de
2006). Todavia, na programacdo do Encontro Pedagdgico/2006 ndo havia nenhum tépico
correspondente a essa pauta.

Pela semelhanca de temadtica e proximidade das datas aproveitou-se aquela
reunido entre as geréncias da DE para responder as perguntas dos professores que vinham por
meio do documento da GIRAD (Memo. n.° 17/2006-GIRAD de 03 de Fevereiro de 2006)
sobre o funcionamento dos cursos “integrados”. A GIRAD foi autora desse documento por ser
o0 setor em que os professores procuravam/expressam mais dividas, uma vez que 1d entregam
o resultado das avaliacdes e a freqii€éncia dos alunos e, como o ano letivo de 2005 estava
prestes a ser encerrado, forcando a conclusdo das atividades escolares, eram necessarias

algumas determinacdes sobre a forma integrada como:

Os cursos em questdo serdo em regime Anual ou Semestral?

Caso o regime for Anual, quando serdo entregue as grades curriculares?

3. Caso o regime Permaneca Semestral como foi informado anteriormente,
nio existe problema, pois as grades curriculares foram entregues no
regime Semestral.

4. Com relacdo ao 1° periodo letivo de 2005, ficou acertado que os

conceitos langados na GIRAD iriam ser transformados em notas, em

vista do fato esta gerencia imprimiu todos as listas de Avaliagdo e

Assiduidade e até a presente data n3o foram devolvidas para o

lancamento das notas. (CEFET-PA, 2006, sic)

N =

Transcorridos um ano de curso na forma integrada ainda havia didvida (que a
GIRAD nido esclarecia) se o regime nessa forma era anual ou semestral; e a preocupagdo com
as “grades curriculares” advinha de atingir ou ndo a carga hordria de aula que repercutia na
periodicidade da avaliac@o e se essas seriam expressas em conceitos ou notas. Questdes de
cunho prético, mas necessdrias de serem respondidas ao final do ano letivo. Contudo, os
professores no CEFET-PA ainda ndo as tinham essas respostas enquanto ministravam aula
nas turmas da forma integrada e a quantidade desse professores foi suficientemente grande
para a geréncia elaborar um documento para sanar as duividas.

No informativo do Grémio Estudantil Cabanagem dos alunos do CEFET-PA de

Maio de 2005, edi¢do tinica hd um artigo com o titulo “Cobaias?!?” com o registro que

a direcdo do CEFET-PA nio consegue, entre eles, ao menos falar a mesma
lingua quando se pergunta sobre ‘ENSINO INTEGRADO?’ [...] dependendo



de quem lhe atender vocé terd uma resposta diferente. Algumas afirmam que
ha a possibilidade de dependéncia (grifo do original),

Segundo o artigo, ninguém saberia ao certo o que aconteceria com os alunos
reprovados faltando dois meses para terminar o primeiro semestre.

A situagdo descrita acima levou os cursos na forma integrada, que iniciaram no
regime semestral, a tornarem-se, ao fim do primeiro semestre, anuais. Isso porque para
absorver os alunos em dependéncia ou reprovados semestralmente seria preciso criar
internamente ou ofertar concurso para o ingresso de turmas semestralmente, o que nao havia
sido previsto.

A forma integrada e o Ensino Integrado em si e a constru¢do de seu curriculo no
emaranhado legal do quadro da EP/EM geraram (e geram) complicadores no didlogo
parte/todo, todavia, a mudanca de regime de semestral para anual que ocorreu no Centro e
seus motivadores nao t€m relacdo com a concepg¢ao curricular ou legal, haja vista que foi fruto
de falta de planejamento da drea educacional cujas conseqii€ncias se fizeram sentir até o final
do ano letivo.

Tal situagdo foi resultado da auséncia dos planos de cursos na forma integrada das
turmas que iniciaram no CEFET-PA no comec¢o do 1° semestre de 2005, documentos de
orientacdo e planejamento pedagdgicos basicos para professores, alunos, gestores.

A auséncia de planos de cursos foi citada por Guinard nos seguintes termos: “o
integrado ndo tem plano de curso, o integrado tem as matrizes, as matrizes todas ja estao
definidas [...], ndo existe nem um plano pronto.”

Essas informacdes foram confirmadas e completadas durante a entrevista de
Giorgio:

O plano de curso do integrado estd na fase de discussdo pedagégica [...], ja
foi construido, discutido os principios, 0s processos como ViAo acontecer,
discutido paralelamente com a realizagdo do curso que j4 estd acontecendo.
Fechamento total das matrizes, alguns ajustes que precisaram ser feitos
[...]'t4 dando esse tempo pra se chegar a aprovacdo de um projeto

pedagégico de curso que realmente ele tenha uma visdo marcada de
integracdo e o que a gente quer abrir a discussdo novamente mais ampla.

Os sujeitos envolvidos, por enquanto, (sdo) a propria DE, as geréncias, os
coordenadores de cursos e de disciplinas, as geréncias pedagdgicas [...]
Inclusive, o piloto ‘td sendo dentro da Mecanica, entdo a gente estd mais
voltado pra ali.

As entrevistas transcritas foram feitas durante 1° semestre de 2007, a turma de

Mecanica na forma integrada cursava o 3° ano e os professores tinham como suporte



institucional para ministrar as aulas, a matriz curricular. Mesmo em Mecéanica, curso que
desenvolvia plano piloto na nova forma integrada do Centro, os sujeitos que tinham
conhecimento/participagdo estavam restritos a gestdo enquanto, de maneira contraditdria,
propdem-se um projeto marcado pela integragao.

Como os planos ndo existiam ou eram desconhecidos dos professores tanto do
ensino médio como técnico, eles relataram sentir-se “[...] a ver navios nessa histéria toda.”
(MONDRIAN) ou que “[...] na hora de fazer (os planos de curso) vem de 14 por que € top de
linha [...], quando dé as broncas ai eles mandam pra c4 pra solucionar [...]” (PICASSO).

Esse contexto desemboca nas diversas escalas de desencontros entre os
professores na forma integrada no Centro, como se pode observar nas afirmagdes seguintes e

nas complicagdes por que passou a forma integrada nos aspectos praticos.

A prioridade para o integrado [...] seria justificar o nome (GUINARD);

Eu posso falar [...] com propriedade isso aqui inexiste no 3° ano (de
Mecanica) até junho ndo existiu essa integragdo (MICHELANGELO)

Apesar da conjuntura descrita encontrei durante a pesquisa documental materiais
com caracteristicas de subsidios para a forma integrada. O primeiro em ordem temporal,
datado do 2° semestre de 2004, antes do conhecimento do Parecer CNB/CEB n.° 39/2004, tem
titulo de “Projeto Pedagdgico do Ensino Médio integrado ao Ensino Técnico” cujas “linhas
gerais [...] foram definidas, de forma participativa por integrantes da Comissao” responsavel
pela implantacdo do ensino integrado no CEFET-PA. Contudo, a certa altura, o texto referiu-
se a outra instituicdo como seu contexto de trabalho, identifiquei em busca por meio
eletronico sua origem externa ao CEFET-PA.*

A mesma Comissao enviou a DE por meio do Memo. n.° 57/ GE de 07 de Junho
de 2005 a sintese dos procedimentos tomados para efetivar a forma integrada no CEFET-PA,
essa relacdo consistia em: a realizacdo do Encontro Pedagégico com foco na elaboracdo de
competéncias curriculares dos cursos de acordo com a integracdo curricular, elabora¢do do
Projeto do Conselho de Curso para atender a organizacdo didatica e esclarecer as diretrizes e
normativas da forma integrada, realizacdo de reunides com os professores e alunos dos cursos

. . . ... 50
integrados e contatos diretos com as essas turmas para esclarecer processo avaliativo™ .
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Entendo o fato como revelador da falta de compreensdo/base para escrita propria que historicizasse e
apresentasse os principios da forma integrada.

50 . ~ .. . . L.

Optei por ndo tratar o processo avaliativo desenvolvido para a forma integrada por ser esse o topico com que
tratei diretamente durante o 1° semestre de 2005. Isso ocorreu a partir de critérios e percentuais médios
estabelecidos em consenso na Coordenacdo de Arte, tendo por base uma ficha elaborada na GE com os itens



Outro documento visto nesta linha é o Memo. n.° 201/2005-DE de 12 de Agosto
de 2005, que solicitou a GET a abertura de processo de aprovacdo dos cursos integrados com
envio dos planos de curso, essa despachou o documento aos coordenadores de cursos técnicos
para providencias. Pelo Caderno de Protocolo da GET alguns cursos realizaram as acdes
pedidas, no entanto ndo tive acesso a eSses processos.

Posterior a solicitagido de elaboragdo de planos de cursos na forma integrada, que
lembro j4 teriam sido feitos ainda no fim do 2° semestre de 2004, houve o envio do Memo. n.°
13/2006-GE de 13 de Fevereiro de 2006 que apresenta o roteiro de plano de curso, com suas
partes descritas e embasadas pela legislacdo. A configuracdo, fidedigna ao que solicita o
MEC/SETEC, procura conciliar vérias perspectivas sob a marca do Parecer CNE/CEB n.°
39/2004, Parecer CNE/CEB n.° 16/1997 e Parecer CNE/CEB n.° 04/1997, exemplarmente em

seus objetivos destaco:

Elaborar competéncias a partir de préxis (ag¢do-reflexdo-acao), articulando o
ensino médio a modalidade técnica de ensino sob a perspectiva da formacao
integral;

Mobilizar conhecimentos, habilidades e valores de forma trandisciplinar
promovendo as condicdes para que o sujeito faca a leitura, analise e a
producdo do que foi apreendido.

As competéncias vistas aqui como referéncia a Pedagogia das Competéncias,
associada ao pragmatismo por Araujo (2001), mescla-se a outra base filoséfica, a da praxis,
configurada como um processo de encadeamento entre acdo e reflexdo distanciando-a da
unidade teoria/pratica. Consoante a articulagdo, que apresentei ser a base legal de relacdo
entre o EM e o ensino técnico, objetiva-se a formacdo “integral” que, apesar de ser a
referendada em documentos legais para a forma integrada, avaliei como termo impreciso para
qualificar formagdo, por abarca muitos significados. Acrescentam a seguir trés topicos da
Pedagogia das Competéncias: saber, saber fazer e saber ser, em que “transdisciplinar”
resignifiquei como “em todas” as disciplinas, pois em nenhum momento vi proposto o método

e g 1 . . N . . o
transdisciplinar’', haja vista a permanéncia da matriz curricular em cargas horarias.

saber, saber ser e fazer e subitens como responsabilidade, perseveranga, a sugestdo foi debatida e desenvolvida
em outras coordenagdes com apoio da gestdo, mas ndo vigorou como processo avaliativo.

' A transdiscplinaridade consiste segundo E. Jantsh (apud FAZENDA, 2002) em: coordenacio de todas as
disciplinas e interdisciplinas do sistema de ensino inovado, sobre a base de uma axiomdtica geral — destinada um
sistema de nivel e objetivos multiplos, sem fronteiras entre os saberes.



Reencontrei esses dois objetivos fundidos no item b) da “Organizacdo Didética
dos Cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada com o Ensino Médio
do CEFET-PA™?, Capitulo II, Art 2, IV Principios norteadores para a Educacdo Integrada
adotados pelo CEFET-PA, transcrito abaixo:

a) Compreensdo dialética dos fendmenos com enfoque no trabalho, na
ciéncia, na tecnologia e na cultura, considerando a contextualizacdo nas
dimensdes da vida humana, da cidadania substantiva na sociedade, no
mundo do trabalho e sua complexidade;

b) Competéncia a partir da concep¢do de praxis (agdo-reflexdo-acao),
articulando o ensino médio a modalidade técnica de ensino sob a perspectiva
da formacgdo integral mobilizando conhecimentos, habilidade e valores de
forma transdisciplinar que promovam condi¢des ao sujeito de ler, analisar e
produzir conhecimentos [...].

Paralelamente ao que abordei sobre o item b), o item a) apresenta uma
antecipacdo das orientagdes dos principios do EI do Documento Base de 2007 o que
demonstra o comeco de conhecimento de referenciais teéricos sobre esse ensino.

No capitulo seguinte, “Dos Cursos” destaco do Art. 5°:

§ 3° - Os Cursos serdo elaboradas de forma integrada pelo corpo docente do
Ensino Médio e do Ensino Técnico sob a orientacdo da Geréncia
Educacional, da Geréncia de Ensino Técnico e da Geréncia do Ensino Médio
com suas respectivas coordenacdes, sob a coordenagdo geral da Diretoria de
Ensino, com base na legislacio pertinente.

A proposicao dos cursos na forma integrada serem elaborados em conjunto pelo
docente do ensino médio e técnico, sob o angulo dos registros documentais e entrevistas como
apresentei, ndo aconteceu.

De acordo com os registros documentais, a versao da Organizagdao Didatica dos
Cursos integrados foi enviada para as coordenacdes através das geréncias e disponibilizada na
pagina de internet do CEFET-PA a fim de receber sugestdes de alteracdes dos docentes.
Apesar disto Mondrian e Guinard relataram que sua elaboracdo ficou em nivel de direc¢do e
pedagogia, e admitiram ter pouco conhecimento dessa organizagao didatica com exce¢ao do
que é pertinente a “[...] questdo da nota pra ver a média do aluno” (MONDRIAN).

Picasso alegou que, em fung¢do do tempo de servico, ndo tem interesse nessa

legislacdo e Portinari, que também ndo soube informar sobre a Organizagdo Didatica

>* Essa Organizagdo Didética, conforme o Memo. n.° 46/2006-DE de 08 de Fevereiro de 2006, recebeu andlise
da Comissao de Estudos para a implantacdo da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada com o
Ensino Médio, foi divulgada para sugestdes de mudanga junto a comunidade, sofreu o ajuste final e, por meio
daquele, requeria, a aprovagdo pelo Conselho Diretor do CEFET-Pa.



justificou: “Eu leio tanto essas coisas que eu ndo sei nem diferenciar, é tanta coisa que...é
tanta mudanca que atrapalha tudo [...].”

Giorgio admitiu acreditar que professores da instituicdo podem ainda desconhecer
a Organizagao Didatica, pois “[...] a gente ‘td lidando com o ser humano... tem professor que
se dedica ler o seu material, e tem professor que quer saber do trabalho dele.” Nesse caso o
“trabalho do professor” € a atividade restrita de ministrar aulas e a participacao na elaboracao
didatica, que devia contar com a comunidade inclusive os professores, configura-se como
uma agao da gestdo e da pedagogia, como foi registrado pelos entrevistados.

Ao mesmo tempo, as constantes mudangas e as dificuldades de comunicagao pelas
vias da hierarquia organizacional, prejudicaram o acompanhamento e consolidagdo das
diretrizes presentes na Organizacdo Didatica dos cursos integrados, uma vez que oS
entrevistados desconhecem o conjunto desse documento.

Quando ao aspecto hierdrquico/organizacional ndo houve alteracbes em sua
estrutura no periodo da implantacdo da forma integrada no Centro, mas posteriormente, na
mudanca de organograma do CEFET-PA que ocorreu no 2° semestre de 2006, realco um fato
que envolveu a forma integrada: a DE, Direcdo de Ensino, passou a ser Diretoria de Educacao
Profissional de nivel Médio™ (DEPEM). O novo nome da Diretoria é um indicio ambiguo: ou
o EM e a EP foram vistos como “um” na forma integrada ou o nome enfatizando a
modalidade (educagdo profissional de nivel médio), que devido as diversas formas em que é
ministrada, ndo abarca a etapa da educacao bésica que ¢ o EM, deixa entrever a compreensao
que o EM ¢ absorvido e realizado na/pela Educagdo Profissional evidenciando novamente a
posicdo secunddria daquele na proposta de gestdo educacional do CEFET-PA. Por esse
indicio a Geréncia de Ensino Médio, existente junto a DE, poderia ser extinta, no entanto, até
0 momento, permaneceu subordinada a DEPEM.

Nas novas atribui¢des das Geréncias de Ensino Médio e Técnico definidas no

periodo das modificacdes do organograma contraponho a seguir os topicos iniciais:

Geréncia do Ensino Médio: I — Planejar, executar e avaliar agdes necessdrias
ao desenvolvimento do Ensino Médio e do Ensino Médio Integrado;

> Nesta mudanga a Geréncia de Cursos Superiores passou 2 Diretoria dos Cursos Superiores e a GE (que retorna
a denominagdo de GTP) e a GIRAD subordinadas a DE, reposicionam-se ficando vinculadas a Direcdo de Sede.



Geréncia do Ensino Técnico: I — Planejar, executar e avaliar acdes
necessdrias ao desenvolvimento do Ensino Técnico de Nivel Médio.
(CEFET-PA, 2006)

Para o EM foi feita diferenca entre o “Ensino Médio” e “Ensino Médio
Integrado”, no ensino técnico, entretanto, apesar do Centro trabalhar em suas diversas formas,
figura-se apenas “Ensino Técnico de Nivel Médio”. Em ultimo caso, conforme o Decreto n.°
5.154/2004, alerto que a nomenclatura da forma € “Educacgao profissional integrada ao Ensino
Médio”, e as atribui¢cdes induzem a pensar o contrario.

Avalio que o que conduziu a diferenciagdo ou ndo entre as outras ofertas e a
“integrada” nas atribui¢des citadas foi a manutencao ou mudancga da carga horéria da area de
ensino. Ao mesmo tempo em que, diferenciar a forma integrada no EM e ndo cit4-la no ensino
técnico, deixa subentendido que a “integracdo” cabe ao EM, ou seja, compete ao EM adaptar-
se a EP. Essa avaliacdo converge com o revelado por Portinari e Guinard de ndo haver
diferencas no programa para a parte técnica entre a forma integrada e os demais tipos de
educacdo profissional de nivel médio, bem como € condizente com a “primeira impressao” do
EM atendendo as necessidades da EP.

Portanto, os documentos de subsidios para a forma integrada em termos de gestio
e orientacdo pedagodgica sdo representativos das dificuldades do CEFET-PA em fundamenta-
la pela concepcao de Ensino Integrado, o que fica demonstrado no encadeamento das
abordagens com a tendéncia ao hibridismo conceitual para satisfazer varias demandas, leitura
da legislacdo evidenciada nas denominagdes, cujas implicacdes realcam o predominio de uma
area pela outra, em que uma deve adaptar-se a outra, enquanto essa permanece inalterada,
deslindando a falta de suporte tedrico e legal que abriga sob o nome de integracdo a

dualidade, a desintegracgdo teoria/pratica pelo englobamento de uma das partes.

2.7. O esboco de Leonardos no CEFET-PA: o plano de curso de técnico em mecanica
integrado com o ensino médio

Esclareco desde ja que o documento do “Plano de Curso da area de Industria para
habilitacdo em Técnico em Mecanica Integrado com Ensino Médio” obtido no 2° semestre de
2007 nao estd finalizado, no entanto, os limites de tempo desta pesquisa impdem que eu
trabalhe com aquela versdo. Assinalo que esse € o plano de curso integrado piloto do CEFET-
PA entre doze cursos na mesma forma.

O Plano de Curso na Educagao profissional de Nivel Médio em quaisquer de suas
formas corresponde ao detalhamento do curriculo e contém: justificativa, objetivos, requisitos

de acesso, perfil profissional de conclusdo, organizacao curricular, critérios de aproveitamento



de conhecimentos e experi€ncias anteriores, critérios de avaliacdo, instalagdes e
equipamentos, pessoal docente e técnico e certificados e diplomas.

O “plano de curso piloto” d4 margem para redirecionamento ou confirmagao de
percursos, exclusdo, acréscimo...enfim, sua importancia € ser essa base conjunta que va pelo
estudo e gradativo contato com a ‘““correnteza da realidade” tomar-se desenho curricular.

Os que trabalham sem esse referencial conjunto, conscientemente provisorio,
terdo dificuldades de refazer/consolidar o curriculo e seus reflexos posto que ndo tém
parametros, nem um ponto de partida/percurso/chegada anterior que possa ser ajustado por
novas teorias e em experiéncia da comunidade.

Como apresentei o plano de curso da forma integrada no CEFET-PA em geral era
debatido na drea técnica, enquanto o EM ficava a margem da discussd@o em conjunto, portanto
nos cursos técnicos estabeleceu-se certa unidade de compreensdao dessa forma dentro do
curso, orientada pela “primeira impressao”. No EM, todavia, fragmentado em disciplinas, ndo
apresentava leitura ou acdo comum na formagdo integrada, em alguns casos estava
direcionado pela drea técnica. Mas, sobretudo o que se configurou foi o desconhecimento
mutuo entre as dreas.

Retomo aqui a Organizacio Didatica do EI no capitulo IV, especificamente sobre

os curriculos e programas, que define em seu Art. 6°:

O curriculo para o CEFET-PA é a base de toda a constru¢do cultural
coletiva, em que o conjunto de experi€ncias vivenciadas pelo discente é
matéria para articulacdo entre saber tedrico e o saber pratico, proporcionando
assim, a construcido de conhecimentos, habilidades e valores, objetivando a
integracdo com a sociedade e com o meio produtivo.

Primeiro pondero haver, no minimo, uma inversao entre as palavras “curriculo” e
“toda construcdo cultural coletiva”, pois nessa estrutura € como se o curriculo fosse a origem
para a construgdo cultural coletiva e ndo sintese de prioridades do saber em determinada
cultura, em determinado tempo histérico que destina-se a atingir finalidades da educacgao
escolar voltada para formag¢do de um publico especifico como tratamos no Capitulo L
O elemento central para este curriculo sdo as experi€ncias vivenciadas pelos discentes
evidenciando seu elo com a realidade, que € fator a contar, sem, no entanto ficar-se restrito a
ela. Assinalo também que, exceto as reunides com alunos sobre a avaliacdo, ndo ha registros
ou citagdes da participacao deles na elaboragao do Plano de curso e curriculo.

Articulagdo/integracdo sdo usados como sinOdnimos em relacdo aos saberes

tedrico/pratico do discente (subentendido) com sociedade e o meio produtivo. Sobre a



utilizacdo dos dois conceitos, seus significados pouco se relacionam as orientagdes
curriculares do EI, uma vez que a articulacdo pelas nossas referencias do Capitulo I ndo
supera a dualidade teoria/pratica, e articulacao nao foi aplicada “dentro” do curriculo, mas em
seus objetivos que dissociam a sociedade e o meio produtivo, estabelecendo a dualidade em
outro patamar.

Recordo que nos Principios Norteadores da Organizacdo Didética dos cursos
integrados do CEFET-PA, tratados anteriormente, constam o enfoque no trabalho, na ciéncia,
tecnologia e cultura, que nao foram retomados, mas estdo reforcados os conhecimentos,
habilidades e valores em consonancia com a l6gica da Reforma da EP de 1997.

No entanto, na “Concepg¢ao de Formacao” topico da Justificava do Plano de Curso
integrado em Mecanica, foi destacada a formagao integrada do aluno como base no principio
educativo do trabalho como “elemento central do processo de producdo da existéncia humana
[...]” (CEFET-PA, 2007) de cultura, ciéncia, técnicas, artes, valores e histéria que mediados
pela educacdo escolar sdo transmitidos a novas geragdes (ibid). Entende-se no plano que o
trabalho como principio educativo implica em via de supera¢dao do dualismo da educagao do
ensino médio, nos modelos de formacdo para a classe hegemonica (de cultura geral) e da
classe trabalhadora de carater técnico instrumental (ibid).

Assim, a justificativa converge em sua parte final para a unidade entre formacgoes

geral e para o mundo do trabalho que no objetivo geral configura-se como:

Proporcionar formacdo integral do futuro profissional da drea de Mecénica
para que, ao final do curso, esteja apto — tanto do ponto de vista tedrico
quanto do ponto de vista pritico — para atuar no mundo do trabalho, local e
nacional, ndo apenas vinculando-o as necessidades do mercado, mas também
lhe proporcionando a compreensdo da realidade numa perspectiva critica e
transformadora das condic¢des de vida, tendo como horizonte a construgdo de
uma sociedade justa (CEFET-PA, 2007)

No “Perfil Profissional de Conclusdo dos Egressos do Curso de Mecanica
Integrado com Ensino Médio” entre as competéncias listadas, na sua maioria de cunho

profissional, duas demonstram com mais clareza a unidade entre as formagdes geral e técnica:

Saber utilizar adequadamente a linguagem oral escrita como instrumento e
comunicacdo e interacdo social necessdrio ao desempenho da profissdo, da
convivéncia humana e respeito as diversidades;

Saber revolver situagdes-problemas que exijam raciocinio abstrato,
percepg¢do espacial, memoria auditiva, memoria visual, atencdo concentrada,
operagdes numéricas, criatividade e manuseio de materiais, ferramentas e
equipamentos (CEFET-PA, 2007)



O curriculo integrado do Plano de Mecénica, descrito na parte sobre a
“Organizacdo Curricular do Curso”, apresenta um nucleo bdsico com trabalho, ciéncia e
cultura, que se organizam em eixos tematicos. As finalidades destes eixos - vistos como
recortes da realidade para a compreensdo do mundo do trabalho - correspondem a de
articuladores das disciplinas na perspectiva interdisciplinar, contextualizados e voltados para
o fendbmeno estudado na abrangéncia do eixo, bem como habilidades (ag¢des praticas e
tedricas) que favorecam a assimilacdo dos fatos, conceitos, pritica e suas relagdes das
atividades do profissional de mecanica.

Os pressupostos epistemoldgico, ontolégico e pedagdgico, do plano referendados
em Ramos (2005), estabelecem que o processo de conhecimento é encadeado na relagdo
dialética entre sujeito/objetivo de conhecimento/realidade (que constituem a totalidade) e
advém das multiplas relacdes desses elementos.

O “Trabalho coletivo e interdisciplinar” e a “Relacdo Teoria e Pratica” sdo titulos
dos dois principios do curriculo do plano de curso em tela. O primeiro trata das interacdes
recomendas para os professores que, visando a efetiva aprendizagem, qualifica-se como
dial6gica, soliddria e fraterna. Sob o segundo titulo o foco volta-se para o aluno e sua
aproximacao e insercdo em sua area profissional, em que a prética profissional que se torna
elemento catalisador da relacao teoria/pratica.

A prética profissional a que se refere o principio curricular do plano ndo se limita
ao estdgio curricular ao final do curso, mas busca garantir essa pratica durante o
desenvolvimento do curso por meio da realizacdo de projetos organizados da seguinte
maneira:

e A partir do eixo temdtico, determinado pelos professores, os alunos tragam
subtemas cujos critérios sdo: atualidade e especificidade da regido amazdnica;
de acordo com o subtema o aluno desenvolvera o projeto em determinada drea
ou curso que serd avaliado em uma “Feira de Integracdo” a ser realizada
anualmente;

e No 1° ano, em funcdo da maior quantidade de disciplinas do EM, a proposta
indica-se que o projeto permita a integracdo entre as dreas do EM;

e No 2° ano, segue-se as mesmas linhas do 1° ano, mas inclui-se como

orientadores os professores das disciplinas técnicas;



e No 3° e 4° ano a atuagdo prioriza mais o eixo para que as disciplinas
complementem-se mutuamente na andlise da situagao-problema voltadas para a
area de trabalho.

Até o momento esse processo de projeto que indicaria o principio do trabalho de
pesquisa, ndao foi desenvolvido com a turma de Mecanica que estd no 3° ano, e para sua
andlise seria necessario o acompanhamento de sua realizacao.

A matriz curricular do Plano de Curso de Mecénica apresenta-o no regime anual,
mesmo assim, no 1° e 2° anos existem disciplinas que sdo ministradas apenas em um
semestre.

Isso significa que neste plano ha disciplinas em regime semestral em uma matriz
com a maioria das disciplinas em regime anual’* demonstrando uma dificuldade de
reorganizagdo nesse topico.

Para avaliagdo, outro item do plano de curso em pauta, definida como
“diagnéstica, permanente e cumulativa [...]” (CEFETT-PA, 2007), estabelece-se que sejam
aplicados no minino quatro instrumentos™ diferentes para cada avaliagdo bimestral, tais
instrumentos devem propiciar o hdbito da pesquisa, a criatividade, o auto-desenvolvimento e a
atitude critico-reflexiva (CEFET-PA, 2007).

Para o desenvolvimento da avaliagdo na forma integrada de Mecanica indicam-se
parametros por meio dos “conhecimentos, habilidades e valores”. Segundo o plano deste
curso, relacionam-se ao primeiro parametro atividades tipo aulas expositivas e pesquisas em
grupo ou individuais cabendo como instrumentos de avaliagdo para esse parametro: provas
objetivas ou subjetivas, listas de exercicios e semindrios. Para habilidades as atividades
listadas envolvem as préticas de laboratdrio, as praticas de campo e as visitas técnicas, cujos
instrumentos avaliativos afins incluem relatérios técnicos, protétipos e exposicdo de
trabalhos.

A divisdo ndo condiz com a superagao da dualidade teoria/pritica, ao contrario a
refor¢a com atividades e instrumentos de avaliagdo voltados especificamente ou para a teoria
(conhecimento) ou para a prdtica (habilidade) na pretensdo de separd-las. Portanto, as

orientagdes para avaliacao sao dualistas e nao integradoras.

> Na forma de concomitancia interna, o EM adotou o regime anual e a EP permaneceu no regime semestral no
CEFET-PA.

55 . . . .
Correspondem a defesas orais, testes, projetos orientados, semindrios, dentre outros.



Como parte final do Plano de Curso de Mecanica que analisei apresenta-se o
quadro de professores para dar suporte ao curso. Nele constam os professores da drea técnica
e suas titulagdes, sem referéncia aos professores da formagao geral.

Como se trata de um curso na forma integrada, no corpo docente, o mais indicado
seria estarem presentes professores do EM e da EP. Inclusive porque a matriz curricular desse
curso tem em sua estrutura disciplinas tanto de formagdo geral quanto de formacdo
profissional, portanto, os professores dos dois campos sao necessdarios para O seu
desenvolvimento. Dai que a auséncia de parte destes docentes € indicador que ha uma leitura

do predominio de uma drea, no caso a drea técnica sobre o EM.

2.8. As linhas principais do curso de Mecanica na forma integrada no CEFET-PA

O curso de Mecanica integrado ao ensino médio do CEFET-PA, até o momento,
sofreu um processo que priorizou a drea técnica, onde os profissionais das disciplinas que, em
stritu senso, sdo para a profissionalizacdo assumiram a posicao de elaboradores que decidiam
0s programas, a carga hordria das disciplinas, sua distribui¢do durante os anos de curso, os
objetivos de formagdo e demais elementos curriculares do curso, inclusive das disciplinas de
formacdo geral. Devido esse encaminhamento os professores do ensino médio, conforme a
disciplina que lecionavam, ou recebiam as orientagdes do que deviam executar ou ficavam
isolados do processo, pois, na interpretacdo dada a forma integrada algumas disciplinas do
ensino médio serviam a formacao do técnico dando suporte ou reforco para os contetidos das
disciplinas técnicas, e outras, que nao apresentavam essa relacido “direta”, poderiam até ser
retiradas do curriculo, caso ndo estivessem estabelecidas em lei, uma vez que nido eram
“necessdrias” ao objetivo do profissional em formacdo. Todavia, mesmo os professores da
area técnica, em dado momentos, ficam afastados do processo de elaboragdo que se restringiu
aos gestores.

Os alunos praticamente ndo aparecem como sujeitos participantes do processo de
construgdo curricular e sobre a interagdo com os pais destes ndo tivemos informacao.

Assim, a adesdo e participac@o dos atores educacionais, pressuposto para o Ensino
Integrado referendado por Ciavatta (In CIVATTA et al, 2005a) foi prejudicada na construcao
da forma integrada do curso de mecanica do CEFET-PA e inviabilizando a constru¢do
conjunta e efetiva integracao do curriculo.

O planejamento pedagdgico, momento que salientei como favoravel aos
encaminhamentos para a integracdo ou possiveis espacos de formagdo e informacdo dos e

para os docentes em especial, foram realizados de maneira fragmentada e isolada, dificultando



seu mutuo conhecimento e das dreas/ disciplinas envolvidas na forma integrada de Mecanica.
Esse planejamento que, de acordo com a fala dos professores entrevistados, tem cunho
formalista e individual, resultou no pouco envolvimento dos docentes, atestado pelas faltas no
encontro ¢ a demora na entrega dos planejamentos, nos programas de drea/ disciplinas do
curso de Mecanica na forma integrada com poucas diferencas daqueles das formas
concomitante e subseqiiente o que ndao promoveu o desenvolvimento do Ensino Integrado
naquele curso.

Os documentos orientadores externos para a forma integrada pouco foram
discutidos no Centro, em geral esse debate aconteceu entre gestores, algumas vezes com 0s
professores do ensino técnico, mas o procedimento mais adotado foi o de enviar o documento.
E, pelo viés pragmatista e interpretacdo da forma integrada como retorno dos cursos
profissionalizantes tipicos da Lei n°. 5.692/ 1971, demarcando-a e diferenciando-a das demais
formas de EP apenas pela matricula unica e turno unico, considero que a leitura dos
documentos orientados e outros referencias para o curriculo integrado foi superficial, mesmo
que as prescri¢des curriculares déem margem aquela interpretacao.

Ja os documentos orientadores internos, mesmo que enviados ou quando foi dada
oportunidade a comunidade de intervir nele, ndo eram conhecidos pela maior parte dos
entrevistados. Tais documentos apresentam ainda em seus textos proposi¢cdes que mesclam
tendéncias educacionais diferentes, o que torna sua compreensao dificil e em varios aspectos
recaem no reforco a dualidade teoria/ prética.

Como efeito disto a forma integrada do Curso de Mecanica distanciou-se da
consolidag¢do de seu projeto pelo principio educativo do trabalho permeado pela filosofia da
praxis que destaquei no Capitulo I como indicador do Ensino Integrado embasada em
Ciavatta, Frigotto, Ramos entre outros. E, em conjunto, prejudicou-se as condi¢des de
fornecer bases legais pelo menos internas para a integracao efetiva.

O tratamento diferenciado dado no curriculo de Mecanica em questdo as “duas”
areas que compdem o curriculo da forma integrada, visivel no transcorrer do Capitulo II, e a
busca de predominancia do “técnico” sobre os demais aspectos de formacdo dos alunos
(artistico, humanistico e social) evidenciou que aquele ndo se estruturou pelos pressupostos
integradores da cultura/arte e ciéncia/ tecnologia em seu conjunto, portanto nao apresenta
indicac¢des para o Ensino Integrado. Noto que, apesar de constar no projeto piloto do curso
integrado de Mecanica a realizac@o de pesquisas feitas pelos alunos, isso ndo havia acontecido

até o periodo de apresentacdo desta dissertagao, conseqiientemente, o trabalho sob o angulo da



pesquisa, que apoiaria o desenvolvimento da autonomia intelectual dos alunos e a captacio da
integracdo entre os conteudos e teoria/ pritica, também ndo aconteceu.

Remato nestas linhas principais sobre a forma integrada de Mecanica do CEFET-
PA que parte dos entrevistados demonstrou ter ciéncia do estado de desintegracao deste curso,
das dificuldades de gestdo e pedagdgicas da instituicdo e da pouca consolidacdo institucional
para um projeto favordvel para a formacao de trabalhadores, a0 mesmo tempo em que derem
indicios de considerar o Ensino Integrado necessario.

Sublinho também, que apesar d e considerar que a forma integrada do curso de
Mecanica do CEFET-PA ndo desenvolveu suas potencialidades para o Ensino Integrado,
conforme indicam minha andlises dos indicadores curriculares, haver pistas de melhoria no
desempenho escolar dos alunos deste curso apresentadas pelos entrevistados.

Portanto, ainda que de maneira truncada, a implantacao da forma integrada para o

curso de Mecanica do Centro trouxe a perspectiva de um novo projeto pedagdgico.



3. CONSIDERA COES FINAIS

O projeto de pesquisa que originou esse relatério iniciou com a ado¢do no
CEFET-PA em 2005 de turmas na forma integrada regulamentada pelo Decreto n°.
5.154/2004 e nas implicacdes didatico-pedagdgicas desse fato para a constru¢do de um novo
curriculo e de uma nova relacdo entre o EM/EP que possibilitasse uma nova concepg¢ao de
formacao: o Ensino Integrado.

Meu interesse, marcado pela definicdo da forma integrada como curso unico,
repousou na interagdo curricular entre “duas dreas”, ensino médio e ensino técnico, na
realidade em que se encontrava o CEFET-PA naquele periodo, dividido em termos de corpo
docente, em atuacdo de ensino e administrativamente nas referidas areas, desde que havia
vigorado o Decreto n°. 2.208/1997 que imprimiu a EP aquela separacao.

Elegi o curso de Mecénica de acordo com critérios de recorte metodolégico para
ser o curso pesquisado devido ao grande numero de turmas existentes, quantidade de
professores envolvidos e a diversidade de diferencias histérico-formais de cada curso técnico.

Ponto importante que gerou alguma confusdo conceitual, mas que findou sendo
vital para a pesquisa, foi a descoberta que o radical da palavra infegracdo faz parte de outras
palavras com significados diferentes, e integracdo, seus derivados e 0s termos com 0 mesmo
radical vém sendo usados como sindnimos histérica e contemporaneamente, tanto para a
forma que foi possibilitada pelo Decreto n°. 5.154/2004 quanto para vérios outros contextos
educacionais, apesar de ser possivel identificar diferencas nos objetivos e nos elementos que
os constituem.

As etapas da andlise dos documentos e da entrevistas geraram mais complicadores
no momento de espelhar as categorias destacadas mais agudamente com os resultados da
pesquisa bibliografica do capitulo anterior.

Os objetivos especificos materializam os capitulos I e II, respectivamente, “O
Ensino Integrado: a travessia” e “O Ensino Integrado: a travessia nas correntezas do CEFET-
PA”. O primeiro tratou primeiro de deslindar a questdo da prépria palavra integracdo seus
derivados e as palavras usadas como sindnimo em que estruturei a diferenca entre integrado,
integral e articulado. Aprofundei esse topico na compreensdo que diz respeito a formacgdo
integrada e a formacdo integral e, como tal, por sua vez, constatei que nao sao
necessariamente conseqiiéncia da combinagdo entre EM e EP na forma integrada, posto que
essa seja a uma denominacdo legal e ndo forcosamente a qualificacdo do ensino pela

concep¢do de Ensino Integrado. Entendo o EI como a concep¢do de ensino que toma o



trabalho como principio educativo, busca a superacido das diversas dualidades historicas da
educacgdo brasileira, focando a interac@o entre teoria e pritica no ambito dos conhecimentos,
sejam eles propedéuticos ou técnicos, assim como entre eles; o principio educativo do
trabalho se desdobra em ciéncia e cultura, e nestes campos sdo destacadas a tecnologia e a
arte, tendo o trabalho da pesquisa como elemento que propicia a capacidade de dar ao sujeito
a autonomia sobre o processo que desenvolve esses desdobramentos.

O Capitulo I tratou primeiro de deslindar a prdépria palavra integracdo seus
derivados e as palavras usadas como sindnimo, especificamente articulagdo, porque muitos
dos “desvios de percurso” dessa “travessia”’ sdo advindos da instabilidade das
palavras/conceitos usados e como sdo tratadas em documentos legais e textos mais diretos
para o ensino técnico, assim busquei realcar as diferencas/semelhangas de significados atuais
e etimoldgicos entre integrado, integral e articulado. Disto extraio ser o primeiro expressao da
dinamica todo/parte ou parte/todo em que a parte € sobre angulo diferente um outro todo por
sua vez composto de partes e o todo €, em nova vista, parte de outro todo. Integral, remete a
idéia do completo, do acabado e, portanto estitico e articulado a aproximagao das partes em
pontos de contato, encadeadas e independentes. Aprofundo esse tépico refletindo-o no que diz
respeito a formacdo integrada e formacdo integral e opto pela primeira expressdo dentro dos
limites da educacdo escolar e das potencialidades da formagdo profissional de nivel médio
com o ensino médio na forma integrada; A formacdo integrada levou-me a empreender a
configuracdo da concepg¢ao de Ensino Integrado.

Também aponto que forma integrada € possivel “travessia” para essa formacao
integrada no confronto das “correntezas” das realidades dos que se lancaram a empreendé-la,
e ndo necessariamente conseqiiéncia da adoc¢ao daquela forma de curso de EP, posto que essa
¢ uma denominagdo legal e ndo forcosamente a qualificacdo do ensino pela concepcdo de
Ensino Integrado, dito de outro modo, ministrar cursos na forma de integrados, ou seja
substantivados de integrado conforme o Decreto n°. 5.154/2004, é diferente de ministrar
cursos com o curriculo/ensino adjetivados de integrados pela concepc¢do de Ensino Integrado
vidvel na forma integrada.

Apresento como as palavras integracao, integral e/ou suas derivadas percorrem a
histéria da educag@o brasileira e em diversos “portos” e de educadores marcantes as
“escutarmos’ defendendo outras “bandeiras”, para formar outros homens, construindo outros
curriculos, priorizando outros temas. Isso evidencia que integracdo/integrado, de acordo com
o contexto histdrico e por “quem” € pronunciado, pode comportar e (con) fundir elementos

diversos e/ou antagénicos, merecendo a andlise sobre a tese defendida.



Entendo o EI referendada nos pressupostos e principios indicados pelos autores
como a concep¢do de ensino que tomando o trabalho como principio educativo, busca a
contribuir com a superagdo das diversas dualidades historicas da educacao brasileira, focando,
em especial, a interacdo entre teoria e pratica nos ambitos dos conhecimentos sejam eles
propedéuticos ou técnicos, assim como entre eles; o principio educativo do trabalho se
desdobra em ciéncia e cultura, e nesses vastos campos sdo destacadas a tecnologia e a arte e,
como elemento que propicia a capacidade de dar ao sujeito a autonomia sobre o processo de
aprendizagem de fazer/pensar para um produto, hé o trabalho da pesquisa.

Acrescento que, a meu ver, as bases do EI podem ser construidas também em
outras formas de ensino médio e educagdo profissional, mas isso demanda maior
aprofundamento, condicdes e tempo nesta concepcao de ensino.

Um breve histérico da educacdo profissional e suas politicas, que localizou a
educacgdo profissional no Pard e a histéria do CEFET-PA nos deu subsidios da entrada dos
debates sobre a politecnia na educagdo brasileira no Primeiro Projeto da LDB de 1988, que
entendemos como a raiz mais recente da forma integrada e do EL

Exponho os aspectos relevantes para meu objeto/objetivo dos caminhos que
levaram a assinatura da atual lei n°. 9.394/1996 e sua andlise voltada para a EP e 0 EM e suas
regulamentagdes na relagdo curricular das duas areas. Ao tracar esse quadro entre os Decretos
n°. 2.208/1997 e n°. 5.154/2004 dou relevo ao contexto que produz as condicdes para a
existéncia da forma integrada e a ela prépria tendo como perspectiva do EI.

Quando em 2004 o Decreto n°. 5.154/2004 nomeia a nova forma presente de
“integrada”, restabelece na EP a legalidade normativa da LDB n°. 9.394/1996 nos seus termos
integracdo entre EP e EM, havia assim um avango sobre a separagdo curricular imposta pelo
Decreto n°. 2.208/1997.

A seguir a forma integrada é definida pelo Parecer CNE/CEB n°. 39/2004 de
curso Unico, mas correspondendo a duas finalidades, a da finalizacdo da Educacdo Bésica pela
conclusido do EM e da formagdo profissional por meio da EP, a0 mesmo tempo indica que ha
economia da carga horaria do ensino técnico pela atuacdo do ensino médio, dificultando a
compreensao recaindo no dualismo.

Ao relacionar orientagdes curriculares dos estudiosos a quem me dediquei de
documentos legais para o Ensino Integrado, como principais indicadores desse ensino o
compromisso e a participacdo coletiva na elaboragao e avaliacdo do plano/curriculo na forma
integrada, a referéncia compartilhada do trabalho como principio educativo, a ciéncia e a

cultura presentes na formacdo e formadas pelo ser humano, a formagao docente sobre as bases



do EI, participacdo dos atores educacionais, a pesquisa de alunos e docentes e busca de
colaborar para a superagdo da dualidade teoria/prética, permeada pela praxis.

O curriculo de EI na forma integrada dentro de uma institui¢do requer diversos
desafios de gestao, pedagdgicos, de concepcao de ensino e das condi¢des materiais diante dos
habitos e limites dos profissionais da educacdo, dos alunos, da comunidade e das politicas
publicas, por isso requer atuacdo dos sujeitos envolvidos e, portanto, esses precisam
esclarecimentos legais, institucionais, materiais minimos além de didéaticos sobre aquele
curriculo e tempo para estabelecer consensos entre suas posi¢des. Por isso o encontro
participativo entre os profissionais da educacdo € essencial para a efetivacdo da forma
integrada em direcdo ao EI

No Capitulo II expus os dados e a andlise da pesquisa documental e da entrevistas
realizadas tendo como Ildcus o CEFET-PA, recortando dos cursos técnicos realizados na
forma integrada ao ensino médio, o curso de Mecanica, turma de 2005, primeira a ingressar
no Centro sob aquela forma. Tal recorte se deveu ao tempo de existéncia do curso, a chance
dos professores da drea técnica terem da Reforma de 1997 e do exato momento da mudanca
em 2004, o fato de ser um curso apontado como de exceléncia pela drea pedagdgica do
Centro, pois semanalmente os professores € o coordenador reinem-se semanalmente, ao nivel
de titulacdo dos professores ser alto em comparacio aos outros cursos € a realizaciao recente
de reformas no prédio do curso melhorando as condi¢des materiais, mas principalmente, por
ser este o curso que elaborou o plano de curso integrado piloto.

No CEFET-PA as potencialidades intrinsecas a forma integrada ndo se
desenvolveram, até o momento, em direcdo ao Ensino Integrado, uma vez que nessa
institui¢do a “primeira impressao” marcada pela sua recep¢do com retorno da revogada Lei n°.
5.692/1971, gerou cursos técnicos integrados ao EM, destacado o de Mecanica, elaborados
predominantemente pela drea técnica e ancorados para a comunidade na matricula unica,
turno Unico e com parte das disciplinas do EM como instrumentalizadoras para o ensino
técnico, enquanto outra parte é desconsiderada, evidenciando dualidade e dominio do ensino
técnico sobre o propedéutico.

Essa primeira impressdo resultado do afastamento do CEFET-PA dos debates
nacionais que fundamentavam a mudanca da EP em 2004 causou como impacto inicial a
“seguranca’” institucional em estar tratando com cursos/curriculos que desenvolveu por longo
tempo e que consolidaram o seu nome como formador na educagdo profissional, dai a rapidez
com que se efetuaram as ofertas e a elaboragdao dos primeiros planos de cursos naquela nova

forma de EP com EM: dois meses. Mais tarde fica claro que esse tempo foi insuficiente para o



estudo e planejamento da nova forma integrada pelos diversos reveses de desenvolvimento do
curso como mudanca de regime, mudanca de mecanismo de avaliacdo, dificuldades de
planejamento, e pelo fato que até o periodo da pesquisa documental para este trabalho, 2°
semestre de 2007, ter noticias que Mecénica era o Unico curso com seu plano escrito, ainda
que desconhecido por parte dos docentes.

O tipo de abordagem sobre a legislac@o foi outro fator que levou o CEFET-PA a
ter impressdo que a forma integrada era uma “releitura” da Lei n°. 5.692/1971.

Essa compreensdao embasou a maioria dos profissionais da drea técnica a
considerar legitimo serem eles elaboradores do que fosse relativo ao ensino integrado,
inclusive o curriculo, as ementas e os programas das disciplinas de EM, principalmente das
que fossem de interesse da drea técnica, mesmo sem consultar os profissionais do EM. Essa
situacdo real¢a a falta de participa¢do conjunta dos sujeitos envolvidos e a0 mesmo tempo a
tendéncia ao pragmatismo e ao dualismo, pois disciplinas do EM, quando possivel, seriam
instrumentais para a EP, e, nessa aplicabilidade, sem objetivo préprio. Observo, no entanto
que este projeto é claro para os professores da drea técnica evidenciando certa integragcao
dessa drea nessa logica.

Os professores do EM, ainda impregnados pelos efeitos das turmas de ensino
médio e concomitancia interna do periodo do Decreto n°. 2.208/1997, quando ndo seguem as
orientagdes da drea técnica e elaboram seus programas seguindo as prescri¢des do vestibular,
mas algumas disciplinas buscam avangar sobre tais rumos. Na drea de ensino médio ndo se
nota um projeto comum que oriente o conjunto das disciplinas.

Os “dois” processos sdo desfavordveis para a participacdo que encaminhe o curso
unico e demonstram desconhecimento do movimento do curriculo para o EI na forma
integrada, pois além de ndo partirem dos principios educativos fundamentais para o EI, estdo
ou isoladas pelo foco externo do vestibular ou na tentativa de subordinagdo seja na condi¢c@o
de elaborador ou subordinado,

Nas interfaces da leitura da legislacdo, dos principios do EI, da falta de
planejamento pedagdgico conseqiiente e da falta de participagdo igualitdria dos docentes
envolvidos, o curso de Mecanica turma/2005 na forma integrada do CEFET-PA, no que diz
respeito a interagdo curricular entre EM e EP, resulta na manutencdo da dualidade
teoria/prética distante, portanto do Ensino Integrado.

Um aspecto de minha pesquisa que traz certa ambigiiidade e merece ser melhor
estudado € a recorréncia nas falas dos entrevistados sobre a similitude entre a parte técnica das

diversas formas de articulagdo da EP, a0 mesmo tempo em que projetam menor evasio e



melhor desempenho nas aulas técnicas das turmas da forma integrada, pelo obrigatério
cumprimento das disciplinas de formacao geral e técnica para a certificagdo de conclusdao do
EM.

Portanto, se realmente os alunos das turmas integradas abandonarem menos o
curso e tiverem melhor aproveitamento na formacdo técnica, isso pode ser relativizado ndo
prioritariamente pela diferenca entre os curriculos e programas da drea técnica, mas pela
aplicacdo dos alunos objetivando concluir o curso e obter a certificacdo obrigatoriamente
conjunta de técnicos de nivel médio e ensino médio; assim o que estaria garantindo as
matriculas de ensino técnico no CEFET-PA, apesar de instituicdo conhecida pela formacgao
profissional, envolveria a oferta de ensino médio.

Merece também aprofundamento pelas implicagdes nos encaminhamentos
pedagdgicos de acompanhamento e promog¢ao da participacdo para a integracdo dos sujeitos
envolvidos, os efeitos da mudanca de organograma do CEFET-PA ocorrida em 2006 que
posicionaram a GTP e a GIRAD, diretamente envolvidas a drea de ensino, ligadas a Dire¢do
de Sede e ndo mais a DEPEM.

Da mesma forma que, no mesmo periodo e pela citada mudanga no organograma
que separou a educagdo superior e tecnoldgica da de nivel médio, merece estudo os motivos e
as possiveis conseqiiéncias da adocdo pela antiga DE da denominacdo de DEPEM — Diretoria
de Educacgdo Profissional de Nivel Médio. Trata-se portanto, da modalidade de educacdo que
€ a educacdo profissional e ndo da etapa do ensino médio da Educacdo Bésica, no entanto, a
estd diretoria subordina-se, além da GET, a GEM, ou seja, a Geréncia de Ensino Médio.

No caminho da “aparente” oposicao a forma integrada, mas que nas “correntezas”
da realidade institucional do CEFET-PA pode representar um campo de nova perspectiva para
a integracdo no Centro considero como de interesse afim a pesquisa dos cursos técnicos que
“resistem” a oferta da forma integrada, em especial o curso de Metalurgia, devido estar
presente ao longo das demais reformas e mudancas da EP e ser representativo em nossa
regido devido as empresas no setor.

Gostaria de ter recuado na abordagem da legislacdo contraponto as principais
modifica¢des da EP a partir de 1971 e das LDB’s - periodo longo demais certamente — mas
que, a meu ver, fundamentaria a leitura dos fatores que levam a comunidade do CEFET-PA a
receber a forma integrada do Decreto n°. 5.154/2004 como retomada daqueles referenciais
legislativos.

Nos “espacos em branco” sinto uma falta em especial - voz dos alunos -

mencionada em pequeno trecho em documento coletado na DE, mas era preciso estabelecer



fronteiras e prioridades de acordo com meu o objeto e, como os “desenhistas” que dao o
primeiro impulso ao movimento do EI, centro as entrevistas nos professores, gestores e
pedagogos. Ha esse e outros espagos “‘em branco” que considero necessarios para poder tornar
visivel seu objeto.

Assim “encerro” que esta dissertacdo ndo com o ponto final, mas por entender

como mais adequado pelo préprio cardter de pesquisa, com um ponto em seguida.
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ANEXOS



Roteiro para entrevista para professores do curso integrado de Mecanica/2005

® A quanto tempo vocé trabalha no CEFET-PA?

® Desse tempo quais acontecimentos vocé€ lembra que seriam mais relevantes dentro da

historia do seu curso/area?

e (Como vocé descreveria o momento atual de seu curso/disciplina no contexto do

CEFET-PA?

e E sobre a legislacdo que se estabeleceu a forma integrada o que vocé sabe? Como

chegou a essa informacao?

® Voce nota semelhancgas/diferencas entre as duas reformas?

e Vocé sabe com foi feita a implantagdo/ op¢do institucional da forma integrado do

curso de Mecanica? Como vocé a avalia?

e Partiu de onde a organizacdo desse processo de implantacdo? Como ela se

desenvolveu?

e (Como foram feitas as definicdes dessa forma de curso sobre a matriz curricular, o

programa geral do curso, e especificos de sua disciplina e das demais disciplinas?

e Como voce descrevia sua atuacao enquanto professor naquele momento.

® Voce definiria como o curso integrado de Mecanica?

e Ha diferencial o integrado, e as outras formas de EP e/ou EM em que vocé ja

trabalhou? Qual?

e O que para voce estd na base do curso integrado?



e Decorridos trés anos da oferta da 1* turma integrada em que pé estd a questdo da

integracdo de duas finalidades em um s6 curso de Mecanica?

e (Como ocorreu o planejamento da sua disciplina para a turma de Mecanica na forma

integrada de 3° ano?

e E sobre as outras disciplinas do 3* ano deste curso o que vocé€ pensa, como VOCEs

interagem?



Roteiro entrevistas gestores do CEFET-PA

A legislacao/ comunidade

Conhecimento sobre as discussdes Decreto n°. 5.154/2004 e Parecer n°. 39/2004.
Como sao repassadas informagdes sobre essa politica publica e seus referenciais para a

para a comunidade .

A implantacao do integrado.

A oferta das 12 primeiras turmas de integrado: bases de decisdo, envolvimento da
comunidade (outras instancias de gestio e professores);

Consideracdes sobre os dois cursos que ndo ofertam a forma integrada de EP.
Orientacdes para outros niveis de gestao/professores.

A recep¢do da comunidade interna a forma integrada de EP

Questdes sobre a informagdo para os alunos e pais de alunos quando as caracteristicas
da forma integrada, inclusive as mudancas.

A receptividade dos alunos e pais sobre a forma integrada.

A concretizacio do integrado

A organizacdo didatica do ensino integrado do CEFET-PA.
Planos de cursos.

Programa de disciplinas.

Projeto politico pedagdgico.

Processos, sujeitos envolvidos, conclusdes e acompanhamento.



