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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo observar, descrever e analisar aspectos (inter)culturais em
livros didaticos (LDs) de portugués para estrangeiros a fim de contribuir para o
desenvolvimento de procedimentos diddticos-metodoldgicos suscetiveis de otimizar a
aprendizagem da lingua portuguesa. Foram analisados cinco livros diddticos de ensino do
portugués para estrangeiros produzidos no Brasil. A metodologia utilizada é a andlise de
livros didéticos usando os parametros culturais propostos por Byram (1993) e os principios
interculturais propostos por Kramsch (1993). Os dados foram analisados tanto qualitativa
como quantitativamente. Com relacdo a andlise qualitativa, os referenciais (inter)culturais
foram identificados e analisados tendo por base a adequagdo a uma abordagem de ensino que
leve em conta a formagdo do aprendente em uma dimensdo (inter)cultural. Existem vérias
atividades que podem levar os alunos a desenvolverem uma competéncia (inter)cultural. Com
relacdo a andlise quantitativa, existe certo desequilibrio entre os livros didaticos, enquanto uns
possuem considerdvel frequéncia de atividade com enfoque cultural, outros possuem fraca
frequéncia. Conclui-se que os elementos (inter)culturais podem enriquecer o processo de
ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira — neste caso do portugués do Brasil — e
colaborar para que o aprendente amplie sua percepcdo da realidade cultural de origem e
estrangeira. Quanto mais diversificadas e relevantes forem as atividades em manuais de PLE,
mais instrumentos os professores e alunos poderdo ter a sua disposicdo para desenvolver a
dimensao (inter)cultural no processo de ensino-aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: interculturalidade; portugués brasileiro lingua estrangeira; ensino-
aprendizagem de linguas; cultura.



ZUSAMMENFASSUNG

Diese Arbeit hat zum Ziel, die (inter)kulturellen Aspekte in brasilianischen Lehrwerken des
Faches Portugiesisch als Fremdsprache zu betrachten, zu beschreiben und zu analysieren, um
letztlich dazu beizutragen, methodisch-didaktische Verfahren zu entwickeln, welche das
Erlernen der portugiesischen Sprache verbessern. Diese Arbeit hat nicht zum Ziel, eine
erschopfende Analyse (inter)kultureller Aspekte zu bieten. Fiinf Lehrwerkefiir Portugiesisch
als Fremdsprache, die in Brasilien erschienen sind, wurden untersucht. Methodisch stiitzt sich
die Arbeit auf die Lehrwerkanalyse unter Verwendung der kulturellen Parameter, wie sie von
Byram (1993 apud Moura, 2005) vorgeschlagen wurden, und der (inter)kulturellen Prinzipien,
wie sie von Kramsch (1993 apud Oliveira Santos, 2004) beschrieben wurden. Das
Datenmaterial wurde sowohl quantitativ als auch qualitativ untersucht. In qualitativer Hinsicht
wurden die interkulturellen Zusammenhéinge herausgearbeitet und analysiert, wobei eine
Herangehensweise an der Unterricht zugrunde gelegt wurde, die den Bildungsstand des
Lerners in (inter)kultureller Perspektive beriicksichtigt. Es gibt viele Aktivitéten, die bei den
Lernen (inter)kulturelle Kompetenze fordern, auch wenn einige davon verbessert werden
konnten. Mit Blick auf die quantitative Analyse ist ein gewisses Ungleichgewicht zwischen
den Lehrwerken festzustellen. Wihrend einige etliche kulturell ausgerichtete Aktivititen
aufweisen, sind diese in anderen kaum anzutreffen. Wir kommen zu dem Schluss, dass die
(inter)kulturellen Elemente den Lernprozess einer Fremdsprache — in diesem Fall das
brasilianische Portugiesisch — bereichern kénnen und dazu beitragen, dass der Lerner sowohl
fiir seine eingene Kultur als auch fiir eine fremde sensibilisiert wird. Je grosser die Vielfalt
und je grosser der Raum, den derartige Ubunge in Lehrwerken fiir Portugiesisch als
Fremdsprache einnehmen, desto mehr Moglichkeiten haben Lehrer wie Lerner, die (inter)
kulturelle Dimension im Lehr- und Lernprozess zu entwickeln. Die Arbeit mochte so einen
iaBeitrag zur Diskussion um die (inter)kulturelle Bildung im Fremdsprachenunterricht liefern.

SCHLAGWORTER: Interkultur; brasilianisch Portuguiesisch fiir Auslidnder; Interkultur;
Fremdsprachendidaktik; Kultur.



RESUME

Ce mémoire a pour objectif d observer, décrire et analyser certains aspects (inter)culturels de
manuels de portugais pour étrangers afin de contribuer au développement de procédés
didactico-méthodologiques susceptibles d optimiser 1“apprentissage de la langue portugaise.
On y analyse cinq manuels d’enseignement du portugais pour étrangers édités au Brésil. La
méthodologie utilisée se fonde sur l’analyse de manuels selon les parametres culturels
proposés par Byram (1993) et réédités par Moura (2005) et selon les principes culturels
proposés par Kramsch (1993). Les données ont été analysées aussi bien du point de vue
quantitatif que qualitatif. En ce qui concerne l“analyse qualitative, les référentiels
(inter)culturels sont identifiés et analysés dans la perspective de leur adéquation a une
approche d’enseignement qui prenne en compte la formation de 1"apprenant a une dimension
(inter)culturelle. Diverses activités pouvant favoriser le développement dune compétence
(inter)culturelle sont mises en évidence. L analyse quantitative montre qu’il existe un certain
déséquilibre entre les manuels: alors que certains d’entre eux présentent avec une grande
fréquence des activités ayant une tonique culturelle, d”autres, au contraire, le font a une faible
fréquence. On en conclut que les éléments (inter)culturels peuvent enrichir le processus
d’enseignement-apprentissage d ‘une langue étrangere — en 1"occurrence, le portugais du Brésil
— et contribuer a ce que 1"apprenant élargisse sa perception de la réalité culturelle d origine et
étrangére. Plus les activités des manuels sont diversifiées et pertinentes, plus enseignants et
apprenants disposent d’instruments pour développer la dimension (inter)culturelle dans le
processus d‘enseignement-apprentissage.

MOTS-CLES: interculturalité; portugais langue étrangdre; enseignement/apprentissage des
langues; culture.
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CONSIDERA COES INICIAIS

Nos tltimos dez anos, a drea de ensino-aprendizagem de Portugués Lingua Estrangeira
(PLE) desenvolveu-se de modo considerdvel no Brasil. Sdo exemplos evidentes desse
desenvolvimento a institucionalizagdo do Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa
para Estrangeiros (CELPE-Bras)', a criacdo dos Postos aplicadores desse exame em vdrios
pal’sesz, de cursos de graduacdo, de P6s-Graduacdo lato sensu, de encontros nacionais (PLE-
Rio e SIPLE), de WEB Grupos de professores e da Sociedade Internacional de Professores de
Portugués Lingua Estrangeira (SIPLE).

A Universidade Federal do Pard (UFPA) ndo ficou 2 margem desse campo. No ano de
2005, a Profa. Cldudia Silveira do Niicleo Pedagégico Integrado® propds o Projeto Portugués
Lingua Estrangeira (PPLE) ao Departamento de Linguas e Literaturas Estrangeiras4, assim
como ao Conselho do Centro de Letras e Artes’. Com a aprovagdo do referido projeto em
ambas as instdncias, criou-se na UFPA, em 2006, o Grupo de Estudos de Portugués Lingua
Estrangeira (GEPLE) que, além de buscar capacitacdo, objetivava construir competéncias
necessdrias a criacdo de um curso basico de PLE. A partir da implementagcdo desse grupo, a
UFPA tornou-se Posto Aplicador do Exame CELPE-Bras que comegou a funcionar em agosto
do mesmo ano. Em novembro de 2006 o PPLE passou a ter uma bolsa de extensdo por meio
de plano de trabalho que visava, entre outras fungdes, o atendimento aos candidatos do exame
de proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros. O PPLE em 2008 passou a ser
coordenado pelo professor José Carlos Chaves da Cunha, da Faculdade de Letras Estrangeiras
Modernas da UFPA. O projeto passou a oferecer pela primeira vez um curso de PLE a alunos
do Programa de Estudante Convénio de Graduacio (PEC-G)® e deu continuidade 2 aplicagdo
do exame CELPE-Bras. Em agosto de 2008 comecou a funcionar o Curso de especializacdo
em ensino-aprendizagem de portugués lingua estrangeira / lingua segunda. Vale ressaltar que

este foi o primeiro curso de formacao de professores de PLE no norte/nordeste do pafs.

1 Sua institucionalizagido deu-se entre os anos de 1993 e 1998 (BRASIL, 2010).

2 Todas as informagdes acerca do exame CELPE-Bras poderdo ser encontradas na pagina
www.mec.gov.br/celpebras.

3 Atual Escola de aplicagdo da UFPA.

4 Atual Faculdade de Letras Estrangeiras Modernas (FALEM).

5 Atual Instituto de Letras e Comunicagio.

6 O PEC-G — Programa de Estudantes Convénio de Graduagdo — tem como objetivo a formagdo de recursos
humanos, a fim de possibilitar aos cidaddos de paises em desenvolvimento com os quais o Brasil mantém
acordos educacionais ou culturais realizarem estudos universitirios no pafs, em nivel de graduacdo, em
Instituicdes de Ensino Superior (IES) brasileiras. (www.mec.gov.br)
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Resumindo, a UFPA desenvolve hoje atividades de ensino e de extensdo. A pesquisa,
porém, ainda € incipiente nesse campo do conhecimento em nossa IES.

E dentro desse contexto que apresentamos o presente trabalho’ no ambito do Curso de
Mestrado em Letras, drea de Linguistica na linha de pesquisa Ensino-aprendizagem de linguas
da UFPA.

Justifica-se o interesse para o desenvolvimento desta pesquisa no ensino-
aprendizagem de portugués lingua estrangeira devido aos seguintes fatos: a) o ensino de
PBLE no Estado do Par4 esta sendo institucionalizado para atender questdes estratégicas de
divulgagdo e preservacdo cultural e de relacdes exteriores; b) a regido amazonica, que € hoje
uma das mais visadas pela opinido publica internacional, precisa oferecer e desenvolver
ensino e pesquisa de qualidade e se tornar referéncia na oferta de curso de PBLE; c) a
caréncia de pesquisa no campo de PBLE na Amazdnia € muito grande; d) o interesse que se
tem em compreender melhor o papel do livro diddtico (LD) no processo de apropriagdo de
uma lingua ndo-materna; e) e a importancia dos estudos sobre o (inter)cultural® no EAL.

Pretende-se, por meio desta pesquisa, colaborar para o desenvolvimento deste novo
campo de trabalho no Estado do Para, motivar novas reflexdes e pesquisas na area do EAL e,
assim, ajudar a oferecer, aos que desejam refletir sobre o ensino de PBLE, um espago para
uma breve discussdo acerca desse ensino.

Entre as abordagens estudadas em Ensino-aprendizagem de Linguas (EAL), a
(inter)cultural foi aquela que mais interessou para esta investigacdo. Nela, a relagdo lingua-
cultura’ é privilegiada, pois “[...] sempre que voc€ ensina uma lingua, vocé também ensina um
sistema cultural complexo de costumes, valores, e maneiras de pensar, sentir e agir”
(BROWN, 2001, p. 64). E impossivel ensinar uma lingua estrangeira (LE) sem levar em
consideracdo a cultura dos seus falantes nativos. A cultura tem uma relag¢do intrinseca com a
lingua. Uma pessoa ndo utiliza um idioma de qualquer maneira, ela possui um instrumento
linguistico contextualizado a cultura onde estd inserida. Assim, a lingua e a cultura estdo

sempre em uma relag@o de influéncia mitua (SERRAGIOTTO, 2008).

7 Este trabalho tem apoio da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Pard por meio de concessdo de Bolsa
de Mestrado (Edital 020/2008) sob titulo “A abordagem (inter)cultural em manuais para o ensino do portugués
lingua estrangeira”.

8 Neste trabalho utiliza-se os termos (inter)cultural e intercultural de modo diverso. O primeiro aponta para
aspectos com foco tanto na cultura da lingua-alvo [o cultural] quanto nas relagdes entre as diversas culturas
envolvidas no processo de ensino-aprendizagem e o segundo se refere tnica e exclusivamente a essa integracio
entre as diferentes culturas.

9 Cf. Signorini (1998), Balboni (1999), Brown (2001), Serragiotto (2008).
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Este trabalho'® tem como objetivo observar, descrever e analisar 0s aspectos
(inter)culturais em livros didéticos (LDs) de portugués para estrangeiros a fim de contribuir
para o desenvolvimento de procedimentos diddtico-metodoldgicos suscetiveis de otimizar a
aprendizagem da lingua portuguesa. Busca-se por meio desta pesquisa responder as seguintes
questdes: 1) As atividades dos LDs analisados de Portugués brasileiro para estrangeiros (PBE)
exploram a cultura por meio de esteredtipos? 2) Os MDs apresentam aspectos (inter)culturais?
Em caso positivo, de que maneira eles sdo tratados nas atividades dos LDs analisados de
PBE?

A hipétese deste trabalho considera que ao desenvolver uma competéncia
(inter)cultural, favorecendo o processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, o
aprendente pode ampliar sua recep¢do da realidade cultural de origem e estrangeira.

Passa-se, entdo, a descrever a organizagdo desta dissertacdo.

O capitulo 1 trata de questdes relacionadas a concepcdo de lingua e cultura, as
problemiticas do estere6tipo, a identidade e a relagdo entre lingua e cultura. E abordada
também a relacdo entre a cultura e o ensino de linguas estrangeiras.

No segundo capitulo o foco recai sobre o ensino comunicativo intercultural e o
acional. Entre os subitens deste capitulo, a abordagem e a competéncia comunicativa
intercultural sdo tratadas, além da (inter)culturalidade e o ensino de linguas estrangeiras e, por
fim, a abordagem orientada para acgao.

No terceiro capitulo é apresentada a metodologia da pesquisa e da andlise dos LDs.
Nele, discorre-se sobre o tipo de pesquisa empregado (bibliogrifico, qualitativo e
quantitativo), da metodologia (andlise de livros) e dos LDs propriamente dito. Sdo tratados
também a descricio e os procedimentos de andlise do corpus apresentando, também, os
critérios empregados para a referida anélise. Nele discorre-se também sobre a andlise dos LDs
selecionados tendo como guia os pardmetros (inter)culturais escolhidos para esta andlise, ou
seja, , sdo apresentados os pardmetros culturais segundo Byram (1993 apud CORTAZZI,
reeditado por MOURA, 2005, p. 26-27) e os principios de um ensino de linguas (inter)cultural
conforme Kramsch (1993 apud OLIVEIRA SANTOS, 2004, p. 114-115). Apresentam-se a

P . . . . . . L . A - 11
andlise qualitativa, a analise quantitativa por meio de graficos que ilustram a frequéncia = dos

10 Vale ressaltar que este trabalho segue as normas do Novo Acordo Ortogrifico da Lingua Portuguesa que
passou a vigorar a partir de 20009.

11 Neste trabalho, frequéncia é entendida como o nimero de tipografias (paginas) que foram verificadas com a
presenca de atividades ou texto com enfoque (inter)cultural.
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aspectos (inter)culturais investigados e os resultados da andlise buscando responder as
questdes-problemas deste trabalho.

No quarto e dltimo capitulo, expde-se os principios bdsicos de uma proposta didatica
de ensino com foco no (inter)cultural assentada em trabalhos do campo da interculturalidade e
do ensino de linguas, que podem ajudar o trabalho dos que se interessam pelo ensino de
PBLE, além de apresentar trés planejamentos de atividades com foco intercultural.

Por fim, nas consideracdes finais, retomam-se as principais ideias defendidas ao longo

deste trabalho a fim de colocar em relevo as principais caracteristicas da pesquisa ora exposta.
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CAPITULO 1 - CULTURA E LINGUA

Neste capitulo, apresenta-se uma breve trajetéria da conceituacdo de cultura, o
conceito e a classificagdo de identidade, algumas consideracdes acerca do esteredtipo e,
consequentemente, as relacdes entre cultura e lingua, com base em trabalhos que cuidam da
problemédtica do cultural e os estudos sobre lingua e linguagem. A noc¢é@o do desenvolvimento
do conceito de cultura é necessdria para a compreensdo do processo que desencadeou o
conceito utilizado neste trabalho. Apresenta-se, por fim, a relacdo cultura e ensino de linguas

estrangeiras.

1.1. CONCEPCOES DE CULTURA NA HISTORIA

Definir cultura € um trabalho arduo e complexo que requer bastante leitura e reflexao.
Parte-se sucintamente de sua histéria para apresentar sua complexidade e chegar a uma
conceituagﬁolz.

O vocéabulo ‘cultura’ vem do latim e significava ‘o cuidado que se tinha com o campo
e/ou com o gado’(MELLO, 2009). No fim do século XIII, o termo designa, conforme Cuche
(2002) e Geertz (1998), uma parte da terra cultivada. Ainda segundo Cuche, no século XVI
esse conceito passa a ser sindnimo de ter conhecimento. A partir desse periodo, cultura
comecou a ser entendida como um trabalho para saber mais, conhecer mais, desenvolver o
conhecimento por meio da observa¢do. Em outras palavras, passou-se a pensar em cultura
como busca incessante de ampliacdo de conhecimentos.

Ja no século XVIII, a moderna ideia de cultura suscitou consideraveis debates e
passou a ser entendida como a cultura das artes, da alta costura, dos paises chamados de
‘desenvolvidos’ ou ‘civilizados’. Cuche (2002) destaca que, a partir desse periodo, a nogdo de
cultura comecou a ser considerada como um aspecto aplicivel ao que € considerado humano.

Em meados dos séculos XVIII e XIX, a cultura comegou a tomar forma de um objeto
das ciéncias humanas em virtude dos diversos debates quanto ao seu conceito e a sua
importancia. Ela foi conceituada antropologicamente no século XIX. Tylor (apud LARAIA,

1999, p. 25) assim a definiu: “[...] tomado em seu amplo sentido etnogrifico é este o todo

12 Nio ¢ objetivo deste trabalho uma discussdo exaustiva do conceito de cultura. Ele interessa a esta pesquisa
para dar suporte ao objetivo central que € a andlise de manuais de portugués brasileiro lingua estrangeira em uma
perspectiva (inter)cultural.
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complexo que inclui conhecimentos, crengas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra
capacidade ou hébitos adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade”. Para Hall
(2006) esse conceito & fruto de diversas discussdes em diferentes disciplinas como a
antropologia, a sociologia, o ensino-aprendizagem de linguas, etc.

Os estudos acerca desse objeto de investigacdo, ao decorrer das discussdes, deram
espaco para o surgimento de outro conceito proximo do de cultura, que € o de civilizagdo. Os
filosofos reformistas definem esse tltimo como o construto “que designa o afinamento dos
costumes, e significa para eles o processo que arranca a humanidade da ignorincia e da
irracionalidade” (CUCHE, 2002, p. 22).

Segundo Laraia (2004), o conceito de cultura estd muito préximo do de civilizagdo.
Para alguns antropd6logos, cultura evoca os progressos pessoais e civilizagdo os progressos
coletivos (CUCHE, 2002; LARAIA, 2004). A civilizagdo passou a ser considerada no século
XV, conforme Mello (2009) e Cuche (2002), como um processo de melhoria da educagao, da
instru¢do de uma sociedade, um elemento primordial para a formacdo de geracdes futuras,
deixando de ser sindnimo de cultura. Segundo alguns historiadores'®, a colonizagio pode ser
considerada como atitude de alguns povos europeus em ‘civilizar’ aqueles que eles
consideravam desprovidos de educacio.

Em algumas sociedades, faz-se disting@o entre cultura e civilizagdo. Conforme Vinozzi
(2006, p.10), a civilizagao € “a avaliag@o histérica e positiva de que um determinado povo
produziu e a cultura pode ser entendida como os aspectos caracteristicos de um determinado
grupo étnico”. Cuche (2002) em sua obra “A noc¢édo de cultura nas ciéncias sociais” apresenta
uma ampla discuss@o acerca dos termos cultura e civilizacdo, em que mostra a cultura —
classificada em alta e baixa — e a civilizacdo também como toda uma constru¢do de uma
sociedade ao decorrer dos tempos.

Hoje, cultura pode ser entendida como um construto complexo que mostra duas
facetas, a da unidade e a da diversidade. Em outras palavras, se pode considerd-la como um
objeto de estudo onde se percebe o sujeito em primeiro plano e o coletivo em segundo, sem
hierarquia ou importancia nessa ordem.

Alguns estudiosos do campo da antropologia'® e da diddtica das linguas' consideram

que a cultura é um construto que estd na nossa sociedade, ou seja, nos individuos que a

13 Cf. Bueno (2007).
14 Cf. Bhabha (1998); Cuche (2002).
15 Cf. Lafuente (2005).
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compdem, pois faz parte do que é considerado humano. Estd nos niveis pessoal, familiar,
profissional, afetivo, entre outros.

Para Banks (apud LAFUENTE, 2005), a cultura é um termo extremamente dificil de
definir, pois o sujeito ndo se da conta de que estd imerso nela. Essa dificuldade de perceber a
prépria cultura, segundo Mezzadri (2003), é comparada a dgua e ao peixe que estd nela.
Assim, o homem precisa sair do seu meio cultural e procurar desenvolver um olhar de fora
para buscar o entendimento da sua cultura, seja familiar, étnico, racial, genérico ou social.
Pode-se dizer que cultura também é uma sedimentacdo da experiéncia histdrica das pessoas e
dos multiplos grupos sociais. De acordo com Kramsch (1993), cada pais tem sua prdpria
cultura politica e historica, estilos intelectuais préprios, medos sociais, esperangas, orgulhos,
significados e valores unidos & sua lingua e a sua histéria. Nessa perspectiva, a cultura se
forma por meio da aprendizagem e do cotidiano em todas as circunstincias em que se
desenvolve a vida humana. O processo de aquisi¢do dela comeca desde o nascimento e se
estende por toda a vida. Durante esse tempo, o individuo estabelece diferencas entre os muitos
aspectos de sua cultura, onde alguns se mantém e outros sdo modificados, e de outras culturas
em contato.

Diante dessa complexidade, Kluckhohn apresentou um vasto e complexo conceito de

cultura que, segundo ele, é

“.. (1) ‘o modo de vida global de um povo’; (2) ‘o legado social que o
individuo adquire do seu grupo’; (3) ‘uma forma de pensar, sentir e
acreditar’; (4) ‘uma abstracdo do comportamento’; (5) ‘uma teoria, elaborada
pelo antropdlogo, sobre a forma pela qual um grupo de pessoas se comporta
realmente’; (6) ‘um celeiro de aprendizagem em comum’; (7) ‘um conjunto
de orientacio padronizadas para os problemas recorrentes’; (8)
‘comportamento aprendido’; (9) ‘um mecanismo para a regulamentagdo
normativa do comportamento’; (10) ‘um conjunto de técnicas para se ajustar
tanto ao ambiente externo como em relacdo aos outros homens’; (11) ‘um
precipitado da histéria’.” (KLUCKHOHN, apud GEERTZ, 2008, p.04)

Essa citagdo apresenta uma gama de caracteristicas concernentes ao que vem a ser o
cultural: o histérico, o psicoldgico, o socioldgico, entre outros.

Para a presente pesquisa, adota-se a contribuicdo de Geertz (2003) que considera a
cultura como um sistema de simbolos. Ou seja, ela é um conjunto de estruturas conceptuais, o
simbolo que para os membros de um grupo social constituem a realidade posto que todos
compartilhem dessas estruturas. Tal concep¢do de cultura enfatiza a coeréncia de todo o

sistema, do seu tratamento diante dos simbolos que se mostram como colaboradores da



29

identidade dessa comunidade. J4 a lingua € constituida de um sistema de sons, de uma sintaxe
(gramadtica) e do 1éxico (vocabuldrio). Sendo assim, quem usa o mesmo cddigo (a lingua),
pode se reconhecer como membro de uma determinada comunidade. Porém, nem sempre isso
ocorre, pode-se deparar com situagdes em que pessoas falam a mesma lingua, mas por
questdes de sotaque, ndo reconhece o outro como membro desta (comunidade) ou, tem
dificuldades em interagir com pessoas que utilizam um registro de lingua nao valorizado
socialmente, por conta dos esteredtipos ou por dificuldade de entendimento entre os
interactantes em nivel fonético-fonoldgico. Além disso, os hdbitos de cada regido podem
influenciar na interacdo entre falantes da mesma lingua, mas de partes bem distintas do pais.
Somada a esta contribuicdo de Geertz, adota-se o roteiro'® de andlise cultural proposto
por Byram (1993 apud CORTAZZI, reeditado por MOURA, 2005, p. 26-27) que mais adiante
serd apresentado para analisar os MDs de PBLE, foco deste trabalho, e os principios
interculturais propostos por Kramsch (1993 apud OLIVEIRA SANTOS, 2004, p. 114-115).
Albd (2005) fornece uma interessante discuss@o acerca do que se entende por cultura. O autor

esclarece que este conceito possui duas dimensdes, conforme a figura a seguir:

Figura 01 — Dimensées do conceito de cultura

16 Vale destacar, de antemao, que todo e qualquer roteiro que busque analisar uma lingua-cultura ndo é de todo
perfeito ou ausente de falhas, pois ele ndo comporta todos os aspectos que podem ser verificdveis em uma
lingua. Assim, é possivel perceber algumas lacunas da andlise. Por outro lado, o roteiro € um recurso utilizado
para que se possa refletir objetivamente quanto ao objeto de estudo que € o (inter)cultural nos manuais para o
ensino de portugués brasileiro lingua estrangeira.
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2

A cultura em seu sentido universal, segundo mesmo autor, é entendida como o
“conjunto de caracteristicas adquiridas pela aprendizagem, em oposicdo as que sido herdadas
biologicamente; €, entdo, cultural (e ndo bioldgica) qualquer caracteristica aprendida e ndo
transmitida biologicamente” (ALB(), 2005, p. 16). Ser branco ou barbudo, por exemplo, sdao
caracteristicas bioldgicas, aspectos como o modo de se comportar ou de se vestir ji estd em
um ambito cultural.

Em um sentido mais especifico, designa-se também por cultura o conjunto de
caracteristicas também adquiridas pela aprendizagem e por compartilhados por um grupo
social (ALBO, 2005), uma vez que o fundamental nio se aprende de maneira isolada, mas por
meio de um grupo social, ou seja, a cultura € um construto social.

O autor esclarece ainda que a cultura possui trés grandes dreas que podem ser

visualizadas por meio da figura a seguir:

Figura 02 — Temas da dimensao cultural

RELACOES MUNDO
SOCIAIS IMAGINARIO

Em qualquer cultura os comportamentos e conhecimentos adquiridos podem ser
organizados em trés campos conforme demonstrado acima. Para cada um destes Alb6 (2005)

indicou alguns temas descritos a seguir:
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1. Tecnologia (cultura material, sobrevivéncia em face da natureza);
2. Relagdes sociais (cultura e sociedade);

3. Mundo imagindrio (cultura simbdlica).

Estes campos s@o desdobrados nos seguintes topicos:

Tecnologia:

1) Manuteng@o sustentavel do meio ambiente, de acordo com cada area ecoldgica;
2) Territério, ocupagdo do espaco;

3) Habitagdo, indumentaria;

4) Produgdo, economia;

5) Alimentagdo e consumo;

6) Saude e tratamento das enfermidades.

Relagdes sociais:

1) Organizagdes bésicas: familia, grupo de familias, divisao interna do trabalho;

2) Relagdes de género e de geracdo na familia e em outras instancias superiores;

3) Relacdes de produgdo: divisao do trabalho, intercimbios, reciprocidade e comércio;
4) Comunidade e niveis superiores: organizacio; autoridade, assembleia;

5) Politica interna: tomada de decisdes, conflitos e suas solu¢des;

6) Politica em relag@o a outros grupos e aos poderes ndo indigenas locais e nacionais.

Mundo imagindrio:

1) Lingua, mitos e contos, historia do proprio grupo, relatos culturais;

2) “Textos” ou linguagens plasticas (tecelagem, cerdmica etc.), sentido dos
intercambios;

3) Expressoes artisticas: musica, canto e danga; artes plasticas e visuais;

4) Religido: ritos, celebracdes e crencas, cosmovisao;

5) Etica e valores: nos ditos populares e provérbios, nos usos e costumes;

6) Forma de educacdo e transmissdo da cultura as novas geracdes.

Os temas desdobrados por Albé (2005) estdo em consonancia com o roteiro de andlise

cultura de Byram que mais adiante serd tratado neste trabalho. A organizacdo do primeiro
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autor desdobra aspectos culturais de uma maneira diferente, mas em um foco integrativo

conforme o trabalho do segundo tedrico.

1.2.  CULTURA NACIONAL E REGIONAL

Partindo do universal — que é o entendimento da cultura em sentido amplo —, para o
especifico — que € a tentativa de observi-la de maneira mais fragmentada —, chega-se a uma
classificagdo em cultura nacional e regional.

Considera-se cultura nacional como as tradicdes e costumes de uma determinada
comunidade, sua maneira de viver, seus valores em um &ambito nacional (KRAVISKI;
BERGMANN, 2006). Podem-se citar como exemplos de cultura nacional a influéncia da
pratica do futebol e a culinaria brasileira no vasto territério da nacdo.

Entende-se por cultura regional o construto que tem como principais caracteristicas as
tradi¢des e os costumes de uma determinada comunidade, sua maneira de viver e seus valores
morais em um ambito local, mais especifico, em um territério geograficamente menos extenso
que o nacional. Neste caso, as festas folcloricas regionais — o festival de Parintins no
Amazonas ou a festa da marujada na cidade de Braganca no nordeste paraense — podem ser
tomados como exemplo.

Para Alsina (1999), classificar cultura em nacional e regional nao € tarefa facil e
esbarra em particularidades de cada nacdo. Ha nacdes — como a Espanha, por exemplo — que
se mostram divididas em regides historicamente bastante diferenciadas. No caso espanhol, um
basco pode se considerar como um cidaddo de cultura basca, sem ao menos considerar a
soberania do Reino da Espanha. Em outras nagdes do globo — como a Russia, por exemplo —,
alguns trabalhos tratam da cultura como um mosaico de povos que constituem uma nacdo sem
fazer distin¢do entre cultura nacional e regional.

Essa dicotomia regional/nacional nem sempre ajuda a entender a realidade de um
povo, de uma comunidade. E um terreno arenoso e delicado quando se procura delimitar essas
duas caracteristicas dicotdmicas. Em outras palavras, delimitar exatamente o que € nacional e
o que ¢ regional ndo € tarefa fécil, pois sdo caracteristicas da cultura que ndo se medem. Por
outro lado, ¢ uma maneira de observar com mais detalhes aspectos de diversas comunidades

que compde o conglomerado cultural de uma nacdo.
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Ainda sobre essa dicotomia, destaca-se outro construto que tem forte interacio com o
que vem a ser cultura: a “identidade” -\ questdo da identidade permeia muitas discussdes
sobre a contemporaneidade.

Acredita-se que este tema € central para a compreensdo do impacto que o ensino de
uma lingua-cultura tem no processo de ensino-aprendizagem de linguas. Refletir sobre a
identidade, principalmente a brasileira, de como essa se constituiu e como ela pode ser
apresentada em um ambito de ensino do PBE € evidente, pois toda vez que se depara com um
outro ambiente que ¢é diferente do seu de origem, percebe-se a necessidade da auto-afirmacao.

De inicio Baumman (2005, p. 12) destaca que ‘Numa sociedade que tornou incertas e
transitorias as identidades sociais, culturais e sexuais, qualquer tentativa de “solidificar” o que
se tornou liquido por meio de uma politica de identidade, levaria inevitavelmente o
pensamento critico a um beco sem saida’.

As identidades ndo podem ser entendidas como um aspecto do ser humano concreto e
estatico. Elas estdo em plena mudanga por meio dos questionamentos, observacdes,
construcdes e desconstrucdes de ideologias e habitos que fazem de um determinado cidadio
participante de um ou mais grupos. Baumman (2005) cita um curioso caso de uma amiga sua
que reclamava que estava sobrecarregada de identidades por ser mulher, judia, hingara, norte-
americana e filosofa. O autor descreve que entendia que isso por si s6 jd era o bastante para se
pensar sobre esta questao.

Para Hall, o conceito de identidade “é demasiadamente complexo, muito pouco
desenvolvido e muito pouco compreendido na ciéncia social contempordnea para ser
definitivamente posto a prova” (2006, p. 08). Nao € fAcil defini-lo de modo satisfatério. Ele é
complexo, pois ndo ¢ um construto que se pode considerar fixo o suficiente para entendé-lo
sem levar em conta diferentes fatores como mobilidade, lingua, formacdo familiar etc. Buscar
o conceito de identidade € entrar em um vasto campo com as mais diferentes arvores e buscar
um ponto em comum entre elas. E nessa diversidade que a identidade se torna concreta aos
olhos de quem procura entender o cultural, pois € devido ao que € diferente que se comeca o
questionamento a respeito de onde se vem e a quem se pertence.

Alguns trabalhos tém discutido o conceito de identidade'®. Para Sawaia (1996, p. 83),

trata-se de uma “(...) perspectiva de andlise que tem a possibilidade de fugir tanto das

17 Segundo o E-Dicionario de Termos Literarios de Carlos Ceia (2010), este termo € de origem latina, formado a
partir do adjetivo “idem” (com o significado de “o mesmo”) e do sufixo “-dade” (indicador de um estado ou
qualidade). Ou seja, a etimologia desta palavra conduz a sua aplicagdo como qualificadora daquilo que € idéntico
ou o mesmo, sendo, portanto, identificadora de algo que permanece.
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metanarrativas quanto do relativismo absoluto, assim como a possibilidade de garantir o
respeito a alteridade e de proteger-se contra o que pode ser considerado estranho”. Esses
trabalhos, na busca de conceituar ‘identidade’, acabam expondo a individualidade humana
como valor cardeal e, com ela, a multiplicidade e o movimento; mas expdem também o
sentido de permanéncia — estou vivendo no Brasil, por exemplo — e de trago distintivo — sou
brasileiro, por isso, sou diferente de um europeu, por exemplo.

As trocas entre diferentes culturas podem favorecer encontros ‘crioulos’. Nestas
trocas, a identidade se mostra como um processo resultante do confronto permanente entre o
ser homogéneo e o poliss€mico. Nesse debate, procura-se captar a construcdo da
territorialidade'®, fazendo com que a problemitica da identidade venha 2 tona com a
dicotomia identidade nacional / identidade regional.

Segundo Hall, as identidades nacionais t&ém forte relacdio com a cultura, sendo
constituidas por “aqueles aspectos de nossas identidades que surgem de nosso ‘pertencimento’
a culturas étnicas, raciais, linguisticas, religiosas e, acima de tudo, nacionais” (2006, p. 08).
Na contemporaneidade, as novas formas de pertencimento se afirmam na medida em que
fendmenos sociais e econdmicos reforcam a identificacdo e a lealdade a outros tipos de
grupos sociais: étnicos, religiosos, de género, etc.

Entende-se que a identidade nacional se constréi de um modo representativo, ou seja,
ela é uma forma distintivamente moderna que usa de diversas caracteristicas de outras tantas
identidades para a formacao de um “povo”. Uma identidade considerada nacional se constitui
como a possibilidade de um Estado-Nag@o garantir a alteridade de sua sociedade.

As abordagens no ensino de linguas ressaltam o papel da identidade — seja essa
nacional ou regional — ndo apenas como meio formal de ensino, mas como espago primordial
para a reflexdo e o conhecimento do que somos e diante do que os outros sdo. Nas palavras de
Pennycook (1994, p. 60), precisa-se entender como os outros “sdo representados e se
representam’ e tracar um paralelo com nossa maneira de nos ver.

A cultura, apesar de ser um conceito apresentado por meio de uma forma singular,
possui considerdvel carga plural. Fala-se da cultura brasileira, da cultura argentina etc. Porém,
0 que estd por traz desses termos € uma pluralidade de caracteristicas e detalhes. Quando se
fala em cultura brasileira cabe lembrar a diversidade do pais. Sao 26 estados e um Distrito

Federal que compde a nagdo, dentro de cada unidade federativa t€ém-se populacdes diversas.

18 Destacamos o trabalho de Zygmund Bauman (2005) quanto a construgdo e desconstrucio da identidade.
19 A identidade do sujeito € vinculada a um espago, podendo este ser uma cidade, um bairro ou um pais.
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Pode-se ter como exemplo o Estado do Pard, em uma rdpida observacdo acerca dessa unidade
da federacdo percebe-se populagdes como a urbana da capital Belém, a da regido do Tapajos —
oeste do estado tendo Santarém como cidade principal — a regido do sul/sudeste do Para —
tendo Marabd como cidade principal — a regido do Xingui — fronteira com o estado de Mato
Grosso — as regides do Salgado e Guajarina que formam o nordeste paraense e a Ilha de
Marajo, arquipélago fluvial composto por um pouco mais de dez municipios.

Ainda tratando de regido amazonica, enquanto que no sul do pais o municipio pode ser
limitado somente a sua drea urbana, na Amazo6nia os municipios sdo totalmente estranhos ao
comumente visto no centro-sul brasileiro. Municipios como Altamira e Itaituba que possuem
dreas maiores que muitos paises do globo, suas regides urbanas sdo apenas uma parte do
municipio. Além disso, dentro de uma mesma cidade tem-se a cultura do cidadio urbano, do
ribeirinhozo, dos diferentes géneros, dos diferentes niveis sociais etc.

Por fim, no cultural esta intrinsecamente a diversidade com alguns aspectos da
singularidade. Pode-se falar a mesma lingua, interagir com toda uma gama de diversos
cidaddos e ter culturas diversas. Ao mesmo tempo pode ser brasileiro — singularidade de mais
de 180 milhdes de pessoas — e ser paraense que mora em uma regido urbana como a de
Belém, que possui nivel instrucional superior do género masculino etc. entdo, aqui se encontra

o simples e o complexo, ou seja, entender tantos aspectos em apenas um sujeito.

1.3.  ESTEREOTIPOS

A palavra “esteredtipo”, etimologicamente, significa uma placa metdlica de
caracteristicas fixas com objetivo de imprimir em série. Adquiriu conotacdo psicossocial,
conforme Simdes (1985, p. 207), como “uma matriz de opinides, sentimentos, atitudes e
reaccdes dos membros de um grupo, com as caracteristicas de rigidez e homogeneidade”.

A questio dos esteredtipos ajuda a entender certos fatores concernentes a temadtica do
cultural no EAL. Ela é central para a compreensdo de outras culturas sem a expectativa de
encontrar a sedimentag@o de ideias pré-concebidas dos povos que utilizam um idioma que esté
sendo estudado. Pode-se pensar, por exemplo, no quanto os esteredtipos estdo presentes em
alguns debates na didatica das linguas.

Ao tratar de identidade, Bhabha (1998) e Hall (2006) também trataram do

“esteredtipo”. Consideram-no um conceito complexo que apresenta um cidaddo como

20 Populacdo que mora a beira dos rios da regiao amazdnica.
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simbolo de uma sociedade de maneira cristalizada, sem espaco para variagdes de pensamento,
comportamento e outros aspectos. A generalizagdo € um dos termos mais associados ao
esteredtipo. Relaciona-se a esse termo a cristalizag@o de ideias sobre uma categoria, povo ou
nacdo conforme os autores citados acima (KUPER, 2002).

O esteredtipo, segundo Brown (1994), é uma categoria a partir da qual um individuo
assume caracteristicas de base do grupo ao qual pertence. Esse conceito, ainda segundo o
autor, pode servir para definir um membro "tipico" da cultura, mas ndo € de grande valia para
descrever uma pessoa em particular, pois cada individuo € singular e seu comportamento nao
poderd ser previsto com base nas normas culturais do grupo ao qual pertence. Ainda para
Brown (1994), os esteredtipos ndo sido totalmente negativos. Segundo ele, certas imagens
estereotipicas podem ajudar uma pessoa a compreender melhor uma cultura em geral e
identificar as diferencas entre essa cultura e a sua propria.

Berwig (2004, p. 03-04) trata do tema de maneira muito préxima ao trabalho de
Brown:

“... os esteredtipos s@o formas de categorizagdo utilizadas pelas pessoas para
apreenderem o mundo; ja que este € tdo grande e complexo, torna-se dificil
conhecé-lo com todas as suas particularidades. Dai porque eles sdo tteis para
nos auxiliar em nossas classificacdes. Mas eles também representam um
empecilho para a comunicagdo intercultural, ao fornecerem uma visdo
simplista e super generalizada da realidade”.

Alsina (1999) destaca que existem esteredtipos positivos e negativos. Os primeiros sao
aqueles que contribuem para o interesse dos estrangeiros em conhecer determinada cultura e
os segundos sdo aqueles que possuem caracteristicas que podem ser consideradas pejorativas
para individuos de outras origens que os consideram de todo “inadequados”.

O esteredtipo, para esses estudiosos, além de ter lugar na formacdo da imagem do
sujeito de uma determinada sociedade, possui ainda influéncia na construcdo de
representacdes sobre o outro. Ele desempenha um papel importante na difusdo da imagem do
outro em relagdo a sua cultura, seja por meio da imprensa, seja por meio de pessoas que tém o
habito de generalizar suas experi€ncias criando esteredtipos.

O esteredtipo ndo favorece a interacio entre sujeitos de diferentes culturas. Em relacio
ao posicionamento de Brown (1994, 2001), a cristalizacdo da imagem de diferentes povos ndo
facilita uma melhor compreensdo da cultura em geral, pois o individuo que deseja entrar em
contato com outra cultura poderd esperar comportamentos que nem sempre fazem parte do

sujeito.



37

Em relag@o ao posicionamento de Alsina, o que ele chama de “esteredtipos positivos”

~ .o ~ . . . . 21
sao falsificacbes — e até expectativas — de comportamentos cristalizados™ . Esses
posicionamentos falseiam ideias referentes ao povo com qual se pretende interagir e podem
ser facilmente desconstruidos em uma interacdo. Os “esteredtipos negativos™ tratados pelo
autor também nao favorecem a reflexdo diante desse tema, pois o modelo cultural que é usado
como esteredtipo pode ser uma realidade obsoleta ou de um grupo cultural que ndo age do

modo descrito como “esteredtipo” 2,

1.4. RELACOES ENTRE CULTURA E LINGUA

A lingua € o principal meio para que a comunicagdo possa se realizar de maneira
concreta. No centro de um didlogo estdo o linguistico e o cultural, regras socioculturais e o
discurso.

Muito se tem discutido sobre a relacdo entre lingua e cultura, principalmente a respeito
de contextos de ensino-aprendizagem de segunda lingua ou lingua estrangeira. Nesta
perspectiva, Almeida Filho (2002) admite ser o mesmo o lugar de cultura e lingua quando esta
ultima se apresentar como ag¢fo social propositada, que € o caso de situagdes de aprendizagem
de uma outra lingua. Neste mesmo fio condutor, Kachru (1999 apud MOURA, 2005, p. 18)
destaca que ““a lingua ndo governa a cultura e nem é por ela governada, ambas se co-envolvem
na mesma relacdo” e, por isso, nao ha razdo para atribuir mais importincia a uma ou outra.

Para Brown (1994), uma lingua faz parte de uma cultura e a cultura faz parte da
lingua, as duas sdo intrinsecamente interligadas, de modo que ndo se pode separar uma da
outra sem a perda do sentido de uma delas. Logo, a lingua € uma expressdo do cultural.

Seguindo o mesmo raciocinio, Fontes (2002, p. 178) afirma ser bastante intrinseca a
relacdo entre lingua e cultura, sendo a tentativa de isold-las uma tarefa bastante ardua e
artificial. Para esta autora, “a cultura é o que d4 vida a linguagem e sem ela a aprendizagem
de uma lingua tende a se tornar uma atividade cansativa e sem atrativos”.

Para Almeida Filho (2002, p. 213), “a cultura governa a maior parte das atitudes, dos
comportamentos, das representacdes e dos costumes dos falantes de uma lingua. Ela orienta as
acdes e as perspectivas desses falantes frequentemente sem que eles estejam conscientes

disso”.

21 Tem-se como exemplo o esteredtipo que todo brasileiro ¢ alegre.
22 Nesse caso tem-se como exemplo o esteredtipo de que alguns povos europeus ndo tomam banho.
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Chagas (1979, p. 143) afirma que

uma lingua ndo vale por si mesma; vale pela cultura que encerra. O
esperanto ndo se impds até hoje, apesar da sua maravilhosa simplicidade,
justamente porque ndo possui o elemento essencial de qualquer idioma: uma
cultura. E como lhe falta este substrato humano, falta-lhe alma, falta-lhe
vida.

A relag@o entre a lingua e a cultura é dindmica, é um construto formado por duas
partes que estdo presentes em um mesmo ambiente — na sociedade — e que “existe por si,

R . . 23
como um fendmeno que exerce as suas forcas independentemente do acontecimento”

(OLIVEIRA SANTOS, 2004, p. 42).

Sem considerar o contexto social, a cultura perde o sentido, torna-se vazia e a lingua
perde seu cardter social, pois nao terd o papel de expressdo cultural. Considerar a cultura no
contexto social significa reconhecer que ela € constituida tanto nas praticas discursivas quanto
nas formas de ser, dizer e agir. A expressdo dela por meio do cédigo linguistico € fato e
possui diferentes caracteristicas que merecem destaque em um processo de ensino e de

. 24
aprendizagem™".

1.5. CULTURA E ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

Nio faz sentido falar de cultura sem considerar o instrumento linguistico conforme ja
exposto anteriormente. Essa vem a ser descrita por meio de uma lingua. Afirma-se, entdo, que
existe um bindmio lingua-cultura e existem fortes relacdes que regulam esses dois elementos
que se influenciam mutuamente. A interag@o entre individuos de diferentes origens ndo se da
de qualquer modo: sdao levados em consideracdo diversos fatores que variam em cada
sociedade como as regras sociais, a hierarquia entre pessoas jovens e mais velhas etc.

A relagcdo entre lingua e cultura é indiscutivel. Kramsch (1998) considera que
diferentes linguas oferecem diversas formas de perceber e expressar o mundo ao redor do
sujeito. Visto que ambas est@o interligadas, ndo € dificil perceber que niao se pode ensinar
lingua sem abordar cultura.

Alguns estudiosos como Oliveira Santos (2004), entre outros, tém utilizado o termo

lingua-cultura com o sentido de produto histérico-social que varia em fun¢do do tempo, do

23 Entende-se ‘acontecimentos’ como fatos, circunstancias, situa¢des de uso.
24 A relacdo ensino e dicotomia lingua-cultura serd tratada mais adiante neste trabalho.
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espaco e das diferentes classes sociais, constituido por individuos para individuos e
indissocidvel de cultura.

Mezzadri (2003) e Balboni (1999) destacam que um processo de ensino-aprendizagem
para a interac@o do aprendente com a comunidade falante da lingua-alvo com a finalidade de
desenvolver habilidades culturais, e também interculturais, pode ser um interessante caminho
para a formac@o do aluno. A lingua, nesse processo, nao se caracteriza tnica e exclusivamente
por estruturas morfossintéticas. Ela ¢ muito mais do que isso, é o canal de expressdo que o
falante utiliza em variados ambientes de sua vida, seja na academia, no trabalho ou na vida
social.

Quanto mais o aprendente conhece a lingua-cultura, mais ele reduz a possibilidade de
conflitos e melhora a interacdo com os nativos. Em outras palavras, nesse processo de
apropriacdo™ de um novo idioma, o desenvolvimento do aluno quanto ao conhecimento da
comunidade linguistica do idioma estudado o ajuda na interacdo com falantes nativos de
maneira a facilitar a sua inser¢do em outra comunidade que néo ¢é a sua de origem, evitando
situacdes inconvenientes e de engano.

O conhecimento cultural ndo se d4 unica e exclusivamente por meio de um ensino
formal. E uma construcio que vai além da sala de aula. O aprendente pode ter iniciado o
conhecimento da nova lingua na sala de aula ou de outro modo. Os materiais didaticos e o
curso de idiomas sdo ‘laboratérios’ em que o sujeito inicia seus estudos e busca simular
possiveis interacdes em outro mundo que € a lingua-cultura estrangeira.

Vale ressaltar que os materiais diddticos possuem forte influéncia na vida dos
aprendentes por serem referéncia no processo de aprendizagem de uma nova lingua. Eles ndo
apresentam inesgotdveis possibilidades de interacdo, mas possuem uma gama de informacgdes
recolhidas ao decorrer de um determinado periodo por meio de ensino a diferentes grupos.

Byram e Fleming (2001) afirmam que um conhecimento progressivo das pessoas que
falam o idioma estudado € intrinseco na aprendizagem e sem a dimensdo cultural, a
comunicagdo entre sujeito e nativo fica dificultada. Inclusive as palavras e expressdes basicas
que podem ser parcial ou aproximada, e os falantes e ouvintes podem n@o conseguir se
expressar adequadamente ou dificultar o entendimento do seu interlocutor. A dimensio
cultural, nessa perspectiva, é entendida como a ambientaliza¢dao do aprendente no processo de

ensino-aprendizagem de uma nova lingua. Na auséncia desta ambientalizacdo, o aluno corre o

25 Entende-se este processo como uma construg¢do do cidadao no novo idioma, sua aprendizagem e o uso que ele
faz da nova lingua junto a comunidade linguistica do idioma-alvo.
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risco de usar de modo inadequado um discurso que nio faz parte da comunidade onde a
lingua-alvo € usada. A intera¢do sem o conhecimento cultural entre aprendentes e falantes do
idioma pode ter como produto choques ou confrontos desnecessidrios € podem alimentar a
estereotipizagdo dos povos falantes da lingua estudada.

A cultura do aluno é importante no processo de ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira. Essa integracdo entre as diferentes culturas tem sido estudada®® no campo da
didética das linguas para uma melhor inser¢do do sujeito na nova lingua-cultura e, também,
para a interagdo entre os nativos e o aluno estrangeiro.

Nio se ensina a cultura da lingua estrangeira para aculturar”’ o aprendente, mas para
facilitar a inser¢@o dele no ambito da nova lingua que ele estd conhecendo na medida em que
esse conhecimento melhora o entendimento quanto ao uso do idioma, assim, como o
entendimento de fatores de cunho sociocultural dos falantes nativos (KRAMSCH, 1996,
1993, 1998). Nesse ambito, ndo se ensina o cultural, mas facilita-se o acesso ao cultural por
meio da exposi¢cdo do aprendente a essa nova realidade (TILIO, 2006).

Quanto aos manuais para o ensino de lingua, foco deste trabalho, o EAL vem contando
— h4 décadas — com o auxilio de textos, vocabuldrios, gramdticas e outros materiais para a
apropriacdo do novo idioma. Verifica-se em materiais didatico-pedagégicos e em curriculos
de cursos de idiomas que o cultural ainda é um capitulo a parte no ensino. A respeito dessa
situagdo, Kramsch (1993) destaca que a cultura é colocada como um condutor neutro nesse
processo e, muitas vezes, € entendida como um capitulo anexo aos conteidos utilizados para a
aprendizagem de uma lingua. Eis um dos grandes problemas que se pode considerar, pois o
cultural ndo é um contetido na apropria¢io de uma nova lingua. E de fato um processo que
nio se encerra com o fim do curso de idiomas ou quando o aprendente consegue uma
certificacdo internacional, por exemplo. O cultural é incomensuravel, por isso, entendé-lo
como um anexo nos materiais didaticos € inadequado para levar o aprendente a viver um
outro idioma.

A separacio entre lingua e cultura, segundo Byram (1999), é facilmente verificavel em

LDs para o ensino de linguas, onde os capitulos ou unidades didédticas dividem os contetdos,

26 Kramsch (1996, 1993, 1998), Oliveira Santos (2004), Byram e Fleming (2001).

27 Aculturagio é entendida como “a adocdo de alguma caracteristica proveniente de outra cultura. Essa palavra
vem de ad-culturacio, que significa adesio a algo de alguma [outra] cultura.” (ALBO, 2005, p. 41). J4 a
transcultura¢@o é um processo de profunda transformac@o que provoca uma mudanga de uma identidade cultural
a outra, mesmo quando na pratica cotidiana persistem ainda certas caracteristicas que indicam as origens
culturais que ja foram rejeitadas (IDEM).
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ao invés de desenvolver uma integrage”lo28 entre os diferentes enfoques, tanto contetidos
nocionais-funcionais, quanto aspectos da cultura da lingua-alvo. Esta situacdo pode levar o
cidaddo envolvido no processo de ensino-aprendizagem a tratar a cultura como um contetido
suplementar ou opcional que toma apenas alguns minutos do trabalho em sala de aula.

Um ponto fundamental para tratar o cultural no processo de EAL (segunda, estrangeira
ou materna), de acordo com Alvarez (2002), é o fato de retirar a lingua do vazio, de uma
plataforma linguistica — ou estruturalista — e dar-lhe ‘vida’, com destaque para o respeito pela
identidade e pelos valores do povo falante da lingua. Ainda segundo a autora, um ensino que
considere o cultural como elemento importante aproxima pessoas de diferentes comunidades
linguisticas, colaborando com a redugdo — ou até eliminacdo — de esteredtipos,
desmistificando diferencas de costumes e reduzindo choques culturais e, a0 mesmo tempo,
ajudando o aprendente a ter uma atitude reflexiva sobre sua propria cultura e a fortalecer seus
lagos com ela. Por meio de atividades ou de modelos diversos de habitos, comportamentos ou
outras simulagdes se podem mostrar diferentes aspectos da lingua-cultura alvo.

Byram (1999) afirma que a finalidade do ensino da cultura estd muito além de replicar
o processo de socializa¢do vivido por nativos da cultura da lingua-alvo, uma vez que implica
desenvolver o entendimento cultural e intercultural.

Por fim, quando se pensa em um ensino de linguas em uma abordagem intercultural,
de antemdo, se pensa em acdes que integrem as culturas de partida [do aprendente] e de

chegada [da lingua-alvo].

28 Esta verificacdo serd melhor apresentada na andlise do corpus desta pesquisa.
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CAPITULO 2 - ENSINO COMUNICATIVO INTERCULTURAL E ACIONAL

Neste capitulo, discorre-se sobre a abordagem comunicativa intercultural e a
abordagem acional. Elas servirdo de base para as anélises dos LDS selecionados, além de ser

um espaco de reflexdo acerca dessas atuais abordagens no campo da didatica das linguas.

2.1.  COMPETENCIA* COMUNICATIVA INTERCULTURAL

Nio é de hoje que diversos pesquisadores™ tém se dedicado a pesquisa no campo do
ensino-aprendizagem de linguas-culturas. O conhecimento de mundo, as situag¢des de uso, as
funcdes sociais, a organizacdo da vida e da linguagem como prética social sdo alguns dos
constituintes da cultura e da abordagem comunicativa. Portanto, quando se trata da
apropriacdo de uma nova lingua, estd também se tratando do comunicativo-cultural.

A competéncia comunicativa em um ambito cultural abrange outras, como a
gramatical, a sociolinguistica e a discursiva. Byram propde um modelo de competéncia

comunicativa intercultural que Oliveira Santos (2004, p. 127) apresenta assim:

Alguém com competéncia comunicativa intercultural estd apto para interagir
com pessoas de outro pafs e cultura em uma lingua estrangeira. Eles sdo
capazes de negociar um modo de comunicagdo e interacdo que sao
satisfatérios para eles mesmos e para os outros e também atuar como
mediadores entre pessoas de diferentes origens culturais. Seu conhecimento
de outra cultura estd relacionado com a sua competéncia na lingua através de
sua habilidade para usar a lingua apropriadamente — competéncia lingiiistica
e sociolingiiistica — e sua compreensao de significados, valores e conotacoes
especificos da lingua. Eles também tém a base para adquirir novas linguas e
conhecimentos culturais como conseqiiéncia das habilidades que adquiriram
anteriormente.

Pensar o (inter)cultural como a simples interacdo entre pessoas de diferentes culturas e
dar énfase ao respeito miituo € entender a aprendizagem de uma nova lingua como uma caixa
pronta. Na realidade, tratar do (inter)cultural € considerar a complexidade dessa abordagem e

refletir uma didatica que se deseja entre-culturas.

29 Para Condemarin e Medina (2005, p. 17), “uma competéncia ndo é sindbnimo de habilidades isoladas; ela
integra um conjunto de aptiddes, conhecimentos, gestos, posturas, palavras que se inscrevem dentro de um
contexto que lhe d4 sentido”. Ou seja, competéncia pode ser entendida como um complexo de aspectos — saber
entender e conhecer um objeto — que possui determinado papel no meio em que € utilizada.

30 Pode-se citar como exemplos Kramsch (1993), Byram (1999), Byram e Fleming (2001) etc.
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Na aprendizagem de uma nova lingua, portanto, o aprendente ndo somente se envolve
com uma nova cultura — por exemplo, como o povo se comporta € como esse trata suas
manifestagdes culturais —, mas também compartilha o conhecimento de mundo, suas
diferentes percepgdes, tanto da cultura de partida (a sua), quanto da cultura de chegada (a da
lingua-alvo). Portanto, “quando o individuo se imerge no ambiente natural onde a lingua-alvo
é empregada, ele se expde as novas normas culturais. A lingua representa, expressa €

transmite a cultura simbolicamente” (CIANCIO, 2009, p. 09).

2.2.  CULTURA DE PARTIDA E CULTURA DE CHEGADA®

Expdem-se duas figuras para ilustrar o processo que envolve os termos ‘cultura de
partida’ e ‘cultura de chegada’. Este processo de uma a outra néo € linear, pois o aprendente
tem sua cultura de partida intimamente ligada a sua personalidade e esta pode ser entendida
como Unica. J4 a cultura de chegada pode ser entendida como toda aquela lingua-cultura que o

aluno estuda/adquire (figura 03) e pode evidentemente haver varias culturas de chegada

(figura 04.).

Figura 03 — Processo de cultura de partida — cultura de chegada
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31 Esta reflexdo encontra-se neste capitulo por estar mais vinculado a abordagem comunicativa intercultural do
que a conceituacao de cultura que foi abordada no capitulo anterior.
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Optou-se por uma figura circular, pois esta forma nfo possui especificamente um
ponto de partida exato. Conforme ja exposto, € impossivel verificar de que ponto ou ambiente
o aprendente parte para a cultura de chegada que € a estrangeira. Na proxima figura pode-se
perceber a complexidade que envolve a interagio do aprendente com outras culturas de
chegada.

Nesta figura procurou-se representar o processo que envolve a cultura de partida [a do

aprendente] e sua interagdo para com outras culturas [as culturas de chegadal].

Figura 04 — Processo de cultura de partida — culturas de chegada
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Nesse processo, o aluno pode hierarquiza as culturas no seu percurso de
aprendizagem, fazendo uso de cada uma (de partida ou de chegada) conforme suas
necessidades ou mesmo alternando seu discurso nas mais variadas culturas que ele conhece

e/ou da qual faz parte.
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2.3. ENFOQUES DAS ABORDAGENS DE DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA
INTERCULTURAL

As abordagens que levam em conta o desenvolvimento da competéncia intercultural
incluem essencialmente dois enfoques: o enfoque de habilidades sociais e o da abordagem

holistica. Entre estes enfoques existe uma integracdo que € representada pela figura a seguir.

Figura 05 — Abordagem holistica e enfoque de habilidades sociais: uma integraciao
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O primeiro enfoque, baseado no modelo do falante nativo, parte da dimensdo
pragmatica da competéncia linguistica para defender a utilizagdo de técnicas de assimilacdo
cultural, a importancia da comunica¢@o ndo-verbal e a necessidade de desenvolver habilidades
sociais no aprendente.

A proposta do segundo enfoque € desenvolver no aprendente os aspectos afetivos e
emocionais, entre os quais, atitude, sensibilidade e empatia pelas diferencas culturais
(BYRAM e FLEMING, 2001; OLIVERAS, 2000).

Alguns trabalhos, conforme Byram e Fleming (2001), distinguem trés fases no
processo de desenvolvimento do intercultural, a saber: os niveis monocultural, intercultural e

transcultural. A figura a seguir busca ilustrar este processo:
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Figura 06 — Processo de desenvolvimento do intercultural
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Estas fases de desenvolvimento intercultural sdo descritas a seguir:

1) Nivel monocultural: o aprendente observa a cultura estrangeira, desde os limites de
interpretacdo de sua prépria cultura;

2) Nivel intercultural: o aprendente toma uma posicdo intermedidria entre a prépria
cultura e a cultura estrangeira, o que permite comparagdes entre os dois e, finalmente;

3) Nivel Transcultural: o aprendente chega a distdncia adequada em relacdo as culturas

em contato para atuar como mediador entre elas.

A primeira fase pode ser caracterizada como aquela em que o aprendente tem
conhecimento somente de sua cultura. Um cidaddo que fala somente sua lingua materna e que
ndo teve ainda contato com outras populacdes que mesmo falando a sua lingua possuem outra
cultura. E o caso, por exemplo, de um paraense que nunca teve contato com pessoas de outra
parte do Brasil*? ou do estrangeiro.

O segundo nivel pode ser caracterizado como aquele em que o aprendente aos poucos

comeca a interagir, agir, pensar e se questionar acerca de outra cultura.

32 Vale destacar que dentro de uma mesma nagdo, onde muitas vezes se fala a mesma lingua, pode-se encontrar
pessoas de culturas distintas. A cultura verificada na Amazonia ndo € a mesma presente no centro-oeste do pafs,
por exemplo.
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O terceiro e ultimo nivel € o que se considera o mais dificil de ser alcangado, mas nao
impossivel. E aquele em que o aprendente ja consegue perceber as diferencas entre as culturas
que o envolvem sem muitas vezes se deparar com um discurso de julgamento diante dessas
culturas.

O aprendente passa por essas trés fases até chegar a uma fase em que a lingua-cultura
nova deixa de ser estranha, passa pelo que Almeida Filho (2008, p. 08) chama de

desestrangeirizag¢ao que € o

processo consciente de reagir a tendéncias de estrangeirizacdo da lingua-alvo
mediante medidas que reinstauram a intera¢do comunicativa no idioma de
modo a fazer com que o aprendiz sinta a lingua-alvo como gradualmente sua
também, como lingua em que se desdobra sua identidade.

Esse processo de desestrangeirizacdo, embora ainda pouco discutido no campo do
EAL, favorece reflexdes referentes a problemética do intercultural em uma didatica que
valoriza as culturas envolvidas no processo de apropriacdo — ou de inser¢do — de aprendentes
de linguas estrangeiras.

Em relacdo a este assunto, cabe lembrar que “a lingua sé a principio é de fato
estrangeira, mas se desestrangeiriza ao longo do tempo de que se dispde para aprendé-la”
(ALMEIDA FILHO, 1993, p. 12). Pode-se perceber, entdo, que aprender e ensinar uma outra
lingua é uma tarefa consideravelmente complexa, exigindo que os envolvidos tomem
conhecimento dos mais diversos aspectos que estdo presentes neste processo.

Este subitem por tratar sobre competéncia, torna-se necessério considerar que um dos
muitos objetivos do ensino de linguas, conforme Kramsch (1993) e Balboni (1999), é o de
colaborar por meio da aprendizagem linguistico-cultural com o desenvolvimento intelectual e
psicolégico do aluno. Nesse processo, € importante considerar também a diversidade, ndo
como um problema para a comunicacdo, mas como uma fonte de enriquecimento e
compreensio mitua® (CONSELHO DA EUROPA, 2001). Trata-se de ajudar os aprendentes
a desenvolver sua capacidade de descobrir e de aprender (saber aprender), competéncia
basica que mobiliza a atuacdo das demais (saber ser, saber fazer e saber). Para isso, é
necessario pensar em uma didatica baseada na descoberta, na interag@o, na diversidade e na
atitude. As atividades podem ser focadas em uma investigacdo do préprio “eu” e dos outros,

podem se vincular a fatores afetivos e emocionais da aprendizagem de linguas e considerar

33 O multiculturalismo apresenta vantagens e desvantagens, se por um lado hd uma preocupagdo na manutengao
de valores culturais, por outro lado, hd uma fonte de alimentacéo do xenofobismo.
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aspectos culturais™ que fazem parte do mundo do aluno em conjunto com o seu conhecimento

da lingua-cultura que estd sendo aprendida.

2.4, ABORDAGEM™ COMUNICATIVA INTERCULTURAL
A relac@o entre lingua e cultura é cada vez mais visivel no mundo chamado de
‘globalizado” (DOURADO, 2007; BHABHA, 1998; HALL, 2006), onde as trocas de

informagdo, de conhecimento, entre outros aspectos sdo cada vez mais evidentes. Assim,

o componente cultural media as interacdes, langando a idéia de que os
conhecimentos culturais partilhados pelos interlocutores sdo indispensaveis
para o desenvolvimento do processo interacional, por meio da
intercompreensdo (FURTADO, 2005, p. 53).

O mundo se tornou uma ‘aldeia global’. O fendmeno da globalizacgdo € fruto de trocas
entre diferentes culturas ou, em outras palavras, de trocas interculturais. As informagdes
chegam aos lares com considerdvel rapidez e os aspectos que tratam do (inter)cultural sdo
rapidamente difundidos. Nesse contexto, percebe-se a necessidade de estudos interculturais
uma vez que ndo se pode ignorar a relacdo lingua-cultura, nem negligenciar a promocao de
uma convivéncia compartilhada no planeta.

Quanto ao conceito de interculturalidade, Alsina (1999, p.74) o define como “as
relacdes que se dao entre as diversas culturas em um mesmo espago real, mididtico ou virtual,
também com referéncia a dindmica que se dd entre (...) as comunidades culturais”.
Desmeserets (apud FURTADO, 2001, p. 34) assinala que ela “€ a presenca e a inter-relacio
em um mesmo tempo € em um mesmo espaco, de pessoas de diversas culturas que
coexistem”.

Vale ressaltar que a interculturalidade ndo € um produto que, apds determinado
periodo, leva o aprendente a interagir de maneira adequada com os nativos de outra cultura,
mas um processo que se dd por meio da construcdo de uma ponte entre as culturas envolvidas
(de partida e de chegada); em outras palavras, por meio de uma interacdo entre cidaddos de

diferentes culturas.

34 Regras socioculturais e de comportamento, por exemplo.

35 Entende-se abordagem conforme o Quadro Europeu Comum de Referéncia para o Ensino de Linguas que a
considera antes de tudo o utilizador e o aprendente de uma lingua como atores sociais, que tém que cumprir
tarefas (que ndo estdo apenas relacionadas com a lingua) em circunstancias e ambientes determinados, em num
dominio de atuagdo especifico (CONSELHO DA EUROPA, 2001, p. 29).
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Os estudos acerca da interculturalidade tiveram e t€ém considerdvel importancia em
diferentes dreas e, particularmente, no EAL. As investigagdes acerca do ensino e da
aprendizagem de linguas tém desenvolvido diferentes propostas para esse campo e
contribuido para que se conheca melhor tanto o fendmeno lingua, quanto seu ensino-
aprendizagem. Uma abordagem que vem sendo desenvolvida nesse campo considera a lingua
como fendmeno de esséncia social e cultural. Trata-se da abordagem comunicativa
intercultural (ACIN).

Antes desta abordagem, o EAL se encontrava na chamada abordagem comunicativa,
que se caracteriza por ter o foco no sentido, no significado e na interag¢@o entre os sujeitos que
estdo aprendendo outro idioma. A abordagem comunicativa organiza as experiéncias de
aprender em termos de atividades/tarefas de real interesse e/ou necessidade do aprendente
para que ele seja capacitado a usar a lingua-alvo para realizar acdes auténticas na interagio
com outros falantes. Este ensino nido tem a gramatica como eixo para organizar as
experiéncias de aprender outra lingua, embora ndo descarte a possibilidade de criar no
processo de ensino e de aprendizagem momentos de explicitagcdo de regras e de pratica quanto
aos sistemas gramaticais.

A ACIN nio abandonou grande parte das caracteristicas do periodo anterior. Para a
esta abordagem o foco € o ensino de uma lingua-cultura e ndo da cultura como acessério do
ensino de linguas. Ensinar uma lingua-cultura significa, entre outras coisas, ensinar cultura.
Em outras palavras, ensinando a lingua estamos também ensinando a cultura dela, mas
ensinando cultura ndo estamos necessariamente ensinando a lingua.

A ACIN se assenta em quatro principios:

1. A visdo de lingua como instrumento social de comunicac¢do, o qual
inclui uma rede complexa de fatores lingiiisticos e extralingiiisticos. Lingua
que, mais do que parte da dimensao cultural, € a prépria cultura, confunde-se
com ela;

2. A organizagdo das experiéncias de ensinar com foco no sentido, no
uso comunicativo da lingua, em detrimento da pratica excessiva e
descontextualizada de estruturas formais;

3. A selecdo e producdo de materiais com conteidos auténticos,
centrados nos interesses e necessidades dos aprendizes a partir da realizacao
de tarefas que possibilitem maior interagio e desenvolvimento das
habilidades comunicativas dos aprendizes;

4. A nogdo de competéncia comunicativa como um conjunto de
conhecimentos e habilidades interconectados e interdependentes, que
funciona como uma espécie de gerenciadora dos diferentes conhecimentos
que o aprendiz adquire ao longo de sua aprendizagem (OLIVEIRA
SANTOS, 2004, p.152)
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Em uma abordagem intercultural de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras
(EALE), isto é, na qual a cultura deixa o seu papel de acessério e passa a fazer parte
substancial da reflex@o e da pratica pedagdgica, os instrumentos e demais aspectos da didética
sao repensados e combinados a uma nova realidade, que € justamente o aspecto comunicativo
intercultural.

A atribuicdo dada ao termo intercultural €, conforme Oliveira Santos (2004, 154-155),
a de “um esfor¢o, uma acdo integradora, capaz de suscitar comportamentos (...) para a
promogdo da interacdo, integracdo e cooperacdo entre individuos de diferentes mundos
culturais, de modo a partilhar experiéncias e construir novos significados”.

Conforme o que foi exposto acima, o intercultural estd além da simples interacdo

entre cidaddos diferentes culturalmente. Assim,

numa abordagem intercultural, é objectivo central da educacdo em lingua
promover o desenvolvimento desejivel da personalidade do aprendente no
seu todo, bem como o seu sentido de identidade, em resposta a experiéncia
enriquecedora da diferenca na lingua e na cultura. (CONSELHO DA
EUROPA, 2001, p. 19)

Esse enriquecimento quanto ao processo de ensino, considerando o bindémio lingua-
cultura, pode ser observado conforme a aprendizagem do aluno. Ele pode partir de um
discurso baseado na observacdo da lingua-cultura estrangeira e interagir de maneira adequada

conforme o aprofundamento do seu saber acerca da cultura de chegada.

2.5. (INTER)CULTURALIDADE E ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

Tratar da cultura da lingua ensinada é importante para o entendimento do processo de
ensino-aprendizagem. O aprendente da lingua-alvo ndo aprende somente o0s aspectos
sintdtico-morfoldgicos da lingua, ele também se depara com regras socioculturais que muitas
vezes nao fazem parte da sua cultura de origem. Por isso, é necessédrio levar em conta a
cultura da lingua-alvo com intuito, entre outros, de atenuar choques culturais e mal-
entendidos na interagdo entre o aluno e os nativos da lingua estrangeira. Mas ndo se pode
menosprezar a cultura do aprendente. Um trabalho com base na interculturalidade respeita e
valoriza ambas as culturas envolvidas, tanto a cultura de partida [a do aprendente] quanto a
cultura de chegada [a da lingua ensinada]. O objetivo central € promover a reflexdo por parte

do aprendente.



51

A grande finalidade de um ensino com base na interculturalidade € levar o aprendente
a pensar e a refletir sobre as diferentes culturas em que ele estd exposto (materna e
estrangeira). Esse processo inclui uma reflexao sobre a cultura nativa do aprendente, a cultura
da lingua-alvo e um entendimento do que é ser estrangeiro e da alteridade (KRAMSCH,
1993).

A questdo das identidades nacionais, por exemplo, € tratada a partir de uma visdo nao
monolitica, pois cada cultura nacional possui variacdes de acordo com a idade, o género, a
origem regional, a classe social e as formacdes étnicas de seus habitantes. Em uma abordagem
intercultural, tem-se a necessidade de desenvolver, por meio da interacdo entre pessoas de
diferentes origens, uma relagdo baseada no respeito as diferencas; € importante desenvolver
ou despertar a consciéncia de que o outro ndo é melhor ou pior, apenas diferente. Nao se trata
de o aprendente abandonar sua cultura para absorver a do outro, mas de criar uma ponte de
reflex@o e de aprendizagem do estrangeiro para com a lingua-cultura alvo e vice-versa.

Nesse ambito, Wessling (1999) colabora com as reflexdes ora apresentadas mostrando
os objetivos basicos da aprendizagem intercultural, a saber:

1) Compreender quais sdo os fatores que condicionam nossa percepgdo da realidade;

2) Adquirir estratégias para investigar o sentido dos vocabulos, atos comunicativos,
atitudes e situacgdes;

3) Aprender a comparar;

4) Desenvolver competéncia comunicativa em situagdes interculturais (para alcancar

este objetivo € imprescindivel ter alcangado os trés objetivos anteriores).

A estes objetivos, segundo Cortés (2006), podem ser somados outros quatro:

1) Estimular a curiosidade intelectual e desenvolver uma sensibilidade sobre a cultura
estrangeira e seus falantes;

2) Compreender comportamentos em distintas situagdes ou contextos;

3) Avaliar generalizagdes que se tem sobre a cultura estrangeira;

4) Saber relacionar ambas as culturas. Eles ampliam o “universo cultural” dos

aprendentes.

Estes objetivos descritos por Wessling (1999) e por Cortés (2006) estdo em
consonancia com os principios defendidos por Kramsch (1993) que tratam de aspectos

referentes a interagdo entre-culturas buscando a criacdo de uma dimensdo intercultural no
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processo de EAL. Estes principios fundamentais de um ensino-aprendizagem, conforme a
autora, em uma abordagem intercultural resumem objetivamente a base de qualquer proposta
ou abordagem que considere a cultura e as relagdes interculturais no EALE.

O desenvolvimento de uma abordagem que se pretende intercultural para o ensino de
lingua — neste caso de PBLE — antes de ser uma busca de construgdo tedrica, € um
planejamento consistente e uma estrutura¢do onde os objetivos de ensino estejam claramente
estabelecidos. Essa preocupacio, defendida por muitos autores,’® entra em consonéncia com a
orientacdo do Quadro Europeu Comum de Referéncias para o ensino de Linguas (QECR)”’

que estabelece que,

de acordo com a abordagem orientada para a acc@o adoptada, parte-se do
principio de que o aprendente da lingua estd em fase de se tornar um
utilizador da lingua, de modo que a ambos se pode aplicar o mesmo conjunto
de categorias. Ha que considerar, todavia, uma alteracdo importante: o
aprendente de uma lingua e cultura segunda ou estrangeira ndo deixa de ser
competente na sua lingua materna e na cultura que lhe estd associada. A
nova competéncia também ndo é guardada a parte da antiga. O aprendente
niao adquire pura e simplesmente dois modos de actuar e de comunicar
distintos e auténomos. O aprendente da lingua torna-se plurilingue e
desenvolve a interculturalidade. As competéncias linguisticas e culturais
respeitantes a uma lingua sdo alteradas pelo conhecimento de outra e
contribuem para uma consciencializa¢do, uma capacidade e uma
competéncia de realizacdo interculturais. Permitem, ao individuo, o
desenvolvimento de uma personalidade mais rica e complexa, uma maior
capacidade de aprendizagem linguistica e também uma maior abertura a
novas experiéncias culturais. Os aprendentes tornam-se também mediadores,
pela interpretacdo e traducgdo, entre falantes de linguas que niao conseguem
comunicar directamente. (CONSELHO DA EUROPA, 2001, p. 73)38

As orientacdes do documento europeu sdo evidentes quanto ao planejamento, as
reflexdes referentes a didatica, ao desenvolvimento de atividades e as experi€ncias a que 0s

aprendentes estdo expostos quando se apropriam de uma nova lingua.

36 Byram (1993, 1999); Kramsch (1993); Oliveira Santos (2004); entre outros.

37 O Conselho da Europa publicou o QECR em 2001. Trata-se de um documento que vem sendo utilizado para
o curriculo tanto nos manuais de linguas, quanto em escolas de idiomas. O QECR também est4 sendo utilizado
em cursos de formag@o de professores, na avaliacdo de competéncias linguisticas e linguageiras e na elaboracdo
de exames de certificacdo internacional.

O QECR tem como principais objetivos: 1) Proteger e desenvolver a heranca cultural e a diversidade da Europa
como fonte de enriquecimento mutuo entre os diferentes povos do continente; 2) Facilitar a mobilizacdo dos
cidaddos, assim como o intercimbio de ideias; 3) Desenvolver um enfoque do ensino-aprendizagem de linguas
baseado em principios comuns para todas as linguas da Europa e 4) Promover o plurilinguismo.

38 O “Quadro europeu comum de referéncia para as linguas — aprendizagem, ensino, avalia¢do” foi publicado
em 2001 pela ASA Editores (Lisboa) de Portugal, por isso, a grafia da citagdo € diferente da grafia em lingua
portuguesa utilizada no Brasil.
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Ao tratar do aluno como utilizador da lingua, considera-se que seja necessdria uma
sensibilizacdo por parte dos que cuidam da diddtica para uma inser¢cdo deste e uma
valorizacdo das culturas de partida e de chegada.

Com o advento do QECR o intercultural ganhou destaque. O documento do Conselho
da Europa trata de diferentes visdes quanto ao ensino de linguas e seu foco consiste em uma
educacdo linguistica que leva em conta a lingua-cultura. O documento europeu ndo traz
respostas prontas aqueles que cuidam do ensino de uma lingua estrangeira. Por isso, muito se
tem a discutir a respeito tanto do conceito de interculturalidade, quanto das diferentes
concepgdes que sdo abordadas no EAL e probleméticas que considerem esta abordagem.

Em consonincia com os principios expostos acima, considera-se que o LD, foco de
andlise deste trabalho, pode contribuir para a formacao (inter)cultural do aprendente. Ele ndo
substitui outros atores importantes no processo de ensino-aprendizagem, como a acdo
docente, por exemplo, mas é importante ja que apresenta um percurso diddtico pronto para ser

aproveitado e orientagdes que podem ajudar professores no inicio de sua carreira.

2.6. ABORDAGEM COMUNICATIVA E ABORDAGEM ACIONAL

No ambito da discussdo sobre a competéncia comunicativa, foram delineadas nos
ultimos anos algumas tendéncias novas. Entre essas tendéncias se tem o chamado ‘“‘ensino
orientado a a¢do” (Handlungsorientierter Unterricht). Ele € ancorado pedagogicamente em
uma “qualificacdo social” entendida como instrumento de uma diditica que se propde a
desenvolver as habilidades necessdrias para alcangar metas sociais. Ele visa a conducdo de um
estilo de vida socialmente responsdvel, participativo, voltado mais para a sociedade do que
para o individuo. Neste ambito, a “competéncia da acdo” (Handlungskompetenz) é um
conceito mais amplo e a0 mesmo tempo mais concreto que o de competéncia comunicativa
(BACH e TIMM, 1989, apud SORIA, 2004, p. 43). O agir linguistico é definido como a acdo
que acontece entre individuos em um contexto situacional comum que verifica experiéncias e
interesses concretos.

A “competéncia da acdo” consiste na capacidade de interagir linguisticamente com
outros individuos de modo participativo e orientado para alcancar os objetivos tragados pelo
aprendente (BACH e TIMM, 1989, apud SORIA, 2004). Um ensino voltado para o

desenvolvimento da competéncia da a¢do requer um novo tratamento a ele [ensino] e aos seus
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elementos constitutivos. Os objetivos e contetidos de ensino, os tipos de atividades didéticas,
o papel do erro e da avaliagdo passaram a ser tratados com uma nova visao.

No processo de ensino-aprendizagem, os aprendentes e os professores ndo sio
somente membros de uma determinada classe social ou de um grupo de trabalho, eles sdo
companheiros que se comunicam em um contexto pessoal e social, e partilham objetivos
concretos comuns. Uma diddtica orientada para a acdo apresenta as surpresas, as
incompreensdes e os riscos pelos quais tanto o aluno quanto o docente podem passar. Um
ensino orientado pela acdo, segundo Wopp (1986, p. 60 apud SORIA, p. 44),

“descreve uma concepg¢do de ensino que viabiliza aos discentes uma troca
real com os objetos e com os conteidos de aprendizagem. As atividades

materiais dos aprendentes devem constituir o ponto de partida do processo

: 3
de aprendizagem".”

O autor destaca que a aprendizagem da lingua parte de uma reflexdo para uma acdo,
ndo ficando o aprendente submetido tnico e exclusivamente a um ensino formal, rico de
regras pré-estabelecidas.

O QECR considera que uma abordagem de ensino-aprendizagem precisa ser
transparente, coerente e abrangente e precisa estar relacionada com uma representacdo de
conjunto ampla quanto ao uso e a aprendizagem de uma nova lingua (CONSELHO DA
EUROPA, 2001).

Uma abordagem orientada para a acdo considera primordialmente o utilizador e o
aprendente de uma lingua como atores sociais, que cumprem tarefas (que ndo estdo apenas
relacionadas com a lingua) em circunstiancias e ambientes determinados, em um dominio
especifico de atuacdo (CONSELHO DA EUROPA, 2001). Se os atos de fala se realizam em
atividades linguisticas, estas fazem parte de acdes em contexto social, as quais lhes atribuem
um significado considerdvel. As 'tarefas’ se ddo na medida em que as a¢Oes sdo realizadas de
fato por um ou mais sujeitos que utilizam estrategicamente as suas competéncias especificas
para atingir um determinado objetivo (IDEM, 2001).

A abordagem entendida como acional — e defendida pelo QECR — leva também em
conta os recursos cognitivos, afetivos, volitivos e o conjunto de capacidades que o aprendente
possui e coloca em pritica como agente social. Ainda conforme o QECR (2001, p. 29),

qualquer forma de aprendizagem e de uso da lingua pode ser descrito do seguinte modo:

39 Texto original: “L’insegnamento orientato all’azione descrive un concetto di insegnamento che deve rendere
possibile ai discenti un rapporto attivo con gli oggetti ed i contenuti di apprendimento. Le attivita materiali degli
allievi devono costituire il punto di partenza del processo di apprendimento”.
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O uso de uma lingua abrangendo a sua aprendizagem inclui as ac¢des
realizadas pelas pessoas que, como individuos e como actores sociais,
desenvolvem um conjunto de competéncias gerais e, particularmente,
competéncias comunicativas em lingua. As pessoas utilizam as competéncias
a sua disposicdo em vdrios contextos, em diferentes condi¢des, sujeitas a
diversas limitacdes, com o fim de realizarem actividades linguisticas que
implicam processos linguisticos para produzirem e/ou receberem textos
relacionados com temas pertencentes a dominios especificos. Para tal,
activam as estratégias que lhes parecem mais apropriadas para o
desempenho das tarefas a realizar. O controlo destas acg¢des pelos
interlocutores conduz ao refor¢o ou a modificagdo das suas competéncias.

O documento europeu destaca e reformula alguns conceitos necessdrios como a
pluralidade linguistica e o tratamento dado as competéncias que se quer desenvolver.

Na ACIN néo se considera apenas a forma, ja que a intera¢do ndo se dd somente no
plano linguistico e sim, em um plano linguistico-cultural onde ambas as culturas — de chegada
e partida — sdo valorizadas e as regras socioculturais sdo aprendidas ndo como um fator
acessorio no ensino da lingua, mas como fator preponderante de aprendizagem. J4 na
abordagem acional — que leva em conta primordialmente o aprendente como agente social —, a
lingua ndo é apenas uma estrutura, mas um dimens@o onde se pode agir em uma sociedade.
Sem ela, ndo hd comunicacio, ndo ha respeito entre-culturas, ndo ha discurso.

Niao basta mais desenvolver a conscientizacdo quanto a cultura do outro sem ter um
conhecimento pratico junto a comunidade linguistica da lingua-alvo. Por fim, ressalte-se que
a abordagem acional ndo abandona totalmente outras caracteristicas que foram desenvolvidas
nas abordagens anteriores. Ela considera o fator social diante do processo de EAL que leva
em conta nao apenas o ambiente formativo, mas, primordialmente, o social, por meio de

tarefas. O saber fazer com a lingua € a sua principal caracteristica.
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA DE PESQUISA,
DESCRICAO E ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS

Neste capitulo, sdo apresentados os aspectos concernentes ao tipo de pesquisa adotado,
ao contexto desta e aos critérios de andlise dos dados. Trata dos manuais para o ensino de
PBE que serdo analisados. S@o apresentados os LDs, descritos os procedimentos de andlise —
mostrando os roteiros propostos por Byram (1993 apud CORTAZZI, reeditado por MOURA,
2005, p. 26-27), e por Kramsch (1993 apud OLIVEIRA SANTOS, 2004, p. 114-115) —e o
desenvolvimento da andlise dos LDs.

Para a concretizacdo deste trabalho, procedeu-se da seguinte forma: expde-se a
metodologia deste, os critérios de escolha do corpus desta investigacao, que sdo os livros para
o ensino de PBE. Em um terceiro momento, sdo apresentadas a avaliacdo e a classificacdo dos
materiais do corpus, descrita a proposta metodolégica de andlise dos LDs. E, por fim, é

apresentada a andlise propriamente dita dos manuais.

3.1. METODOLOGIA

Nesta parte do trabalho sdo apresentados os aspectos concernentes ao tipo de pesquisa
adotado. Utilizam-se roteiros* de andlise (inter)cultural que privilegiam aspectos qualitativos
dos registros obtidos. Foca-se também o comportamento quantitativo dos dados obtidos por
meio de tabelas e graficos e consideram-se o arcabouco tedrico e as experiéncias ja adquiridas
em outros estudos.

Para o levantamento dos livros didaticos de PBLE e defini¢do dos critérios procedeu-
se da seguinte forma:

1) realizou-se uma pesquisa junto as livrarias locais e virtuais em busca de LDs de

PBLE;

2) definiram-se os critérios de escolha dos livros;

3) avaliou-se os materiais conforme os critérios estabelecidos;

4) decidiu-se analisar os cinco manuais que mais pontuaram nos critérios
estabelecidos.

Apoés estas quatro fases, deu-se inicio a andlise de cada livro escolhido em ordem
alfabética.

40 Vide nota de rodapé 16 (p. 29).
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O enfoque de referenciais do (inter)cultural presentes nos LDs é a abordagem
empregada. Com o objetivo de possibilitar uma andlise mais minuciosa desses elementos ou
aspectos (inter)culturais, utilizam-se os pardmetros de andlise cultural propostos por Byram
(1993 apud CORTAZZI, reeditado por MOURA, 2005, p. 26-27) e de os principios
interculturais propostos por Kramsch (1993 apud OLIVEIRA SANTOS, 2004, p. 114-115).

3.2.  CRITERIOS DE ESCOLHA DO CORPUS

Realizou-se uma pesquisa junto a livrarias locais e virtuais onde os LDs para o ensino
de PBE est@o disponiveis, além da consulta a paginas virtuais de editoras especializadas no
ensino de linguas estrangeiras. A lista de manuais € bem maior que a apresentada no quadro

abaixo, mas sdo apresentados aqueles que foram mais pertinentes na pesquisa.

Quadro 01 - Oferta de manuais de PBE

MANUAL EDITORA
1. | Portugués Via Brasil EPU
2. | Dialogo Brasil EPU
3. | Falando... Lendo... Escrevendo... Portugués EPU
4. | Bem-Vindo - a lingua portuguesa no mundo da| SBS
comunicacio
5. | Tudo bem! SBS
6. | Aprendendo Portugués do Brasil Pontes Editores
7. | Fala Brasil Pontes Editores
8. | Passagens Pontes Editores
9. | Sempre amigos Pontes Editores
10. | Muito Prazer — fale o portugués do Brasil DISAL
11.| Terra Brasil — curso de lingua e cultura Editora da UFMG
12.| Portugués para falantes de arabe Alméadena Editora
13.| Novo Avenida Brasil EPU
14.| Panorama Brasil Galvao
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O corpus de andlise da pesquisa é composto pelos LDs de PBLE. Com base no
levantamento anterior, pareceu necessdrio definir os critérios para a escolha desses materiais.
Os critérios foram escolhidos de uma lista ainda maior que visava a sele¢cdo de um manual

para um curso de PBLE. Eis a lista de critérios estabelecidos:

1) Ser publicado por uma editora brasileira;

2) Ser utilizado em cursos de PBE na UFPA (PEC-G e Cursos Livres de Linguas
Estrangeiras);

3) Ser utilizado em escolas de idiomas;

4) Ter sido publicado com informacgdes dos dltimos 10 (dez) anos;

5) Ter sido publicado no bi€nio dessa pesquisa (2008/2009);

6) Ser uma publicacio de ensino da lingua portuguesa corrente no Brasil;

7) Estar disponivel em livrarias locais e virtuais;

8) Ser publicado para puiblico adulto;

9) Visar um publico de nivel basico e/ou intermediario;

10) Ser publicado para o publico em geral (descartamos manuais para grupos

linguisticos especificos, turismo, comércio, negdcios, etc.).

O foco na escolha dos LDs ficou centrado na producdo de materiais por editoras
brasileiras por serem de melhor acesso nas livrarias pesquisadas. Os livros editados em outros
paises sdo de dificil acesso no Brasil e detectou-se, por meio da consulta a outros professores
de PBLE em diferentes partes do pais, que nenhuma obra produzida por uma editora
estrangeira € utilizada nos cursos onde esses referidos docentes atuam.

Entre os manuais encontrados nas livrarias, foram descartados aqueles que sdo
dirigidos a ptblicos especificos. Decidiu-se manter apenas os LDs destinados a um piiblico
estrangeiro com idade a partir dos 16 (dezesseis) anos. Os manuais foram catalogados e foram
aplicados os critérios definidos.

Com base nesses critérios ja expostos acima, foram selecionados para andlise cinco

LDs (Cf. Quadro a seguir).
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Quadro 02 - LDs selecionados para analise

LIVRO DIDATICO (LD) EDITORA MATERIAL
DIDATICO A SER
ANALISADO
1.| Bem-Vindo — a lingua portuguesa no | SBS Livro do aluno

mundo da comunicacio

2.| Muito Prazer — fale o portugués do | DISAL Volume tnico
Brasil

3.| Novo Avenida Brasil 1 EPU Livro do aluno 1 (livro-
texto + livio  de
exercicios)

4.| Novo Avenida Brasil 2 EPU Livro do aluno 2 (livro-
texto + livio de
exercicios)

5.| Terra Brasil — curso de lingua e cultura | Editora da Volume tnico

UFMG

O livro Novo Avenida Brasil 3 néo foi selecionado porque, durante o periodo em que
analisamos os manuais, a editora ndo o havia publicado. Os LDs selecionados sdo descritos

nos préximos subcapitulos.

3.3.  CORPUS DA ANALISE

Sao analisados cinco LDs para o ensino de PBE. Estes livros foram elaborados e
publicados por editoras brasileiras. Entre eles, apenas trés foram utilizados no curso de PBLE
em que se teve a oportunidade de estagiar, os demais foram utilizados como manual em aulas

particulares de PBLE.

3.4. DESCRICAO DOS LIVROS DIDATICOS (LDs)
Os livros selecionados sdo utilizados em muitos cursos de PBLE no Brasil € no

exterior. Os manuais Novo Avenida Brasil 1 € 2 sdo utilizados nos cursos de PBE da UFPA e
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o livro Bem-Vindo ¢é bastante utilizado em cursos de PBE em escolas de idiomas. Os demais
sdo publica¢des lancadas no bi€nio 2008-2009 e que foram utilizados em aulas particulares de
PBLE.

O LD muitas vezes faz parte de um conjunto pedagdgico geralmente composto por
diferentes MDs como livro-texto, livro de exercicios, CD - dudio, etc. Nesta analise sdo
avaliados os livros-texto utilizados pelos alunos em sala de aula.

O manual Novo Avenida Brasil apresenta o livro-texto integrado ao livro de
exercicios, além do CD - dudio encartado que ndo fard parte de nossa andlise. Ele é diferente
dos demais manuais, pois os outros ndo possuem material de dudio encartado. Porém, este
aspecto ndo influencia na andlise, visto que s@o analisadas apenas as atividades contidas nos
livros impressos.

A descri¢do dos manuais selecionados € realizada seguindo a ordem alfabética dos

mesmos.

3.4.1. Livro Bem-Vindo — A Lingua Portuguesa no Mundo da Comunicacdo

O livro Bem-Vindo — A Lingua Portuguesa no mundo da comunicagdo, publicado pela
SBS Editora de Sdo Paulo desde o ano de 2000, é de autoria de Maria Harumi Otuki de
Ponce, Silvia R. B. Andrade Burim e Susanna Florissi. O livro-texto possui 244 paginas, estd
dividido em 30 licdes e possui algumas figuras, tabelas, mapas e fotografias. A edicdo

utilizada nesta andlise foi publicada em 2005.

3.4.2. Livro Muito Prazer — Fale o Portugués do Brasil

O livro Muito prazer — fale o portugués do Brasil, publicado pela DISAL, Editora de
Sdo Paulo, é de autoria de Glaucia Roberta Rocha Fernandes, Telma de Lurdes Sao Bento
Ferreira e Vera Licia Ramos. O livro € composto de um tnico volume (livro do aluno)
acompanhado de dois CDs — dudio. Ele possui 468 pédginas, com 20 licdes organizadas em A,
B, C e uma revisao intitulada LICOES A, B e C. Possui 5 unidades de revisao e 5 unidades de
treinamento da prontdncia do portugués. Possui muitas figuras, tabelas, mapas e fotografias. A

edicdo que ¢ utilizada nesta andlise € a primeira, publicada em 2008.
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3.4.3. Livro Novo Avenida Brasil 1

O Novo Avenida Brasil comegou a ser lancado no mercado editorial brasileiro em
2008 e seu segundo volume foi langado em 2009 pela Editora Pedagdgica Universitaria (EPU)
de Sdo Paulo. O material é de autoria de Emma Eberlein O. F. Lima, Lutz Rohrmann, Tokiko
Ishihara, Cristidn Gonzédlez Bergweiler e Samira Abirad Iunes. O LD é composto pelo livro-
texto integrado ao livro de exercicios com um CD-4dudio.

O livro do aluno do Novo Avenida Brasil I possui 138 paginas e estad dividido em duas
partes: a primeira — que € o livro-texto propriamente dito — compreende 06 (seis) ligdes e uma
unidade de revisdo. O manual € colorido e possui muitas figuras, tabelas, mapas e fotografias.
A segunda parte € o livro de exercicios propriamente dito. Ele estd dividido também em 06
ligdes de exercicios que acompanham as licdes do livro-texto, possui uma unidade de revisao
e um apéndice dividido em seis partes (fonética, apéndice gramatical, transcri¢do dos textos
gravados, solugdes dos exercicios, vocabuldrio alfabético e fontes). A edig¢do utilizada nesta

andlise € a primeira, publicada em 2008.

3.4.4. Livro Novo Avenida Brasil 2

Assim como o Novo Avenida Brasil 1, este também ¢é de autoria de Emma Eberlein O.
F. Lima, Lutz Rohrmann, Tokiko Ishihara, Cristidn Gonzéilez Bergweiler e Samira Abirad
Tunes. O LD também é composto pelo livro-texto, pelo livro de exercicios e tem como anexo
um CD-4udio. O Novo Avenida Brasil 2 possui 170 paginas e estd dividido em duas partes: a
primeira — que € o livro-texto propriamente dito — estd dividida em 06 licdes e possui uma
unidade de revisdo. O material € colorido e possui muitas figuras, tabelas, mapas e
fotografias. A segunda parte corresponde ao livro de exercicios propriamente dito que estd
dividido também em 06 (seis) licdes que acompanham as li¢gdes do livro-texto. Ela possui
uma unidade de revisdo e um apéndice dividido em seis partes (fonética, apéndice gramatical,
transcri¢do dos textos gravados, solu¢des dos exercicios, vocabuldrio alfabético e fontes). A

edicdo que ¢ utilizada nesta andlise € a primeira, publicada em 2009.
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3.4.5. Livro Terra Brasil — Curso de lingua e cultura

O livro Terra Brasil — Curso de lingua e cultura, publicado pela Editora da UFMG
(Universidade Federal de Minas Gerais) em Belo Horizonte, é de autoria de Regina Lucia
Péret Dell’Isola e Maria José Apparecida de Almeida. E composto apenas pelo livro do aluno.
Ele possui 320 paginas, estd dividido em 12 unidades, tem muitas figuras, tabelas, mapas e
fotografias. Apresenta trés anexos (Fala, fonétical, Consultorio gramatical e Ougca bem!). A

edicdo que é utilizada nesta andlise € a primeira, lancada em 2008.

3.5.  PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Nesta pesquisa, privilegia-se o enfoque (inter)cultural. Para apresentar a andlise dos
pardmetros’' e principios*” (inter)culturais utilizam-se dois roteiros propostos por Byram
(1993 apud CORTAZZI, reeditado por MOURA, 2005, p. 26-27) e por Kramsch (1993 apud
OLIVEIRA SANTOS, 2004, p. 114-115).

O roteiro de parimetros culturais proposto por Byram (1993) é compostos por oito
categorias desdobradas em filtros. No quadro a seguir, sdo listadas as categorias e suas

respectivas caracteristicas.

Quadro 03 — Analise cultural: suas categorias e suas caracteristicas

CATEGORIA CARACTERISTICAS

Identidade social e grupos | Diz respeito a classes sociais, identidade regional e minorias
sociais étnicas e foi classificada, conforme Moura (2005), em quatro
subitens, que sdo: problemas sociais, classes sociais,

identidade regional e minorias étnicas.

Interacdo social Refere-se aos diferentes niveis de formalidade empregados
nas diversas situagdes cotidianas. Tem como filtros os niveis
de linguagem, as variagdes linguisticas diversas e as

interacdes em geral.

41 Os termos ‘pardmetro’ e ‘categoria’ sdo sindnimos na andlise cultural. Para a andlise intercultural,
mantivemos o termo principio utilizado por Oliveira Santos (2004) sendo também sindnimo dos demais termos
utilizados na primeira andlise.

42 Estes principios nos servirdo de parametros para a andlise intercultural dos manuais selecionados.
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Crenga € comportamento

Relaciona-se as crengas morais e religiosas, bem como as
rotinas didrias. Ela estd dividida em quatro subitens, que so:
crengas morais, crengas religiosas, rotinas didrias e

comportamento.

Institui¢des politicas e sociais

Diz respeito a informacdes sobre instituicdes federais,

servigo social, saide, justica, ordem e governos locais.

Socializagdo e ciclo de vida

Esta tem como filtros de andlise os seguintes topicos:

familia, escola, trabalho e ritos de passagem.

Histdoria nacional

Relaciona-se a eventos histéricos e contemporaneos Vvistos
como marcos da identidade nacional. Ela estd subdividida

em: eventos historicos, politica e manifestagdes populares.

Geografia nacional

Refere-se a informagdes sobre fatores geograficos vistos
como significantes pelos membros de determinada
comunidade. Possui cinco subitens, que sdo: turismo,

localidades, clima, diversidade geogréfica e economia.

Esteredtipos e identidade

nacional

Esta trata do que € “tipico” e de simbolos de esteredtipos
nacionais. Seus subitens sdo: estere6tipos, culindria, folclore,
vestudrio, expressdo artistica, esporte e lazer, trdnsito e
outras informacgdes, estando nesta ultima alguns aspectos
gerais, mais simples, porém nido menos importantes, como

regras de etiquetas e informagdes culturais.

Essas categorias sdo desdobradas pelo autor com mais detalhes por meio de filtros, que

sao subcategorias de andlise. Esses filtros ficaram definidos conforme o quadro abaixo:

Quadro 04 — Analise cultural: suas categorias e filtros

CATEGORIAS

FILTROS

Identidade social e grupos sociais | Problemas sociais;

Classes sociais;
Identidade regional;

Minorias étnicas
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Interacdo social

Niveis de linguagem:;
Variacdes linguisticas diversas;

Interagdo em geral

Crenga € comportamento

Crengas morais;
Crengas religiosas;
Rotinas didrias;

Comportamento em geral

Institui¢des politicas e sociais

Institui¢des politicas;
Institui¢des privadas;
Saude;
Justiga;

Ordem

Socializagdo e ciclo de vida

Familia;
Escola;
Trabalho;

Ritos de passagem

Historia nacional

Eventos histéricos;
Politica;

Manifestagdo popular

Geografia nacional

Turismo;

Localidades;

Clima;

Diversidade geogrifica;

Economia

Estere6tipos e identidade nacional

Esteredtipos;
Culindria;
Folclore;
Vestuario;
Expressao artistica;
Esporte e lazer;
Transito;

Outras informagdes
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Para a andlise em uma abordagem intercultural sio listados no quadro a seguir os
principios fundamentais do processo de ensino-aprendizagem de uma lingua-cultura conforme

Kramsch (1993 apud OLIVEIRA SANTOS, 2004, p. 114-115).

Quadro 05 - Analise intercultural: seus principios e suas caracteristicas

PRINCIPIOS CARACTERISTICAS

Estabelecimento de uma ‘esfera de | Pressupde o fato de que uma relacdo entre as formas
interculturalidade’ linguisticas e a organizacdo social ndo é dada a
priori, mas precisa ser construida (KRAMSCH,
1993, apud OLIVEIRA SANTOS, 2004).

Ensino da cultura como um processo | Pressupde que os significados emergem por meio da
interpessoal interacdo social, do contato social entre os
integrantes do processo de aprendizagem. Torna-se
necessdrio substituir a apresentacio/prescricdo de
aspectos culturais e comportamentos por um
processo que implica em um entendimento da

estrangeiridade (IDEM).

Ensino da cultura como diferenca Pressupde a necessidade de fazer alusdo aos
movimentos de valorizacdo das diferencas e dos
questionamentos quanto as identidades nacionais.
Olhar a diferenga ndo como problema, mas como
um mosaico de aspectos positivos para a

aprendizagem (IDEM).

Possibilidade de se considerar as | Pressupde a necessidade de incentivar a ampliagdo
fronteiras disciplinares no processo de | do campo de referéncia de professores de linguas
aprendizagem intercultural para leituras em outras dreas que possam colaborar
com a pritica docente, como a literatura, a

sociolinguistica e a etnografia.
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Esta lista de principios apresentada por Kramsch (1993) e citada por Oliveira Santos
(2004, p. 114-115) serve de guia para a andlise em uma abordagem intercultural dos manuais

selecionados.

3.6. INTEGRACAO ENTRE AS ANALISES (INTER)CULTURAIS

Antes de partir para a andlise propriamente dita cabe esclarecer qual a ligacdo
existente entre os diferentes parimetros utilizados neste trabalho. Cada andlise possui
claramente um foco. A anélise cultural visa a avaliagdo dos elementos culturais presentes nos
LDs e a intercultural a relacdo que se pretende criar entre as culturas envolvidas no processo
de ensino-aprendizagem. Para melhor visualizagdo desta integragcdo é apresentada a seguinte

figura:

Figura 07 — Integracao das analises (inter)culturais

CLIITIIBA INTERCULTURAL
(Foco na lingua- (Foco na ponte
cultura alva) entre-culturas)

Ela apresenta & esquerda a dimensdo de andlise cultural e a direita a dimensdo
intercultural. Conforme ja exposto, sdo focos diferentes, mas integrados pelo seu objeto

comum de estudo que € a cultura, sendo esta dicotdmica: a estrangeira e a do aprendente.

3.7. DESENVOLVIMENTO DA ANALISE
Desenvolveu-se a presente pesquisa seguindo os procedimentos descritos abaixo:
O primeiro bloco de filtros da proposta de Byram (1993) foi aplicado em todas as

atividades do manual Bem-Vindo. Apés essa etapa, passou-se para o segundo bloco e assim
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sucessivamente. Depois de concluida a aplicacido de todos os filtros das categorias culturais,
foram aplicados os filtros baseados nos principios interculturais apresentados por Kramsch e
editados por Oliveira Santos (2004).

Ap6s a conclusdo da andlise do primeiro livro por meio dos filtros nos aspectos
cultural e intercultural, passou-se a analisar os demais: Muito Prazer, Novo Avenida Brasil 1,

Novo Avenida Brasil 2 € Terra Brasil.

3.8.  ANALISE (INTER)CULTURAL DOS LIVROS DIDATICOS SELECIONADOS

Apresentamos a andlise dos pardmetros culturais em destaque nesta pesquisa por
categoria e por principio no caso da andlise intercultural. Em seguida, tratamos da analise
quantitativa dos LDs analisados por meio de contagem numérica de frequéncia®. Apés o
término das andlises, passamos as consideracdes finais sobre os resultados da pesquisa.

Antes do inicio da andlise dos parametros utilizados neste trabalho sdo necessarios
alguns esclarecimentos. O objetivo da andlise ndo é indicar o melhor ou o pior manual em
uma abordagem (inter)cultural, visto que nio € concebivel um manual que possa oferecer um
processo tdo complexo e rico de detalhes que é a interculturalidade. Visa-se mapear as
atividades e as ocorréncias delas nos manuais selecionados. Do mesmo modo, ndo € objetivo
desta investigacdo classificar os LDs em: com muitas ou poucas lacunas. Estas sdo verificadas
conforme a auséncia de algum filtro de andlise. Isso ndo significa que o manual é carente ou
rico de informagdes, apenas que o comportamento deles € verificado conforme os guias que
servem para esta investigacao.

Cada categoria e principio da andlise (inter)cultural representa um subitem de cada
subcapitulo. Estas estdo apresentadas conforme a ordem dos parametros de Byram (1993) e de
Kramsch (1993) ja expostos anteriormente™’. A escolha em apresentar separadamente os
aspectos (inter)culturais por categoria visa facilitar a apresentacdo da andlise dos livros.

No final do subcapitulo € apresentada a andlise quantitativa (inter)cultural por meio da
frequéncia apresentada por manual através de tabelas e de graficos de colunas agrupadas.

Para concluir este capitulo discorre-se sobre os resultados da andlise dos LDs.

43 Vide nota de rodapé 11 (Consideragdes iniciais, p. 24).
44 Cf. Quadros 03 (p. 62), 04 (p. 63 ) e 05 (p. 65).
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3.8.1. Categorias culturais

3.8.1.1. Identidade social e grupos sociais

Esta categoria, conforme ji exposto anteriormente, diz respeito a classes sociais,
identidade regional e minorias étnicas e foi classificada, conforme Byram (1993 apud
CORTAZZI, reeditado por MOURA, 2005, p. 26-27), em quatro filtros, que s@o: problemas
sociais, classes sociais, identidade regional e minorias étnicas.

Algumas subcategorias45 ndo sdo trabalhadas satisfatoriamente, como a questdo das
minorias étnicas, por exemplo. Isso ndo indica que o LD ndo seja adequado para o ensino da
lingua-alvo. A auséncia de atividades em um dado filtro € apenas a ndo ocorréncia delas em
consonancia com os roteiros de andlise adotados neste trabalho.

Em relagdo a cultura regional, o manual Bem-Vindo traz poucas informagdes, sendo
necessdrio levar em conta a grande diversidade existente no Brasil e buscar contextualizar
informagdes, sempre que possivel. Alguns grupos sociais sdo no livro — como o cangaceiro e
o caipira na figura seguinte —, mas o aprendente ndo € levado a buscar maiores informagdes
acerca dessa pluralidade brasileira. O caboclo, por exemplo, é apenas citado entre as
populagdes brasileiras, mas sem um enfoque quanto a regido amazdnica. Ele pode ser descrito

na atividade extraida do livro Bem-Vindo apresentada a seguir:

45 Neste trabalho, ‘subcategoria’ € sindnimo de ‘filtro’.
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QUEM SOMOS, AFINAL? (1)

Uma fusdo de ragas e culturas que jd dura meio milénio deu aos
brasileiros tragos e personalidade préprios. Mas basta olhar mais
de perto para perceber que, apesar de tudo, ndo perdemos contato
com as raizes de nossa formacdo.

Algumas das cabecas mais brilhantes do Brasil, de Gilberto Freire
a Darcy Ribeiro, gastaram décadas de trabalho tentando resolver
aquestdo 'o que é ser brasileiro?' e néio chegaram a uma resposta
definitiva.

De algumas coisas, porém, temos nogdes suficientes para darmos
palpites: somos um povo ainda em formagdo, que junta num vasto
territério ragas e culturas distintas, numa imensa massa humana
que jd chega a 160 milhdes de pessoas - e que costumamos chamar
de povo brasileiro.

O brasileiro € isso: o resultado de uma mistura que, mesmo subme-
tida a tantos contrastes histdricos e geogrdficos, manteve-se uni-
da. E ndo sé por causa da lingua porfuguesa que todos os brasilei-
ros entendem, pois nossos vizinhos hispano-americanos acabaram
se fragmentando em vdrios pafses. O que temos no Brasil €, por
falta de um termo mais apropriado, uma alma comum.

Mas de onde vem essa alma? 'Dos nossos indios', arrisca o sociélo-
go Roberto Gambini, ‘apesar da importante influéncia portuguesa
e negra na nossa constituigdo, os principais tragos culturais que
distinguem o brasileiro dos outros povos foram herdados dos indi-
o0s. Nosso espirito brincalhdo, por exemplo, que ndio consegue ver
limites muito claros entre o que € frabalho e o que € diversdo, pode
ser ainda hoje encontrado nas aldeias indigenas espalhadas pelo
pais'.

Segundo essa hipétese, os tipos regionais brasileiros, dos gatichos
do sul aos caboclos do norte, dos caigaras do litoral aos pantaneiros

De um modo geral, & quem
mora he interior de Sdo
Paulo e Minas Gerais,
vivendo de cultivar a reca.
Planta principalmente o
milho, do qual fabrica o
fubd, mas também retiraa
palha para o chapéu e o
cigarro. Seus modos rus-
ticos, herdados da convi-
véncia com os indios,
provocavam desdém quan-
do visitava a cidade. Tem
mais de setenta sindni-
mos, a maior parte deles
pejoratives, como jeca,
capiau, matuto e pé-duro.

O CAIPIRA

O SERTANEJO

E o morador das zonas secas
do pals, principalmente das
chapadas e da caatinga
nordestina, Enfrenta a dure-
za do sertdo com uma vida
simples, baseada na criagdo
de umas poucas cabegas de
gado e no plantio de subsis-
téncia. Sua figura sobre o

Jjegue, de facdo na cintura,
chapéu e gibdo de couro e
capanga inspireu obras de
escritores come Guimardes
Rosa, Graciliano Ramos e
Euclides da Cunha.

do Mato Grosso, possuem em comum um estrato bdsico de cultura
indigena. Ndo s6 aquele facilmente comprovado nos nomes das
cidades, nas técnicas de cultivo, nos utensilios ou no folclore de
sacis e curupiras, mas algo mais profundo, que moldou nosso intei-
ro jeito de ser.

O GAUCHO 0 tipo gaticho estd dire-
tamente ligado ds vastas
pastagens dos pampas do Rio
Grande do Sul. Solitdrio e
destemido, essa figura surgiu
em busca do gado que, trazido
pelos jesuitas, ficou abando-
nade depois da destrui¢do das
missdes, reproduzindo-se de
maneira selvagem. A
bombacha nas pernas, a
boleadeira no lugar do lago, o
chimarrdo e o churrasco sdo
as suas marcas registradas.

Claro que o Brasil ndo se esgota na heranga indigena, como
também ndo estd tdo permeado pela cultura negra como se che-
gou a afirmar nas Ultimas décadas, gragas principalmente &
intensa produgdo cultural dos baianos.

Nos centros urbanos vivem hoje 76 % dos brasileiros, o que teve
um impacto gigantesco na forma de encararmos o mundo. Em
1900, éramos pouco mais de 17 milhdes de pesscas, a grande
maioria espalhada pelo interior do pais, vivendo em contato
com a natureza. Ndo tinhamos televisdo, as estradas eram pou-
cas e quase ninguém tinha a chance de viajar por outras partes
do pais. Quem morava no sul nem sonhava com o estilo de seus
conterréneos do norte. Hoje, porém, vivemos num Brasil bem
diferente. Primeiro, experimentamos a chegada de milhares de
imigrantes convocados para trabalhar nas lavouras de café de
Sdo Paulo ou, entdo, colonizar as zonas desabitadas do sul bra-
sileiro. Foi um incremento populacional importante, que, além
da forga de trabalho, introduziu novos elementos culturais.
Quem anda pelas ruas das cidades brasileiras neste final de
século sente-se tentado a dizer que estamos cada vez mais pa-
recidos. Mas, se olharmos mais de perto esses brasileiros, vere-
mos que ainda € possivel encontrar gente que leva consigo a
alma de caipiras, sertanejos e tantos outros personagens que
fizeram a histéria do povo brasileiro.

4

O CABOCLO

A palavra caboclo fambém é usada
como sindnime de mameluco --a mis-
Fura entre brancos e indios. Como
tipo cultural, no entanto, o caboclo é o
ribeirinho, ou seja, o morador das
margens dos ries, principalmente os
da regidc Norte, da bacia amazénica.
Wive basicamente da pesca e do pe-
@ueno rocado aberto em clareiras, e
mere em palafitas por causa das

FregEentes cheias a que estd sujeito. Fonte: Revista TERRA 06/98 - resumo do texto de Vinicius Romanini

[

46 Fonte: PONCE, M. H.; BURIM, S. A.; FLORISSI, S. Bem-Vindo! A Lingua portuguesa no mundo da
comunicagdo — livro do aluno. Sdo Paulo: SBS Editora, 2004, p. 162.
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Verificou-se no LD Novo Avenida Brasil 1 algumas questdes relacionadas a problemas
(moradia) e a grupos sociais (empregada doméstica). Notou-se também que algumas
subcategorias sdo pouco mencionadas ou ignoradas, como ‘“Minorias étnicas”, por exemplo.
Esta dltima também ndo é contemplada com atividade ou texto no manual Novo Avenida
Brasil 2. Neste livro, no subitem “Problemas sociais”, hd uma atividade em que o aluno deve
fazer uma lista de problemas da sociedade. Nos demais subitens, a exposicdo do tema € por
meio de textos. Percebe-se a fraca frequéncia de tarefas que levem o aprendente a conhecer
um pouco mais da sociedade da lingua-alvo.

No LD Terra Brasil verificou-se apenas uma frequéncia que tratasse da identidade
regional por meio da se¢do ‘Almanaque Brasil’ onde € apresentada uma receita de feijao
tropeiro que é um prato tipico do Estado de Minas Gerais (pg. 133). As demais subcategorias
ndo foram verificadas neste livro.

Considera-se que o tema “Problemas sociais” é complexo para alunos de nivel basico.
Nem sempre eles se encontram no pais da lingua-alvo para entender aspectos sociais como a
moradia, o bem-estar social, por exemplo. Acredita-se ser essa a razdo pela qual a categoria
ora tratada tenha apresentada fraca frequéncia nos LDs analisados: ndo foi identificada, por

exemplo, atividade que tratasse destes filtros no livro Muito Prazer.

3.8.1.2.  Interagdo social

Esta categoria tem como filtros os niveis de linguagem, as variagcdes linguisticas
diversas e as interacdes em geral.

Verificou-se que, apesar de apresentar alguns exemplos de variac@o linguistica, nem
sempre as atividades contidas no livro Bem-Vindo sdo suficientes para que o aluno
compreenda as razdes apresentadas e saiba utilizar a lingua adequadamente. Ressalte-se que
sdo muitas as variagdes do Portugués utilizadas no Brasil, principalmente em relacdo aos
regionalismos presentes na lingua. Apesar de os LDs trabalharem essa tematica algumas
vezes, hd muito a ser complementado a este respeito. Ao mesmo tempo, o livro apresenta uma
gama considerdvel de modelos de interacdo. E necessdrio também que o aprendente seja

levado a agir utilizando os modelos aos quais ele foi exposto e que se sinta agente na lingua-
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alvo. Vale enfim lembrar que o material ndo possui espago para uma quantidade enorme de
interagOes e situagdes comunicativas.

O livro Muito Prazer abrange diferentes niveis (do basico ao intermedidrio), apresenta
uma ampla gama de atividades referentes aos niveis de lingua (formal e informal), possui
muitas interacdes sociais e ndo ignora a linguagem virtual (da internet e do MSN, por
exemplo). Jd no filtro “Varia¢Ges linguisticas diversas” foram verificados poucos
trabalhos/atividades, tanto neste manual, como no Novo Avenida Brasil I. Nio foram
identificadas tarefas — como pesquisa na internet, em bibliotecas ou com falantes nativos —
acerca de diversos temas — linguagem setorial, falares regionais ou possiveis girias correntes
na midia brasileira, por exemplo — referentes a esta categoria.

Os registros formais e informais, por exemplo, ndo foram trabalhados no LD Novo
Avenida Brasil 1. Estes registros ndo foram apresentados por meio de modelos e de tarefas
que levem o aprendente a perceber as diferentes camadas (niveis) da fala na lingua-alvo.
Acredita-se que por ser um manual de nivel elementar, o material buscou uma linguagem
mais formal, visto que possui forte enfoque gramatical.

Quanto ao livro Novo Avenida Brasil 2, verificou-se que os filtros “Niveis de
linguagem” e “VariagOes linguisticas diversas” ndo sdo contemplados, ou seja, ndo foram
verificados textos ou atividades que tratassem de uma dessas subcategorias. Alguns exemplos
de interacdo, como ‘Comprar e vender roupas’, o ‘Planejamento de férias’ etc. sdo tratados no
manual. De fato, um aprendente que estd no Brasil aprendendo portugués brasileiro, precisa
ter condi¢des de, em pouco tempo, ir a uma loja de cAmbio trocar moedas, pedir informagdes
de como se locomover em uma cidade, como comprar um aparelho de celular, alugar um kit-
net ou apartamento, fazer sua inscri¢do em uma escola de linguas etc.

O livro Terra Brasil apresenta, em cada unidade, a se¢do “Ouca bem!” onde sdo
apresentados didlogos vinculados a temadtica da unidade. Porém, o material ndo apresenta
suporte de dudio, mas apenas um apéndice em que estdo transcritos os didlogos. Apesar de ser
um material voltado para o publico de nivel basico’’, o livro apresenta muitos modelos de
intera¢@o, nao se prendendo tanto as formas gramaticais mais recorrentes em outros manuais.
O aprendente é levado a perceber diferentes usos do portugués do Brasil, a variagdo dos
registros formais e informais, além das mudangas linguisticas que ele pode encontrar em

diversas regides brasileiras. Esse topico € interessante e muito polémico, pois pode levar a

47 Alguns manuais de nivel basico se concentram em aspectos gramaticais e as interacdes as vezes tomam papel
secunddrio nos mesmos.
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questdes do tipo: que portugués brasileiro ensinar? O falado em Sao Paulo, no Rio de Janeiro
ou em Brasilia? O manual se propde a favorecer o ensino de uma lingua utilizada no vasto
territério brasileiro, mas ndo descarta a possibilidade do estrangeiro se deparar com registros
diferentes daqueles presentes no livro.

Os modelos de interagdo social ndo comportam a enorme possibilidade de interacdes
e, nem se pode esperar essa abrangéncia, pois o LD é um material que possui suas limitacdes.
Independente da variedade de atividades que eles apresentam, pode-se considerar que todos os
livros buscam dentro de suas propostas abranger de maneira consistente as necessidades do

aprendente de portugués do Brasil.

3.8.1.3.  Crenca e comportamento

Esta categoria relaciona-se as crencas morais e religiosas, bem como as rotinas didrias.
Ela possui quatro filtros, que sdo: Crengas morais, Crengas religiosas, Rotinas didrias e
Comportamento.

Apesar de esta categoria tratar de aspectos referentes as crencas morais e religiosas,
ndo foram identificadas atividades que trabalhassem esses focos nos manuais selecionados.
Acredita-se que, por questdes subjetivas, as crencas religiosas e morais ndo sdo tratadas. Em
outras palavras, estes filtros sdo os mais “delicados” de serem tratados por meio de um
manual. Afinal de contas, pode-se, por meio deste material, cristalizar aspectos nao
condizentes com a ideologia da maioria das pessoas da comunidade da lingua-alvo ou
expressar apenas a opinido dos produtores do manual.

Entender a complexidade de comportamentos, regras socioculturais e aspectos
religiosos — livre de julgamento — sdo objetivos a serem perseguidos nas atividades do LD.
Trabalhar essa complexidade permite ao aprendente estabelecer paralelos entre ambas as
culturas [de partida e de chegada], favorecer a criacdo de mecanismos que lhe possibilitem
interagir adequadamente em diversos ambientes.

Os demais filtros (Rotinas didrias e Comportamento em geral) sdo abordados no livro
Bem-Vindo com um grande nimero de textos e atividades.

A atividade que € descrita a seguir foi extraida do livro Bem-Vindo e mostra a possivel
rotina de um estrangeiro no Brasil. Apds a descri¢do do que o sujeito pretende fazer no pais, a

atividade solicita ao aluno que ele elabore um plano do que pretende fazer. Essa tarefa tem
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foco na forma (gramatical) e ndo na funcionalidade da lingua, em outras palavras, a
preocupacao maior do trabalho estd na sistematizacao de regras e ndo no uso da lingua.

Em segundo plano se encontra uma atividade em que € mostrada, por meio de um
texto oral, uma cigana lendo a mao de um homem chamado Mauro. Nesse ambito se percebe
um espaco para se trabalhar em sala de aula questdes ligadas a crengas e supersticdes, onde os
alunos podem ser levados a trocar informagdes sobre suas culturas e buscar descobrir

diferentes concepcdes de credos e crencas presentes no Brasil conforme a figura a seguir, que

mostra também um possivel roteiro de passeio pelo pais.

Figura 09 - Modelo de atividade sobre a perspectiva do aprendente acerca do Brasil*

i t iendo eu chegar ao Brasil, a primeira coisa que eu vou
Fazer € procurar um apartamento. Néo quero viver num hotel por
muito fempo.

Quando eu tiver minha prépria casa, vou me sentir mais &
vontade. Além disso, fa/vez eu tenha que comer sempre fora, mas
guando sentir saudades de casa e quiser comer a comida do meu
pais, vou poder prepard-la eu mesmo.

Em segundo lugar, guando eu jd estiver acostumado & vida
no Brasil, vou comprar um carro. Penso gue um carro seja
necessdrio para poder viajar e conhecer melhor o pais.

Se tiver Tempo e puder viajar, quero conhecer o Rio de
Janeiro, Brasilia e Foz do Tguagu.

Se o trabalho ndo tomar todo o meu tempo, quero fazer
muitas outras coisas também: estudar portugués, praticar
esportes, fazer amigos (quem sabe, arranjar uma namorada?...),
etc.

5 E vocé? O que vocé gostaria de fazer quando for ao Brasil (ou a algum outro pais)?
@/ Comente em classe, usando as expressdes:
== EM PRIMEIRO LUGAR, EM SEGUNDO LUGAR, QUANDO, SE...

e/ N

Pense em Srré-requisitos 6
para a felicidade.

‘1 Praticlue o FUTURO DO SUBJUNTIVO
i completando as frases:

-

| g Y

a. Quando o pneu do carro furar

Exemplo:
Vaceé serd feliz se tiver muitos amigos.

b. Quande for despedido.

c. Quando ganhar uma fortuna na lotefia =

d- Quando um brasileiro comegar a conversar comigo em

porfugués

~ -~ - . - =
L % Vocé vai ouvir uma cigana lendo a mao de Mauro.
to Escute com atencido e depois preencha os dados abaixo:

Qual é o futuro de Mauro?

. Ele precisa aproveitar futuro.

- Quando estiver em dificuldade

- Quando fizer um negdcio

. No amor, se

1
2
3
4. Quanto as viagens, se
5
6

- Quanto & sadde, se

48 Fonte: PONCE, M. H.; BURIM, S. A.; FLORISSI, S. Bem-Vindo! A Lingua portuguesa no mundo da
comunicagdo — livro do aluno. Sao Paulo: SBS Editora, 2004, p. 46.
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Apenas uma atividade acerca do comportamento com o uso da lingua e uma
apresentacdo de um roteiro didrio servem de modelos em escassos trechos do Novo Avenida
Brasil 1. Esta apresenta uma can¢do de Noel Rosa que foi identificada na categoria
“Comportamento em geral” onde se trabalhou a temética sobre os costumes brasileiros. Ja no
Novo Avenida Brasil 2 as demais subcategorias s@o tratadas por meio de textos e frases feitas

conforme a figura abaixo extraida da pagina 29 deste manual.

Figura 10 — Modelo de atividade sobre comportamento on*

CH Comportamento
No Brasil é diferente .. ou serd que nio?

No Hl’ﬂﬂl]: costumamos i'ht'gdr mais oume- U atraso de 15 minutos ¢ normal no Brasl,
nis H] minutos EIE]HTI,S I:][I ]]{rlﬁf[[l d[] {:ﬂnl'i- Qu;mm tm]lm H'[}Ea‘ ::Hp{‘r:t.’

te. Nunca chegamos antes da hora marcad,
E o seu pais?

Verificou-se no livro Terra Brasil alguns modelos de rotinas de brasileiros e alguns
textos que tratam de regras socioculturais no pais. As atividades valorizam também o
conhecimento que o aluno possui acerca da cultura da lingua-alvo e o levam a pesquisar sobre
esta cultura.

Pode-se ainda transcrever uma pagina do Novo Avenida Brasil 2 onde sado
apresentadas algumas regras de comportamento conhecidas no Brasil conforme a préxima

pagina:

49 Fonte: LIMA, E. E. O. et all. Novo Avenida Brasil 2 — livro do aluno. Sdo Paulo: Editora E.P.U., 2009, p. 29.
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Figura 11 — Modelo de atividade sobre comportamento (II)*°

Em festas, reunidies, churrascos ete. (mas ~ Muitas vezes, as visitas trazem pequenos
ndo em jantares) em geral ninguém se im-  presentes; flores para a dona de casa, vinho
porta se vocé leva mais alguém (namoradofa, para o homem, chocolate para as criancas.
amigofa ...)

Festas, jantares ete. normalmente comecam
e acabam tarde, Muitas vezes, o café ou o
fim da misica na festa sinalizam o fingl da
visita. Como vocé sinaliza o fim da visita?
Como voce decide a hora de ir embora?

Convites sem especificaio de tempo como:
“Passa ld em casa” “Aparece em casa” ou
“Vamos tomar um café 1§ em casa qualquer
dia”, ndo sdo realmente convites,

( ﬂgEr;‘!‘ll.sgmprg : [T -E-F'I'I glr'ﬂf,ﬂs Ndo pode .. =
" Nocktemque. | | pessoas.. | _ s I
el e Eununea.. As vezes, ..

Como {nudam as regras de comportamento nas diferentes regides de seu pais?
E em diferentes grupos sociais, niveis de idade etc.?

O LD ndo tem como abranger todas as possiveis situacdes de interacdo. Mas os filtros
“Comportamento em geral” e “Rotinas didrias” sdo amplamente tratados na maioria dos

manuais, principal no dltimo citado.

50 Fonte: LIMA, E. E. O. et all. Novo Avenida Brasil 2 — livro do aluno. Sdo Paulo: Editora E.P.U., 2009, p. 29.
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3.8.1.4.  Institui¢cdes politicas e sociais

Esta categoria diz respeito a informacdes sobre instituicdes federais, servico social,
saudde, justica, ordem e governos locais.

De um modo geral, os manuais apresentam algumas informagdes sobre as instituicdes
publicas brasileiras. O enfoque se d4 mais no ambito em mostrar suas fun¢des, sem maiores
detalhes, por exemplo, em caso de registros no pais (Policia Federal) ou como se organiza o
sistema publico de saide no pal’sﬁ.

O manual Muito Prazer, por exemplo, trata de aspectos concernentes a organizacao
das cidades e de possiveis instituicdes que o aprendente terd necessidade de frequentar, como
a policia federal, a alfindega, os aeroportos, por exemplo.

O livro Terra Brasil apresenta uma gama de modelos de interacdo e informagdes
acerca do tema. A obra traz também muitas informagdes quanto a subcategoria “Satde”, além
do debate sobre qualidade de vida e atividades sobre “Medicina popular”’. Nao se verificou,
conforme os pardmetros utilizados para andlise, atividades que focassem o tratamento sobre
“Justica” e “Ordem” neste LD.

A atividade transcrita a seguir extraida da pagina 46 do livro Terra Brasil mostra duas
tarefas. A primeira trata de uma ficha em que o aprendente deve preencher e mostrar ao
colega. Essa pode ser um bom exercicio para preencher outros modelos de ficha que o aluno
pode ser solicitado a escrever quando estiver no Brasil. A outra atividade, mais especifica, é
uma simulacdo do aprendente na Policia Federal. Ela o ajuda ndo apenas a conhecer a funcio
desse 6rgdo publico no pais, como também saber obter mais facilmente os servicos de que

necessita.

51 H4 paises em que ndo existe um sistema piblico de satide nos moldes do SUS (Sistema Unico de Satdde).
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Figura 12 — Modelo de atividade sobre Instituicdes piblicas e sociais’>

Terra Brasil
II.  Na maioria das vezes, o falante de Portugués suprime a palavra feira. Ele usa apenas a
primeira palavra. Entao, & mais comum o uso de, por exemplo, “Teresa tem aula na
quarta e na quinta” do que
Atividade 18

Apresente-se ao colega que esta ao seu lado.
Habitante do planeta
Nome completo:

Idade: Data de nascimento:

Musica preferida:

Esporte preferido:

Filme preferido:

Sou louco/louca por:

Qualidades que tenho:

Defeitos que tenho:

Trago sempre no bolso/na mochila:

Dia da semana preferido:

Troque a sua ficha com a de seu colega e 0 apresente para toda a turma.

Ouca bem!

O engano

Margue com um (X) as afirmativas verdadeiras sobre a conversa que vocé acabou de ouvir:
) Beto esta moreno de sol.

O Beto € moreno.

Diva nao conhece nenhum engenheiro.

O Beto é de Uberlandia.

O Beto esta em Belo Horizonte.

O Beto esta louco.

A Diva e o Beto sao solteiros.

e e e e e

A Diva esta apressada.

Na Policia Federal

Complete de acordo com o didlogo que vocé escutou:

Roberto estad na Federal para fazer uma carteira de
. Ele 0s documentos e 0 Xerox . Ele mora
na rua , humero , Bairro Nova , em Belo
. Roberto & , 0 numero de passaporte é ES

e ele pretende no Brasil.

52 Fonte: ALMEIDA, M. A. de; DELL’ISOLA, R. L. P. Terra Brasil — curso de lingua e cultura. Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2008, p. 46.
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3.8.1.5.  Socializagdo e ciclo de vida

Nesta categoria o aprendente é exposto a informagdes referentes a filtros dos seguintes
tépicos: Familia, Escola, Trabalho e Ritos de passagem.

Os primeiros filtros (Familia e Escola) apresentam um nimero maior de atividades se
comparados ao tltimo (Ritos de passagem) no livro Muito Prazer. Neste livro, é vasta a oferta
de informacdes sobre a familia e a escola. O filtro “Trabalho” tratou de aspectos importantes
da sociedade como o emprego e desemprego no pais. Na subcategoria “Ritos de passagem”
verificou-se que o nimero de atividades ou textos teve fraca frequéncia no material. Festa de
formatura, aniversario e outros acontecimentos da vida social poderiam ter sido tratados no
livro, mas apenas o casamento provocou a elaboracdo de uma atividade.

Ja o Novo Avenida Brasil 1 traz poucas informagdes a respeito de familia, educacio,
escola e trabalho, assim como nos filtros “Escola” e “Trabalho”. Nio foram identificadas
atividades ou textos acerca dos ritos de passagem.

No livro Novo Avenida Brasil 2 a primeira subcategoria [Familia] leva o aluno a
apresentar suas considera¢des quanto a este tema em seu pais. As outras atividades e textos
enfocam as demais subcategorias, com excecdo do filtro “Escola” que nio apresentou
atividade, modelo ou texto. O trabalho de vocabuldrio é bastante recorrente no material.

No livro Terra Brasil a ‘Familia’ € abordada de maneira mais timida, por meio de um
texto e de um modelo de didlogo. O sistema escolar, a importancia da escola, do casamento,
da data de aniversario e do trabalho nao apareceu no manual.

As atividades sdo sobretudo expositivas em todos manuais analisados, ficando clara a
necessidade de elaboracdo de trabalhos que levem o aluno a interagir, a perceber esses
aspectos da cultura brasileira e a conhecer cada vez mais o papel de cada tema no pais. Neste
caso, a contextualizacdo das informagdes é também muito importante, mas alguns LDs ndo as
enfocam como aspecto preponderante ao tratar dos temas analisados por estes filtros,.

Por fim, considera-se que a categoria “Socializacdo e ciclo de vida” é abordada em

quase todos os LDs analisados, ainda que de maneira timida.
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3.8.1.6.  Historia nacional

Esta categoria relaciona-se a eventos histdricos e contemporaneos vistos como marcos
da identidade nacional. Fla est4 subdividida em: Eventos Histéricos, Politica e Manifestagdes
Populares.

O Manual Bem-Vindo traz muitas informagdes sobre a formagdo do Brasil com
destaque para a politica contemporadnea do pais, principalmente em relagio ao MERCOSUL.
Informagdes relevantes da histdéria nacional sdo retratadas no material como a independéncia
do pais e o governo Collor. Os demais filtros sdo poucos explorados e as manifestacdes
culturais sdo brevemente tratadas. Diversas fases da histéria brasileira sdo retratadas no
manual: desde a invasdo dos portugueses em terras indigenas até a politica dos primeiros anos
do governo de Luis Inacio Lula da Silva. Estas fases sdo apresentadas no material por meio de
textos, sem atividades de pergunta-resposta ou preenchimento de didlogos. Pode-se assim, por
exemplo, abrir espago para uma investigagdo mais apurada acerca da formacdo do pais e
entender melhor a organizacdo atual da nacgfo. Para isso, é apresentado na proxima pagina um

texto extraido do manual onde € tratada um pouco da histéria brasileira.



Figura 13 — Modelo de atividade sobre a Histéria Nacional™
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Do Imp¢rio a Republica

Império durou de 1822 a 1889 com o pais
O ampliando suas fronteiras: a Provincia

Cisplatina (mais tarde Republica Oriental do
Uruguai) foi incorporada ao Brasil, a guerra da
Triplice Alianga contra o Paraguai deu ao Brasil mais
90.000 quildmetros quadrados de territério e, ja no
fim do século, o Acre boliviano passa a ser brasileiro.
A economia permaneceu latifundidria com a
exportacdo de produtos agricolas e a exploracio de
trabalho escravo abolido apenas em 1888.
O cultivo do café representou, durante um longo
periodo, a atividade econdémica predominante. O re-
gime oligdrquico baseado nessa economia modificou-
se muito com o advento da republica e foi
questionado por intimeras revolu¢des armadas. As
rebelides gatchas do sul, como a Guerra dos
Farrapos (1835-1845) por exemplo, contaram com
a participagdo de combatentes dos paises do Rio da
Prata.
Em 1930 um golpe de Estado proclama presidente
Getiilio Vargas (governo de ditadura com o Estado
Novo - 1937 a 1945 voltando ao poder em 1950
como presidente constitucional) e a ‘Revolucdo de
30’ marca o fim do predominio dos proprietdrios de
terras, cujo poder havia sido corroido pela crise
mundial de 1929 que arrasou a economia do café.
O ‘trabalhismo’ de Vargas inaugurou o modelo de
substituicdo de importagdes, dando prioridade a
producdo industrial prépria e, durante a Segunda
Guerra Mundial, a siderdrgica.
Em 1953 estabeleceu-se o monopdlio estatal do
petréleo, com a criagcdo da Petrobrds. Varias leis
sociais foram promulgadas nesta etapa. Vargas se
suicidou em 1954 deixando uma carta testamento
em que acusa ‘forcas obscuras’ (com alusio ao
imperialismo e a seus aliados internos) de nfo
permitirem um governo adequado as aspiracdes
populares e nacionais.
Juscelino Kubitschek (1956-1961) traz ao pafs
empresas estrangeiras que encontram no Brasil
incentivos excepcionais. Durante o seu governo a
capital muda-se da cidade do Rio de Janeiro para a
recém construida Brasilia, desenhada para marcar
uma nova etapa no processo de desenvolvimento
econémico do pais.
Janio Quadros e Jodo Goulart sucedem Kubitscheck
até a adogdo do regime parlamentar com Tancredo
Neves como primeiro ministro. Em 1963, apés um
plebiscito nacional, restabelece-se o presidencialismo
em que Goulart tentou pdr em prdtica medidas como
a reforma agraria e a transferéncia de dividendos de
empresas estrangeiras ao exterior. No dia primeiro
de abril de 1964 di-se o golpe militar que permite ao

novo governo promulgar o Ato Institucional n® 5 (Al-
5) que aboliu a Constituicao liberal de 1946. E uma
época em que muitos lideres nacionais buscam o
exilio.

Entre 1964 e¢ 1983 houve uma sucessdo de Atos
Institucionais € o regime militar firmou-se no poder.
Os ultimos presidentes desta era, os generais Ernesto
Geisel e Jodo Baptista Figueiredo, governaram a fase
de transi¢do da abertura politica. Em novembro de
1979, o Congresso aprovou um projeto amplo de
anistia que possibilitou a liberagfio de presos politicos
e o retorno de exilados. E neste periodo que o pais
vé o surgimento de sindicatos fortes, especialmente
o dos metalirgicos, liderado por Luiz Indcio da Silva
(Lula).

No campo econdémico-financeiro, os sucessivos
governos militares aplicaram uma politica monetarista
que levou o pafs a um endividamento alarmante.

Hord Citelet el Muanacko 1005

53 Fonte: PONCE, M. H.; BURIM, S. A.; FLORISSI, S. Bem-Vindo! A Lingua portuguesa no mundo da
comunicagdo — livro do aluno. Sdo Paulo: SBS Editora, 2004, p. 100.
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No manual Muito Prazer, é tratado apenas o filtro “Eventos histdricos” por meio de
um numero reduzido de atividades. Em apenas dois momentos o fator histérico do pais da
lingua-alvo é explorado e, ainda assim, por meio de um curto texto e de um didlogo que pode
desencadear uma pesquisa acerca da formacdo da nacdo brasileira. Os demais filtros nio
foram identificados no referido livro.

Diferentemente do LD Novo Avenida Brasil 1 — onde ndo foi identificada nenhuma
atividade que enfocasse a histéria do Brasil — foram verificadas acdes referentes a histéria
nacional, principalmente a eventos historicos e a manifestacdes populares que, de certo modo,
possuem forte relacdo com a constituicdo historica do pafs no livro Novo Avenida Brasil 2. A
politica ndo € tratada no material. Acredita-se que isso ocorra por ela ser bastante cambidvel.
Ja no LD Terra Brasil, ndo se verificou atividades com enfoque na subcategoria “Politica”.
As demais foram contempladas ainda de maneira sucinta.

Verificou-se nos manuais que, ora esses filtros eram tratados, ora estavam ausentes do
percurso didatico. De modo geral, os livros ndo trabalham de modo satisfatério os aspectos
histéricos, deixam de lado a constitui¢do da cultura e da identidade brasileira, como a nacdo
brasileira chegou ao que € hoje e qual a influéncia da formacgdo da comunidade da lingua-alvo

possui diante do aluno.

3.8.1.7.  Geografia nacional

Esta categoria se refere a informagdes sobre fatores geograficos vistos como
significativos pelos membros de determinada comunidade. Possui cinco subitens, que sdo:
turismo, localidades, clima, diversidade geografica e economia.

Em todos os LDs verificaram-se muitas informagdes geograficas predominantemente
das regides sul e sudeste do Brasil. Identificou-se, portanto, uma desigualdade no tratamento
dispensado as diferentes regides do pais. Além disso, o material ndo leva o aluno a interagir
de maneira mais diversificada com esses dados geograficos. Ele ndo é, por exemplo, incitado
a pesquisar sobre assuntos pouco explorados no manual ou a simular ida a uma agéncia de
viagem, chegada a determinada cidade etc.

Os textos e informacdes sobre a economia sdo apresentados com certa frequéncia nos
manuais. Apesar do risco de desatualizagdo, essas informacgdes sdo necessdrias para o

aprendente ter uma ideia da economia brasileira.
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As diversidades geogrifica e econdmica sdo subcategorias consideravelmente ricas de
informagdes acerca do Brasil. Porém, de uma maneira geral, o regionalismo ndo ¢
suficientemente explorado: ndo se mostra o quanto nosso pais € rico nestes aspectos.

No livro Muito Prazer o filtro “Diversidade geografica” ndo é contemplado, os demais
o sdo de maneira equilibrada. Apesar de tratar de temas nacionais como turismo e economia, o
LD ndo focou as diferentes regides brasileiras, ele manteve sua énfase novamente nas regides
sul e sudeste do pais. J4 o filtro “Localidades” foi pouco explorado, mostrando apenas
fotografias de algumas cidades do pais. Aconteceu o mesmo no livro Novo Avenida Brasil 1
onde apenas a regido sul é contemplada nos subitens “turismo” e “localidades”, deixando de
lado informacgdes atuais acerca das regides brasileiras.

No Novo Avenida Brasil 2, entre os filtros abordados, dois ndo foram tratados (Clima e
Economia). O turismo — ainda que de maneira timida — € tratado por meio de textos e algumas
regides, como a Amazdnia, sdo citadas nas atividades. Mas aspectos referentes a organizacao
urbana do Brasil ndo sdo tratados e a cultura do aprendente ndo é explorada. A diversidade
geografica também € citada, mas sem contextualizacao.

As subcategorias “Turismo” e “Localidades”, no livro Terra Brasil, foram as mais
exploradas por meio de citagcdes. O “clima” que de certo modo influencia a sociedade é
tratado por meio de textos, mas sem contextualizacdo. O livro mostra ainda algumas
informagdes acerca da diversidade geogrifica do Brasil, sem focar em determinada regido.
Porém, a economia, tema que pode ser muito interessante para o aprendente que pretende
fazer negdécios no pais, ndo foi explorada no material.

Exemplos de atividades que focam as localidades do pais estdo descritas nas paginas
28 e 29 do manual Terra Brasil estao encartadas a seguir. Nelas o aluno é questionado se
conhece alguma capital brasileira, com destaque para Belo Horizonte, a capital de Minas

Gerais. Neste espago poder-se-ia explicar a organizagdo dos Estados Brasileiros.
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Figura 14 — Modelo de atividade sobre a Geografia Nacional (I)**

Almanaque Brasil

Capitais brasileiras
. Vocé conhece a cidade de Belo Horizonte?
a) Belo Horizonte é a capital de um dos estados do Brasil. Esta entre as capitais com
melhor qualidéde de vida da América Latina. Procure mais informagoes sobre a cidage

e escreva um pequeno paragrafo sobre ela.

b) Veja estas imagens e identifique os pontos turisticos de Belo Horizonte. Procure informacdes sobre

cada um destes locais:

54 Fonte: ALMEIDA, M. A. de; DELL’ISOLA, R. L. P. Terra Brasil — curso de lingua e cultura. Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2008, p. 28.
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Figura 15 — Modelo de atividade sobre a Geografia Nacional an>

Il. Yamos ver imagens de outras capitais brasileiras. Descreva oralmente cada um desses lugares.
Numere cada imagem na ordem que vocé gostaria de conhecer:

Riode Janeiro, RJ

Recife, PE

S3o Paulo, SP Brasilia, DF

55 Fonte: ALMEIDA, M. A. de; DELL’ISOLA, R. L. P. Terra Brasil — curso de lingua e cultura. Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2008, p. 29.




85

Resumindo, nesta categoria verificou-se muita concentra¢do de informagdes referentes
as regides sul e sudeste do pais, deixando de lado a diversidade cultural e geogréfica das

outras regides do Brasil.

3.8.1.8.  Esteredtipo e identidade nacional

Esta categoria trata do que é “tipico” e de simbolos de esteredtipos nacionais. Seus
filtros sdo: Esteredtipos, Culindria, Folclore, Vestudrio, Expressdo Artistica, Esporte e Lazer,
Transito e Outras informagdes, estando nesta dltima alguns aspectos gerais, mais simples,
porém ndo menos importantes, como regras de etiquetas e informacdes culturais.

Apenas os LDs Muito Prazer e Terra Brasil ndo apresentaram atividades e/ou textos
que enfocassem esteredtipos. Os outros livros da andlise apresentam estere6tipos da cultura
brasileira como tipos de populagdes, como o cangaceiro, por exemplo.

O livro Bem-Vindo apresentou uma gama de informacdes sobre a culindria brasileira.
Mas tratou do tema como se a culindria fosse igual em todo o vasto territorio brasileiro. As
atividades nao indicam onde determinadas comidas fazem parte do universo cultural da
populacdo. Um bom exemplo desta situagdo € a lista de peixes presente na pagina 18: ndo
estdo indicadas as regides onde as espécies listadas podem ser encontradas. Ja o folclore é
explorado através de alguns textos. Este manual poderia apresentar outras informagdes acerca
deste aspecto e das expressdes artisticas brasileiras. Por exemplo, atividades que levem o
aluno a buscar outras fontes que tratem desses temas. H4 ainda vérios textos sobre o esporte e
o lazer, mostrando as diversas modalidades presentes no Brasil.

No que diz respeito a formag¢do do povo brasileiro, o livrto Novo Avenida Brasil 2
propde algumas tarefas a atividades. Destaca-se neste material o texto “O povo brasileiro”
extraido da pagina 118 em que trata da constituicdo do povo brasileiro com enfoque em trés
ragas, ou seja, o branco, o indio e o negro. A atividade tem foco na forma, mas poderia ir
além, incentivando o aprendente a buscar outras informacdes, por exemplo, acerca dos fluxos
imigratorios pelos quais o Brasil passou. Entre estes fluxos pode-se listar diversos momentos
em que populacdes de varios paises chegaram aqui, como os japoneses, os italianos e os

libaneses que vieram fazer a América.



86

Figura 16 — Modelo de atividade sobre a Identidade e Formaciio Nacional™®

# 3 Voz passiva

1. Leia o texto abaixo e sublinhe as formas na voz passiva.

O povo brasileiro

A populagio brasileira é formada por trés ragas — indios,
negros africanos e europeus.

Quando os portugueses chegaram ao Brasil em 1500,
a enorme drea, que € hoje o pais, era habitada por cerca
de um milhdo de indios. A partir da segunda metade do §
século XV, negros africanos foram trazidos para o Brasil |
pelos colonizadores para trabalhar na produgio de agucar,
Até o século XIX pelo menos 3,5 milhdes de negros (pro- ¢
vavelmente muito mais) foram transportados da Africa
para o Brasil pelo comerciante de escravos.

A partir da segunda metade do século XIX, grande nd-
mero de imigrantes, mais de 5> milhaes, vindos da Itdlia,
de Portugal, da Espanha, da Alemanha e dos outros paises
da Europa Central e do Oriente Médio, foram recebidos
pelo pais. Os japoneses, um povo que ndo era conhecido
pelos brasileiros até entio, comegaram a chegar em grandes
ondas a partir de 1908.

A populacio brasileira atual é, portanto, resultado do
encontro de muitos povos. A importancia de cada raca, no
entanto, varia de regido para regido. Os brancos predominam
nos estados do Sul, onde foi recebido o maior nimero de
imigrantes europeus. O elemento indio tem grande im-
portdncia na bacia do Amazonas — onde se concentram
0s ‘caboclos’, descendentes de indios e portugueses. Os
negros ¢ mulatos so encontrados em maior ntimero nos |
estados do Nordeste e do centro, onde era maior a popu-
lagio escrava.

@ leatas

2. Reescreva as frases que tém forma na voz passiva, substituindo-as pela voz ativa.

56 Fonte: LIMA, E. E. O. et all. Novo Avenida Brasil 2 — livro do aluno. Sao Paulo: Editora E.P.U., 2009, p.
118.
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Cabe destacar também que os LDs Novo Avenida Brasil 1 e 2 se concentraram nas
subcategorias, que sdo os “Esteredtipos’, a “Expressao artistica” e a “Culindria”, ficando
lacunas nos subitens como o esporte, o folclore e o vestudrio.

Entre os livros analisados, Muito Prazer e Terra Brasil foram o0s que mais
apresentaram atividades na subcategoria ‘Culindria’. O primeiro também contemplou as
categorias ‘Folclore’ e ‘Expressdo artistica’. Nele também foram identificadas atividades nos
subitens “Vestudrio” e “Esporte e lazer”, com destaque para o lazer que listou vdrias
atividades praticadas por muitas pessoas no Brasil. Curiosamente, o futebol — considerado
pela midia brasileira como um simbolo nacional — nédo foi abordado pelo manual

Apesar das poucas ocorréncias sobre a culinaria no Novo Avenida Brasil 2, considera-
se interessante o texto que segue extraido da pagina 63 deste livro onde em poucas linhas os
autores resumem a base da comida brasileira e indicam alguns dos sabores mais conhecidos

no vasto territério brasileiro, como o caju, a canela e o amendoim, por exemplo.

Figura 17 — Modelo de atividade sobre a culindria brasileira’’

&= Culinaria
¥ No regime alimentar brasileiro, a contribui-
¢fo africana sc afirmou principalmentc pela
introducio do azcite de dendé e da pimenta-

africana: a farofa, o quibebe, o vatapa. Das
comidas prceparadas pela mulher indigena,
as principais cram as que se faziam com a

malagueta, tio caracteristico da cozinha baia-
na; pela introdug¢sio do quiabo; pelo maior uso
da banana; pela grande variedade na mancira
de preparar a galinha c o peixe. Varias comidas
portuguesas ou indigenas foramm., no Brasil,
modificadas pela condimentacfio ou pela téGeni-
ca culinaria do ncgro. Alguns dos pratos mais
- caracteristicamcnte brasileiros sfio de técnica

azeite de

mandioca d
dendz

quiabo

1. Procure no texto:
Ingredie

os da cozinha

Ingredientes ¢ pratos da cozinha indigena

massa ou a farinha de mandioca. Do milho,
preparavam, além da farinha, a canjica e a
pamonha.

Do peixe ou da carne picada ¢ misturada
com farinha, faziam a pagoca. Mogqueca &
peixe assado no rescaldo e vem todo cmbru-
Thado em folha de bananeira.
baseado em “Casa Grande e Senzala” de Gilberto Freyre.

2. Fale com suas/seus colegas.

06 |

Que pratos cstrangeiros sfdo cornuns cm seu pais?
Qual & o prato mais exético que voed ja experimmentou?
Que prato brasilciro vocé conhece?

3. De que tipo de comida vocé gosta ou nao gosta?

Gosto ... € uma delicia.
i Bete=t i e e
[Lei"_J ( Adoro comer ... (Seu difici
A e S — = A
N&o posso nem ver ... )

N&o sei dizer
i
Depende ___ j
i

[T\la’o st_!pz’::r‘*c J [

63

57 Fonte: LIMA, E. E. O. et all. Novo Avenida Brasil 2 — livro do aluno. Sdo Paulo: Editora E.P.U., 2009, p. 63.
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Outro ponto em que se sente um tratamento melhor quanto as lendas brasileiras é em
relacdo as atividades que podem ser exploradas no LD, ou seja, atividades em que ndo basta a
informacdo sobre a lenda, mas uma investiga¢do sobre esse aspecto cultural. Sdo apresentadas
duas atividades: a primeira apresenta um pequeno texto sobre a Lenda da Vitéria-Régia e, a
segunda, ¢ um calenddrio brasileiro onde sdo indicadas as principais festas do pais conforme

as figuras 18 e 19:

Figura 18 — Atividade sobre uma Lenda brasileira™

LICAO C PANORAMA
Lendas

Lendas sao histérias populares. Elas sdo narragdes orais ou escritas. No Brasil, existem muitas delas. Existe a lenda in-
digena da vitéria-régia que conta que uma india se apaixonou pela Lua. Ela tentou vérias coisas para atingir a Lua, mas
todas foram indteis. Um dia, quando viu o reflexo da lua no rio Amazonas, atirou-se no rio e desapareceu. A Lua sentiu-se
culpada e, por isso, transformou o corpo da india em uma bela for: a vitéria-régia.

Vocé conhece alguma lenda? Conte-a resumidamente.

204

Nessa atividade, o LD Muito Prazer poderia indicar nomes de lendas brasileiras e

perguntar aos alunos se, em seu pais de origem, hd lendas e quais sdo as mais conhecidas.

58 Fonte: RAMOS, V. L.; FERNANDES, G. R. R.; FERREIRA, T. de L. S. B. Muito prazer — fale o portugués
do Brasil. Sao Paulo: DISAL Editora, 2008, p. 204.
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Esse ¢ o tipo de trabalho do livro que ndo oferece ao aluno uma atividade que va além da sala

de aula. Passa-se agora para a outra atividade com o calendério brasileiro:

Figura 19 — O calendario brasileiro®

I UT IIUTasS VUTT ST ICvartoa 10U TUTTIITIgoT 7. VOUT tIaudIliou IIIUIto a ScIiditd passadar

C31 Calendario brasileiro
Janeiro Fevereiro

Passagem do ano “Aguas de Marco”

Férias escolares * Qutono Tiradentes

12 de Maio Festa Junina : ~ Voo de Santos

Dia do Trabalho tinvemo. - Dumont no 14 BIS
Setembro Dezembro

7 de setembro 12 de outubro 15 de novembro Natal

Dia da Independéncia Dia da Padroeira Proclamacio da Passagem do ano
* Primavera Republica * Verio
1. Observe o calendario. 2. Entreviste seu/sua colega. Em seu pais:
Quando comegam as estacoes no Brasil? Quando comegam as estacoes?
Quais sdo os feriados nacionais? Quais sio os feriados nacionais e religiosos?
Quais sdo os feriados religiosos? Quais sdo as festas principais?
Quais as outras festas brasileiras? Quando sio as férias escolares?
Quando sio as férias escolares? Que feriado vocés jd tiveram este ano e que
Na primavera feriados ainda vao ter?

No d'°b15 de No més de setembro, ... ; sl
novembro, ... Em setembro, ... Do dia ... até o dia ...

cinquenta e um 51

59 Fonte: LIMA, E. E. O. et all. Novo Avenida Brasil 1 — livro do aluno. Sdo Paulo: Editora E.P.U., 2008, p. 51.
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Essa atividade extraida do livro Novo Avenida Brasil 1 € interessante por oferecer ao
aluno um apanhado das festas nacionais no Brasil e por provocar nele o interesse em conhecer
curiosidades acerca destes eventos. Esse tipo de trabalho no LD é o que se chama nesta
contribuicdo de “Atividade consistente”. Pois com ela o professor pode acrescentar outras
tarefas no processo de EAL.

O LD Terra Brasil, entre os que fazem parte de nossa anélise, foi o que mais enfocou
a cozinha regional, principalmente a do Estado de Minas Gerais, onde o material foi
produzido. O folclore € tratado, mas apenas através da lenda da mandioca. O livro oferece
uma gama de informagdes sobre artistas brasileiros, principalmente na musica, através de
pesquisa junto a paginas de cantores brasileiros. Outra caracteristica deste livro (que estd em
consonancia com o manual Muito Prazer) é o tratamento que esses livros ddo a festa junina.
Ela é apresentada nos dois manuais em varios momentos:

Figura 20 — Atividade sobre as Festas juninas60

LICAO B

Existem inimeras festas no Brasil. Algumas delas sdo folcléricas, como o bumba-meu-boi e outras sdo religiosas, como
as festas juninas. As festas juninas acontecem no més de junho. Elas celebram trés santos: Santo Anténio (13/06), Sao
Jodo (24/06) e Sao Pedro (29/06). Essas festas sdo populares e tém comidas tipicas, como batata-doce, pinhao, pipoca, e
bebidas tipicas, como quentdo e vinho quente.

Quais sao as festas mais populares no seu pais?
O que vocés comem e bebem?
Como celebram?

200

60 Fonte: RAMOS, V. L.; FERNANDES, G. R. R.; FERREIRA, T. de L. S. B. Muito prazer — fale o portugués
do Brasil. Sao Paulo: DISAL Editora, 2008, p. 200.
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Essa atividade apresenta ao aluno outro aspecto que mais a frente serd tratado, que é
ponte entre as culturas envolvidas no processo de ensino da lingua, a relacdo entre as culturas
de partida [do aluno] e de chegada [da lingua-cultura alvo], além de apresentar uma festa
brasileira.

Algumas atividades dos livros apresentam diversas caracteristicas referentes a
aspectos ndo descritos nos filtros de andlise como os festivais de musica, as feiras livres e a
moradia no Brasil. Essas partes descritas do material ajudam o aprendente a perceber o
cotidiano dos brasileiros e seu modo de vida, ainda que de modo superficial, por meio de
textos e de fotografias.

Outros aspectos em uma abordagem cultural tratam do dia-a-dia da sociedade
brasileira como supersti¢des e influéncias de outras culturas. Os LDs apresentam habitos que
o estrangeiro pode encontrar no pais, como o de comprar lembrancinhas. Outra caracteristica
que tem forte influéncia na vida das mais diferentes comunidades é o sistema de pesos e
medidas. Nos angl6fonos, por exemplo, o sistema decimal é pouco usado. O manual Novo
Avenida Brasil 1 explora esse tema.

Um recurso bastante criativo € o setor Psiu!/ que consta no final de algumas péginas do
manual Bem-Vindo. Nele sdo listadas curiosidades e informacdes da lingua e cultura do Brasil
como expressoes, feriados nacionais, terminologias setoriais etc.

A simbologia da cultura brasileira — neste caso o manual coloca como bandeira
principal a telenovela — é tratada em algumas atividades do LD Terra Brasil, além de
elementos de humor (turma da Mdnica) e de civilizagdo (como o caso de Santos Dumont).

Todas as atividades listadas nesta subcategoria dizem respeito a cultura do pais. Por
exemplo, os meios de comunicacdo que colaboram com a formacdo cultural e intelectual de
uma nagdo, outras artes como o Teatro e o Cinema podem ser incluidos como elementos de

analise dos manuais selecionados.
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3.8.2. Principios interculturais

Ap6s a apresentagdo da andlise cultural das categorias seguindo o roteiro de Byram
passa-se, entdo, a andlise dos principios interculturais com base no roteiro apresentado por
Kramsch (1993) que sdo: Estabelecimento de uma ‘esfera de interculturalidade’, Ensino da
cultura como um processo interpessoal, Ensino da cultura como diferenga e Possibilidade de

se considerar as fronteiras disciplinares no processo de aprendizagem intercultural

3.8.2.1. Estabelecimento de uma ‘esfera de interculturalidade’

Este principio pressupde o fato de que uma relagdo entre as formas linguisticas e a
organizag¢do social ndo é dada a priori, mas precisa ser construida (KRAMSCH, 1993, apud
OLIVEIRA SANTOQOS, 2004). Ele trata também do trabalho de desconstru¢do do esteredtipo,
das diferencas entre os habitos ou aspectos da cultura do aprendente e da cultura da lingua-
alvo e das propostas, tanto de atividades, quanto aos hébitos didrios entre as diferentes
linguas.

Nesta categoria verificaram-se, em alguns LDs, apenas atividades voltadas para a
observacdo dos hébitos didrios entre as diferentes linguas [a do aprendente e a estrangeiral.
Percebeu-se, entdo, o que se denominou ponte entre-culturas: a observacdo de diferentes
culturas sem discurso de valor.

Alguns textos apontam para uma relagdo entre-culturas no livro Bem-Vindo. Por

exemplo, o texto de autoria de Adachi na pagina 03 do manual que € transcrito a seguir:

EU E MINHA FAMILIA®

Muito prazer! Meu nome € Adachi e sou japonés. Minha familia ndo € toda japonesa. Eu
tenho dois filhos lindos. Minha primeira filha € japonesa. O nome dela € Ayako. Ela € muito
timida. Tem sete anos. Meu segundo filho € brasileiro. O nome dele é Fernando. Ele é do
signo Escorpido e nasceu em novembro. Fernando tem um ano e € extrovertido. Minha esposa
¢ muito alegre. Somos uma familia muito feliz. Agora estamos no Brasil e temos uma casa
muito grande. Estou feliz em trabalhar aqui e minha esposa também estd contente em
aprender um novo idioma.

61 Fonte: PONCE, M. H.; BURIM, S. A.; FLORISSI, S. Bem-Vindo! A Lingua portuguesa no mundo da
comunicagdo — livro do aluno. Sao Paulo: SBS Editora, 2004, p. 03.
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Pelo exemplo apresentado, os trechos do livro se resumem a informacdes de pessoas
de outras culturas que se encontram no Brasil. Faltam atividades que possam levar o
aprendente a interagir e a reagir com a cultura estrangeira. Nao se leva em consideracdo que a
interculturalidade é uma via de mdo dupla, onde hd relacdo entre as linguas-culturas dos
interactantes, a constru¢do de conhecimento mutuo e a ampliagdo de saberes por meio do que
€ sabido e do que é desconhecido.

O LD Muito Prazer, por exemplo, apresenta algumas tarefas que estabelecem relagdes

entre as lingua-culturas envolvidas, conforme a transcri¢do da tarefa da pagina 229 do livro:

REDACAO

O seu pais recebe imigrantes? Quais sdo as nacionalidades que mais visitam ou imigram para
o seu pais? Quais costumes de seu pais s@o mais dificeis para os estrangeiros? Com base no
texto e nas perguntas acima redija um texto sobre ‘pessoas fora de seu territério nacional’.

Outro exemplo bastante interessante é a atividade que apresenta um texto sobre os
imigrantes japoneses € o fluxo imigratério do Brasil para o Japdo no século XX. Essa
atividade abre espaco para uma reflexdo quanto ao fendmeno da imigragdo e da relagdo entre
as culturas dos paises envolvidos. Na pdgina seguinte é apresentado o texto que trata do

“Made in Brazil para o Japao”.

62 Fonte: RAMOS, V. L.; FERNANDES, G. R. R.; FERREIRA, T. de L. S. B. Muito Prazer — fale o portugués
do Brasil. Sao Paulo: DISAL Editora, 2008, p. 229.
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Figura 21 — “Made in Brazil para o Japio”®

UNIDADE 12 ESTOWU A FiM DE UMA MOQUECA

Made in Brazil para o Japio

MMarsilea Gombata

Mo anoe que vem faz 100 anos que um navio saiu do Japao e trou-
xe para o Brasil os primeiros imigrantes japoneses que deram ori-
gem a maior comunidade nipdnica fora do territdrio japondés.

Foi preciso um século para o sushi se tornar popular entre
os brasileiros. E; hoje, com o3 emigrantes do Brasil para o Japao,
costumes brasileiros comecam a ganhar o gosto de habitantes do
pais do sol nascente.

Desde a metade da década de 80, cerca de 300 mil brasileiros
migraram para o Japdo — em sua maioria de primeira ¢ segunda
geracio — superando os 250 mil imigrantes japoneses que vieram
para o Brasil.

A cientista social Luci Tiho estudou a fundo o fendmeno e,
em seu doutorado, quis mostrar “como estd sendo feito o cami-
nho contrdrio dos imigrantes japoneses”,

= Minha miec era de Kyoto ¢ veio para plantar café aqui =
lembra. = Fiz questio de voltar para 1d e saber como imigrantes
brasileiros enfrentam dificuldades e se adaptam.

Embora a histdria da imigragio japonesa no Brasil seja mais
longa que a dos brasileiros no Japdo, Luci explica que a globali-
zagio ajudou a interagio do Japdo com outras culturas e, hoje, hd
diversas influéncias brasileiras nos hdbitos japoneses: por exem-
plo, em seu estudo, Luci mostra que certas empresas japonesas
promovem churrascos para seus funciondrios © os japoncses sao
fis de caipirinha. Em refeitdrios de fibricas, muitos optam pela
comida brasileira. Outros, ainda, gostam de pio de queijo, pastel
e coxinha.

O japoneses também gostam de futebol e da Selegio Brasi-
leira, jovens japoneses estio aprendendo capoeira e freglientam
aulas de axé. Hi os gque gostam de carnaval ¢, também, os que
adoram bossa nova. ;.

A sociedade japonesa € fechada e distante. BMas, com a globa=
lizagdao, o Japao tende a mudar, pois precisa incorporar imigran-
tes por causa de sua baixa taxa de natalidade — analisa Kivoteru
Tsutsui, socidlogo do Centre de Estudos do Japao, da Universi-
dade de Michigan.

Ma década de 80, o pais oriental comegou a receber imigran-
tes por falta de mao-de-obra. A previsdo ¢ de que até 2050, a po-
pulagio japonesa — 127 milhoes de habitantes = terd reducao de
A0% ¢ precisard de 400 mil estrangeiros por ano.
Adaptade do site: htpuijbonline.terra.com. br/feditorias/interna
200701 10/ internacional 20071 104000, htrml em 041 172007

63 Fonte: RAMOS, V. L.; FERNANDES, G. R. R.; FERREIRA, T. de L. S. B. Muito Prazer — fale o portugués
do Brasil. Sao Paulo: DISAL Editora, 2008, p. 228.
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No manual Novo Avenida Brasil 2 poucas foram as atividades em que se pode
verificar um trabalho de desconstrucdo de esteredtipos. O aprendente € questionado quanto
aos tipos de generalizagdes que conhece e € levado a refletir sobre a existéncia deste pré-
julgamento. A atividade na pagina 58 do livro, por exemplo, é uma oportunidade ndo apenas
para desconstruir esteredtipos brasileiros, como também para trabalhar a reflexdo, por parte
do aluno, acerca desse conceito. A relacdo entre as diferentes culturas e atividades com intuito
de descobrir aspectos concernentes a cultura estrangeira ndo foram verificadas neste LD.

Outros livros, como o Novo Avenida Brasil 1 e o Terra Brasil, ndo apresentaram
atividade ou texto com enfoque intercultural em uma esfera de interculturalidade, nem
trabalho de desconstrucdo de esteredtipos ou de observacdo acerca das proximidades e

distancias entre a lingua-cultura do aluno e da lingua-alvo.

3.8.2.2. Ensino da cultura como um processo interpessoal

Este principio pressupde que os significados emergem, por meio da interacdo social,
do contato entre os integrantes do processo de aprendizagem. Torna-se necessario substituir a
apresentacdo/prescri¢do de aspectos culturais e comportamentos por um processo que implica
em um entendimento da estrangeiridade (KRAMSCH, 1993, apud OLIVEIRA SANTOS,
2004). Ele trata da reflexdo sobre a cultura do aprendente, sobre o conhecimento que este tem
da cultura estrangeira, da construcio de modelos culturais da cultura de chegada [a
estrangeira] como da cultura de partida [a do aprendente] e, também, da desconstrucido de
esteredtipos de ambas as culturas [chegada e partida]. As atividades contemplam aspectos
como o conhecimento e o interesse do aluno sobre a lingua-cultura predominante no Brasil.

Sdo poucas as atividades que incentivam o aprendente a buscar maiores informagoes, a
fazer um trabalho sobre sua inser¢@o na cultura brasileira ou que o incentivam a pesquisa na
internet. Um bom exemplo que ilustra os questionamentos feitos aos aprendentes sobre o pais
da lingua-alvo € a atividade encartada a seguir que mostra as expectativas dos alunos em

relacdo ao Brasil e outras informacdes que podem ser relevantes para a turma.
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Figura 22 — Modelo da atividade com enfoque o
no “Ensino da cultura como um processo interpessoal”

Presente do Subjuntivo
Futuro do Subjuntivo
Pronomes Obliquos

% BRASIL: MINHAS EXPECTATIVAS

Qual a imagem que vocé faz do Brasil? O que vocé
sabe sobre ele?

Ouca as redagdes.
Hd algo de estranho nelas?

Na sala de aula

Prof.: Hoje eu quero que vocés escrevam uma pequena redagdo sobre o

Brasil. Quero que me descrevam a imagem que vocés t8m do pais. Coloquem
tudo o que vocés acham que vdo encontrar 4. Vocés entenderam@ Podem
comecgar. .

Aluno 1: E a primeira vez que vou ao Brasil, mas me disseram que é um pais
tropical e que o povo é muito alegre. £ pena que eu néo tenha estudado espanhol
para poder falar com eles. Tomaraque eu possa comunicar-me através de gestos e
de desenhos. Mas receio que ndo consiga fazer amigos, principalmente porque vou
ficar apenas dois meses. Vou ficar na capital, Rio de Janeiro, famosa pelo Carnaval
e pelas mulatas bonitas. Vou poder ver o Carnaval porque vou em abril para I4.
Espero que alguma mulata bonita me ensine a sambar.

Aluno 2: A firma onde eu trabalho exige que eu fique um ano no Brasil, mas nZo
gostaria de ficar tanto tempo separado de minha familia.

Receio que eu nio saiba muita coisa sobre o Brasil. Sei que os brasileiros
gostam muito de futebol, café e rumba. Talvez eu goste de morar l4, porque adoro
futebol e danca. Mas quase nunca tomo café. Quem sabe eu me acostume com a
bebida. Talvez seja mais saudavel do que cerveja, que eu tomo sempre. Serd que eles
niio tomam cerveja?

Ouvi dizer que € proibido fumar dentro de casa. Tomara que seja verdade
para que eu possa deixar de fumar.

E vocé? Que outra informacdo teria a acrescentar sobre o Brasil? &
A
Il Leia o texto acima e responda ou complete.

1. O que o professor quer que os alunos facam?

2. Quais sGo 0s receios e as expectativas do aluno 12

3.0 dluno 1 sente pena de que...

4. Quais séo os receios e as expectativas do aluno 22

5. O que a firma do aluno 2 exige dele?

64 Fonte: PONCE, M. H.; BURIM, S. A.; FLORISSI, S. Bem-Vindo! A Lingua portuguesa no mundo da
comunicagdo — livro do aluno. Sao Paulo: SBS Editora, 2004, p. 43.
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N

No LD Muito Prazer observaram-se atividades de reflexdo quanto a cultura do
aprendente, quanto ao conhecimento que o aprendente tem da cultura estrangeira, a
desconstrugdo de esteredtipos de ambas as culturas [chegada e partida]. Elas sdo consistentes,
pois levam o aprendente a refletir sobre outras culturas — como a japonesa, por exemplo — que
de certo modo influencia(ra)m a cultura brasileira. Este filtro € complexo, pois é suscetivel de
favorecer a construcdo de esteredtipos que podem falsificar ou cristalizar ideias sobre as
diversas culturas.

Poucas atividades nesta categoria sdo encontradas nos LDs Novo Avenida Brasil 1 e 2.
Destacam-se duas atividades: uma que tem como enfoque a reflexdo por parte do aprendente
quanto as férias em seu pais e a outra referente ao seu conhecimento de cultura brasileira

conforme a transcri¢@o da atividade da pagina 40 do livro Novo Avenida Brasil I:

D2 Moradias®

1. O que voceé sabe sobre a situacao habitacional no Brasil?

No livro Terra Brasil foram identificadas atividades de reflexdo quanto ao
conhecimento que o aprendente tem da cultura estrangeira onde os alunos sdo levados a tratar
do seu conhecimento da cultura da lingua-alvo e, também, de outras culturas como a sua e de
seus colegas de classe. Percebeu-se também, nesta subcategoria, que a ponte entre as
diferentes culturas no processo de EAL di-se por meio de trocas de informacgdes, como
entrevistas a brasileiros, andlise de programas televisivos, radiofOnicos ou catalogagcdo de
reportagens em jornais e revista que abordam a cultura da lingua-alvo e da cultura do
aprendente.

Com base na andlise deste filtro cabe ressaltar que, em uma abordagem intercultural, a
cultura do aprendente ndo é desconsiderada, mas valorizada como meio de favorecer a
aprendizagem de uma nova lingua-cultura. Por isso, nesta categoria é enfatizada a cultura do

aluno.

65 Fonte: LIMA, E. E. O. et all. Novo Avenida Brasil 1 — livro do aluno. Sdo Paulo: Editora E.P.U., 2008, p. 40.
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3.8.2.3. Ensino da cultura como diferenca

Este principio pressupde a necessidade de fazer alusdo aos movimentos de valorizacao
das diferencas e dos questionamentos quanto as identidades nacionais. Olhar a diferenga nio
como problema, mas como trunfo para a aprendizagem é o objetivo desta categoria
(KRAMSCH, 1993, apud OLIVEIRA SANTOS, 2004). Ele trata da apresentagdo das
diferencas sem discurso de valor, da formacdo histérica e geogréifica que molda a atual
sociedade da lingua-alvo, de atividades que incentivem o aprendente a tragar paralelos entre
os paises onde a lingua-alvo ¢ utilizada e da apresentacdo dos papéis desenvolvidos por cada
género em cada cultura estudada.

Tragar as diferencas acerca dos temas tratados foi bastante recorrente nas atividades
que foram observadas no manual Muito Prazer. Da histéria da na¢do de origem do aprendente
a ritos de passagem, como o casamento, o material aborda uma variedade de atividades
suscetivel de ajudar o estrangeiro a construir uma representagdo bem fundamentada da lingua
portuguesa do Brasil e da cultura brasileira. Com isso, pode-se favorecer um didlogo acerca
das diferencas entre povos livre de qualquer hierarquia cultural. A unica lacuna nesta
categoria foi a auséncia de um debate quanto aos papéis dos gé€neros masculino e feminino
nas diferentes culturas.

J4 nos manuais Novo Avenida Brasil 1 e 2 esta categoria teve fraca frequéncia. Raras
foram as atividades onde o LD trabalha com a interface cultura de partida/cultura de chegada.
O paralelismo entre as diferentes culturas envolvidas no processo de ensino e o papel dos
géneros nesses diversos ambitos também nao foi realizado.

No LD Terra Brasil foram tratadas as diferencas sem discurso de valor e atividades
que incentivam o aprendente a tracar paralelos entre os paises onde a lingua-alvo € utilizada.
Estas diferencas tratam do conhecimento que o aprendente tem da cultura-alvo e as atividades
e tarefas ofereceram ao aluno um espaco de reflexdo sobre as diferentes culturas que ele
conhece por meio dos ditos populares. Digna de nota € a pesquisa sobre os mercados
populares no Brasil e no estrangeiro®, pois essa verificacio mostra caracteristicas préximas e
distantes entre as nacoes.

Em alguns livros, resumindo, o paralelismo entre as diferentes culturas ndo foi
trabalhado de modo a mostrar ao aluno que a lingua é muito mais que uma estrutura

morfossintaticamente adequada e que ela veicula um mundo diferente do seu.

66 Fonte: ALMEIDA, M. A. de; DELL’ISOLA, R. L. P. Terra Brasil — curso de lingua e cultura. Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2008, pg. 52.
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Um bom exemplo de cultura como diferenca € apresentado na capa do manual Terra

Brasil, onde se pode notar pessoas de diferentes etnias utilizando trajes de outra cultura.

Figura 23 — Capa do manual Terra Brasil”’

Regina Lucia Péret Dell'lsola
Maria José Apparecida de Almeida

g | "{-"-3 y

67 Fonte: ALMEIDA, M. A. de; DELL’ISOLA, R. L. P. Terra Brasil — curso de lingua e cultura. Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2008.
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A capa do manual Terra Brasil (Fig. 23) apresenta uma curiosa formacdo de sujeitos
compostos por diferentes esteredtipos. Nela estdo contidos uma india vestida com trajes de
uma tipica baiana, um japonés vestido com um tipico traje alemado, uma negra vestida como
gueixa e um homem branco com trajes indigenas. A capa é bem provocativa, pois apresenta

diferentes pessoas de etnias diversas vestidos tipicamente como pertencentes a outra cultura.

3.8.2.4.  Possibilidade de se considerar as fronteiras disciplinares no processo de
aprendizagem intercultural

Este principio pressupde a necessidade de incentivar a ampliagdo do campo de
referéncia de professores de linguas para leituras em outras dreas que possam colaborar com a
pratica docente, como a literatura, a sociolinguistica e a etnografia. Ele trata da apresentacio
da cultura por meio de pensadores e escritores que possam ter alguma influéncia na cultura de
partida [a do aluno] e de informacdes sobre as disciplinas de estudos dos aprendentes diante
dos aspectos da cultura de chegada. Tratando de algumas 4reas do saber — como ciéncias
naturais e tecnologia —, os LDs buscam, ainda que por meio de listas de vocabulario, abordar
algumas profissdes, como a advocacia e a medicina.

Verificou-se, por meio da andlise, que o manual Bem-Vindo propde atividades que
tratam da relagdo cultura-materna/cultura estrangeira, ou seja, entre a cultura do aprendente
[cultura de partida] e a cultura brasileira [cultura de chegada].

Nio foi identificada atividade, tarefa ou texto que tratasse da relagdo cultura / dreas
disciplinares nos outros manuais (Muito Prazer, Novo Avenida Brasil 1 e 2 e Terra Brasil).
Estes nao apresentaram exemplos de pensadores que pudessem de algum modo fazer ponte
com outras correntes ideoldgicas de outras nacdes ou a apresentacdo de alguma disciplina que
contribuisse com a formagdo do aprendente na lingua-alvo. Tampouco foram identificados
trabalhos no ambito de uma dada disciplina em outra cultura ou que tivesse como foco
estudos de uma determinada drea — como por exemplo, a geografia — em relagcdo a lingua-
cultura alvo.

Neste trabalho, ao considerar a interculturalidade como uma relagéo entre agentes de
diferentes culturas em uma interagdo, vale refletir diante de ambas as culturas, sendo

importante o conhecimento acerca dos mundos da lingua estrangeira e do aprendente.
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Com estas reflexdes até entdo expostas, toma-se como exemplo a atividade extraida do
livto Bem-Vindo, da pagina 143, onde se verifica um debate sobre o conhecimento que o

aluno pode ter de uma outra cultura no ambito profissional e, até de certo modo, cultural.

Figura 24 — Modelo de atividade com enfoque na ‘“Possibilidade de se considerar

as fronteiras disciplinares no processo de aprendizagem intercultura

A multinacional Moore, do se-
tor de artes grdficas, fechou
sua fdbrica no Recife. A pri-
meira vista, o fato pode pa-
recer corriqueiro, ndo fossem
as razodes para justificd-lo.
Segundo a empresa, ela hdo
se inteirou das diferengas
culturais entre os estados que
compdem o mosaico chamado
Brasil e acabou enfrentando
uma inesperada queda hos re-
sultados. Assim é chamada a
diversidade cultural. Quando
pessoas de diferentes ori-
gens culturais t€m necessida-

CULTURA E COMPETITIVIDADE

de de relacionar-se nos ne-
gécios, seja para o simples
ato de compra e venda, seja
has etapas pré e pds-fusdes
e incorporag8es, as condi-
g0es para o conflito estardo
presentes. Sem entender as
diferencas culturais ndo ha-
verd vantagem competitiva.

Para interagir com pessoas ou
instituigdes de outras regides
ndo basta ser fluente na lin-
gua do interlocutor. E preci-
so conhecer os costumes, os
hdbitos, os ritos, as crengas,
o ambiente social, politico e

1”68

econdmico, evitando-se pre-
conceitos e esteredtipos.

Por que é importante conhe-
cera cultura do interlocutor?
Em primeiro lugar, para na-
vegar tranqiiilamente nas
dguas traicoeiras da diversi-
dade cultural que caracteri-
za o mundo. Para ndo come-
ter gafes ou assumir compor-
Tamentos inadequados. Para
ndo inviabilizar projetos re-
levantes e em termos de ne-
gécios, para dispor de vanta-
gem competitiva. Para jogar e
... ganhar.

Fonte: Texto adaptado do artigo ‘Entender diferengas culturais serve para ajudar nos negdcios’
de Vicente de Paula Oliveira no jornal Gazeta Mercantil - 2003

 culfow

™ Parao drabe, ao apertar a mio ou-entregar um cartfio de visitas, € indispensdvel usar a méo direita,
a esquerda € considerada impura e por isso traz m4 sorte.

~0s japoneses ddo e recebem cartdes de visitas com as duas maos e com a leitura voltada ao
receptor. A entrega feita dessa forma permite a leitura de reconhecimento. E a maneira de conhecer
melhor seus interlocutores.

;) Discuta com seu colega a importincia ou ndo de se conhecer bem a cultura
/@ e os costumes dos paises com quem mantemos relacio de trabalho ou

\==  parceria nos negécios.

em -dade. E possivel formar outras palavras a partir do mesmo radical?

v
II Encontre no texto dois substantivos terminados em -¢des e dois @i‘
Por exemplo, um adjetivo ou um verbo: admiracdo/admirdvel/admirar. REVISAO

-¢oes -dade

68 Fonte: PONCE, M. H.; BURIM, S. A.; FLORISSI, S. Bem-Vindo! A Lingua portuguesa no mundo da
comunicagdo — livro do aluno. Sdo Paulo: SBS Editora, 2004, p. 143.
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Ap6s a exposicdo da andlise qualitativa dos livros selecionados conforme os roteiros

adotados, passa-se no préximo subcapitulo a anélise quantitativa dos manuais selecionados.

3.9.  ANALISE QUANTITATIVA DOS PRINCIPIOS (INTER)CULTURAIS

Conforme ja exposto, este trabalho tem enfoque qualitativo, uma vez que na anélise
dos LDs fez-se necessario interpretd-los. Ele também tem cardter quantitativo, pois durante a
andlise dos MDs recorreu-se a uma contagem numérica que possibilitou a diagramacdo de
graficos®.

A andlise quantitativa tem como objetivo apresentar uma vitrine da ocorréncia de
atividades com enfoque (inter)cultural nos manuais que fazem parte do corpus deste trabalho.
A frequéncia € entendida nesta andlise quantitativa como o nimero de paginas em que Os

aspectos (inter)culturais ocorreram’’.

Primeiramente, é apresentada uma tabela geral onde se verifica a frequéncia de
atividades/tarefas/trabalhos culturais nos manuais analisados. Em seguida, vem uma tabela
geral dos principios interculturais. Para uma anélise mais fidvel, optou-se por uma verificacao
quantitativa observando em cada um dos manuais todas as categorias dos roteiros de andlise

adotados. Na proxima pagina sdo apresentadas as tabelas ora citadas no texto.

69 Ref. frequéncia (Vide Consideracdes iniciais, p. 24, nota de rodapé 11).
70 A frequéncia organizada por LD pode ser consultada nos anexos deste trabalho (p. 152-211).
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Eis a tabela geral dos pardmetros culturais obtidos pela andlise dos LDs e classificada

por manual:

Tabela 01 — Frequéncia dos parametros culturais por LD

CATEGORIAS LIVROS DIDATICOS
BV MP NA1 NA2 TB
01 | Identidade social e grupos sociais 04 - 04 04 01
02 | Interagdo Social 45 107 09 04 35
03 | Crenga e comportamento 05 22 03 03 04
04 | Instituicdes politicas e sociais 08 15 02 01 10
05 | Socializag@o e ciclo de vida 19 21 04 09 03
06 | Histdria nacional 12 02 - 05 05
07 | Geografia nacional 16 15 04 09 14
08 | Esteredtipo e identidade nacional 34 31 07 11 30
09 | Outras Informacdes 10 15 01 - 17
TOTAL DE FREQUENCIA 153 228 34 46 119

E eis a tabela geral de frequéncia dos principios interculturais, também organizada por

manual:
Tabela 02 — Frequéncia dos principios interculturais por LD
CATEGORIAS LIVROS DIDATICOS
BV MP NA1 NA2 TB
01 | Estabelecimento de uma ‘esfera de 03 04 - 02 -
interculturalidade’
02 | Ensino da cultura como um processo 03 04 01 02 02
interpessoal
03 | Ensino da cultura como diferenga 09 13 01 05 01
04 | Possibilidade de se considerar as fronteiras 04 - - - -
disciplinares no processo de aprendizagem
intercultural
TOTAL DE FREQUENCIA 19 21 02 09 03

Passa-se, entdlo, a discorrer sobre a andlise quantitativa dos manuais que fazem parte

do corpus deste trabalho.
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3.9.1. Andlise quantitativa do manual Bem-Vindo

Na andlise quantitativa do manual Bem-Vindo, percebe-se que nao ha um equilibrio
entre a frequéncia de cada filtro que apresenta atividades. Ao coletar os dados obtidos e ao
inseri-los em um grafico de colunas agrupadas, percebe-se que ha um nimero significativo de
atividades concentradas em determinadas dreas dos filtros de andlise cultural e principios
interculturais que nao sdo contemplados conforme o grafico geral dos parametros obtidos pela

analise do LD:

Grifico 01 — Frequéncia (inter)cultural do LD Bem-Vindo
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O grafico mostra uma concentragdo de atividades que exploram as dreas referentes a
“Interacdo social” e ao “Esteredtipo e identidade nacional”, ao passo que as demais dreas
como, por exemplo, “Identidade social e grupos sociais” e “Histdria nacional” aparecem
pouco no LD.

Quanto aos principios interculturais percebe-se que ha um equilibrio referente a
frequéncia de trés categorias que sdo: “O estabelecimento de uma esfera de
interculturalidade”, “O ensino da cultura como um processo interpessoal” e “Possibilidade de,
no processo de aprendizagem intercultural, se considerar as fronteiras disciplinares”. O
destaque fica com a categoria “O ensino da cultura como diferenga” que se mostra como
aquela que apresenta maior frequéncia conforme os parametros utilizados nesta andlise em

uma abordagem intercultural.

3.9.2. Andlise quantitativa do manual Muito Prazer

J4 no manual Muito Prazer percebe-se que ha considerdvel desequilibrio entre as
categorias como “Identidade social e grupos sociais” e contrastam com a forte presenca de
atividades na categoria “Interacdo social”. As demais apresentaram pouca frequéncia. O
grafico mostra a concentragdo de atividades em algumas categorias e a inexisténcia em outras,
conforme o grifico geral dos parametros obtidos pela anélise dos aspectos (inter) culturais

neste LD:
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Grifico 02 — Frequéncia (inter)cultural do LD Muito Prazer
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Ainda sobre ao manual Muito Prazer o grafico mostra a considerdvel frequéncia de
atividades na categoria “Interacdo social”, certo equilibrio entre as demais categorias, um
nimero reduzido de trabalhos na categoria “Histdria nacional” e a inexisténcia de atividades
na categoria “Identidade social e grupos sociais”.

Em relagdo aos principios interculturais, percebe-se que ha um equilibrio entre a
frequéncia das categorias “O estabelecimento de uma esfera de interculturalidade” e “O
ensino da cultura como um processo interpessoal”. O destaque fica com a categoria “O ensino
da cultura como diferengca” que se mostra como aquela que apresenta maior frequéncia
conforme os pardmetros utilizados em nossa andlise intercultural. A lacuna do material fica
por conta do filtro “Possibilidade de se considerar as fronteiras disciplinares no processo de
aprendizagem intercultural” onde ndo foram detectadas tarefas que abordassem o filtro
investigado.

Por fim, de um modo geral, o manual Muito Prazer foi o que teve a maior discrepancia
entre as categorias de andlise. O grafico mostrou uma frequéncia muito forte na categoria
“Interacdo social”. Ainda de maneira mais geral, ele foi o livro que mais ofereceu atividades
no enfoque intercultural. Nao se descarta uma informacao importante: o volume do material é
0 mais rico de todos, pois possui mais de 400 paginas de atividades e, consequentemente, para

um curso elementar o mesmo apresenta uma gama de atividades e exercicios.

3.9.3. Andlise quantitativa do manual Novo Avenida Brasil 1

Passando para a andlise quantitativa do LD Novo Avenida Brasil 1, constata-se que ele
apresenta certo equilibrio entre algumas categorias do roteiro cultural de Byram (1993),
conforme os parametros culturais obtidos pela andlise do LD, como “Identidade social e
grupos sociais” e a categoria “Socializagdo e ciclo de vida”. Entre as 14 categorias mapeadas,
tr€s ndo apresentaram atividades com enfoque (inter)cultural. Apesar de o manual ser de nivel
elementar, onde geralmente o enfoque quanto a forma € evidente, apresentou muitas
atividades com enfoque na cultura brasileira e com certo enfoque na relacdo entre-culturas.
Este ultimo, ainda que timido, aparece com certa frequéncia que se pode perceber por meio do

gréfico presente na préoxima pédgina:
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Grafico 03 — Frequéncia (inter)cultural do LD Novo Avenida Brasil 1
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O grafico mostra nos pardmetros culturais a consideravel frequéncia de atividades nas
categorias “Interagdo social” e “Esteredtipo e identidade nacional”. H4 certo equilibrio entre
as demais categorias, com excecdo da categoria “Histéria nacional” que ndo apresentou
nenhuma atividade. Ele também mostra, nos pardmetros interculturais, que somente duas
categorias apresentam atividades ou textos: “O ensino da cultura como um processo

interpessoal” e “O ensino da cultura como diferenga” no LD.

3.9.4. Anadlise quantitativa do manual Novo Avenida Brasil 2

Por meio da andlise quantitativa do manual Novo Avenida Brasil 2, verificou-se um
desequilibrio entre as ultimas quatro categorias (Socializacdo e ciclo de vida, Historia
nacional, Geografia nacional e Esteredtipo e identidade nacional) e as quatro primeiras
(Identidade social e grupos sociais, Interagdo social, Crenga e comportamento e Instituigdes
politicas e sociais). Ao coletar os dados obtidos e inseri-los em um grafico de colunas
agrupadas, percebeu-se também que hd um maior nimero de atividades concentradas em
determinadas dreas.

Ainda sobre o grifico, percebe-se uma concentragdo de atividades que exploram as
areas referentes a “Socializacdo e ciclo de vida”, “Geografia nacional” e “Esteredtipo e
identidade nacional”, ao passo que as demais dreas apresentam poucas atividades no LD.
Fazendo uma ponte com o manual Novo Avenida Brasil 1, percebe-se que o Novo Avenida
Brasil 2 amplia a oferta de atividades, textos e tarefas com enfoque (inter)cultural. O trabalho
com aspectos formais da lingua ainda € evidente no livro, mas divide espaco com outros

enfoques, como o préprio intercultural (Cf. grafico na proxima pagina).
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Grafico 04 — Frequéncia (inter)cultural do LD Novo Avenida Brasil 2
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Em relacdo aos principios interculturais, percebeu-se um desequilibrio entre as
categorias abordadas na andlise (intercultural) do LD. O grafico mostra: 1) uma concentracdo
importante na categoria “O ensino da cultura como diferenca”; 2) a mesma frequéncia para as
categorias “O estabelecimento de uma “esfera de interculturalidade” e “O ensino da cultura
como um processo interpessoal”’; 3) nenhuma frequéncia referente ao filtro “A possibilidade

de, no processo de aprendizagem intercultural, se considerar as fronteiras disciplinares”.

3.9.5. Andlise quantitativa do manual Terra Brasil

Finalmente, sobre a andlise do manual Terra Brasil, percebe-se por meio do grafico
que ndo ha equilibrio entre a frequéncia das categorias no MD analisado. O destaque fica com
a categoria “Interacdo social” e “Esteredtipo e identidade nacional” que apresentam
considerdvel frequéncia de atividades das categorias investigadas. Poucas atividades foram
verificadas nas categorias “identidade social e grupos sociais” e “socializag¢do e ciclo de
vida”.

Percebe-se também que, entre as categorias abordadas nos pardmetros interculturais,
apenas duas foram verificadas: “O ensino da cultura como um processo interpessoal” e “O
ensino da cultura como diferenga” com destaque para a primeira que é mais frequente na
andlise. Nas demais categorias ndo foram identificadas atividades ou tarefas com enfoque

intercultural conforme o roteiro de avaliacdo.
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Grifico 05 — Frequéncia (inter)cultural do LD Terra Brasil
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De maneira geral, confirma-se, por meio dos gréficos, o que ja havia sido detectado
acima sobre a maior frequéncia de atividade e tarefas nos manuais Muito Prazer e Bem-Vindo,
respectivamente. Neles o enfoque cultural estd bastante presente. No entanto, cabe lembrar
que como sdo manuais com muitas unidades diditicas possuem um ndmero maior de
atividades.

Como j4 demonstrado supra, existe uma considerdvel variagcdo entre os LDs. Por isso,
0 pardmetro maior ou menor frequéncia ndo interfere na consisténcia das atividades
(inter)culturais.

Os gréficos serviram para mostrar que, mesmo se tratando de manuais de nivel
elementar — como é o caso do Novo Avenida Brasil 1 —, o enfoque (inter)cultural estd
presente, assim como trabalhos e textos que mostram um pouco da sociedade brasileira para

os aprendentes de portugués brasileiro como lingua estrangeira.

3.10. RESULTADOS DA ANALISE

No decorrer da presente pesquisa, desde a escolha e delimitacio do tema até a andlise
de dados propriamente dita, foi possivel verificar algumas caracteristicas relativas a presencga
de aspectos (inter)culturais em LDs. Entre estas caracteristicas pode-se citar a frequéncia de
atividades que abordam o (inter)cultural nos manuais.

Ap6s analisar, pagina por pdgina, atividade por atividade, texto por texto cada um dos
cinco livros selecionados para esta investigacdo, algumas conclusdes puderam ser tiradas a
respeito deste trabalho que teve, como pano de fundo, os modelos de andlise cultural proposto
por Byram (1993 apud CORTAZZI, reeditado por MOURA, 2005, p. 26-27) e de andlise
intercultural proposto por Kramsch (1993 apud OLIVEIRA SANTOS, 2004, p. 114-115).
Vale lembrar que os livros Novo Avenida Brasil 1 e Novo Avenida Brasil 2 se complementam,
ou seja, sdo normalmente usados em sequéncia por fazerem parte do mesmo conjunto
pedagégico. Deste modo, aspectos que estiverem ausentes em um podem estar no outro.

Conforme a proposta apresentada no pré-projeto desta investigacdo, foram expostas

questdes-problemas que nortearam o trabalho e que ora sdo reapresentadas na proxima pagina.
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Questdo-problema 1: As atividades dos LDs analisados de Portugués brasileiro para
estrangeiros (PBE) exploram a cultura por meio de estereétipos?

Os dados obtidos através da andlise, constantes nos subitens anteriores, mostram de
maneira concisa os aspectos da cultura da lingua-alvo identificados nos cinco livros
analisados. Buscou-se verificar a presenca de aspectos culturais nos LDs sendo que estes
filtros de andlise comprovaram que todos os manuais apresentam aspectos culturais do Brasil.

A primeira vista, as muitas paginas com descri¢des sobre as abordagens nas atividades
permitem considerar que os livros analisados ddo considerdvel espaco para o (inter)cultural.
Os aspectos interculturais sdo abordados nos manuais e hd muitas categorias pouco ou nao
exploradas. A categoria “Interacdo social” foi aquela que teve a maior frequéncia nos LDs.
Quanto a outros aspectos, 0os manuais exploraram mais as caracteristicas culturais das regides
sul e sudeste do Brasil e deixaram praticamente de lado as demais regides. A regido
amazonica onde se desenvolveu este trabalho e onde se teve a oportunidade de trabalhar com
o ensino do portugués brasileiro para estrangeiros, por exemplo, é muito pouco tratada nos
manuais.

Em um dos raros momentos em que aparece algo sobre a regido — uma foto do Teatro
Amazonas em Manaus — € proposta uma simulagdo em que se coloca o estudante na capital
amazonense sem ao menos indicar em que parte do pafs esta cidade se encontra. Além do
mais, a atividade ndo busca do aluno o que ele conhece das regides brasileiras. A outra foto
mostra a cidade do Rio de Janeiro onde também o aluno é levado a simular um passeio. Segue

na proxima péagina a transcri¢cdo da atividade:
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Figura 25 — O Teatro Amazonas em um manual de PBLE"'

C21 12 Férias

ﬁ Veja os andncios e escreva aos amigos explicando por gue vocé vai ao Hotel Estincia
ou visitar o Pantanal Matogrossense.

HOTEL ESTANCIA mwﬂm
 wmpies ¢ avelh ag-h:-t..;-yhﬁ- mn D'll:: 10 -
h#mnﬂui“m MMH«!&h.;mrh-pr}_r;m—A

5y 4 enamby fagre J-t-ew ﬂli-—i:--m,
Poerte Soaren ¢ Foabivea ), skl - tl’h
Promogao: De domingo a sexta Chapads e G
FESERVAS: Tah.: (01 1] &46d 3687 - Soo Pouls
(D197 #5895 2318 - Sosorn [1132) 3538 3705 - Sonios Hospedagem nos melhores hotéis.

SAIDAS Albed: 70 SAIDAS Mass: T 17 - 21

C31 13 Teatro Amazonas

A foto ao lado mostra o famoso Teatro
Amazonas em Manaus.

Wocé estd em Manaus. O que vocé
preciza saber para visitar o teatro?
(localizacaoc, horario, transporte ...)
Escreva quatro perguntas.

D19 14 Radio Eldorado
« 1. 0Ouga a gravacio. O texto é

" D‘ T ATVATICED. 0 uma reportagem.

2. Ouca novamente e marque.
a) C¥ hotel fica na Finlindia.

b O camaval do hotel ¢ famoso.
c) Orhotel € tranguilo.

d) Vocé pudr fazer reservas em Sdo Paulo,

3. Marque. O hotel oferece:

Q sauna Q garagem

Q golle Q telefone

O‘ piscina ruatural O TV a cabo

'D' lojas de souvenirs Q) miisica ambiente
D restaurante 'D irefermmet

4. Telefones para reservas no Rio:

71 Fonte: LIMA, E. E. O. et all. Novo Avenida Brasil 1 — livro do aluno. Sdo Paulo: Editora E.P.U., 2008, p. 83.
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Outra atividade tem como foco o meio ambiente € 0 modo de vida de populagdes
totalmente distante dos grandes centros brasileiros, como é o caso dos moradores da Ilha do
Combii, um dos distritos de Belém do Pard. O objetivo € mostrar outro modo de vida em

terras brasileiras, conforme a transcri¢do do livro a seguir:

Figura 26 — Um pedaco da Amazénia em um manual de PBLE’

DAl 1. Leia a reportagem e decida quais destas fotos se relacionam com o
N conteudo do texto. ;

-

Como vivem os
moradores do

Pard, onde os ho-
mens e a natureza
fizeram as pazes.

A populagdo de uma pequena ilha do Para
encontrou uma maneira de viver bem
com a natureza. Os 600 habitantes da ilha
vivern com o que a natureza lhes da. Eles
se dedicam a exploragiao
do agai, uma frutinha do
tamanho de uma bolinha
de gude, da qual se obtém
um suco muito consumido 3
na regiao. A palmeira que |
dé o acai pode ser encon-
trada em todo o Baixo
Amazonas, mas a ilha do
Combu tem uma vanta-
gem geogrifica — € a mais
roxima de Belém, onde as
rutas sdo comercializadas.
A renda anual média dos
habitantes do Combu ¢ de
3000 ddlares per capita, muito acima dos
padroes da regiao. A vida na ilha transcorre
sem surpresas. Como ndo tém contrato de
trabalho, os moradores da ilha fazem seus
préprios hordrios. Alguns nao trabalham
na segunda e na sexta-feira, concentrando
a colheita do acai nos outros dias da sema-

2. Explique o titulo: De bem com o verde.

3. O que o texto diz sobre ...
— a localizacao da ilha?
— o nuiimero de habitantes?
— as atividades econémicas dos moradores?
— os horarios de trabalho?
— a técnica da colheita do agai?
— as atividades de lazer?
— o nivel de conforto da familia?
(casa, transporte, ...)

na. Nos dias de folga, eles se dedicam as
atividades de lazer, como bate-papos no
fim do dia e, nos finais de semana, as pe-
ladas de futebol e os bingos comunitdrios.
Praticamente, todos tém
televisao em casa e barco
a motor para fazer seus ne-
goécios em Belém. Moram
em casas de madeira sim-
ples, mas amplas e tém ge-
radores de energia. A técnica

ara a colheita do acai, que
ica no alto da palmeira,
como um coco, ¢ aprendida
desde crianca. E necessdrio
pericia. Criancas de 4 anos
escalam palmeiras de até 15
metros, com uma espécie de
laco atado nos pés e que lhes
da seguranca. Levam na cintura um facao
para cortar o cacho de frutas. Um habitante
da ilha diz: — “Nés nao estamos nadando
em dinheiro. Mas morar na ilha é melhor
que morar na periferia de uma cidade
grande, fazer trabalho bracal e receber um
saldrio minimo por més.”

72 Fonte: LIMA, E. E. O. et all. Novo Avenida Brasil 2 — livro do aluno. Sdo Paulo: Editora E.P.U., 2009, p. 51.
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Os livros Muito Prazer e Terra Brasil ndo apresentaram atividades com foco em
esteredtipos. Os demais LDs tiveram certa frequéncia de exposicao deste construto. Mas vale
lembrar que as atividades e/ou textos verificados ndo sdo de todo focados nos esteredtipos.
Foi possivel perceber a presenca de alguns destes relacionados a aspectos da cultura brasileira
tidos como mitos, como, por exemplo: os baianos sdo preguicosos, os paulistas pensam
somente em trabalho e o Maranhdao é o Estado onde as pessoas falam o portugués “mais
correto” do pais. Levando em conta que algumas dessas cristalizagdes ou generalizagdes de
fato ocorrem e s@o praticadas no pais, considera-se interessante que os aprendentes, por meio
dos proprios livros, sejam informados de que se trata de estereotipagem, e que sejam levados
a tirar suas préprias conclusdes a este respeito. Atividades que os levem a pesquisar e/ou
entrevistar nativos os ajudarfo a ter uma visdo mais realista da cultura brasileira. Se as

atividades focarem também a cultura do aprendente, abre-se entdo um espago para um didlogo

intercultural.

Questao-problema 2: Os MDs apresentam aspectos (inter)culturais? Em caso positivo, de que
maneira eles sdo tratados nas atividades dos LDs analisados de PBE?

Os aspectos (inter)culturais aparecem nos LDs. Estes aspectos sdo geralmente
apresentados por meio do que se chama de pontes entre-culturas, ou seja, por meio de textos
que evidenciam caracteristicas da cultura brasileira, os manuais solicitam ao aprendente que
apresente a sua cultura tracando um paralelo com a estrangeira. Em outras palavras, as
atividades (inter)culturais sdo elaboradas com base na troca de informagdes e comparagdes
entre as culturas de partida e de chegada.

Vale ressaltar que € inconcebivel um material diditico que possa oferecer uma
formacdo (inter)cultural, pois, ela ndo é um conteiido ou um leque de funcdes no EALE, mas
um processo que se dd tanto na sala de aula quanto na vivéncia do aprendente. O livro
didético pode otimizar uma aprendizagem em uma esfera de interculturalidade, mas ndo pode
ser o responsavel por uma formacao entre-culturas.

Algumas informacdes podem estar (ou se tornar) desatualizadas. Sdo aquelas
referentes ao sistema financeiro, a situagdo politica contemporinea, a determinadas
informagdes geograficas etc. Cabe lembrar que a histéria dos povos, sociedades,
comunidades, se constrdi a cada dia e se modifica em velocidade muitas vezes consideravel.

Essa mudanga ocorre, também, com aspectos culturais que marcam determinados grupos
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sociais, como regras sociais, vestudrio, formagdo familiar etc, pois sdo eles proprios os
responsdveis pela sua construcdo e reconstrucdo. Poderia, portanto, haver mais cautela na
selecdo de atividades, imagens e textos, para que o material pudesse ser mais fidvel nas
informagdes que ele fornece. Um bom recurso € a indicagio de piginas da web que fornecam
ao professor e/ou aprendente informagdes atualizadas acerca da cultura da 11’ngua—alvo73 “Esse
recurso mantém o processo de ensino atualizado, com novas informacdes da comunidade da
lingua-alvo.

Verificaram-se aspectos que, apesar de terem sido citados nos livros e comentados na
andlise deste trabalho, sdo apresentados de forma descontextualizada como os ritos de
passagem, as profissdes emergentes no Brasil , regras sociais etc. Tal situagdo confirma o que

ja foi exposto por Oliveira Santos (2004, p. 177):

os materiais didaticos para o ensino de LE/L2, de maneira geral, nio
incentivam as relagdes interculturais, uma vez que os conteddos culturais
veiculados quase sempre representam aspectos estanques da cultura da
lingua-alvo, expostos através de amostras descontextualizadas, que servem
apenas para ‘praticar’ os aspectos formais da lingua.

Para que as atividades (inter)culturais possam ser consideradas proveitosas para o
aprendente, é fator fundamental que os aspectos da cultura da lingua-alvo abordados estejam
inseridos em situagdes que lhes permitam fazer inferéncias sobre eles.

As acdes podem favorecer a formacdo social do aprendente em uma dimensio
intercultural. Em outras palavras, ele pode partir para interacdes onde possa perceber o valor
das culturas, sem foco no esteredtipo e hierarquias que ndo o ajudam a se inserir na
comunidade da lingua-alvo.

E importante lembrar que o aluno estrangeiro de Portugués brasileiro tem — em muitos
casos — a urgente necessidade de interagir adequadamente com nativos, sobretudo quando o
pais estranho se tornou sua morada. Por outro lado, é “utépico” esperar que o LD — ou mesmo
a acdo docente — isente o aprendente de equivocos. O maior responsavel pela insercdo do
aluno em uma nova lingua-cultura é ele mesmo; mas ndo se descarta aqui o papel de
orientador e colaborador que tem o professor neste processo de adentramento em um novo
mundo.

Algumas caracteristicas do portugués utilizado no Brasil, intimamente relacionadas a

cultura brasileira, como uso de gestos, expressdo facial, entonagdo, ndo sdo tratadas ou

73 Atividade que ja é verificavel nos manuais Muito Prazer e Terra Brasil.
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mencionadas nos manuais. Falando disso, é certo que muitas delas ndo constituem algo
facilmente representdvel em materiais impressos; necessitariam de uma exploragdo mais
“real” na prética didria ou por meio do uso de géneros (entrevistas, contos, etc.) € suportes
(videos, revistas, etc.).

Conforme os principios de uma educacio linguageira que se pretende intercultural,
as culturas de partida e de chegada precisam ser consideradas no processo de EALE. O
objetivo central deste é a apropriacdo de outra lingua-cultura. Mas o aprendente vem para a
sala de aula de LE com suas caracteristicas de usudrio de pelo menos uma lingua-cultura. Ele
ndo é um ser vazio, traz consigo suas experiéncias e conhecimento. Valorizar sua cultura e
construir o saber diante da lingua-cultura estrangeira € um dos fundamentos da
interculturalidade.

Outras informagdes ou caracteristicas da cultura brasileira podem ser familiares para
o aprendente estrangeiro’*, cabendo aos que cuidam do ensino explorar esses aspectos. Vale
lembrar que, por mais proxima que uma dada cultura possa ser de outra, ela tem sua propria
vis@o de mundo. Dai o interesse em expor o aluno a cultura da lingua-alvo e motiva-lo a fazer
uso de pesquisas para melhor conhecer o mundo dos brasileiros.

Por fim, no préximo capitulo sdo apresentadas as bases para uma proposta que se

deseja (inter)cultural e trés modelos de planejamento de atividade.

74 Aspectos como a constituicio familiar, culindria, politica e algumas regras socioculturais.
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CAPITULO 4 - PARA UM ENSINO INTERCULTURAL

Esta pesquisa investigou o tratamento dado aos aspectos (inter)culturais em LDs de
PBLE. Os subitens deste capitulo abordam fatores suscetiveis de favorecer a elaboragcdo de
uma proposta didética (inter)cultural. Com eles, busca-se indicar um caminho para a
elaboracdo de um trabalho que envolva a interculturalidade no ensino de linguas estrangeiras.
Antes, porém, cabem algumas consideragdes gerais. O LD ja esta pronto; € tarefa dos
professores de PBLE embutir uma vis@o (inter)cultural a partir das atividades contidas nos
manuais e/ou de elaboradas por ele. Este trabalho, neste capitulo, aponta para alguns tépicos
que podem favorecer estas complementacdes no ensino de PBE. Por outro lado, é necessario
considerar que quem constrdi a visdo de mundo diante do estrangeiro € o préprio aluno: € ele
que vai construir ou desconstruir esteredtipos, desenvolver seu percurso no adentramento em
outra lingua-cultura. O professor € um facilitador ou motivador nesse dmbito. No final deste

capitulo sdo apresentadas esquemas de atividades didaticas em uma abordagem intercultural.

4.1. PRINCIPIOS DE ENSINO EM UMA ABORDAGEM INTERCULTURAL

Em um processo de ensino-aprendizagem que valoriza unica e exclusivamente a
cultura da lingua-cultura alvo, o aprendente é exposto somente a informacgdes acerca dos
povos falantes da lingua que estd aprendendo, sem se preocupar muitas vezes com a relaciao

entre ele e a nova lingua. Essa situac@o é representada conforme a figura seguinte:

Figura 27 — Exposicao do aluno a lingua-cultura alvo

LI'NGU:L\C,‘-(’JLTURA € \PRENDENTE
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Nela podemos perceber que a lingua-cultura alvo e a lingua-cultura do aprendente nio
estdo em contato: a aprendizagem ¢ baseada em informacdes e ndo em um trabalho focado na
cultura e nas ac¢des, como foi debatido no capitulo 2 deste trabalho.

Aprender a individualizar, a respeitar o diferente e a descobrir uma nova cultura por
meio da lingua que se estuda € bastante util no processo de aquisi¢do/apropriacio de uma
lingua estrangeira e constitui um dos objetivos primordiais do ensino-aprendizagem que se
pretende intercultural (OLIVEIRA SANTOS, 2004).

Os principios a seguir estdao baseados nas propostas de ensino-intercultural conforme
Casado (2004), Cortés (2006) e Lafuente (2005) e sdo classificados em: Integracdo no
programa, Trabalho colaborativo por meio do didlogo, Conhecimentos prévios dos alunos,
Papel da cultura materna diante de uma cultura estrangeira, Observagdo para o ensino,
Comparagdes para o ensino, Importancia do contexto, Selecdo de contetidos, Progressio,

Atividades e, por fim, as Considerag¢des sobre uma proposta didética.

4.1.1. Integragcdo no programa

Os conteudos socioculturais e os objetivos linguisticos favorecem o processo de
aprender a se comunicar com falantes de uma nova lingua-cultura. Por isso, ndo se pode
considerar satisfatorio constituir somente uma visao de fundo das situagdes de comunicacio e
da aprendizagem de vocabuldrio. Atividades que fornecem ao aluno apenas listas de palavras
sem considerar o contexto de uso podem prejudicar a insercdo dele junto & comunidade da
lingua-alvo (GONZALEZ BLASCO, 2000).

Um ensino-aprendizagem de linguas proposto a partir de atividades que integram o
componente cultural oferece aos alunos ferramentas interculturais, permitindo a andlise e o
entendimento de novas realidades dentro de outra cultura. A interculturalidade ndo pode ter
lugar a parte nos MDs, ser apenas um bloco ou capitulo nos LDs: trata-se de uma proposta

didética que vem integrada ao ensino de LE.

4.1.2. Trabalho colaborativo por meio do didlogo
Por meio do didlogo e da busca do entendimento do outro, cada pessoa tenta ver o

mundo por meio dos olhos do outro sem perder de vista a si mesmo, fomentando o didlogo



122

como processo comunicativo, aproveitando a diversidade de abordagens para promover uma
troca enriquecedora (KRAMSCH, 1993). Um trabalho conjunto entre diferentes individuos
favorece o desenvolvimento de diversas competéncias. Nessa abordagem, o professor tem
papel importante, pois como o LD jé estd pronto, cabe ao docente a mudanga de foco, de um
ensino linguistico para um ensino cultural-linguageiro.

As atividades que sdo planejadas para sala de aula ou mesmo algumas que podem ser
encontradas nos LDs, precisam privilegiar o trabalho cooperativo. Nesse aspecto, € titil
considerar em primeiro lugar a individualidade do aluno. Ele pode se posicionar
individualmente, passando pelas discussdes entre os colegas e, por fim, apresentando as
consideracdes finais que foram adotadas pelo grupo. Se as atividades permitem que os alunos
expressem suas opinides e oucam as dos outros, motivando as trocas de informacdes e ideias,
o material pode ajudar consubstancialmente o trabalho do professor criando um ambiente de

tolerincia e de cooperagdo que favorece a interacio e a aprendizagem da nova lingua-cultura.

4.1.3. Conhecimentos prévios dos alunos

O aluno, ao comegar seu curso de portugués brasileiro, traz consigo suas experiéncias
de vida e, eventualmente, de aprendizagem de outro(s) idioma(s). Trabalhar as experiéncias
adquiridas por meio de atividades que mostrem a importincia do que eles t€m em sua
‘bagagem subjetiva e cultural’ os valoriza ndo somente como pessoas, mas como cidadios
que estdo ampliando seu modo de ver o / estar no mundo. A¢des como conhecer as profissdes
dos alunos, seus hobbys e preferéncias, a rotina e a curiosidade pela nova lingua podem ser
exploradas e podem levar o aluno a procurar se expressar na lingua-alvo. O aprendente pode
ser motivado, por meio de atividades, a descobrir as diferencas entre as culturas, partindo dos

seus conhecimentos para, em seguida, contrastar sua visdo com a de seus colegas.

4.1.4. Papel da cultura materna diante de uma cultura estrangeira

A cultura materna tem forte influéncia no momento de interpretacdo de uma cultura
estrangeira. Para compreender outra cultura, conforme Kramsch (1993), é necessario tracar
um paralelo entre as diferentes culturas — tanto a materna quanto a estrangeira — abandonando
um discurso hierdrquico cultural e tomando consciéncia da prépria identidade, ou seja, para

conhecer o outro ¢ importante conhecer a si mesmo.
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E utSpico pensar que os elaboradores e professores de PBLE devam conhecer as mais
variadas culturas. Mas € enriquecedora a investigacdo e a catalogacdo de informacdes acerca
das diferentes culturas com o intuito de tracar um panorama de possiveis regras e
comportamentos de alunos estrangeiros. Com isso, atividades pensadas que respeitem a
cultura materna do aprendente poderdo ter melhor aceitacio se planejadas e conhecendo

algumas caracteristicas da cultura de partida.

4.1.5. Observagdo para o ensino

Quando se quer ajudar os aprendentes a compreenderem o outro, é mais eficaz ajuda-
los a analisar suas proprias percepcdes, a admitir que elas estdo condicionadas por suas
experiéncias prévias. O que ndo estd de acordo com a abordagem do sujeito ndo é facilmente
entendido e acaba se tornando um aspecto negativo para um ou para ambos interactantes
[professor e/ou aluno]. Pode-se ensinar a observar para entender o novo ao redor, despertando
a consciéncia dos alunos para o fato de que existem elementos imperceptiveis na descoberta
de uma nova cultura. Os alunos podem aprender a observar objetivamente o entorno, o
comportamento ndo verbal etc. Trata-se, entdo, de modificar o ponto de vista, de diferenciar o
que observam do que interpretam.

A aprendizagem de uma lingua-cultura estrangeira pode levar em conta a descoberta
de concepcdes que regem a interpretacdo da realidade. Necessita-se, pois mudar o ponto de
vista, ampliar a perspectiva, descobrir como sdo percebidos aspectos que rodeiam o meio do
aprendente, analisar essa percepcdo, aprender a analisar os pré-conceitos e aprender a
interpreta-los.

A maneira mais adequada, conforme Gonzdlez Blasco (2000), de alcancgar esses
objetivos € desenvolvendo as seguintes estratégias: diferenciar observacdo de interpretacio,
distinguir fatos e opinides, buscar as causas dos fatos no contexto da cultura-meta, reconhecer
a propria atitude e comportamento, observar a autenticidade de uma interpretacio e pensar nas
mudangas de ponto de vista.

Outra maneira de entender de modo mais completo as formas de atuar e de interagir
com uma cultura estrangeira € fomentar a observacdo participante, uma perspectiva

intermedidria que pode ser desenvolvida no processo de EAL por meio de simulagdes.
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4.1.6. Comparagdes para 0 ensino
Ao conhecer uma nova cultura é comum interpretar ou julgar em vez de observar. Do

z

mesmo modo, comparar ¢ comum nas agdes discentes. Para Porcher (1988, apud
GONZALEZ BLASCO, 2000), a comparacio é considerada muitas vezes como o tnico
caminho de aproximagdo da cultura estrangeira. Nao se compreende bem uma cultura sem
relaciond-la com outras. Pode-se ter consciéncia de que esta comparacao cria obsticulos na
percepcao diante do outro conduzindo a generalizacdes vagas e estereotipadas. Daf o interesse
em se trabalhar com os alunos uma série de estratégias para que aprendam a comparar e
relativizar.

Aprender a comparar ajuda a enfrentar futuras situagdes de incompreensio e a falta de
comunicagcdo. As atividades nos manuais ajudam os aprendentes a comparar atos
comunicativos, atitudes, situagdes, etc. A partir destas atividades, o professor traca um
percurso didatico com fundo intercultural, cambiando o foco dos manuais que, as vezes, se
apegam ao ensino da forma e deixam o sentido em segundo plano. Como afirma Kramsch
(2001), pode-se unir o didlogo com as atividades, tanto do LD quanto da sala de aula a uma

dimensdo contrastiva (cultura de partida/cultura de chegada). Os alunos contam, por exemplo,

relatos referentes a mal-entendidos de diferentes maneiras e de diferentes pontos de vista.

4.1.7. Importancia do contexto

Para aprender a comparar, leva-se em conta o contexto’”. Essa nocdo ¢ fundamental
em uma aprendizagem intercultural, principalmente quando se trata do LD. Este material,
muitas vezes, € a porta de entrada do aprendente na aquisicdo da lingua-alvo e o seu uso pode
ser claramente pensado de modo a colaborar de diversas maneiras, como, por exemplo, ajuda-
lo a ser mais autdbnomo e a indicar maneiras de investigar sobre a lingua-cultura que ele estd
estudando.

Como nem sempre o LD apresenta situacdes interativas, cabe ao docente o trabalho de
contextualizar situa¢des de uso da lingua. Nao se tem divida de que o aprendente pode, de
modo auténomo e contextualizado, descobrir outra cultura e adaptar os parametros de

interpretacdo em fungdo de cada situacdo. Trata-se de um trabalho que foca diversos

75 Segundo o diciondrio UNESP do portugués contemporaneo ‘contexto’ possui varias acepc¢des, uma delas —
justamente a que tem mais relacdo com o nosso trabalho — esclarece que ele é um “[...] conjunto de condigdes
lingiiisticas e extralingiiisticas de uso da lingua (BORBA, 2004, p. 335).”
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contextos onde o aluno é levado a se questionar quanto aos aspectos culturais observados

(DENIS; MATAS PLA, 2002).

4.1.8. Selecao de conteudos

Quando € necessario observar, selecionar e definir os contetidos, ndo se pode esquecer
o contexto de ensino. Pode concentrd-lo no aprendente e analisar como explorar seus
conhecimentos prévios, como integrar novas informacdes ao programa didatico, como se pode
animar a exploracdo de novos aspectos que os motivem e os interessem. Vale destacar que ao
selecionar conteidos € importante uma possivel investigacdo quanto as barreiras de
compreensdo intercultural.

Cortés (2006, p. 49-50) apresenta uma série de critérios que podem ser tteis para
selecionar contetidos. Eles precisam: 1) Ser adequados ao nivel de desenvolvimento cognitivo
e linguistico dos aprendentes, assim como acessiveis e variados; 2) Levar em conta os
diferentes estilos de aprendizagem; 3) Agrupar-se por meio de um conceito central que
permita criar um contexto cultural; 4) Estar préximos dos interesses (como € a vida cotidiana
do outro, em que se diferencia da cultura do aprendente, etc.) e das necessidades (o que
necessita saber para interagir com os falantes da cultura da lingua-alvo ou para se desenvolver
em seu pais, etc.) dos aprendentes, de sua vida cotidiana e de sua experiéncia. A proximidade
dos temas lhes possibilitard estabelecer conexdes com sua forma de vida e isso lhes dard
oportunidades para analisar e contrastar as culturas de partida e de chegada; 5) Facilitar o
contraste e o estabelecimento de conexdes da cultura estrangeira com a cultura do aluno; 6)
Estar integrados em uma variedade de atividades, recursos e materiais de aprendizagem que
fomentem o desenvolvimento das competéncias linguistica e intercultural; 7) Fundamentar-se
em uma programacio que proporcione aos alunos oportunidades para aprender ativamente e
ser capazes de avaliar seu processo de aprendizagem; 8) Oferecer uma imagem do pais

estrangeiro ajustada a realidade, livre de mitos e esteredtipos.
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4.1.9. Progressdo

A competéncia intercultural ndo é adquirida sozinha, ela requer uma aprendizagem76.
Ela pode fazer parte dos planos de estudo desde o nivel inicial e ser paulatinamente
desenvolvida de forma integrada a aprendizagem da lingua.

Conforme as orientacdes do QECR nos niveis iniciais (Al e A2), a aprendizagem estd
centrada em aspectos do dia-a-dia, em temas familiares, de forma que os alunos possam
estabelecer conexdes, se identificar, se envolver emocional e cognitivamente a partir de sua
prépria experiéncia. Ela pode incluir conteidos como as regras para comegar e concluir uma
conversa, elementos de comunicagdo nao-verbal etc. Estes contetidos proporcionardo a base
para desenvolver uma aprendizagem mais sistemadtica nos niveis iniciais.

Nos niveis intermedidrios (B1 e B2) e avangados (C1 e C2), se podem analisar as
implicagdes interculturais e centrar no tratamento sistematico de estruturas sociais e
fendmenos culturais que ampliem os conhecimentos e experiéncias socioculturais imediatas
do aluno (GONZALEZ BLASCO, 2000). As atividades podem implicar, também, uma
reflexdo sobre a experiéncia — tanto do aluno quanto do professor — por meio da mediacio
entre culturas. Nessa tarefa de reflexdo, os aprendentes expdem seus sentimentos diante da
nova cultura e possiveis mudancas que realizaram para se adaptar a aspectos diferentes de sua
cultura de origem.

Por fim, € apresentada uma figura — diferentemente da figura 27 (p. 120) — em que se
pode perceber a integracdo do aprendente a lingua-cultura alvo com que este cada vez mais

entrara em contato, criando com isso uma dimensdo intercultural.

Figura 28 — Integracao aluno — lingua-cultura alvo

LINGUA-CULTURA ALVO
APRENDENTE

76 Ela também requer uma vivéncia por parte do aprendente e do professor.
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Nesta figura, além da integracdo entre a lingua e o aluno, as setas abaixo da figura
indicam a troca de informagdes entre o estrangeiro e o falante nativo. Assim, esta figura

mostra o inter-culturas que faz parte das reflexdes até entdo tratadas.

4.1.10. Atividades

O LD ja estd pronto e ndo serd refeito até uma proxima edicdo. Complementacdes
podem ser pensadas pelos que cuidam da didatica da lingua estrangeira, mas especialmente
pelo professor de linguas. As atividades desenvolvidas pelo docente podem complementar a
proposta do MD considerando exercicios que colaborem com o conhecimento da lingua-alvo
e sua cultura. As atividades se centram na construcio de conhecimentos e no desenvolvimento
de estratégias de aprendizagem. Esse desenvolvimento € essencial para fazer frente ao choque
cultural.

Trata-se de elaborar atividades nas quais o aluno possa perceber que estd aprendendo a
nova lingua-cultura. Nesse sentido, Cortés (2006, p. 51-52) apresenta algumas caracteristicas
desse tipo de atividades. Elas podem: 1) Considerar o aluno como o centro do processo e
envolvé-lo em um procedimento de aprendizagem, descobrimento e autodescobrimento em
que pensa, sente e atua; 2) Favorecer o descobrimento de elementos novos, inclusive produzir
um efeito de surpresa que incentive interesse dos alunos diante da cultura estrangeira; 3)
Apresentar um espaco a ser preenchido e a distincia entre as referéncias do aluno e o que é
diferente para ele; 4) Mostrar um conflito cultural que requer do aluno um esfor¢co de
distanciamento de ambas as culturas; 5) Requerer uma reflexdo sobre o cruzamento de
informacdes acerca das culturas e o desenvolvimento de uma visdo critica por parte dos
aprendentes.

Estas caracteristicas precisam ser observadas por parte do professor para que ele possa

desenvolver atividades que ajudem o aluno a adentrar nesta dimensao (inter)cultural.

4.1.11. Consideracdes sobre uma proposta didatica

As bases da proposta diddtica apresentadas neste capitulo ressaltam os principios e os
objetivos da aprendizagem intercultural expostos no decorrer deste trabalho e, em especial,
nos capitulos 1 e 2. Os principios foram pensados de maneira integrada buscando servir de

roteiro aqueles que desejam tratar do EAL no ambito de uma abordagem intercultural e levar
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em conta o papel que o LD desempenha (ou pode desempenhar) no processo de ensino de
linguas estrangeiras.

O professor pode ajudar o aluno a desenvolver a sua competéncia intercultural por
meio de diferentes recursos didéticos. Ele oferece atividades e estratégias de ensino variadas
que favorecam o trabalho tanto em grupo, quanto individual.

Considera-se interessante o professor planejar atividades complementares ao material
didético que faga do processo de EAL um espaco de reflexdo de ambas as culturas [de partida
e de chegada], de conhecimento e de construg¢do de uma dimens@o intercultural. Essa
construcdo pode ser feita por meio de planos de aulas e projetos que colaborem com a
crescente insercdo do aprendente em uma dimensdo brasileira, explorando também a
curiosidade e os diferentes pontos de vista que o mesmo pode encontrar na cultura estrangeira.

Em uma abordagem intercultural, o aluno é estimulado a buscar suas origens e, por
meio dessa acfo, tracar paralelos com a formagdo de sua nag@o e da brasileira, tomando
consciéncia das mudangas pelas quais ambos os povos passaram até nos dias atuais.

Quanto ao material didatico, ndo faz sentido indicar a sua expulsdo da sala de aula,
pois é importante um material que colabore com um percurso diddtico e isso o manual é
categoricamente o material por exceléncia que oferece este suporte.

Cabe ao professor construir as bases para o desenvolvimento de um processo de
ensino e de aprendizagem que valorize o (inter)cultural, que qualifique assim a formagao do
aprendente na lingua-cultura brasileira, e que, se necessdrio, mude o foco do manual ou

aprofunde sua proposta didatica.

4.2. PROPOSTAS DE ATIVIDADES DIDATICAS EM UMA ABORDAGEM

INTERCULTURAL

Transcrevemos a seguir trés propostas didaticas utilizando atividades extraidas de
manuais que foram investigados neste trabalho. A primeira atividade foi elaborada usando o
livro Novo Avenida Brasil 2, a segunda utilizou o livro Bem-Vindo — a lingua portuguesa no
mundo da comunica¢do e a terceira e ultima apresenta uma atividade que utiliza o livro Novo
Avenida Brasil 1.

Estas atividades foram elaboradas para uma classe de alunos do Programa PEC-G. A

turma era composta por cinco alunos de nacionalidade congolesa com faixa etéria entre 20 e
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24 anos. Todos os aprendentes haviam chegado ao Brasil sem nocdes preliminares de lingua-

cultura brasileira e se preparavam para ingressar no ensino superior do parfs.

Esquema 01 — Atividade em uma perspectiva intercultural 1

Livro didatico: Novo Avenida Brasil 2

Atividade: No Brasil € diferente... ou serd que nao?

Pagina: 29

Assunto Regras socioculturais

Objetivos Apresentar regras e maneiras de comportamento comumente encontradas
na vida dos brasileiros;
Buscar nas informagdes dos alunos as regras existentes em seus paises ou
na regido de origem;
Tracar paralelo entre as linguas-culturas de partida e de chegada.

Abordagem Motivar o aprendente a observar e a refletir sobre a¢des/atitudes quanto as

comunicativa regras socioculturais na sua cultura de origem e na cultura brasileira, além

intercultural de criar situagdes de uso da lingua portuguesa brasileira que utilizem essas
regras.

Abordagem Motivar o aprendente a observar e a refletir sobre a¢des/atitudes quanto as

acional regras socioculturais na sua cultura de origem.

Conteudos Funcional-nocional: Formalidade e informalidade em portugués brasileiro;
Gramatical: uso do imperativo.

Procedimentos | Apresentacdo dos textos da pagina 29 do livro Novo Avenida Brasil 2;

de ensino Discussao acerca das situacdes apresentadas nos textos.

Avaliacao Verificacdo da produgdo dos alunos (escrita e oral) sobre as situagdes
observadas e simuladas ao decorrer do curso.

Referéncias LIMA, E. E. O. et all. Novo Avenida Brasil 2 — livro do aluno. Sao Paulo:

bibliograficas

Editora E.P.U., 2009.
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CH Comportamento

No Brasil é diferente ... ou sera que nio?

No Brasil, costumamos chegar mais ou me- U atraso de 15 minutos & normal no Brasi,
nos 30 minutos depois do hordrio do convi-  Quanto tempo vocé espera?

te. Nunca chegamos antes da hora marcada,

E no seu pais?

Em festas, reunides, churrascos ete, (mas Muitas vezes, as visitas trazem pequenos
ndo em jantares) em geral ninguém se im-  presentes; flores para a dona de casa, vinho
porta se vocé leva mais alguém (namorado/a, para o homem, chocolate para as criancas.
amigofa ...)

Festas, jantares ete. normalmente comegam
« acabam tarde. Muitas vezes, o café ou o
fim da midsica na festa sinalizam o final da
visita. Como voct sinaliza o fim da visita?
Como vocé decide a hora de ir embora?

Convites sem especificagio de tempo como:
“Passa 1 em casa” “Aparece em casa” ou
“Vamos tomar um café 1i em casa qualquer
dia”, niio sio realmente convites.

_ B _ [ N@opode .. —
|_Agentesempre.. | ——00 o

Como mudam as regras de comportamento nas diferentes regides de seu pais?
E em diferentes grupos sociais, niveis de idade ete.?

77 Fonte: LIMA, E. E. O. et all. Novo Avenida Brasil 2 — livro do aluno. Sdo Paulo: Editora E.P.U., 2009, p. 29.
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Esquema 02 — Atividade em uma perspectiva intercultural 2

Livro didatico: Bem-Vindo — a lingua portuguesa no mundo da comunicacdo

Atividade: quem somos, afinal?

Péagina: 162

Assunto Populagdes / Povos
Objetivos Apresentar tipos de populagdes de diferentes regides brasileiras;
Buscar nas informacdes dos alunos informacdes acerca de populagdes
existentes em seus paises de origem;
Tratar da questdo do esteredtipo, suas possiveis vantagens e desvantagens;
Verificar o posicionamento dos aprendentes quanto ao esteredtipo;
Verificar se os esteredtipos dificultam a aprendizagem ou o adentramento do
aluno na cultura da lingua-alvo.
Abordagem Motivar o aprendente a observar e a refletir sobre ac¢des/atitudes quanto aos
comunicativa esteredtipos na sua cultura de origem e na cultura brasileira, além de criar
intercultural situagdes de uso da lingua portuguesa brasileira que possam mostrar a
influéncia deles [estereStipos] na aquisi¢do de um novo idioma.
Abordagem Motivar o aprendente a observar e a refletir sobre ac¢des/atitudes quanto aos
acional estereStipos na sua cultura de origem.
Conteudos Funcional-nocional: variacao de falares locais conforme cada populacio;
Gramatical: pesquisa quanto ao léxico utilizado em cada regido.
Procedimentos | Leitura e discussdo do texto da pagina 162 do livro Bem-Vindo — a lingua
de ensino portuguesa no mundo da comunicagdo;
Discussdo acerca das situagdes apresentadas nos textos;
Levantamento por meio de entrevistas a brasileiros, de livros e da internet
quanto as populacdes tratadas no texto.
Avaliacao Verificagdo da producdo dos alunos (escrita e oral) sobre as situagdes
observadas e simuladas ao decorrer do curso.
Referéncias PONCE, M. H.; BURIM, S. A.; FLORISSI, S. Bem-Vindo! A Lingua
bibliograficas portuguesa no mundo da comunica¢do — livro do aluno. Sao Paulo: SBS
Editora, 2004.
PONCE, M. H.; BURIM, S. A.; FLORISSI, S. Bem-Vindo! A Lingua
portuguesa no mundo da comunicagdo — livro do professor. Sao Paulo: SBS
Editora, 2004.
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Figura 30 — Material utilizado na atividade 2

QUEM SOMOS, AFINAL? (1)

Uma fusdo de ragas e culturas que jd dura meio milénio deu aos
brasileiros tragos e personalidade proprios. Mas basta olhar mais
de perto para perceber que, apesar de tudo, ndo perdemos contato
com as raizes de nossa formagdo.

Algumas das cabegas mais brilhantes do Brasil, de Gilberto Freire
a Darcy Ribeiro, gastaram décadas de trabalho tentando resolver
aquestdo 'o que é ser brasileiro?' e nio chegaram a uma resposta
definitiva.

De algumas coisas, porém, temos nogdes suficientes para darmos
palpites: somos um povo ainda em formagdo, que junta num vasto
territério ragas e culturas distintas, numa imensa massa humana
que jé chega a 160 milhdes de pessoas - e que costumamos chamar
de povo brasileiro.

O brasileiro € isso: o resultado de uma mistura que, mesmo subme-
tida a tantos contrastes histéricos e geogréficos, manteve-se uni-
da. E ndo s6 por causa da lingua portuguesa que todos os brasilei-
ros entendem, pois nossos vizinhos hispano-americanos acabaram
se fragmentando em vdrios paises. O que temos no Brasil €, por
falta de um termo mais apropriado, uma alma comum.

Mas de onde vem essa alma? ‘Dos nossos indios’, arrisca o sociélo-
go Roberto Gambini, ‘apesar da importante influéncia portuguesa
e negra na nossa constituigdo, os principais tragos culturais que
distinguem o brasileiro dos outros povos foram herdados dos indi-
o0s. Nosso espirito brincalhdo, por exemplo, que ndio consegue ver
limites muito clares entre o que € trabalho e o que € diversdo, pode
ser ainda hoje encontrado nas aldeias indigenas espalhadas pelo
pais’.

Segundo essa hipétese, os tipos regionais brasileiros, dos gatichos
do sul aos caboclos do norte, dos cai¢aras do litoral aos pantaneiros
do Mato Grosso, possuem em comum um estrato bdsico de cultura
indigena. Ndo s6 aquele facilmente comprovado nos nomes das
cidades, nas técnicas de cultivo, nos utensilios ou no folclore de
sacis e curupiras, mas algo.mais profundo, que moldou nesso intei-
ro jeito de ser.

O GAUCHO 0 tipo gaticho estd dire-
tamente ligado ds vastas
pastagens dos pampas do Rio
Grande do Sul. Solitdrio e
destemido, essa figura surgiu
em busca do gado que, trazido
pelos jesuitas, ficou abando-
nade depois da destrui¢do das
missdes, reproduzindo-se de
maneira selvagem. A
bembacha nas pernas, a
boleadeira no lugar do lago, o
chimarrdo e o churrasco sdo
as suas marcas registradas.

I

O CABOCLO

A palavra caboclo tfambém é usada
como sindnime de mameluco --a mis-
iura entre brancos e indios. Como
tipo cultural, no entanto, o caboclo é o
ribeirinho, ou seja, o morador das
margens dos rios, principalmente os
da regido Norte, da bacia amazbnica.
Wive basicamente da pesca e do pe-
@u=no rocado aberto em clareiras, e
mere em palafitas por causa das
Fregientes cheias a que estd sujeito.

[

De um modo geral, é quem

mora ho interior de Sdo O CATPIRA
Paulo e Minas Gerais,
vivendo de cultivar a roga.
Planta principalmente o
milho, do qual fabrica o
fubd, mas também retiraa
palha para o chapéu e o
cigarro. Seus modos rus-
ticos, herdados da convi-
véncia com os indios,
provocavam desdém quan-
do visitava a cidade. Tem
mais de setenta sindni-
mos, a maior parte deles
pejoratives, como jeca,
capiau, matuto e pé-duro.

O SERTANEJO

E o morador das zonas secas
do pals, principalmente das
chapadas e da caatinga
nordestina. Enfrenta a dure-
za do sertdo com uma vida
simples, baseada na criagdo
de umas poucas cabegas de
gado e no plantio de subsis-
téncia. Sua figura sobre o
Jegue, de facdo na cintura,
chapéu e gibdo de couro e
capanga inspirou obras de
escritores como Guimardes
Rosa, Graciliano Ramos e
Euclides da Cunha.

Claro que o Brasil ndo se esgota na heranga indigena, como
também ndo estd tdo permeado pela cultura negra como se che-
gou a afirmar nas lltimas décadas, gragas principalmente a
intensa produgdo cultural dos baianos.

Nos centros urbanos vivem hoje 76 % dos brasileiros, o que teve
um impacto gigantesco na forma de encararmos o mundo. Em
1900, éramos pouco mais de 17 milhdes de pesscas, a grande
maioria espalhada pelo interior do pais, vivendo em contato
com a natureza. Ndo tinhamos televisdo, as estradas eram pou-
cas e quase hinguém tinha a chance de viajar por outras partes
do pais. Quem morava ne sul nem sonhava com o estile de seus
conterréneos do norte. Hoje, porém, vivemos num Brasil bem
diferente. Primeiro, experimentamos a chegada de milhares de
imigrantes convocados para trabalhar nas lavouras de café de
Sdo Paule ou, entdo, colonizar as zonas desabitadas do sul bra-
sileiro. Foi um incremento populacional importante, que, além
da forga de trabalho, introduziu novos elementos culturais.
Quem anda pelas ruas das cidades brasileiras neste final de
século sente-se tentado a dizer que estamos cada vez mais pa-
recidos. Mas, se olharmos mais de perto esses brasileiros, vere-
mos que ainda € possivel encontrar gente que leva consigo a
alma de caipiras, sertanejos e tantos outros personagens que
fizeram a histéria do povo brasileiro.

Fonte: Revista TERRA 06/98 - resumo do texto de Vinicius Romanini

78 Fonte: PONCE, M. H.; BURIM, S. A.; FLORISSI, S. Bem-Vindo! A Lingua portuguesa no mundo da
comunicagdo — livro do aluno. Sdo Paulo: SBS Editora, 2004, p. 162.
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Esquema 03 — Atividade em uma perspectiva intercultural 3

Livro didatico: Novo Avenida Brasil 1

Atividade: Calendario brasileiro

Pégina: 51

Tema da aula

Assunto Festas e folclore
Objetivos Apresentar as principais festas do calenddrio brasileiro;
Buscar nas informacdes dos alunos informagdes acerca das principais festas
existentes em seus paises de origem;
Tratar da questdo das diferencas e de caracteristicas das festas brasileiras e
estrangeiras;
Verificar o nivel de conhecimento dos aprendentes quanto a cultura brasileira
e quanto ao nivel linguistico.
Abordagem Motivar o aprendente a pesquisar/conhecer as festas do calenddrio brasileiro,
comunicativa assim como motiva-lo a conhecer melhor caracteristicas folcléricas do seu
intercultural pais de origem.
Abordagem Motivar o aprendente a conhecer uma dessas festas brasileiras ou questionar
acional se eles ja participaram de alguma atividade do calenddrio do Brasil.
Contetidos Funcional-nocional: vocabuldrio especifico de festas do Brasil;
Gramatical: imperativo (pedir uma comida tipica, por exemplo).
Procedimentos | Leitura e discussdo do texto da pagina 51 do livro Novo Avenida Brasil 1;
de ensino Discussao acerca das festas apresentadas no texto;
Levantamento por meio de entrevistas aos alunos, de livros e da internet
quanto as festas tratadas no texto.
Avaliacao Verificagdo da producdo dos alunos (escrita e oral) sobre as situacdes
observadas e simuladas ao decorrer do curso.
Referéncias LIMA, E. E. O. et all. Novo Avenida Brasil 1 — livro do aluno. Sao Paulo:

bibliograficas

Editora E.P.U., 2008.




134

Figura 31 — Material utilizado na atividade 3

7T qUT IIUTas VUTT ST ICvartua 1o QUITIIgorT 7. VOUT traudiioa [IIulto a scidala passaddar

C38 Calendario brasileiro

Janeiro Fevereiro

Passagem do ano Carnaval “Aguas de Marco” 21 de abril

Férias escolares * Qutono Tiradentes

18 de Maio Festa Junina ~ Véo de Santos

Dia do Trabalho *lhvems 1 Dumont no 14 BIS
Setembro Dezembro

7 de setembro 12 de outubro 15 de novembro Natal

Dia da Independéncia Dia da Padroeira Proclamacio da Passagem do ano
* Primavera Republica * Verdo
1. Observe o calendario. 2. Entreviste seu/sua colega. Em seu pais:
Quando comegam as estacoes no Brasil? Quando comegam as estacoes?
Quais sdo os feriados nacionais? Quais sio os feriados nacionais e religiosos?
Quais sdo os feriados religiosos? Quais sio as festas principais?
Quais as outras festas brasileiras? Quando sio as férias escolares?
Quando sdo as férias escolares? Que feriado vocés j4 tiveram este ano e que
Na primavera feriados ainda vao ter?

No d'ab15 de No més de setembro, ... ; Sr ik
novembro, ... Em setembro, ... Do dia ... até o dia ...

cinquenta e um 51

Essa atividade presente no livto Novo Avenida Brasil 1 oferece ao aprendente um

apanhado das festas nacionais no Brasil e pode provocar nele o interesse em conhecer

79 Fonte: LIMA, E. E. O. et all. Novo Avenida Brasil 1 — livro do aluno. Sdo Paulo: Editora E.P.U., 2008, p. 51.
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curiosidades acerca destes eventos. Com ela o professor pode acrescentar outras tarefas no
processo de EAL, como o paralelo entre o calenddrio festivo brasileiro e do pais de origem do
aluno, assim como caracteristicas presentes em um pafs € ausente em outro.

As propostas apresentadas até entdo, foram tratadas e desenvolvidas em uma classe de
portugués brasileiro para alunos do Programa PEC-G na Universidade Federal do Pard. Os
aprendentes eram congoleses e falantes de lingua francesa.

Conforme o subitem 4.1.11. as bases desta proposta didédtica ressaltam os principios e
os objetivos da aprendizagem intercultural expostos no decorrer deste trabalho e, em especial,
nos capitulos 1 e 2. Os principios foram pensados de maneira integrada buscando servir de
caminho aqueles que desejam tratar do EAL no &mbito de uma abordagem intercultural e
levar em conta o papel que o LD desempenha (ou pode desempenhar) no processo de ensino
de linguas estrangeiras. O professor pode ajudar o aluno a desenvolver a sua competéncia
intercultural por meio de diferentes recursos didaticos. Ele oferece atividades e estratégias de
ensino variadas que favorecam o trabalho tanto em grupo, quanto individual.

Cabe lembrar que em uma abordagem intercultural, o aluno € estimulado a buscar suas
origens e, por meio dessa acdo, tracar paralelos com a formagao de sua nagdo e da brasileira,
tomando consciéncia das mudancgas pelas quais ambos os povos passaram até nos dias atuais.
No entanto, apesar do desenvolvimento de atividades de cunho intercultural, € importante
destacar que o percurso formativo do aluno que o ajudard de modo consistente a sua
integracdo na nova lingua-cultura. O professor pode colaborar na construcdo das bases para o
desenvolvimento de um processo de ensino e de aprendizagem que valorize o (inter)cultural.
Mas € o aprendente que constréi a cada dia sua relag@o e as imagens da lingua-cultura alvo.

Considera-se que, ao desenvolver uma competéncia (inter)cultural, favorecendo o
processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, o aprendente pode ampliar sua
recepgdo da realidade cultural de origem e estrangeira.

As atividades expostas neste trabalho ajudaram a perceber que grande parte da
percepcdo do aprendente se consiste na sua exposicdo a lingua-cultura. Um ambiente de sala
de aula que contemple o intercultural € suscetivel de levar o estrangeiro que estd aprendendo

portugués brasileiro a se integrar de modo mais satisfatério na nova lingua-cultura.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta ultima parte, buscamos retomar os objetivos e as perguntas que propusemos no
inicio desta investigacdo e confronti-los com os resultados obtidos pelas andlises dos manuais
que compuseram os elementos de pesquisa.

Inicialmente, a pesquisa buscava observar, descrever e analisar os aspectos
(inter)culturais em livros diddticos de portugués brasileiro para estrangeiros a fim de
contribuir para o desenvolvimento de procedimentos didatico-metodoldgicos suscetiveis de
otimizar a aprendizagem da lingua portuguesa do Brasil e da cultura brasileira. O presente
trabalho visava responder a trés questdes referentes a problemadtica abordada: 1) As atividades
dos LDs analisados de Portugués brasileiro para estrangeiros (PBE) exploram a cultura por
meio de esteredtipos? 2) Os MDs apresentam aspectos (inter)culturais? Em caso positivo, de
que maneira eles sdo tratados nas atividades dos LDs analisados de PBE? 3) De que forma os
aspectos (inter)culturais porventura ndo abordados ou distorcidos nas atividades dos LDs
analisados de PBE poderiam ser incluidos?

Conforme ja exposto, os manuais de PBLE apresentam atividades com enfoque
(inter)cultural embora alguns pardmetros™ tenham ocorrido com pouca frequéncia. Quanto 2
cultura regional, os LDs trataram de elementos culturais das regides sul e sudeste do Brasil e
negligenciaram as demais regides do pais. Em relagdo a regido amazodnica, a situag@o € ainda
mais delicada, pois os livros apresentam pouquissimas informacdes sobre ela e, menos ainda,
sobre sua cultura.

Com referéncia as questdes-problemas, podemos concluir que os aspectos
(inter)culturais: a) Sao abordados com certa frequéncia nos manuais e ha muitas categorias
pouco ou nio exploradas; b) Sdo ainda tratados por meio de informacdes e curiosidades
acerca da lingua-alvo; c) Sdo abordados por meio de comparagdes (entre-culturas), sem levar
em conta eventuais acdes do aprendente na comunidade da lingua-alvo. Algumas atividades
ja motivam o aprendente a ir além do livro por meio de entrevistas e pesquisas sobre a lingua-
cultura brasileira.

Na elaboragdo deste trabalho, acreditivamos que o estere6tipo era recorrente em todos
os LDs de PBLE. Para nossa surpresa, dois dos livros utilizados em nossa pesquisa ndo

apresentaram foco neste construto.

80 Como os filtros “Crencas religiosas” e Crengas morais”.
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Conforme exposto anteriormente (Ver pg. 93) os trechos do livro se resumem a
informagdes de pessoas de outras culturas que se encontram no Brasil. Faltam atividades que
possam levar o aprendente a interagir e a reagir com a cultura estrangeira. Ndo se leva em
consideracdo que a interculturalidade é uma via de mdo dupla, onde hd relagdo entre as
linguas-culturas dos interactantes, a construcdo de conhecimento mituo e a ampliacdo de
saberes por meio do que é sabido e do que é desconhecido.

Conforme exposto no capitulo 4 deste trabalho, a hipdtese desta investigagdo foi
confirmada por meio das atividades no curso de PBLE, pois, foi possivel recolher
informagdes com os alunos sobre as suas experiéncias diante do idioma estudado. Com isso,
considera-se que algumas atividades apresentadas nos manuais ajudam o aluno a fazer uma
ponte com a sua realidade e até simular possiveis situagdes de interacdo entre cidaddos de
culturas diversas. A sala de aula € um ambiente que colabora com a dimensao intercultural, se
— como ja exposto — existir um planejamento que ajude essa integracdo ou reflexdo diante das
diferencas culturais e que colabore com a recepcdo do estrangeiro que estd aprendendo
portugués brasileiro a se integrar de modo mais satisfatério com a nova lingua-cultura.

Em virtude de o LD ser um produto ji elaborado, cabe aos professores tratar do
assunto. E necessdrio um planejamento diante dos mitos, cristalizagdes, estereStipos e
possiveis pré-conceitos diante da lingua-cultura alvo com o intuito de favorecer a insercéo do
aprendente na nova comunidade linguistico-cultural. Assim, ele estard em condicdes de
dialogar com pessoas de outra origem.

Outro aspecto relevante que ndo se pode deixar de mencionar é a importancia do
professor nesse processo. O docente sensivel a dimensdo (inter)cultural tende a favorecer
mais a inser¢do do aprendente na lingua-cultura estrangeira, evitando que cristalize visdes
pré-concebidas da cultura estrangeira. Em outras palavras, o papel do professor é consideravel
em um processo em que se deseja focalizar o intercultural.

Concluimos que os elementos (inter)culturais podem enriquecer o processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira — em nosso caso de portugués do Brasil — e colaborar
para que o aprendente amplie sua percepcdo da realidade cultural de origem e estrangeira.
Quanto mais diversificadas e relevantes forem as atividades em manuais de PBLE, mais
instrumentos os professores e alunos poderdo ter a sua disposicdo para desenvolver a
dimensao (inter)cultural no processo de ensino-aprendizagem.

Por fim, este trabalho ndo tem o propdsito de esgotar o assunto sobre a presenca e a

relevancia de elementos (inter)culturais em manuais de PBLE. Ressaltamos a importancia e a
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necessidade de outras investigagdes sobre o tema para que possam trazer mais contribuicdes e
elucidagdes para os estudos no campo do Ensino-Aprendizagem de Linguas, principalmente

de Portugués Brasileiro Lingua Estrangeira.
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ANEXO I - CAPA DO LIVRO BEM-VINDO

MAGSA HARUMIDE PONCE SV ANDRADE S0 SUSANNA FLORISS Bem-Vindo — a lingua portuguesa no mundo da
comunicagdo
PORTUGUES DO BRASHL PARA ESTRANGEIRDS LinO dO aluno

FOR FOREIGNERS

Autoras: Maria Harumi de Ponce, Silvia Burim,

Susanna Florissi.
: Editora: SBS
Gm“ ]“ 6 \ Cidade: Sdo Paulo

Ano de publicacdo: 2004
ALINGUA PORTUGUESA NO MUNDO DA COMUNICACAQ Paginas: 205
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ANEXO II - CAPA DO LIVRO MUITO PRAZER

GLAUCIA EOONRTSA BOCHE FERMAMDES
TELMA DF LURDES SE0 BENTO FERREIRA
VERA LUCLA RAMOS

Muito Prazer

FALE O PORTUGUES DO BRASIL

MUITO PRAZER - aprenda o portugués do
Brasil

Livro do aluno

Autoras: Glaucia Roberta Rocha Fernandes,
Telma de Lurdes Sdo Bento Ferreira, Vera
Luicia Ramos

Editora: DISAL

Cidade: Sédo Paulo

Ano de publicacao: 2008

Péginas: 468



ANEXO IIT - CAPA DO LIVRO NOVO AVENIDA BRASIL 1

NOVO AVENIDA BRASIL 1

Livro do aluno

Autores: Emma Eberlein O.F. Lima, Lutz
Rohrmann, Tokiko Ishihara, Samira Abirad
Tunes, Cristidan Gonzalez Bergweiler
Editora: EPU

Cidade: Sédo Paulo

Ano de publicacao: 2008

Péginas: 102

Novo ﬂvemdcn 1

Brasil

Curso Basico de Portugucs para Estrangeiros
Livro texto + Livro de Excreicios
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ANEXO IV - CAPA DO LIVRO NOVO AVENIDA BRASIL 2

NOVO AVENIDA BRASIL 2
Livro do aluno
| Autores: Emma Eberlein O.F. Lima, Lutz

ol Rohrmann, Tokiko Ishihara, Samira Abirad
Tunes, Cristidan Gonzalez Bergweiler
Editora: EPU
Cidade: Sédo Paulo
Ano de publicacgio:

Curso Basico'de Portugués para 'Estrnng,uims
Livro texto + Livre de Exercicios

€RU.
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ANEXO V - CAPA DO LIVRO TERRA BRASIL

TERRA BRASIL — Curso de lingua e cultura
i s Ak A Livro do aluno
—, Autoras: Regina Licia Péret Dell’Isola, Maria
José Apparecida de Almeida
Editora: UFMG
Cidade: Belo Horizonte
Ano de publicacao: 2008
Péginas: 320
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ANEXO VI
LEVANTAMENTO DE MANUAIS DE PORTUGUES BRASILEIRO PARA
ESTRANGEIROS
TITULO ANO DE AUTORES EDITORA
PUBLICACAO CIDADE
Avenida Brasil 1990 Emma Eberlein O. F. Lima, Lutz EPU: Sao Paulo
Rohrmann, Tokiko Ishihara,
Cristidan Gonzélez Bergweiler e
Samira Abirad Iunes
Novo Avenida Brasil 2007 Emma Eberlein O. F. Lima, Lutz EPU: Sao Paulo
Rohrmann, Tokiko Ishihara,
Cristidan Gonzélez Bergweiler e
Samira Abirad Iunes
Muito prazer 2008 FERNANDES, Glaucia Roberta DISAL: Sao
Rocha; FERREIRA, Telma de Paulo
Lurdes Sdo Bento; RAMOS, Vera
Licia
Terra Brasil — curso de | 2008 Regina Licia Péret Dell’Isola e EdUFMG: Belo
lingua e cultura Maria José Apparecida de Almeida | Horizonte
Portugués para falantes | 2007 VARGENS, Jodo Baptista M.; Rio de Janeiro:
de 4rabe. HARB, Geni; LIMA, Suely Almadena
Ferreira; SILVA, Bianca Graziela Editora
da; MENEZES, Heloisa Ellery de
Falando, lendo, 1992 LIMA, Emma Eberlein Oliveira EPU: Sao Paulo
escrevendo Fernandes;
portugués: um curso ITUNES, Samira
para estrangeiros Abirad
Portugués via Brasil: 1990 LIMA, Emma Eberlein Oliveira EPU: Sao Paulo
um curso avancado Fernandes;
para estrangeiros ITUNES, Samira
Abirad
Portugués para 1954 MARCHANT, AGE: Porto
estrangeiros Mercedes Alegre
(volumes 1 e 2)
Portugués: conversagdo | 1969 MAGRO, Haydée S; PAULA, Pioneira;Brazilian
e gramdtica Paulo de American
Cultural
Institute: Sao
Paulo
Portugués bésico para 1976 MONTEIRO, Sylvio IBRASA: Sao
estrangeiros Paulo
Tudo bem? 1984 PONCE, Maria SBS: Sao Paulo
Portugués para a Harumi Otuki;
nova geragao BURIM, Silvia;
(volumes 1 e 2) FLORISSI,
Susanna.
Fala Brasil 1989 FONTAO DO Pontes: Campinas
PATROCINIO, Elizabeth;
COUDRY, Pierre
Portugués como 1990 ALMEIDA, Ao livro técnico:
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segunda lingua

Marild Miranda
Montenegro e;
GUIMARAES,
Lucia Angelina
Cid Loureiro

Rio de Janeiro

Portugués via Brasil: 1990 LIMA, Emma EPU: Sao Paulo
um curso avangado Eberlein Oliveira
para estrangeiros Fernandes;
TUNES, Samira
Abirad
Um Portugués bem 1997 Fundacdo Centro Um Portugués
brasileiro (niveis 1 a de Estudos bem
4) Brasileiros brasileiro (niveis
(Funceb) la4)
Conhecendo o Brasil: 2000 Fundacdo Centro Conhecendo o
curso de portugués de Estudos Brasil: curso de
para falantes de Brasileiros portugués para
espanhol (Funceb) falantes de
espanhol
Oi, Brasil! - Der Kurs 2008 Nair Nagamine Sommer, Odete Oi, Brasil! - Der
fiir brasilianisches Nagamine Weidmann Kurs fiir
Portugiesisch brasilianisches
Portugiesisch
Bem-vindo: a lingua 1999 PONCE, Maria Harumi Otuki de; Bem-vindo: a
portuguesa no mundo BURIM, Silvia R. B. Andrade; lingua
da comunicacdo FLORISSI, Susanna portuguesa no
mundo da
comunicagio
Sempre amigos: Fala 2000 FONTAO DO PATROCINIO, Sempre amigos:
Brasil para jovens Elizabeth; COUDRY, Pierre. Fala Brasil para
jovens
Interagindo em 2001 HENRIQUES, Interagindo em
portugués: textos e Eunice Ribeiro; portugués: textos
visdes do Brasil GRANNIER, e visdes do Brasil
(volumes 1 e 2) Daniele Marcelle (volumes 1 e 2)
Passagens: portugués 2002 CELLI, Rosine Passagens:
do Brasil para portugués do
estrangeiros Brasil para
estrangeiros
Didlogo Brasil: curso 2003 LIMA, Emma Eberlein Oliveira Didlogo Brasil:
intensivo de portugués Fernandes; IUNES, Samira curso intensivo de
para estrangeiros Abirad; LEITE, portugués para
Marina Ribeiro estrangeiros
Estacdo Brasil: 2005 BIZON, Ana Estacdo Brasil:
portugués para Cecilia Cossi; FONTAO, portugués para
estrangeiros Elizabeth estrangeiros
Panorama Brasil: 2006 PONCE, Maria Panorama Brasil:
ensino do portugués no Harumi Otuki de; ensino do
mundo dos negdécios BURIM, Silvia; portugués no
FLORISSI, mundo dos
Susanna negocios
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ANEXO VII - PARAMETROS CULTURAIS - LIVRO BEM-VINDO

Identidade social e grupos sociais

Problemas sociais

PAGINA (S) DESCRICAO

23 Através de um pequeno texto e algumas imagens, é abordada a questdo da
vida de brasileiros que moram em cidades do interior com pouca infra-

estrutura.

Classes sociais

PAGINA (S) | DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.

Identidade regional

PAGINA (S) | DESCRICAO

162 O texto desta pagina mostra as peculiaridades da vida de alguns grupos

sociais brasileiros: gaticho, caboclo, caipira e sertanejo.

172 Os textos continuam mostrando as peculiaridades da vida de alguns
grupos sociais brasileiros: pantaneiro, mulato, seringueiro, mestico,

oriental.

Minorias étnicas

PAGINA (S) DESCRICAO

59 Na atividade 12, através de frases soltas, € tratada a questdo do Indio no

Brasil.

Interacao social

Niveis de linguagem

PAGINA (S) DESCRICAO

56 Na atividade 7 € abordada a questdo do respeito as pessoas mais velhas,

levando o aluno a refletir sobre a forma como deve se dirigir a elas.

Variacoes linguisticas diversas

PAGINA (S) DESCRICAO
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75,76, 77 Sao trabalhadas as diferencas entre o Portugués do Brasil e o Portugués
lusitano e do Timor Leste, principalmente com relacdo ao vocabulario,
através de musica e de um texto.

Interaciao em geral

PAGINA (S) DESCRICAO

1 Sao apresentadas formas utilizadas para cumprimentar pessoas.

4 A atividade 4 traz um didlogo mostrando uma conversa em que as pessoas
se apresentam.

5 E apresentado um texto em forma de entrevista, bastante utilizado quando
a intencdo é conhecer melhor o entrevistado, mas sem contextualizagdo.

11 Sdo apresentadas as formas comumente usadas para perguntar ou
informar as horas.

27 E apresentado um texto em forma de entrevista, mostrando como
interagem dois amigos que estdo fora do pais participando de uma
conferéncia com outro que esta no Brasil, por telefone.

41 Didlogos na feira e supermercado mostram como se faz solicitagdes,
como se pergunta precos, enfim, como se pode interagir nestes contextos.

48 Através de palavras soltas, sem contextualizacdo, sdo apresentadas
algumas expressoes utilizadas no Brasil (Droga! Puxa! Legal!...).

51 Sao apresentados dois didlogos, mostrando duas possiveis formas de
interacdo em um hotel (héspede x recepgao).

54 Sdo apresentadas algumas expressdes em uma secdo intitulada “Formas
Polidas” (pedir um favor, oferecer algo).

55 Através de palavras soltas, sem contextualizagdo, sdo apresentadas frases
populares utilizadas no Brasil (bater papo, dar o cano...).

61 E trabalhada, em forma de didlogo, uma possivel conversa entre um
cliente e um agente dos correios.

63, 64 Através de pequenos didlogos e ilustracdes sdo trabalhadas algumas
conversas tipicas de viagem (aeroporto, duty-free, policia federal).

67 Através de didlogo € apresentada uma conversa pelo telefone a respeito de
um semindrio (hospedagem, quantidade de pessoas).

71 E trabalhada, em forma de didlogo, uma possivel conversa entre um
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cliente € um garcom, em um restaurante.

72

Um importante topico gramatical é abordado: o uso dos aumentativos e
diminutivos com os diferentes sentidos que estes podem ter (afetivo,

pejorativo...).

78

E apresentado um modelo de carta de agradecimento e um didlogo, via

telefone, com o mesmo teor.

81, 83

Sao trabalhadas, em forma de didlogo, possiveis conversas entre pessoas

interessadas em imoveis e entre corretores € vendedores.

86

Sdo trabalhadas, em forma de didlogos, possiveis conversas entre um
prestador de servigos domésticos em geral (pintura, elétrica, mecanica,

obra...) e clientes.

91

Sdo apresentados alguns didlogos mostrando varios tipos de interagdo via
telefone (engano, alguém ligando para uma amiga, para um supermercado

e, por ultimo, para um banco).

101

Sdo apresentados alguns didlogos mostrando vdrios tipos de interacdo

possiveis ao se fazer matricula em institui¢des educacionais.

111

Sdo apresentados alguns didlogos mostrando vdrios tipos de interacdo
possiveis relacionados a sadde (hospital, posto de satude, spa), além de

vocabulario ndo-contextualizado ou ilustrado relacionado ao tema.

140

Sdo apresentados alguns tipos de correspondéncia para determinados fins,
como uma declaragdo de responsabilidade social e um boletim
informativo sobre linhas de crédito do BNDES (Banco Nacional de

Desenvolvimento).

145

Sao trabalhadas diferentes maneiras de dizer sim e ndo, de forma polida.

146

Sao trabalhadas formas de se dar recado por escrito, muito comum em

empresas.

150

Sdo apresentados alguns tipos de documento (contrato, recibo, proposta

de contratacio) para determinados fins.

151

Sao apresentadas entrevistas com pessoas vindas de diversos paises para o

Brasil.

158

Sdo apresentadas algumas formas de se dar, aceitar e/ou recusar

sugestoes.

160

Sdo apresentados alguns tipos de documento (transferéncia de assinatura
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telefonica e notificacdo de multa de trinsito) para estes fins.

193, 194, 195,
196, 197, 198,
199

Ao final das pdaginas, sem contextualizacdo, sdo mostrados alguns

provérbios conhecidos (as aparéncias enganam, a unido faz a forga, etc.).

Crenca e comportamento

Crencas morais

PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Crencas religiosas

PAGINA (S) DESCRICAO

46 Através de palavras soltas, sem contextualizag¢do, sdo citadas algumas
religides encontradas no Brasil.

Rotinas diarias

PAGINA (S) DESCRICAO

7 Através de um pequeno texto, sdo abordadas varias atividades tipicas da
rotina de muitos brasileiros.

9 E sugerida uma atividade com palavras-chave e ilustragdes onde o aluno
deverd estabelecer sua rotina.

13 Através de um texto, € mostrada mais uma rotina (trabalho, estudo) de um
brasileiro.

147 Através de palavras soltas, sem contextualizacdo, é abordada a rotina de
um trabalhador (horarios, uniforme, crachd).

Comportamento em geral
PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.

Instituicdes politicas e sociais

Instituicoes publicas

PAGINA (S)

DESCRICAO

19

Somente com palavras e expressdes soltas, sem contextualizacdo, sdo

apresentadas algumas instituicdes importantes (prefeitura, Receita
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Federal, Policia Federal, delegacia, MEC, DETRAN, cartdrio, paldcio do

gOVverno).

89 Apenas através de palavras, sem ilustracdes ou contextualizagdo, sdo
citados tipos de institui¢des de assisténcia social (asilo, orfanato...).

178 Ao final desta pagina, sdo fornecidos alguns telefones tuteis tendo Sdo
Paulo como exemplo (policia, bombeiros).

65 Com palavras e algumas ilustracdes, sdo dadas informacgdes sobre os
servigos postais prestados no Brasil, como forma de enderecamento e uso
de guia postal.

Instituicoes privadas

PAGINA (S) DESCRICAO

156 Apenas através de palavras, sem ilustracdes ou contextualizacdo, sdo
citados alguns tipos de organizag¢des filantropicas (APAE, LBV...).

Satde

PAGINA (S) DESCRICAO

117 E apresentado um pequeno texto sobre uma doenga comum no Brasil: a
dengue, além de tipos de medicagao.

118 Sdo apresentadas as vacinas dadas em criancas brasileiras e algumas
especialidades médicas.

119 Sdo apresentados alguns exames que se faz comumente no pais.

Justica

PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Ordem
PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.

Socializacao e ciclo de vida

Familia

PAGINA (S)

DESCRICAO

28

Sdo apresentados os estados civis comuns no Brasil, porém, sem

contextualizacdo.
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Escola

PAGINA (S)

DESCRICAO

37

2

A atividade 11 desta pagina € constituida por um didlogo onde alguns

amigos conversam sobre sua formacao universitaria.

101

Sdo citados alguns tipos de escola encontrados no Brasil, bem como a

estrutura do sistema educacional do pafs, sem contextualizagdo.

103

Sao apenas citados alguns tipos de curso (lingua estrangeira, natagdo, auto-

escola) encontrados no Brasil, sem contextualizacao.

104

Sao apenas citados alguns tipos de escolas e cursos especificos (semindrio,
escola técnica, academia militar) encontrados no Brasil, sem

contextualizacdo.

105

O texto desta pagina dd informacdes sobre as escolas estrangeiras que se
pode encontrar no Brasil. Informa, ainda, sobre os baixos niveis de
escolaridade encontrados no pais. Ao final da pégina, sdo citadas as

disciplinas que integram o curriculo bésico da educacio brasileira.

106, 107

Sdo citados, sem contextualizagdo, alguns cargos e documentos ligados a

vida académica no Brasil.

108, 109

Sédo citados, sem contextualizacdo, alguns cursos universitirios comuns no
pais, divididos em 4reas: humanas e exatas. As demais dreas ndo sdo

abordadas.

Trabalho

PAGINA (S)

DESCRICAO

88

Através de um pequeno texto, é abordada a situagdo de pais que, enquanto
trabalham, se véem obrigados a deixar seus filhos sob responsabilidade de

babas ou empregadas, fato bastante comum no Brasil.

123

Sdo citados, sem contextualizacdo, alguns direitos (vale-refeicdo,
aposentadoria, 13° saldrio) do trabalhador brasileiro, assim como exemplos

de antncios de jornal com ofertas de emprego.

125

Sdo abordados alguns problemas trabalhistas (sonegagdo, desemprego,
etc.) experimentados em S@o Paulo. Sdo citados, sem contextualizacio e
sem descricdo das siglas, alguns concursos publicos (AFTN, BACEN,
TNT) no Brasil.

127

E apresentado um organograma comum em empresas brasileiras, mas nao
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ha maiores informagdes acerca deste género em uma cultura empresarial.

131 Sdo apresentadas entrevistas comuns em casos de empresas em processo de
selecdo de funciondrios.

133 Sdo apenas citados alguns tipos de trabalho formal e informal (estigio,
bico, plantdo) comuns no pais.

145 E apresentada uma carta de uma amiga de trabalho dirigida a outra, falando
sobre suas férias. Na carta, € mencionada a venda de dias de férias, comum
no Brasil.

Ritos de passagem
PAGINA (S) | DESCRICAO
96 Através de exemplos de cartdes de congratulagdes, sdo abordados trés

diferentes ritos de passagem: aprovag¢do no vestibular, promog¢do de

trabalho e formatura.

Historia nacional

Eventos historicos

PAGINA (S) DESCRICAO

78 Através de um texto, s@o dadas algumas informacdes sobre o
MERCOSUL, que inclui o Brasil.

90 Através de um texto, de forma resumida, sdo dadas algumas informagdes
sobre a historia do Brasil, desde o “descobrimento” até a independéncia.

100 Através de um texto, de forma resumida, sdo dadas algumas informagdes
sobre a histéria do Brasil, desde a independéncia até 1983,
aproximadamente.

103 Através de texto, € relatada a visita de Bill Clinton ao Brasil, quando foi
estabelecido acordo de ajuda norte-americana a educagdo brasileira.

110 Através de um texto, de forma resumida, sdo dadas algumas informacdes
sobre a histdria do Brasil, tratando mais especificamente dos tdltimos anos
(até o Governo Collor).

136 No texto, € tratada a posi¢cdo da mulher no mercado de trabalho.

161 E apresentado um breve histérico sobre a Lingua Portuguesa,

mencionando a influéncia do latim e os paises que a utilizam.
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178 O texto desta pdgina trata da questio da mulher na pesca, atividade
tipicamente masculina.

182 Através de um texto, € apresentado um breve histérico sobre a Literatura
Brasileira.

192 Através de um texto, é apresentado um breve histérico sobre a Misica
Popular Brasileira.

Politica

PAGINA (S) DESCRICAO

124 Sao citados, sem contextualizacdo, alguns ministérios importantes (sadde,
trabalho, fazenda...) na organizagao politica do Brasil.

Manifestacoes populares
PAGINA (S) | DESCRICAO
35 Somente através de palavras e expressdes, sdo informadas algumas datas

comemorativas brasileiras.

Geografia nacional

Turismo

PAGINA (S) DESCRICAO

Nio foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Localidades

PAGINA (S) DESCRICAO

14 Sdo citadas algumas cidades (Rio de Janeiro, Angra dos Reis) e bairros
(Ipanema, Barra, Leblon, Urca) do Rio de Janeiro, bem como pontos
turisticos da cidade (Corcovado, Pdo de Acicar). Ndo ha textos ou
imagens para ajudar na identificacdo.

36 Na atividade 9 desta pagina, a proposta € de planejamento de uma cidade
futurista, tendo como fundo a Floresta Amazdnica, ambiente importante da
Regido Norte do Brasil.

37 Na atividade 10 desta pdgina, sdo citadas algumas cidades paulistas

(Sorocaba e Sdo José dos Campos), sem maiores informacdes sobre

diversos aspectos culturais dessa regido.

57

No texto, sdo citados a cidade de Manaus e o fendmeno da Pororoca. No
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entanto, ndo hd maiores informacdes sobre esse fendmeno, nem outros

detalhes sobre a regido amazonica.

95

Ao final desta pagina, sdo informadas as siglas correspondentes a cada

Estado brasileiro.

119

E citada a cidade de Foz do Iguacu e seu mais importante ponto turistico:

as cataratas.

170

No texto presente nesta pigina sdo citadas algumas cidades importantes do

Brasil (Sao Paulo, Florianépolis, Brasilia...).

Clima

PAGINA (S)

DESCRICAO

21

O assunto “clima e estacdes do ano” € tratado, porém sem mencionar a
influéncia que esse fendmeno pode desempenhar no dia-a-dia dos
brasileiros e outros aspectos como vestudrio, transporte, calendario

folclérico, etc.

Diversidade geografica

PAGINA (S)

DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.

Economia

PAGINA (S)

DESCRICAO

31

Na introducio da unidade, € tratado o assunto “dinheiro”. Sdo informacdes
que se desatualizam facilmente, tendo em vista que tivemos no Brasil

frequentes mudangas de moeda.

53

Ao final desta pagina, sdo apenas citados, sem contextualizacdo, alguns

produtos exportados pelo Brasil.

54

Ao final desta pagina, sdo apenas citados, sem contextualizacdo, alguns

produtos importados pelo Brasil.

120

Através de um texto, de forma resumida, sdo dadas algumas informacdes
sobre a histéria do Brasil. Sao tratados mais especificamente alguns fatos
marcantes na area econdmica e social como a venda de empresas estatais
(EMBRATEL e TELEBRAS) e a campanha de combate & fome “Acdo

cidada contra a fome e pela vida”.

135

E apresentado um texto que aborda o tema “terceirizacdo”, pritica comum
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no Brasil atual.

149

Sdo citados, no final da pégina, alguns servigos bancdrios cobrados no

Brasil.

Estereétipo e identidade nacional

Esteredtipos

PAGINA (S) DESCRICAO

43 No texto desta pdgina, além de informagdes ultrapassadas, como a de ser o
Rio de Janeiro a capital do pais, pode-se observar a presenca de alguns
esteredtipos (carnaval, mulatas bonitas, futebol, café).

73 No texto presente nesta pagina é reforcada a ideia de que no Estado do
Maranhdo se fala o Portugués mais correto do Brasil.

162 O texto, na tentativa de mostrar a diversidade de racas no Brasil, acaba por
reforcar alguns esteredtipos (o caipira tem modos rdsticos, o sertanejo tem
vida simples, o gaticho € solitdrio, o caboclo mora em palafitas).

Culindria

PAGINA (S) DESCRICAO

8 Através de ilustragcdes e palavras soltas, sdo mostrados alguns alimentos
comuns no café da manha do brasileiro.

9 Alguns alimentos tipicos da mesa brasileira sdo apresentados por meio de
listas.

13 Alguns legumes e verduras tipicos da alimentacdo do brasileiro sdo
listados nesta pagina do material, porém, sem ilustracdes ou
contextualizagao.

14 Sao listados alguns tipos de carne usados para churrasco no Brasil, porém,
sem ilustragcdes ou contextualizagdo.

16 Sdo apresentadas algumas sobremesas e frutas tipicas da alimentacdo
brasileira.

18 Uma lista sobre os alguns tipos de peixe mais comuns no Brasil é
apresentada, porém, sem ilustracdes ou contextualizagao.

163 Ao final da pdgina, sdo citados, sem ilustracdes ou contextualizagdo,

alguns doces (brigadeiro, pagoca...) tipicos da culindria brasileira.
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164 Ao final da pdgina, sdo citados, sem ilustracdes ou contextualizagdo,
alguns salgadinhos (coxinha, empada...) tipicos da culindria brasileira.

165 Ao final da pégina, sdo citadas, sem ilustracdes ou contextualizagdo,
algumas sopas e entradas (canja, salada...) consideradas tipicas da
culindria brasileira, como a sopa de legumes e o coquetel de camardes.

166 Ao final da pdgina, sdo citados, sem ilustracdes ou contextualizagdo,
alguns pratos tipicos (acarajé, farofa, feijoada...) da culindria brasileira.

167 Ao final da pagina, s@o citadas, sem ilustracdes ou contextualizagdo,
algumas bebidas consideradas tipicas (cachaga caipirinha...) no Brasil.

168 Ao final da péagina, sdo citados, sem ilustracdes ou contextualizagdo,
alguns temperos comumente utilizados (canela, pimenta...) na culindria
brasileira.

Folclore

PAGINA (S) DESCRICAO

193 No texto desta pdagina, sdo comentadas algumas lendas folcldricas
brasileiras: Saci-Pereré, Mula sem cabeca, Mae d’agua ou lara, Cao-da-
meia-noite, Vitoria-Régia e o Boto.

194, 195 No texto desta pagina, sdo mostrados alguns personagens do folclore
brasileiro como o Lobisomem e a festa do Bumba-Meu-Boi.

Vestuario

PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Expressao artistica

PAGINA (S) DESCRICAO

4 Na atividade 3, sdo apresentadas quatro pessoas famosas no Brasil (Milton
Nascimento, Pelé e Xuxa), com uma breve biografia de cada um.

35 Como forma de fixar o contetido desta unidade (verbos no futuro), sao
apresentadas duas misicas de cantores famosos: ‘“Refazenda”, de Gilberto
Gil, e “O Indio”, de Caetano Veloso.

163 E apresentada a letra de um samba famoso: “Sonhar ndo custa nada”. Mas,
pouco explorado no LD.

200 Através de um texto, sdo comentadas algumas das manifestacdes
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carnavalescas que marcam a identidade do Brasil: frevo, escola de

samba, micareta...).

Esporte e lazer

PAGINA (S) DESCRICAO

23 Sdo apresentadas algumas brincadeiras infantis comuns no Brasil, porém,
sem ilustracdes ou contextualizagdo.

24 Sdo apresentados alguns hobbies adotados por brasileiros, porém, sem
ilustracdes ou contextualizagdo.

29 Sdo apresentados alguns esportes comuns no Brasil (atletismo, futebol,
volei...), porém, sem ilustracdes ou contextualizacio.

165 Na atividade 7 € apresentado um tipo de programa bastante popular no
Brasil: as novelas.

183 Um texto nesta pagina aborda uma atividade esportiva bastante
caracteristica no Brasil: a capoeira.

185 Ao final desta pagina, sdo citados, sem contextualizagdo, alguns dos times
de futebol (Flamengo, Palmeiras...) do Brasil.

188 No primeiro texto desta pagina, é apresentado um dos nomes famosos pelo
esporte no pais: Rubens Barrichello.

190 No texto desta pagina, sdo citados alguns jogadores de futebol brasileiros
famosos por seu talento: Rivelino, Zico, Ronaldo...

Transito
PAGINA (S) DESCRICAO
65, 66, 67 Sao dadas informagdes sobre a sinalizacdo de transito utilizada no Brasil.
Outras informacées

PAGINA (S) DESCRICAO

27 Sdo apresentados alguns estabelecimentos comuns no Brasil (agougue,
banco, cinema, correio...), porém, sem ilustracdes ou contextualizacio.

34 Sdo apresentadas algumas flores comuns no Brasil (cravo, rosa,
margarida...), porém, sem ilustracdes ou contextualizacao.

41 Sao introduzidas unidades de medida utilizadas no Brasil (centimetros,
metros, xicara, colher, pitada...).

74 E apresentado um trecho da letra do hino nacional brasileiro.
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83 Ao final desta pdgina, sdo apenas citados alguns tipos de moradia no
Brasil, porém, sem ilustragdes ou contextualizagdo.

93 O texto trata das feiras livres, bastante comuns em algumas cidades e
bairros brasileiros.

104 Na atividade 3, de relacionar figuras e frases, sdo citadas algumas marcas
culturais do Brasil (feijoada, samba, Cristo Redentor).

138 Sdo citadas ao final da pdgina as dreas profissionais consideradas
emergentes no pais, como a Biogenética e a Engenharia Genética.

155 Sdo citadas, sem ilustracdes ou contextualizacdo, algumas campanhas
(drogas, fome, do agasalho) comuns no Brasil.

199 Sdo comentados alguns festivais comuns no Brasil (Gramado, Sharp...).
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ANEXO VIII - PRINCIPIOS INTERCULTURAIS - LIVRO BEM-VINDO

Estabelecimento de uma ‘esfera de interculturalidade’

PAGINA (S)

DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.

26

2

Na secdo “Psiu!” € tratada a questdo das estacdes do ano que podem
variar dependendo da regido de origem do aprendente; mas ndo hd muitas
informagdes quanto as mudangas ocorridas no Brasil e o aprendente ndo é

levado a fazer uma ponte entre a sua cultura e a cultura brasileira.

03

No texto “Eu e minha familia”, € apresentado um personagem que fala de
sua familia, de sua origem — japonesa — e da sua vida no pafs; mas ndo ha

consideragdes quanto a cultura, nem do Japao nem do Brasil.

07

Por meio do texto “Vamos conhecer a rotina de Adachi e seus amigos” o
personagem apresenta alguns dos seus habitos e faz contraponto com seus

amigos, principalmente quanto a sua aprendizagem do portugués.

Ensino da cultura como um processo interpessoal

PAGINA (S) DESCRICAO

144 Nesta pagina, na atividade 12, tem-se uma tarefa em que o aprendente é
levado a responder ou a pesquisar sobre o que um trabalhador deve ou nédo
fazer no dia-a-dia dentro de uma empresa.

43 Esta pagina apresenta diversas atividades que questionam o aprendente
quanto a imagem e ao seu conhecimento em relagdo ao Brasil.

78 As atividades desta pdgina (10 e 11) tratam do convite feito por amigos

brasileiros a estrangeiros. O aprendente deverd produzir texto se
desculpando de maneira adequada em portugués. Para isso, verificamos a

necessidade do conhecimento de regras socioculturais nesta interagao.

Ensino da cultura como diferenca

PAGINA (S)

DESCRICAO

59

Por meio de pequenos textos e fotos sdo apresentados diferentes lugares
do mundo. Mas ndo hé paralelo com a cultura brasileira, nem atividades

que levem o aprendente a tracar uma ponte entre as diversas culturas.




166

81, 83

Nestas pdginas — por meio de texto e de algumas perguntas — apresenta-se
a problematica da moradia no Brasil e questiona-se o aprendente quanto a

€sse assunto em seu pal’s.

115

Por meio de textos é apresentada a problemética do uso de produtos
quimicos e remédios caseiros no Brasil e o aprendente é questionado

quanto a essa problemadtica em seu pais.

173

Nesta pagina, o texto “O mundo nas costas” questiona o aluno se em seu
pais ha albergue da juventude, se ele conhece algum no Brasil e qual a sua

experiéncia quanto a viagens a outros paises.

196

A atividade nesta parte do livro trata das crencas. Pergunta-se ao
aprendente se ele conhece algumas crengas brasileiras e se ha relacdo

entre as crencas do seu pais e as do Brasil.

197

A atividade “vocé sabe como se comemora a pascoa no Brasil? E no seu
pais, existe alguma comemoracdo especial? E uma festa religiosa?”
questiona o aprendente quanto ao seu conhecimento sobre o assunto em

seu pais e no Brasil.

75

Nesta pagina € apresentado um trecho do discurso de um embaixador
sobre a Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP). Porém, a
atividade ndo tem como foco uma discussdo acerca da diversidade dos

paises que utilizam o portugués, seu foco € gramatical e ndo cultural.

Possibilidade de se considerar as fronteiras disciplinares no processo de aprendizagem

intercultural

PAGINA (S) DESCRICAO

53 Nesta pégina, € apresentado um texto que trata da lampada mégica, conto
popular da cultura drabe muito conhecido pelos brasileiros.

78 Por meio de um pequeno texto, o aprendente é informado sobre a
composicdo do MERCOSUL. Porém, nio nenhuma outra atividade que o
leve a pesquisar outros aspectos desse bloco econdmico.

143 Por meio de texto e atividades, o aprendente é levado a discutir sobre a

importincia ou ndo de conhecer bem a cultura e os costumes dos paises

com os quais se mantém relagdes de trabalho.
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Outras informacoes

PAGINA ANALISE / DESCRICAO

53 Nesta pagina, é apresentado um texto que trata da lampada magica, conto
popular da cultura drabe muito conhecido pelos brasileiros.

78 Por meio de um pequeno texto, o aprendente é informado sobre a
composicdo do MERCOSUL. Porém, nio nenhuma outra atividade que o
leve a pesquisar outros aspectos desse bloco econdmico.

143 Por meio de texto e atividades, o aprendente é levado a discutir sobre a

importancia ou ndo de conhecer bem a cultura e os costumes dos paises

com os quais se mantém relagdes de trabalho.
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ANEXO IX - PARAMETROS CULTURAIS - LIVRO MUITO PRAZER

Identidade social e grupos sociais

Problemas sociais

PAGINA (S) DESCRICAO
Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
PAGINA (S) DESCRICAO
Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Identidade regional
PAGINA (S) DESCRICAO
Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Minorias étnicas
PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.

Interacao social

Niveis de linguagem

PAGINA (S)

DESCRICAO

258

A atividade apresenta alguns niveis de formalidade no quadro “Nivel de

formalidade — recados”.

260

O texto “telefonemas para empresa” apresenta a linguagem usada no
mundo corporativo onde o aluno é questionado (“Vocé costuma ligar para
locais comerciais no Brasil? Quais?”). A atividade parte do modelo para a

construcdo de possiveis situagdes de uso.

269, 270

O texto intitulado “Mulheres passam cinco anos ao telefone, diz estudo”
apresenta uma pesquisa britdnica publicada pela revista alema Bild sobre
a caracteristica do género feminino quanto ao habito de conversar ao
telefone, mas o texto ndo aponta em que paises a pesquisa foi realizada,

nem se esta caracteristica € verificavel no Brasil.

273,274

A péagina apresenta um bate-papo (MSN ou Skype) como meio de

comunicacdo. Faltou nesta atividade explicar o uso de alguns termos
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utilizados nesta ferramenta para uma melhor interagdo com nativos da

lingua-alvo, o chamado “internetés”.

278, 279 Nesta pédgina é apresentada a figura de um aparelho de celular com um
recado em uma linguagem corrente. A palavra ‘beijo’ estd reduzida com
‘bjs’.

283, 284 A pégina apresenta o texto “eventos”’, onde existem didlogos sobre
eventos em uma empresa.

286 A atividade mostra uma lista de interacdo por meio de palavras e figuras
(enviar-lhe mensagem, receber torpedo, mandar levar documentos,
perguntar, responder dormir) sem destacar o contexto.

285, 286 Uma lista de expressdes e atividades como partes do corpo estd presente
nestas paginas, sem maiores detalhes ou contextualizacdo.

Variacdes linguisticas diversas

PAGINA (S) DESCRICAO

260, 261 Registros de formalidade em ligagdes para empresas sdo apresentadas nos
didlogos destas paginas.

Interacao em geral

PAGINA (S) DESCRICAO

21 Sdo apresentadas expressOes necessdrias em sala de aula, como por
exemplo: “como se diz ___ em portugués?”. Ressalta-se aqui a auséncia
da informalidade que é caracteristica na relagéo entre professores a alunos
nos cursos de idiomas no Brasil.

22, 24, 25, 26, | Sdo apresentados didlogos para apresentacdo e cumprimento entre pessoas

35, 36, 37, 39, em diferentes niveis.

29, 30 Sdo apresentadas formas de despedidas de maneira geral.

33, 273, 274, | E apresentado um didlogo-modelo de bate papo via mensagem instantinea

275, 276, 278, | (celular ou MSN).

279,

42 Sao apresentados, por meio de didlogos, consideracdes a respeito de
outras pessoas que nio fazem parte da interacdo em si.

48, 49, 50, 51, | Os numeros sdo tratados por meio de didlogos sobre idade, nimero de

52,55, 64

documentos, fusos horarios e valores de tarifas.




170

69, 70, 74, 75 O didlogo-modelo de cada pigina apresenta convites a restaurantes.

88, 91, 93, 94, | Os didlogos dessas pdginas tratam de interacdes e de atividades

95, 292, 296, | profissionais, de turismo (como reservas em hotel) e de lazer.

301

102, 104 Nestas pdginas sdo apresentadas formas de convites e sugestdes para
festas.

111 Os didlogos da pagina apresentam o pedido de uma crianca aos pais para
ajuda-la a fazer seu dever de portugués.

120 Os didlogos desta pédgina apresentam interacdes que focam o uso do
transporte coletivo. Mas, ndo ha maiores informagdes sobre a organizacio
desse tipo de servigo publico nas grandes cidades brasileiras.

129 O didlogo apresenta um pedido de informagéo sobre os parques da cidade
de Sdo Paulo. Porém, faltam maiores detalhes acerca dos espagos publicos
e a sua funcdo no Brasil.

138 Ha nesta pagina um didlogo em que uma pessoa estd interessada na
compra de um apartamento. Alguns detalhes desse tipo de imdvel sdo
tratados nessa interagdo.

140 A conversa de um casal sobre as férias € o tema do didlogo desta pagina.
Apenas a cidade de Natal € citada, sem apresentar informacgdes
complementares.

143, 144 E apresentado um didlogo em forma de entrevista onde se pergunta aos
entrevistados o que eles pensam o seu bairro e a sua cidade.

105 O didlogo trata de um apartamento considerado “caro”, mas sem maiores
informagdes sobre esse tipo de moradia no Brasil.

164 O didlogo-modelo desta pagina trata das descricdes fisicas de uma pessoa.

173,174, 175 Fases da vida como o colegial, festas de formatura e o periodo da infancia
fazem parte dos didlogos dessas interacdes entre avd e neto e outros
didlogos entre amigos sdo apresentados com foco em diferentes
momentos da vida deles.

182, 183, 185, | Sdo apresentados alguns didlogos sobre saide, condi¢do fisica, remédios e

186, 187, 188, | bem-estar no Brasil.

189, 190, 191

196 O didlogo desta pédgina trata do conhecimento dos interactantes sobre a
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Historia do Brasil.

201

O didlogo desta pagina gira em torno da festa junina. A atividade néo
apresenta muitas informacdes sobre essas festas na cultura brasileira. A
pagina também apresenta um didlogo intitulado “a paquera”. Mas, ndo

explica exatamente de que se trata.

205

A atividade trata de um didlogo sobre a leitura de um livro sobre as lendas
brasileiras. Nele, um dos interactantes explica o que sdo lendas e cita

algumas da cultura brasileira.

212

Por meio de dois didlogos, sendo um deles via telefone, sdo apresentados
convites a restaurantes que vendem comidas tipicas. E citado um prato

tipico do estado do Espirito Santo: a moqueca capixaba.

217

Por meio de um didlogo, duas mulheres tratam de costumes brasileiros e
conversam acerca da influéncia das geracdes na sociedade, tanto no Japao

quanto no Brasil.

222

O didlogo trata de sugestdes de lazer na cidade de Sao Paulo. Nao ha

dicas de uma possivel agenda cultural referente a esta cidade.

242,247, 248

A atividade nestas paginas mostra um didlogo em que a avo explica a neta
que a sociedade atual possui mais maquinas que na época de sua infancia.
Os outros didlogos giram em torno das novas tecnologias utilizadas no

Brasil.

260, 261

Registros formais em ligagdes para empresas sdo apresentados nos

didlogos destas paginas.

264, 265

Sao apresentados alguns didlogos mostrando vérios tipos de interagdo via

telefone (engano, alguém ligando para uma amiga, etc.).

283,284

Os didlogos destas paginas tratam da organizacdo de eventos, como festas

e reunioes.

316, 321,
326

325,

Os didlogos destas paginas tratam da histéria das invencdes de algumas

maquinas e do uso delas na sociedade contemporanea.

334

As atividades desta pdgina apresentam didlogos acerca do emprego, mas
ndo apresentam maiores detalhes acerca de assuntos relacionados ao tema

como profissdes e desemprego no Brasil.

338

A interacdo apresenta dois alunos estudando o efeito estufa, sem maiores

informacdes acerca da influéncia desse fendmeno na sociedade atual e nos
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habitos culturais do pafs.

Os didlogos nestas atividades giram em torno dos impostos aplicados no
Brasil, além de uma possivel discussdo sobre a influéncia desses nos

habitos dos cidadaos do pais.

Por meio de um didlogo e de algumas figuras sem contextualizagdo, as
atividades desse trecho do livro tratam dos jogos da loteria e de azar. Nao
sdo apresentadas situagdes sobre como esses jogos sao feitos no Brasil e

nem sobre sua influéncia na cultura brasileira.

O didlogo trata do planejamento de uma festa de casamento onde estio

listados alguns detalhes acerca desse rito de passagem na cultura do pafs.

343, 344, 345,
346

351, 352, 355
356, 357

372, 373, 374,
376, 377, 379,
381, 382

Por meio de didlogos por telefone entre amigos — e também por meio de
textos — sdo feitas algumas consideragdes acerca do balanco do ano que se
passou. E 0 momento em que as pessoas discutem o que foi positivo e o

que foi negativo no decorrer do ciclo que estd terminando.

Crenca e comportamento

Crencas morais

PAGINA (S) DESCRICAO
Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Crencas religiosas
PAGINA (S) DESCRICAO
Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Rotinas diarias
PAGINA (S) DESCRICAO
61,78 Através de um texto, € mostrado um horario de atividades (rotinas).
98 Através de um texto (“minha rotina”), é mostrada a rotina de um
brasileiro.
99 E sugerida uma atividade em que o aprendente descreve sua rotina.
101, 102, 103 Através de pequenos didlogos, sdo apresentados varios planejamentos
para o fim de semana.
111 Através de pequenos textos e didlogos é exposta a rotina de uma familia

brasileira.
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224, 225

Por meio de listas de vocabuldrios s@o apresentados lugares e atividades.

323

Atividades como pintar a casa, cozinhar, ir ao supermercado sdo

apresentadas através de figuras.

Comportamento em geral

PAGINA (S)

DESCRICAO

216

Um pequeno texto apresenta algumas consideragdes sobre costumes

brasileiros.

217

Um pequeno didlogo trata de alguns costumes brasileiros como o hébito

de entrar em casa com sapatos.

220

Nesta péagina sdo apresentados alguns costumes brasileiros e expressdes
idiomadticas como tomar café com leite e comer pdo com manteiga e a

expressao “acabar tudo em pizza”, por exemplos.

221

Através de um pequeno texto, a atividade trata do hédbito de convidar uma
pessoa sem ter a intengdo de fazé-lo (expressdes como “passa 14 em
casa”) sdo incluidas neste trabalho. O aprendente também € questionado
quanto ao que gosta de fazer na sua cidade de origem e ao que gosta de

fazer quando visita outra cidade.

269, 270

E apresentado um texto intitulado “Mulheres passam cinco anos ao
telefone, diz estudo”. Trata-se de uma pesquisa britdnica publicada na
revista alema Bild. Mas, o texto ndo especifica em quais culturas essa

verificacdo se deu.

376

Através de um pequeno texto intitulado “Arrependimento” mostra a figura
de uma pessoa ao telefone com a cabega para baixo demonstrando esse

sentimento.

377

Através de um didlogo ¢é destacada a necessidade de superar as

dificuldades da vida.

377

Através de trés textos sdo apresentados os gostos e a rotina de trés

pessoas: uma mulher, um jovem e um homem maduro.

382

Através de um pequeno texto intitulado “conselhos” € tratado o hdbito do

aconselhamento. O didlogo seguinte da continuidade a esse tema.
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Instituicdes politicas e sociais

Instituicoes publicas

PAGINA (S) DESCRICAO
330 Por meio de um texto, é tratada a questdo da renovag¢do da carteira
nacional de habilitagdo. Sdo apresentadas instituicdes como DETRAN e
CONTRAN (Conselho nacional de transito).
181 Por meio de um pequeno texto, o SUS (Sistema Unico de Satde) é
apresentado ao estudante.
Instituicoes privadas
PAGINA (S) DESCRICAO
Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Satde
PAGINA (S) DESCRICAO
181 Sédo citados exemplos de remédios que podem ser comprados livremente
nas farmacias e a atividade informa que os que apresentam tarjas preta e
vermelha ndo s@o de facil acesso no pais.
182, 183 Por meio de um didlogo e de um texto mostra-se como o ambiente do
consultério medico € organizado.
184 Através de uma figura partes do corpo humano sdo descritas.
185, 186, 187, | Nestas paginas através de um pequeno texto e de didlogos, tipos de
188, 189 tratamento médico para doencas do dia-a-dia sdo listados.
192, 193 Por meio de texto e de figuras é tratada a chamada no Brasil de ‘medicina
popular’.
Justica
PAGINA (S) DESCRICAO
330 No Texto “novas regras para renovagdo da CNH” ¢é tratada a questdo da
renovagdo da carteira nacional de habilitacdo. Faltam aqui algumas
informagdes quanto as leis de transito no Brasil, como por exemplo, a
perda de pontos na carteira em caso de infrag@o.
Ordem
PAGINA (S) DESCRICAO
343, 344 Através do texto intitulado “impostos” este tema € tratado no ambito
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brasileiro. A atividade é seguida de um didlogo sobre o tema.

Socializacio e ciclo de vida

Familia

PAGINA (S) DESCRICAO

106, 107, 109 Por meio de didlogos, figuras e lista de vocabulario é apresentado o tema
‘familia’ nestas paginas.

118 Através de uma atividade (‘Consolidacao lexical’) o aluno € solicitado a
produzir sua drvore genealdgica.

371, 372 Através de figuras e do texto “Balanco do ano” € tratada a questdo do
balango no fim de cada ano.

374, 375 Na atividade “Fim do ano”, existe uma lista de vocabuldrio sobre o
calendario e figuras para o aluno escrever sobre as expressdes e
cumprimentos deste evento.

Escola

PAGINA (S) DESCRICAO

364 Sdo apresentados alguns tipos de escola encontrados no Brasil, bem como
a estrutura do sistema educacional do pais.

Trabalho

PAGINA (S) DESCRICAO

333,334 Por meio de um pequeno texto, é introduzido o tema ‘emprego’. Na
pagina seguinte, € apresentado um didlogo sobre a mudancga de setor em
uma empresa.

336, 337 Por meio de listas de vocabuldrio sdo apresentadas vdrias profissdes. O
futuro do mercado de trabalho também ¢é abordado, mas sem
contextualizacdo, nem explicagdo.

349 Nesta pégina, o texto “Profissdes do futuro” trata da cultura das empresas
incorporadoras.

361 Por meio de texto e figuras de profissdes diversas, as atividades abordam
a vocagao profissional.

367, 368 A atividade apresenta a necessidade de objetividade no curriculo

profissional na sociedade brasileira por meio do texto “Objetividade no




176

curriculo € a senha para entrevista”.

386, 387 A atividade apresenta o texto “Sucesso profissional” que trata do
planejamento para o préximo ano e da criacdo de metas para a empresa.
Ritos de passagem
PAGINA (S) DESCRICAO
356, 357 Por meio de figuras, didlogo, texto e lista de vocabuldrio € apresentado o

tema ‘Casamento’ sem contextualizacdo e sem detalhes quanto aos

aspectos culturais do casamento no Brasil.

Historia nacional

Eventos historicos

PAGINA (S) DESCRICAO

195 A péagina apresenta um texto sobre a ‘descoberta’ do Brasil pelos
portugueses.

196 Um didlogo — aparentemente entre dois amigos — trata do conhecimento de
um dos sujeitos sobre a histdria do Brasil.

Politica

PAGINA (S) DESCRICAO

Nio foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Manifestacoes populares
PAGINA (S) DESCRICAO

Nio foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.

Geografia nacional

Turismo

PAGINA (S) | DESCRICAO

291 O texto “Viagem” nesta pdgina trata dos vdrios tipos de turismo sem
apresentar a importancia ou papel desta atividade na sociedade e na
economia brasileira.

294, 295 Sdo apresentados fotos de algumas cidades brasileiras e de hotéis e um
texto “Tipos de viagem e lugares para hospedagem”.

294, 295 A atividade solicita que o aluno crie um roteiro de viagem. Nesta o
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aprendente ¢é levado a testar seu conhecimento geografico de Brasil.

295 O texto “Reservas” apresenta uma interacdo quanto ao pedido de reserva a
um hotel no Brasil.

305, 306, 307 O texto na pagina 305 apresenta a ilha de “Abrolhos” no Estado da Babhia.
As atividades seguintes s@o de compreensdo do texto.

Localidades

PAGINA (S) DESCRICAO

294, 295, 299 Através de fotos, algumas cidades brasileiras — Rio de Janeiro, Sdo Paulo,
Gramado, Natal, Belo Horizonte, Campos do Jordao e Fortaleza (299) —
sao apresentadas. Curiosamente, nenhuma cidade do norte do Brasil é
apresentada nestas paginas.

305, 306, 307 O ecoturismo € tratado nestas paginas por meio do Texto “Abrolhos”. Sem
indicacdo quanto a importancia desse tipo de turismo na sociedade
brasileira.

Clima

PAGINA (S) DESCRICAO

338, 339 Por meio do texto “Fendmenos da natureza”, sdo tratadas as questdes do
clima e do aquecimento global.

Diversidade geografica

PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Economia

PAGINA (S) DESCRICAO

63 O real € apresentado por meio de fotos das cédulas, sem contextualizar e
sem tratar da sua importincia na sociedade brasileira ou de sua
simbologia.

64, 67 E apresentado um didlogo onde € mostrado o pagamento de uma corrida
em um tixi.

68 A cotagdo do cambio monetdrio é tratada por meio de didlogos que

deverdo ser preenchidos pelos aprendentes.
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Estereétipo e identidade nacional

Esteredtipos

PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Culinaria

PAGINA (S) DESCRICAO

68, 69 Por meio de figuras e por um didlogo sdo apresentados diferentes tipos de
restaurantes existentes no Brasil.

72 Por meio de listas de vocabuldrio e figuras dos alimentos ¢ mostrado um
Menu da cozinha brasileira.

73,76 Através de um pequeno texto e de uma lista de vocabuldrio novamente a
cozinha brasileira € estudada por meio de um Menu.

79 Na atividade desta pagina, sdo apresentados alguns Restaurantes no Rio de
Janeiro, sem tratar do que se pode entender por tipico na cultura brasileira.

80 O aluno € levado por meio de uma atividade a listar as comidas e bebidas
que ele conhece no Brasil, mas sem tratar de sua simbologia ou
importancia na cultura brasileira.

211 Por meio de um pequeno texto as comidas brasileiras sdo tratadas na
atividade. Mas, ndo hd maiores informagdes sobre a diversidade da
culindria brasileira ou se ela tem fator preponderante na cultura do pais.

215 Nesta pdgina é apresentada a ordem de servir os pratos, os tipos de
comidas e os restaurantes no Brasil.

Folclore

PAGINA (S) DESCRICAO

200 Através de um pequeno texto, o livro apresenta as festas juninas
considerando-as como tipicas do pafs.

201 Nesta pagina é apresentado um didlogo sobre as festas juninas.

204 Através de um pequeno texto, sdo citadas algumas lendas brasileiras, com
destaque para a lenda da vitéria-régia. O texto, no entanto,
demasiadamente sucinto, omite detalhes dessa lenda.

205 Um didlogo — aparentemente entre pai e filho — trata das lendas do Brasil.

Mas ndo hé énfase para a importancia das lendas na cultura do pais.




179

209

A atividade de leitura intitulada “O que vocé sobre as Festas Juninas?
Vocé ja esteve em alguma? Como foi a experiéncia?” leva o aluno a
refletir sobre seu conhecimento sobre esse aspecto da cultura brasileira. O
outro texto — “Festas Juninas-Tradicao e Comidas Tipicas” — explica a

origem do termo ‘junina’.

Vestuario

PAGINA (S)

DESCRICAO

171, 176

Por meio de vocabulirio e figuras s@o apresentadas as roupas
popularmente utilizadas no Brasil, além de uma lista de cores. Nao ha
contextualizacdo ou maiores informagdes quanto a outros fatores que

influenciam o vestudrio utilizado no pais.

Expressao artistica

PAGINA (S)

DESCRICAO

207

Nesta pagina é apresentada uma lista de vocabulario dos tipos de historias
na literatura e a obra “conspiracdo de nuvens de Lygia Fagundes Telles

(editora Rocco), além de alguns outros tipos de géneros textuais.

208

Sdo apresentadas as obras “Dom Casmurro” de Machado de Assis (Editora
Moderna) e “Como nasceram as estrelas - Doze Lendas Brasileiras” de

Clarice Lispector (editora Rocco).

Esporte e lazer

PAGINA (S)

DESCRICAO

101, 102, 103

Através de pequenos didlogos, sdo apresentados vérios planejamentos para

o fim de semana como passeio e outras atividades.

105

Nesta pagina, sdo destacadas atividades como caminhada, vdlei, futebol.
Nao hd uma explicagdo quanto ao papel dessas atividades na vida da

maioria da populacdo brasileira.

129

Diferentes atividades sdo apresentadas por meio de textos combinados a

figuras com atividades de fim de semana.

132, 133, 134

Sdo apresentadas vdrias listas de vocabuldrio como atividades
desenvolvidas na academia sem muitos detalhes sobre o papel da pratica

esportiva nos habitos dos brasileiros.

Transito

PAGINA (S)

DESCRICAO
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114, 115

Sdo apresentados alguns tipos de transportes utilizados no Brasil, como o

Onibus e o0 metrd.

117

Através de um pequeno texto, é apresentado o terminal rodovidrio do Tieté
na cidade de Sao Paulo, mas deixando de lado tanto o seu papel na vida da
cidade, como histérias que, comumente, a midia brasileira apresenta

acerca daquela instituicao.

119, 120

Por meio de um curto texto e de didlogos, é tratado a mobilizacdo da
populacdo na cidade de Sao Paulo, como os diferentes transportes que siao

usados na cidade.

Outras informacoes

PAGINA (S)

DESCRICAO

150

As partes da casa sdo apresentadas por meio de texto e figuras, mas sem
contextualizacdo e sem explicacdes quanto as caracteristicas dos tipos de

moradia no Brasil.

241

Um pequeno texto intitulado “passado, presente, futuro: transportes e
comunicacdo” trata do papel dos meios de transporte e da comunicac¢do na

sociedade.

247

Através do texto “os tempos atuais”, € tratada a questdo da sociedade

moderna e do seu corre-corre.

288, 289

Por meio do texto “Aulas de ingl€s j4 migram para a web”, é tratada a

questdo da informadtica e de sua influéncia na sociedade.

300, 303

O hébito das lembrancinhas e dos souvenirs é tratado por meio de figuras e

texto.

316, 318, 319

Por meio de figuras, didlogos e texto, a atividade trata das “invengdes” da

sociedade moderna.

320

O pequeno texto “mdquinas” apresenta algumas caracteristicas da

sociedade moderna.

351, 354, 355

Através de figuras e didlogos, sdo tratados alguns jogos de azar, mas sem

contextualizacdo e sem comentarios mais aprofundados.
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ANEXO X - PRINCIPIOS INTERCULTURAIS - LIVRO MUITO PRAZER

Estabelecimento de uma ‘esfera de interculturalidade’

PAGINA (S)

DESCRICAO

229

A atividade no livro é um momento de desconstrucdo de esteredtipos
quanto aos japoneses. Questiona-se o aluno conforme a descricdo a
seguir: Qual caracteristica da sociedade japonesa ¢ mencionada no texto?
O que pode acontecer com a globalizagdo? A pégina termina com a
atividade “Enumere algumas das marcas da sociedade brasileira no
Japao”. Esse tipo de atividade cria ponte de andlise entre diferentes pontos

de vista.

59, 60

Nesta pdgina, o tema tratado € o horério de verdo. O aluno é questionado
se, em seu pais, o hordrio de verdo € utilizado. Ele é em seguida levado a
produzir uma redagdo com a seguinte orientagdo: “Escreva sobre os seus

horarios”.

117

Nesta pagina, € feito um paralelo entre o uso do transporte coletivo e os

demais meios de transporte como a bicicleta, por exemplo.

136

Nesta parte do livro hd vdrias atividades sobre diferentes héabitos em
diferentes culturas como: Qual € o maior parque do seu pais? Vocé
costuma ir ao parque? O que vocé faz e aonde costuma ir aos finais de
semana? A atividade solicita ainda ao aluno que escreva uma redacgio a

partir desses questionamentos.

Ensino da cultura como um processo interpessoal

PAGINA (S)

DESCRICAO

216

As atividades nesta pagina enfocam questdes referentes a cultura do
aprendente como: Quais sdo os costumes mais populares no seu pais? Ha

algum costume, no seu pais, que os estrangeiros acham estranho?

356

Nesta pagina, o aprendente é questionado a respeito do casamento no
Brasil. Mas a atividade néo apresenta informagdes quanto a esse rito, nem
em que religides € praticado. Ndo hd tampouco maiores informacdes

quanto ao seu papel na sociedade brasileira.

360

Na atividade B da pagina existem alguns questionamentos como: Voceé ja
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esteve em algum casamento no Brasil? H4 diferenga entre os casamentos
no Brasil e no seu pais? Quais diferengas vocé€ achou mais interessantes?

Faltam algumas informacdes quanto a esse rito.

229

A atividade no livro é um momento de desconstrucdo de esteredtipos
quanto aos japoneses. Questiona-se o aprendente: Qual caracteristica da
sociedade japonesa ¢ mencionada no texto? O que pode acontecer com a
globaliza¢do? A pédgina termina com a atividade “Enumere algumas das
marcas da sociedade brasileira no Japao”. Esse tipo de atividade cria uma

ponte entre diferentes pontos de vista.

Ensino da cultura como diferenca

PAGINA (S)

DESCRICAO

216

A atividade da pagina apresenta algumas questdes quanto as diferencas
entre o pais de origem do aprendente e o Brasil. Por exemplo: Quais séo
0s costumes mais populares no seu pais? “Ha algum costume, no seu pais,

que os estrangeiros acham estranho?”

228, 229

O texto da pagina intitulado “Made in Brazil para o Japao”, de Marsilia
Gombata, trata da relacdo comercial entre os dois paises. A atividade que
segue, trata do fendmeno da globalizacdo e de algumas caracteristicas da

sociedade brasileira no Japao.

229

O tema da atividade é sobre o fenomeno da imigracdo. O aprendente é
perguntado se seu pafs recebe imigrantes. Em caso positivo, quais sdo as
nacionalidades que mais visitam ou imigram para o pais. Também ¢é
questionado quanto aos costumes do pais e se esses sdo considerados
pelos estrangeiros como estranhos. A atividade € concluida com a

producdo de um texto sobre ‘pessoas fora de seu territorio nacional’.

332

A atividade nesta parte do livro trata das diferengas quanto ao transito no
Brasil e no pafs de origem do aprendente. E-Ihe também perguntado se

conhece as leis brasileiras sobre esse assunto.

343

O tema tratado é sobre impostos praticados no Brasil. Mais uma vez,
busca-se, por meio da produgdo de textos escritos e orais, 0 conhecimento

que t€m os aprendentes a respeito do Brasil e do pais de origem.

360

A atividade B desta pégina reflete sobre ritos de passagem, como o
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casamento, por exemplo. E feito um trabalho oral em que o aluno deve

expressar o que ele conhece acerca desse tema em seu pais e no Brasil.

143 Por meio de tarefas orais, o aprendente ¢ questionado quanto a

organizacdo politica do seu pais e da sua cidade?

195 A construcdo histérica do pais do aprendente é tema da atividade oral

proposta pelo MD nesta pagina.

181 Por meio de produgdo oral, o aluno é questionado quanto aos servigos de
saude existentes no seu pais e os tipos de remédios que as pessoas
compram com ou sem receita médica. Sdo levados ainda a fazer um

paralelo com o Brasil.

195 Por meio de discussdes em sala de aula, o material questiona a formagdo
do pais do aprendente por meio da atividade “O seu pafs tem uma longa

histéria ou ainda € um pais novo como o Brasil?”.

200 Através de um texto, sdo comentadas algumas das manifestacdes como as
festas juninas que marcam a identidade do Brasil, ndo se procura

relacionar este evento com o de outras culturas.

229 A questdo da imigracdo no pafs de origem do aprendente e no Brasil é

tratada nesta parte do MD.

332 Por meio de produgdo escrita, o aluno é questionado a respeito do transito
do seu pais de origem e do comportamento dos motoristas. Também ¢

chamado a tracar um paralelo entre as leis de transito de seu pais e as que

estdo contidas no texto “novas regras para renovacao da CNH”.

Possibilidade de se considerar as fronteiras disciplinares no processo de aprendizagem

intercultural

PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
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ANEXO XI - PARAMETROS CULTURAIS - NOVO AVENIDA BRASIL 1

Identidade social e grupos sociais

Problemas sociais

PAGINA (S) DESCRICAO
40 Por meio de imagens e pequenos textos, € tratada a questao da moradia no
Brasil, mostrando inclusive o conflito social.
41 Ainda por meio de imagens e textos, € tratada a problematica da moradia
no Brasil, através de um projeto social.
Classes sociais
PAGINA (S) DESCRICAO
44 Dois textos apresentam, com imagens e didlogos, a realidade de duas
brasileiras, bastante opostas do ponto de vista social.
Identidade regional
PAGINA (S) DESCRICAO
13 Nas atividades de escuta desta pagina sdo tratadas as diferencas de
sotaque de diferentes partes do Brasil.
Minorias étnicas
PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.

Interacao social

Niveis de linguagem

PAGINA (S) DESCRICAO
2 E tratada a forma de atender ao telefone, mas ndo sdo apresentadas as
varia¢des dessa (“Bom dia!” / “---, bom dia!”).
Variacoes linguisticas diversas
PAGINA (S) DESCRICAO
3 O verbo irregular “ser” é apresentado e € salientado que as formas “tu” e

“v0s” ndo sdo comuns no Portugués falado hoje em dia. Em relacdo ao
pronome “tu”, hd a informacdo de que este pronome ¢ utilizado em

Portugal e em algumas regides do Brasil, mas ndao hd informacdes quanto
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as localidades brasileiras onde este € utilizado.

Interacao em geral

PAGINA (S) DESCRICAO

14 Algumas “frases feitas” sdo apresentadas para serem usadas na
comunicacdo em sala de aula entre aluno e professor, mas nao hd nenhum
didlogo que contextualize essas expressdes em situagdes de uso.

16, 17 Sdo apresentados alguns pratos tipicos por meio de um didlogo que
introduz as formas de se fazer convite.

24 E apresentado um pequeno texto informativo sobre um hotel, mostrando
um modelo de como se faz reservas no Brasil.

24 Sdo apresentados alguns problemas que se pode ter em hotéis e como o
problema € prontamente solucionado.

33, 34, 35 E apresentada a forma usada para enderecos no Brasil (nome da rua,

nimero, complemento, etc.).

Crenca e comportamento

Crencas morais

PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.

Crencas religiosas

PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.

Rotinas diarias

PAGINA (S) DESCRICAO
44, 50 Textos e imagens apresentam algumas rotinas de vdrios brasileiros

(estudante, favelado, empresdrio e trabalhador).

Comportamento em geral

PAGINA (S) DESCRICAO
101 Com a musica de Noel Rosa sdo trabalhados alguns costumes brasileiros

relacionados a frequentadores de bar.
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Instituicdes politicas e sociais

Instituicdes publicas

PAGINA (S) DESCRICAO
Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Instituicoes privadas
PAGINA (S) DESCRICAO
31 Sao apresentados antdncios de flats e hotéis, mostrando algumas diferengas
entre locais de praia e de campo.
Satde
PAGINA (S) DESCRICAO
Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Justica
PAGINA (S) DESCRICAO
Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Ordem
PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.

Socializacao e ciclo de vida

Familia

PAGINA (S)

DESCRICAO

42

Nesta pagina hd uma atividade que solicita ao aluno escrever em dois
minutos o maior nimero de palavras referentes ao tema “familia”. Mas, a

atividade nio trata de questdes relacionadas a esta tematica.

44

Nesta pagina, por meio de dois textos, sdo apresentadas duas donas de
casa brasileiras que falam um pouco acerca de suas respectivas familias. A
atividade consiste em interpretar um texto e ndo em fazer ponte com a
cultura do aprendente. Ela tampouco apresenta outras informagdes acerca

das familias brasileiras.

Escola

PAGINA (S)

DESCRICAO
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42 Nesta pagina, hd uma atividade que solicita ao aluno escrever em dois
minutos o maior nimero de palavras referentes ao tema “escola”. Mas, a
atividade nao trata de questdes relacionadas a esta temaética.

Trabalho

PAGINA (S) DESCRICAO

42 Nesta pagina, hd uma atividade que solicita ao aluno escrever em dois
minutos o maior nimero de palavras referentes ao tema “trabalho”. Mas, a
atividade nio trata de questdes relacionadas a esta tematica.

Ritos de passagem

PAGINA (S) DESCRICAO

Nio foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.

Histoéria nacional

Eventos historicos

PAGINA (S) DESCRICAO
Nio foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Politica
PAGINA (S) DESCRICAO
Nio foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Manifestacoes populares
PAGINA (S) DESCRICAO

Nio foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.

Geografia nacional

Turismo
PAGINA (S) DESCRICAO
25 Sdo citados pontos turisticos, fotos... € € dado um pequeno texto sobre a
cidade de Curitiba.
30 As Cataratas do Iguacu sdo apresentadas como ponto turistico brasileiro.
Localidades
PAGINA (S) DESCRICAO
25 Novamente Curitiba é apresentada por meio de um pequeno texto




188

informativo sobre um hotel.

Clima
PAGINA (S) | DESCRICAO
51 A péagina apresenta um calenddrio com algumas datas comemorativas
brasileiras, destacando aquelas em que t€m inicio as estacdes do ano. Mas
ndo menciona as diferencas climaticas do Brasil.
Diversidade geografica
PAGINA (S) | DESCRICAO
Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Economia
PAGINA (S) | DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.

Estereotipo e identidade nacional

Esteredtipos

PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Culindria

PAGINA (S) DESCRICAO

15 A caipirinha e a batida de frutas sdo apresentadas como bebidas tipicas do
Brasil.

17 Nesta pagina, o cardapio ilustra pratos tipicos do Brasil. Também trata dos
10% que se paga aos garcons por seu servico. Por meio de ilustracio de
uma lanchonete, sdo apresentados alguns dos lanches mais facilmente
encontrados no Brasil como o Hambiirguer e o Cachorro-quente.

Folclore

PAGINA (S) | DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Vestuario
PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.

Expressao artistica
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PAGINA (S) DESCRICAO

52 Uma musica de Paulinho da Viola, cantada por Chico Buarque, € a base da
atividade desta pdgina, onde um pouco da cultura brasileira é mostrada
através da expressido musical.

53 Sdo apresentados um dos maiores nomes da pintura brasileira (Candido
Portinari) e dois grandes nomes da literatura brasileira (Cecilia Meireles e
Carlos Drummond de Andrade). No entanto, nenhuma obra destes dltimos
¢ apresentada.

54 Uma das obras de Candido Portinari é apresentada, mas sem nenhum
comentario quanto ao periodo em que esta foi feita ou a importancia deste
autor nas artes plasticas no Brasil.

Esporte e lazer

PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Transito

PAGINA (S) DESCRICAO

29,32 Sdo exibidas algumas placas de transito usadas no Brasil, além de didlogos
a respeito de algumas regras; mas sem as contextualizagdes necessarias ao
entendimento do funcionamento do trinsito no pais.

Outras informacées
PAGINA (S) DESCRICAO
38 Sdo apresentadas algumas unidades de medida utilizadas no Brasil

(centimetro, litro, quildmetro, quilo, hora).
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ANEXO XII - PRINCIPIOS INTERCULTURAIS
LIVRO NOVO AVENIDA BRASIL 1

Estabelecimento de uma ‘esfera de interculturalidade’

PAGINA (S)

DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.

Ensino da cultura como um processo interpessoal

PAGINA (S)

DESCRICAO

40

Na secdo D2, que trata sobre moradia no Brasil, o aprendente é levado a
pesquisar sobre a situacdo habitacional no pais e sobre o modo de vida

dos brasileiros.

Ensino da cultura como diferenca

PAGINA (S) DESCRICAO

51 Na se¢do C3, que trata do calenddrio brasileiro, o aprendente € levado a
entender as festas presentes nesse calendério e a tracar paralelos com o do
seu pafs.

51 O aprendente é questionado quanto as estagdes do ano em seu pais, as

caracteristicas delas e a sua influéncia no modo de vida dos brasileiros.

Possibilidade de se considerar as fronteiras disciplinares no processo de ensino-

aprendizagem intercultural

PAGINA (S)

DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.




191

ANEXO XIII - PARAMETROS CULTURAIS - LIVRO NOVO AVENIDA BRASIL 2

Identidade social e grupos sociais

Problemas sociais

PAGINA (S) DESCRICAO

49 Por meio de grifico, mapa e texto € abordado o problema da polui¢do do
rio Tieté em Sdo Paulo.

50 Por meio de uma lista, o aluno é chamado a destacar quais s3o os
problemas ecoldgicos existentes na sua respectiva drea. A atividade nédo
apresenta maiores informagdes ou contextualiza situagdes sobre
problemas ambientais que podem interferir na sociedade brasileira.

Classes sociais

PAGINA (S) DESCRICAO

55 Por meio de curtos textos, sdo apresentados diferentes grupos sociais
como o cangaceiro e o gaticho. Estes textos reforcam os esteredtipos
quanto as varias populagdes no Brasil.

Identidade regional

PAGINA (S) DESCRICAO

55 A identidade regional é verificavel por meio dos textos que tratam dos
grupos sociais destacados (cangaceiro, gaucho, etc.)

64 O texto “Bumba meu boi” trata da identidade regional do estado do
Maranhio apresentando esta festa folcldrica. A atividade segue por meio
de trabalho de interpretacdo textual.

Minorias étnicas

PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.

Interacao social

Niveis de linguagem

PAGINA (S)

DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.

Variacoes linguisticas diversas
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PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Interaciao em geral

PAGINA (S) DESCRICAO

04, 05 Por meio de um didlogo, é apresentado uma interacdo em um consultério
médico e, na pagina seguinte, hd outro didlogo que mostra uma conversa
sobre o tratamento da gripe.

23 E apresentada uma forma de se comprar e vender roupas através de um
didlogo.

44 Um texto nesta pagina apresenta uma forma de planejamento e de desejo

de férias pelos interactantes.

Crenca e comportamento

Crencas morais

PAGINA (S)

DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.

Crencas religiosas

PAGINA (S)

DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.

Rotinas diarias

PAGINA (S)

DESCRICAO

51

Por meio de um texto sobre a ilha do Combu, no Para, € tratada a rotina

de seus habitantes, com destaque para a relagdo deles com o meio

ambiente.
Comportamento em geral
PAGINA (S) DESCRICAO
29 Algumas regras de comportamento sdo apresentadas por meio de um

quadro nesta pagina. A atividade ainda apresenta algumas tendéncias no
Brasil que mostram generalizacdes que podem ser prejudiciais na
aprendizagem do aluno estrangeiros, como a cristalizacdo de

comportamentos.
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39

Sao apresentadas “frases feitas” a serem relacionadas a datas importantes

fora de qualquer contexto.

Instituicoes politicas e sociais

Instituicdes publicas

PAGINA (S) DESCRICAO
20 Por meio de palavras e expressdes soltas, sem contextualizacio — no
consultério ou em um guiché, por exemplo —, é apresentado o INSS
(Instituto Nacional do Seguro Social).
Instituicoes privadas
PAGINA (S) DESCRICAO
Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Satde
PAGINA (S) DESCRICAO
Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Justica
PAGINA (S) DESCRICAO
Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Ordem
PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.

Socializacio e ciclo de vida

Familia
PAGINA (S) DESCRICAO
33 No inicio da pégina o aluno é questionado quanto a formagéo da familia
em seu pafs, sem maiores informac¢des da importancia familiar em sua
comunidade ou na comunidade da lingua-alvo.
34, 35 E apresentada uma lista de vocabuldrio sobre familia e casamento, sem
maiores informagdes a respeito dessas instituicdes no Brasil.
Escola
PAGINA (S) DESCRICAO
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Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.

Trabalho

PAGINA (S) DESCRICAO

12 A pégina mostra o conceito de trabalho. Mas ndo apresenta atividade que
trate de sua importancia ou dos tipos de trabalho na sociedade brasileira.

13 A atividade mostra direitos do trabalhador brasileiro garantidos pela
Constitui¢do. Mas ndo hd didlogos acerca desse tema.

14 Nesta pagina hd uma atividade que aborda a questdo do trabalho feminino,
comparando sua situacio no passado com a dos dias de hoje.

18 E abordada a questdo da mulher no mercado de trabalho no Brasil.

Ritos de passagem

PAGINA (S) DESCRICAO

24 E apresentado um modelo de convite de casamento. Mas ndo se tem
maiores detalhes quanto a esse rito no pafs. Ora, dotes, classe social ou a
questdo da faixa etdria sdo fatores que podem interessar pessoas de outras
culturas e ajudéd-las a entender melhor esse evento social na cultura
brasileira.

39 A atividade nesta pagina apresenta uma lista de ritos como aniversario,

casamento, formatura, 15 anos...

Historia nacional

Eventos historicos

PAGINA (S) | DESCRICAO

40 Por meio de um texto estdo expostas algumas informagdes sobre a
imigracdo japonesa no Brasil com informagdes histdricas.

41 Ha uma manchete de jornal, ainda sobre a imigracdo japonesa no Brasil,
com outras informacgdes a esse respeito e uma atividade de comparacio
entre culturas.

62, 62 Sdo mostrados modelos da influéncia africana e indigena na cultura do

Brasil, apesar de ndo ser evidente a relacéo entre as figuras e as categorias

propostas.
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Politica
PAGINA (S) DESCRICAO
Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Manifestacoes populares
PAGINA (S) DESCRICAO
19 A pégina apresenta uma ilustracdo que dd a ideia de uma manifesta¢do
popular por direitos trabalhistas.
20 A “greve” é abordada nesta pagina por meio de fotos e textos. A tipografia

ndo apresenta atividades que tratem com mais profundidade o tema e seu

papel na sociedade brasileira.

Geografia nacional

Turismo

PAGINA (S)

DESCRICAO

9

A pégina mostra a praia de Ipanema, no Rio de Janeiro, com suas
peculiaridades por meio de foto e texto. N@o ha explicagbes que
apresentem os motivos que fazem com que esta praia seja considerada um

dos simbolos do Brasil.

45 Algumas cidades (Porto Seguro, Fortaleza, Ouro Preto, Belo Horizonte) e
regides brasileiras (Pantanal, Amazonia e Serra Gaticha) sdo apresentadas
como roteiro de viagem.

46, 47 Estas pdaginas t€m atividades para o aluno desenvolver um plano de
viagem com fotos de alguns hotéis do Brasil.

Localidades

PAGINA (S) DESCRICAO

45 Regides e cidades brasileiras sdo apresentadas por meio de fotografias com
enfoque no turismo.

49 O foco nesta péagina € a cidade de Sao Paulo com destaque para a poluicao.

51 O destaque desta péagina a ilha do Combd, no Pard, e a rotina dos seus

moradores.
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Clima
PAGINA (S) DESCRICAO
Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Diversidade geografica
PAGINA (S) DESCRICAO
45,52 Por meio de fotos e antncios de classificados de diferentes locais
turisticos, é mostrada a diversidade geografica do pais.
56, 57 Por meio de um mapa do Brasil, sdo fornecidas algumas informacoes
geograficas sobre as regides do Brasil.
Economia
PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.

Estereotipo e identidade nacional

Esteredtipos
PAGINA (S) DESCRICAO
46 Nesta pagina hd uma atividade que comenta alguns esteredtipos referentes
as pessoas que viajam como o “Azarado”, o “Chato” e o “Boa-vida”.
55 Ha uma atividade nesta parte do material que apresenta alguns esteredtipos
brasileiros.
Culinaria
PAGINA (S) DESCRICAO
63 Por meio de textos e figuras sdo apresentados alguns pratos tipicos da
culindria brasileira que sdo o quibebe, o vatap4, a canjica e a pamonha.
Folclore
PAGINA (S) DESCRICAO
64 Por meio da combinacao texto e imagem, € apresentada a festa do Bumba-
meu-boi no Estado do Maranhao.
Vestuario
PAGINA (S) DESCRICAO
21 Através de uma propaganda de liquidacdo, sdo apresentadas pecas das

roupas mais usadas no Brasil, hibito cada vez mais difundido a nivel
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nacional.

22 E apresentada uma lista que classifica as roupas em masculino, feminino,

cor, material e outras caracteristicas.
Expressao artistica

PAGINA (S) DESCRICAO

2 Sdo apresentadas trés obras de arte famosas. A primeira um quadro de
Tarsila do Amaral. A segunda obra € a reproducio do pintor Lasar Segall e
a dltima € a foto do monumento em marmore de Victor Becheret. Mas, a
atividade s6 solicita do aluno qual a sua opinido quanto a beleza das obras
e ndo faz mencao da importancia destas na cultura brasileira.

3 Sdo mostrados trés exemplos de esculturas feitas por dois artistas
brasileiros e um arquiteto respectivamente: Sonia Ebling, Aleijadinho e
Oscar Niemeyer.

38 E proposta uma atividade com um trecho da obra “Gabriela, cravo e
canela”, de Jorge Amado. Mas, ndo hd maiores explicagdes quanto a
importancia dessa obra na cultura brasileira.

52 Nesta pédgina, ha atividade envolvendo a musica “O Barquinho”, de
Roberto Menescal e Ronaldo Boscoli , mas sem muitas explicacdes sobre
contexto em que essa musica foi lancada no Brasil.

Esporte e lazer
PAGINA (S) DESCRICAO
44 Algumas atividades didrias de lazer sdo citadas e ilustradas no pafs.
Transito

PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Outras informacoes
PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
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ANEXO XIV- PRINCIPIOS INTERCULTURAIS
LIVRO NOVO AVENIDA BRASIL 2

Estabelecimento de uma ‘esfera de interculturalidade’

PAGINA (S) DESCRICAO

41 A atividade D2 apresenta a entrevista a Sra. Yoshiko Ishihara, onde ela
fala da chegada dos imigrantes japoneses.

58 Nesta pagina, hd uma atividade que trata dos esteredtipos brasileiros e o

que pensam os alunos sobre os habitantes do seu pais.

Ensino da cultura como um processo interpessoal

PAGINA (S) DESCRICAO

44 Na secdo A2, intitulada “Preciso de umas férias”, o aluno também ¢é
levado a pensar na importancia das férias na sua cultura e na cultura
brasileira.

13 Nesta pédgina, o aprendente € questionado quanto a importancia dos

direitos sociais presentes na Constitui¢do brasileira de 1988 e € levado a

conhecer os direitos trabalhistas no Brasil.

O ensino da cultura como diferenca

PAGINA (S)

DESCRICAO

13

Nesta pagina, o tema da licdo € sobre os direitos dos trabalhadores. E
apresentado um trecho da Constituicdo brasileira de 1988 (capitulo II
sobre os direitos sociais). O aprendente é questionado sobre a importancia
desses direitos e levado a fazer um paralelo entre o Brasil e o seu pais de
origem. Ele € incentivado a fazer uma ponte entre a legislacio em vigor

nas duas culturas.

29

Sdo apresentadas na secdo C desta pagina intitulada “Comportamento”
(No Brasil é diferente... ou serd que ndo?) alguns hébitos brasileiros como
chegar 30 minutos apds o hordrio marcado ou o hébito de levar pequenos
presentes em reunides de amigos. O aluno € questionado se os hébitos

apresentados na se¢@o fazem parte também da cultura de seu pafs.

44

Na se¢do A2, intitulada “Preciso de umas férias”, o aluno é questionado
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quanto as férias no Brasil e em seu pais de origem, se ele gosta de
explorar seu pais ou prefere viajar para outra nagdo. E questionado quanto

a importancia das férias na sua cultura e na cultura brasileira.

57 Nesta pagina hd uma atividade na se¢@o A2 onde é pedido ao aluno que
converse com outro colega a respeito do que hd para se visitar em seu
pais. Ambos sdo levados a falar dos seus paises de origem e a tracar um
paralelo entre eles [0s paises de origem] e o Brasil.

63 Na secdo C2, que trata da culindria, a atividade questiona os aprendentes

quanto a influéncia estrangeira na cozinha dos seus paises de origem. Essa

também explora a experiéncia do aluno com comidas ‘exéticas’ no Brasil.

Possibilidade de se considerar as fronteiras disciplinares no processo de aprendizagem

intercultural

PAGINA (S)

DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
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ANEXO XV - PARAMETROS CULTURAIS - LIVRO TERRA BRASIL

Identidade social e grupos sociais

Problemas sociais

PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Classes sociais

PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Identidade regional

PAGINA (S) DESCRICAO

133 Por meio da secdo ‘Almanaque Brasil’ é apresentada uma receita de feijdo
tropeiro que € um prato tipico do Estado de Minas Gerais.

Minorias étnicas
PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.

Interacao social

Niveis de linguagem

PAGINA (S) DESCRICAO

272 Na secdo “Leio, logo entendo”, a linguagem coloquial do portugués no
Brasil é tratada por meio do texto “a lingua do povo”.

Variacoes linguisticas diversas

PAGINA (S) DESCRICAO

113 Na sessdo “Leio, logo entendo”, o texto “Variantes linguisticas” trata do
aspecto da variagao da lingua.

176, 177 Sao apresentadas expressdes da lingua e seus sentidos no texto ‘“Dor-de-
cotovelo d4 em pé-de-chinelo e em quem tem costas quentes”. Mas, ndo
temos uma explicagdo clara quanto ao sentido desta expressao.

Interaciao em geral
PAGINA (S) DESCRICAO
09, 10 Sdo apresentadas formas utilizadas para cumprimentar pessoas, sem
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didlogos como modelos ou contextualizagdes.

12

A péagina apresenta alguns didlogos mostrando pessoas se apresentando

entre elas.

31

Sao apresentados alguns didlogos que se passam em um bar, mostrando

ele como um espaco social muito frequentado no pais.

42

A atividade mostra uma ligacdo telefonica em que um cidaddo agenda
uma consulta médica. Na mesma péigina se pergunta as horas em

portugués, mas sem a constitui¢do de um didlogo.

43

Os dias da semana sdo listados nesta pigina, mas ndo hd didlogos nem

contextualizacdo, apenas a lista de vocabuldrio.

47

A consulta médica agendada na atividade da pégina 42 é mostrada por

meio de didlogo nesta parte do livro.

51

A atividade desta pagina apresenta um correio eletronico e logo depois o

aprendente é levado a escrever um e-mail para algum amigo.

55

O didlogo da pégina trata de trabalho. Principalmente, se “mineiro”
trabalha muito ou pouco. Percebe-se ai uma generalizacdo referente a um

grupo social.

64

O tema do diadlogo nesta atividade ¢ moradia. Uma mulher questiona o

vendedor de um apartamento quanto as caracteristicas do imdvel.

81

O titulo da atividade é “praia”. Por meio de um didlogo e de figuras é

tratada a preferéncia por algumas praias brasileiras.

92

No didlogo da pédgina intitulado “Assim ndo da...” a mulher diz ao marido
que ndo consegue aprender uma lingua estrangeira e ele lhe explica que

essa aprendizagem realmente ndo € fcil.

105

O didlogo da pégina apresenta uma interacdo em um restaurante de
comida mineira, onde ¢ citado o feijao tropeiro, um dos pratos tipicos do

Estado de Minas Gerais.

112

A atividade apresenta um didlogo entre a patroa e a empregada em que
estdo presentes algumas expressdes regionais do falante com sotaque

mineiro.

125

Nesta pagina sdo apresentadas formas de convites e sugestdes para festas.
Mas, ndo ha presencga de didlogos, nem de contextualizacdes referentes a

lista de vocabuldrio apresentada.
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128

E apresentado um didlogo em que mostra um convite de dancar. Mas nao

ha maiores informagdes sobre esse tipo de convite no Brasil.

135

O didlogo da pédgina apresenta uma mulher escolhendo uma roupa para
usar em um coquetel. As atividades seguintes giram em torno do vestudrio

utilizado pelos brasileiros.

147

A pégina apresenta um didlogo intitulado “A paquera; mas ndo esclarece o

que significa este termo.

155

A unidade come¢a com um didlogo entre mae e filhas sobre partes do

corpo. Na realidade, as criangas estdo falando das partes de uma boneca.

164

O dialogo desta pagina tem como titulo “Medicina popular” e se passa em
um mercado onde estdo sendo vendidos remédios caseiros; porém niao ha
maiores explicagdes sobre o que vem a ser remédios caseiros, nem oS

motivos que levam ao uso do termo “medicina popular”.

174

Algumas expressdes idiomaticas sdo apresentadas em lista de vocabuldrio.
Mas ndo s@o apresentados didlogos ou contextualizagdes sobre o uso

dessas expressoes.

181

O didlogo trata de dois atletas que estdo falando sobre suas corridas. As

atividades seguintes tratam da compreensao desse didlogo.

203

Nesta pagina é apresentado um didlogo em que um homem questiona fatos
pessoais a uma mulher. A atividade nio propde reflexdes sobre quando,
como e onde se podem fazer perguntas de cunho intimo a outra pessoa,

como seu estado civil ou se tem filhos.

220

E apresentado um didlogo intitulado “Gafe”. Nao hd maiores informagdes
quanto ao que vem a ser essa situacdo, nem exemplos de situacdes que

podem ser caracterizadas como gafe.

251

z

O titulo do didlogo ¢ “Saudade”. A atividade ndo mostra exemplos que
possam ajudar o aluno a entender o significado do termo na cultura

brasileira.

261

Sdo apresentadas, novamente, outras expressdes idiomdticas em listas de

vocabularios, isto €, descontextualizadas.

267

7z

O didlogo da pégina intitulado “Terra Brasil” € entre Diogo e um francés
chamado Jean-Paul sobre a chegada deste no Brasil e sobre suas

perspectivas quanto ao pais.
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Crenca e comportamento

Crencas morais

PAGINA (S) DESCRICAO
Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Crencas religiosas
PAGINA (S) DESCRICAO
Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Rotinas diarias
PAGINA (S) DESCRICAO
43 Através de um pequeno texto sdo abordadas vdrias atividades tipicas da
rotina de muitos brasileiros como tomar café, ir ao trabalho ou a aula de
informadtica.
Comportamento em geral
PAGINA (S) DESCRICAO
130 Na secdo ‘Desafio: tarefa comunicativa 3’, o livro ilustra a figura de uma
festa e o aluno € levado a expressar quais sdo as regras de comportamento
que faltam na figura (as atitudes dos convidados inconvenientes).
143 Por meio do texto “As cores e as emogdes”, as cores sdo tratadas como
simbolo de sentimentos e de comportamento.
257 Os alunos sdo interrogados quanto ao comportamento careta ou liberal

dos pais.

Instituicoes politicas e sociais

Instituicoes publicas

PAGINA (S) DESCRICAO
46 Esta pagina apresenta um didlogo (a ser preenchido) que ocorre na Policia
Federal; mas ndo € explicada a fungio do 6rgdo no pafs, nem sdo dadas
maiores informag¢des quanto a organizagdo das instituigdes que cuidam da
seguranga no pais.
Instituicoes privadas
PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
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Satde

PAGINA (S) DESCRICAO

52 E apresentado um texto, sem titulo, que trata do alcoolismo; mas ndo se
debate essa problemdtica na sociedade brasileira, nem se leva o
aprendente a dizer como ela se apresenta em seu pais.

162 A sessdo “Desafio: tarefa comunicativa 3” apresenta o texto “D4 para
passar dos 100 anos? Qual o segredo de quem vive mais? Como viver
mais?” que dd dicas de como viver mais e melhor, sem fazer uma ponte
com aspectos culturais como habitos, modos de vida etc.

163 Sdo apresentadas dicas para a saiude na atividade “Guarde bem”.
Conforme o registro anterior, esta ndo ¢é relacionada com aspectos
culturais como habitos, modos de vida, etc.

163 A atividade ‘Bate papo’ destaca o tema da qualidade de vida com os
aprendentes.

164 Ha a apresentacdo de um didlogo sobre medicina popular. Mas, sem
muitas informagdes sobre esta no Brasil e no pais de origem do aluno.

170, 171 Sdo apresentados por meio de palavras e figuras os problemas de satide,
os tratamentos e os medicamentos para algumas doengas.

172 Ha uma atividade sobre uma visita ao dentista, sem tratar de possiveis
mitos ou esteredtipos referentes a esta consulta.

178, 179 Na parte intitulada “Almanaque Brasil”’, hd um texto que trata dos
remédios homeopéticos.

Justica

PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Ordem
PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.

Socializacio e ciclo de vida

Familia

PAGINA (S)

DESCRICAO
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62, 63 Na secdo “Leio, logo entendo” é apresentado um texto intitulado “A
familia” que mostra, ainda que de modo superficial, um panorama da
familia no Brasil contemporaneo.

63, 64 A atividade de bate papo contribui com o texto da se¢do das paginas 62 e
63 e questiona os alunos quanto a importancia do convivio familiar.

Escola

PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Trabalho

PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Ritos de passagem
PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.

Historia nacional

Eventos historicos

PAGINA (S) DESCRICAO

45 Na sess@o “Leio, logo entendo” o texto escolhido explica “Por que alguns
dias da semana acabam com a palavra ‘feira’?”

263, 264 Através de um texto, de forma resumida, sdo dadas algumas informagdes
sobre o nome do Brasil.

Politica

PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.
Manifestacoes populares
PAGINA (S) DESCRICAO
237, 238 Na sessdo “Na ponta da lingua” a atividade 6 trata das festas juninas com

algumas informagdes acerca do tema.
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Geografia nacional

Turismo

PAGINA (S) DESCRICAO

28, 29 Sdo apresentadas algumas capitais brasileiras (nenhuma do Norte): Belo
Horizonte, Salvador, Sdo Paulo, Recife, Rio de Janeiro e Brasilia.

82 Na sessdo “Desafio: tarefa comunicativa 2” hd um cartaz que apresenta o
Brasil como destino turistico.

Localidades

PAGINA (S) DESCRICAO

28, 29 Sdo apresentadas algumas capitais brasileiras (nenhuma do Norte) Belo
Horizonte, Salvador, Sdo Paulo, Recife, Rio de Janeiro e Brasilia.

52,53 Sdo vérias questdes sobre o que o aluno entende sobre o mercado central
na sessdo “Almanaque Brasil”. O mercado do Ver-o-Peso em Belém do
Para € citado na lista de mercados no Brasil; mas ndo ha explicagdo quanto
ao seu papel na cultura regional.

224 Nesta péagina é citada a cidade de Salvador, onde estd localizado o
elevador Lacerda. Ndo ha uma explicacdo quanto a sua simbologia no
contexto da capital baiana.

Clima

PAGINA (S) | DESCRICAO

98, 99 O assunto “clima e estacdes do ano” € tratado, porém sem mencionar a
inconstancia e a “desorganiza¢ao” climdtica no pais.

Diversidade geografica

PAGINA (S) DESCRICAO

90, 91 Na sessdao “Leio, logo entendo” é apresentado um texto intitulado ‘“‘as
regides brasileiras”. Apds a leitura hd algumas atividades de refor¢o das
informagdes geograficas (secdo “Na ponta da lingua” atividades 16 e 17).

101, 102 Na sessdo “Leio, logo entendo”, o texto ‘“Praia, mar e sossego” trata das
praias brasileiras. Depois, hd o reforco das informacdes por meio de
questoes.

103 O texto “Nossas cachoeiras” trata desse acidente geografico presente no

territério brasileiro como ponto turistico.
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281 Nesta pagina, o texto “Brasil, pais continente” retrata, em poucas palavras,
diferentes aspectos geograficos do pais.
Economia
PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.

Estereétipo e identidade nacional

Esteredtipos

PAGINA (S)

DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.

Culinaria

PAGINA (S)

DESCRICAO

114

Através de fotos e do texto “Os prazeres da carne” a comida brasileira € o

tema da atividade. .

115 Sao apresentados alguns alimentos tipicos da cozinha brasileira como, por
exemplo, o tomate, a cebola e a alface.
116 Através de desenhos sdo apresentadas as frutas tipicamente ‘brasileiras’.
119 Na atividade “Desafio: tarefa comunicativa 2” é  apresentado um
calendario com vdrias frutas por esta¢do do ano.
131 O café € apresentado nas suas diversas formas na sessdo “Guarde bem”
intitulada “Aceita um cafezinho?”
133 E apresentada a receita do feijdo tropeiro, tipica do Estado de Minas
Gerais.
Folclore
PAGINA (S) DESCRICAO
280 Através da sessdo “Desafio: tarefa comunicativa 2” € apresentada “A lenda
da mandioca”.
Vestuario
PAGINA (S) | DESCRICAO
136, 137, 138 Sao apresentados modelos de roupas e acessorios usados pelos brasileiros

com palavras soltas e sem contextualizagdo, como por exemplo, um

didlogo em uma loja de departamentos.
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Expressao artistica

PAGINA (S) DESCRICAO

26 E solicitado ao aluno que escute a cangdo “Sou praieiro” de Jamil e uma
noites por meio de busca em um site da web.

50 Pede-se ao aluno que escute a can¢do “Eu nio sou da sua rua”, de Branco
Mello e Arnaldo Antunes e interpretada por Marisa Monte, por meio de
busca em um site da web.

78 Solicita-se ao aluno que escute a cang¢do “Vocé vai gostar” (L4 no pé da
serra), de Sérgio Reis e interpretacdo de Almir Sater e Sérgio Reis, por
meio de busca em um site da web.

123 Propde-se ao aluno que escute cancdo “Conversa de botequim”, de Noel
Rosa e Vadico, por meio de busca em um site da web.

152 Sugere-se ao aluno que escute cangdo “Amante a2 moda antiga”, de Erasmo
Carlos e Roberto Carlos, por meio de busca em um site da web.

225 Orienta-se o aluno que escute cangdo “te ver”’, da banda Skank, por meio
de busca em um site da web.

247 Indica-se ao aluno que escute cangdo ‘“gostava tanto de vocé€”, de Tim
Maia, por meio de busca em um site da web.

264 Pede-se ao aluno que escute cancdo “Eduardo e Monica”, de Renato
Russo, por meio de busca em um site da web.

280 Solicita-se ao aluno que escute cangdo “Pais tropical”, de Jorge Bem Jor,
por meio de busca em um site da web.

Esporte e lazer

PAGINA (S) DESCRICAO

185, 186, 187, | Por meio de figuras e vocabuldrio, sdo apresentados vdrios esportes

188, 189 praticados no Brasil.

196 Na sessdo “Desafio: tarefa comunicativa 1” sdo tratados os aspectos das
regras do futebol sem maiores informagdes acerca da influéncia desse
esporte na vida dos brasileiros.

198 Na sessdo “Ouga bem” sdo tratadas as regras propriamente ditas do
futebol.

200 Na atividade da sessdo “Desafio: tarefa comunicativa 2” os alunos sao
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levados a construir as regras do futebol.

201 Um texto aborda o futebol, sua influéncia no Brasil e Pelé como a maior
autoridade no pafs.
Transito
PAGINA (S) DESCRICAO
215 A atividade 18 pede aos alunos que analisem o transito da figura.
Outras informacoes

PAGINA (S) DESCRICAO

18 Na sessdo “Desafio: tarefa comunicativa 1” o aluno € solicitado que faca
uma pesquisa sobre as principais personalidades do Brasil na atualidade.

23 Na atividade “Guarde bem” sdo apresentadas algumas expressdes e gestos
importantes, com destaque para dois gestos contrdrios (o dedo polegar
apontado para cima e outro apontado para baixo) que sdo apresentados no
material (esta certo/esta ruim).

26 Ha um texto que trata de lingua portuguesa como lingua internacional ( “O
portugués, lingua internacional”) onde € destacada a importancia do
conhecimento da lingua na difusdo da cultura brasileira.

152, 153 A sessdo “Desafio: tarefa comunicativa 3” apresenta o texto “A paquera” e
o Almanaque Brasil com o texto “Dia dos namorados” tratam de aspectos
da vida sentimental e comportamental dos brasileiros.

153 A liberdade de escolha da mulher € retratada no texto “Mulher”.

176 E apresentada uma tirinha da turma da Mbnica, desenho popularmente
conhecido no pafs e que busca expressar aspectos psicolégicos da infancia.

212,213 Por meio de figuras, sdo apresentados diversos meios de transportes nas
atividades 15 e 16.

225,226 No “Almanaque Brasil” hd o texto “Brasileiros famosos” com foto de
Santos Dumont e do 14 bis na pagina seguinte.

230 Através de figuras, os alunos sdo levados a pesquisar um pouco sobre os
diferentes meios de comunicagao.

248, 249 O texto “A novela brasileira: entre a tela e a vida real” trata do papel das

novelas no Brasil.
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260, 261

Por meio de cinco poemas de Olavo Bilac diferentes partes do globo sdo
retratadas (“1. Os fenicios”, “2. Israel”, “3. Os barbaros”, 4. As indias” e

“5. O Brasil”).
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ANEXO XVI - PRINCIPIOS INTERCULTURAIS - LIVRO TERRA BRASIL

Estabelecimento de uma ‘esfera de interculturalidade’

PAGINA (S) DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.

Ensino da cultura como um processo interpessoal

PAGINA (S) | DESCRICAO

206, 207 A atividade 7 apresenta vdrias frases que trazem informagdes tanto do
Brasil, quanto de outros paises. Nessa pagina os aprendentes sdo levados a
trabalhar em dupla para descobrir quais as informagdes corretas do

exercicio.

121 Na se¢do “Bate papo” temos uma atividade em que o aluno é questionado

sobre a alimentacg@o e se ele conhece as frutas brasileiras.

Ensino da cultura como diferenca

PAGINA (S) | DESCRICAO

52 Na terceira atividade desta pagina € feita uma comparacdo entre 0s
mercados do Brasil e do pafs de origem do estudante. O aluno € levado a
pesquisar sobre trés mercados brasileiros (Ver-o-Peso, Mercado Modelo e
Mercado Central) e € solicitado a comparéd-los com os mercados do seu
pais. Também na atividade “Bate-papo” o aluno é questionado quanto as
diferengas existentes no aspecto familiar do Brasil e do seu pais de

origem.

106 O aluno é questionado se, na sua lingua materna, existe um ditado

correspondente ao brasileiro “Barriga cheia, coracdo contente”.

Possibilidade de se considerar as fronteiras disciplinares no processo de aprendizagem

intercultural

PAGINA (S) | DESCRICAO

Nao foram encontradas atividades que contemplassem esse foco.




ANEXO XVII - ANALISE CULTURAL DE LDs (ALBO, 2005)

Tecnologia (cultura

material, sobrevivéncia em

face da natureza)

Manutengdo sustentdvel do meio ambiente, de acordo com cada
drea ecoldgica

Territdrio, ocupagdo do espaco

Habitagao, indumentaria

Produgdo, economia

Alimentag¢@o e consumo

Saude e tratamento das enfermidades

Relagdes sociais (cultura e sociedade)

OrganizagOes bdsicas: familia, grupo de familias, divisdo interna
do trabalho

Relagdes de género e de geracdo na familia e em outras instancias
superiores

Relagdes de producdo: divisdo do trabalho, intercambios,
reciprocidade e comércio

Comunidade e niveis superiores: organizagdo; autoridade,
assembleia

Politica interna: tomada de decisdes, conflitos e suas solugdes
Politica em relacdo a outros grupos e aos poderes ndo indigenas

locais e nacionais

Mundo imagindrio (cultura

simbdlica)

Lingua, mitos e contos, histéria do préprio grupo, relatos culturais
“Textos” ou linguagens pldsticas (tecelagem, ceramica etc.),
sentido dos intercambios

Expressdes artisticas: mdusica, canto e danga; artes pldsticas e
visuais

Religido: ritos, celebragdes e crengas, cosmovisao

Etica e valores: nos ditos populares e provérbios, nos usos e
costumes

Forma de educacio e transmissdo da cultura as novas geracdes

212
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ANEXO XVIII - RELACOES ENTRE AS DIMENSOES CULTURAIS DE ALBO
(2005)

Habitos e usos Tracos linguisticos

RELACOES MUNDO
SOCIAIS IMAGINARIO

Valores, crencas e regras
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