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RESUMO

Este trabalho tem por tematica a Educagéo na Primeira Republica (1889-1930) e por
objeto o modelo oficial de Formacao de Professores no inicio do século XX no Para,
especificamente, entre 1900 e 1904. Foi investigado como fonte historia principal o
periodico mensal “A Escola: revista official do Ensino no Estado do Para”, veiculado
entre os anos 1900 e 1905, por meio do qual perscrutamos o ideal de formacao de
professores proposto no discurso oficial do novo regime, a partir da concepgao de “bom
professor” veiculada pela revista, suas influéncias tedricas nacionais e internacionais, e
objetivos sociopoliticos. Para isto, empreendemos uma analise documental baseada na
Analise de Conteudo de Laurence Bardin, e pelas nog¢des conceituais de Dominagédo
Simbdlica, Habitus, Campo e Capital de Pierre Bourdieu, bem como com o conceito de
Representagao Social de Roger Chartier. No geral, identificamos que esta formacao foi
encaminhada pela compreensdao do trabalho docente como “sacerddcio”; que as
discussbes pautadas pela elite pensante internacional e nacional tiveram reflexo no
campo educacional local; e que esta formacdo dos “mestres” visava, em Uultima
instancia, a consolidagdo da Republica, por meio da instru¢do de um conteudo moral e

civico.

Palavras-Chave: Educacgao. Primeira Republica no Para. Formacao de Professores.



ABSTRACT

This work is about Education in the First Republic (1889-1930) and, as main issue, the
official model for Teacher Education in the early twentieth century in Para, specifically,
between 1900 and 1904. Was investigated the monthly periodical "School: official
journal of education in the state of Para", through which we scrutinize the ideal of" good
teacher " desired by the Republican regime, its theoretical influences and socio-political
aims. For this, we work with the conceptual notions of Symbolic Domination, Habitus,
Field and Capital of Pierre Bourdieu, as well as the concept of social representation of
Roger Chartier. Overall, we identified the understanding of teaching as "priesthood" that
the discussions were guided by international and national elite thinking were reflected in
the educational field and that this formation of the "masters" intended to consolidate the

Republic, through the instruction of a moral and civic content.

Keywords: Education. First Republic in Para. Teacher Education.



‘o mestre-escola, que, a meu ver, é um reflexo de Deus, pois que,
se o segundo formou o homem, o primeiro ndo se cansa de formar
espiritos; o mestre-escola, repetimos, € em nossa terra, digo com
amargura, um ente desprezivel, um joguete, uma patética, nas
méos de qualquer rabula ignorante”

(A Escola, 1901, n°® 14, p. 459)
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INTRODUGAO:

As ultimas décadas do século XIX e as décadas iniciais do XX sdo um periodo
de mudancas politicas, sociais € econdmicas especificas e estruturais no Brasil: em
1888 ¢ abolida a Escraviddo — com sinais de faléncia desde o fim do trafico (1850) — e,
um ano depois, proclamada a Republica (1889). Vive-se, também, mais
especificamente entre as décadas de 1870 e 1930 (SKIDMORE, 1976), o periodo auge

de influéncia das teorias de cunho racial européias.

Além disto, em ambito local, estes sdo 0os anos mais promissores da produgao
gomifera que possibilitou base financeira e politica para atuar na vanguarda cultural da
regido (COELHO, 2002, p. 135) no contexto internacional da Belle Epoque, momento
em que parte do excedente, direcionado aos cofres publicos, € reinvestida em uma
nova estrutura urbana sob os moldes europeus, especialmente o francés (SARGES,
2002; COELHO, 2002).

Conduzir o pais a construgdo de uma nag¢do rumo ao progresso e a civilizagdo
tornou-se o foco do novo regime politico que, no entanto, ndo contando com a
participagdo popular no seu momento inicial, necessitou dela para estabilizar-se. E
neste sentido que a educagdo assume um lugar especial na pauta da recém-
proclamada Republica, a qual, forjada “de cima para baixo” (CARVALHO, 1987), vai
utilizar campos estratégicos da sociedade para a divulgacdo e legitimacdo de sua
ideologia positivista, liberal, progressista e auto-apologética (CARVALHO, 1987, 1990;
GAIA, 2000, 2005).

Esta pesquisa pretendeu, entdo, investigar o modo como o contexto de
mudancgas politicas, sociais, econdmicas e culturais — manifestas na ascensao da
Republica e na forte influéncia positivista e evolucionista da sciencia do final do século
XIX — orientou, aqui no Para, a Educagado dessas novas geragdes de republicanos,
civilizados e racionais cidaddos que se queria construir, tomando como problema o
ideal de formacao docente que este regime pretendeu, entdo, implantar para os

chamados “mestres” no Para do inicio do século XX, tidos enquanto responsaveis
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diretos pelo éxito dessa investida do Estado (NAGLE, 1974; RIBEIRO, 1995;
ROMANNELLI, 1988).

Em outras palavras, buscamos entender a natureza do modelo de professor /
“‘mestre” que o Estado Republicano aspirava nos primeiros anos do século passado, por
meio da divulgagdo de materiais periddicos destinados a todos os professores, mais
especificamente, a partir da revista oficial de ensino aqui veiculada, A Escola’, com o
objetivo de atualizagao, capacitagdo e homogeneizagao desses profissionais, aos quais
foi especialmente delegada a missdo de legitimagdo do construto ideoldgico
republicano para a construcdo desta nagdo rumo ao progresso politico, econémico,
social e racial. Ratificamos tratar-se do “modelo”, do “ideal’ construido pelo ainda
recente regime republicano no que diz respeito ao que deveria compor o trabalho do

professor — ndo do que veio a ser, na pratica, a docéncia no inicio do século XX.

Para tanto, debrugcamo-nos especificamente entre os anos de 1900 e 19042,
quando, passada a primeira década de tumultos e ajustes politicos, a revista oficial de
ensino veiculada no Para, aponta a necessidade de consolidagao da Republica, assim
como a centralidade dessa formagao para os objetivos ultimos da Educacgao: “fazer o
mestre, tendo em vista o discipulo, é, por um lado dos mais sérios problemas, fazer o

cidaddo” 3.

Investigar a formacao de professores no Para — no momento da histéria do
Brasil em que a escola alcanga maior organizagéo, abrangéncia e relevancia politica e

social entre a populagado — se insere em um contexto académico- social que justifica o

' A Escola: revista official do ensino no Estado do Para (1900-1904). Seccao de “Obras Raras” da
Biblioteca “Arthur Vianna”, Centur.

2 Nossa principal fonte, “A Escola: revista official do ensino no Estado do Para”, foi um periédico mensal
de carater oficial que teve circulagdo na regido entre os anos de 1900 a 1905. Nosso acesso aos
arquivos nos deu possibilidade analitica apenas aos anos de 1900, 1901, 1902, 1903 e 1904 (o ultimo
ano da revista estd sem condi¢gdes de manuseio, interditado ao publico). A revista foi uma importante
representante do discurso do Estado, visto que canal oficial de contato com a mao-de-obra docente local.
Trata-se de um periédico denso e grande (com média de 300 paginas, cada exemplar, com um minimo
de 150 e maximo de aproximadamente 800 paginas), a partir do qual circulava todo o tipo de conteudo
educacional oficial. E a partir dele que buscaremos investigar o modelo oficial de formagdo de
professores empreendido pelo Regime Republicano no periodo proposto no Para.

® A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1900, n°1, “Doutrina” (s/p).
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empreendimento. Em primeiro lugar, tanto o estudo desse periodo quanto da tematica,
no lugar de onde se fala — o Para, Amazdnia, regiao Norte do pais — ja carecem do
esfor¢co académico pela constituicdo de um corpus bibliografico mais consistente; ainda
mais quando se trata especificamente do campo da histéria da educacédo na Primeira
Republica no Para, cuja investida académica padece de lacunas ainda maiores de
produgao (VIDAL & FARIA FILHO, 2000, 2003).

Essa contribuigcdo vai além, entretanto: diz respeito também a tentativa de
diminuir o desnivel abissal existente entre as regides do norte e as do sul do pais, cuja
produgdo em varios ramos das ciéncias humanas, e mesmo entre as naturais etc., se
mostra consideravelmente maior para o Sudeste e Sul — ainda mais quando se fala do
campo da Histéria da Educacdo, com poucas décadas de produgdo sistematica no
Brasil (VIDAL & FARIA FILHO, 2000, 2003).

Para além da contribuicdo em ambito académico, pensar a formagao de
professores, em sua historicidade, busca refletir ndo s6 sobre aquele momento
especifico o qual se esta pesquisando, mas sobre a prépria formacao contemporanea,
em suas bases tedrico-metodoldgicas e seus objetivos sociopoliticos, assim como na
relagao entre o passado e o presente deste objeto, em suas rupturas e continuidades —
munindo-nos de elementos que possibilitem a analise critica da nossa prépria

formacao.

Essa preocupacdo com o trabalho do professor — a partir do conhecimento da
historicidade da sua formagdo — assim como a construgdo do objeto deste trabalho e
mesmo 0s primeiros encaminhamentos na atividade de pesquisa decorreram de uma

trajetdria iniciada com a insercdo na Iniciagdo Cientifica no campo da Educagdo?, na

4 Iniciacao Cientifica realizada sob a orientacdo da Profa. Dra. Wilma de Nazaré Baia Coelho, no Projeto
de Pesquisa “DIFERENCA E ETNIA NO UNIVERSO ESCOLAR: um estudo sobre os atores e conteudos
étnicos na Educagdo” (CNPq), de 2006 a 2008. Paralelamente, a inser¢do no GERA — Nucleo de Estudos
e Pesquisa sobre Formagao de Professores e Relagdes Etnico-Raciais possibilitou a capacitagéo tedrica
e bibliografica acerca da questao étnico-racial no Brasil, cuja historicidade — foco de muitas sessbes de
estudos no nucleo — nos indica o final do século XIX e inicio do Século XX como um periodo-chave de
cristalizacdo de muitos dos elementos de matriz racial e biologizante que estiveram presentes na
formulagéo da “identidade nacional” por todo o século XX (DAMATTA, 1993). Por meio do contato com
esta bibliografia que aproximou o objeto de estudos da Iniciagao Cientifica com nossa formagéo inicial em
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qual foi possibilitada essa capacitacdo académica e profissional, tedrica e
metodologicamente. Foi por meio dela que também tivemos os primeiros contatos com
a bibliografia sobre o objeto deste trabalho, no qual iniciamos a pesquisa na monografia
para a conclusdo da Graduagao (TCC), conjugando os campos da Histéria e da
Educacgao, a partir da investigagdo de um periodo que lhes € estrutural: as primeiras
décadas do regime republicano no Brasil.

As fontes estdo divididas em trés corpos: a primeira, que corresponde aos
cinco primeiros anos de edi¢des mensais da revista A Escola, é a nossa principal fonte.
Cada edicdao — mensal, e que variou aproximadamente entre 150 a 800 paginas — &
organizada em sete seccgdes: 1%) Doutrina e Discurso; 22) Contos e Biographias; 32)
Exercicios Escolares; 4%) Conselho Superior; 5%) Administragdo; 6%) Legislacao; 72)

Noticiario e Correspondéncias.

As duas primeiras sessdes sdo as que mais nos interessam, e as que foram o
foco da analise na pesquisa, visto que trabalham assuntos pretensamente caros aos
professores, tais como a sua relevancia para o “futuro da nacao”, a preservacdo da
‘moral e hyiene” nas escolas, o histérico da instrugdo publica no Para, entre outros;
aléem da vida de pessoas importantes e contos que |hes servissem de inspiragdo. As
demais sec¢des correspondem a exemplos de exercicios a serem trabalhados em sala

de aula, e atualiza¢des de questdes administrativas e legislativas.

A segunda parte das fontes trata das obras de Arthur Vianna e Vilhena Alves,
editores da revista e principais autorias da maior parte dos textos veiculados nas
sessdes mais importantes a pesquisa — fontes estas que possibilitardo investigar com
mais vagar as concepgoes e influéncias tedricas presentes na revista. E a terceira diz
respeito as Mensagens do Governador, no que concerne ao campo educacional, de
todo o periodo da Primeira Republica no Para (1889-1930), por meio dos quais
objetivamos identificar os aspectos mais gerais que compuseram a concepgao politico-

educacional deste periodo.

Historia (UFPA), foi desenvolvido o interesse pessoal pelo campo da Histéria da Educagéo no inicio do
século XX, tematica a partir da qual tragamos o caminho na pesquisa.
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Estas fontes foram lidas, categorizadas e analisadas segundo as orientagbes
metodoldgicas de Laurence Bardin (2000), no que diz respeito a construgdo de
categorias, em uma espécie de “gavetas ou rubricas significativas que permitem a
classificagdo de elementos de significagao constitutiva da mensagem” (BARDIN, 2000,
p. 37), por tematica, de acordo com o que foi proposto nos objetivos especificos.
Categorizamos, portanto, em quadros analiticos, trechos das fontes que diziam respeito
as concepcgoes e influéncias tedricas, modelo de professor e objetivos sociopoliticos da
educacédo. A partir da categorizagédo das fontes segundo as modalidades acima citadas,

foi possivel o trabalho de analise circunstanciada do conteudo destas categorias.

Para investigar a formacao de professores na Primeira Republica no Para, em
primeiro lugar, trabalhamos com a percepcao de Pierre Bourdieu para entender
conceitualmente o campo educacional: do lugar, finalidade e funcionamento da escola,
em seu papel de reprodugdo da ordem social, em prol daqueles que dispdem desse
meio para a difusdo dos seus interesses — 0 que foi viabilizado através da sua nogao
conceitual (BONNEWITZ, 2003) de Dominagdo Simbdlica, no que se refere ao dominio
de um determinado grupo sobre os outros por meio da legitimagao de seu construto
ideoldgico que é internalizado e reproduzido socialmente, legitimando a sua supremacia
na sociedade, a partir da aquiescéncia dos dominados. Dessa forma, a sua cultura
passa a ser a cultura legitima, objetivavel e indiscutivel (BONNEWITZ, 2003;
BOURDIEU, 1978, 1992, 1997 e 1998).

O que nos é mais caro na formulagdo de Bourdieu é o processo pelo qual a
Dominagdo Simbodlica se da: para reproduzir a sua cultura e legitimar esse dado
construto ideoldgico, o grupo dominante utiliza determinados setores-chave da
sociedade, tais como a midia, o direito e a educagao — campos munidos da autoridade
e abrangéncia social necessaria a aquisicdo do prestigio social pelo qual este
mecanismo alcanga a sua finalidade (BONNEWITZ, 2003; COELHO, 2008, 2007,
2006).

No caso do grupo de intelectuais e autoridades que conduziram o pais ao
advento da Republica, também foram esses os meios utilizados, seja através dos

jornais, cartazes, charges, panfletos, monumentos etc.; na educacao, escolas laicas,
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em maior numero e abrangéncia territorial, além da producdo de manuais ou livros
escolares imbuidos de representagdes sobre tudo aquilo que a Republica queria dizer a
respeito de si e da nagdo rumo ao progresso e a civilizagdo que nascia na ultima
década do século XIX (RAZZINI, 2004; CORREA, 2005); afinal, a alfabetizaco era uma
das bandeiras republicanas — e, mais estruturalmente, a énfase no “mestre” enquanto

participante fundamental para o bom funcionamento da instru¢ao publica.

A partir dessa leitura do campo educacional, a investigagdo acerca do perfil
ideal de mestre sustentado pelos veiculos oficiais da instrugcdo publica deu-se por meio
das representacbes que estes veiculavam sobre as caracteristicas que deveriam
compor esse modelo. Para trabalhar com Representacdo Social, utilizamos a
formulacéo tedrica de Roger Chartier (1990, 1991), para o qual representa¢des nao sao
construgcbes estaticas ou ingénuas, mas formuladas histérica e socialmente, em
constante processo de constituicdo; dessa forma, buscaremos captar este elemento da
formagao de professores exatamente no momento em que se criou uma revista oficial

diretamente interessada nesse objetivo (1900-1904).

O texto se divide, entdo, em trés capitulos, cada um referente a um dos
objetivos especificos da pesquisa: no primeiro, buscamos analisar as representacoes
formuladas acerca do “bom mestre”, do modelo de “bom professor”, veiculadas pelo
periodico. Nele, identificamos, em um primeiro momento, a construcdo de uma
compreensao do oficio do professor como “sacerddcio” e como “missao” de instrucao
dos alunos, segundo os ditames republicanos para a constru¢ao da nacéo brasileira; e,
em um segundo momento, identificamos a importancia dada a familia na formagao

destas novas geracgdes, em colaboracgao ao trabalho escolar.

No segundo capitulo, perscrutamos a orientagéo tedrica desta formacéo ideal,
por meio das referéncias tedricas explicitas citadas nos textos da revista, nas quais
observamos a origem da autoria e tematica abordada; e pela analise do modo como
uma destas discussdes que estava na pauta internacional e nacional do pensamento
intelectual do final do século XIX e inicio do XX foi transposta para o campo
educacional, e adentrou o conteudo da revista: o problema da composig¢ao étnico-racial

brasileiro e 0 modelo civilizacional europeu.
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Por fim, no terceiro capitulo investigamos os objetivos sociopoliticos desta
formagdo, que estiveram relacionados basicamente a consolidagdo do regime
republicano e ao desenvolvimento da nag¢éo, por meio da formagao moral e civica das
novas geragdes: uma formagdo moral de cunho notadamente familiar de natureza
cristdo-catolica e civica, no sentido de construgao do cidadao patridtico. Estes objetivos
refletiam, por sua vez, os argumentos centrais anteriores, uma vez que a “missao” do

mestre era viabilizada a partir desta formac¢ao moral e, sobretudo, civica.

Esta pesquisa tem ainda dois pontos de partida sobre as quais achamos
importante refletir: de um lado, trata-se de um trabalho de Histéria da Educacao, cujo
objeto situa-se no inicio do século passado; de outro, a investigacao debruca-se sobre
o0 “‘modelo” da formacao dos professores neste periodo no Para. Isto &, nossa
investigacao focaliza um aspecto social — a formagao dos “mestres” — a partir de um
ponto de vista “oficial”, daquilo que foi planejado, pensado, em um contexto de mais de
cem anos atras. Por estas duas razdes, pode parecer distante de uma reflexao
contemporanea sobre o campo educacional e dos problemas que nos sdo caros no
cotidiano escolar. Trata-se, no entanto, apenas de uma compreenséao linear do objeto

da pesquisa e do campo da Historia.

Isto porque estes elementos em pauta nas discussdes do campo educacional -
bem como de quaisquer setores contemporaneos da sociedade — tém em sua matriz de
apreensao cognitiva, de compreenséo intelectual, processos histéricos fundamentais
que foram formulados, significados, modificados e ressignificados no decorrer do tempo
de acordo com a dinédmica social. Portanto, ao debrugarmo-nos sobre a educagao na
Republica no Para, no que concerne a formagdo dos professores, expomos um
momento de determinados processos historicos a partir do qual tornamos, em ultima

insténcia, mais inteligiveis alguns dos problemas da estrutura educacional atual.
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CAPITULO I:
A REPUBLICA E A CONSTRUGAO DO “BOM MESTRE”

A ascensao da Republica enfocou uma nova compreensao acerca do papel do
campo educacional, no que se refere aos objetivos politicos do Estado. A escola tornou-
se um veiculo de reprodugcdo do novo regime, visto que, por meio dela, buscou-se
transmitir grande parte dos novos “ideais da nagao”. Além disto, também foi
compreendida como parte do proprio conteudo que se buscava legitimar, ja que, em
seu esforco de distincdo em relacdo ao modelo politico anterior, a instrugcdo da
populagao tornou-se, também em si, uma das bandeiras republicanas (NAGLE, 1974).

Investiu-se na construgéo de novas escolas e grupos escolares ®, na produgdo

e distribuicdo de livros ou manuais escolares °

, assim como na preparacao dos
professores, chamados “mestres”, que atuavam no ensino primario e secundario — seja
pela ampliacéo das instituicdes de formagéo deste professorado, seja pela veiculagao
de material pedagogico a partir do qual se objetivou a atualizagdo e homogeneizagao
deste corpo docente: uma espécie mesmo de “republicanizacao” destes profissionais,
dado que, sendo a escola um espago tdo estratégico de alcance da populagéo geral,
urgia transforma-lo segundo os novos moldes politico, para que, por ele, fosse difundido

o construto ideoldgico republicano (NAGLE, 1974).

® Os grupos escolares e o ensino simultdneo foram as principais modificagbes e emblemas do novo
cotidiano escolar da Republica, ainda que ndo tenham conseguido a abrangéncia a qual inicialmente se
propuseram. N&o fazia muito tempo que a rede de escolarizagdo doméstica (ou o ensino particular) era
superior a rede publica estatal e que uma produgao nacional de livros para a instrumentalizagdo das
aulas vinha sendo realizada. “Apresentados como pratica e representacdo que permitiam aos
republicanos romper com o passado imperial, 0s grupos escolares projetavam para o futuro, projetavam
um futuro, em que, na Republica, o novo, reconciliado com a nagao, plasmaria uma patria ordeira e
progressista” (VIDAL & FARIA FILHO, 2000, p. 25).

® Citando Maria Del Mar Andrés, Correia & Silva (2004) esclarecem a falta de consenso entre os
pesquisadores que se debrugam sobre esses livros escritos para a educagado formal — livros-texto,
manuais ou livros escolares etc. —, sobretudo pela propria falta de produgao sélida na area, ainda que
nao haja duvida com relagdo a importancia desse material. Dessa forma, nos permitimos a utilizagao de
quaisquer termos, com destaque para manuais ou livros escolares.
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Objetivamos, entéo, investigar qual a formagado de professores oficialmente
almejada pelo regime republicano no Para do inicio do século XX, e uma das
dimensbes perscrutadas esta ligada ao modelo de “bom mestre” veiculado como um
ideario que todos os professores deveriam buscar. Este ideal ndo deixou de se fazer
presente nos materiais distribuidos pelo Estado ao professorado paraense, dentre os
quais a revista “A Escola”, e é dele que trataremos nesta sessao.

Contudo, consideramos que algumas informagdes preliminares sobre a revista
sejam importantes antes de adentramos a sua estruturacdo e conteudos em si. A
documentacdo é muito fragmentada e esparsa’ quanto a informacdes acerca da
abrangéncia da revista e o seu encerramento quanto publicacdo periddica. Porém,
diante de tais limitagdes, conseguimos colher alguns dados que julgamos ser relevantes

para compreender algumas dimensdes desse periddico educacional.

A sua distribuicao fora iniciada em maio de 1900 sob chancela da Diretoria da
Instrucdo Publica do Para, que, no artigo sexto do Regulamento Geral da Instrugao
Publica de 18998, previra a publicacdo de um periddico educacional com o objetivo
precipuo de contribuir para o desenvolvimento da instrugao publica, além, claro estava,
de registrar os adiantamentos e os avangos da politica educacional no Estado do Para,

no que diz respeito a formacgao dos professores.

Nesse sentido, era evidente o papel do professor na implementagcdo de
qualquer projeto educacional que o governo republicano quisesse empreender, por
meio da sua formagéo e atuagao pedagdgica. Assim, a revista visava instrumentalizar o
professor, quer dizer, tinha claras intengdes de formar o professor por meio da
introducdo do conjunto de leis, de temas, de métodos educativos e dos

comportamentos almejados para que o mestre-escola exercesse de forma rigorosa e

TE premente dizer que foi exaustivamente consultado os documentos relativos ao contexto no qual a
revista fora veiculada. Porém, essa documentagao € muito lacunar e pouco sistematica. Assim, fizemos o
esforco de levantamento e registro dessa documentagcdo, de modo a apresentar essas informacdes
preliminares sobre a revista. Por isso, ressaltamos que sao informagdes preliminares, por conta das
limitacdes da organizacgao e conservacédo da documentacao.

8 “Regulamento Geral da Instrucgao Publica do Estado do Para”. Typographia official do Estado, 1899.
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impavida a agao educativa. Através de conhecimentos auxiliares, conceitos
pedagogicos e textos prescritivos, forneciam-se todos os materiais que pudessem
formar o professor tendo em vista instrucdo e educacgao do alunado paraense, pois no
editorial do seu primeiro numero a revista deixava bem evidente seu objetivo de “fazer o

mestre tendo em vista o discipulo™.

Os autores mais destacados na publicacdo do periédico eram Jodo Marques de
Carvalho, Francisco Vilhena Alves e Arthur Nobre Vianna. O primeiro nasceu em Belém
do Para em 1866. Com onze anos partiu para Portugal com sua familia. La estudou
humanidades com um tio até o comeco de 1881, época em que foi para Paris onde se
aplicou ao estudo de Letras. Voltou ao Para em 1883. Estudou o curso juridico na
Faculdade de Recife e em Belém exerceu o magistério como lente de Portugués no

Arsenal da Marinha.

O segundo nasceu em Vigia, municipio do Para, em 1847 e morreu em Belém
em nove de julho de 1912. Foi professor de turmas do sexo masculino da primeira
escola publica do 2° Distrito da capital, além de poeta e membro da Academia
Paraense de Letras e do Instituto Histérico e Geografico do Para. Escreveu gramaticas
escolares para os diversos niveis de ensino e um livro de leitura para o primario

superior.

E, por fim, o terceiro, nasceu em Belém do Para no dia 11 de novembro de
1823 e morreu no Rio de Janeiro no dia 11 de setembro de 1911. Diplomado em
Farmacia, foi jornalista colaborador do jornal paraense A Folha do Norte. Ainda
estudante, foi nomeado amanuense do Liceu Paraense e, mais tarde foi secretario
desse estabelecimento. Exonerou-se desse cargo para se dedicar ao magistério da

matematica e das ciéncias naturais. Foi diretor da Biblioteca do Estado do Para.

Outra questao relevante diz respeito aquisicao da revista: era obrigatoria. Todos
os professores paraenses eram obrigados a adquirir a revista. Era descontada do seu

rendimento mensal a quantia de 400 réis-ouro, sem qualquer possibilidade de

° A Escola. Belém: Imprensa Oficial. Ano |, maio de 1900, n°01, editorial.
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escolha'™. Quer dizer, de qualquer modo, o professor teria que ter acesso a revista,
mesmo que saisse os custos do seu proprio bolso. Assim, a abrangéncia e o publico-
alvo da revista eram indelevelmente os professores. Até porque, com o passar dos
anos, as sessoes da revista foram mudando, mas algumas mantiveram regularidade.
Além da publicagdo copiosa das atas do Congresso Pedagogico, as sessbes de

exercicios escolares e dos despachos administrativos tiveram alguma longevidade.

Essa regularidade é evidente, a um s6 tempo, por meio dos exercicios
escolares, por um lado, viabilizava-se a formacgao do professores do que deveria ser
ensinado na sala de aula a titulo de atualizacdo pedagdgica, dado que esses
professores tinham formacdo normal, ou, no caso, formacdo inicial; assim, nos
exercicios da revista haveria um cariz de formagéo continuada, de atualizagdo diante
das discussdes pedagdgicas a época. Por outro lado, o contato com expediente
administrativo do Estado, sobretudo, dos despachos relacionados a modificacdes na
legislagédo da instrugao publica, visava manter os professores informados das possiveis
mudangas na politica educacional e as reverberagdes isso teria no seu trabalho

docente.

Consideramos que essas sejam algumas informagdes preliminares necessarias
para adentramos ao conteudo da revista, de modo a perscrutar o seu conteudo e os
seus objetivos subjacentes na formacgao dos professores, no que tange a formulacao de

um modelo de “bom mestre” propagado na politica educacional republicana.

"% Contudo, isso n&o passou sem critica. O jornal “Folha do Norte” em 25 de maio do mesmo ano, em um
artigo intitulado “A Escola”, afirma: “A Diretoria Geral da Instruc¢do Publica esta convidando por edital, os
procuradores dos Srs. Professores, a irem receber todos 0os mezes na respectiva secretaria os niumeros
de “A Escola”.O professor é obrigado a assignar. E se quiser ler a revista, ainda é preciso ir ou mandar
buscar/busca-la por seu procurador! A directoria geral ndo esta disposta a pagar distribuidor (...) S6 falta
applicar-se uma multa ao professor que ndo for ou ndo mandar buscar a monumental revista”. A Escola.
Folha do Norte. 25 de maio de 1900: p.02
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A Docéncia como Sacerdocio

“Por que, senhores, o professor publico, o educador da mocidade € um
verdadeiro sacerdote, que deve ocupar-se exclusivamente do seu officio, da
sua elevada missao (...). Além disso a missdo do professor em nosso paiz,
sobretudo no interior, € de ensinar pelo exemplo, mostrando de um modo
sensivel o quanto é bella a sciencia, quanto é agradavel a civilisagdo; para isso
€ necessario que ele gose de meios certos e sufficientes para facilmente prover
4 sua subsisténcia e a de sua familia” .

Este trecho da revista pedagdgica “A Escola”, de 1901, exprime, a um sé
tempo, a principal caracteristica do trabalho docente exaltado e recorrente nas fontes
consultadas — a idéia de que o professor tem mesmo uma “missao” a cumprir em favor
do desenvolvimento da nagdo; bem como a maior critica, igualmente presente em todo
o corpus documental, levantada por uma parte dos intelectuais que pensavam a
educacao neste periodo no Para, e que diz respeito ao retorno financeiro e social pelo

qual este professorado ainda n&o se via satisfatoriamente contemplado.

Nao raro, na mensagem de 1900, assim se apresenta o entdo governador do
Estado Augusto Montenegro acerca da formagéao de professores
“‘Mal a primeira vista insuperavel, a carencia de professores titulados para a
regencia das escolas (...) atemorisando o poder publico, que era assim levado a
recear o futuro do ensino official entre nés, entregue em quasi sua totalidade a

professores interinos sem a competencia e sem o preparo indispeqzsaveis
aquelles que tem sobre os ombros o nobre sacerdocio do mestre-escola”

Neste trecho, o poder oficial evidéncia duas preocupagdes. Uma relacionada a
lacuna na formacdo dos professores paraenses no tocante a sua titulacéo, leia-se:
formacdo adequada de acordo com propdsitos do Estado para a educagao publica.
Quer dizer, que o professorado paraense, a partir de uma formagdo normal, a0 mesmo
tempo, técnica e pedagdgica, pudesse estar alinhado as proposi¢does da moderna

ciéncia pedagogica.

Por outro lado, de acordo com essa formacgao, pudesse dar conta dos

desdobramentos subjacentes de tdo digno e indispensavel oficio: a sua dimensao de

" A Escola: revista official do Ensino no Estado do Para, 1901, n° 10, p. 265.

' Mensagem, Augusto Montenegro, pag. 60.
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sacerddcio. Consideramos que a revista fora criada para auxiliar os professores tanto
na sua formacgéo pedagodgica, mas, sobretudo, na sua formacgéo ideologica. Assim, a
formacdo de professores assume uma posicdo central na politica educacional. O
professor como sacerdote € o mediador entre os designios oficiais para a educagéao e a

sua aplicabilidade na escola, na formacgao do alunado.

O professor esteve no centro da transformagao do campo educacional que a se
engendrava no final do século XIX e inicio do XX, por meio da qual objetivou a
reproducao e legitimagao do seu construto ideoldgico para a populagdo em geral. Dada
a maneira como se deu o golpe de 1889 (CASTRO, 2000), sem a ampla participagao
popular, sem mesmo o conhecimento de grande parte da populagdo (CARVALHO,
1987), a década seguinte a Proclamagdo da Republica configurou-se um periodo de

forte instabilidade politica e de mudancgas no poder.

Referimo-nos a mudanca politica ocorrida no Brasil no ano de 1889, a partir de
uma expressao cunhada por Celso Castro (2000), cujo trabalho investigou o projeto de
Republica desenvolvido pela chamada “mocidade militar’, em uma relagdo entre a
cultura e a agédo politica desse grupo. Diferente do que propds a historiografia
tradicional sobre a proclamacéao — influenciada, segundo o autor, pelo efetivo sucesso
do Golpe de 1889 —, ela n&o era inevitavel, os militares ndo representavam um grupo
homogéneo naquela sociedade (inclusive, foi um grupo bem especifico dentro dele que
acabou elaborando e conduzindo a mudanga de regime politico); e a Republica néo foi
o resultado de um longo processo histérico cujo inicio data da Guerra do Paraguai, ou

mesmo da formagao do Estado Brasileiro.

Os jovens oficiais do exército da Escola Militar da Praia Vermelha, ou o
“Tabernaculo da Ciéncia”, foram o elemento iniciador e dinamico da conspiracéo
republicana no interior do Exército. Para alcangarem seu objetivo, trouxeram o seu
professor, Benjamin Constant, para a causa republicana. Sua agao inspirava-se no
positivismo de Comte e no evolucionismo de Spencer e Haeckel. No entender de
Castro, seu republicanismo era oriundo da valorizagdo simbdlica do mérito individual

somado a cultura cientificista hegeménica entre os alunos e jovens oficiais.
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A “Questao Militar” ndo os tornou republicanos, intensificou o seu sentimento e
acao. Apods ela, foram eles que lutaram para que o minimo de unidade da “classe
militar” ndo fosse dissolvida; e que acompanhavam os grandes nomes presentes no 15
de novembro. Entretanto, essa fragil unidade forjada as pressas foi logo desfeita. Apos
os primeiros anos, os militares foram afastados da liderangca do novo regime, o

Tabernaculo fechado, as aliangas desfeitas, e 0 “soldado-cidadao” rapidamente tirado

de cena.

O povo, como declarou Aristides Lobo a época, assistiu “bestializado” a essa
mudancga (CARVALHO, 1987). De fato, dos que estavam presentes naquela manha do
dia 15, muitos pensaram que talvez se tratasse de uma parada militar (CASTRO, 1995).
Entre os préprios militares, grande parte dos pracas levados por seus superiores a
frente do Quartel-General ndo sabia que se tratava de uma acdo contra o Império;
quando souberam, alguns se voltaram contra a agédo e estiveram presentes nos varios
acontecimentos contra o novo regime que ocorreram nos turbulentos primeiros anos da

Republica.

Entretanto, José Murilo de Carvalho (1987) também salienta que, ainda que o
povo nao tenha estado presente no advento da proclamagdo — o que causou
consensual decepgao entre os intelectuais da época (e muitos posteriores, baseados
nas declaragbes dos primeiros) — e 0 novo regime tenha contado mesmo com essa
apatia, em um primeiro momento, para legitimar-se, tal leitura ndo poderia ter se
estendido, como se estendeu, as décadas seguintes, quando essas camadas populares
efetivamente se mobilizaram em resisténcia aquilo que julgaram arbitrariedades
desrespeitosas e inconcebiveis, mas foram equivocadamente interpretadas, como no

caso da Revolta da Vacina.

A Revolta da Vacina foi um movimento de carater popular — caracterizado pelo
apedrejamento de prédios publicos, destruicdo de bondes, derrubada a iluminagao das
ruas, entre outros — que estourou no Rio de Janeiro em novembro de 1904,
desencadeado pela campanha de vacinagdo obrigatoria contra a variola proposta por

Oswaldo Cruz no governo do entdo presidente Rodrigues Alves, em meio a um
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conjunto de medidas sanitarias, de embelezamento e higienizagdo do pais, aos moldes

dos grandes centros mundiais, como Paris e Inglaterra.

No entanto, suas causas sao mais profundas e, segundo Carvalho (1987),
estdo ligadas a insatisfagdo do povo com relagéo ao ritmo de modificagdes que o novo
regime impunha, o qual comprometia o modo de vida e a organizacdo cotidiana da
populagdo, além da vigilancia e controle estatais empreendidos em seu ambiente de
trabalho, de lazer e familiar. Revoltavam-se contra a falta de empregos, a inflagéo, o
alto custo de vida, a reforma urbana, que os expulsou do centro da cidade, contra a

derrubada dos corticos e outros tipos de habitagdes mais simples, etc.

Até a proclamagdo, um forte grupo de intelectuais, inclusive ligados ao
movimento abolicionista, encabegou a campanha republicana, atuando em jornais, na
politica e em varias instituicées por onde divulgavam, para um meio restrito, as suas
idéias politicas. Entretanto, quando do advento da Republica, além de ndo terem
atendidas muitas das suas propostas para o novo regime, grande parte desses
intelectuais foram encaixados naqueles elementos nocivos a estabilizagdo politica,
econdmica e social da primeira década republicana, sendo, pois, logo expurgados do
seu comando. Sentiram-se entao “repelidos e postos de lado em favor de aventureiros,
oportunistas e arrivistas sem escrupulos” (SEVCENKO, 2003, p.109). Além disso, se
nao puderam pér em pratica suas demandas por meio da politica, pela literatura isso
seria ainda mais dificil em um pais com aproximadamente 85% de analfabetos no
primeiro ano da Republica (SOLIGO, 2010, p. 166). Nem suas criticas puderam ser

amplamente ouvidas.

De todo o modo, a estabilizagdo do regime tornou-se o principal objetivo do
esforco do governo naquele contexto, cuja concretizagdo nao era possivel sem a
concordancia de quem se queria governar. o povo. Um forte trago da campanha
republicana da segunda metade do século XIX era a énfase maior a critica ao regime
imperial vigente do que, de fato, a exposicdo de uma proposta concreta de governo,
visto que, como salientou Castro (1995) nos ultimos paragrafos de sua obra,
proclamada a Republica, iniciou-se um periodo de muitas crises politicas, econdmicas e

sociais, pois os militares — que mais estavam a frente do movimento — ndo chegaram
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sequer a compor um grupo coeso, em suas propostas e interesses. Assim, um dos
maiores slogans da campanha disse respeito a maior participagdo da populagdo no
novo regime, em detrimento ao que eles apontavam que ocorria no antigo regime. Na
pratica, a Republica ndo aumentou significativamente tal participagdo, e € mesmo
possivel que a tenha diminuido (CARVALHO, 1987).

No momento em que a escola esteve no centro de acdo do novo regime para a
popularizacdo de suas representagées sociais (CHARTIER, 1990) acerca da nacéao,
nacionalidade, progresso e civilizagdo — e tudo aquilo que deveria orientar a populacao
em prol da construgdo de uma dada coeséao ideoldgica, para o controle da condugéo do
governo — o professor esteve no epicentro das suas agdes, tendo em vista que a sua
transformacao, a sua “republicanizagao”, significava para o Estado o alcance de todos
0s outros agentes e espagos nos quais ele atuava; inicialmente em ambito escolar, e,
em Ultima instancia, na sociedade em geral .

Um dos meios utilizados para o alcance deste agente social foi pela veiculagéao
de revistas pedagodgicas cujo intuito era o de “reforma-los”: investir na “atualizagcéo” da
sua pratica docente por meio de materiais de circulacdo periddica, nos quais eram
apontadas as novas formas de ensinar velhos e novos conteudos. A revista “A Escola”
€ um exemplo deste material. Além da forma como e o qué ensinar, também estavam
presentes nesta producdo elaboragdes acerca da propria maneira como o professor
deveria conceber a si e a sua profissdo — representacdes sobre ser “mestre” e sobre o
oficio do professor. O trecho que inicia esta sessdo nos indica o ponto fundamental
desta representacdo: a docéncia € encarada como mais que uma profissdo, € uma

“missdo”, dada a sua importancia para desenvolvimento da nagéo.

De fato, a importancia que a Republica deu, pelo menos no plano do discurso,
para o campo educacional em seu esforco de legitimacdo, e ao professor,
consequentemente, neste investimento, nos possibilita entender o porqué desta

caracterizagado, que também se trata de uma exaltacdo do trabalho docente. Era

3 “Sem possuir propriamente uma nagdo e com um Estado reduzido ao servilismo politico, o Brasil
carecia, portanto, de uma agao reformadora nesses dois sentidos: construir a nagdo e remodelar o
Estado, ou seja, modernizar a estrutura social e politica do pais” (SEVCENKO, 2003, p. 103).
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necessario que os professores também se comprometessem o mais profundamente
possivel com este construto ideolégico do novo regime, para que o difundissem da
melhor e mais abrangente maneira. Cativa-los, por meio do elogio a sua profisséo,
dizendo-a exceder os limites do oficio, e tratar-se mesmo de um projeto de vida e de

vidas — porque de nagdo — € um caminho coerente ao objetivo proposto.

Por outro lado, a abnegacao e o esforco que a idéia de “missdo” emprega ao
seu condutor também eram produtivos aos objetivos do regime republicano. Ao se tratar
de tao importante tarefa o professor enquanto individuo deveria ser ignorado diante do
objetivo final, que previa o sucesso coletivo, o engrandecimento de todo um povo, a
construcao de uma nacdo. Investiu-se, desta forma, o professor de uma importancia
absolutamente comprometida que o delegou, ainda que esplendidamente, a

responsabilidade de um projeto politico.

Em 1903, observamos a caracterizacdo deste investimento. O
comprometimento, por sua vez, é traduzido no amor pela profisséo:

“O amor a profissdo € uma virtude porque € uma convicgdo, uma applicagdo de

toda actividade a qualquer cousa, que ndo € nem um appetite, nem um desejo;

€ um desprendimento de si proprio, um apego ao que € maior que a propria
pessoa; uma dedicagao, enfim.

Deve-se ter affeicdo a seu officio, pouco mais ou menos como se tem a patria e
a religido, para se furtar & grande tentagdo de ndo amar senéo a si p1r4c’>prio. Nao
€ mao mesmo fazel-o com um pouco de enthusiasmo de seu officio” ™.

Segundo o trecho, o amor declarado a profissdo deveria se assemelhar ao
amor a patria e a religiao. Sabemos que o engrandecimento da patria e do povo para a
construgcao de uma nagdo € uma tematica recorrente no discurso republicano do final
do século XIX, inicio do XX (CARVALHO, 1987, 1990; CASTRO, 2000; COELHO, 2002;
GAIA, 1995, 2000). Trabalhava-se na coesao da populagdo e na construgdo de um
ideario comum, de carater positivista e evolucionista, por meio do qual surgiria, entéo, a

nacdo brasileira, cujo destino seria o do desenvolvimento rumo a civilizagdo

'* A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1903, n° 35, p. 196.
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(SKIDMORE, 1976; SCHWARCZ, 1993). Este trabalho de homogeneizagao foi
estendido a escola e, fundamentalmente, ao professorado.

A comparacido do amor a profissdo com o amor a patria €, entdo, faciimente
compreendida neste contexto. Aquela referente a religido, no entanto, traz a tona um
paradoxo: o Estado Republicano teve como uma das bases de sua constituigdo o
fundamento de ser um estado laico. Dessa forma, a exaltacdo da religido, notadamente
de matriz crista, por veiculos oficiais, a principio, parece ferir a este pressuposto.
Todavia, o laicismo republicano brasileiro, leigo ou nao-confessional, conta com a
influéncia do carater religioso na formacgao histérica das sociedades americanas,
inclusive dos grupos que compdem os espacos de poder, o que se reflete na agao do

Estado, mesmo laico — /aico, isto é, sem religido oficial, o que nao quer dizer ateu.

Ainda no mesmo numero, o elogio continua:

“Amae, pois, vossa profissdo, meus caros meninos, como uma excelente
mestra de conducta, como uma excelente preceptora de moralidade, como uma
perpétua educadora” *°.

“‘Como uma mae, ella vos instrue; como uma mée, ella vos esclarece; como
uma mae, ella vos protege; como uma mae, ella vos fortifica; como uma mae,
ella vos consola; como uma mae, ella s6 vos pede amor; como uma mae, eu
ndo direi — ella vos adormece — ndo! Mas vos da calma, serenidade e paz; e
ainda, como uma mae, quando ella nos deixa, da-vos desejo de morrer” 16

O amor a profissao € comparado, entdo, ndo ao amor materno, mas a como
deve ser o amor de um/a filho/a pela mae: um amor grato pelos bens recebidos. A
profissdo, por sua vez, € comparada a mae, como formadora, inclusive moral, para
além de fornecedora do sustento material. O trecho compara todas as
atividades/fungdes/benesses exercidas/oferecidas pelo ente materno ao filho com o

produto que o trabalho docente oferece ao professor.

'> A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1903, n° 35, p. 199.

'® A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1903, n° 35, p. 200.
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Esta conexao entre o amor a profissdo e o amor a mae também se constitui em
uma estratégia do regime republicano de valorizagdo do oficio do professor por meio de
da utilizacdo de simbolos sociais de legitimado prestigio social — como a entidade
familiar e, especificamente, o ente “méae”. Tal comparagao objetiva estender o status
social do simbolo ja legitimado socialmente (“familia” ou “mae”) ao que se pretende
exaltar (“a profissdo” do docente, no caso). A dignificagao do trabalho docente torna-se,
entdo, uma das principais estratégias do Estado para o cooptagao do professorado para

a causa republicana.

Desde o primeiro ano da revista, verificamos este esforgo perfeitamente
representado no trecho a seguir:

“(...) como um incentivo aos escolares e mais um elemento de estimulo ao

professorado, a bem do desenvolvimento do ensino, appello para o vosso

critério e dedicacao a causa da instrucgao popular, de que sois guarda directo,

no desempenho de uma das mais dignificantes missées na sociedade, maxime

na Reﬁ)ublica que deve ter por solido e indestructivel alicerce — a instrucgéao do
» 17
povo” .

O “bom mestre”, segundo os moldes do novo regime, seria, pois, um verdadeiro
“sacerdote”, no que diz respeito a dedicagdo ao exercicio de uma fungdo que seria
mesmo uma “missao”, dada a sua importancia para a transformacgao do contexto socio-
politico-educacional que se vivia, e a construgao de um futuro de desenvolvimento e
progresso. Dele, esperava-se comprometimento absoluto, devido ao lugar central que
assume dentro do seu campo de atuacao. Nele, confiava-se o sucesso de todo um

projeto politico de nagéo.

Nao se tratava apenas da instrucdo das primeiras letras, mas, em ultima
instancia, da formagéao moral e civica das futuras geragdes, segundo os novos ditames
politicos. Através da instrucao deste conteudo, era possivel formar as novas geracoes
segundo os moldes do novo regime, cujo objetivo era a constru¢cdo de uma nacgao
guiada pela ordem rumo ao progresso. Neste projeto, o professor assumia um lugar de

destaque:

' A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1900, n° 6, p. 618.
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“Mas a escola é o mestre, e este nao esta ainda na altura de suas funcgdes e
das necessidades do nosso século. (...) E indispensavel, que o mestre, esse
sacerdote da educacao intellectual e moral, esse grande arbitro dos destinos de
um povo, con%uiste pelo saber, instrucgado e moralidade o verdadeiro logar, que
Ihe compete” .

Assim, a exaltacdo da profissdo e o estimulo da pratica pedagogica foram dois
dos principais meios utilizados pelo regime republicano para o controle e condugao do
trabalho docente a favor dos seus objetivos de utilizacdo do campo educacional em
busca da legitimagdo e reproducdo do seu construto ideologico para a populagao.
Almejavam-se, assim, professores motivados em sua pratica pedagdgica,
comprometidos com sua fungao social de instrugao — para além da alfabetizagcao, moral
e civica — dos alunos segundo os moldes republicanos de progresso da nacgao, e

comprometidos com a construgdo de uma nova sociedade.

Este ideal esbarrava, no entanto, em um problema também frequentemente
identificado nas fontes: a desvalorizagao social e financeira — mais financeira do que
social, de acordo com a quantidade de artigos com carater de denuncia observados na
documentagao — do oficio do professor. Professores mal remunerados e/ou carentes de
estrutura fisica e pedagdgica para o exercicio da profissdo — 0 que poderia prejudicar,
na pratica, o comprometimento do professorado com os objetivos da Republica, a
despeito do esforgo ideolégico do novo regime:

“Para fazer bons mestres nao basta que se os mande educar
convenientemente, chamando-os a gozar, ja nobilitados de todas as
recompensas € mercés que se liberalisam profusamente aos demais

funccionarios: nao, para fazer bons mestres torna-se necessario que se lhe

abra uma carreira honrosa na sociedade, promovendo-lhe uma subsisténcia

honrada e independente” '°.

A professora primaria Marianna Macedo Vianna, esposa do editor da revista “A
Escola”, Arthur Vianna, teve excertos do seu relatério apresentado a Directoria Geral da

Instrucgé&o Publica publicados no periddico, em 1901. Como professora, ela analisa o

'® A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1902, n° 23, p. 315.

"9 A Escola: revista official do ensino no estado do Para, 1903, n° 36, p. 234.
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contexto da instrugdo publica no Para e também denuncia, em tom de desabafo, o

desprestigio social da sua profiss&o:

“A profissdo mais injustamente avaliada em nosso meio é talvez a do
professorado. O conceito publico, no que visa interesses de instrucgéo, esta
ainda para nosso mal bastante atrazado; julga sem provas, acusa sem
fundamento, eleva sem convicgao.

“‘D’ahi o indiferentismo votado aos professores em que nao se reconhece
sacrificios, bda vontade e dedicacao; d’ahi a injustica de julgamento, apontada
como causa do escasso numero de professores normalistas, do

descontentamento de uns, da indoléncia e do descuido de muitos” 2

Para além da questdo financeira, observamos ainda na revista a cobranga
acerca da propria valorizagao por parte do Estado e da sociedade da atividade docente

e de sua importancia tdo aclamada por todo o corpus documental:

“Infelizmente, no nosso meio, o professor primario ainda é considerado apenas
um servical do governo, e ndo como em outros paizes cultos, um benfeitor da
humanidade, o futuro arbitro dos destinos dos povos.

Nos, porém, que trilhamos a mesma senda, que também fazemos parte da
caravana do ensino, atravessando o Sahara da ignorancia, nés, que bem
sabemos de quanto civismo, de quanta abnegac&o precisam armar-se os que
dia a dia tém de lidar com tantas e tdo diversas indoles, com tantas e tado
antagénicas naturezas; nds, que

ndo ignoramos o subito grao de tenacidade, de fé e de affectivos sentimentos
com que a pranteada extincta carregou a sua pedra de luz para o luminoso
calvario da redempcao mental do Estado, nés vimos também, sinceros e
pressurosos, desfolhar um governo sobre a sua campa, apontando a sua
memoria como santelmo aos esforcados mentores, que seguem a mesma rota,
dirigem-se @ mesma Ithaca do aperfeicoamento moral” 2

Ao mesmo tempo em que tece a critica ao desprestigio vivido pelos
professores, inclusive por parte do governo, € possivel identificar a ratificagdo do
mesmo conjunto de caracteristicas que compdem o ideal de professor, do “mestre”,
recorrentemente presente na revista. Trata-se de um oficio ligado um projeto grandioso

de desenvolvimento, de civilizacdo, e que demanda, entre outros sacrificios, a

20 A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1901, n® 19, p. 20.

21 A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1901, n® 19, p. 9.
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abnegacao, a tolerancia e a paciéncia para lidar, diariamente, com diferentes tipos de

pessoas, instruindo-as e formando-as de acordo com o padrao civico e moral almejado.

O trecho nos aponta, ainda, duas outras importantes caracteristicas que
baseiam esta compreensdao acerca do trabalho docente no inicio do século XX: a
origem deste padrao idealizado de professor como agente da consolidacido e
desenvolvimento da Republica e da nacdo, para além dos limites nacionais e na esteira
de um modelo de civilizagdo que se deveria buscar; e a possibilidade de ligagao de
carater religioso na constituicdo deste ideal, no que diz respeito as caracteristicas, aos

valores e s competéncias que deveriam se fazer presentes no exercicio deste oficio .

Sabemos que todo o projeto de desenvolvimento e constru¢do de uma nagéo
rumo ao progresso, de carater positivista, perpassa igualmente por uma compreensao
evolucionista pela qual os caminhos trilhados neste desenvolvimento deveriam seguir
determinadas bases sociais, politicas e raciais, cuja meta seria ligada a um determinado
padrao de sociedade com caracteristicas notadamente européias. Logo, o modelo de
profissional responsavel pela condugdo deste desenvolvimento ndo foge a fonte do
projeto que o origina, segundo o padrdo internacional positivista e evolucionista. E o

mesmo ideal de professor condutor do progresso das nag¢des européias.

O contexto sociopolitico nacional trouxe, entretanto, alguns elementos
problematicos ao modelo docente de inspiragdo européia. Podemos verificar, ainda,
neste trecho de 1901, mais uma vez, a clara denuncia contra o desprestigio da
profissdo docente; o ideal de valorizagado desta, no cenario internacional; e a influéncia
da moral judaico-cristd na formulacdo e compreensao das caracteristicas que devem
basilar o exercicio desta “missao”:

‘O mestre-escola, que em todos os paizes do mundo é considerado e

respeitado, pois que representa a parte mais importante da sociedade, pois que
€ o grande artista d’essa officina extraordinaria que se chama escola, onde

2 Sobre os institutos e espagos sociais que participaram da construgdo da nacionalidade brasileira,
sobretudo durante o século XIX, ver SCHWARCZ, 1993.
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carinhosamente, pacientemente modela, cadinha e férma o espirito da crianga”
23

Mais uma vez, observamos a critica a auséncia de reconhecimento do oficio do
professor, bem como o engrandecimento da atividade docente, tal qual esta seria
exaltada internacionalmente, entre as nacdes mais “desenvolvidas”; além da atribuicao
de um carater religioso as qualidades que compdem o ideal de professor almejado pelo

regime republicano.

O descontentamento com o status que a profissdo docente assume socialmente
se torna também, na revista, possibilidade analitica de explicacdo para outra questao
que esporadicamente tangencia algumas discussdes levantadas pelo periddico: a
auséncia do género masculino no exercicio da profissdo docente. Neste mesmo trecho
anteriormente citado, continua-se:

‘A diminuta frequéncia de mocos a Escola Normal, a verdadeira ogerisa,
repugnancia mesmo que elles sentem pela nobre e elevada classe do
magistério publico priméario, é incontestavelmente devido & minguada
remuneragao de seus servicos; € o descrédito e o rebaixamento moral da
classe, pela introduccdo de verdadeiros analphabetos no quadro dos

professores; é o trar;g:amento de todas as aspiragbes do homem; é a negacgéo
de suas liberdades” .

A atividade docente é, entdo, apontada como profissdo “menor”, dado que nao
exercidas correntemente por homens, mas por mulheres, pelo menos no perimetro
geografico de circulagao do periodico, o Estado do Para. O motivo apontado ainda é a
baixa remuneracdo e a falta de prestigio social — caracteristicas essas que se
reproduzem ciclicamente. A mulher, entretanto, ndo tem neste oficio a completa
satisfacdo do seu papel social, cujo ambiente primordial continua sendo o lar e o

trabalho a manutencao da familia.

Percebemos, desta forma, que a despeito do esforgco governamental refletido

em um instrumento oficial de divulgagdo de suas idéias para o alcance dos seus

2 A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1901, n® 14, p. 459.

2% A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1901, n® 14, p. 459.
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objetivos — a revista “A Escola” — no sentido de dignificar o oficio do professor, de
exalta-lo e engrandecé-lo para, assim, utiliza-lo na popularizagdo do seu construto
ideoldgico; nesta mesma fonte podemos observar que esta € uma atividade que ainda

nao alcancara tal status social.

O desprestigio social e financeiro do trabalho docente foi, em outros momentos
do periddico, atribuido a ma formagao destes profissionais. Em 1901, por exemplo,
foram reproduzidos na revista trechos do relatério do entdo Governador do Estado, Dr.

Augusto Montenegro, nos quais ele afirmava:

“Nutro profunda conviccdo de que o mal do nosso ensino publico esta na
deficiéncia do professorado. Ha caréncia absoluta de pessoal idéneo, e apezar
da abundancia do corpo disunte, nada se conseguira desde que o docente faga
falta. Nestas condi¢cbes as escolas ndo aproveitam os alumnos, convertem-se
em empregos publicos inuteis, onerando o thesouro, sem vantagens para o
povo. (...) Penso que a falta de professores habilitados provem em grande parte
do nosso systema de ensino normal, extraordinariamente sobrecarregado e
longo. (...) Leia-se o programma da Escola Normal e comprehender-se-a que
suas exigéncias excedem ao que carecemos para 0 nNOsSsO ensino no interior.
Sobrecarrega-se o candidato a normalista com o estudo de disciplinas que elle
nunca ensinara e de que em breve tera perdido mesmo a nacgéo.

O que se observa é que um estudante gasta em preparar-se quatro longos
annos e no fim de tdo longo curso o Estado Ihhe offerece um minguado
ordenado, em insignificante e malsa localidade do interior; o que se exige nao
guarda proporg¢ao com o que se offerece (...). Muitos, ignorantes do que devem
ensinar, sdo habeis em iludir as exigéncias do regulamento, fornecendo todos
os documentos de que exercem os seus cargos, mas effectivamente
descurando-se. E entre nés muito conhecida a industria dos mappas de
frequiéncia que habilidosos da capital fornecem ao professorado do interior para
satisfazer as prescrigdes da lei. Professores d’esta ordem é melhor nao tél-os, e
€ por isso que nao tenho exitado em supprimir taes escolas, que para muito
pouca cousa servem” 2,

Neste trecho, o governador do Estado tece uma severa critica a formacéao

oferecida pela Escola Normal %, entendida como enciclopédica e infértil aos objetivos

5 A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1901, n° 18, p. 906.

%6 N&o é nossa intenc&o aqui investigar a estrutura pedagdgica da Escola Normal, ainda que instituicdo
formadora, por exceléncia, deste professorado. Perscrutamos, neste trabalho, o modelo oficial da
formacdo de professores na Primeira Republica no Para, naquilo que esteve presente no discurso
veiculado pela revista oficial de ensino, “A Escola”. Ainda que a Escola Normal também seja um espaco
estatal desta formagdo, nele atuam outros agentes e grupos sociais por meio dos quais o construto
ideoldégico governamental ja € lido e ressignificado na pratica diaria da instituicdo. Nesta pratica, por sua
vez, estdo presentes outros atores que, evidentemente, também transformam este contetudo. Sendo
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de sua pratica pedagogica. O governador vai a problemas da pratica escolar, no
entanto, e apresenta outro corpo de informacdes referentes a atuacdo do professorado
e ao estado no qual se encontrava a instrucdo publica paraense. Como a pratica
escolar ndo é o nosso foco neste trabalho, o que nos € mais caro no excerto é a forma
particular com que o professor é colocado no centro do campo educacional, sem o qual
toda a estrutura restante padece, e pelo qual — pelos problemas que apresenta — é

explicada a faléncia em varios niveis do ensino publico local.

Verificamos, entdo, nesta critica, a presenca da mesma estrutura analitica de
compreensao do oficio do professor no contexto da Primeira Republica no Para, mais
especificamente nos primeiros anos do século XX, ja observados em outros trechos do
periodico: sua fungcdo € exaltada como fundamental e estratégica no espaco
educacional e, por conta disto, o retorno financeiro e social ofertado é questionado,
dada a importancia que o campo exerce na sociedade e da qual este agente é investido
dentro dele. Percebemos, assim, que o elemento utilizado para o engrandecimento da
profissdo docente, pelos motivos politicos ja expostos — ao final, o controle social e a
estabilidade politica — € igualmente resgatado quando da apresentagdo dos problemas

desta atividade.

Isto €, mesmo quando a revista serve de veiculo de circulagdo de denuncias
acerca dos problemas do trabalho docente, e de critica ao préprio Estado pelo suposto
insuficiente reconhecimento e dignificagdo do oficio do professor, social e
financeiramente, ao lado do desprestigio desta atividade nos demais espacgos sociais,
frente, inclusive, a outras profissdes; ainda assim, nos momentos em que se
apresentam problemas atribuidos ao proprio Estado, os elementos argumentativos
utilizados no discurso oficial de exaltagao do oficio do professor permanecem presentes

— na verdade, sao sistematicamente emparelhados as criticas.

assim, por se tratar propriamente de uma critica a formagao oferecida pela instituicdo, vinda do préprio
governador do estado, percebemos tratar-se de espacos de poder distintos, ainda que oficiais. Optamos,
dessa forma, por investigar este discurso tendo como fonte a revista, por meio da qual julgamos
estabelecer relagdo mais préxima com a concepgdo politico-educacional dos mais altos niveis de
hierarquia do poder, cuja area de atuagao envolvia ndo apenas o campo educacional, mas também ele,
em seu favor.
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Entendemos, entdo, esta estrutura argumentativa de organizagdo dos
conteudos do periodico como, propriamente, mais uma estratégia utilizada pelo veiculo
para a legitimagdo do Estado. Isto porque, ndo podendo omitir as criticas que
circulavam no meio tanto intelectual quanto social acerca do desprestigio do oficio do
professor, e a atribuicdo deste inclusive a atuagcdo do governo em relacdo a este
campo, percebemos que a revista pdde utilizar a apresentagdo destas criticas como
maneira de alcancgar a estima da classe dos professores, que viam suas demandas
refletidas em seu conteudo; o que, ao mesmo tempo, servia para afirmar a sua
credibilidade, uma vez que fazia circular tais demandas, muitas de critica ao Estado,
independente de seu carater oficial.

Alcancando estima e credibilidade desta forma, o periddico ndao deixou, por sua
vez, de veicular o conteudo de exaltacao do trabalho do professor, e, por meio dele, de
caracterizagao do seu trabalho como “missdo” em favor do desenvolvimento da patria e
construcdo da nagdo — o que, notadamente, significava a legitimacdo do construto
ideoldgico republicano. Ou seja, a partir da prépria critica, por se tratar de um veiculo
oficial, o Estado reunia elementos discursivos que favoreciam a legitimagdo da sua

estratégia de controle e utilizacdo da mao-de-obra docente.

Tanto o mecanismo do Estado de cooptagdo dos professores por meio da
compreensao da profissdo como “sacerddcio”, quanto esta estratégia de legitimacao
deste mecanismo, por meio do investimento de estima e credibilidade ao canal de
veiculagdo do conteudo da primeira (a revista), entram na légica da Dominagdo
Simbdlica (BOURDIEU, 1978, 1992, 1997, 1998, 2002). Sem necessitar aplicar coer¢ao
explicita, de qualquer natureza, o Estado utiliza um meio legitimo — que goza de estima
e credibilidade no grupo que quer alcangar (o periddico) — para fazer circular o seu
ponto de vista sobre determinadas questdes, o seu construto ideoldgico, com o objetivo

de transforma-lo em ponto de vista do grupo focado (os professores).

Desta mesma forma o Estado esta utilizando também, em maiores proporgdes,
um campo (a escola) de notéria influéncia sobre os grupos sociais que quer alcancar,
para igualmente fazer circular o seu construto ideolégico e, por meio do poder de

atuacao do canal utilizado sobre o grupo focado, legitimar tal construto como o de
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todos. Por isto simbdlica, porque a dominagdo conta com a aquiescéncia do dominado,
Oou seja, com a internalizagdo e externalizagdo, com a objetivagdo e coletivizagado do
construto ideolégico de um grupo para o todo social, do conteudo que se quer legitimar
(BOURDIEU, 1978, 1992, 1997, 1998, 2002).

Este conteudo, por sua vez, nada mais € do que as representagbes sociais
(CHARTIER, 1990, 1991) de um grupo, ou seja, 0 conjunto de impressdes, nogodes,
conexdes e determinacdes construidas historicamente, por meio de interacbes sociais,
que orienta a auto-identificagdo de um grupo e a identificagdo do outro, bem como o
estabelecimento de ligacbes amistosas ou conflitantes entre ambos. Tal conjunto de
impressdes, nogdes, conexdes e determinagdes ndo é estatico, mas esta em constante
mutacgdo por conta exatamente do contato com outros grupos e pelas transformagdes
do contexto; nem é ingénuo, ja que, nessas relagdes, intra e extra-grupais,

estabelecem-se igualmente relagbes de poder (CHARTIER, 1990, 1991).

Assim, o Estado Republicano objetivou legitimar o seu construto ideolégico — o
seu conjunto de representagbes sociais — para a sociedade brasileira, em um processo
de dominagcdo simbolica, por meio do qual buscou alcangar controle social e
estabilidade politica, dadas as condi¢gdes nas quais chegou aos espagos de poder. Um
dos campos utilizados para este intento foi a escola; e um dos métodos foi a
colaboracdo do professor. Neste investimento, por sua vez, um dos instrumentos
utilizados foram as revistas pedagdgicas, dentre elas, “A Escola”. Em cada instancia
destas, um novo processo de dominagdo simbdlica é estabelecido. Analisaremos, a
seguir, o mecanismo pelo qual o professor atua na reproducéo destas representagbes

sociais para além do seu campo.
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Instrucg¢ao X Educacgao

O Estado Republicano utilizou o campo educacional como um importante
espacgo social de reprodugcao do seu construto ideolégico, visando o controle da
populacdo e a estabilidade politica. Neste campo, elegeu o professor como principal
agente de conducgao deste processo de dominagdo, dada a sua atuagao central no
cotidiano escolar. Para isto, veiculou representacbées acerca do trabalho docente
ligadas a idéia de “miss&o” e de “sacerdocio”, j& que a ele foi encaminhado o
compromisso da formagao civica e moral das futuras geragbes para a construgdo de

uma nacggo brasileira, segundo os moldes positivistas e evolucionistas do novo regime.

O ideal de “mestre” exaltado pela Republica compreendia, por sua vez, certas
caracteristicas que seguiam a mesma légica de construgdo do “novo” republicano em
detrimento do “velho”, do periodo monarquico (CARVALHO, 1987, 1990).

As Mensagens do Governador do periodo analisado (1890-1930) % nos deixa
clara a diferenciagcao que estes governantes queriam demarcar com relagéo ao que foi
feito pela educagao no regime politico anterior: “Pela primeira vez procurou-se, como
meio de educacdo, interessar o povo na questdo do ensino, estabelecendo os
conselhos escolares colectivos” (1891, p. 26); estas reformas tomavam a Franga como
modelo e buscavam centrar-se menos em mudancgas estruturais, e mais na

materializagcao dos regulamentos (1891, p. 27).

A critica @ Monarquia esta sempre presente: “Deve continuar como objecto de
vossas constantes preocupagbes a instruccdo publica. Bem triste foi o legado que
nesse ramo de administragdo recebeu o governo da Republical” (1892, p. 27). “Pela
instrucgdo é que nés havemos de caminhar a largos passos para a conquista de todos
os espiritos” (1893, p. 15); “assim a republica ha de ser abengoada porque ella
produzira em verdade a nossa regeneracdo moral pela educagdo e pela instruc¢do”

(1895, p. 38). E, por fim, ja na primeira década do século XX, diz-se que

7T Este corpus documental diz respeito ao que no periodo anterior fora chamado de Relatérios de
Presidente de Provincia. Para o levantamento destas fontes, optamos por perscrutar todo o periodo da
Primeira Republica (1889 — 1930), de modo a compreender as continuidades e modificagdes sofridas no
decorrer do tempo de das mudangas politico-conceituais a respeito do campo da educagéao.
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“‘muito temos feito na ultima década percorrida em prol do nosso ensino
primario. Poucos Estados da Unido poderéo exibil-o tdo bem organizado e
instalado como o possuimos. Os velhos moldes dentro dos quaes o tinhamos
preso foram despedacados e substituidos pelos modernos processos”
(Mensagens do Governador, 1909, p. 21).

Um forte trago do projeto da Republica era exatamente esta negagéao do regime
anterior, 0 que por vezes poderia representar mais uma critica por si so, do que a
proposta de algo novo. Investiu-se, entdo, na formulagao e ressignificacdo de alguns
simbolos que possibilitassem a legitimac&o do novo regime politico.

“Zombando do passado, as escolas imperiais foram lidas, nos anos finais do
século XIX, sob o signo do atraso, da precariedade, da sujeira, da escassez e
do ‘mofo’. Mofadas e superadas estariam idéias e praticas pedagdgicas — a
memorizagao dos saberes, a tabuada cantada, a palmatéria, os castigos fisicos
etc. — a ma formagao ou auséncia de formagao especializada, o tradicionalismo
do velho mestre-escola. Casas de escolas foram identificadas a pocilgas,

pardieiros, estalagens, escolas de improviso — improprias, pobres, incompletas,
ineficazes” (SCHUELER & MAGALDI, 2009, p.35).

Entre os propagandistas houve uma notavel influéncia dos simbolos e alegorias
existentes na cultura francesa, sobretudo por conta do centenario da Revolugado de
1789. Simbolos como o da figura feminina para retratar a Republica, semelhante em
tudo a Marianne, e a construgao de herdis nacionais por meio das figuras de Deodoro
da Fonseca, Benjamin Constant e Quintino Bocaiuva, foram elaborados, mas, na
maioria dos casos, ndo obtiveram sucesso (CARVALHO, 1990). No pouco em que
lograram éxito, este esteve mais relacionado a tradi¢gdes ja existentes no periodo

imperial que a releitura republicana, como no caso de Tiradentes.

“A luta entre a memdria de Pedro |, promovida pelo governo, e Tiradentes,
simbolo dos republicanos, tornou-se aos poucos emblematica da batalha entre
Monarquia e Republica” (CARVALHO, 1990, p. 61). Na década de 70 do XIX,
entretanto, € o trabalho de Joaquim Norberto de Souza Silva que comeca a definir a
construcao desse mito. De revolucionario patriota, Tiradentes foi se transformando em
mistico catolico muito parecido com Cristo. Isso conjugava varios interesses. Foi
necessaria a eliminagdo do seu carater jacobino do periodo monarquista para
consagra-lo no herdi civico-religioso, martir, integrador, portador da imagem do povo.

Ao final do Império, mesmo os monarquistas comecaram a reivindicar para si a heranga
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de Tiradentes. “O herdi republicano por exceléncia é ambiguo, multifacetado,
esquartejado” (CARVALHO, 1990, p. 141).

A Marselhesa foi o exemplo mais categorico dessa influéncia: composta em
abril de 1792 por Rouget de Lisle como “o canto de guerra para o exército do Reno”, foi
adotada como hino oficial da Republica Francesa em 1794. A partir de entao teve uma
histéria conturbada aos sabores das reviravoltas politicas. E s6 em 1879 que Gambetta
Ihe reconstitui o carater de hino nacional, mas, para chegar a isso, acabou reduzindo
grande parte do seu aspecto belicoso e revolucionario para adaptar-se as condigdes
politicas da Terceira Republica. No entanto, fora da Franga, a Marselhesa continuou a
ser entoada como um grito de guerra e de revolta, e foi desta maneira que ela foi
apropriada pelos republicanos abolicionistas brasileiros, sendo cantada na manha do
dia 15 de novembro de 1889 e em diversos eventos em que se proclamava o fim do
Império e da escravatura (CARVALHO, 1990).

Baseada no modelo francés e sem nenhuma ligagdo com a cultura popular, a
utilizacdo da figura feminina na tentativa de construgcdo de um imaginario sobre a
Republica pode ser considerada o maior fracasso do esfor¢o dos propagandistas
republicanos. Bem depressa os caricaturistas passaram a usa-la para ridicularizar o
novo regime: a virgem ou mulher herdica era transformada em mulher da vida,
prostituta, a “mulher publica” da época. “Os obstaculos ao uso da alegoria feminina
eram aparentemente intransponiveis. Ela falhava dos dois lados — do significado, no
qual a Republica se mostrava longe dos sonhos de seus idealizadores, e do
significante, no qual inexistia a mulher civica, tanto na realidade como em sua
representacao artistica” (CARVALHO, 1990, p. 96).

Segundo Carvalho, essa tentativa de forjar um imaginario republicano para, por
meio dele, alcangar a legitimidade do regime, esbarrou, no caso brasileiro, na auséncia
de uma “comunidade de imaginacdo e de uma comunidade de sentido. Simbolos,
alegorias, mitos s6 criam raizes quando ha terreno social e cultura no qual se
alimentarem. Na auséncia de tal base, a tentativa de cria-los, de manipula-los, de
utiliza-los como elemento de legitimacdo, cai no vazio, quando nao no ridiculo”
(CARVALHO, 1990, p. 89).
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No caso do Para, como analisa Wililam Gaia (2000), esse esforco
propagandista intensificou-se, principalmente, a partir de 1886, com a fundacédo do
Clube Republicano, por meio das reunides na sede da agremiagcdo e na imprensa
paraense, sobretudo no jornal “A Republica”, fundado naquele ano. Gaia péde concluir
que, no advento da Republica, a propaganda do Clube Republicano teve a sua
participacéo, ao lado dos descontentamentos com relagdo ao Império, da Abolicdo, dos
desentendimentos entre Monarquia e Igreja, bem como ao lado da agao de alguns
grupos militares, cujo papel foi fundamental nesse processo. Para ele, entdo, a
Republica foi resultado da conjugacgao dos esforcos dos republicanos histéricos e outros

que aderiram ao movimento militar.

Este esfor¢co de legitimagao foi estendido a diversos campos sociais, seja no
direito, seja nas letras ou na educagdo — e aos agentes e elementos estruturais
particulares de cada campo. No caso do campo educacional, este “novo” professor
estaria no centro de uma reforma maior, que estava em andamento e se refletia nao
apenas na restauracao e ampliacdo da estrutura fisica e numérica das instituicbes, mas
igualmente no maior controle do Estado. Esta renovacéo também estaria se dando em
ambito conceitual e metodoldgico, no que se refere a pratica pedagogica que se queria
construir.

“Entre campanhas pedagégicas que modernamente hao sido comprehendidas,
importante logar occupa a que visa a transformacéo da escola antiga, com os
métodos pesados e retrogrados, com os seus castigos corporaes, violentos e
barbaros, odiada pelos alumnos como um logar de suplicios, como uma sala de

torturas, na escola moderna, cheia de attrativos para o discupulo, onde o

mestre deixou de ser um carrasco inflexivel, para ser o amigo que reprehende e
aconselha” .

Mais do que apontar os elementos que estariam presentes na estrutura da
pratica pedagodgica deste “novo mestre” republicano, notamos a critica ao modelo
anterior, do professor do regime monarquico. Este profissional € comparado a um

“carrasco inflexivel”, dado o método empregado: pesado, retrégrado, violento e

2 A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1902, n° 25, p. 10.
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“barbaro”, repleto de castigos corporais e que afastavam o aluno, o “discipulo”. A

prépria escola, neste momento, é caracterizada como um “lugar de suplicios”.

Esta caracterizagdo do paradigma metodoldgico escolar anterior aponta para a
compreensao de uma “evolugdo” nos métodos utilizados com o novo regime: “barbaro”
€ uma qualificagdo empregada no sentido de diferenciar antagbénica e hierarquicamente
a estrutura educacional anterior em relacdo a construcdo do ideal “civilizado” pela
Republica; sdo categorias, ao lado de “selvagem” e “civilizado”, de uma determinada
sistematizacdo proposta para os grupos sociais presente nas teorias evolucionistas
(SKIDMORE, 1976; SCHWARCZ, 1993, 2000).

O modelo republicano, a fim de se diferenciar do regime anterior, apresenta
novos parametros de atuagdo do professor e de estrutura escolar. A substituicdo dos
castigos corporais de uma pratica pedagdgica violenta por outras formas de controle e
estimulo do alunado, como o sistema de prémios ao éxito estudantil, recorrentemente
proposta na revista, nos indica modificacbes na imagem deste professor perante aos
alunos, bem como em sua relagdo. Abandonando o método anterior:

“O necessario € que este, cauteloso, bem intencionado, previdente, incuta no
espirito do menino que o premio ndo é uma paga pelos seus esforgos, porque
elle tem o dever de estudar, de applicar-se, de ser obediente, etc., mas que

representa uma recompensa nobre pelo maior ezsgforgo empregado, incitando-o
a duplical-o, duplical-o em seu préprio beneficio” “~.

E tecida, entdo, a imagem de um professor mais proximo do aluno,
companheiro e condutor de um processo de instrugdo baseado ndo mais na coergao do
aluno e na violéncia, mas no crescimento do rendimento do alunado por meio de uma
determinada estratégia pedagdgica. O éxito do aluno passa a ser uma meta do préprio
trabalho docente, na medida em que representaria mais do que um grupo a ser
instruido nas primeiras letras; seria mesmo o futuro de um pais. Em suas méos estaria

a responsabilidade pela construgao de uma nagéo brasileira.

% A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1900, n° 6, p. 621.
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O bom exercicio da profissdo, de sua “missao”, deveria, neste sentido, ser alvo
da atencéo da sociedade. Se isto ndo deixa de ser um estimulo ao proprio professor, ja
que seu éxito poderia trazer-lhe prestigio social, também representa, por outro lado, um
instrumento de cobranca, de controle de sua atividade docente. Ao final, a sociedade
deveria aplicar com o professor o mesmo método de estimulo ao seu bom trabalho, tal
qual o exercido por ele com os alunos:

“Quanto a vos, eu vos incito egualmente, pondo par a par os vossos alumnos
aos dos vossos collegas, a curardes delicadamente do ensino proveitoso dos

mesmos, preparando-os devidamente, porque dareis assim um attestado
positivo e publico do vosso interesse pela nobre causa que defendemos” 0,

Desta forma, o trabalho do professor ndo se restringia ao seu campo de
atuacdo, mas as expectativas gerais de uma populagdo rumo ao desenvolvimento, ao
progresso. Do exercicio de sua fungdo dependia o futuro de uma nagdo que se
pretendia civilizada, tais quais as grandes nag¢bes mundiais. O “mestre” era o agente
que assumia o epicentro das atengdes do Estado no ambiente escolar e a quem eram
atribuidas as maiores responsabilidades com relagdo a reproducao e legitimagao do

construto ideoldégico Republicano.

O periddico apresenta uma descricdo extensa, porém bastante representativa,
da compreensido que perpassa grande parte do seu conteudo no que diz respeito a
estrutura funcional da instituicdo escolar. Nela, novamente fica evidente a centralidade
do papel que o “mestre” assume no campo educacional para o alcance dos objetivos
politicos do regime republicano; no entanto, outro agente e elementos do cotidiano
escolar também sao evidenciados em sua ligagdo com o trabalho docente, e em sua
co-dependéncia na realizagao das funcbes deste campo para o éxito de seu papel
frente ao desenvolvimento da sociedade em geral:
“(...) Distinguiremos na escola, que é o templo augusto das futuras glorias

patrias, cinco elementos principaes de prosperidade para ella: os mestres, os
discipulos, o estudo, a disciplina e a ordem.

% A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1900, n° 6, p. 624.
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) Os mestres. — sao estes destemidos batalhadores da instrucgao,
verdadeiros sacerdotes do ensino, que tém a enorme responsabilidade de
preparar o futuro d’essa classe numerosa que se chama — a infancia. Sao elles
os distribuidores d’esse pao espiritual chamado — instrucgéo, que todos os dias
se prepara nesse grandioso centro de civilisagdo chamado — a escola. Sao elles
0s apostolos mais perseverantes e pensionados do Estado, em cujos hombros
carregam essa enorme cruz do ensino — trabalho esse rodeado dos mais
agudos espinhos. S&o elles os fabricadores de espiritos, na linguagem
autorisada de um velho pensador, em cuja officina preparam-se, portanto, as
geracdes por vir. Em taes condicdes, é féra de duvida que o futuro da mocidade
dependera do bom ou mau aproveitamento que esta obtiver d’esses levitas do
ensino: e, consequéncia inevitavel, resultara também d’ahi o bem ou mau-estar
da sociedade a que uns e outros pertencem. Se, porem, os mestres tém a
enorme responsabilidade d’esse futuro, que sera cheio de flores se tudo correr
bem, ou cheio de espinhos, se tudo caminhar mal, & légico que aos paes
assiste o dever de dar aos filhos os mais salutares principios educativos por
meio da pratica dos bons exemplos e dos mais proficuos ensinamentos, que
serdo um prenuncio de um porvir glorioso se forem tragados sobre bases
solidas. Erronea &, portanto, a illagao que tiram certos Paes, convencidos de
que aos mestres compete dar aos seus alumnos os principios da educacgao a
propor¢cdo que lhes transmitem as luzes da instrucgdo. Como elementos
formativos do progresso e da civilisagdo da sociedade,é concludente que a
educacdo e a instrucgdo sdo cousas homogéneas, inseparaveis, irmas enfim;
porem, tratando-se do modo por que devem ellas ser transmittidas, vemos que
ellas tomam rumos differentes, pertencendo a educagéao a familia e a instrucgao
a escola. A primeira comega desde os primeiros vagidos da crianga, transmitte-
se no proprio leite que a alimenta; vem desde os primeiros olhares paternos,
desde as primeiras caricias maternas que se manifestam no bergo, até o
derradeiro adeus que se deixa no tumulo, e sempre é educagao, enquanto que
a segunda somente comeca a ser transmittir-se verdadeiramente dos sete anos
em diante, e, como a primeira, péde estender-se até a morte do individuo. Ja se
vé que os mestres ndo podem educar: o que podem fazer é aperfeigoar a
educacdo dada no lar, estendendo-a em certos pontos e corrigindo-a de certos
defeitos.

) Os discipulos. — Sao elles os que fazem os bons mestres. Sao elles os
que indicam aos mestres o plano que devem seguir, dando mostras de suas
tendéncias de criancgas, de seu carater, de sua conducta, de sua indole, de sua
intelligencia, de seu talento, de sua educacao, de suas virtudes enfim. S&o elles
os que determinam o itinerario para desbravar os espinhos da ardua carreira do
ensino, symbolisando a docilidade na mais fiel obediéncia, o amor ao trabalho
na mais comprovada comprehensdo de seus deveres, o gosto pela sciencia na
mais eloqliiente dedicagdo ao estudo, manifestando enfim o desejo de querer
penetrar os arcanos do saber. Ndo péde haver bom mestre desde que haja mau
discipulo: queremos dizer com isto que a instrucgdo sera uma verdadeira
utopia, se o discipulo tiver completa negacédo para ella, assim como serdo
negativos todos os esforcos empregados pelos governos, se discipulos e
mestres ndo derem a importancia que devem merecer-lhes a aprendizagem. Ao
contrario, sazonados serao os fructos a célher, se a dedicagao dos mestres ver
juntar-se a applicagdo dos discipulos conscientes dos seus deveres. Muitas sdo
as obrigagdes que tém os discipulos em relagdo a escola: uns prendem-se aos
préprios collegas, outros aos mestres, e outros finalmente a disciplina, a ordem,
etc. E do bom cumprimento de taes deveres que resulta para os discipulos a
estima em que séao tidos por seus mestres, ao lado das melhores distincgdes,
sendo para notar-se o contrario, quando se tratados refractados,dos indolentes,
dos desidiosos no cumprimento de obrigagdes, etc. Agradabilissimo é, portanto,
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0 quadro que aos mestres offerecem os bons discipulos, quando,
compenetrados de seus deveres, sabem dar a escola a importancia que ella
merece, como templo de ensinamentos, ao mesmo tempo que sabem
comprehender o que é ser discipulo.

) O estudo. — Incontestavelmente, € o estudo uma das maiores
necessidades e uma das melhores occupagdes de um discipulo. lllustrando a
intelligencia, desenvolvendo a raz&do e construindo os alicerces para a vida
futura, o estudo é o objectivo d’aquelles que se preparam para os altos
commetimentos sociaes (...).

V) Disciplina e Ordem. — A base primordial de uma casa de educacgéo é
indubitavelmente a disciplina, origem da ordem. Se o estudo illustra a
intelligencia, a disciplina férma o coragao. E ella a base do edificio social, e por
isso deve ser encarada com o cuidado e o interesse precisos, sem o que tudo
sera inutil e improficuo. Se o individuo precisa illustrar-se, e para isso € mister
seguir um programma qualquer tragado, ndo deve prescindir da disciplina a que
forcosamente deve impér-se, porque € ella que vem estabelecer a norma de
conducta para todos os commettimentos. Estabelecendo doutrinas e formando
principios necessarios, a disciplina é a sentinella avancada da ordem, é o
marco do itinerario que deve ser sempre bem encarado e observado em todos
os momentos, sem o que tudo sera confuso. E da boa disciplina que nasce o
bom éxito de todos os preceitos estabelecidos e seguidos em qualquer
corporagao social; e tanto se nota ella na vida do individuo em particular, como
nesse conjuncto de seres formando aggremiacdes, em geral. Sem ellas ficardo
estacionarios ou retrocederdo todas as melhores concepgbes sociaes;
baqueardo todas as doutrinas preconisadas, €, em vez do progresso, surgira
irremissivelmente o regresso dos povos, em uma palavra — a anarchia” 1,

Observamos, desta forma, a ratificacdo da caracterizagao do oficio do professor
como “missao” de suma importancia para o desenvolvimento da nacdo; no entanto,
neste momento, o aluno, o “discipulo”, assume também um papel importante de
colaboracdo com o trabalho docente, uma vez que, se ndo comprometido igualmente
com os objetivos educacionais propostos, comprometeria o sucesso do primeiro. Além
disto, sdo apontados ainda os trés elementos que constituem a base do bom
funcionamento da dinédmica escolar em prol dos objetivos politicos almejados: estudo,

disciplina e ordem.

Estes trés elementos remontam novamente ao construto ideolégico que o
Estado deseja legitimar por meio do campo educacional: fazem parte de uma légica de
compreensdo da sociedade de matriz evidentemente positivista. E exatamente por meio

da ordem, da disciplina, que poderia ser alcangado o progresso, simbolos da Republica.

31 A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1901, n° 20, p. 91.
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Segundo Carvalho (1990), entre os propagandistas houve uma notavel
influéncia dos simbolos e alegorias existentes na cultura francesa, sobretudo por conta
do centenario da Revolugao de 1789. Simbolos como o da figura feminina para retratar
a Republica, semelhante em tudo a Marianne, construgao de herdis nacionais por meio
das figuras de Deodoro da Fonseca, Benjamin Constant e Quintino Bocaiuva, foram
elaborados, mas, na maioria dos casos, ndo obtiveram sucesso. No pouco em que
lograram éxito, este esteve mais relacionado a tradigdes ja existentes no periodo

imperial que a releitura republicana, como no caso de Tiradentes.

Segundo Carvalho, essa tentativa de forjar um imaginario republicano para, por
meio dele, alcancgar a legitimidade do regime, esbarrou, no caso brasileiro, na auséncia
de uma “comunidade de imaginacédo e de uma comunidade de sentido. Simbolos,
alegorias, mitos s6 criam raizes quando ha terreno social e cultura no qual se
alimentarem. Na auséncia de tal base, a tentativa de cria-los, de manipula-los, de
utiliza-los como elemento de legitimagdo, cai no vazio, quando nao no ridiculo”
(CARVALHO, 1990, p. 89).

Trata-se, ainda, da base sobre a qual deveria ser organizada a dinamica
escolar, para além do trabalho docente, visto que seriam compromissos a serem
assumidos também pelo alunado para pleno funcionamento do processo de instrugao,
bem como para o alcance dos objetivos politicos estabelecidos para este campo. Na
verdade, a contribuicdo dos alunos para o bom cumprimento do trabalho docente foi
alvo de reflexdes em alguns momentos da revista. Tal contribuicdo, por sua vez, foi
sempre incentivada por meio de severas criticas ao comportamento recorrente de

descaso com tal compromisso por parte dos alunos:

“E o0 que vemos na pratica? Meninos ingratos a seus paes e a seus mestres. A
seus paes, porque ndo olham e nem pensam nos sacrificios que por elles
fazem; a seus mestres, porque ndo olham nem pensam nos labores insanos,
nas consumagoes, e em toda essa difficultosa e espinhosa missdo no ensinar e
instruir os discipulos. Se negra e & por isso injustificavel a ingratidao do filho
que calca e despreza o quanto custa aos paes para mettel-o na escola ou no
collegio; ndo menos negra e injustificavel ha de ser a do discipulo que calca o
quanto custa ao mestre para instruil-o. Alumnos agradecidos, poucos; alumnos
ingratos, quantos por ahi andam! (...) A educagao, partindo dos sentimentos do
coragcao e tornando-se effectiva pelos actos da vontade, prende mais os
alumnos pelo lado moral do que pelo lado literario ou scientifico; mas como
prendel-os por esta forma, facilita muito os estudos e a cultura da intelligencia,
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abre ainda largo campo ao progresso e ao aproveitamento. Ao contrario, onde
ella falta, o aproveitamento é pouco, e fica como estacionaria com a cultura
intellectual” *.

A fonte evidencia um processo de formacdo do professor que parte
inevitavelmente do esforco de sedugdo do aluno, tornando-o um cumplice deste
processo de ensino-aprendizagem. Ademais, o aluno €, entdo, caracterizado com uma
postura leviana frente ao esforco que pais e mestres fazem para a sua educacao e
instrucao; carente de tutela:

“O menino, observa ilustre pedagogista, sente-se oprimido por tudo quanto
contraria a sua vontade inconstante, os seus desejos variaveis, 0s seus
caprochos irreflectidos; elle é descuidado, porque o seu presente esta
assegurado na familia; quanto ao futuro, ndo se apercebe dele, ndo o
perscruta, ndo se occupa de similhante coisa: sé tem consciéncia de sua

fraqueza, de sua dependéncia; resigna-se33por necessidade, s6 é tocado pela
dor do momento, pelo prazer do presente” ™.

Ainda que apontado como agente importante dentro do processo escolar, cuja
contribuicdo torna-se fundamental para o bom andamento do trabalho do professor,
percebemos que o aluno nao deixa, todavia, de ser entendido como um agente passivo
deste processo, na medida em que depende da intervengdo familiar e escolar,
representada pelos pais e professores, para desenvolver-se. Para os fins do projeto
politico republicano, e dentro do espaco no qual ele teve maior ingeréncia, a escola,
este papel tutelado do aluno, receptor do produto da acédo de outros agentes dentro e
fora do ambiente escolar, é objeto central do investimento moral e civico do oficio do
professor:

“A submissdo incondicional era a melhor virtude do alumno. Deste modo a

escola ndo se affigurava os que para ella eram impellidos sendo como um
ergastulo destinado a tortura daquelles que se propunham a saber” o

%2 A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1903, n° 40, p. 101.
% A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1900, n° 6, p. 620.

* A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1903, n° 45, p. 82.
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Em oposicao a isto, observamos, por sua vez, presente na revista, a concepgao
de que o trabalho docente, ainda que central para o bom funcionamento do campo
educacional no que diz respeito ao cumprimento de sua funcao de formacao das futuras
geragdes segundo os ditamos do projeto politico republicano, necessita da colaboragao
do agente sobre o qual este trabalho € empreendido para o sucesso da empreitada.
Além disto, entretanto, outra instituicdo social, primaria na funcao de formacao, também

influenciaria neste processo de construcao do futuro da nacggo: a familia.

“Somos o0 que nascemos, mais ou menos melhorados, mais ou menos
pervertidos, pela acgdo boa ou ma da familia e da sociedade domestica ou da
direcgdo da sociedade civil. (...) Incontestavelmente, porém, o seio carinhoso,
onde impera essa creacdo inimitavel, o desdobramento mais puro e mais
sublime da alma feminina — a mulher mée — é o elemento sine qua non do
nosso aperfeicoamento relativo, para que a sociedade entao possa, por meio da
escola, a sua missao, benéfica, completiva e accessoria da da familia.

Sem esta, nada pode aquella, porque se illustra a intelligencia, que ainda esta
crystallina, ndo tem mais poder sobre o coragdo que estd entorpecido,
recebendo a sociedade em seu seio um elemento negativo para o seu
progresso e estabilidade.

Sem a escola, egualmente, onde a creanga respira a atmosphera pura que lhe
ha de refrigerar a intelligencia, para conhecer o valor dos grandes e nobres
sentimentos, o trabalho da familia sera incompleto e defeituoso, porque a
intelligencia atrophiada sera um impecilio para as manifestagbes puras e
productivas do coragdo. Eis, pois, a connexidade de relagdes que eu penso
existir entre a educagao domestica e a civil, entre a familia e a sociedade, que,
afinal de contas, ndo é mais do que uma aggremiacédo d’aquellas, devendo,
portanto, ser a resultante da boa ou ma organisagao das partes constitutivas.

E como o lar precede a escola, como a brisa do affecto familiar € a primeira que
bafeja a fronte pura da creanca, decorre d’ahi a grave responsabilidade da
familia perante a sociedade, e a dependéncia, portanto, em que se acha a
instrucgdo da educacgdo” *°.

O trecho traz a tona uma importante discussado acerca do papel da familia no
desenvolvimento da sociedade e construgcao da nagédo tao almejada pelo projeto politico
republicano. Ainda que o professor tenha sido o agente sobre o qual se centrou a maior

parte das atengdes, bem como das responsabilidades sobre o éxito desta empreitada,

% A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1901, n°® 10, p. 247.
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no que se refere ao campo educacional, a familia — e dentro dela, a mée *® — também
teve sinalizada a sua fungdo de ensinamento dos primeiros conteudos civicos e morais,
dos quais dependeria todo o aprendizado seguinte, realizado pela escola e outros

espacos sociais.

Naquilo que compreende a constru¢gdo das identidades coletivas, de fato,
segundo Bourdieu (1978, 1992, 1997, 1998, 2002), o seio familiar é responsavel pelo
estabelecimento das primeiras nogdes, impressdes, conexdes e determinacdes, enfim,
das primeiras representagées sociais (CHATIER, 1990, 1991), que o individuo tece
sobre si, sobre o outro e sobre o grupo. Estas primeiras representagbes compdem
aquilo que o autor chamou de habitus primario (BOURDIEU, 1978, 1992, 1997, 1998,
2002), por meio do qual o individuo estabelece suas mais duradouras impressdes do
mundo, as quais orientarao as relagdes sociais tecidas durante a vida, e mesmo a

internalizagao de outras representacgoes.

Este conjunto de representagbes sociais posteriormente incorporado ao habitus
primario, oriundo dos outros espagos sociais aos quais os individuos vao se articulando
ao longo da vida, dentre eles, a escola, dao conta do chamado habitus secundario.
Habitus primario e habitus secundario formarao, entao, o habitus propriamente dito do
individuo, relacionado ao seu grupo de origem (BOURDIEU, 1978, 1992, 1997, 1998,
2002). Desta forma, fica claro que estas representagbes sao dinamicamente
construidas social e historicamente, em meio a relagdes de poder (CHARTIER, 1990,
1991).

A familia e a escola sdo, por exceléncia, respectivamente, os espacos de
formulacédo dos habitus primario e habitus secundario dos grupos sociais (BOURDIEU,
1978, 1992, 1997, 1998, 2002). Nestes habitus estdo presentes inclusive aquelas
nogodes ligadas a moral e ao pertencimento racial, religioso, de género, de origem etc.,
os quais foram alvos da atengdo do regime republicano. A legitimagcdo do construto
ideoldgico do novo regime diz respeito exatamente a incorporacéo de representagdes

de carater politico positivista e evolucionista, naquilo que compde os ideais

% Sobre o papel que a mulher assumiu no projeto politico republicano de construcdo de uma nacéo
trataremos no terceiro capitulo.
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republicanos, importantes para a estabilizacdo politica e ao controle social dos quais o
Estado necessitava para o seu pleno exercicio do poder. Por isto, estes também foram

0s espagos de maior atencao das agdes do governo.

Evidentemente, a escola configura-se como um espago social sobre o qual o
Estado pode estabelecer maior ingeréncia do que a familia, ainda que este segundo
pudesse ser alcangado por meio de outros mecanismos ideologicos e pela propria
interacdo com o primeiro. Desta forma, o conteudo moral e civico da Republica teve no
habitus secundario, isto €, nas representacdes internalizadas por meio do espaco

escolar, seu principal veiculo de reproducao e legitimagao social.

Isto ndo quer dizer que a familia ndo tenha sido alvo dos investimentos
ideoldgicos do governo, apenas se deu em segundo plano em relagdo ao ambiente
escolar. A propria escola, no entanto, por conta de sua intersecdo com o espaco
familiar — o aluno — em muitos momentos esbogou ligagbes com a familia, no que diz
respeito a extensao do seu conteudo moral e civico republicano a formacéo inicial
destes “jovens cidadaos”, dado que, de acordo com o processo de constituicdo do
habitus, as representacdes veiculadas pelo campo escolar serdo relacionadas ao corpo

de representagbes advindos do ambiente familiar.

E por este motivo que vimos no trecho anterior do periédico a interdependéncia
apresentada acerca do trabalho familiar e o trabalho escolar na constituigao do cidadao
que se pretendia formar, segundo as bases politico-ideoldégicas do regime republicano.
A idéia de “intelligencia atrophiada” como resultado do trabalho insatisfatorio da familia
na formacao inicial deste individuo esta ligada, justamente, a possivel ma constituicao
de um habitus primario propicio a incorporagdo posterior do construto ideoldgico

transmitido pelo ambiente escolar. Do primeiro depende o sucesso do segundo.

Dado o conteudo do conjunto de representagdes sociais correspondente a
atuacao de cada um dos campos mencionados, familia e escola, no que diz respeito a
constituicdo dos habitus primario e secundario dos individuos e grupos, percebemos
nas fontes que a sua atuagdo na formagao das novas gera¢des em prol da construgao

da nacdo é distinta, ainda que complementar. Isto €, ambos os campos devem
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participar, segundo o projeto politico-educacional do novo regime, de modo particular e
complementar, mesmo sequencial, na formacéo da populagéo geral para a legitimagéo

do seu construto ideoldgico.

A distingcdo se da, entédo, no conteudo deste habitus diferenciado entre os dois
campos sociais: “Portanto, urge aqui primeiro educar para depois ensinar, primeiro fazer
sentir & crianga que ha de ser bbéa, obediente, cordata e estudiosa, para em seguida dar

os preceitos por onde ha de ella estudar a liccdo” %'

Isto é, cabe ao lar, a familia, a formacao da crianga naquilo que compde seus
valores morais mais fundamentais, bem como do padrao estrutural de comportamentos
sociais (habitus primario); a partir desta base, ird a escola se responsabilizar pela
instrucdo das letras, dos conhecimentos valorizados socialmente, bem como de outro
corpo de valores morais e, principalmente, civicos (habitus secundario), que serao
ligados ao primeiro conjunto para compor o seu rol de principios, valores e padrdes de
comportamento que orienta suas agdes e relagbes no decorrer da vida (habitus). O
trabalho realizado pelo ambiente escolar recebeu a denominacdo de “educacao”, e o

realizado pela escola, “instruc¢éo’.

Neste sentido, da relagao entre o produto destes dois campos € constituida a
estrutura politico-ideolégica das representagdes dos grupos sociais. Isto que dizer que
se esperava da familia a transmissao dos primeiros componentes da base sobre a qual
a escola atuaria na constituicdo das novas geragdes, de acordo com o construto

ideoldgico do novo regime, da qual dependeria o sucesso do projeto republicano:

“Eis trés associagbes distinctas que, estreitando-se mutuamente, tém funcgdes
homogéneas e participam do mesmo ideal. Cada qual, na esphera de suas
attribuicdes, assume responsabilidades taes, que a tornam merecedora de
verdadeiros  encObmios, quando bem desempenhadas. Estudando
particularmente o papel de cada uma representante na sociedade humana,
podemos asseverar ser a primeira uma verdadeira irma da segunda, como é de
ambas que surge os vultos salientes da terceira; e neste conjunto harménico de
reciprocidades, tudo parece convergir para um fim Unico, como seja o bem-estar
da sociedade” *°.

% A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1903, n° 40, p. 39.

% A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1901, n° 20, p. 91.
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Desta forma, Familia e Escola foram dois campos sociais visados pelo Estado
Republicano por meio dos quais se buscou conduzir o processo de Dominagao
Simbdlica no sentido de transformar o construto ideolégico do novo regime em
referencial ideolégico de toda a sociedade. De cada campo, a partir do seu limite de
atuacao, foi esperado o cumprimento de um papel, no que diz respeito a constituicdo do
habitus dos individuos. E, dado o proprio limite de atuacdo do Estado nestes espacgos
sociais de poder, evidentemente a escola manteve-se no centro de suas agdes, ainda

que a familia ndo escapasse de seu investimento.
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CAPITULO I:
A INSTRUCGAO DO PROFESSOR

O modelo de “bom mestre” reproduzido pela revista “A Escola”, periédico oficial
do professorado do Estado do Para no inicio do século XX, apresentou representagcdes
acerca do perfil de professor e do trabalho docente ligados a idéia de “missao” e
“sacerddécio”, por meio dos quais buscou exaltar a profissdo na medida em que, por sua
vez, delegava a ela uma parte da responsabilidade pelo sucesso do projeto politico-
educacional da Republica, da mesma maneira como ele préprio, por sua vez, ia sendo
projetado por esta politica. Nesta empreitada, a familia também assumiu um importante
papel no que diz respeito a preparacado do “discipulo” para a formacado moral e civica
que compunha o construto ideolégico do novo regime; todavia, ainda era o professor o

principal agente de sua atengéo, investimento e, consequentemente, cobrancga.

A propria revista “A Escola”, nossa fonte principal, se trata de um dos veiculos
oficiais utilizados pelo Estado para a orientagdo e avaliagao deste trabalho docente. Na
sua estrutura, verificamos a veiculagédo de encaminhamentos tedricos e metodolégicos
a pratica pedagdgica, compostos por textos que ndo deixam de fazer circular
posicionamentos tedricos sobre determinados assuntos que eram caros a discussao
intelectual da época. Por meio deles, buscava-se formar os professores segundo os
ditames notadamente positivistas e evolucionistas que compunham o ideario de nag¢éo

republicano.

Deste modo, objetivamos analisar, entdo, quais sao apresentadas as
discussodes freqlientes no periddico e que dizem respeito ao conteudo dito “cientifico”
com o qual a Republica queria formar as novas geragdes, por meio do trabalho
docente. Em um primeiro momento, enfocaremos o referencial tedrico utilizado na
revista, no que consistem os autores citados ao longo dos exemplares analisados; e,
posteriormente, trabalharemos com uma das discussdes que estiveram presentes no
corpus documental e que reflete uma importante questdo inserida no campo

educacional: o chamado “dilema brasileiro”.
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A Influéncia Francesa

A formacédo de professores no inicio do século XX no Para foi alvo do
investimento republicano, de modo a servir a reprodugao e legitimagao de seus pilares
ideoldgicos, em busca de controle social e estabilidade politica. Para isto, a circulagao
de revistas pedagdgicas, com o a revista “A Escola”, com conteudo politico-educacional
notadamente politico, foi um dos mecanismos utilizados para cooptar este agente de

central importancia e influéncia no campo educacional.

Ainda que de carater oficial, este material, além de refletir o construto ideoldgico
do regime republicano, ja que se tratava de um canal de objetivacdo deste, n&o
deixava, porém, de refletir também o contexto sociopolitico nacional e internacional no
qual estava imerso, influenciando e sendo influenciado em um processo de constante
construcao. Nele, estariam, entdo, presentes algumas das questdes que polarizaram o
pensamento intelectual deste periodo, dentro e fora do campo educacional, e que se

tornaram discussdes veiculadas pela revista.

Nesta sessdo, analisaremos as discussdes levantadas a partir de referéncias
explicitas, de modo a perscrutar a influéncia dessas orientagcdes tedricas na
composi¢cao do discurso oficial engendrado no meio docente. Nosso objetivo é o de
observar as tematicas levantadas, e os posicionamentos veiculados pela revista, por
meio dos quais também sao reproduzidas representagdes acerca de assuntos caros ao

ambiente escolar e aos interesses politico-educacionais do Estado.

A primeira discussao levantada a partir de uma referéncia tedrica apresentada
na revista retoma uma questao ja levantada anteriormente, e que diz respeito ao regime

de premiacoes e penas como estratégia pedagdgica no ensino primario:

“Pidoux — L’éducation populaire — pensa que, effectivamente, a melhor escola
seria a em que o0 emprego das penas e das recompensas fosse inutil; em que o
menino guiado por sua consciéncia fizesse o bem pelo bem e evitasse o mal
pelo mal’. “Francamente adepto da theoria pedagdgica que aconselha a
instituicao de prémios e recompensas na escola’ %,

% A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1900, n° 6, p. 618.
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Verificamos, neste trecho, novamente a discussao acerca da produtividade do
sistema de premiag¢des na instrugdo primaria. No capitulo anterior, observamos que a
utilizacdo deste método foi apresentada como um avango ao modo como era
desenvolvida a pratica pedagdgica no regime monarquico, entendida como atrasada,
violenta e “barbara”. Neste momento, a partir de uma referéncia de origem francesa, tal
utilizacdo € novamente apresentada, desta vez a partir de uma perspectiva que a
entende como necessaria, visto a impossibilidade de se contar apenas com a

conscientizacdo do aluno para o cumprimento das suas tarefas.

Igualmente neste sentido, verificamos, em outro trecho, que a falta de
cumprimento voluntario de suas atividades, por parte dos alunos, em busca da
exceléncia escolar pela propria conscientizacdo de sua importancia individual e coletiva,
€ lamentada por outro autor de origem francesa:

“As recompensas, diz Chaumeil — Mennuel de pedagogie psychilogique —
apresentariam inconvenientes se os meninos podessem aperceber-se bem do
fim que sentem fazendo-se-lhe dar instrucgdo; si sua participagdo nos
exercicios da escola fosse inteiramente voluntaria; si comprehendessem
devidamente que toda a preocupacdo dos paes e dos mestres sé&o

desinteressadas; que a disciplina escolar s6 é estabelecida em beneficio dos
escolares” *°.

E interessante observar que o esforco dos professores e da familia em tudo o
que diz respeito a instrucdo e educacdo do alunoffilho é caracterizado como
“desinteressado”, em favor unicamente do “beneficio dos escolares”. Isto €, em nenhum
momento o papel que esta atuacdo, em ambos os campos, assumia, de carater
efetivamente politico, em prol da construcdo de um consenso ideoldgico social de
matriz republicana, foi explicitado na discussdao. A idéia de um trabalho
“desinteressado” ratifica ainda mais o entendimento da profissdo docente como
“sacerdocio”, uma vez que o interesse pessoal € diminuto frente ao trabalho caridoso de

privilégio do proximo.

9 A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1900, n° 6, p. 620.
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A referéncia estrangeira continua:

“Por isso, com muito acerto, como diz Chaumeil: por um bom systema de
recompensas podemos obter esforgos por parte dos alumnos. Ellas devem ser
multiplicadas no comeco até que esses esforgos se transformem em habito, até
que elles correspondam a uma applicagao constante. Esta conduz ao prazer do
estudo sério, isto é, uma reacgdo natural que diminui a necessidade de
reacgoes artificiaes, das penas e recompensas. (...) Porque o habito, como diz
Marion — Lecons de Psychologie — é uma segunda natureza que uma vez
formada tem todos os caracteres essenciaes do instincto; necessidade,
perfeicdo, seguranga mechanica, uniformidade” *'.

Citando outro autor de origem francesa, a utilizacdo do sistema de
recompensas € mais uma vez identificado como uma necessidade pedagdgica para o
despertar do interesse do aluno, até o momento em que, transformado em habito, o
professor nao precisasse mais recorrer a ele. Trata-se de uma “reacgao artificial” que,
com o tempo, poderia vir a se transformar em uma “reacgao natural” do comportamento

escolar dos “discipulos”.

Um dado importante aqui observado € a presenca frequente de autores de
origem francesa no embasamento de modos de pensar e agir a educagao nacional.
Sabemos que a Franga era, naquele momento, em finais do século XIX e inicio do XX,
a grande “lanterna do mundo” (SARGES, 2002): a principal referéncia de nacgéo
civilizada que deveria servir de modelo para todas as outras que se quisessem

desenvolvidas.

A consolidagao do sistema capitalista, a partir do desenvolvimento da industria,
da atividade fabril, trouxe aos paises centrais da Europa uma determinada estabilidade
politica, ao mesmo tempo em que levantou a demanda e expansao dos mercados para
0 ambito internacional, objetivada no imperialismo europeu. Estabilidade politica e
crescimento econdmico, por sua vez, forneceram condi¢cdes propicias para a criagao de
uma atmosfera cultural e criagao de padrdes sociais que passaram a servir de modelo
para todas as outras sociedades do mundo (COELHO, 2002; SARGES, 2002).

*1 A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1900, n° 6, p. 621.



56

Ainda que a Inglaterra fosse a maior poténcia econémica do periodo, a Franca
destacou-se politica e culturalmente, dada a simbologia da Revolugdo Francesa para o
mundo, por meio da qual transformou-se em modelo igualmente politico e cultural para
o novo Estado Republicano brasileiro. Esta influéncia ndo deixou de se refletir também
em ambito educacional. Simbolo de desenvolvimento politico, social, educacional etc., a
influéncia francesa continua orientando teoricamente as discussdes levantadas pelo
periddico, agora no que diz respeito a importancia do trabalho docente para a
sociedade:

“Guizot, o grande ministro de instruc¢do publica, na Franga, em 1833, ja o
dizia, a proposito da grande reforma de que era auctor: ‘... Mas esse trabalho,
todo exterior, ficaria estéril se ndo fosse secundado pela cooperagéo viva,
animada, perseverante, dos verdadeiros executores da lei — os professores
primarios. Chamados a um sacerdocio tdo modesto por suas férmas quanto
elevado em seu fim, e € em suas méos que repoisa o futuro d’esta importante
lei e, podde-se dizer, o futuro do paiz com relagdo a educagao popular’. Apllicae,
pois, estas sabias e reflectidas palavras ao nosso meio, compenetrando-vos de

que o mestre € a mola principal, insubstituivel, de todo esse complicado
mechanismo da instrucgao” 2

Percebe-se, desta forma, que a compreensao do oficio do professor como
“missao” e “sacerdoécio” nao foi uma construgdo da Republica brasileira, mas esteve
presente no construto ideoldgico de outras experiéncias deste modelo politico, inclusive
naquele que serviu de inspiragdo aos demais, a Republica francesa. Aqui, ela ganhou
contornos especificos, ligados as questdes que estavam na pauta das discussoes
intelectuais e politicas do periodo, especialmente ligadas ao debate em torno da
construcdo da nacionalidade brasileira. Evidencia-se, ndo sé, a importancia do campo

educacional para a geréncia do todo social, como a do professor dentro deste campo.

Além disto, as referéncias tedricas também refletiram outra das discussdes
centrais veiculadas pelo periddico: a importancia da participacdo dos pais para o
sucesso deste projeto:

“Com intuicao clara dos preceitos da instrucgao, o pai ha de exercer o papel de
cooperador ao lado do mestre. Ambos devem auxiliar-se poderosamente nesta

*2 A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1900, n° 6, p. 628.
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obra cheia de espinhos e cujos resultados, como diz Leibnitz, sendo
satisfactorios e reaes, representam o equilibrio social do mundo” .,

Por “equilibrio social do mundo” o trecho se refere a objetivacdo de seu
construto ideoldgico para o todo social que tanto almejava o Estado republicano, de
modo a possibilitar o pleno exercicio do poder. Pais e professores, ou seja, familia e
escola sdo novamente destacadas como espacos sociais responsaveis pela construcao
desta estabilidade, a ser efetivada por meio da criacdo de um consenso politico-

ideoldgico republicano.

Em outro trecho, a tematica permanece:

“Se o mestre deve reflectir-se em cada alumno, como um semblante
reproduzido em um espelho facetado, como dizia Moseley, é fora de duvida que
esse reflexo do mestre deve também atingir os paes, como auctoridade mais
poderosa no governo dos filhos” “,

Neste momento, chegamos a uma inflexdo estrutural do projeto politico-
educacional republicano, e o seu destaque para o trabalho docente. Coube ao “mestre”
o papel de instrugdo das novas geragdes a partir dos ditames ideoldgicos no novo
regime, por meio do qual se daria a transformagéo da sociedade. Coube, por sua vez,
aos pais colaborar neste processo, disponibilizando aos seus filhos o conjunto de
representacdes sociais morais a partir das quais seriam incorporados os conteudos
civicos de carater positivista e evolucionista pelos quais seriam moldadas as novas

geracgoes.

A atuacgao deste professor, no entanto, nao teria limitagdo no aluno, por si so.
Pelo trecho destacado, além de “refletir-se em cada alumno”, isto €, reproduzir o seu
padrdao moral e civico notadamente republicano entre aqueles pelos quais era
profissionalmente responsavel, “esse reflexo do mestre deve também atingir os paes”.

Ainda que o trecho nao desenvolva o modo pelo qual a influéncia do professor também

*3 A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1903, n° 36, p. 239.

* A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1903, n° 36, p. 241.
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deve alcancgar os pais, inferimos duas possibilidades: por meio de relacdo direta com
eles, nas situagdes proporcionadas pela instituicdo em que este contato pudesse ser

estabelecido; ou por meio dos préprios alunos, de maneira indireta.

Como nao identificamos nenhuma alusao na revista sobre atividades escolares
com envolvimento da familia, a hipétese mais provavel é de que a influéncia do trabalho
docente sobre os pais seja mediada pelo aluno: que a formacdo conduzida pelo
professor dentro dos limites escolares, ultrapasse esta instituicao, reverberando no seio
familiar, por meio da construgdo do cidadédo almejado pela Republica ainda na tenra
idade, cuja formacgao civica e moral teriam poder de modificacdo dos outros espagos

sociais aos quais este aluno estaria vinculado.

Retomando a discussdo sobre o papel dos pais no auxilio do trabalho do
professor, no sentido de oferecer uma formacéo inicial que fornecesse base a instrugao
civica e moral escolar, percebemos a ratificacdo da importancia do contexto social
neste empreendimento:

“O meio é tudo. A crianga nao traz do bergo instinctos deletérios. Pensamos
como Helvetius, neste ponto. E, assim como para que se tenha no campo uma
flor ou um fructo que ultrapasse em belleza, em féorma e em gosto as demais
que estao préximas, se faz mister a mao cuidadosa do homem, vitorioso das
luctas da natureza, da mesma férma, para que em bem da patria e da
sociedade o sentimento moral na crianga saea triunphante do egoismo
atrophiador dos maus costumes, torna-se preciso que a acgao conjuncta de pae
e do educador manifeste-se cada vez mais proficua, mais duradoira, mais

enérgia:sa. Da cooperagéao de um resulta a benéfica e consoladora esperanga de
outro” ™.

Neste sentido, pais e professores seriam responsaveis pela condugao da
formacgao civica e moral das novas geragdes, em diferentes papéis. Aos pais, caberia o
fornecimento da base do conteudo moral, das representacbes sociais mais
fundamentais sobre si e sobre o grupo, do habitus primario, sobre a qual o professor
atuaria, agregando a este um conteudo moral e civico condizente com os objetivos de

legitimagao politica do novo regime.

5 A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1903, n° 36, p. 240.
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Papéis diferentes, porque o professor ainda era o principal agente deste
processo, ndo por uma pretensa maior capacidade de alcancar os objetivos propostos
pela Republica — talvez a familia, campo responsavel pela formagao do habitus primario
do individuo, incutisse mais profundamente os principios republicanos nas mentes
infantis —, mas pela possibilidade de maior controle e intervengdo na escola, campo
institucional ode atua o professor, do que no ambiente doméstico.

Sabemos, no entanto, que a familia ndo deixou de ser alvo, direta ou

indiretamente, das campanhas republicanas, em seu esforgo de legitimagao do regime.

No caso do Para, como analisa Wiliam Gaia (2000), esse esforco
propagandista intensificou-se, principalmente, a partir de 1886, com a fundacado do
Clube Republicano, por meio das reunides na sede da agremiagcdo e na imprensa
paraense, sobretudo no jornal “A Republica”, fundado naquele ano. Gaia péde concluir
que, no advento da Republica, a propaganda do Clube Republicano teve a sua
participacao, ao lado dos descontentamentos com relagao ao Império, da Abolicdo, dos
desentendimentos entre Monarquia e Igreja, bem como com os militares, cujo papel foi
fundamental nesse processo. Para ele, entdo, a Republica foi resultado da conjugacgao

dos esforgcos dos republicanos histéricos e outros que aderiram ao movimento militar.

Esses republicanos, por sua vez, sejam os historicos sejam os adesistas, néo
manifestaram — pelo menos isso ndo constou nas fontes consultadas pelo autor — o
desejo do retorno a Monarquia, mas a luta pelo poder e controle do novo regime. A
historiografia sobre o periodo nos aponta que ndo foram poucos os esforgos do novo
regime, da propaganda republicana, seja por jornais ou monumentos, a favor de
popularizar alguns simbolos da republica e formular raizes identitarias entre o ideario
republicano e a populagdo (CARVALHO, 1990).

A documentagdo nos aponta, entretanto, um mecanismo especifico, ligado ao
campo educacional, por meio do qual ele foi conduzido a atuar fora dos seus limites
imediatos, para alcancar o seio familiar: a relagdo entre “mestre” e “discipulo”, entre
professor e aluno. Por meio do trabalho com o aluno, da instrucdo de conteudos civicos

€ morais, o professor poderia formar ndo apenas aquele individuo em si, mas influenciar
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0 seu circulo familiar a partir dele, dada a legitimidade do discurso educacional e a
contribuigdo da propaganda republicana reproduzida por outros veiculos.

Dessa maneira, verificamos que a maior parte do conteudo da revista no qual
houve citacdo explicita de orientacao tedrica, dentre todos os exemplares analisados,
foram acionados no sentido de ratificar, de maneira conceitual ou meramente ilustrativa,
as principais idéias reproduzidas por todo o peridédico: a representacdo do trabalho
docente como “missao”, por conta da sua importancia para o desenvolvimento dos
individuos e da nagao; e a requerida colaboracao da familia na formacéao civica e moral,
notadamente patridtica, das novas geracgdes, enfim, na condugdo do projeto politico-

educacional republicano.

Houve, entdo, em alguma medida, a intengéo de justificar, “cientificamente”, os
posicionamentos assumidos pela revista, utilizando as similaridades nas formulagdes de
alguns intelectuais de notorio prestigio no meio scientifico internacional. Alids, este é o
segundo dado importante: todos os pensadores acionados sao estrangeiros — nenhum
pensador nacional foi utilizado na pesquisa, a ndo ser aqueles que escreveram nela,

originarios da prépria regidao —, sendo a maior parte deles francesa.

Este dado nos aponta a relevancia atribuida ao pensamento intelectual
internacional, sobre tudo o francés, para a intelectualidade republicana brasileira
(SARGES, 2002). Sabemos que este € um periodo auge de influéncia de muitas das
teorias que orientaram a construgdo do projeto politico-educacional do novo regime, e
que os pensadores locais estavam em constante contato com este material, a partir dos
quais buscavam refletir sobre a realidade nacional, de modo a conduzi-la ao progresso
e a civilizagdo (SKIDMORE, 1976; SCHWARCZ, 1993). A Franga nunca deixou de ser

um modelo a se seguir, neste contexto.

Na proxima sessao, abordaremos um dos temas que estavam no epicentro das
discussodes “cientificas” internacionais do final do século XIX e inicio do XX, e que foi
motivo de grandes embates intelectuais no Brasil e no Para. Trata-se de um assunto
central na estruturacdo do projeto de nacdo de inspiracao francesa que o Estado

Nacional buscava encaminhar, mas que apresentou problemas pelas especificidades
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locais: a adequacao do modelo de civilizagdo europeu a composicdo étnico-racial
brasileira — o chamado “dilema brasileiro” (DAMATTA, 1993).
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A Escola e o “Dilema Brasileiro”

A escola esteve no centro das acdes do Estado Republicano no esforgo de
legitimagao do seu construto ideoldgico para a populagao, por meio do qual objetivou
alcancar estabilidade politica e controle social, dado o periodo bastante conturbado
pelo qual passara na primeira década de sua vigéncia. Por sua vez, o campo
educacional, enquanto espago social, ndo deixaria de refletir muitas das demandas e

questdes que estavam presente em toda a sociedade.

Uma importante discussao da intelectualidade brasileira do final do século XIX e
inicio do XX foi o que se convencionou chamar de “dilema brasileiro” (DAMATTA,
1993), isto é, a necessidade de adequacdo da realidade étnico-racial nacional,
notadamente miscigenada, ao modelo de “civilizagdo” europeu, para o qual esta mistura
era condenavel (SKIDMORE, 1976; SCHWARCZ, 1993, 2001). O projeto politico
republicano de legitimagdo do seu construto ideolégico em prol do desenvolvimento da
nacgéo brasileira também refletiu este incbmodo. Pretendemos, dessa forma, analisar o
modo como esta tematica de proporcdes internacionais circulou no meio educacional

paraense e se relacionou com o modelo de formagéo de professores aqui ensejado.

O “problema da raga” brasileiro esteve ligado ao antagonismo entre o processo
histérico de composigéo étnico-racial do Brasil, notadamente miscigenado, e 0 modelo
de “civilizagao” europeu que se pretendia alcancar, para a constru¢ao da nacdo de
acordo com os “padrdes” positivistas e, principalmente, evolucionistas da época. E no
século XIX que a nogao de raca entre os homens foi efetivamente proposta por
Georges Cuvier, no que se refere a “existéncia de herancgas fisicas permanentes entre
os varios grupos humanos” (AZEVEDO, 1990; SCHWARCZ, 1993).

Neste contexto, diferentes visbes foram forjadas na tentativa de explicar um
problema ainda mais remoto: as origens da humanidade. Dentre elas, destaca-se a
corrente monogenista, de inspiragao biblica, que admitia uma origem Unica para todas
as pessoas (sendo as diferengas notaveis entre os povos o resultado da degeneragao
ou perfeicdo do Eden); e a poligenista, que acabou prevalecendo, para a qual existiriam

varios centros de origem de criagdo que correspondem as diferengas raciais
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observadas no momento. “Foi no século 19 que os tedricos do darwinismo racial
fizeram dos atributos externos e fenotipicos elementos essenciais, definidores de
moralidade e do devir dos povos” (SCHWARCZ, 2001, p. 22).

A mistura racial foi vista com maus olhos pelas chamadas Teorias Raciolégicas
Européias, que aqui tiveram grande influéncia na segunda metade do século XIX. Estas
teorias relacionaram-se a um conjunto de formulagdes desenvolvidas na Europa
Ocidental de cunho social e bioldgico, cristalizadas pelo chamado Evolucionismo
Cultural e Darwinismo Social, as quais, com o respaldo da ciéncia da época,

classificaram os povos do mundo em racas hierarquicamente diferenciadas “°.

Aqui no Brasil, estas teorias ganharam amplitude quando, em 1840, o recém-
nascido Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB) promoveu um concurso ao
premiar o melhor plano para a escrita da Histéria do Brasil, em consonancia com o novo
animo que a Independéncia (1822) tinha ha pouco trazido para o0s grupos
intelectualizados do pais. Neste momento, um projeto de unidade nacional ja era
corrente na elite pensante local, com vistas a construgao de representagdes sociais que
refletissem o abando do status de Colbnia e construgdo de uma auto-representagao
independente (WEHLING, 1998).

O vencedor foi o naturalista alemao Karl Von Martius, para o qual, aos moldes
da ciéncia evolucionista do momento, esta historia deveria ser contada como resultado
da unido de trés ragas, cujas contribuicbes seriam: dos brancos, a heranga da
civilizagdo; do negro, a forca e o trabalho; e do indio, a ingenuidade e a pureza
(DAMATTA, 1993; ORTIZ, 1985; SCHWARCZ, 1997 e 2003). No entanto, a mistura que
havia sido desenvolvida por séculos no Brasil era absolutamente condenada pela

perspectiva biologizante na qual a ciéncia do ocidente estava envolvida. O Brasil —

*® Sobre o tema, ver: Thomas E. Skidmore. Preto no Branco: raga e nacionalidade no pensamento
brasileiro. Tradugcdo de Raul de Sa Barbosa. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1976; Lilia Moritz Schwarcz. O
Espetaculo das Ragas: cientistas, instituicbes e questao racial no Brasil — 1870-1930. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 1993; Roberto DaMatta. “Digressdo: fabula das trés ragas, ou problema do
racismo a brasileira”. In: . Relativizando: uma introducdo a Antropologia Social. Rio de Janeiro:
Rocco, 1993, pp.58-85; e Renato Ortiz. Cultura Brasileira e Identidade Nacional. Sdo Paulo: Brasiliense,
1983.
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enquanto verdadeiro “laboratério racial” (SCHWARCZ, 2001) — foi tido por intelectuais
estrangeiros e muitos nacionais como um povo de ragas degeneradas pela

miscigenagao e propenso ao insucesso.

No contexto europeu, as teorias racioldgicas foram sistematizadas em duas
vertentes principais: evolucionismo cultural e darwinismo social: a primeira ndo chega a
encarar a miscigenacdo como degeneracido, enquanto a segunda nao vislumbrava a
menor possibilidade de mistura de ragas, ja que se afirmava a pureza racial como um
sinal de superioridade bioldgica e social. No Brasil, esta ultima corrente foi representada
principalmente pelo médico criminologista Nina Rodrigues, da Escola de Medicina da
Bahia (SKIDMORE, 1976; SCHWARCZ, 1993).

O que se fez, entdo, no Brasil, segundo Schwarcz (1993), foi um uso criativo
dessas teorias racistas, no momento em que, descartando o que nao interessava e
ressaltando tudo aquilo que pudesse abrir uma brecha para a interpretagdo de que esta
era uma nagado rumo a civilizagdo e ao progresso, passou-se a interpretar a
miscigenagado ndo mais como elemento de condenagéo da nacgao (tal qual, de fato, uma
leitura literal dessas teorias afirmaria), mas como saida capaz de proporcionar o
embranquecimento da populagao (DAMATTA, 1987; ORTIZ, 1985; VENTURA, 1991;
SCHWARCZ, 1993; SKIDMORE, 1976, OLIVEIRA VIANNA, 1932).

Através do cruzamento com a raga branca, que se acreditava possuir genes
dominantes aos das outras ragas, comegou-se a pensar e a prever que, geragao apos
geragao, a populacao fosse embranquecendo, até que, em mais ou menos 100 anos
(SCHWARCZ, 1993) se extinguisse definitivamente a “mancha negra” que tanto
envergonhava a nagao. “A valorizagao da mesticagem e a ideologia do branqueamento
foram contribuigcbes originais que atenuaram, ainda que parcialmente, o racismo
cientifico entdo dominante. Enquanto Nina Rodrigues e mesmo Euclides da Cunha
pensavam a miscigenacdo como sinbnimo de degeneragao, Romero propds o
‘branqueamento’ como saida para reabilitar as ragas ‘inferiores, integradas a civilizagao,
ao serem extintas pela mistura progressiva [...] uma ‘solu¢do’ para o dilema racial que
escapava as previsdes pessimistas sobre o futuro da civilizacdo no Brasil, sem

contestar, porém, os fundamentos do racismo” (VENTURA, 1991, p. 61).
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A miscigenacédo, antes tida como o elemento que condenava a nag¢éo, fadada
ao insucesso racial — quica a extingdo, ja que se chegou mesmo a questionar a
fertilidade do mestico (SCHWARCZ, 1993) —, passou entdo a ser a saida pela qual seria
alcangado o ideal branco e civilizado europeu.

“‘Aqui se fez um uso inusitado da teoria original, na medida em que a
interpretacdo darwinista social se combinou com a perspectiva evolucionista e
monogenista” (SCHWARCZ, 1993, p. 65). Com alguns rearranjos tedéricos, o modelo
racial, que servia para explicar as diferengas e hierarquias, ja ndo impedia a viabilidade
de uma nacao mestica. E, mesmo que tal projeto ndo tenha sido possivel, afinal, ndo se
conseguiu branquear a populagdo, o resultado imediato se transformou, por si so,
naquilo de que os grupos preocupados com o futuro racial do pais precisavam: uma
nagdo misturada, miscigenada — o pais da Democracia Racial. Essa idéia garantia a
auséncia do odio racial que tanto assolava o mundo em guerra, e que passou a ser
cantada em verso e prosa desde entdo, tornando-se um elemento basilar para a
construcdo da identidade nacional durante o século XX (SCHWARCZ, 1993, 2000;
DAMATTA, 1993; ORTIZ, 1983).

Mas este também era um momento propicio para alimentar alguma esperanca
com relacdo ao caso brasileiro: a producdo da borracha que ganhou relevancia nos
anos 1840, atingindo seu auge a partir de 1870, gerou um excedente que garantiu ao
Estado os recursos para as transformacgdes da estrutura urbana da regido necessarias
ao ideal eurocéntrico que se buscava alcancar. Segundo Sarges (2000), foi um
processo de reelaboracdo da expressao de poder de uma nova classe, a burguesia,
resultante da propria necessidade imposta pela internacionalizagdo da economia
capitalista, de criacdo de condigdes concretas para a ampliacdo e reproducido do
capital. A economia da regiao ganha status internacional, tendo para isso que atingir um
padrao de civilizagao por meio da propagacao de uma nova moral baseada no controle

das classes pobres e do aburguesamento de uma classe abastada (SARGES, 2000).

Sidney Chalhoub (1986), analisando o cotidiano das classes trabalhadoras do
Rio de Janeiro da Belle Epoque, salienta que o problema do controle social dos

trabalhadores compreendeu todas as esferas das suas vidas, exercendo a tentativa de



66

disciplinarizagao rigida do tempo e do espago no ambiente do trabalho, bem como da
normatizagado das relagdes pessoais ou familiares até a vigilancia continua de seus

ambientes de lazer, como o botequim.

Assim, segundo Chalhoub, no contexto de transicdo do sistema agrario-
escravista para o livre-urbano, foi ressignificado o conceito de trabalho, tratado entao
como elemento central na ideologia republicana de exaltagédo da ordem para o alcance
do progresso rumo a civilizagdo, capaz de integrar a populagéo ex-escrava a dinamica
capitalista, na qual esta se transformou em um grande contingente de mao-de-obra

barata.

Para as classes populares, a cidadania estava entdo baseada no amor ao
trabalho, por meio do qual retribuiriam a sociedade que as acolheu. Entretanto, a
despeito do controle estatal, essas classes mantém relagdes de poder alternativas as
instituicbes formais, orientadas por uma cultura popular criativa e autbnoma, que se
estabelecem no interior dos microgrupos socioculturais dos quais fazem parte, para

além dos mecanismos de dominacao que lhes sdo empreendidos.

No final do século XIX esse processo se intensificou, para além do alargamento
de ruas, construcdo de luxuosos prédios, cafés, luz elétrica, bondes, ferrovias, etc. A
nova ordem econdmica e a filosofia financeira nascida com a Republica impunham nao
somente a reordenagdo da cidade através de uma politica de saneamento e
embelezamento, mas também a remodelacdo dos habitos e costumes sociais. Era
preciso alinhar a cidade aos padrdes da civilizagao européia. Desse modo, a destruicao
da imagem da cidade desordenada, feia, promiscua, imunda, insalubre e insegura, fazia
parte de uma nova estratégia social no sentido de mostrar ao mundo civilizado
(entenda-se Europa), que a cidade de Belém era o simbolo do progresso, imagem que

se transformou na “obsesséo coletiva da nova burguesia” (SARGES, 2000, 16).

Com essas politicas, acreditou-se ser possivel o encaminhamento da
populagdo rumo a civilizagdo aos moldes franceses. De fato, em eventos internacionais
COmo a exposicao que o pais apresentou nas comemoragoes de 1899 em Paris, essa

era a imagem que se queria “vender” para o mundo (GAIA, 2000, 2005).
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“Sem possuir propriamente uma nagdo e com um Estado reduzido ao servilismo
politico, o Brasil carecia, portanto, de uma agao reformadora nesses dois
sentidos: construir a nagdo e remodelar o Estado, ou seja, modernizar a
estrutura social e politica do pais. Foram os dois parametros basicos de toda a
producao intelectual preocupada com a atualizagéo do Brasil diante do exemplo
europeu e americano” (SEVCENKO, 2003, p. 103).

Mas seu proclamado sucesso deve ser compreendido com reservas, visto que
destruir corticos e empurrar as classes populares para a periferia da cidade nao as fez
desaparecer, nem a elaboragdao de um coédigo de conduta em que figuravam normas
como “ndo cuspir na rua”, “ndo transitar em lugares publicos sem camisa” etc. a
transformou em “civilizada”. Todas essas politicas foram lidas e reinterpretadas por
esses grupos, da mesma forma como ndo se pdde simplesmente introjetar na
populagdo as prerrogativas ideoldgicas republicanas do dia 14 para o dia 15 de
novembro de 1889 (no caso do Para, 16 de novembro de 1889).

No periodo que analisamos, 1900 a 1904, estas representagbes acerca das
racas ainda estavam muito presentes nos discursos da intelectualidade nacional, ao
mesmo tempo em que comegamos a perceber tracos da nova visao que se fez sobre o
“dilema racial” brasileiro, de cunho culturalista, popularizado a partir da obra de Gilberto
Freyre, ja na década de 30 7 Interpretamos como natural a presenca de ambos os
tragos no conteudo da revista, dado o periodo de transigdo de séculos e de paradigmas
“cientificos”, cuja mudanga se encaminha de modo processual, influenciando-se
mutuamente.

Gilberto Freyre (1933), mesmo nao cunhando a expressao “Democracia Racial”
— segundo Guimaraes (2002), dita provavelmente pela primeira vez por Arthur Ramos,
em 1941 e, em seguida, por Roger Bastide, em 1944 — popularizou no imaginario

social a sua idéia do “convivio harménico” inter-racial proporcionado pela miscigenagao

TE inquestionavel a importancia histérica da vasta produgdo multidisciplinar da obra de Gilberto Freyre.
Seu trabalho mais emblematico, Casa Grande & Senzala (2005), publicado inicialmente em 1933, marcou
a historiografia, a sociologia, a antropologia etc. nacionais como um verdadeiro ponto de inflexdo entre
aquilo com o que vinham se debatendo os estudos acerca da adequacédo da realidade brasileira aos
paradmetros de nag¢do rumo a civilizagdo propostos na Europa do século XIX, e a constituicdo de uma
base singular a partir da qual (a miscigenagéo) seria fundamentado todo o nosso ideal de identidade
nacional: o pais da mistura. Ou seja, Freyre transformou o maior problema brasileiro naquilo que seria
aclamado como a sua maior qualidade, frente a um mundo castigado pelo 6dio racial. O Brasil se tornou,
na primeira metade do séc. XX, no espelho do mundo (COELHO, 2002).
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aqui historicamente processada, a qual s6 foi questionada décadas mais tarde, quando
dos estudos de novas geracdes *°.

Florestan Fernandes marca a sociologia e os estudos sobre relagbes raciais no
Brasil, que até entdo somente reproduziam o ideal da Democracia Racial como “fonte
de orgulho nacional” — ainda que tal denuncia ja viesse sendo feita desde a década de
1920 por varios grupos, artistas e pensadores ligados ao Movimento Negro (HUNTLEY
& GUIMARAES, 2000), em seus diferentes vieses (HANCHARD, 2001). No entanto,
Fernandes conclui que a discriminagdo e as desigualdades raciais no Brasil fossem
herangas diretas do periodo escravista ainda tdo recente, e que, com o passar do
tempo e o desenvolvimento da sociedade capitalista — pautada nas relagbes de
mercado que priorizam habilidades e competéncias nao ligadas a cor e origem racial —
pouco a pouco essa realidade seria modificada e o racismo extinto.

E Carlos Hasenbalg quem vai completar o raciocinio iniciado por Fernandes
acerca da realidade racial brasileira de modo a embasar a maior parte dos trabalhos
sobre o tema até hoje: segundo o autor, de fato, a discriminagdo e as desigualdades
raciais do pais estdo fortemente ligadas ao periodo escravista, mas n&o so a ele; a

cada novo momento e espacgo social, o negro sofre novas restricdes que ratificam tais

*® Esta tese possibilitou também o desenvolvimento de estudos sobre a implementacdo de agbes
afirmativas no Brasil. Quanto ao tema consultar: GOMES, 2004; CAVALLEIRO, 1996; MUNANGA, 1996;
SISS, 2005; BRANDAO, 2005; SANTOS & LOBATO, 2003; SANTOS, 2005; BERNARDINO & GALDINO,
2004; MEDEIROS, 2004. Ainda que oficialmente os estudos de Florestan Fernandes, na década de 30,
tenham sido responsaveis pelo reconhecimento da existéncia do racismo no Brasil — um racismo velado,
nao-afirmado, escondido atras do mito da “Democracia Racial”: o chamado racismo a brasileira (TELLES,
2003; GUIMARAES, 2000, 2002a, 2004; MUNANGA, 1988) —, datam pelo menos da década de 20 as
denuncias do Movimento Negro acerca da discriminagdo sofrida pelos negros no pais. Essa critica foi
muito bem explorada por Abdias do Nascimento e o Teatro Experimental do Negro, ainda que, em um
momento inicial, a pauta desse grupo estivesse ligada a uma perspectiva culturalista ou, simplesmente,
integralista. E somente na década de 70 — com a anistia politica e o retorno de muitos ativistas exilados
nos Estados Unidos que tiveram contato com o Movimento Negro de 13, cuja perspectiva tendia mais para
a politica reivindicatéria — que o Movimento Negro brasileiro, difundido em varias instituigbes e em
consonancia com novos estudos, como os de Carlos Hasenbalg, a respeito das relagbes raciais no pais,
vai assumir uma nova postura de enfrentamento da hegemonia racial existente no Brasil (HANCHARD,
2001). O resultado disto € que, uma década mais tarde, foi possivel perceber a difusdo de cursos de
pos-graduacao (notadamente, especializacdo e mestrado) acerca da tematica das relagdes raciais no
pais, assim como a maior inser¢ao do Movimento Negro na academia. Os estudos, dos anos 90 para ca,
passaram entdo a ser, cada vez mais, conduzidos por uma intelectualidade negra que discute, de outro
ponto da sociedade — dos institutos de pesquisa e das cadeiras das universidades —, as desigualdades
raciais nacionais. Deste novo lugar, estes agentes dispdem agora do discurso da autoridade cientifica
para tratar de problemas que nido sao “de negros”, mas problemas estruturais da sociedade brasileira
(MEDEIROS, 2003).
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desigualdades raciais, formando o que ele chamou de “ciclo de desvantagens” dos
negros (GUIMARAES, 2002a).

Freyre, por sua vez, ndo deixa de refletir um pensamento de época, a
resolucao do “dilema brasileiro” cuja génese esta situada naquele incobmodo intelectual

das ultimas décadas do século XIX.

No conteudo da revista, identificamos tragos deste pensamento embrionario:

“‘Desde o0 momento em que o colono se achou impotente para, na lucta com o
solo, arrancar d’este o minério precioso, escravizou o indio, estabelecendo a
escravidao vermelha. Esta porém foi pouco dura, porquanto o génio indomavel
do aborigene impellia-o sempre & liberdade, ndo se conservando na submisséo,
na passividade esperada pelo escravizador. Fugia, revoltava-se ou morria o
indio, sem ter prestado os grandes servicos ambicionados pela cobica. Além
d’isso, em favor do gentil ergue-se a voz poderosa do jesuita, que abre por isso
lucta franca com o colono. E a comegar de 1570 consegue que Dom Sebastido
reconhega a liberdade de seus protegidos, o que ainda foi feito em 1603 por
Felippe Il, mais tarde, em 1679, no governo de Joao IV.

Um homem extraordinario, um grande defensor do indio evidencia-se em 1653.
O padre Antonio Vieira que vem trazer o concurso do seu talento, a subtileza
convincente do seu argumento, a potencia de sua oratdria, a causa dos
opprimidos. Muito lucta, muito soffre, porém muito consegue o grande padre
que, em sua fé inquebrantavel de apostolo, no seu infatigavel enthusiasmo de
evangelisador vergasta os tyranos e defende os escravizados.

Com este apoio ndo cessam as perseguicoes, é verdade; falham, entretanto, as
tentativas do completo escravizamento. Apparece entao a idéa de escravizar o
africano ja conhecido, cujas disposi¢cbes physicas e moraes se prestavam ao
fim visado pelo colono (...). De natureza preguicosa e estupida, as vezes
mesmo de uma bruteza, tocando as raias da imbecilidade, degradado até a
animalidade, entregando-se a toda espécie de vicios, o negro tem logo contra si
a tortura, os castigos e espantosos que infligiam os seus barbaros senhores
(...). No Brazil, felizmente, n&o foi tdo cruel a prepoténcia dos senhores. Ahi o
africano, apezar dos martyrios da senzala, gosou melhor vida (...) € com essa
melhorava o africano: tornava-se mais diligente, mais disciplinado (...) 49

Neste trecho, observamos uma discussdo acerca do historico da escravidao
indigena e africana no Brasil. Era comum na revista a veiculagdo de discussbes de
diferentes tematicas da histéria, lingua portuguesa, matematica etc., por meio das quais
se passavam orientagdes acerca de como o professor deveria trabalhar determinados

conteudos. Foram levantados os argumentos que justificaram tal escravidao, bem como

9 A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1900, n° 7, p.7.
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do porqué de sua modificagédo, do indigena para o africano. O que mais nos interessa,
no entanto, € a caracterizagao final acerca do negro e de sua relagdo com o sistema

escravista brasileiro.

De toda a qualificacao feita, fica evidente a justificagcdo de sua submissao ao
trabalho compulsério, como elemento “regenerador” de sua natureza degenerada. Isto
€, aponta-se que a escravidao, ainda que cruel — e a violéncia infligida contra o escravo
nao é defendida por nenhum momento no periddico, por isto foram qualificados como
“barbaros senhores” — pode atuar, no caso do negro africano, como positiva ao
“‘desenvolvimento” de sua raga, biologicamente fragil, ja que afeita a vicios e tendente a

animalidade e degradagao.

A idéia de que o negro tem natureza “preguigosa e estupida” reproduz grande
parte do pensamento intelectual raciolégico do século XIX — com raizes profundas,
desde o imperialismo europeu do século XVI — para o qual se tratava de uma raca
inferior, passivel de tutela para o proprio desenvolvimento, e o sistema escravista
também foi justificado, ideologicamente, por meio dessa compreensao, pois “tornava-se

mais diligente, mais disciplinado”.

Esta compreensao positivada da Escraviddo como elemento “redentor” da raca
negra ancorava-se, ainda, em um argumento anterior: o de que a Africa, continente de
origem dos escravos, nao seria um espago “bom” para eles, pelo contrario, la eles

sofreriam ainda mais e ainda permaneceriam em seu estagio de “selvageria™

“E hoje idéa muito seguida que a escravidao foi um beneficio para o africano: foi
a sua rehabilitagdo, porquanto por intermédio d’ella adquiriu elle direitos, idéa
que na Africa jamais coseguiria, porque ahi a escravidao € eterna para o negro
e durra, pensa muito bem um historiador, enquanto houver deserto por onde
elle vaguear perseguido pelo inimigo a quem o prende a mesma tradigdo
ethnica. Na Africa o negro é ainda selvagem ou errante nos areaes; degradado,
miseravel na proépria liberdade ndo apresenta um progresso, nem tendéncia
para se humanizar (...). tudo é primitivo e rudimentar entre elles, quer na vida
moral quer na vida physica” %

%% A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1900, n° 7, p.7.
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O continente africano é caracterizado como um lugar inéspito de constantes
guerras e perseguicdes entre seus grupos componentes. Ambiente primitivo, onde tudo
€ rudimentar e inapropriado ao progresso moral e civico. Deste modo, ainda que
incorporados de maneira violenta e compulséria a outro ambiente que ndo o seu de
origem, por tratar-se de uma sociedade civilizada, tendente ao progresso, o negro
africano ja estaria sendo beneficiado, visto que o meio lhe proporcionaria condigdes de

desenvolvimento racial.

Nao que o negro nao pudesse se desenvolver e tendesse a permanecer no seu
estagio de “selvageria”. Segundo a discussdao encaminhada na revista, este era
passivel de desenvolvimento, a partir de uma intervencao externa:

“Entretanto, praticamente, n’esta raca degradada, foi demonstrada a aptidao
para civilizar-se. (...) O negro rehabilitado mostrou que o seu espirito é
susceptivel de educagdo, adquiriu a consciéncia viril e justificada de novos

horizontes, demonstrando hoje um grao de civilisagdo compativeis com sua
mentalidade, participando assim dos progressos do paiz” 1

A educacgao é apresentada, entdo, como um campo onde este desenvolvimento
€ possibilitado ao negro, dentro dos limites de sua raga (“‘grao de civilisagdo
compativeis com sua mentalidade”), em prol do progresso geral do pais, e construgcao
da nacdo. O negro, elemento presente na composi¢do étnico-racial brasileira e
importante no que diz respeito a sua contribuicdo ao desenvolvimento econémico do
pais, tal qual representado pela forma como se orientou a escrita da histéria do Brasil
(DAMATTA, 1993) — preconizado no mito das trés ragcas —, poderia, entdo, ter seus

elementos de atraso racial minimizados.

Dessa forma, a caracterizagéo veiculada no periddico sobre o negro e o sistema
escravista no Brasil refletiu, fundamentalmente, discussées presentes no meio
intelectual internacional, de cunho evolucionista, e que nacionalmente alcangaram

elevada relevancia, dado o seu impacto no préprio projeto de nagdo engendrado por

*" A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1900, n° 7, p.7.
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todo o século XIX e impulsionado com o advento da Republica, em seu esforco de
legitimagao do seu construto ideoldgico e pleno exercicio do poder.

O préprio campo educacional foi objeto de uma discussdo encaminhada pela
revista que também refletiu outro aspecto do “dilema brasileiro”, no que diz respeito ao
modo como a intelectualidade nacional conduziu o problema da adequacédo da sua
realidade étnico-racial miscigenada ao projeto internacional de “civilizagao”,
imprescindivel a construcdo da nacdo, cujo modelo europeu condenava a mistura
racial. O que se fez, no Brasil, foi a utilizacdo parcial desta base tedrica internacional,
na medida em que se incorporou a compreensao nacional os aspectos que nao
contradiziam as suas possibilidades de desenvolvimento, e se ignorou aqueles que
condenavam o seu sucesso (SCHWARCZ, 1993, 2001).

Ou seja, ainda que a intelectualidade brasileira considerasse as discussoes
internacionais e também incorporasse as representagcbes sobre o modelo de nacédo
civilizada veiculada pela Europa para o resto do mundo, utilizando tal modelo para a
conducdo do préprio projeto de nagdo aqui engendrado (REFERENCIA), tal influéncia
ndo se deu de maneira linear e integral. Foram observados os objetivos de tal
empreendimento, tanto quando as condi¢gdes de sua execug¢ado, de modo a viabilizar o

seu positivo resultado.

Do mesmo modo, considera-se na revista que:

“Ha no carater brasileiro uma grande tendencia para a imitagdo, e, no que
concerne a instruccdo dos nossos concidaddos, ella se tem acentuado
consideravelmente. Nao quero que se desprese totalmente o ensinamento dos
mestres, as licdes dos que mais tém estudado; é preciso porém ter muito em
conta o meio em que vao ser praticadas essas ligdes e os modos por que ellas
o0 devem ser.

Nado s6 algumas vezes a grande questdo da diversidade de raga; mas a
modalidade do clima, a por¢do geographica e até os costumes populares que
se apresentam pdr bobices ao bom desempenho da missdo de mestre. (...)
Adaptar o que de bom as nagbes irmas descobrem nas investigagbes da
sciencia ao meio em que vivemos” *.

%2 A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1901, n° 10, p. 235.
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Verificamos a ratificagdo da importadncia do problema da raga, bem como de
outros elementos, como o clima, a posigdo geografica, a cultura etc., presentes na
argumentacado das feorias racioldgicas européias no tocante a justificativa da
hierarquizacdo dos povos do mundo, na realizagcdo do trabalho docente. Neste sentido,
ao mesmo tempo em que se legitimam as representagbes sobre os grupos e sobre as
determinantes veiculadas por estas teorias, € apontado o encaminhamento que se deve

dar, em ambito educacional.

Tal encaminhamento segue a mesma matriz daquele efetivado pela elite
pensante nacional no sentido de incorporagao seletiva, original (SCHWARCZ, 1993),
dos elementos que lhes sdo interessantes, ou seja, pela consideracdo parcial dos
pilares de desenvolvimento destas teorias raciolégicas. Além disto, esta contribuicdo
internacional € bem-vista, j@ que se sugere o acompanhamento dos avangos
“cientificos” dos outros paises e sua aplicagdo na realidade nacional, de acordo com as

suas demandas.

Em sintese, o “dilema brasileiro” foi uma importante questdo sobre a qual se
debrucou a elite pensante brasileira, no final do século XIX e inicio do XX, reflexo de
sua inserg¢ao no contexto intelectual mundial daquele momento. O campo educacional,
enquanto importante espago de intervencédo politico-ideoldgica, ndo esteve ausente
desta discussdo. Por sua vez, ele refletiu os elementos estruturais do debate,
encaminhando a sua manipulagdo pela mesma légica utilizada nos meios especificos
pelos quais a tematica foi inserida e reproduzida — os institutos de pesquisa e
faculdades (SKIDMORE, 1976; SCHWARCZ, 1993, 2001) —, isto &, por meio de uma

incorporagao seletiva.

Notamos, deste modo, que a influéncia estrangeira em ambito nacional, no que
diz respeito especificamente ao campo educacional, se refletiu, no que podemos
verificar por meio da revista pedagdgica, tanto nos autores citados para a legitimagao
das idéias reproduzidas no perioddico, quanto no conteudo das discussdes reproduzidas.
Isto nos aponta, por sua vez, o lugar que este contexto intelectual internacional assumia
nas atengdes da elite pensante brasileira, e 0 modo como este grupo conduziu a forma

de lidar com esta incorporacgao, seletivamente.
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O fato de todas as referéncias tedricas citadas na revista serem internacionais
ja nos aponta a legitimidade do discurso estrangeiro, confirmado a partir das tematicas
discutidas, pautas igualmente internacionais, incorporadas ao meio intelectual local,
dado o seu esforgo de insercdo no projeto civilizatorio europeu. Neste contexto, a
influéncia francesa é preponderante, tanto pela quantidade de autores desta origem,
quanto no que diz respeito ao modelo de civilizagdo que se divulgava mundialmente,

que tinha na sociedade francesa sua principal representante (SARGES, 2002).

O debate acerca do “dilema brasileiro”, bem como os encaminhamentos
tomados para a sua resolugao, configura-se, por sua vez, em uma das tematicas de
relevancia internacional que alcangou as discussdes nacionais, dada a sua importancia
para o projeto politico-ideolégico de nacdo adotado pelo regime republicano. Reflete,
também, o modo como a elite pensante nacional conduziu esta incorporacdo do
conteudo internacional, ndo de maneira linear e integral, no sentido de cdépia
(SKIDMORE, 1976), mas a partir de uma maneira original (SCHWARCZ, 1993).

Da mesma forma, observamos que no campo educacional, onde todas essas
discussdes fundamentais foram, em alguma medida, representadas, o encaminhamento
proposto para a incorporagdo dos elementos internacionais seguiu a mesma matriz
seletiva, no sentido de apontar para o professor, principal agente responsavel pela
condugdo dos processos escolares, a utilizacdo das diretrizes educacionais
internacionais acerca de varios aspectos do cotidiano escolar, mas sempre a partir da

priorizagao e adequacao a realidade local.
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CAPITULO Il
FORMAGAO PARA O PROGRESSO

O regime republicano atribuiu a educagado um lugar central em suas agdes de
Estado em prol da construcao de uma sociedade na qual pudesse exercer o seu poder.
Dada a maneira como foi conduzida a transigcdo politica entre a Monarquia e a
Republica, esta ultima ndao pdde contar prontamente com a aquiescéncia popular,
importante elemento para a manutencao da ordem e do controle social. Deste modo,
contou com a escola para popularizar o seu construto ideoldgico, pelo qual objetivou

“republicanizar” a populagao.

Para isto, focou suas ag¢des no principal agente de condugdo da pratica
pedagdgica, o professor, por meio do qual buscou influenciar politicamente ndo sé os
alunos como todo o contexto social com o qual o ambiente escolar faz intersecéo,
dentre eles, a familia. A familia assumiu, entdo, um importante papel de colaboragao
com a escola na formagcdo moral e civica destas novas geragdes, ainda que os

investimentos do Estado permanecessem focados no professor.

O professor foi visto, entdo, como verdadeiro “sacerdote”, dada a importancia
da “missao” na qual atuava: a construgdo da nacdo brasileira. Esta representacao feita
acerca do trabalho docente esteve ligada a estratégia de valorizacdo do oficio do
professor por meio da qual o Estado buscou contar com a sua contribuicao

comprometida e abnegada, enfim, absoluta.

Assim, buscamos, neste capitulo, analisar os objetivos sociopoliticos que
impulsionaram este projeto politico-educacional republicano. O seu conteudo foi
basicamente conduzido por meio de uma formagao moral e uma formagao civica, que
refletiam, por sua vez, os elementos ja analisados acima: a representacdo do trabalho
docente como “sacerdocio” e a participacdo da familia — elementos que estardo na base

da organizagao dos conteudos desta formacao.
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Formacéao Moral

A formacdo moral empreendida na instrucdo primaria da Primeira Republica
teve, em nossa analise do conteudo explicitado na revista oficial de ensino “A Escola”,
duas linhas condutoras de organizagdo dos principios que deveriam basear a
construcao do padrdao de moralidade social valorizado pelo novo regime e objetivado na
educacdo: a da familia, especialmente representada pela mulher/mae, e a de cunho

religioso, notadamente cristdo-catdlico.

Vé-se que ambas dizem respeito a espacos alheios ao ambiente escolar,
apesar de complementar-se a ele na formagdao do alunado, das novas geracgoes.
Inferimos, entdo, que isto se deve, basicamente, por conta da correspondéncia deste
conteudo as representacbes mais fundamentais, iniciais e duradouras, da formacao
social de um individuo, o que se traduz no habitus primario, pelo qual é a familia, e néo

a escola, o principal campo responsavel.

A prépria formacgao religiosa, ainda que processada grande parte em outro
ambiente social — a igreja — €, por sua vez, também uma responsabilidade familiar, e,
normalmente, mesmo uma heranga familiar. De todo o0 modo, entdo, entendemos que a
formagcao moral aqui analisada esta ligada basicamente ao ambiente doméstico, ainda
que se relacione profundamente com o espago escolar, cuja formacdo dara

continuidade, inclusive, a este conteudo moral inicial.

Verificamos, entdo, nas fontes, como principal informacdo acerca da
participagéo familiar na formag¢ao moral dos individuos o lugar central — e quase isolado

— que a mulher/méae assume:

“E de toda essa pequena sociedade que se chama familia, é a mae a quem
cumpre mais directamente a educagdo dos filhos. E a ella, essa creatura
transitéria entre o homem e o anjo, cujo coragdo € um abysmo de amor, de
solicitude, de graca, de ventura e de encanto, a quem |he esta confiada a
regeneragao da sociedade (...) *°.

*% A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1900, n° 7, p. 27.
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Sendo prontamente apontada como o principal agente, do seio familiar,
responsavel pela educagao dos filhos, isto €, pela instrugdo moral inicial, a mae é logo
representada a partir de alusdes religiosas — por assemelhar a um anjo. Sua principal
caracteristica, por sua vez, com a qual conduzira esta formacdo também é&
imediatamente relatada: a afetividade: amor, solicitude, graga, ventura e encanto. Seu

objetivo, a “regenerac¢éo da sociedade”.

Quando comparada ao pai, em sua agao de educar moralmente, verificamos o
antagonismo nos comportamentos, acdes e motivagdes por meio dos quais ambos s&o

representados:

“‘No tocante ao caminhar compassado da educagao, participa a mulher da
influencia natural do homem. Cresce e forma-se o menino sob a auctoridade
paternal, mas ndo menos sob as caricias da mae: dupla acgdo necessaria
aquella morosa e difficil cultura. Porém no quinhao destas funcgoes, influa o pai
pela auctoridade e a méae pela submissao; elle grave e austero, ella branda e
benéfica, ambos convergentes a preparar a creanga para a vida commum, onde
Ihe ha de ser corba de educagao respeitar a liberdade alheia, sem immolar a
prépria. A sociedade deixamos provado a influencia da mulher na educagéio:
para que ella bem possa cumprir a sublime missdo que lhe esta confiada, é
mister que tenha o necessario preparo moral e intelectual. Eduque-se a mulher
e nao deixem que a fatuidade a fome no bergo, e nem a doutrinem na arte de
agradar pelo physico, dando-lh’a escassa instrucgéo, inspirando-lh’a a perigosa
paixao pelo luxo, fazendo-a mae de familia, sem o necessario preparo.

E necessario que eduque-se a mulher porque o seu papel é importante e
salutar na sociedade (...). Ndo somos utopistas: ndo sonhamos a emancipacao
da mulher, no sentido que desejam alguns escriptores modernos. O theatro
feminino ¢ a familia, e o lar domestico o campo de suas aparigdes” **.

Enquanto a mulher esta ligada a afetividade e ao subjetivismo, o pai é
relacionado a objetividade e ao comando, controle. Educar os filhos € compreendido
como sua principal fungao, para a qual — e quase que somente para tal — ela devera ser
instruida moral e intelectualmente. Novamente é ratificado o seu lugar doméstico,

particular, familiar.

Esta construgédo antagbnica dos papéis sociais de homens e mulheres também

¢ objetivavel enquanto relacdo de Dominagdo Simbdlica (REFERENCIA):

** A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1900, n° 7, p. 27.
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historicamente, os espacos de poder e prestigio social foram delegados ao sexo
masculino. Enquanto grupo dominante — que detém o poder, que se favorece pela
ordem social —, para assegurar a manutencgao do seu poder, € necessario contar com a
aquiescéncia do dominado, ou seja, das mulheres. Mulheres, entdo, também s&o

historicamente criadas para o ambiente doméstico e para as fungdes privadas.

Enquanto representagéo social, estas caracterizagbes dos géneros sao a todo
momento reafirmadas para o grupo, por meio das quais as novas geragdes vao sendo
formadas, naturalizando a instituicdo social destes papéis. Aqueles que destoam do
esperado, ou seja, que nao atendem as expectativas da projecao social feita
inconscientemente pelo coletivo — ainda que passivel de desvelamento - sao

socialmente excluidos ou estigmatizados:

“‘Nao sympatisamos nada com as mulheres-doutoras, apezar de sermos um
idolatra da sciencia. Nao queremos com isto dizer que se deve conserrvar a
mulher na ignorancia, e sim que o seu grao de instrucgao seja adequado ao
meio em que vive, as necessidades do seu ser social. De que serve, com
effeito, saber sobre o estudo das sciencias e das bellas-artes, se desconhece
os principios rudimentares da economia domestica? Do que lhe serve saber
dizer algumas palavras em francez, inglez ou allem&o — para illusdo dos
ingénuos unicamente — se ndo consegue sequer escrever um bilhete em lingua
vernacula, que nao venha repleto de erros de sintaxe e ortographia? Em vez
dessa instrucgao de luxo, que s6 serve para satisfazer a vaidade de paes mal
avisados, nao seria melhor que estes ensinassem as suas filhas aquellas regras
comezinhas do bom amanho da casa, aquelles principios de economia, que
operam na familia o milagre biblico da multiplicagdo dos péaes, fazendo que —
com pouco dinheiro — se obtenha muito e se passe bem? (...) Para que ella
preencha o seu destino, convém que seja: filha respeitosa e obediente; esEosa
amante e sincera; mae carinhosa e desvelada na educagao de seus filhos” °,

Este raciocinio da dominagdo simbdlica nas relagdes de género estende-se a
outras naturezas de diferenciagbes sociais, como de orientagdo sexual, religiosidade,
entre outras. No que concerne ao papel da mulher, no inicio do século XX, atender as
expectativas sociais e familiares, por meio do cumprimento satisfatério de sua fungao
de mée e esposa, assume um lugar central na conquista do prestigio social que esta

poderia alcancgar, dentro dos limites de seu papel social.

% ALVES, Vilhena. Miscellanea Litteraria. sla, p.7.
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Esta é a logica da aquiescéncia do dominado: na medida em que as
representagcdes sociais que legitimam o poder do dominante s&o naturalizadas e
transformadas em “gerais”, do todo, passam a compor um modelo social igualmente
almejado coletivamente. Nesta condigao, por se tratar de uma relagéo de poder, abrem-
se espacos de negociagdo por meio dos quais os diferentes grupos alcangam
determinada mobilidade e prestigio, a partir da propria légica da dominacéo
(BOURDIEU, 1978, 1992, 1997, 1998, 2002).

E desta maneira que se processa, entdo, o comportamento social feminino do
final do século XIX e inicio do XX: pelo cumprimento das expectativas sociais criadas a
partir do padrdo naturalizado pela dominagdo; no caso, o padrdo masculino de
dominagéo criou, “naturalmente”, um contra-padrao feminino, notadamente antagénico,
por meio do qual o comportamento social feminino € orientado. Ainda que o prestigio
social legitimado seja o masculino, dado o seu controle do poder, o bom cumprimento
do seu papel, a resignacdo do dominado, gera, por sua vez, estabilidade social e uma

determinada estima social.

Desta forma, verificamos que no trecho citado o comportamento social
esperado para e pela mulher do contexto da Primeira Republica é o da “filha respeitosa
e obediente; esposa amante e sincera;, mae carinhosa e desvelada na educacdo de
seus filhos”. Comportamentos desviantes, entendidos como “ndo-naturais” sofrem
coercdo social. E neste campo que deve se restringir a sua atuagdo social, cujas
funcdes perpassam, inclusive, a formacdo moral dos filhos a partir do construto moral

social legitimado.

A outra linha condutora da formacao moral das novas geracgdes republicanas
diz respeito a tradicdo religiosa, mais especificamente, cristdo-catdlica. A logica da
Dominagdo Simbodlica € a mesma para o campo religioso. A formacgao histérica das
sociedades sul-americanas, dentre elas a brasileiras, sofreu forte influéncia desta
importante entidade social que se fez presente em todo o periodo de construgado da

sociedade brasileira.
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A despeito dos ideais positivistas e da composicdo de um Estado laico
republicano, a presenca da religido catdlica como elemento estruturante do padréo
legitimado pelos grupos dominantes historicamente reproduzidos e naturalizados para o
todo social fez com que a sua influéncia se refletisse também no ideal de nagéo que se

engendrava para a populacao.

Esta influéncia se refletiu também no contetido moral legitimado no processo de
Dominagao Simbdlica. Seus espacgos privilegiados de veiculagdo continuaram sendo a
familia e a escola. Por tratar-se, como ja dissemos, de um conjunto de representacoes
fundamentais na construgcdo do habitus primario, teve seu espaco de veiculacao

principal a familia, para depois também ser assumido, em parte, pela escola.

A escola, no entanto, mesmo que secundaria, atuou estruturalmente na
reproducdo deste conteudo. Nos excertos coletados, observamos que o esfor¢co da
legitimacao foi encaminhado sempre no sentido de reconhecer a importancia histérica
da tradicao religiosa catolica para a composigao social brasileira, e a ratificagcdo dos

seus simbolos para a legitimagado de um padréo de comportamento social:

“O orador deve evitar ferir as susceptibilidades, recordando-se de que foi a
religido catholica, por meio dos seus missionarios, quem langou as bases da
nossa nacionalidade e da nossa civilizagdo; que ¢é ella de facto a religido da
grande maioria do povo brasileiro, que € uma associagdo digna de todo o
respeitado e veneravel pelos 20 seculos de uma existéncia gloriosa, pelos
innumeros beneficios que tem prestado a humanidade, pelos grandes vultos
que a liustram, e, actualmente, pelo chefe que a dirige, um dos mais bellos
génios d’este século — o imortal Leao XIII.

E neste terreno avangamos mais o conferencista, que muitissimas vezes tem
que narrar factos inteiramente ligados a acontecimentos religiosos, ndo deve
contentar-se com um silencio respeitoso, que equivale ao desdém; o
conferencista criterioso rendera homenagem publica, sincera e leal a influencia
religiosa, recordando-se de que também as nagbes, como os individuos, estao
sujeitas a um senhor soberano” *°.

Ainda que a revista aponte a familia como campo, por exceléncia, de circulagao
primaria deste conteudo, como sua atuacdo neste campo é restrita, € ainda ao

professor que ela se dirige, dando conta ja da incorporagédo secundaria deste conteudo

% A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1901, n°® 16, p. 797.
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moral na formagdo das novas geragbes republicanas. Verificamos, entdo, o
encaminhamento da referenciacdo explicita deste conteudo na formagdo moral dos
alunos. Percebemos, entdo, a matriz cristd dos principios morais valorizados

socialmente.

Cristo é aclamado como um simbolo e um modelo a ser seguido por todos, e
especialmente pelos professores. Ressalta-se, ainda, a importancia deste conteudo
civico e moral na instrugao publica e privada, dada a sua relevancia na formacao do
homem (sociedade):

“‘“No mundo aparecera um reformador social, acreditado e admirado pela
humanidade, e que foi Christo, ndo reformador d’'um canto do mundo, mas do
universo e da humanidade inteira, a elle também ha de caber o titulo de
primeiro mestre e de primeiro educador, de outra forma n&o fora o reformador
universal, abrangendo na sua reforma todos os povos presentes e mais 0s
vindouros, que os haviam de imitar na senda do progresso e da civilisagao (...).
Convem que no correr d’estas linhas arredemos a opiniao dos que pensam que
a educagcdo no ensino deve entrar como accessorio, € ndo como coisa
necesséaria. Opinido errbnea, porque perde de vista o que seja educar o
homem, e qual o papel que ha de representar no meio social. Opinido alias
refutada pelos estatutos da instrucgdo publica e particular em todo o Brazil,
onde é estabelecida e auctorisada a educacgao civica e moral, e que certamente

ha de pensar também na educacgao in§pirada nos sentimentos religiosos, tao
elevados e tao dignos da humanidade” *

Deste modo, a formacdo moral da populacdo passaria pela exaltacdo de
sentimentos religiosos, notadamente cristao-catolicos, objetivados em principios de toda
a humanidade. N&o se trataria de um conteudo acessorio, isto €, opcional,
complementar, mas de um conteudo estrutural na instru¢gdo das novas geracgoes, visto o
sentido desta educagao para o alcance dos objetivos politicos do regime republicano.
Naquilo que objetivava com o campo educacional, este conteudo moral, juntamente
com o civico, era ainda mais importante do que o regular de instrucdo das primeiras

letras e outros assuntos.

Os principios cristao-catolicos sao apontados como mesmo fundamentais para

a construgdo de uma sociedade civilizada. Religido, progresso e civilizagdo sao

*" A Escola: revista official do ensino no Estado do Para, 1903, n° 38, p. 41.
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entendidos como um caminho légico para o desenvolvimento e consolidagdo de uma

nacdo. Ele é justificado pela suposta auséncia de civilizagdo entre as sociedades

orientais, onde a tradigdo cristdo-catélica nio teria sido elemento estruturador:
“Negar a influencia do catholicismo na educagédo dos povos féra negar a luz
meridiana; negar o catholicismo na educag&o dos homens e das sociedades
féra negar a existéncia d’aquelles monumentos (...). A missdo da Igreja aqui
néo é outra que ndo seja o plantar e fazer fructificar a idéa de Deus nas escolas
e em todos os estabelecimentos de instrucgédo. (...) Todos queremos uma
sociedade civilisada, pois ndo podemos tel-a sem o christianismo. E ja a
resposta que damos a uma certa escola scientifica, que pretende explicar o
mundo sem a religido, e vai por ahi além saudando o progresso humano, como
se féra a germinagao natural do terreno moderno, ou uma evolugao espontanea
do progresso indefinito. Para nos convencermos dos lagos apertados que atam
a fé e a civilisagdo, basta um simples olhar para os povos pagéos. La no
Extremo Oriente estéo elles parrados, e € a immobilidade das trévas. Vamos a
Pekim, a Yeddo: o que falta aquelles povos para chegarem ao grao de

progresso e de civilisagdo a que havemos nés chegado? Dirdo talvez que o

systema parlamentar, que o systema postal ou financeiro. Nés, porem,
respondemos que o que lhes falta € o Evangelho” *%.

Desta forma, percebemos que a formacdo moral foi um dos objetivos
sociopoliticos empreendidos pelo Estado Republicano para a construcdo da nagéo
brasileira, idéia esta por meio da qual seria possibilitada a legitima¢ado do seu construto
ideologico. Esta formacdo moral teria como campo, por exceléncia, de formacédo a
familia, dada a sua natureza elementar, ligada a composi¢do do habitus primario
(BOURDIEU, 1978, 1992, 1997, 1998, 2002) dos individuos e grupos.

No entanto, por conta da maior ingeréncia do estado no espacgo escolar, e ndo
no familiar, esta formacdo também foi estendida para as responsabilidades desta
instituicao, cujo trabalho, em conjunto com a familia — e em especial a figura materna —
comporiam a base moral sobre a qual seriam incorporadas todas as outras
representacdes sociais que atuardo na auto-identificacdo, identificagdo do outro, e

identificacdo do grupo dos individuos.

Esta formacdo moral assumiu um carater religioso, notadamente cristdo-

catélico, a partir do qual os seus principios foram objetivados em principios morais de

%8 A Escola: revista official do ensino no estado do Para, 1903, n° 44, p. 45.
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toda a sociedade, por conta da legitimag&o do construto ideologico do grupo dominante,
por meio do processo da Dominagdo Simbdlica (BOURDIEU, 1978, 1992, 1997, 1998,
2002). A religido foram conectadas as representagdes de progresso e civilizacdo, por
meio das quais se buscou engendrar o projeto de nagdo. Esta formagao, por sua vez,

pretendeu orientar comportamentos sociais entre os que se beneficiavam ou ndo com
tal construto ideoldgico.
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Formacgao civica

No que concerne a formagao civica destas novas geragdes, a escola foi o lugar,
por exceléncia, responsavel por esta funcdo. Este conteudo era absolutamente
imprescindivel para a reproducao das representagdes sociais republicanas para o resto
da populagao, processo pelo qual pretendia alcancar a sua estabilidade politica e o

controle social, em vistas ao seu pleno exercicio do poder.

A partir do ensino civico, ao professor foi delegada a fun¢do de formagéao do
sentimento patridtico nos alunos, a partir do qual alcancariam satisfatoriamente a
cidadania:

“‘Bem comprehendes o grande alcance d’essas conferencias no ensino civico
d’esses pequeninos séres que vos sao entregues e que mais tarde tereis de
restituir a sociedade devidamente encaminhados para a vida nacional. Nao nos

esquegaes que a escola deve ser o bergo do cidadao, e que, ao seu lado,

balougando-o, imprimindo-lhe o fogo santo do patriotismo, o professor
desempenha uma missao social nobilissima” *°.

Por “missao social nobilissima” voltamos a representacdo do oficio do
professor como “sacerddcio”, e o comprometimento, mais do que profissional, mas
social, de cumprimento do seu dever. A propria “missdao” do professor era,
fundamentalmente, civica: a reprodug¢do de um ideario politico-social que contribuisse
na construcdo da nacdo brasileira. O “mestre” era responsavel pela instrugdo dos
alunos por meio de um conteudo civico que despertasse neles os sentidos mais

profundos de identidade coletiva, de patriotismo.

Novamente, o “amor a Patria” fundamenta tal construgao:

“E pela instrucgdo que devereis prestar bons e conscientes servicos & vossa
Patria, que s6 pode ser prospera e verdadeiramente digna, si os seus filhos
souberem cumprir devidamente os seus deveres e exercitar com lealdade os
seus direitos de cidadaos. (...) Lembrae-vos de que vos preparaes, pela escola,
para serdes bons cidadaos, e o cidaddo que nao tiver pela Patria um amor
desinteressado é indigno d’esse nome” 60,

% A Escola: revista official do ensino no estado do Para, 1900, n° 6, p. 627.

% A Escola: revista official do ensino no estado do Para, 1901, n° 15, p. 715.
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O amor a Patria é apontado como condicédo sine qua non para a cidadania. E

ele &, por sua vez, responsabilidade da escola e do professor:

“O patriotismo nasce com o homem, porém cresce e alimenta-se ao contato
social. O homem torna-se apto para grandes empresas si desde o seu bergo
ndo vé ao redor de si sendo o amor do bem e da virtude. E na casa paterna,
portanto, que comega a formar-se o patriota e o cidadao, sob a influencia do
sorriso materno, mas é na eschola que esta formagcéo si decide e completa. E 1a
que, aos 10 ou 12 annos, comeca a crianga a fazer-se homem e procurar o
modelo que deve imitar durante todo o correr de sua existéncia; € ahi, portanto,
que o professor deve procurar incutir no coragdao dos seus alumnos o
verdadeiro amor & Patria e todas as virtudes que lhe fazem cortejo” ®'.

O trecho demonstra que a formacdo civica, assim como a moral, tem sua
génese no ambiente familiar, sob a responsabilidade dos pais. Mais do que como
acontece com a formagao moral, no entanto, ainda que inicializada naquele espaco
social, €& efetivamente no espago escolar que devera se dar o seu pleno
desenvolvimento e a formagéo patridtica dos individuos e grupos. A formacgao civica

tem, pois, um carater muito mais institucional que a moral

Ela deve, no entanto, ser conduzida pelo professor adequadamente, de acordo

com os mecanismos mais efetivos de alcance desta clientela:

“O espirito da infancia deixa-se impressionar — mais pelos sentidos e pelas
sensagdes do que pela razdo, que nella ainda se acha embryonaria. Fazer
longas dissertacdes theoricas a uma crianga, com a esperanga de que ella lhe
preste a devida attengdo e as assimile, é absolutamente perder o tempo e o
trabalho, sem resultados fecundos, e mesmo sem resultado de espécie alguma
para o desenvolvimento moral e intellectual de qualquer individuo,
especialmente e com a maioria da razdo, de um menino. E por isso que quando
se quer implantar no coragéo da infancia o amor e o enthusiasmo por qualquer
idéa util e proveitosa, ndo se deve recorrer a palavra falada, nem mesmo a
palavra escrita; mas deve-se apresentar essa idéa sob uma forma para assim
dizer sensivel e palpavel, concretisando-a o melhor possivel, afim de fazel-a
comprehﬁezndida praticamente, vibrando a corda do sentimento nos coragdes
juvenis” ™.

®1 A Escola: revista official do ensino no estado do Para, 1901, n° 16, p. 796.

%2 A Escola: revista official do ensino no estado do Para, 1903, n° 42, p. 201.
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O ensino civico deve, entéo, ser conduzido a partir de mecanismos que reflitam

a capacidade cognitiva dos alunos, por meio dos quais as representacbes mais

elementares sobre a cidadania, traduzidas objetivamente no “amor a patria”, por si s6,

parte importante do ideario republicano brasileiro, sejam incorporadas. Um exemplo
desta utilizacdo ¢ a interpretacao dirigida da composicao imagética da bandeira:

“Notae-lhe, finalmente, que as cores da faixa désse chefe e das rosetas de fita

dos arglentes e defendentes n&o traduzem um simples enfeite sem valor, sem

significagcdo; mas que ellas representam as cOres da bandeira nacional, que

symbolisa a dignidade da Patria, penhor sagrado que deve ser patrioticamente

acolhido no coragdo de seus filhos, e as da bandeira paraense, que syntetisa o

brio, a honra d’este grande Estado no convivio dos seus irméos, papra a

solidariedade fraternal na sustentacdo da integridade da Unido Brazileira,

devendo, portanto, incital-os a honral-as pelo seu esforgo, pelo seu amor a
gstrucgéo, pedestal grandioso sobre que deve descancar a felicidade da Patria”

Por meio de um simbolo nacional e regional, trabalha-se a incorporagao de
valores ligados ao amor, respeito, dignidade, unido, solidariedade, fraternidade etc. os
quais desenvolvem um sentimento de pertencimento a um todo social, bem como a
obediéncia a determinados padrbes comportamentais valorizados. A formagao civica
atuou, deste modo, ao lado da moral, na legitimacdo de um padréao de “cidadao”
adequado aos objetivos politicos da Republica, na medida em que ratificou

comportamentos sociais condizentes com o construto ideolégico do novo regime.

A falta de sistematizacao e eficiéncia no ensino civico causava, ja em 1903,
critica na revista, dado o desconhecimento da maior parte da populacdo dos seus
assuntos mais relevantes. Neste momento, a valorizacdo da referéncia internacional foi
criticada, no sentido de desprestigiar o conteudo nacional. Novamente, a Frangca é a
apontada como esta referéncia:

“Infelizmente, em matéria de educagao civica estamos para o nosso mal, ainda
bem atrazados. O nosso povo, na sua maioria, ignora as mais rudimentares
cousas sobre o assumpto; ndo conhece senao confusamente os seus direitos;
da organisagdo politica do paiz guarda idéas obscuras, por vezes falsas e

ridiculas. Em geral, o nosso estudante cooparticipa desta perniciosa ignorancia;
a nossa experiéncia nos ha mostrado que, apezar das medidas tomadas, o

% A Escola: revista official do ensino no estado do Para, 1900, n° 6, p. 620.
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ensino civico € ainda entre nés bem descurado. E ndo digamos somente — o
nosso estudante —; porque a verdade, muito embora dolorosa de confessar, é
que se vai encontrar 0 mesmo phenomeno em pessoas mais ou menos
cultivadas, que longe estdo do analphabetismo. Nos temos infelizmente a mania
pelo estrangeiro, a tendéncia para admirar e venerar até o ridiculo, o que nao é
nosso. Commum, bem commum mesmo € encontrar compatriotas nossos que
sabem de olhos fechados todos os departamentos da Franga, e ndo conhecem
os rios do Brazil. Isto talvez seja uma conseqiiéncia do nosso ensino publico e
particular que, s6 de uns annos a esta parte, ha recebido algum impulso no
sentido de exigir-se do alumno conhecimentos desenvolvidos do seu paiz. O
ensino civico deve merecer-nos 0 mais desvelado esforgo: elle tem para o
nosso Brazil uma importancia capital, como facto poderoso na constituicao da
nossa nhacionalidade; elle bem merece avultados sacrificios por parte dos

nossos governos; elle reclama do nosso professorado o mais abnegado

trabalho” .

O ensino civico é apontado, desta forma, como uma necessidade para a
superacao da falta de conhecimento dos proprios brasileiros acerca da realidade

nacional.

Em trabalho anterior, verificamos que a formagao moral e civica também esteve
no centro dos esforgos do governo para a popularizagédo do seu ideario republicano,
naquilo que foi veiculado a partir dos chamados manuais ou livros escolares .
Observamos que a instrugéo publica promovida pelo regime republicano apresentou no
conteudo dos manuais ou livros escolares, de 1890 a 1930, o ensinamento dos deveres
civicos (de amor a patria sobre todas as coisas) e da moral (efetivamente crista), a
partir dos quais este Estado objetivou formar os novos cidaddos brasileiros, em
consonancia com a influéncia do positivismo e das teorias raciolégicas européias —
materializados no lema ordem e progresso —, sobretudo nos chamados livros de leitura
€ nos materiais especificamente destinados a esta tematica, em paralelo aos conteudos

de histéria, cartografia, matematica, leitura etc. que lhes eram elementares.

Em sua nova conformacdo po6s-1889, observamos nos manuais ou livros
escolares que esta educagado, renovada e expandida, objetivava, entdo, a construgéo

de um novo perfil de cidadao, condizente com os principios de um novo regime que se

% A Escola: revista official do ensino no estado do Para, 1903, n° 35, p. 211.

%5 COSTA, Rafaela Paiva. Manuais Escolares e o “Dilema Brasileiro™ o esforgo civilizatério e a Educagéao
da Primeira Republica no Para (1890-1930). (Monografia em Histéria) — Instituto de Filosofia e Ciéncias
Humanas, Universidade Federal do Para, Belém-Para, 2008.
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queria legitimar entre a populacdo em geral, no qual sdo notdrios os aspectos
relacionados a moralidade e ao amor a patria, ja mencionados. A partir de suas novas
caracteristicas, este cidadao seria, por suposto, um cidaddo republicano, cristao,
patriota e civilizado — esta era parte da base a partir da qual, em consonancia com as
discussbes que se teciam internacionalmente, o Brasil buscava inserir-se, politica,

educacional e ideologicamente, nos padrbes de uma nagdo rumo ao progresso.

Comparado as representacées veiculadas na revista pedagoégica “A Escola”,
destinadas, por sua vez, ao professorado da Primeira Republica, verificamos a
continuidade da estrutura do conteudo ideoldgico presente nos manuais, uma vez que a
formagao moral mantém a matriz cristdo-catdlica, e que a civica também se faz
relacionada fundamentalmente ao “amor a patria”. Isto quer dizer que manteve-se a
mesma matriz de pensamento no que diz respeito ao modo como deveria atuar o

campo educacional na condugédo do projeto politico republicano.

Professores eram orientados, pedagogicamente, a esta compreensado soécio-
ideoldgica de si, de sua profissdo e do seu papel para o desenvolvimento da sociedade,
e, desta maneira, era ‘“instruido” a partir de um conteudo moral e civico cujas
caracteristicas deveriam conduzir a sua pratica pedagogica. Este era também o mesmo
conteudo veiculado no material com o qual realizava o seu trabalho na instrugao publica

e privada, com as novas geracgdes sobre as quais se queria atuar.

Esta continuidade confirma, por sua vez, a diretriz politico-educacional por meio
da qual o Estado Republicano conduziu a sua atuagdo no meio social local, via
instituicdo escolar. Em busca da legitimacdo do seu construto ideoldgico para toda a
populacao, a Republica fez uso do campo educacional e nele difundiu um conteudo
moral e civico a partir dos quais algou estabilidade politica e controle social. Dentro
deste campo, investiu tanto diretamente no alunado, quanto na formacao dos “mestres”.
Nas das instancias, fez circular representacdes ligadas ao amor a patria e a moral crista
cujo sentido ultimo era o de homogeneizar as representagbes sociais acerca da

formacao da nacdo que beneficiasse os seus interesses politicos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A Republica brasileira foi conduzida por uma pequena elite militar (CASTRO,
2000), com o auxilio propagandistico de um grupo de intelectuais que, quando da sua
Proclamacédo, foram sistematicamente afastados do poder (SEVSENKO, 2003). Os
anos que se seguiram, representaram um periodo de grande conturbagdo social,
exatamente pelo modo como a transi¢cao entre regimes politicos se deu, abruptamente,

sem a conivéncia popular e de grande parte da elite (CARVALHO, 1987).

Para que pudesse gozar do pleno exercicio do poder, era necessario ao regime
republicano alcancar estabilidade politica, a partir do controle social. Neste momento, o
campo educacional alcangou um lugar central nas agbes do Estado, por meio do qual
se pretendeu legitimar o seu construto ideoldgico para o todo social. A legitimagao
deste construto significava a incorporagdo do ideario positivista e evolucionista
republicano pela populagdo em geral, com vistas a dominagédo simbédlica (BOURDIEU,
1978, 1992, 1997, 1998, 2002), pela qual este controle social seria realizado.

O campo educacional foi um dos principais espacos sociais por meio dos quais
este projeto almejou ser objetivado, seja por meio do material pedagdgico utilizado com
os alunos do ensino primario e secundario, seja pela formagdo dos “mestres”, pela
modernizagdo da estrutura fisica dos espacos escolares, da metodologia etc. Neste
trabalho, buscamos investigar o modo como o Estado Republicano investiu na
formacao do professor para transforma-lo em um agente a servigo dos seus interesses

politicos.

Neste empreendimento, enfocamos o “modelo” oficial desta formacgao, isto é, o
modo como a o Estado pensou este professor, atribuindo-lhe parte da responsabilidade

LT3

por seu projeto politico, a partir da sua “atualizagao”, “homogeneizagao”, enfim, da sua
“republinizagdo”, especificamente por meio da circulagdo de uma revista pedagogica de
carater oficial com este objetivo: “A Escola: revista official do ensino no Estado do

Para”, no periodo de 1900 a 1904.
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Percebemos, entdo, que o trabalho feito com este agente escolar tendo em
vista a sua cooptacdo para o desenvolvimento do projeto politico-educacional
republicano esteve ligado a representacao desta profissdo como “sacerddcio”, como
“missao” na construgcao da nacéo brasileira. O professor foi colocado no epicentro deste
processo; e isto se traduziu na instrucdo de um conteudo moral e civico, ligado a

tradicao cristdo-catdlica familiar e ao amor a patria.

Ademais, ao nucleo familiar foi creditado um importante espaco nesta formacao,
sobretudo moral: trata-se do conteudo das representagées sociais mais fundamentais,
naquilo que compde o habitus primario dos individuos, as quais séo incorporadas, no
decorrer da vida, outras representacdes — habitus secundario — de modo a constituir as
referéncias sociais, culturais, ideolégicas e politicas a partir das quais os individuos se
relacionam e se agrupam (BOURDIEU, 1978, 1992, 1997, 1998, 2002).

O campo educacional, e o professor, mantiveram-se, no entanto, como principal
espaco social e agente deste processo, cuja estratégia fundamental utilizada pelo
Estado Republicano foi a exaltacdo da profissdo para a formacao do “mestre” em prol
da causa republicana, a partir dos mecanismos de homogeneizagdo e encaminhamento
do trabalho do professorado por meio da compreensao de sua profissdo como “missao”
visando o desenvolvimento da nag¢do, com objetivos claramente politicos, sao

novamente utilizados.

Percebemos, ainda, que a projeg¢ao do ideal de “bom professor” construido na
Primeira Republica, do ponto de vista de sua valorizagéo, esteve ligada ao combate as
representacdes recorrentes acerca da profissao, as quais nao impunham o destaque e
finalidade grandiosa disseminadas pelo novo regime. Ao contrario, identificamos a
positivacdo do trabalho do professorado republicano a partir, inclusive, da critica ao
modo como ele era concebido socialmente; dai o conteudo de exaltacao e frustracdo do

trecho da revista que figuram em nossa epigrafe.

A formacao proposta oficialmente para os professores, em verdade, era uma
resposta do Estado republicano aos problemas contados no proprio campo

educacional, ao passo que instrumento de legitimagdo do contexto. Quando a revista



91

afirma “o mestre-escola, repetimos, € em nossa terra, digo com amargura, um ente
desprezivel, um joguete, uma patética, nas maos de qualquer rabula ignorante”, ela
quer, necessariamente, dizer que em nossa terra, atentando-se para a particularidade
regional ou do Estado mesmo, que apesar do mestre-escola ter a sua fungao
assemelhada em importancia a de Deus, sendo sua posi¢céo profissional comparada a
um sacerddécio, com uma missao e conteudos politico-educacionais bem delimitados,
com o habitus bem definido e representag¢ées que Ihe orientem o professor ainda € uma
figura patética, desprezivel, um joguete nas maos de agentes ignorantes e

inescrupulos.

O processo de “atualizacdo”, “homogeneizacdo”, mais precisamente, de
“republinizacao”, a nosso ver, é a resposta do Estado republicano para os problemas
constados na formacdo de professores. Dar consciéncia a esse importante agente
educacional do seu papel fundamental na formagao humana das novas geragbes nada
mais era do que efetivamente fazer com que essa figura-chave no campo educacional

fizesse vingar as mudancgas propostas.

O mestre-escola é aquele que em sua pratica educacional, no seu trabalho
cotidiano em sala de aula, vai encaminhar as politicas oficiais do Estado republicano
em educacdo. Em sintese, o professor, a imagem e semelhanga de Deus, tem o papel
de sacerdote, com sua missdo especifica, de encaminhar como catequese os valores
republicanos como algo naturalmente legitimo na formagdo das novas geragdes. Um
sacerdote esclarecido a favor do Estado republicano laico, na manutengdo de uma

nacgao temente a Deus e que almeja a civilizago.
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