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RESUMO

O presente trabalho versa sobre as préaticas de ensino-aprendizagem da leitura em lingua
materna, tendo o computador como uma das principais ferramentas didaticas. Trata-se
de uma pesquisa-acdo fundamentada em pressupostos sociointeracionistas de lingua,
linguagem e leitura. Portanto, faz-se referéncia a perspectiva dialdgica, aos géneros
discursivos — concepgdes teodricas e como objeto de ensino — & sequéncia didatica, ao
blog como suporte virtual e género relato de experiéncia em blog, assim como ao ensino
da compreensdo escrita em lingua materna e ao computador como ferramenta didatica.
Esse aparato tedrico é utilizado para analisar parte de uma sequéncia didatica que
priorizou o trabalho com a competéncia de leitura e escrita (sendo a primeira o foco de
nossos estudos) desenvolvida com uma turma do ensino fundamental Il do Municipio
de Benevides/PA. E tenta verificar em que medida essas préticas, ao se utilizar da
ferramenta didatico-tecnolégica computador, contribuem para o aprimoramento da

compreensado escrita dos aprendentes.

Palavras-chave: préticas de ensino-aprendizagem de leitura, sequéncia didética,

ferramenta didatico-tecnoldgica computador.



ABSTRACT

This paper describes the practices of teaching and learning of reading in their
mother tongue, having the computer as a primary teaching tools. This is an action
research based on assumptions sociointeractionists language, language and reading. So
it makes reference to the dialogical perspective, the genres - theoretical concepts and as
a teaching object - the didactic sequence, the blog as a virtual support and genre
experience report on the blog, as well as the teaching of reading comprehension in their
mother tongue and the computer as a teaching tool. This theoretical apparatus is used to
analyze part of a didactic sequence that prioritized working with the power of reading
and writing (the first being the focus of this study) developed with a class Il primary
school in the Municipality of Benevides, Para. Also, try to ascertain to what extent these
practices, when using the tool didactic computer technology, contribute to the

improvement of reading comprehension of learners.

Key-words: teaching - learning, teaching sequence, computer tool.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O advento do computador e dos recursos tecnoldgicos veio configurar novas formas de
relacbes sociais e, por conseguinte, de praticas de linguagem. Isto acarretou o aumento do
nimero de pesquisas nesta area para o desvendamento de particularidades que englobam esse
novo periodo que estamos vivenciando.

O computador, enquanto materializagdo do desenvolvimento tecnolégico, foi inserido
gradativamente no cotidiano das pessoas de maneira tal que muitos ja& o consideram
indispensavel na vida moderna e nas relagdes sociais vigentes.

A fim de tentar acompanhar, ainda que timidamente, esse desenvolvimento, a escola
foi incluindo, aos poucos, 0 computador como uma de suas ferramentas didaticas® nas praticas
escolares, pois acredita que tal atitude pode promover um avango consideravel no
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem de qualquer disciplina.

No intuito de desenvolver reflexdes referentes ao uso desses recursos, especificamente
em aulas de lingua materna, deu-se inicio a um projeto de pesquisa que visa, de uma forma
geral, analisar o papel do recurso didatico computador nas praticas de ensino de lingua
materna voltadas para o desenvolvimento da competéncia leitura nos alunos.

O desdobramento desse objetivo geral é configurado em alguns especificos, a saber:

a) verificar as dificuldades dos professores em desenvolver sequéncias didaticas
usando o computador como uma de suas principais ferramentas;

b) verificar a relacdo que os alunos tém com a informética educativa e o habito de
leitura;

c) desenvolver seqliéncia didatica que envolva a competéncia da leitura utilizado o
computador enquanto recurso didético.

Esses objetivos foram os norteadores da seguinte pergunta de pesquisa que estad no
foco este trabalho: em que medida as préaticas de ensino-aprendizagem da competéncia de
leitura, tendo o computador como um de seus principais recursos didaticos, tém
contribuido/pode contribuir para o aprimoramento da competéncia de leitura dos aprendentes?

Falar em atividade de leitura por meio do computador ndo é algo fécil: primeiramente
porque existem inmeras concepgdes de leituras que postulam e orientam diferentes maneiras

de se praticar e desenvolver essa competéncia linguageira. Em seguida, porque o recurso

! Optamos por adotar neste trabalho o termo ferramenta como sindnimo de instrumento ou recurso didatico.
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didatico-tecnoldgico incita a formar novos leitores, mais interativos, criticos e envolvidos com
0s enunciados transmitidos pelos autores nos mais variados suportes midiaticos.

Essas, alids, sdo as caracteristicas primordiais de leitores que adotam uma postura
dialdgica frente ao texto/autor. Tal postura ndo se faz presente apenas nas técnicas de leitura
realizadas para determinado fim, mas vai além da sala de aula e das atividades escolares.
Interfere de maneira mais dindmica nas leituras realizadas no dia-a-dia, ndo apenas nas de
textos, mas também nas de imagens, de situacdes, de discursos, de contextos.

Visando abordar a temética apresentada, de acordo com 0s objetivos previamente
tracados, este trabalho esta estruturado em trés partes: a fundamentagéo teérica; as praticas de
leitura no ensino fundamental I1: questdes metodoldgicas e a analise dos dados.

Na fundamentacdo tedrica ser4 exposta a compreensdo sociointeracionista da
lingua(gem) e leitura, baseada nos pressupostos de Mikhail Bakhtin. A concepc¢do adotada
neste trabalho fundamenta-se no sociointeracionismo bakhtiniano, o qual considera a
linguagem como fendmeno social realizavel por meio da interacdo entre sujeitos em uma
relacdo dialdgica.

Langar-se-4 méo ainda das reflexdes de leitura do ponto de vista dialdgico, baseadas
em Koch (2006), Bentes (2004), Coracini (1995), Geraldi (2007) e outros. Com eles perceber-
se-4 que o0 ato de leitura se constitui em um processo eminentemente dialégico, no qual deve
ser considerada a interagdo autor-leitor, fundamental para a (re)construcéo do sentido de um
texto.

No segundo topico serdo abordadas as proposicdes de Schneuwly e Dolz (2004) acerca
da sequéncia didatica (SD) e do género, enquanto objeto de ensino-aprendizagem, destacando
0 género relato de experiéncia em blogs.

A segunda parte volta-se para os aspectos metodoldgicos ligados as praticas de leituras
no ensino fundamental 11. Nela, serdo apresentados o contexto de sala de aula, no qual se
desenvolveu a sequéncia didtica, e as atividades que envolveram a compreensao leitora com
a utilizacdo de textos e hipertextos.

Em seguida, serd feita a andlise dos dados coletados no periodo de aplicacdo dessas
atividades aos alunos, na tentativa de repensar as possiveis evolucdes de préaticas de leitura,
com o auxilio do recurso tecnolégico computador, assim como suas limitagbes no momento

da intervencdo.



13

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste primeiro subcapitulo tratar-se-a da perspectiva dialdgica da linguagem, dos
géneros discursivos e da leitura como processo dialdgico. No seguinte, enfatizar-se-d0 0s
géneros como objeto de ensino-aprendizagem: a sequéncia didatica; ao blog como suporte
virtual e o género relato de experiéncia em blog; ao ensino da leitura em lingua materna; e ao

computador como recurso didatico.

2.1 LINGUAGEM E LEITURA

As defini¢des dos termos acima expostos possibilitam interaces entre os individuos.
Desta forma, estdo estreitamente relacionados, o que justifica o fato de se ter privilegiado a
concepgdo sociointeracionista de lingua, linguagem e leitura.

A linguagem, por muito tempo, foi concebida como um ato individual e monoldgico
(do ponto de vista cognitivo), indissociavel da situa¢do social em que ocorre e fruto de uma
organizagdo légica do pensamento. Do ponto de vista sociointeracionista, ela € concebida
como o processo de interagdo humana em que o sujeito ndo apenas a utiliza para expor seus
pensamentos, mas, sobretudo, para agir sobre o interlocutor.

Considerar a lingua(gem) como produto da interacdo verbal passou a ser o centro dos
estudos linguisticos atuais, os quais redescobrem o ser humano enquanto agente de praticas
discursivas.

Esta vertente considera, portanto, a linguagem como prética socio-interativa, ou como
qualquer forma de expresséo que se realiza na interacdo social historicamente situada. Assim,
a sociedade se apresenta como elemento fundamental para a existéncia da linguagem, pois “a
lingua vive e evolui historicamente na comunicagdo verbal concreta, ndo no sistema
lingliistico abstrato das formas da lingua, nem no psiquismo individual dos falantes”
(BAKHTIN, 1999, p.124)

A este respeito, Bernadete Abaurre (In: XAVIER e CORTEZ, 2005, p. 14) assim se

expressa:

[...] ao pensar a questdo da linguagem e da lingua, vejo a linguagem como uma
atividade, como um trabalho. Um trabalho de homens, ou seja, de sujeitos que sdo
histérico, social e culturalmente situados e que, através desse trabalho, dessa
atividade, organizam, interpretam e ddo forma as suas experiéncias e a realidade em
que vivem.
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Seguindo este pardmetro, a leitura se apresenta como uma das formas de interacéo
entre interlocutores, um ponto de encontro de uma relagcdo dialdgica entre sujeitos ou
discursos, e ndo como o produto da decodificagdo de um conjunto de cddigos isolados da
conjuntura na qual se realiza.

Para Bakhtin, “o discurso escrito é de certa maneira parte integrante de uma discusséo
ideoldgica em grande escala: ele responde a alguma coisa, refuta, confirma, antecipa as
respostas e objegOes potenciais, procura apoio, etc.” (BAKHTIN, 1999, p.123). A leitura do
ponto de vista sociointeracionista considera portanto que a construgéo do sentido acontece em
meio a interacdo entre os interlocutores (autor/ leitor) e as idéias que se confrontam por meio

de réplicas, estejam elas na plataforma do texto ou néo.

Compreender a enunciagdo de outrem significa orientar-se em relacdo a ela,
encontrar 0 seu lugar adequado no contexto correspondente. A cada palavra da
enunciacdo que estamos em processo de compreender, fazemos corresponder uma
série de palavras nossas, formando uma réplica. Quanto mais numerosas e
substanciais forem, mais profunda e real é a nossa compreensao. (BAKHTIN, 1999,
p. 131-132)

A corrente sociointeracionista da lingua(gem) interessa-se também pelo papel ativo
dos sujeitos envolvidos na interagdo verbal. Eles assumem a posigdo efetiva de agentes do
discurso, em que a linguagem se realiza nas atitudes responsivas diante do enunciado, como

afirma Bakhtin:

A compreensdo de uma fala viva, de um enunciado vivo é sempre acompanhada de
uma atitude responsiva ativa (conquanto o grau dessa atividade seja muito variavel);
toda compreenséo é prenhe de resposta e, de uma forma ou de outra, forgcosamente a
produz: o ouvinte torna-se locutor. ( 1997, p. 290)

A compreensdo da natureza da linguagem, do ponto de vista sociointeracionista, exige
entendimento das suas particularidades (o dialogismo, o processo da enunciacdo, o género
discursivo e o texto), para que se compreenda como “a lingua constitui um processo de
evolugdo ininterrupto, que se realiza através da interacdo verbal social entre os
interlocutores”. (BAKHTIN, 1999, p.127)

2.1.1 A perspectiva dialégica de linguagem

O dialogismo é apresentado por Bakhtin e seus seguidores como o principio

constitutivo da linguagem e, desse modo, realiza-se entre os individuos ou entre os discursos
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que se inter-relacionam em uma rede de dizeres consonantes ou refratados. Em outras
palavras, os discursos séo constituidos nos confrontos sociais permitidos pela reciprocidade
da interferéncia entre os sujeitos. Seguindo o raciocinio apresentado, o dialogismo s6 ocorre
em meio a um processo de interacdo em que as formas da presenca do outro séo refletidas no
discurso que representam as diferentes vozes sociais.

O discurso s6 acontece por meio da recriacdo da idéia de outro sujeito, o que implica
no principio da alteridade defendida por Bakhtin em relagdo a concepg¢do de homem, visto que
0 “outro” desempenha papel substancial na constituicdo do “eu”. Esta relagdo permite a
reconstrucdo dos discursos e dos seus sentidos, sendo necessario, para isso, considerar
legitimas as relagGes dialdgicas entre 0s enunciados.

O dialogismo bakhtiniano refere-se & “produc¢éo dos enunciados/discursos, que advém
de dialogos retrospectivos e prospectivos com outros enunciados/discursos” (SOBRAL, 2005,
p. 106). Opta-se, entdo, por estender esta discussdo a alguns aspectos relacionados aos estudos
dos enunciados e, consequentemente, da enunciacdo, a qual é apresentada como a realizagéo

de enunciados em um contexto real de uso da linguagem na interacdo entre os individuos.

O enunciado ndo é uma unidade convencional, mas uma unidade real, estreitamente
delimitada pela alternancia dos sujeitos falantes, e que termina por uma transferéncia
da palavra ao outro, por algo como um mudo “dixi” percebido pelo ouvinte, como
sinal de que o locutor terminou. (BAKHTIN, 1997, p. 294)

Entre as caracteristicas do enunciado destacam-se o posicionamento ideoldgico, a
conclusividade e a expressividade, os quais seréo apresentados a seguir.

O posicionamento ideoldgico ocorre pela tendéncia de resposta a enunciados
anteriores. Isso implica a presenca de um autor/falante que interage com o leitor/ouvinte em
discursos sistematizados, agrupados ideologicamente. Logo, a utilizagdo dos enunciados
permite com que os interlocutores pratiquem agdes discursivamente um sobre o outro, em
ambientes reais de comunicagéo.

Outra caracteristica do enunciado é a conclusividade, a qual ocorre por trés motivos: a)
0 tratamento exaustivo do que pode ser dito, considerado como o objeto de sentido; b) o
querer dizer do locutor, sua intencionalidade discursiva, que possibilita a realizacdo do
enunciado em situacgdo real de interacdo; c) sua forma tipica de estruturagdo, que introduz a

concepcdo de géneros do discurso. A esse respeito, Bakhtin (1997, p. 301) afirma que:
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Para falar, utilizamo-nos sempre dos géneros do discurso, em outras palavras todos
0s nossos enunciados dispdem de uma forma padréo e relativamente estavel de
estruturacdo de um todo. (Grifos do autor)
A expressividade — a terceira caracteristica do enunciado aqui destacada — contribui
ndo apenas para a marcagdo da subjetividade do interlocutor, como também para a noc¢éo do

enunciado como algo irreprodutivel, porém suscetivel de ser recriado, reiterado.

E de acordo com o0 nosso dominio de género que usamos com desembaraco, que
descobrimos mais depressa e melhor nossas individualidades neles (quando isso nos
é possivel e (til) que refletimos, com maior agilidade, a situacédo irreproduzivel da
comunicacao verbal. (BAKHTIN, 1997, p. 304)

Diante do que foi apresentado, depreende-se que a perspectiva dialdgica da linguagem
subjaz & concepgdo de géneros do discurso e, por conseguinte, do enunciado/enunciagéo,
constituinte da linguagem do ponto de vista sociointeracionista, visto que a interagdo verbal
entre os individuos em sua realidade sociocultural especifica permite a confluéncia de idéias e

discursos por meio da ressignificacdo do material linguistico por eles utilizado.

2.1.2 Os géneros discursivos

De acordo com a abordagem bakhtiniana, sdo “tipos relativamente estiveis de
enunciados” (BAKHTIN, 1997, p. 279) que se efetivam nas mais variadas esferas da
atividade humana, e se reajustam de acordo com a situagdo comunicativa, seja na modalidade
oral ou escrita.

Segundo o autor, os géneros se classificam em primarios e secundarios. Os primarios
referem-se as composic¢des dos enunciados nas situagBes do cotidiano, como por exemplo, o
didlogo cotidiano, o que o caracteriza como género discursivo espontaneo. Os secundarios
dizem respeito a realizagdo dos enunciados em sua forma complexa e mais evoluida, em
especial na modalidade escrita, como é o caso de producgdes cientificas e obras literarias
(BAKHTIN, 1997).

Esta categorizagdo ndo implica a realizagdo desses géneros em contextos isolados, pois
0s géneros primarios podem compor um género secundario. Ou seja, pode haver um género
primério inserido em um secundario. Entretanto, isto ocasiona a descaracterizacdo dos

géneros envolvidos, como salienta Bakhtin:
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Os géneros primarios, ao se tornarem componentes do género secundario,
transformam-se dentro deste e adquirem uma caracteristica particular; perdem sua
relacdo imediata com a realidade existente e com a realidade dos enunciados alheios
(1997, p. 281).

Entre reflexdes do pensador russo acerca de géneros discursivos ou textuais® é
conferido destaque as aquelas sobre o enunciado, haja vista que é através de sua realizacdo
que a lingua se materializa e penetra na vida cotidiana das pessoas.

Ao compor um género discursivo, o enunciado é constituido por trés elementos: o
estilo, o contetido temético e a construcdo composicional (BAKHTIN, 1997, p. 279).

O estilo reflete a individualidade de quem fala ou escreve, como afirma o autor:

O estilo estd indissoluvelmente ligado ao enunciado e a formas tipicas de
enunciados, isto é, aos géneros do discurso. O enunciado — oral e escrito, primario e
secundario, em qualquer esfera da comunicacao verbal — é individual e por isso pode
refletir a individualidade de quem fala (ou escreve). (BAKHTIN, 1997, p. 282-283)

Em outras palavras, o estilo esta voltado para 0s aspectos expressivos, para as
configuracOes especificas das unidades derivadas da posi¢do enunciativa do locutor e para a
entonacdo expressiva do enunciado. Depende do modo como cada um percebe e compreende
seu destinatério. Para Bakhtin, “as mudancas do estilo sdo mais sutis quando se devem ao
carater pessoal e ao grau de proximidade do relacionamento existente entre o destinatério e o
locutor”. (1997, p. 323). O estilo é ainda considerado, em alguns casos, apenas como produto
complementar, por ser impropria a sua realizacdo em alguns géneros que apresentam formas
altamente padronizadas, como em documentos oficiais.

O contetido temético refere-se ao que pode tornar-se dizivel por meio do género. Esta
atrelado a determinadas agdes sociais, ou seja, muitos temas ao serem desenvolvidos estéo
associados a alguns géneros e, por isso, ndo aceitam outras abordagens.

A construcdo composicional do enunciado refere-se a estrutura particular de cada
género. Esse padrdo pode ser interferido pelo estilo, j& que este se refere as caracteristicas
proprias do produtor no momento da composicdo discursiva, conforme supracitado. Porém,
nem todos o0s géneros estdo aptos a refletir individualidades (BAKHTIN, 1997, p. 283), como
este em que se sobrepde a construgdo composicional.

Por outro lado, os géneros discursivos, na visdo bakhtiniana, sdo compostos também

por alguns fatores determinantes: finalidade reconhecida; os parceiros (interlocutores)

2 Consideram-se neste trabalho as duas denominacdes como termos equivalentes de acordo com Rodrigues
(2005, p. 154)
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legitimos da comunicacdo; lugar e momento de sua realizagdo; suporte material; e
organizagao textual.

Todo o género discursivo é produzido em fun¢do de um objetivo. Logo, é dotado de
finalidade especifica, a qual direciona as escolhas linguisticas que o compdem. Por isso,
necessitam ainda de interlocutores distintos, ou seja, um locutor e um publico alvo muito bem
definidos, os quais assumem as posi¢des de sujeitos envolvidos na interagdo através do
género.

Ha ainda relevancia para a realizagdo de um género discursivo, referindo-se ao lugar e
momento legitimos, sendo necessarios por interferirem definitivamente no modo de producéo
e recepcdo desse género em contextos especificos, assim como em seu conteldo
composicional.

Os suportes materiais, sdo assimilados como sendo os meios pelo quais se veicula o
género; podem interferir na modificacdo dos géneros realizados. Essa idéia serd mais bem
explorada na se¢do em que se aborda os géneros como objetos de ensino-aprendizagem,
momento em que se perceberd como essa transformacgdo acontece realmente no processo de
didatizag&o do género.

Em sintese, observa-se que os géneros discursivos assumem marcas do locutor, entre
elas o estilo, o qual permite um carater particular a cada enunciado, visto que, por mais que
estejam envolvidos em wuma estrutura relativamente estavel, trazem consigo as
particularidades do falante/autor e, por serem situados socio-historicamente, sdo produtos

inacabados a disposigdo dos mesmos.

2.1.3 A leitura como processo dialdgico

A corrente linguistica que se propde ao estudo das questdes de leitura do ponto de
vista dialdgico da linguagem posiciona-se em favor da interagdo verbal. Chama-se entéo
leitura interacionista aquela realizada pela interagcdo autor-texto-leitor, inserida num processo
discursivo.

A concepcéo interacionista considera que a leitura ndo € apenas uma atividade de
decodificagdo de texto, mas um processo complexo que envolve conhecimentos textuais e co-
textuais, isto €, linguisticos e extralinguisticos, e requer um movimento consideravel de um
conjunto de saberes da parte do leitor acerca do processo comunicativo, para que Se perceba a

reconstrucgdo do sentido do texto.
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A leitura, nessa perspectiva, € entendida como a relagdo dialdgica entre o autor e o
leitor, e 0 texto passa a ser 0 elo entre esses interlocutores, em um processo responsivo ativo
na interagdo autor-texto-leitor. Nesse encontro polifénico, destacam-se as vozes dos sujeitos
envolvidos no processo que, ao se cruzarem, contribuem para a compreensdo textual, como
afirma Bentes.

A leitura é um processo que propicia um encontro de duas “vozes”: a do produtor do
texto e a do leitor; sendo assim, o ato de ler é uma produgdo social de sentidos, ja
que resulta de uma negociacao entre produtor e leitor para que os sentidos de um

texto sejam colocados em circulagdo em um determinado contexto social de
apropriacdo. (2004, p. 41)

Pode-se depreender, nesse caso, que 0 encontro dessas vozes é possivel gragas a dois
mecanismos: a) a gama de conhecimento do autor exposta nas linhas de um texto; e b) os
conhecimentos trazidos pelo leitor, os quais sdo ativados no confronto das idéias permitidas
com a realizagdo da leitura e necessarias para a producéo de sentidos do texto.

Por conseguinte, o ato de ler é visto como “um processo discursivo no qual se inserem
0s sujeitos produtores de sentido — autor e leitor — ambos sdcio-historicamente determinados e
ideologicamente constituidos” (CORACINI, 1995, p. 15).

Compreender essa configuragdo como um processo discursivo, faz-nos concordar com
Geraldi (2007, p.43) quando afirma que a leitura € uma oferta de contrapalavras do leitor
direcionada as palavras expressas pelo autor do texto, o que promove uma rede de
significados e possibilidade de confronto com outras vozes sociais que podem ser ativadas no
momento da compreensdo leitora.

A relagdo dialdgica e polifénica da linguagem permite, entdo, na realizacdo da leitura,
a pluralidade de sentidos ao confrontarem-se diferentes visdes ou contrapalavras diante de um

mesmo texto.

Um leitor que ndo oferece as palavras lidas suas contrapalavras, recusa a experiéncia
de leitura. E preciso vir carregado de palavras para o didlogo com o texto. E estas
palavras que carregamos multiplicam as possibilidades de compreensédo do texto (e
do mundo) porque sdo palavras que, sendo nossas, sdo de outros e estdo dispostas a
receber, hospedar e modificar-se face as novas palavras que o texto nos traz.
(GERALDI, 2007, p. 43)

Os atos de leitura, dessa maneira, envolvem uma série de fatores que interferem no

produto da referida ag&o, ou seja, na compreenséo leitora. Entre eles estdo o conhecimento
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prévio, de mundo ou enciclopédico, o conhecimento linguistico, a interacéo leitor/autor, entre

outros.

O sentido de um texto ndo estd apenas no leitor. Esta no texto e no leitor, pois esta
em todo o material linguistico que o constitui e em todo o conhecimento anterior que
o leitor ja tem do objeto de que trata o texto. (ANTUNES, 2003, p. 78)

A postura responsiva ativa do leitor — englobada pelo dialogismo bakhtiniano — diante
do texto, consiste, assim, na exploracdo ndo linear de uma escrita constituida de pistas
linguisticas deixadas pelo autor a ser recuperada pelo leitor no contato com o texto, agugando
com isso o seu relevante papel no ato da ressignificagéo do texto.

De acordo com Koch (2006), o posicionamento do leitor em frente ao texto € um dos
fatores determinantes para a compreensdo leitora, pois a interacdo entre ambos interfere
consideravelmente na reconstrucéo de sentido, visto que neste contato estdo inseridos 0s seus
objetivos, que podem aproxima-lo ou distancia-lo do texto. “Séo, pois, 0s objetivos do leitor
que norteardo o modo de leitura, em mais ou menos tempo; com mais atengdo ou com menos
atengdo; com maior interagdo ou com menor interagdo”. (KOCH, 2006, p. 19)

Por outro lado, o contexto sociolinguistico parcialmente semelhante entre o autor e o
leitor é fundamental para que os comunicadores se entendam em um minimo de completude.
Isto €, os conhecimentos dos interlocutores devem ser minimamente partilhados, ja que o
contexto é parte da prdpria coeréncia linguistica do texto. Esta afirmagdo justifica a
importancia das pistas do texto sugeridas pelo autor para direcionar o seu leitor a

compreensdo textual.

Se [...] a leitura é um atividade de construcdo de sentido que pressupfe a interacdo
autor-texto-leitor, é preciso considerar que, nessa atividade, além das pistas de
sinalizagBes que o texto oferece, entram em jogo os conhecimentos do leitor.
(KOCH, 2006, p. 37)

Essa idéia reforca o reconhecimento de que o ser ndo é uma tabula rasa em que séo
depositadas quaisquer informagdes, de forma estética e ndo-recuperdvel quando o individuo
necessitar. Pelo contrério, o sujeito, dotado de conhecimento, a medida que reflete e processa
novas informagdes, ativa-as no momento propicio para abstrair coerentemente a intencéo do
autor do texto.

No que se refere ao ambiente de leitura digital, observa-se que a plataforma utilizada,
embora disponha de uma quantidade maior de recursos para a realizagdo do ato de leitura, ndo

muda o perfil do leitor enquanto agente no processo de reconhecimento das informagdes para
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compreender os sentidos de um texto, pois as recupera e as transforma quando necessario para
que o texto ganhe sentidos dentro da realidade historico-social em que esta inserido.

A respeito da leitura digital, ressaltam-se as visfes de estudiosos da &rea, como é o
caso de Marcuschi (2005), para quem a mudanca de tipos ou modos de leitura leva @ mudanca
a nocdo de autor, leitor e texto, ja que a forma como se lida com o texto € caracteristica do
suporte que medeia esta agdo. Neste contexto, alguns autores chegam a falar em letramento
digital. Entretanto, em ambos o0s casos, prevalecem as relacbes dialdgicas permitidas pela
interacdo autor-texto-leitor em um contexto socio-histérico e discursivamente definidos, na
propor¢cdo em que 0S sujeitos estdo no cerne das relagfes interativas, mais ou menos
acentuadas em contextos digitais ou ndo.

E nessa direcio que se defende a leitura enquanto um processo dialdgico em que as
palavras do autor sdo recuperadas e ressignificadas por meio dos contetidos do leitor e, assim,
essa interacdo reafirma a construcdo dialdgica da linguagem por meio de sujeitos que se
encontram e interagem através do texto.

Por conseguinte, & luz do sociointeracionismo, € na realizacdo da leitura que se
constitui um contexto dialgico de linguagem em favor da construcdo do sentido do texto por

intermédio da interagdo autor/leitor, possibilitando-nos uma visdo ampliada do ato de ler.

2.2 LEITURA E O ENSINO-APRENDIZAGEM DO PORTUGUES

Sabe-se que ha muito tempo o ensino do portugués em lingua materna (PLM) vem
sendo configurado com as préticas que o reduzem ao ensino de gramética, enclausurando a
lingua(gem) e seus fendmenos a regras normativas que privilegiam apenas a variante culta.

Por outro lado, € nitido o crescimento de estudos na area de ensino-aprendizagem
(E/A) que buscam legitimar o reconhecimento de outras variantes linguisticas, privilegiando o
conhecimento em torno dos diversos fenémenos de linguagem que as constituem e a insercéo
dos géneros textuais como objeto de ensino, enriquecendo, com isso, as aulas de PLM.

Essas préticas de E/A do portugués sdo enfatizadas pelos PCN (Pardmetros
Curriculares nacionais) que estabelecem o ensino da lingua portuguesa em torno de dois
eixos: uso e reflex&o.

Os PCN contribuem significativamente para a legitimagdo das recentes visdes do
trabalho com a linguagem em sala de aula, na medida em que, além de direcionarem tais

préticas, orientam instituices avaliativas a nivel nacional.
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Dessa forma, observa-se uma triade no entorno das praticas de ensino e aprendizagem
do PLM: novos programas — novas praticas — novos critérios avaliativos. Esses segmentos
formam, entdo, um elo interdependente que se consolida progressivamente na atuagdo

institucionalizada de cada um de seus componentes.

Novos Novas
programas praticas
E/A do
portugués
emLM

Novos
critérios
avaliativos
Figura 01

Antunes (2003) aborda com clareza os novos direcionamentos das préticas de ensino-
aprendizagem do PLM por meio da atual vertente dos estudos da linguagem, quando afirma o

que segue:

a evidéncia de que as linguas s existem para promover a interacdo entre as pessoas
nos leva admitir que somente uma concepgdo interacionista da linguagem,
eminentemente funcional e contextualizada, pode, de forma ampla e legitima,
fundamentar o ensino da lingua que seja, individual e socialmente, produtivo e
relevante (ANTUNES, 2003, p. 41)

Essa vertente privilegia o ensino e aprendizagem do ponto de vista sociointeracionista
e as atividades em sala de aula como um processo de inter-agao.
Alguns principios permeiam essas praticas:
I. A escrita como atividade interativa, dial6gica, dinamica e negociavel, e
respondendo a um propdsito funcional qualquer;
Il. A leitura considerando a interacdo autor/leitor;
I1l. O estudo da gramatica em funcdo da leitura e produgdo de textos: uma
gramatica que seja relevante, funcional, contextualizada e que aborde mais
de uma variante da lingua. (Cf. ANTUNES, 2003, p. 96-99)
As questbes textuais voltadas para a competéncia de leitura € um passo para
construcdo de um cidad&o critico e atuante na sociedade. Por isso, € uma das prioridades do

ensino-aprendizagem do PLM expostas nos PCN.
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O trabalho para o desenvolvimento da competéncia de leitura perpassa por atividades
que envolvam os géneros discursivos em sala de aula e sequéncia didatica bem definida. Estes

serdo o foco das proximas secdes.

2.2.1 Os géneros como objeto de ensino-aprendizagem

Os géneros como objetos de ensino-aprendizagem foram legitimados no contexto
educacional brasileiro por meio dos Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(PCN). Estes se voltam para o desenvolvimento das habilidades comunicativas dos
aprendentes em um contexto real de producéo de linguagem.

A didatizacdo dos géneros no contexto de ensino-aprendizagem de LM é defendida
por Schneuwly e Dolz (2004), pela sua relevancia no contexto das préticas sociais e pelos
modos de sua transposicdo para a pratica escolar.

Os autores se apropriam de duas idéias centrais para expor sobre o trabalho com
géneros em sala de aula. A primeira destina-se a questdo didatica, aos objetivos da
aprendizagem e & possibilidade de desenvolvimento da capacidade dos alunos de utilizarem
0s géneros em outros momentos especificos e fora do contexto escolar. A segunda refere-se a
transformagcdo ou transmutacdo pela qual o género passa ao constituir-se em objeto de ensino-
aprendizagem e suas relagbes com as préaticas de linguagem.

O género, por esse motivo, € “considerado como um mega instrumento que fornece
um suporte para a atividade, nas situacbes de comunicagdo, e uma referéncia para 0s
aprendizes” (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 75).

Sobre o assunto, os PCN enfatizam que é

[...] necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de textos e
géneros, e ndo apenas em funcdo da sua relevancia social, mas também pelo fato de
que textos pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de diferentes formas.
(1998, p. 23)

Rojo (2005), ao tratar da transposicdo didatica presente nos PCN, apresenta quatro
niveis para a sua realizacdo: a) a construcdo dialdgica; b) o didlogo com propostas educativas
j4 existentes; c) a elaboracdo de projetos educativos de cada escola; d) a realizacdo do

curriculo em sala de aula.
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Em relagdo a organizagdo dos contetidos, os PCN apontam para duas dire¢des: praticas
de uso de linguagem e préticas de reflexdo sobre a lingua e linguagem. Para as primeiras s&o
apresentados contetdos envolvendo o0s géneros e seus suportes, além de suas implicagbes no
contexto de producdo, apresentando o texto como unidade de ensino e 0s géneros textuais
como objeto de ensino.

A organizacdo da progressao curricular é ilustrada nos PCN conforme o quadro

abaixo:
uso REFLEXAO
PRATICA PRATICA de PRATICA
de PRODUCAO de
ESCUTA de p—
e de —> TEXTOS ANALISE
LEITURA ORAIS e LINGUISTICA
de ESCRITOS
TEXTOS

Quadro 01

No que se refere a reflexdo sobre lingua e linguagem, os PCN apontam as diretrizes
voltadas para as variagdes linguisticas, para a organizagdo estrutural dos enunciados, para o
processo de construcdo das significacBes e a sua organizacdo, para o léxico e as redes
semanticas, assim como para 0s modos de organizagao do discurso.

Entre as particularidades dos géneros como objetos de ensino-aprendizagem é
conferido destaque ao seguinte fato: a didatizagdo de um, permite a configuragdo de “novos”,
os chamados géneros escolarizados. Este ponto de vista baseia-se no fato de que, ao se
tornarem objetos a serem ensinados, eles ja ndo se apresentam com 0 mesmo aspecto.

Neste contexto, ndo se deve descartar a contribuicdo da abordagem do género como
objeto de ensino para o trabalho pedagdgico cujo objetivo € o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do aluno. Algo que deve ser expandido para situagdes reais de
comunicacdo vivenciadas pelos alunos.

Dessa forma, a transformacdo dos géneros em objetos de ensino na escola significa
uma mudanca expressiva no modo como circulardo e mediaréo as interacdes entre 0s sujeitos,
visto que “é através dos géneros que as praticas de linguagem materializam-se nas atividades
dos aprendizes”. (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 74)
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2.2.2 A sequéncia didatica

Esta secdo destina-se a abordagem da sequéncia didatica (SD) proposta por Schneuwly
e Dolz (2005) como modelo de estruturagéo de atividades em torno do género. Essas reflexdes
se mostram relevantes para o trabalho, ja que a SD contribui para a organizacdo do ensino-
aprendizagem de linguas. Tentar-se-4 mostrar, ndo apenas o carater conceitual da SD, como
também as caracteristicas, 0s médulos que a constituem, sua contribuicdo para a formacéo de
leitores e para a didatiza¢éo do género.

Apresentada como “um conjunto de atividades escolares organizadas de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004,
p. 97), a SD veio contribuir para a estruturacdo do ensino de linguas.

Os principios tedricos subjacentes ao procedimento da SD baseiam-se em escolhas
pedagogicas, psicoldgicas e linguisticas. Pedagodgicas, por propor a regulacdo do processo de
ensino-aprendizagem (avaliagcdo formativa) e a motivacdo como meio de envolvimento dos
alunos nas atividades propostas, priorizando a sua diversificacdo; psicolégicas, por priorizar
um trabalho voltado para a complexidade da representacdo de comunicacdo e por visar a
transformacdo comportamental do aluno no que tange as praticas de linguagens em seus
devidos niveis; e linguisticas, ao enfatizar o trabalho com géneros textuais, considerando as
diferentes situacdes de comunicagdo, seu funcionamento e os instrumentos linguisticos que
permitem compreender suas unidades de linguagem.

Uma das principais caracteristicas da SD é seu carater modular, pois, estruturalmente,
prevalece o encadeamento de atividades por meio dos mdédulos. Schneuwly e Dolz (2004)
apresentam, conforme o modelo a seguir®, um arcabouco de possibilidades de atividades para

0 ensino-aprendizagem dos géneros textuais.

Sequéncia didatic:

e o

Figura 02

% Este modelo foi modificado em sua apresentacio, mas sem alteracdo de seus principios norteadores.
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O carater modular da SD é composto por uma série de atividades em torno do género,
com grau diferenciado de dificuldade, o que colabora para o trabalho sisteméatico dos
problemas ou dificuldades dos alunos em torno do género pretendido.

O esquema da SD apresenta particularidades relevantes que vao desde a apresentacéo
da situacdo, momento em que a atividade de linguagem a ser executada é organizada para fins
de determinada competéncia comunicativa, passando pela produgéo inicial, quando se avalia
0s conhecimentos dos alunos sobre o género. Esse percurso contribui para a construcéo de um
plano de agdo que visa suprir determinadas dificuldades relacionadas a fendmenos de
linguagem. A sequéncia de trabalhos é realizada nos modulos e corrobora o desenvolvimento
da producdo final. Ocasido em que se revéem o0s conhecimentos adquiridos e realiza-se a
avaliagdo da aprendizagem.

Para Schneuwly e Dolz (2004), as particularidades relevantes dos modulos sdo as
seguintes:

e O trabalho com problemas de niveis diferentes;
e A variacdo de atividades e exercicios;

e A capitalizacdo das aquisigdes.

Sobre o primeiro ponto, o trabalho com problemas de niveis diferentes, 0s autores
ressaltam a importéncia da apresentacdo da situacdo, momento em que é exposta a situacao de
comunicacéo especifica, com suas devidas finalidades. E entio que a sequéncia é planejada
em consonancia com o género selecionado de maneira a contemplar o uso eficaz da
linguagem.

Schneuwly e Dolz (2004) d&o énfase as atividades de observagao e de analise de texto,
quando expGem acerca da variacdo de atividades e exercicios nos modulos, com tarefas
simplificadas de producdo entre os alunos e professores, para que 0S comentarios ou as
criticas sejam entendidos de forma clara. O objetivo é contribuir para a reconstru¢édo do
sentido do texto e para a construgdo dos textos dos proprios alunos.

Por dltimo, a capitalizacdo das aquisi¢Bes € apresentada como a atitude reflexiva
frente aos conhecimentos adquiridos ao longo dos modulos e que permitem a revisdo do
proprio texto para melhor composi¢do da producdo final e reconhecimento dos assuntos
envolvidos durante as atividades no decorrer dos modulos.

O trabalho com a leitura de um género escrito tem prioridade em diversos momentos
da SD. Entre eles, estd o primeiro contato com o género, quando o aluno passa a conhecer ndo

apenas a estrutura do género, mas os niveis de linguagem e elementos linguisticos especificos
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deste. Outra ocasido em que se privilegia o trabalho de (re)leitura é na fase de analise dos
textos produzidos em sala de aula.

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (In: Schneuwly & Dolz, 2004, p.19),

dar seu texto para outros lerem é uma pratica usual, mesmo entre profissionais da
escrita. Com efeito, os erros dos outros sdo mais facilmente percebidos do que os
préprios. Em classe, essa colaboracdo pose assumir diversas formas: troca de texto
entre dois alunos, cujas capacidades em ortografia sdo bastante proximas;
colaboragdo entre um aluno que tem facilidade e um que encontra mais problemas;
utilizacdo de um grupo de especialistas em ortografia; e, naturalmente, recurso ao
professor como leitor.

Destarte, considera-se o trabalho de compreensdo leitora como algo privilegiado do
inicio ao fim em SD, o que se demonstra de fundamental relevincia para o ensino-
aprendizagem por meio do modelo SD. Na concepcdo de Rojo e Cordeiro (In Schneuwly e
Dolz, 2004),

A leitura do texto é ocasido que pode propiciar aprendizagem de estratégias variadas
a que o leitor recorre €, na producdo, sdo agenciadas estratégias de planejamento,
revisdo e editoragdo. O texto ainda ndo se constitui propriamente num objeto de
estudo, mas num suporte de estratégias necessarias ao seu processamento (p. 08)

Consequentemente, vemos que a SD, em sua formulagédo, prioriza a didatizagdo do
género como objeto de ensino em meio a principios tedricos fundamentados em escolhas
pedagdgicas, psicoldgicas e linguisticas, e um trabalho de carater modular, a fim de promover

diversas competéncias de linguagem com o aluno de lingua materna, entre elas a de leitura.

2.2.3 O blog como suporte virtual e o género relato de experiéncia em blog

Criados no final da década de 1990, os blogs, inicialmente chamados de weblog (Web
= rede de computadores e log = espécie de diario de bordo dos navegadores que anotavam as
posigdes do dia) passaram a fazer parte de uma rede virtual interativa de internautas. Com a
popularizagdo da internet e a facilidade de manipulacdo desses sites, eles ganharam
numerosos adeptos.

Os blogs sdo considerados uma espécie de diario virtual com caracteristicas proprias,
nos quais se encontram diversos géneros de carater autobiografico e digital (Cf.

MARCUSCHlI, 2005, p. 61). Sobre isso, ha diversas controvérsias, entre as quais esta a idéia
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de suporte virtual, adotada neste trabalho e justificada pela presenca de varios géneros, como
é 0 caso de comentérios, relatos de experiéncias, em sua constitui¢o.

Os blogs, assim como outros sites, sdo formados por hipertextos considerados por
Marcuschi (2005, p. 171) como “uma forma hibrida, dindmica e flexivel de linguagem que
dialoga com outras interfaces semidticas, adiciona e acondiciona a sua superficie formas
outras de textualidade”.

Esta explicitagcdo permite atentar para a postura do internauta como leitor ou escritor,
ao ser perceptivel a mudanga na forma como procede no ato de leitura ou como recebe
informacGes dos meios virtuais, o que possivelmente interfere na relagdo entre sujeitos nos
espacos digitais.

A interagdo entre os leitores virtuais e 0s autores nesses espagos & proporcionada
através de variados géneros: os “blogueiros” trocam experiéncias e interatuam no blog. Entre
esses géneros destaca-se o relato de experiéncia em blogs que nada mais é que uma variacéo
do género relato de experiéncia, com a presenca de algumas particularidades decorrentes do
contexto digital de produgdo, como é o caso da linguagem utilizada e do carater ndo privativo
do texto.

Voltando ao género anteriormente citado, pode-se dizer, em conformidade com
Schneuwly e Dolz (2004), que ele faz parte do agrupamento relatar, juntamente com outros
como, por exemplo, os diarios intimos e as autobiografias.

Entre as principais caracteristicas do género em questdo esté a linguagem em primeira
pessoa, com as devidas marcas de autoria, como é o caso de enunciados que denotam
sentimentos, os pronomes e as formas de expressfes pessoais, e ainda as marcas de dialogo
com outros sujeitos que participam do relato.

Os relatos de experiéncia, assim como outros géneros presentes no contexto digital —
em especial aqueles que estdo inseridos em blogs — proporcionam um grau de aproximacéao
maior entre os interlocutores e, por conseguinte, um maior envolvimento na interagdo destes
por meio daqueles.

Para muitos autores, como Coscarelli (2009) e Freitas (2006), esses sdo bons objetos
de ensino, pois promovem maior envolvimento no ato de leitura e tornam possivel um
trabalho que privilegie tanto a competéncia de compreensdo leitora, quanto a de produgéo

escrita.
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2.24 O ensino da leitura em lingua materna

Para melhor compreensdo do que vai ser aqui exposto, faz-se necessario retomar a
concepcdo de linguagem adotada nesse trabalho e realizar algumas reflexdes sobre o fazer
pedagdgico voltado para o favorecimento de préaticas de leitura em sala de aula que
contribuam para a aquisigéo e desenvolvimento dessa competéncia comunicativa.

A concepgdo de lingua(gem), nesse contexto, apresenta-se como o holofote que
direciona o ensino do PLM, desde os objetivos até os instrumentos necessarios para 0S
procedimentos de intervencdo didatica. Portanto, ao considerar a linguagem do ponto de vista
sociointeracionista, propde-se um ensino que privilegie a interacdo verbal, ou seja, a lingua
enquanto um sistema em fungdo (ANTUNES, 2003, p. 40), constituindo-se como ensino-

aprendizagem de lingua materna, assumindo assim

(...) a concepgao interacionista, funcional e discursiva da lingua, da qual se deriva o
principio geral de que a lingua s6 se atualiza a servico da comunicacdo
intersubjetiva, em situagBes de atuacdo social e através de praticas discursivas,
materializadas em textos orais e escritos. (ANTUNES, 2003, p. 42)

Esta perspectiva de lingua(gem) reflete-se na concepgéo de texto e leitura e no ensino-
aprendizagem da compreensdo escrita. Assim, na relacdo dialdgica entre autor e leitor e nas
praticas pedagbgicas que envolvem a leitura em LM, repercutem as concepcdes
interacionistas nas atividades de sala de aula.

O ensino da compreensdo escrita em LM objetiva, em primeiro lugar, a formagéo do
leitor com o devido aprimoramento da sua competéncia de leitura. Nesse ambito, o trabalho
do professor no ambiente escolar é interpretado como uma mediacdo, conforme diversos
autores, entre eles Jolibert (1994), para quem “ndo se ensina uma crianca a ler: é ela que se
ensina a ler com a nossa ajuda (e com seus colegas e diversos instrumentos da aula, mas
também as dos pais e dos diversos leitores encontrados)”. (p. 14)

Nesse sentido, o professor passa a ser visto como facilitador da aprendizagem, aquele
que compreende as inferéncias permitidas pela leitura de mundo dos alunos, e que trabalha
com varias formas de leitura (instrucionais, seletivas...).

O procedimento do mediador da aprendizagem de leitura, leva em consideragéo o
contexto sociocultural em que o leitor esta inserido e sobre o qual vai atuar. Diante disso, a

leitura de mundo precede a leitura da palavra, conforme Paulo Freire, e as praticas de ensino
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de leitura exigem muito mais que um olhar superficial sobre o contexto imediato em que o
aluno estd inserido, ultrapassando as configuracdes historico-sociais e tecnoldgicas.

A formagéo do leitor em ambiente escolar depende consideravelmente da atuacdo do
professor-facilitador para esta prética. Este utiliza varias atividades para o aperfeicoamento da
competéncia de leitura dos alunos como, por exemplo, a construcdo de hipoteses sobre o
conteldo do texto e suas devidas verificacOes, elaboracdo de questionamentos sobre as
informacGes expressas no texto, a selegéo de textos a serem trabalhados em sala de aula, entre
outros.

Entre as tantas formas de se proceder para favorecer a competéncia de leitura dos
alunos esté a realizacéo de préticas de leituras por meio de projetos em que o professor cria
situacOes reais e diversificadas para a realizacdo do ato de leitura.

Sobre o trabalho de leitura em sala de aula por meio de projetos, Jolibert (1994)

apresenta alguns objetivos que podem ser explorados com os alunos nos projetos realizados

Ler:

o Para responder a necessidade de viver com os outros, na sala de aula e na escolg;
e Para se comunicar com o exterior; para descobrir as informacdes das quais
necessita;

o Para fazer (brincar, construir, levantar a termo um projeto, empreendimento);

o Para alimentar e estimular o imaginario;

e Para documentar-se no quadro de uma pesquisa em andamento. (p. 31)

Como implicagdo pedagdgica para o trabalho do professor com a leitura em sala de
aula, temos a utilizagdo de textos auténticos e diversificados que tornem possivel a
reconstrucdo do texto por meio de uma leitura global e que despertem a atencéo do aluno para
as diferencas lexicais, estruturais, entre outras.

As atividades voltadas para essa competéncia exigem que 0s sujeitos envolvidos nesse
trabalho — professores e alunos — assumam seus diferentes papéis em torno do fazer
pedagdgico. Antunes (2003, p.118) afirma que “é importante que o aluno sistematicamente
seja levado a perceber a multiplicidade de uso e de fungbes a que a lingua se presta, na
variedade de situacdes em que acontece”.

Diante disso, compete ao professor auxiliar o aluno na identificagdo dos elementos
tipicos de cada género, desde suas diferencas de organizagdo até os diferentes contextos de
uso.

Em consonancia com o exposto, o trabalho com a compreenséo escrita em LM exige
além de concepgdes de lingua, linguagem e de leitura bem definidas, métodos ou estratégias
de ensino que garantam um bom rendimento nas praticas de leitura do aluno em sala de aula e

contribuam assim para a ampliacdo de sua competéncia leitora.
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2.2.5 O computador como recurso didatico

O computador como ferramenta didatica tem contribuido bastante com todas as
disciplinas curriculares em lingua materna e até em linguas estrangeiras. Isto é fruto de um
investimento para a educagdo na sociedade moderna, conduzida por novas tecnologias. As
contribuicdes favorecem ndo so6 o trabalho do professor, como também a aprendizagem dos
alunos. Todavia, alerta-se para as consequéncias da utilizagdo do recurso, ja que os resultados
aparecerdo em fungdo do uso praticado com a ferramenta.

Uma das possibilidades de trabalho com o computador enquanto ferramenta didatica é
0 uso da internet. A utilizagéo deste recurso exige a atividade de leitura e escrita em ambiente
digital, préticas que podem ser reaproveitadas em sala de aula.

Nos espacos virtuais, onde encontramos com frequéncia praticas de escrita
espontaneas bastante executadas, observa-se a assiduidade dos jovens blogueiros ao
demonstrarem indistintamente a busca por um sujeito interlocutor, 0 que coopera, segundo
Freitas (2006), para a construcéo de conhecimento propiciado por esses espagos interativos.

A autora alerta também para o cuidado dos professores ao incentivar atividades com
blogs e chats com receio de que o entretenimento seja usado como objetivo pedagdgico
especifico. Para ela, essas péaginas virtuais devem ser usadas como objeto escolar sem que se
exclua a espontaneidade, a liberdade de expresséo e 0 gosto em escrever sobre si mesmo.

Coscarelli (1998) argumenta que os beneficios da utilizagdo do computador como
instrumento didatico ndo param no aluno, mas atingem ainda os professores em diversos
aspectos, entre eles o da motivagdo. Neste sentido, a autora chama a atengdo para os
resultados satisfatorios obtidos com préticas favoréveis ao ensino-aprendizagem auxiliadas
pelo instrumento. Quando isto ocorre, 0 uso eficaz do mesmo supera as concepgdes e posturas
diante da teoria apresentada. Contudo, é necessario dispor de um contexto escolar favoravel
para se alcangar bons resultados com o computador. E o que afirma Coscarelli (2006, p. 48)
para quem “o uso que fazemos do recurso tecnoldgico depende do contexto institucional no
qual estamos inseridos e depende das redes cotidianas de trabalho que vivenciamos”.

Perceber, dessa maneira, 0 recurso tecnolégico como um meio de se trabalhar algumas
competéncias com os alunos, implica reconhecer as limitagdes a ele impostas, e ponderar o
que pode ou nédo ser realizado por meio do seu uso dentro de uma perspectiva de atuagdo

profissional e contextual de ensino-aprendizagem.
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3 PRATICAS DE LEITURA NO ENSINO FUNDAMENTAL Il: QUESTOES
METODOLOGICAS

Neste capitulo serd apresentada a intervencdo didatica realizada em uma turma da
sexta série (601-09) da escola Dr. Otavio Meira, no municipio de Benevides/PA, fruto de um
trabalho cooperativo entre professora-regente (eu, Nelma Queiroz), professora-colaboradora
(Marly Magno®), alunos, corpo administrativo e outros docentes da escola.

Trata-se de préticas de ensino e de aprendizagem de leitura no ensino fundamental 11
que tiveram o Laboratorio de Informética Educativa (LIED) da escola como um dos principais
recursos didaticos.

A intervencdo didatica desenvolvida foi elaborada para responder algumas questdes
voltadas para a préatica de ensino-aprendizagem de LM. A principal delas, norteadora desta
pesquisa, é a seguinte: Em que medida as préaticas de ensino-aprendizagem da competéncia de
leitura, tendo o computador como um de seus principais recursos mediaticos, tém contribuido
para o aprimoramento da competéncia de compreensdo escrita dos aprendentes?

Elaborou-se, entéo, o projeto de pesquisa em torno de uma intervencdo didatica que,
nas atividades propostas, prevé o uso do laboratério de informética para o desenvolvimento da
competéncia de leitura e escrita dos alunos.

A investigacdo realizada sustentou o foco das préticas de leitura, das textuais as
digitais, enfatizando o género relato de experiéncia em blogs, e contou com uma série de
atividades desenvolvidas no LIED da escola e em sala de aula. Havera, portanto, momentos
em que se referira ao LIED e outros a sala de aula.

A realizagdo de pesquisas em ensino-aprendizagem exige, além da dedicacdo dos
pesquisadores, infra-estrutura adequada, 0 que muitas escolas, infelizmente, ndo possuem.
Realizar pesquisa na &rea de praticas de ensino-aprendizagem por meio da informética
educativa é ainda mais complexo, pois muitas escolas apresentam LIED sem funcionamento
por falta de professores que saibam atuar nestes ambientes, por falta de manutencéo do espago
ou simplesmente por questdes burocraticas que impedem a realizagdo de trabalhos nos LIED

das escolas, em especial das publicas.

* A professora-colaboradora Marly Magno, que na ocasido atuava como mestranda em linguistica na UFPA,
participou desta pesquisa por ter interesse em parte dos dados coletados: o desenvolvimento da produgdo escrita
dos alunos. Este fato proporcionou um trabalho coletivo entre as duas professoras, de modo que uma trabalhou
como colaboradora da pesquisa da outra. A sequéncia didatica voltada para a produgdo escrita ndo sera detalhada
neste trabalho por ndo ser o foco de analise aqui previsto, ficando assim por conta da referida professora a
andlise pormenorizada desta parte do projeto em sua dissertacdo de mestrado.
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Neste caso néo foi diferente. Contou-se, entretanto, com a colaboragéo fundamental da
diretora da escola que muito cooperou para a realizagdo do projeto posteriormente detalhado.
A participacdo dos funcionérios da escola que estavam envolvidos nos bastidores do projeto
também merece destaque, pois as praticas escolares ndo se realizam sem o trabalho desses
profissionais que, nos gestos, olhares, palavras de incentivos e outras atitudes de
disponibilidade contribuem para a realizacéo das atividades.

As etapas do projeto aqui apresentadas, foram pré-elaboradas pela professora-regente e
a professora-colaboradora, sob a orientacdo do Prof. Dr. José Carlos Cunha e contou com a
participacdo dos alunos da 62 série, da turma supracitada, com a devida autorizagdo de seus

pais °.

3.1 OPROCEDIMENTO METODOLOGICO

Nesse subcapitulo serdo esclarecidas particularidades acerca da intervencéo didética.
Séo informacdes sobre a escolha do tipo de pesquisa desenvolvida, além da apresentacéo do
contexto didético, da turma e da professora-colaboradora. Optou-se por dar destaque a estes
itens antes de se deter no detalhamento da intervengéo para que haja melhor compreenséo da

realizacdo do projeto executado.

3.1.1 A pesquisa-agao

Compreende-se por pesquisa-acdo, de acordo com Santoro franco (2005), o
procedimento de geracdo de dados para fins de analises em pesquisas realizadas por seu
proprio mentor. Ela foi privilegiada neste trabalho, por se tratar de uma préxis investigativa de
verificacdo, entendimento e possivel mudanca de préticas de ensino-aprendizagem com a
finalidade de aprimorar a atuagéo docente.

Situado em uma acéo interativa desde a sua organizagéo, este trabalho revela em sua
génese o cardter de pesquisa-acdo. Apresenta algumas de suas caracteristicas na area
educacional como, por exemplo, a vinculagdo a um agir comunicativo, a articulagéo de

entendimentos, negociagdes e acordos e producdo de um saber compartilhado, em um

® O documento modelo utilizado para esta autorizagdo encontra-se no Anexo A.
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encontro de saberes e praticas que se reinventam ao longo da sua (re)construcéo, modificados

pelos desajustes e imprevistos que interferem na atuagéo docente do pesquisador.

Para Santoro Franco (2005), a pesquisa-acdo tem como particularidades:

e A acdo conjunta entre pesquisador e pesquisado;

e Arrealizacdo da pesquisa em ambientes onde acontecem as proprias préticas;

e O desenvolvimento de uma dindmica coletiva que permita o estabelecimento
de referéncias continuas e evolutivas com o grupo, no sentido de apreensdo dos
significados construidos e em construgao.

No que concerne & esta pesquisa, pode-se considerar que a escolha, a flexibilizagéo e
as praticas para a constituicdo do corpus a ser analisado posteriormente, contaram com

parametros dessa ordem, o que a legitima como pesquisa-agao.

3.1.2 O contexto didatico

A escola Otdvio Meira pertence a rede estadual de ensino do Estado do Paré e oferece
as seguintes modalidades: Ensino Fundamental de 52 a 82 séries; Ensino Supletivo de 12 a 42
etapas e Ensino Médio do 1° ao 3° anos. Sua coordenacédo € formada por uma diretora, duas
vice-diretoras e trés coordenadores pedagdgicos, 0s quais contam com a colaboracdo de um
conselho escolar formado por professores, pessoal da area administrativa, alunos e pais de
alunos.

Atualmente, a escola funciona em trés turnos, dispondo de 10 salas e turmas assim
distribuidas: pela manhd, 09 turmas que atendem o ensino fundamental de 52 & 82 séries e 01
turma de educacdo especial; & tarde, 09 turmas de ensino médio e 01 turma de educagéo
especial, e a noite, 09 turmas de ensino médio.

Desde o inicio de 2009, a escola desenvolve seu projeto pedagbgico em torno da
tematica “A escola apresenta a leitura de mundo por meio das tecnologias”. Este projeto tem
por finalidade realizar ao longo do referido ano sub-projetos que priorizem o auxilio de
recursos tecnoldgicos para a apresentagdo de contetdos curriculares e leitura da realidade de
maneira critica e construtiva, no intuito de contribuir para a formagéo de cidad&os criticos e

leitores continuos da realidade circundante. No entanto, o projeto que deu origem a este
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trabalho néo nasceu de uma deciséo institucional vinculada ao projeto pedagodgico da escola,
mas colaborou para o seu desenvolvimento em meio ao conjunto de atividades realizadas.

A escola recebe alunos de diversas localidades deste municipio, entre elas esta
Taiassui, que faz parte da zona rural do municipio. Os alunos dessa localidade encontram
grandes dificuldades para freqlientar a escola, pois precisam ser transportados diariamente em
Onibus escolar cedido pela prefeitura da cidade. Tal fato se torna relevante para a
compreensdo dos perfis desses alunos na medida em que se constata que muitos deles
apresentam baixo rendimento escolar, consequéncia ndo apenas do transtorno da locomogéo
diaria como também da necessidade de sair meia hora mais cedo das aulas todos os dias,

devido ao horério de retorno do dnibus.

3.1.3 Aturma

A sequéncia a que se refere este estudo foi proposta a uma turma de alunos pré-
adolescentes, na faixa etaria de 11 a 12 anos, da sexta série do ensino fundamental. De modo
geral, trata-se de alunos com realidades sdcio-econdmicas dispares, pois uns moram na cidade
de Benevides e outros em vilarejos, como é o caso de Taiassui, que esta a nove quildmetros
do centro.

A turma 601-09 est4 sob a minha orientacdo, no que se refere & disciplina Portugués,
desde o ano de 2008. Considero-a como uma turma participativa, que gosta de novas
descobertas, e de trabalhar com projetos despertadores da sua curiosidade. Neste sentido, a
motivacdo desta turma é algo que se destaca bem como o relacionamento interpessoal
alimentado por lacos afetivos e de companheirismo que estd no cerne dos trabalhos
desenvolvidos com eles desde o ano citado.

No que se refere a pesquisa, em um de seus primeiros momentos, o da sondagem para
escolher com quem iria se trabalhar, esta turma foi a que mais demonstrou interesse pelo
projeto, impulsionada por outros dos quais ja tinham participado conjuntamente. A escolha se

deu, portanto, & medida que foi percebido o interesse dos alunos pela realizacdo do projeto.
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3.1.4 A professora-colaboradora

A idealizacdo deste projeto foi dificil. Entretanto, a elaboracdo das etapas
pormenorizadas foi ainda mais &rdua. A colaboragdo da professora Marly Magno, que se fez
presente em todos os momentos da intervencdo pelas razdes supracitadas®, foi muito
importante para a concretizacdo deste trabalho.

A professora-colaboradora Marly Magno ingressou neste projeto no momento em que,
por motivo da greve dos professores estaduais ocorrida no primeiro semestre de 2009, esteve
impedida de realizar sua pesquisa em uma escola do municipio de Castanhal. Por outro lado, a
greve afetou também a realizacdo desta pesquisa, j& que foi em nivel estadual. Sendo assim,
com atividades escolares paralisadas, nada se podia realizar. Com o término da greve, havia
pouco tempo antes das férias escolares de julho para que a intervencdo fosse realizada, de
forma que ndo atrasasse o tempo de posterior analise e conclusdo do trabalho no segundo
semestre do ano corrente.

Dessa maneira, a professora Marly Magno, que ja tinha um projeto analogo a este, de
trabalhar o ensino-aprendizagem do portugués com o auxilio da informatica educativa,
adequou-se sem muitos transtornos & nova proposta. Assim, os projetos foram reconstruidos,
separando o foco: meu olhar para o ensino-aprendizagem da leitura e o dela para o ensino-
aprendizagem da escrita.

S8o projetos que se complementam e estdo interligados em uma proposta de
intervencdo didatica Unica, voltada para dois momentos distintos que desembocaram nas
dissertagOes das professoras envolvidas. O organograma de planejamento do projeto macro,

com o devido destaque para o que aqui se apresenta, pode ser apreciado a seguir.

As préaticas de ensino-
aprendizagem da leitura e escrita
no ensino fundamental I

As praticas de ensino- A producéo escrita: 0 computador
aprendizagem da leitura no como ferramenta pedagdgica no
ensino fundamental 11: do texto ensino-aprendizagem da lingua
ao hipertexto materna

Figura 03

® Ver nota de rodapé n°. 04.
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As demais escolhas efetuadas no ambito dos dois projetos em questdo foram feitas em
comum acordo entre nos. A regéncia da turma foi de minha responsabilidade, cabendo a
professora Marly Magno a tarefa de registrar as ocorréncias no momento da intervengédo. Este
registro esta na base dos dados apresentados posteriormente.

A participagdo da referida professora foi crucial em todo o processo de intervengéo
didatica, pois avaliou continuamente tanto a minha atuacdo, quanto as atividades propostas
aos alunos. Outra atividade em que a participacdo da professora Marly Magno foi bastante
relevante diz respeito aos ajustes técnicos na éarea de informética (internet, rede de
computadores etc). Na realidade, foi ela quem assumiu a lideranca das atividades de

instalacdo dos recursos tecnoldgicos de que ambas precisavamos.

3.2 ASFASES DO PROJETO

As fases do projeto vao desde a organizagdo da infra-estrutura para sua realizagéo,
passando pelo planejamento da intervengdo — com seus devidos programas de atividades — e
pelas diferentes fases de sua realizagdo: pré-sequéncia, sequéncia (leitura escrita), sequéncia
complementar e pds-sequéncia.

Chamamos de pré-sequéncia 0os momentos destinados a verificacdo das formas de
leitura dos alunos, bem como a preparacdo de algumas atividades a serem realizadas no
laboratorio (encontro de reconhecimento e manuseio do computador por parte dos alunos, o
que denominamos de aula instrumental no LIED).

A sequéncia, por nds assim nomeada, constitui-se dos modulos voltados para a leitura
e escrita. Vale dizer que o foco deste trabalho é a competéncia de leitura e, dessa maneira, 0s
dados aqui detalhados serdo as atividades desenvolvidas em torno dessa competéncia.
Entretanto, sera feita, antes disso, uma breve apresentacéo da sequéncia completa.

A sequéncia complementar foi assim designada para as atividades conclusivas do
projeto macro, como é o caso da realizagdo do Coquetel de encerramento do projeto. E a pds-
sequéncia, para as atividades desenvolvidas periodicamente ap6s o projeto e que pudessem
atestar possiveis diferengas nas formas de leitura e envolvimento com o texto por parte desses
alunos.

Sendo assim, apresentar-se-80 esses momentos distintos para melhor esclarecimento

da construcdo e realizagdo do projeto.
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3.2.1 A organizagdo da sequéncia

A organizagdo do projeto passou por varias fases: encontro com a coordenagdo
pedagégica da escola, para verificar as possibilidades para a sua realizacdo’, escolha da turma
com a qual o trabalho se realizaria, esclarecimento aos pais dos alunos, com a constituicéo de
documento de autorizagdo da participagdo dos alunos; estudos e encontros com a professora
Marly Magno, bem como a produgdo de uma escala de horéarios para os alunos serem
atendidos no laboratério de informatica da escola® e a confeccéo de escalas de horéarios dos

encontros.

3.2.2 O planejamento da intervengéo

Tendo como titulo provisorio “Préticas de ensino-aprendizagem da leitura em lingua
materna por meio dos géneros digitais”, o projeto visava identificar as possiveis diferencas de
préticas de leitura dos alunos por meio dos géneros virtuais para a aquisicdo da habilidade de
leitura em lingua materna. Visava também verificar se e de que forma o computador como
ferramenta pedagdgica contribui para o desenvolvimento da competéncia de leitura de alunos
do ensino fundamental 1l na esfera publica de ensino. Tal objetivo desdobrou-se
especificamente na realizacdo da sequéncia didatica — com a utilizacdo do laboratério de
informética e 0 manuseio da internet — e na verificagdo dos possiveis progressos na habilidade
de leitura dos alunos por meio das préaticas realizadas em sala da aula ou no laboratério de
informética.

Para alcancar estes objetivos, os estudos foram fundamentados em Schneuwly e Dolz
(2004) sobre sequéncia didatica. Eles presumem quatro etapas de intervengdo: pré-sequéncia,
sequéncia, sequéncia complementar e pds-sequéncia. Nestas etapas assim definidas focalizou-
se o trabalho desenvolvido no LIED denominado de sequéncia. As demais etapas foram
posicionadas como suporte de verificacdo de possiveis transformacdes nas praticas de leitura
dos aprendentes, sejam elas realizadas concomitantemente ou apos a intervencéo realizada no
laboratorio de informatica com a turma.

O planejamento em torno da competéncia de leitura e escrita foi, portanto, sintetizado

em quatro momentos, conforme o gréfico, a seguir:

" 0 documento que comprova a autorizagdo da escola para a realizacdo da pesquisa encontra-se no Anexo A.
8 A referida tabela é apresentada no Anexo B.
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Planejamento da intervenc¢do didatica

PLANEJAMENTO DO
PROJETO: LEITURA E
ESCRITA
i
1 1 1 i

Sequéncia .
Leitura/escrita SERIEEE
Pré-sequéncia complementar Pés-sequéncia

Figura 04

3.2.3 Os momentos da intervencéo

Antes da apresentacdo dos momentos da intervencgdo didética com foco na leitura, é

necessario situd-los no panorama macro das atividades e mddulos realizados durante o

projeto.
Panorama das atividades e modulos do projeto
Carga horéaria
Etapas do projeto Encontros/atividades AMBIENTE (Hora/aula®) ou
tempo de duragéo
(TD)
Encontro 01 - Primeiro contato com o género relato
de experiéncia (RE) Sala de aula 3 hla
Encontro 02 - Primeiro contato com o computador
Pré-sequéncia (aula instrumental no LIED LIED 1h00 (TD)
Momentos iniciais Encontro 03 — Préticas de leitura por meio de
escolhas de textos feitas pelos alunos Sala de aula 3hla
Encontro 04 - Primeiro acesso aos blogs
LIED 1h00 (TD)
Sequéncia didatica | Encontro 05 - Acesso aos REs em blogs
(leitura) LIED 1h00 (TD)
Encontro 06 - Reorganizagdo de um REs um blog
. visitado no encontro anterior Sala de aula 3 h/a
Atividades de
Le'tur.? d(? relatos de Encontro 07 — Busca de REs direcionados pelo
experiéncias (RE) professor LIED 1h00 (TD)
Encontro 08 — Busca de REs semidirecionados
LIED 1h00 (TD)
Encontro 09 - Acesso aos REs no blog “o dia-a-dia de
Monique” LIED 1h00 (TD)
Encontro 10 - Postagem de comentarios em blogs
LIED 1h00 (TD)
Encontro 11 - Estudo do género RE (funcionalidade e
circularidade) e produgédo do primeiro relato Sala de aula 3hla
Encontro 12 - Digitacdo do primeiro RE
Sala de aula 3h/a

® Cada hora/aula corresponde a 45 minutos. Logo, trés aulas correspondem a 2h e 15 min.
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Sequéncia didatica | Encontro 13 - Digitalizacdo da primeira producéo do
(Escrita) RE LIED 1h00 (TD)

Encontro 14 - Apresentacdo de modelo didatico do Sala de aula 3hla
Estudo e produgéo género RE

do género relato de | Encontro 15 — Reescrita do primeiro RE

experiéncia LIED 1h00 (TD)
Encontro 16 - Avaliacdo do RE do colega e reescrita
do RE Sala de aula 3hla
Encontro 17 — Reescrita do RE em tela LIED 1h00 (TD)
Encontro 18 - Producdo final do RE LIED 1h00 (TD)
Sequéncia Encontro 19 - Postagem do RE LIED 1h00 (TD)
complementar
Postagem de RE em Encontro 20 — Postagem do RE LIED 1h00 (TD)

blogs e culminancia

Encontro 21 - Culminancia do Projeto
Sala de aula 3h/a

Pos - sequéncia Encontro 22 - Producédo de comentarios em sala de
Outras préticas de aula Sala de aula 3hla
leitura p6s-projeto

Quadro 02

Configurou-se toda a sequéncia didatica do projeto em nove encontros na sala de aula,
ou seja, vinte e sete aulas (ressaltando que cada encontro em sala corresponde a trés aulas
consecutivas) e 13 encontros no laboratdrio.

Apobs a demonstracdo do quadro macro da intervencdo planejada, mostrar-se-a as
préticas realizadas com a turma nestes momentos em ambientes especificos, enfatizando a

sequéncia didatica voltada para a competéncia de leitura.

3.2.3.1 A pré-sequéncia em sala de aula: momentos iniciais

A pré-sequéncia teve por objetivo situar os alunos no projeto, levando-os a fazer as
primeiras leituras. Para isso, seria necessario além de perceber o que eles mais gostam de ler,
selecionar textos interessantes para as idades deles. Esta etapa foi programada e realizada em
trés encontros, dois em sala de aula e um no LIED:

I.  Encontro 1 - O primeiro contato com o género relato de experiéncia (RE)
Il.  Encontro 2 — Leitura digital diversificada

1. Encontro 3 - Escolhendo o texto a ser explorado
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Encontro 1 — O primeiro contato com o género relato de experiéncia (Duracéo: duas

horas e quinze minutos)

Com o proposito de levar os alunos ao primeiro contato com o género relato de
experiéncia e explorar as inferéncias dos mesmos, foram realizadas atividades de leitura de
imagens, titulo e texto em trés momentos distintos da aula.

Nesta aula, destacou-se a exploracéo de inferéncias, pois a cada momento os alunos
recuperavam seu conhecimento de mundo relacionado ao futebol, a selecdo brasileira de

futebol, ao craque do futebol e tantos outros assuntos interligados ao topico em quest&o.
e Leitura da imagem

Neste momento, os alunos foram instigados a visualizar duas imagens do jogador

Kaka™ para emitirem hip6teses sobre o contelido deste texto.

Apos a apresentacdo das imagens com a utilizacdo de retroprojetor, foram feitas
algumas questdes aos alunos, no intuito de leva-los a participarem ativamente do trabalho. As

perguntas pré-elaboradas para iniciar a discussao foram as seguintes:

Quem aparece na foto? Vocé conhece? Ja ouviu falar?
O que vocé sabe sobre o Kaka?

Ao ver a imagem, podemos imaginar sobre o que o texto vai tratar?

> w b e

Ao observar a roupa do Kaka, podemos afirmar que o texto fala da vida pessoal ou

profissional?

10 As imagens fazem parte do texto, mas foram separadas para melhor apresentagéo da sequéncia de atividades.
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e Leiturado titulo

Esta leitura foi conduzida por perguntas a fim de possibilitar o surgimento de
hipoteses, por parte dos alunos, sobre o assunto do texto analisado a partir do titulo: Brasil e
Franca é um cléssico.

Entre as perguntas que lhes foram feitas e que desencadearam diversas outras, estdo as

seguintes:

1. Ao ler esse titulo, o que vocé imagina que o texto trata?

2. Quem escreveu o texto? Para quem escreveu? Por que escreveu?

e Leitura do texto

O texto utilizado nesta aula, de autoria do jogador de futebol Kaka, versava sobre a
sua atuacdo na selecdo brasileira por ocasido da copa de 2006.

A utilizacdo deste texto visava despertar o interesse tanto da parte dos meninos, por
estarmos tratando de um texto escrito por um jogador famoso do futebol brasileiro, quanto da
parte das meninas, por este ser um dos galés do futebol mais admirado pelo publico feminino.

A leitura do texto foi realizada em dois momentos: leitura silenciosa e leitura coletiva.

O texto explorado foi o seguinte.

Brasil e Franca é um classico!!!

Oi pessoal! Hoje acordei com dor no joelho e tornozelo. Quem acompanhou o jogo viu
que logo depois do primeiro gol tomei um carrinho. Meu pé ficou preso e o tornozelo e o joelho
viraram um pouco. A partir dai ficou doendo, mas como estava no calor da partida agtientei.
Depois do jogo, quando esfriou, comecou a doer de verdade e iniciei rapidamente o tratamento.

Conversei com 0 médico da selecdo e ele disse que ndo tem lesdo, mas € uma dor que
incomoda muito e agora € s6 fazer tratamento e esperar que desinflame.

A vitdria contra Gana foi muito importante! Erramos alguns passes, mas mesmo assim
criamos muitas oportunidades de gol, fomos eficientes e objetivos. Sobre a Franga, é uma
selegdo muito experiente e tradicional do futebol mundial, Brasil e Franca é um classico do
futebol mundial. Esperamos vencer para dar mais alegrias ao nosso povo!

Um grande abraco!

Postado por Kaka em 28/06/2006
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Apos a leitura do texto, foi dado inicio aos questionamentos direcionados aos alunos.

1. Vocé gostou do texto? Tem algo que ndo Ihe agradou no texto?

2. Praque serve esse texto?

3. Quem gostaria de ler esse texto? A quem ele interessa?

4. Sobre o que trata o texto?

5. O autor Kaka escreve como se estivesse conversando com alguém? Que expressoes
podem confirmar isso?

6. A expressdo “Oi pessoal” é tipica do uso formal ou informal da lingua? Como

poderiamos passar para a linguagem formal?

7. Existem outras expressdes no texto que sdo tipicas do uso informal, com tragos de
oralidade?

8. Qual osignificado da expressdo “tomei um carrinho”?

9. Para vocé, o que significa a expressdo “No calor da partida™? Essa expressao é formal

ou informal?

10. Vocé conhece outras expressfes muito usadas pelos jogadores de futebol? Se sim,
quais?

11. Para vocé, qual o significado da expressdo “é um classico™?

Ha questdes que ndo foram previamente elaboradas, mas fizeram parte das reflexdes
realizadas em sala de aula como, por exemplo, 0s comentarios sobre a data de postagem do
relato de experiéncia. Esta aula foi encerrada com as sugestdes de novos titulos propostos
pelos alunos para o texto em questdo, apds recapitularem as informagdes dos paragrafos.
Entre os titulos estdo: “Dia cansativo para o Kaka™; “Azar em campo’; ““Azar ou morte no

campo?”.

Encontro 02 - Leitura digital experimental (Duragdo: uma hora)

A preparacdo dessa aula se deu para suprir uma necessidade de conhecimento em
informética dos alunos ou para prevenir possiveis dificuldades por eles encontradas no
decorrer da intervengdo por ndo saberem, conforme o caso, manusear 0 computador de
maneira bésica, mas indispensavel para a realizacéo das futuras atividades.

Foram selecionados cinco textos em digitais'* desenvolvidos em Powerpoint®*:
Desaposentar, A senhora do cruzeiro, Jogue fora suas batatas, O pacote de biscoitos e

Sementes.

L Cf. Anexo C.

12 Os textos apresentavam em seus contetidos licdes de moral. Entretanto, o primeiro objetivo com esses textos
foi proporcionar o manuseio simplificado do computador aos alunos, por considerar que muitos ndo conheciam
o0s procedimentos para lidar com o recurso.
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Os alunos anteriormente distribuidos em suas equipes de trabalhos foram orientados
para realizarem as atividades seguintes: leitura do titulo (préatica de hipdteses); escolha dos
textos a serem lidos; leitura e elaboracdo de perguntas sobre o texto para as outras equipes;
recontagem das historias e discussdo sobre as leituras entre as equipes. Eis os detalhes deste

trabalho:

o Leitura de titulos (pratica de hipoteses)

O objetivo desta atividade foi praticar a leitura de titulos, conforme realizada no
encontro anterior, quando os alunos difundiram hipdteses sobre o assunto do texto ao analisar
as possibilidades de informac@es trazidas no titulo, exercitando com isso, a prética de
inferéncia. Para cada titulo, inimeras hipoteses foram edificadas e registradas em diério de
campo pela professora-colaboradora quando os alunos se manifestaram oralmente. Algumas

delas estdo expostas no quadro abaixo.

Hipoteses dos alunos sobre os textos digitais

Titulo Hipdteses dos alunos

Senhora que foi viajar; que vinha de um cruzeiro; moeda; senhora com muitos
A senhora do | cruzeiros; banco cheio de cruzeiros; nome de um barco; senhora dentro de um navio;
cruzeiro dona de um cruzeiro; senhora com muito dinheiro; mulher no cruzeiro; na viagem, a

senhora faz tudo o que gosta, passeia, faz amizades...; mora no cruzeiro.

Tirar a mulher do trabalho; estd sem dinheiro; foi roubada; ganhar dinheiro;
Desaposentar desaposentar de um trabalho; pessoa velha demais; pessoa aposentada ou que nao quer
aposentar; ele quer voltara a trabalhar porque gosta, porque necessita; pedir, sair da

aposentadoria; homem, senhor, adulto...

Batatas podres; estragadas; queimadas; batidas; fora da validade; uma pessoa deu
Jogue fora suas | ordem para jogar fora suas batatas; mau cheiro; pessoa que ndo gosta de batata; faz
batatas mal; pessoa que ndo quer batata; odeia batata; jogar batata fora; ndo sdo mais Uteis;

estdo azedas; alguém quer se desfazer das batatas, de algo do passado.

O pacote de | De chocolate; crocante; recheado; fora da validade; roubado; gostoso; podre; aberto;
biscoitos fechado; bom; gostoso; ruim; novas receitas; embalagens; alguém que gosta muito de

biscoito; alguém que ndo gosta de biscoito; tipos de biscoitos.

Plantar arvores; plantar sementes; de abdboras; seca; nova; murcha; de maga; como se
Sementes desenvolve; gosta de plantar; flores; sementes que ndo crescem; semear; multiplicar;

nova vida; arvores; frutas; remédios; ervas.

Quadro 03
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. Escolha dos textos a serem lidos

O procedimento de escolha dos textos a serem lidos definiu-se democraticamente entre
a turma, apds serem apresentados os seus titulos. Este procedimento foi priorizado para que o0s
alunos lessem 0s mesmos textos que posteriormente seriam analisados e confrontados por
meio das reflexdes realizadas entre as equipes. Contudo, permitiu-se que os alunos ficassem
livres para conhecer as demais historias, desde que priorizassem aquelas escolhidas pelo

grupo®.

o Leitura e elaborag&o de perguntas sobre o texto para as equipes

A leitura conduziu os alunos ao contato com o texto para verificar as hipoteses por
eles semeadas, conhecer melhor o computador, manusear algumas de suas ferramentas como
o0 teclado e mouse, visto que os textos digitais se apresentam em péginas que se alternam
mediante “clicks” realizados com o auxilio do mouse ou por meio de algumas teclas. Essa
atividade permitiu que eles adquirissem o conhecimento bésico de tais ferramentas, pois
muitos deles nunca haviam tido, até entdo, a oportunidade de utilizar um computador. Os
alunos descobriram ainda, por meio desses textos, a organizagdo do computador em pastas de
arquivos, nas quais estavam armazenados 0s textos em questéo.

Apos a leitura, houve um momento de elaboracéo de perguntas sobre os textos entre as

equipes, conforme quadro a seguir:

Textos Questdes elaboradas pelos alunos™

1. E assim como ela vocé iria gostar de morar no azilo?

2. Porque o navio e melhor em tudo?

3. A que mensagem ela transmite? por que? o cruzeiro é melhor? porque ela quis nos
transmitir?

4. Porque a Velha ndo queira pagar um azilo?

5. Porque a Velha viajava no cruzeiro?

cruzeiro 6. Quantas picinas aviam no cruzeiro

7. Quanto € que custa a diaria para ela

8. Por que a Senhora do cruzeiro preferia mora num Cruzeiro do que num Azilo?
9. Por que a senhora do Cruzeiro tinha tanto medo do Azilo?

10. Quantas refeisfes a velinha tinha diariamente

11. Por onde ela desejava passar enquanto viajava no cruzeiro

A senhora do

13 Como o atendimento dos alunos se deu em trés horarios, em funcdo do agrupamento dos alunos, toda a turma
teve contato com todos os textos, embora cada grupo tenha elegido textos diferentes para serem trabalhados.
Sendo assim, as perguntas dos alunos contemplaram todos os textos, conforme os dados apresentados no quadro
06.

14 Aqui estdo reunidas as perguntas elaboradas por grupos diferentes de alunos, as quais ndo foram modificadas a
fim de mantermos sua originalidade.
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1. Porque ele queria desaposentar?

2. porque ele chegou na praga com uma marreta

3. Por que a prefeitura ndo permitiu que esse senhor ndo ficasse com o cadeado da
torneira puablica?

5. O que dava tanta disposic¢do a ele?

Desaposentar

Jogue forasuas | 1. Porque o professor pediu que eles fizessem isso?

2.0 que sera que os alunos sentiram a fazerem isso?

3. O que vocé entendeu da estoria jogue sua batatas fora
4. O que vocé achou do texto

batatas

1. Quando ela sentou na poutrona o que ela queria fazer?

2. Vocé é vitima de sua propria lingua?

3. como voceé se sentiria se vocé comece alguns biscoitos de qualquer pessoa pensando que
fosse seu biscoito que acabou de comprar mas quando acaba os biscoito ela percebe que
ela que comeu os biscoitos dele.

4. como vocé se sentiria se vocé comece algum biscoito de alguém e se esse alguém
biscoitos reclamasse que pegou estes biscoitos dele?

5. Porque o homem estava comendo os biscoitos dele?

6. Por que elhe néo ficou iritado como ela ficou?

7. Quais eram as 4 coisas que ndo podemos recuperar jamais?

8. Qual foi a reacdo da menina ao pensar que 0 homem estava comendo seu biscoito?

O pacote de

1. porque a senhora abria a bolsa e tirava um pacote e passava a viajem toda jogando
alguma coisa fora?

Sementes . .
2. O que a senhora esatamente queria mosta com exatamente queria mostrar com a sua
atitude, de jogar a semente pela janela?
Quadro 04
o Estudo do texto por meio de perguntas construidas pelos alunos

Este foi 0 momento reservado para que os alunos recontassem as historias que haviam
escolhido para ler e trocar informagdes, conhecimentos, questionamentos. Para isso, foi
necessario direcionar a atividade com o seguinte carater: cada grupo elaboraria perguntas que
seriam direcionadas para as outras equipes que tivessem escolhido a mesma narrativa. Assim,
0 processo gerou inumeras reflexbes sobre os textos abordados, em que os alunos
complementariam suas informagGes com as contribui¢es dos colegas e refletiriam sobre o

contetido do texto com a cooperagdo dos debates gerados por suas proprias perguntas.

Encontro 03 — Préticas de leituras por meio de selecdo de textos feita pelos alunos

(Duracéo: duas horas e trinta minutos)

Nesta aula pretendeu-se praticar outros modos de leitura, com a selecéo de textos, bem
como contribuir para que a leitura a ser explorada fosse da vontade dos alunos. Esperou-se

verificar a diferenca no rendimento de participacdo dos mesmos em comparacéo a primeira
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aula. Esta Gltima foi estruturada como segue: a escolha do texto a ser explorado; a leitura do

texto e reflexdes e debates.
e A escolha do texto a ser explorado

Foi sugerido aos alunos que levassem textos para a sala de aula. A atividade consistia
no seguinte: pela leitura dos titulos e inferéncias dos assuntos abordados, os alunos
escolheriam o texto com o qual gostariam de trabalhar naquela aula. Cada equipe de
trabalho®, além da escolha, teria que justifica-la perante a turma, tentando persuadi-la a
concordar com a escolha feita. O texto com maior nimero de votos para ser trabalhado nesse
momento foi “A mulher do taxi: uma lenda em Belém”, presente no livro Quem conta um

conto amazbnico no municipio de Benevides.

A MULHER DO TAXD: UMMA LEMNIERSA BM BELERM

Ha mutcs mnos na cidades de Ae@&m, um amigs me confou qus
durmants @ nobits, no Rau T, Uma sl s o

Era uma nolts da assts-feirs & slia slave bele. Moy amigo iaxinin
AVIiEIOU uma macs na jansla CoraQao O aeraka disgErou s muito forie
pulRzu. A& mogs f8F um gl Ele pardu om fronia ao parthio ds ums vslha
CARA M EOGE SRR SOrfiu @ oinee

_Fode levar-me ate @ Rus Santil Bitencoaurt?

O imxiata nfic wid nadn so redor, & RO 8T O olhar encantsdor daguals
marlhsr. Els sntrod no s the, Uim eheire forte de rosas sxabzu. O percurac
Freifc priad SElis e e paresia infinita

Cipando, no enderaco mcliciiado chegaa, med [T S GSsusiou
Logs dupgois, m mopm anirou na cemibério & deanpas sosu . e amipo schou
mguils tudo malto astranhe, pols B ars madrugada. Esgersu durants horas,

mMEs & mocs N valteu, Retsr o pare o $eu penle. Ela ardeu sm febre o mae
santorcis da fria, mas ndo 0N seguie esguacar sgqualin mulhar.

Ho dism asguinte, yOlltu atd @ cess de maoge. Tocod & SEMpminhe &
BRRpSETOL & DOCrLE G4 G007 Ume senhors idoes o cumErimsintod:

_Bom dig. 3 que wood dasejn?

— Eniou procuranda Uma MGG s minrsng df Gansiog ngos que pegou
o rneu bl ortem & nodte

A amnbicrs olficu & GRONLaAdDs para vina folo ne parada, indagos:

_ B @i, & ealal

Efg sdrriu & disss qus Rim

Erilic, slm Sriug & W MmO s e

— Ertn wra & milnfa fihg Sogdne, mas ale i nio eeis snire néds. Bia
moE e v e d e GoeEe e ole bl

[ TR TS EERETEToN
i B St de Souss

af

Figura 05

15 A turma foi dividida em equipes para se adequar ao horério de atendimento do laboratério de informética da
escola, conforme fora explicitado anteriormente.
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Tal escolha ndo deixou de surpreender. O texto foi escrito por um aluno da turma
chamado Enoque®® (que, aliés, estava presente nesta aula) e esta publicado no livro acima, o
qual foi construido por meio de um projeto desenvolvido com estes alunos quando eles ainda
estavam na 52 série e foi apresentado em um evento escolar aberto ao publico. “Quem conta

um conto amazénico no municipio de Benevides?” é um livro de producdes de diversas

versdes dos alunos sobre 0s contos amazonicos mais contados no municipio®”’.

e A leitura do texto

Os alunos fizeram a leitura silenciosa do texto. Em seguida, foi iniciada a leitura
coletiva e foram elaboradas as questdes sobre seus conhecimentos em relagdo ao texto: se eles
j& conheciam essa histdria, quem as contou, se foi da mesma maneira, o que acharam e o que
foi mais interessante.

Apos a realizacdo da leitura silenciosa e coletiva do texto escolhido, os alunos foram
levados a refletir sobre o texto e a elaborar perguntas direcionadas ao autor. Estas préaticas

seréo apresentadas a seguir.

o Reflexdes e debates: interagindo com o texto e o autor

Os alunos analisaram o texto escolhido. Como eles ja conheciam a historia, tiveram
facilidade em interagir com o texto; questionaram algumas informagdes como, por exemplo, o
fato do autor do texto apresentar na histéria uma mulher morena, quando na verdade, para
eles, ela é loira. Além disso, os alunos discutiram a auséncia de algumas informacdes julgadas
relevantes por eles na historia que é conhecida por muitos da regido. Eles examinaram
parégrafos, informacdes, posicionamento do autor, entre outros, o que revelou a necessidade
de um movimento didético que ndo estava programado para a aula: uma reflexdo sobre a

palavra “versdo”.

16 0 documento comprobatério da permissao para a exposicdo do nome do aluno encontra-se no Anexo A.

17 Este livro é o resultado do trabalho em torno do género conto popular em prosa desenvolvido com a turma no
ano anterior, cuja tarefa principal consistia em recontar em sala de aula as histdrias contadas por pessoas idosas
da regido entrevistadas por eles.



49

e A versdo

Ao apresentar a palavra no quadro, os alunos foram motivados a pensar e discutir
primeiramente em equipe sobre o significado da palavra.

Entre os significados da palavra “versdo” aduzidos pelos alunos estavam os seguintes:
“é 0 que o autor quer transmitir, tipo de opinido, traducéo literal do texto, sua maneira de
contar, uma maneira de contar um fato, forma de contar uma historia e pode haver alteragdes,
maneira de cada um se expressar”. E, para o autor do texto, o aluno Enoque, “cada um tem o
seu jeito de contar uma historia; as pessoas ndo contam da mesma maneira”, referindo-se ao
termo “versdo”.

A importéncia do posicionamento do autor foi interessante, sobretudo por levar os
alunos a refletirem sobre o que ele quis mostrar em seu texto: o fato de ndo contar a historia
na integra e sim apresenta-la de forma diferenciada.

Apos estas reflexdes, leu-se para a turma o conceito dado a palavra “versdo”, segundo
o dicionério Aurélio Escolar (p. 708) e posterior explicagdo: “1. Ato ou efeito de verter ou de
voltar. 2. Traducdo literal dum texto; traducdo. 3 Explicagéo, interpretagdo. 4. Cada uma das
Vérias interpretacbes do mesmo ponto”.

O interessante dessa reflexdo foi o fato de os alunos reconhecerem o valor da vers&o e,
por conseguinte, do autor da vers&o, visto que eles posteriormente o elogiaram e o saudaram

com uma salva de palmas.

e O posicionamento do autor

Esse foi um dos momentos mais importantes da aula, em que o autor/aluno pode
explicar um pouco da sua intengdo com esta producéo®®. Além disso, foi o momento de
efetiva interacdo entre o autor-aluno e os leitores-alunos, em um ambiente real de ensino-
aprendizagem de grande significancia para eles. Dai a grande participacdo dos alunos no

debate com o autor, em contraste a primeira aula.

18 Importante ressaltar que ndo houve intencéo prévia por parte da professora de trabalhar um texto de autoria de
um aluno presente na turma, visto que os textos selecionados foram trazidos pelos prdprios alunos.



e Elaborando questionamentos

Apoés a leitura do material selecionado e reflexdo sobre o conceito para a palavra
versdo, os alunos elaboraram questdes direcionadas ao autor, Enoque, sobre o seu texto ““A

mulher do taxi. Uma lenda em Belém”. Entre os diversos questionamentos, estdo o0s

seguintes™®:

CONOhwWNE

Enoque foi vc que enventou a historia ou foi seu amigo? Ele existe?

De que tipo de fontes vocé obteve esta informagéo?

O que o0 motivou a escrever este texto?

Qual o motivo de ter escolhido este texto?

Qual foi a sua conclusao sobre o texto?

Qual era a intensdo do taxista indo ate a casa da moga?

Por qué vocé escolheu este texto?

Quando no6s corrigimos o seu erro vocé ficou com vergonha?

Como vocé se sentiria se ela fizesse sinal para que vocé parasse para da
um passeio pela cidade?

Quando vocé criou esse texto, 0 que vocé queria transmitir para o leitor?

. Enoque, porque vocé resolveu escrever esse conto?

Vocé pode me dizer quem contou a histdria a vocé?

Porque o taxista se ardia em febre e se contorcia de frio?

Para vocé essa historia é baseada num fato real ou é uma verséo?
Qual a sua intencdo ao escrever essa historia?

Porque vocé escolheu esse texto para escrever no livro de contos?
Justifique sua resposta.

Esta aula foi, até entdo, a melhor em relagdo & participagdo dos alunos, desde o
momento da sele¢do dos textos com o qual se trabalharia, até 0 momento do envolvimento

com eles e a interagdo com o autor do texto. Valorizou-se assim, a versdo do autor e seu

posicionamento, o que contribuiu para a compreensdo da turma sobre o texto.

3.2.3.2 A sequéncia didatica (Leitura): atividades de leitura de relatos de experiéncias (RE)

A sequéncia didatica voltada para a competéncia de leitura foi realizada em dois
ambientes: a sala de aula e o LIED. Vale ressaltar que a maior parte dos encontros para esta
competéncia foi no laboratorio de informética. A sequéncia projetada para realizar-se no
laboratério de informética visou desenvolver atividades de leitura digital com o intuito de

verificar possiveis mudangas ndo s6 no comportamento dos alunos, mediante a atividade de

19 Optamos por apresentar as perguntas dos alunos na fntegra, até com seus desvios ortograficos e as devidas

repeticdes para ndo descaracterizar a originalidade de seus trabalhos.
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leitura diferenciada das que eles estavam habituados, como também verificar o resultado da
intervencdo em nivel de envolvimento dos alunos com estas praticas. Para isso, foi necesséario
selecionar textos e blogs supostamente interessantes em ambiente digital, ora pelas
professoras, ora pelos préprios alunos.

Os alunos foram divididos em equipes, as quais tiveram momentos distintos no
laboratério de informética, conforme horério® pré-elaborado pelas professoras a fim de
facilitar a realizagdo dos encontros, visto que havia apenas oito computadores para uma turma
de 52 alunos.

Esta etapa foi programada para cinco encontros, entretanto foi realizada em sete?,
organizados da seguinte maneira:

l. Encontro 04 : Primeiro acesso aos blogs
. Encontro 05: Acesso aos relatos de experiéncias (RE) em blogs

M. Encontro 06: Reorganizagéo da sequéncia textual de um RE

V. Encontro 07: Busca de REs em blogs direcionados pelo professor
V. Encontro 08: Busca de REs em blogs semidirecionados
VI. Encontro 09: Acesso aos REs no blog O dia-a-dia de Monique
VII. Encontro 10: Postagem de comentarios em blogs

Essas etapas de ordenacdo do trabalho em torno da sequéncia didatica realizada no

laboratorio de informatica e em sala de aula serdo detalhadas a seguir:

Encontro 04: Acesso aos primeiros blogs: Kaka, Claudia Leite e Hannah Montana

(Duracgéo: uma hora)

Essa aula teve como principal meta incentivar os alunos & experiéncia de leitura em
blog, fazendo com que eles se habituassem ao género. Entre seus momentos estdo: leitura dos

titulos dos blogs pré-selecionados; escolha do blog22 a ser explorado; leitura do blog

2 A turma foi dividida em trés grandes grupos, compostos por quatro equipes em média, as quais tinham
disponivel uma hora no turno da tarde para a realizacdo dos encontros. O quadro de organizacdo dos grupos e
horarios foi levada a ciéncia dos pais antes do inicio do projeto (Cf. em Anexo B).

21 Em dois encontros previstos para esta sequéncia houve imprevistos de conexdo a internet no laboratério de
informatica. Assim, retomou-se 0 objetivo da aula com outras propostas de atividades enquadradas
repentinamente na sequéncia, apés avaliagdo feita por nds professoras para que ndo houvesse desvio da nossa
primeira proposta.

2 \/er no Anexo D a pagina principal do referido blog.
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escolhido pela turma (verificando as hipdteses), elaboragdo de perguntas e confronto de
leituras por meio dos questionamentos dos alunos. Os momentos mais relevantes desse

encontro seréo detalhados a seguir.
o Leitura dos titulos dos blogs pré-selecionados
Durante essa atividade foi bastante explorada a expectativa dos alunos para a leitura a

ser realizada posteriormente com perguntas do tipo: o que acham que irdo encontrar no blog?

Que tipo de informagéo?... Entre as respostas dadas pelos alunos estdo as que seguem:

Blog Hipoteses

Hannah Montana Musica; vida; trabalho; senas do filme dela; dia-a-dia; agendas; viagens; fas.

Futebol; vida pessoal; mulher e filho; Millan para o Real Madrid; tacas; videos;

Kaka treino; fas; familia; religido; relatos de experiéncias.

Claudia Leite Musica; vida pessoal; gravidez; doenca do filho; profissdo; clip; agenda de
shows; familia.

Quadro 05

e Escolha do blog a ser explorado

Por intermédio da leitura dos titulos expostos inicialmente ou dos nomes dos blogs®
propostos pela professora aos alunos, eles puderam verificar quais 0s mais interessantes para

que, democraticamente, fossem escolhidos para serem acessados.

e Leitura do blog escolhido pela turma (verificando as hipoteses) e

elaborag&o de perguntas

Ap6s o momento destinado ao acesso aos blogs escolhidos, os alunos foram
direcionados a elaborarem perguntas acerca de seus conteldos conforme seus entendimentos
das leituras realizadas. Entre as perguntas feitas pelos alunos aos demais e que incitaram a

realizacio do debate sobre os blogs®* estdo as seguintes:

2 Estes foram expostos no quadro em branco do LIED para que fosse realizado o processo de escolha coletiva.
0O blog do Kaka nio foi escolhido para a leitura e, portanto, ndo aparece nas perguntas feitas pelos alunos no
momento do debate. Os alunos, no entanto, acessaram o blog espontaneamente.
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Blog Perguntas dos alunos

- Porque os fas de Hannah Montana foram enganados?

- Por que a adolescéncia dela foi infeliz?

- Porque Miley diz que ndo quer ser mde muito cedo?Qual foi o dia mais dificil para
Miley?

- Por que Miley inganou seus faes pelo saite oficial?

- O que vocé entendeu sobre a vida profissional da Miley Cyrus? E a vida aprticular?

Hannah
Montana

(Miley Cyrus)

- O que Mariana Cardoso de Melo perguntou para Claudinha Leite?

- Quantos anos claudia Leite tem ao total de carreira?

- porque claudinha leitte mandou grandes beijos para as galeras de fortaleza e de Sao
Claudia gongalos?

Leite - Porque ela mandou beijo para os preocupadinhos da Estrela

- Qual a cidade natal da claudia leite?

- Qual o nome do filho de claudia leite?

- onde foi o ultimo Show da claudia leite?

- Porque ela diz que a as mulheres tevem amametar?

Quadro 06

Encontro 05: Relatos de experiéncia em blogs (Duragéo: uma hora)

Com a finalidade de motivar os alunos a desenvolverem o senso critico no momento
da leitura dos relatos de experiéncias em blogs, este encontro foi composto pelas seguintes
etapas: compreensdo do termo relato de experiéncia; pre-selecdo e escolha de blogs a serem
acessados; analise dos titulos e leituras dos blogs escolhidos pelos grupos.

A compreensdo do termo relato de experiéncia foi feita com o auxilio de diadlogo com
os alunos, a partir, sobretudo, do que eles acessaram nos blogs anteriores. Eles tiveram
facilidade em relembrar os relatos de experiéncias em blogs, principalmente os relacionados
ao blog da Miley Cyrus (Hanna Montana), os quais foram lidos espontaneamente no encontro

anterior.

e Pré-selecdo e escolha de blogs a serem acessados

Nesta ocasido, os alunos falaram quais blogs gostariam de acessar entre uma extensa
lista por eles sugerida anteriormente. Os seis blogs escolhidos nos trés encontros® deste dia
foram, respectivamente: L&zaro (Cantor gospel) e Cristiano Ronaldo (Jogador de futebol);

Rihanna e Byoncé e Joelma e Kelly Key®®.

% para cada dia havia trés encontros no laboratério de informatica, conforme quadro de horario em anexo, com o
intuito de organizar o atendimento dos alunos em horarios especificos.
% As jlustracBes desses blogs encontram-se no anexo D.
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Ressalta-se que a lista de artistas famosos escolhidos pelos grupos, além de extensa,
em alguns casos, era constituida de nomes de artistas internacionais desconhecidos pelas

professoras.

e Analise dos titulos e leituras dos blogs escolhidos pelos grupos

Foi sugerida aos alunos a leitura prévia dos titulos dos blogs por eles escolhidos a fim
de que pudessem construir hipdteses prévias sobre seus respectivos contetdos. Esta atividade
foi estendida a um debate, o que deve ser compreendido como uma andlise realizada em
conjunto, que se limitou a avaliagdes relativas as estruturas desses hipertextos e as sugestdes

de reconstrugdes dos mesmos para que se tornassem mais atrativos ao leitor.

Encontro 06: Reorganizacdo de um RE em um blog visitado no encontro anterior

(Duracéo: duas horas e quinze minutos)

Como tarefa central houve a reconstrugdo do relato de experiéncia Escrevendo em
movimento do blog de uma estudante de jornalismo (Monique Larentis), até entdo
desconhecido, mas que passou a ser 0 mais acessado pela turma. Isto aconteceu a partir do
momento em que o0s alunos observaram, nas aulas do laboratdrio, que a maioria dos blogs de
famosos ndo eram escritos por eles, jA que predominava a escrita em 3?2 pessoa. Dai a
dificuldade em encontrar os relatos de experiéncias.

Ao retornar & composicdo da aula, resumidamente, foram desenvolvidas as seguintes
atividades: leitura de fragmentos de um relato de experiéncia, reconstrugdo da sequéncia
textual; atribui¢do de um titulo para o texto; argumentos para a escolha da sequéncia textual e

estudo prévio do género e sua composicao.

o L eitura de fragmentos de um relato de experiéncia e reconstrugdo da sequéncia textual

Esta atividade foi realizada em equipe tendo, como texto base, “Escrevendo em

» 27

movimento” “’, extraido do blog O dia-a-dia de Monique, que fora fragmentado em quatro

partes e entregue aos alunos para ser reconstituido:

2" A fim de respeitar a escrita original da autora, optou-se por apresentar o texto com 0s seus VArios desvios
ortograficos que foram, posteriormente, analisados e reconstruidos pelos alunos em seus cadernos.
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Escrevendo em movimento?®
Segunda-feira, 13 de Abril de 2009

E incrivel como o tempo que tenho livre para escrever (literalmente, com
lapis e borracha, porque ainda ndo sou moderna hehehehe) um post para o blog é no
onibus, na volta da faculdade para casa. E nessas horas que também, as vezes, me da
surtos criativos, ou idéias malucas que preciso anotar, acho que por isso estou téo
acostumada..

Sempre sento em um banco sozinha, porque a ultima vez que sentei
acompanhada e comecei a escrever, a pessoa do meu lado ficou com uma cara
estranha; claro, ndo sdo muitas pessoas que escrevem no onibus, mas eu sei escrever

em um veiculo em movimento :D

também leio no onibus) :)

Acho que essa seria uma das minhas qualidades mais legais, ocupar 0
tempo que estaria fazendo nada, escrevendo pensamentos e lendo livros (porque

Monique Larentis

Além dos fragmentos desse texto, foram distribuidos ainda aos alunos alguns titulos

entre os quais eles escolheriam o mais pertinente para o texto apds sua leitura e entendimento.

Os titulos distribuidos para os alunos foram:

a)  Escrevendo em movimento;
b)  Eu sei, ninguém vai entender;
c)  Segredo.

As diversas formas de organizacdo para o texto, com os devidos titulos escolhidos

pelos alunos, foram apresentadas conforme ilustragéo:

A) Equipe 09
Escrevendo em movimento

E incrivel como o tempo que tenho livre
para escrever (literalmente, com lapis e borracha,
porque ainda ndo sou moderna hehehehe) um post
para o blog é no onibus, na volta da faculdade para
casa. E nessas horas que também, as vezes, me da
surtos criativos, ou idéias malucas que preciso
anotar, acho que por isso estou tdo acostumada..

Sempre sento em um banco sozinha,
porque a ultima vez que sentei acompanhada e
comecei a escrever, a pessoa do meu lado ficou com
uma cara estranha;

claro, ndo sdo muitas pessoas que escrevem no
onibus, mas eu sei escrever em um veiculo em

B) Equipe 10
Escrevendo em movimento

E incrivel como o tempo que tenho livre
para escrever (literalmente, com lapis e borracha,
porque ainda ndo sou moderna hehehehe) um post
para o blog é no onibus, na volta da faculdade para
casa. E nessas horas que também, as vezes, me da
surtos criativos, ou idéias malucas que preciso
anotar, acho que por isso estou tdo acostumada..

claro, ndo sdo muitas pessoas que escrevem no
onibus, mas eu sei escrever em um veiculo em
movimento :D

Sempre sento em um banco sozinha, porque
a ultima vez que sentei acompanhada e comecei a
escrever, a pessoa do meu lado ficou com uma cara

% O referido texto est4 apresentado em quatro cores diferenciadas a fim de enfatizar os fragmentos apresentados

aleatoriamente aos alunos.
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Acho que essa seria uma das minhas
qualidades mais legais, ocupar o tempo que estaria
fazendo nada, escrevendo pensamentos e lendo
livros (porque também leio no 6nibus) :)

estranha;

Acho que essa seria uma das minhas
qualidades mais legais, ocupar o tempo que estaria
fazendo nada, escrevendo pensamentos e lendo livros
(porque também leio no onibus) :)

C) Equipe 11
Escrevendo em movimento

E incrivel como o tempo que tenho livre
para escrever (literalmente, com lapis e borracha,
porque ainda ndo sou moderna hehehehe) um post
para o blog é no onibus, na volta da faculdade para
casa. E nessas horas que também, as vezes, me da
surtos criativos, ou idéias malucas que preciso
anotar, acho que por isso estou tdo acostumada..

Acho que essa seria uma das minhas
qualidades mais legais, ocupar o0 tempo que estaria
fazendo nada, escrevendo pensamentos e lendo
livros (porque também leio no onibus) :)

Sempre sento em um banco sozinha,
porque a ultima vez que sentei acompanhada e
comecei a escrever, a pessoa do meu lado ficou com
uma cara estranha;

claro, ndo sdo muitas pessoas que escrevem no
onibus, mas eu sei escrever em um veiculo em
movimento :D

D) Equipe 07
Eu sei, ninguém vai entender

E incrivel como o tempo que tenho livre
para escrever (literalmente, com lapis e borracha,
porque ainda ndo sou moderna hehehehe) um post
para o blog é no onibus, na volta da faculdade para
casa. E nessas horas que também, as vezes, me da
surtos criativos, ou idéias malucas que preciso
anotar, acho que por isso estou tdo acostumada..

Sempre sento em um banco sozinha, porque
a ultima vez que sentei acompanhada e comecei a
escrever, a pessoa do meu lado ficou com uma cara
estranha;

Acho que essa seria uma das minhas
qualidades mais legais, ocupar o tempo que estaria
fazendo nada, escrevendo pensamentos e lendo livros
(porque também leio no onibus) :)

claro, ndo sdo muitas pessoas que escrevem no
onibus, mas eu sei escrever em um veiculo em
movimento :D

E) Equipe 05
Escrevendo em movimento

Acho que essa seria uma das minhas
qualidades mais legais, ocupar o tempo que estaria
fazendo nada, escrevendo pensamentos e lendo
livros (porque também leio no onibus) :)

E incrivel como o tempo que tenho livre
para escrever (literalmente, com lapis e borracha,
porque ainda ndo sou moderna hehehehe) um post
para o blog é no onibus, na volta da faculdade para
casa. E nessas horas que também, as vezes, me da
surtos criativos, ou idéias malucas que preciso
anotar, acho que por isso estou tdo acostumada..

Sempre sento em um banco sozinha,
porque a ultima vez que sentei acompanhada e
comecei a escrever, a pessoa do meu lado ficou com
uma cara estranha;

claro, ndo sdo muitas pessoas que escrevem no
onibus, mas eu sei escrever em um veiculo em
movimento :D

F) Equipe 03
Escrevendo em movimento

E incrivel como o tempo que tenho livre
para escrever (literalmente, com lapis e borracha,
porque ainda ndo sou moderna hehehehe) um post
para o blog é no onibus, na volta da faculdade para
casa. E nessas horas que também, as vezes, me da
surtos criativos, ou idéias malucas que preciso
anotar, acho que por isso estou tdo acostumada..

Sempre sento em um banco sozinha, porque
a ultima vez que sentei acompanhada e comecei a
escrever, a pessoa do meu lado ficou com uma cara
estranha;

claro, ndo sdo muitas pessoas que escrevem no
onibus, mas eu sei escrever em um veiculo em
movimento :D

Acho que essa seria uma das minhas
qualidades mais legais, ocupar o tempo que estaria
fazendo nada, escrevendo pensamentos e lendo livros
(porque também leio no onibus) :)
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Quadro 07
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e Argumentos apresentados para opgdes de reconstrugdes do RE

As equipes justificaram suas escolhas das mais variadas formas. No que concerne as
que se referem aos titulos, apenas uma equipe escolheu “Eu sei, ninguém vai entender”
argumentando, com confianca, nas palavras da aluna Alexandra®®: “ninguém entende como
uma pessoa tem tanta habilidade para escrever em um veiculo em movimento”. Apés a
explicacdo da aluna, a turma concordou com seu argumento. Logo, concluiram que, apesar de
ndo ser o titulo original, era pertinente para o texto.

Em relacdo a reconstrucdo do texto, as equipes participaram com afinco desta
atividade. Todavia, ndo souberam explicar o porqué da escolha de determinada sequéncia
textual. A Gnica equipe que conseguiu organizar os fragmentos de acordo com o texto original
soube também explicar a ordem do texto. Os membros desta equipe justificaram que a maior
davida era referente ao trecho iniciado com letra minuscula, porém, em seguida, perceberam
que este s6 poderia ser a continuagdo do trecho que terminou em ponto e virgula, afirmando
que ndo se escreve com letra maidscula depois de tal pontuacdo®™. As outras equipes ndo

souberam explicar e disseram que foram por “intuicdo”.

e Estudo prévio do género e sua composi¢do

Na conclusdo da aula foi feita uma atividade com o objetivo de instigar os alunos a
expor aquilo que ja haviam inferido pelo contato com as leituras do género RE. Foi
perguntado se era um RE, e todos afirmaram que sim, além de descreverem algumas de suas
caracteristicas, como é o exemplo da linguagem em primeira pessoa, chamada por eles de

linguagem pessoal.

Encontro 07: Busca de relatos de experiéncias direcionados pelo professor (Duragéo:

uma hora)

Nas aulas anteriores foram percebidas algumas dificuldades por parte dos alunos em

pesquisar o0s blogs. Por exemplo: a selegédo no site de busca Google e a identificacdo de blogs

» A autorizaco para a divulgacdo do nome da aluna pelo seu responsavel encontra-se no Anexo A.
% Esta divisdo do texto foi proposital para que eles pudessem recuperar seus conhecimentos sobre esta questAo.
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pessoais, ja que muitos sao de autoria de fas, empresa de marketing e outros. A solucao foi

uma aula de orientacdo para vencer tais obstaculos.

e Como operacionalizar as escolhas de blogs em site de busca

Neste momento, os alunos visualizaram o0 acesso da professora a um blog qualquer.
Ao passar pelo site de busca Google, foram dadas orientagfes sobre 0 que seriam as amostras
dos contetidos dos sites, bem como o endereco eletrénico que aparece no final de cada
amostra. Um modelo de paginas trabalhadas com os alunos é o seguinte:
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Figura 06
Em relacdo as amostras de partes dos conteildos dos sites, os alunos foram levados a

observar mais atenciosamente 0 uso de pronomes pessoais ou verbos em primeira pessoa do
singular ou plural para que eles verificassem se o blog era ou ndo alimentado®® pelos seus
“donos”. No que diz respeito aos enderecos eletronicos, os alunos identificaram aqueles que
apresentavam em sua composi¢do a palavra blogspot (ou blog) como principal caracteristica

do endereco de um blog.

%1 Na linguagem virtual, alimentar um blog significa postar ou inserir textos nestes espacos virtuais.
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e Sugestdes e selecdo dos blogs a serem acessados

Posteriormente, os alunos deram sugestdes de blogs a serem acessados; entre eles
estdo: Latino; Dado Dolabela; Fabio Assumpc¢do; Anna Hickman, Fabio Junior, Kelly Key;
Ivete Sangalo. Eles tiveram como tarefa identificar os blogs pessoais conforme as orientagdes
j& descritas. Infelizmente, por conta de problema de conexdo, esta aula foi interrompida.
Entretanto, a maioria dos alunos teve oportunidade de identificar a diferenca dos enderegos

eletrénicos e diferenciar os blogs pessoais dos criados por fas ou empresas particulares.

Encontro 08: Leitura de relatos de experiéncias em blogs semidirecionada® pelo

professor (Duragédo: uma hora)

Devido as dificuldades de conexdo no encontro anterior, neste optou-se por trazer as
paginas dos blogs preferidos dos alunos® em off-line a fim de que eles pudessem buscar os
relatos de experiéncias nos blogs sem tantos impedimentos de acesso. Essa tatica foi
proveitosa, porquanto eles ficaram bastante entusiasmados em saber que poderiam conhecer
todos os blogs sugeridos na aula anterior.

A tarefa desta aula consistia em fazé-los identificar os blogs pessoais e, com eles, os
relatos de experiéncias. Foram distribuidas fichas de controle de leitura® para que
possibilitasse reter informac6es sobre o que eles estavam lendo e como estavam abstraindo as
informagBes das leituras realizadas. Essas fichas tinham apenas quatro topicos de
preenchimento:

a) Blog pessoal

b) Titulo do relato de experiéncia

c) Qual o assunto do relato?

d) Suas impressdes, observacgdes, questionamentos...

Preferiu-se priorizar estes topicos para averiguar ndo apenas o que eles estavam
depreendendo das leituras realizadas, como ainda se estava havendo mudanga ou
aprofundamento de compreensdes das leituras realizadas, ja que estavam acessando blogs ja

conhecidos e acessados por eles nos encontros anteriores.

% Optamos pelo termo semidirecionada por se tratar de leitura possibilitada pelo professor, quando este traz os
blogs a serem acessados, mas deixa a critério dos alunos os textos a serem lidos.

 As péginas desses blogs podem ser conferidas nos Anexos D.

% Os dados coletados por meio dessas fichas encontram-se no Anexo E.
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Encontro 09: Acesso aos REs no blog O dia-a-dia de Monique (Duragédo: uma hora)

Este encontro visou colocar os alunos frente a um blog pessoal desconhecido, mas
composto essencialmente por relatos de experiéncias com a intengdo de examinar mudancas
nas formas de leituras dos alunos e o nivel de envolvimento com os relatos de experiéncias,
bem como proporcionar a descoberta de um blog pessoal, diferente da maioria dos blogs
acessados: O dia-a-dia de Monique, de autoria de Monique Larentis, uma estudante de
jornalismo que relata acontecimentos do seu dia-a-dia. A apresentacdo do blog pode ser

apreciada abaixo.

£ @ dia n din d= Momiqus [Glog pessoal): Cada um com seu cade um (Aospeite]  Windows Imternct Explarer
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Figura 07

O acesso a este blog permitiu inGmeras descobertas para os alunos, entre elas a
linguagem em primeira pessoa e a diferenciagdo de um blog pessoal em comparacéo aos que
eles estavam acessando — promovidos por fa-clubes, empresas, e outros. Essas observacdes
podem ser ratificadas nas fichas de auxilio das leituras, conforme a que Ihes fora apresentada
no encontro anterior. Contudo, nesta ficha, os topicos sdo apresentados com outro estilo.

a) Blog pessoal

b) Titulo do relato de experiéncia

c) O que o relato te diz?
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d) O que vocé diz ao relato?
A utilizaco desses topicos pretendeu, além de abstrair as leituras dos alunos, a
preparacdo para atividade da aula posterior: inserir comentarios acerca dos relatos de

experiéncias nos blogs.

Encontro 10: Postagem de comentarios em blogs (Duragéo: uma hora)

Este encontro destinou-se apenas & postagem de comentarios em blogs com o auxilio
das leituras e registros dos alunos no encontro anterior. A seguir, serd apresentado um dos RE

lido pelos alunos com os devidos comentarios® feitos por eles.

RE Comentarios®

Entdo.. como conheci 0 amor da minha vida..
€ muito linda essa histéria de amor a

N&s nos conhecemos na Universidade. Eramos
colegas em algumas cadeiras. Lembro-me que certo
dia (que estavamos sozinhos na sala) ele comegou a
me perguntar varias coisas (puxar assunto) e eu fui
conversando.. qual era meu nome, onde eu morava,
tal, tal tal.. sei que passou menos de uma semana e a
gente ja estava juntos. Acho que foi um amor a
primeira vista que se abrochou aos poucos.

Algumas coisas que marcaram nesse dia: estava frio,
anoitecendo, a lua estava cheia, eu usava um allstar
com estrelinhas desenhadas (lembro disso porque ele
me perguntou se eu que tinha desenhado).

Depois desse dia, ja se passaram quase 3 anos até
agora. Passamos por muitas coisas juntos, mas nem
preciso dizer que as alegrias superaram sempre as
tristezas e brigas.

Ele me fez acreditar em muitas coisas,
principalmente em mim mesma, No que eu era capaz.
Me ensinou a amar, a se apaixonar cada dia mais e
mais, por um sorriso, uma loucura, uma emocao...,
a ser um pouquinho ciumenta hihihi.

Para encerrar, como um cara na TV disse ontem: "Se
nos estamos querendo estar juntos, podemos superar
tudo!"

Monique Larentis

primeira vista

g vc seja muuuuuuuuuito feliz
bjusssssss

de Alexandra e Suyanne.
"

()

eu achei muito linda a frase
a alegria sempre supera a tristeza !!

siandra saylla
marjorie Cristina

eu gostei muito desse texto porque eu
asso que sempre a primeira paixao nunca
se esquecer, apesar de que eu ainda eu
ndo tive um amo mais um dia eu vou ter.

carolyne thalia

Quadro 08
Os comentarios ndo se restringiram a relatos de experiéncias, pois 0s blogs contém um

leque de géneros por meio dos quais os alunos interagiram com seus autores. Entretanto, aqui

enfatizamos os comentérios sobre os REs por serem o foco deste trabalho.

% Para esta atividade, foi necessario levar os alunos a postarem comentéarios como pessoas andnimas, pois nao
possuiam e-mail. No entanto, eles foram orientados a assinarem seus nomes no final de seus comentarios.
% Os comentarios descritos respeitam a redagéo dos alunos.
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3.2.3.3 A sequéncia didatica (Escrita): estudo e producdo do género RE

A sequéncia didética voltada para a producéo escrita abrangia como meta a producédo
de relatos de experiéncias para serem inseridos no blog da turma®’. As principais atividades
dessa sequéncia foram: producdo inicial, reescrita no editor de texto, estudo de um modelo
didatico do género, segunda e terceira reescritas e versdo final.

As préticas de redagdo de relatos de experiéncias ndo serdo detalhadas aqui, mas na

dissertacdo da professora Marly Magno.

3.2.3.4 A sequéncia complementar: postagem de relatos de experiéncias em blogs e

culminancia

A sequéncia complementar constitui-se de atividades direcionadas & concluséo do
projeto: postagens dos relatos de experiéncias dos alunos, realizados na sequéncia didatica
volvida para a producéo escrita, a proposi¢cdo de questionarios para os alunos a proposito das

atividades desenvolvidas e a culminancia, com a apresentacéo do blog & turma.®

3.2.3.5 A pds-sequéncia em sala de aula: préaticas de leitura pds-projeto

A pds-sequéncia é composta de atividades de leitura que sucederam no decorrer das
aulas apds o projeto descrito acima. A importancia desses momentos se d& & medida que é por
intermédio deles que se pode observar as possiveis mudangas no posicionamento dos alunos
enquanto sujeitos leitores, seu envolvimento e interagdo com o autor do texto, entre outros.

Entre os encontros da pds-sequéncia, elegeu-se um no qual foi utilizado o texto
“Metas”, extraido do blog O dia-a-dia de Monique, a fim de que os alunos, apos leitura em
sala de aula, produzissem questionamentos para direcionamento inicial das reflexdes sobre o

texto e, apos, construissem comentarios® direcionados a autora, Monique Larentis:

¥ Por n&o ser o foco do projeto, e por ndo se dispor de tempo para a realizacdo desta atividade, o blog da turma
foi criado pelas professoras, com sugestdes dos alunos. A eles coube a postagem dos seus relatos de experiéncias
produzidos durante a intervencao.

* Estas atividades no serdo relatadas com riqueza de detalhes por ndo constituirem o foco deste trabalho.

¥ Os comentérios elaborados pelos alunos néo serdo detalhados por ndo se inserirem no recorte dos dados a
serem analisados.



Metas

Terga-feira, 7 de julho de 2009
E muito bom saber que no fim as metas foram alcangadas!

Ter metas na vida é superar obstaculos e mostrar para vVocé mesmo, que é capaz de se superar. E
ver barreiras & frente, e ter mais uma arma para se apoiar. E algo que
Ihe traz entusiasmo, vontade de superacdo; é uma forca que faz com
gue vocé ndo desista.

Eu estou lendo um livro que comprei esse fim de semana (sou meia
maniaca por livros, comprei 4 esse fim de semana): 'Seu novo milénio,
e tem algumas frases e passagens no livro bem interessantes, e que me
identifiquei um pouco, nessa nova fase da minha vida.

" Dependo da mudanca para saber se estou pronta para aceita-la. Decidirei quando acontecer".

"Estamos andando sobre uma fina camada de gelo, imagine se chegarmos ao outro lado..!"
- Bernard Levin

Monique Larentis
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Entre os questionamentos elaborados pelos alunos a respeito do texto “Metas” estéo:

e Qual a sua meta na vida? Qual delas vocé ja alcangou?

e O que Monique quer mostrar nesse texto? Por que Monique se indentificou com essa frase?
“estamos andando sobre uma fina camada de gelo, imagine ao outro lado...”

¢ A Monique se identificou-se com esta frase “Dependo da mudanga para saber se estou pronta
para aceita-la. Decidirei quando acontece”. Vocé é igual a Monique ird decidi quando
acontece? Por qué? / Vocé enfrenta muitos obstaculos na sua vida? Por qué?

e O que vocé acha que a frase “Depende da mudanca para saber se estou pronta para aceita-la.
Decidirei quando acontecer” quer diser?/ O que vocé acha do texto?

¢ O que vocé acha que o altor desta frase “Dependo da mudanca para saber se estou pronta para
aceita-la. Decidirei quando acontecer” quer dizer para o leitor? Explique?

e O que vocé achou de mais interessante no texto. Porque? / O que vocé acha que o autor quis
transmitir au escrever “Dependo da mudanca para saber se estou pronta para aceita-la.
Decidirei quando acontecer”.

e Sobre que assunto ela fala em seu texto? Como chegou a essa conclusdo? / No texto existe
alguma expressao que revela sentimentos? Se sim qual?

¢ Vocé tem alguma meta a alcancar? Qual? / O que vocé acha da meta da Monique?

e Vocé ja superou metas? por que? / Por que essas frases indentificou um pouco ela? “Dependo
da mudanca para saber se estou pronta para aceita-la. Decidirei quando acontecer” “Estamos
andando sobre uma fina camada de gelo, imagine se chegarmos ao outro lado”

¢ Vocé achou o texto interessante? Por qué? / Qual dos dois textos vocé gostou mais? Por que.

e Ter metas na vida é superar obstaculos? Por que? / Ver barreiras a frente é ter mais uma arma
para se apoiar? Por que?

¢ O que Monique quiz transmitir para os leitores. / Explique o que é metas.

e Porque 0 nome do titulo é Metas? / O que quer dizer: “E ver barreiras a frente e ter mais uma
arma para se apoiar?

e Como o texto fala sobre metas eu gostaria de saber se vocé tem um objetivo na sua vida. / Vocé
tem medo das barreiras que a vida vai ti oferecer?

¢ O que vocé entendeu sobre o texto? Vocé concorda de tudo o que se retrata o texto. dé sua
opinido?
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3.2.4 O tratamento dos dados

Para a producdo da analise a ser apresentada na terceira parte deste trabalho,
selecionou-se os episddios compositores da fase de leitura, desde o primeiro contato com o
género RE até a postagem de comentarios em blogs (encontro 10), considerando ainda as
préaticas de leitura em um dos encontros no pds-projeto. A escolha desses episodios se
justifica pela possibilidade de analise das préticas de leitura nas atividades desenvolvidas
nesses encontros, tanto em sala de aula quanto no LIED.

O intuito é averiguar o desenvolvimento de alguns detalhes dessas praticas, avaliando
ndo apenas as escolhas feitas pelos professores, mas a recepcdo dessas escolhas por parte dos
alunos, na busca por compreensdo do fazer pedagdgico e suas devidas consequéncias nas
atitudes dos discentes.

Para tanto, o tratamento dos dados serd em meio as praticas de leituras em sala
pertinentes ou ndo para o ensino-aprendizagem da competéncia de compreensdo escrita por

meio dos resultados obtidos com as atividades dos alunos.
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4 A ANALISE DOS DADOS

Este capitulo propbe-se a desenvolver uma analise fundamentada nos pressupostos
bakhtinianos de linguagem, nas reflexdes acerca do ensino-aprendizagem da leitura em
ambientes de escolarizacdo, na utilizacdo do recurso didatico-tecnoldgico computador e nas
concepgdes de texto, hipertexto, leitura sociointeracionista e sequéncia didatica.

Para isso, é necessario retornar ao principal objetivo deste trabalho: verificar em que
medida as préticas de ensino-aprendizagem da competéncia de leitura, tendo o computador
como um de seus principais instrumentos didaticos, podem favorecer o desenvolvimento desta
competéncia nos alunos.

Os itens de analises selecionados, que constituirdo os topicos seguintes, sdo:

i.  Aleitura pela via de construcdo de hip6teses coletivas
e Em ambiente digital: do titulo ao texto
e Em sala de aula: do texto ao titulo
ii. A leitura seletiva
e A leitura seletiva em ambiente digital
e A leitura seletiva em sala de aula
iii. A leitura por intermedio de questionamentos
e A leitura por meio de questionamento em ambiente digital
e A leitura por meio de questionamentos em sala de aula
iv. A hiperleitura: do direcionamento & autonomizacéao
e Ampliagdo do nimero de blogs a serem acessados
o A utilizacdo das fichas de leituras
v.  Os reajustes nas praticas de leitura
e O trabalho off-line
e O aproveitamento das referéncias dos alunos

e O tratamento dirigido & algumas questfes linguageiras

O olhar sobre os dados tém proporcionado inimeras possibilidades de analises.
Entretanto, em respeito a coeréncia exigida neste trabalho, restringir-se-4 as préticas de ensino
e aprendizagem auxiliadoras (ou ndo) ao desenvolvimento da competéncia de leitura dos

alunos do ensino fundamental 11.
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Mostrar-se-do recortes do trabalho em sala de aula e no laboratdrio de informatica, ndo
apenas concernentes a pratica do professor, como também & do aluno, em contribuicdo ao
desenvolvimento da competéncia de compreensdo escrita deste ultimo. Isto posto, passar-se-4

a analise dos dados selecionados.

41  ALEITURA PELA VIA DE CONSTRUCOES DE HIPOTESES COLETIVAS

Nesta secdo, serdo examinadas as praticas de leitura realizadas no laboratério de
informética e em sala de aula por intermédio das construgdes de hipdteses coletivas com o
intuito de verificar o objetivo supracitado, a maneira como foram realizadas essas atividades
no projeto em questéo e se elas lograram éxito ou ndo. Essas séo apenas algumas das questdes

tratadas nesta sessao.

4.1.1 A construcdo de hipdteses coletivas em ambiente digital: do titulo ao texto

Quando se pensa em desenvolver a competéncia de leitura dos alunos, diversas séo as
estratégias apresentadas pelos estudiosos conforme visto na primeira parte deste trabalho®.

Para Koch (2006), ““a producéo de sentido realiza-se & medida que o leitor considera
aspectos contextuais que dizem respeito ao conhecimento da lingua, de mundo, da situacdo
comunicativa, enfim”. (p.59). Sobre os conhecimentos enciclopédicos ou de mundo, ativados
no momento da construcdo de hipdteses para a posterior leitura do texto, elegeu-se alguns

recortes das aulas.

a) Encontro 02: leitura digital experimental

No encontro 02, a construgdo de hipoteses efetua-se no encadeamento de idéias
(re)construidas pelos alunos durante o diadlogo inicial sobre os titulos que lhes sdo
apresentados e revela-se como uma cascata delineadora que adquire diferentes ramificagdes, a
partir da primeira suposi¢cdo lancada pelo primeiro aluno no momento de interagdo entre a
turma.

Para melhor apresentacdo dos dados que estdo sendo analisados, foram distribuidas,

em sequéncia numérica, as falas dos alunos durante discussdo acerca dos titulos, até sua

0 \fer capitulo 2.
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possivel aproximacdo com o conteido do texto. A senhora do cruzeiro* foi o primeiro titulo
(de natureza digital) exposto aos alunos, cuja construcdo coletiva das hipdteses sobre o seu

contetdo configurou-se com o seguinte carater:

A SENHORA DO CRUZEIRO

5. Nome de
um barco

1. Senhora que
foi viajar
2. ... que vinha

3. Moeda )

Ao se acompanhar a conexdo de idéias expressas pelos alunos no momento da

9. Mulher no cruzeiro
10. ... na viagem

11. A mulher faz tudo o
que gosta, passeia, faz
amizades.

6. Senhora dentro de
um navio
7. ..dona de um
cruzeiro

4. Senhora com
muitos
cruzeiros

8. Senhora com
muito dinheiro

12. ... Mora
no cruzeiro

Figura 08

construcgdo coletiva de hipo6teses sobre o contetdo do texto, conforme a numeracdo da figura
acima, fica evidente como elas se reconstroem, como amadurecem o todo que representara o
conteido do texto. E interessante observar como as suposicdes, aparentemente soltas,
distinguidas em trés aspectos (humano, financeiro e material), foram se interligando com as
participacdes dos alunos.

Este segmento de construcdo de hipdteses entrelagadas nos discursos dos préprios
alunos pode ser percebido nas participagdes 01 e 02 (““Senhora que foi viajar’” e *“...senhora
que vinha”, respectivamente) quando ocorre um contraponto do segundo enunciado ao
primeiro, formando uma espécie de alternativa.

Outro entrelagamento de discursos ocorre nas participacfes 09, 10 e 11 (A mulher no
cruzeiro;... na viagem; A mulher faz tudo o que gosta) em que se observa o desdobramento de

sentido expresso no enunciado 11, em complemento ao de nimero 10. Ou ainda, o enunciado

1 O texto apresenta-se no anexo B.
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11 em complemento aos dois anteriores, o qual enfatizou o termo mulher, proferido no
enunciado 09 e retomado nos de numeros 10 e 11.

Este fato admite a percepcdo de que os discursos, em consonancia com o aporte
tedrico, sdo constituidos nos confrontos sociais no processo de interagdo humana, a qual
possibilita uma rede de dizeres reconstruidores destes discursos e dos seus sentidos. Tal
configuracdo legitima, pois, as relagdes dialdgicas entre os enunciados e mostra a importancia
de préticas de ensino-aprendizagem promovedoras desta interacéo.

Ao observar a construcdo de hipdteses dos alunos para o segundo texto

(Desaposentar*?), obteve-se a seguinte estrutura.

DESAPOSENTAR

Atividade/Acdo Financeiro Idade

1. Tirar a mulher do trabalho 2. Esta sem dinheiro %

g/v

6. Pessoa velha demais é

10 HoHém, SE‘“I:I‘HOI‘, adulto §

3F0| roubada 5 Desaposentarde um
trabalho

- 4. Ganhar dinhéiro - 7. P‘é‘és‘oa ab“c;ééntad;“o‘u qué“g

/ ndo quer se aposentar

8. Ele quer voltar a trabalhar, porque 9. Pedir. sair da §
gosta, porque necessita — aposentadoria

Figura 09

As hipoteses aqui apresentadas também foram encadeadas no decorrer da participacdo
coletiva, estdo portanto entrelacadas e reportadas aos discursos dos proprios alunos divididos
em trés enfoques: atividade, financeiro e idade. Isto permite imaginar que eles estavam apenas
tentando adivinhar o conteldo, em alguns momentos, sem formular sua hipGtese
fundamentada na leitura do titulo.

Em outras participacdes dos alunos, observa-se a tentativa de esclarecimento ou
justificativa de discursos anteriores. Isto ocorre na participacdo “ele quer voltar a trabalhar
porque gosta, porque necessita” quando completa o enunciado anterior: “pessoa aposentada
OuU que Nao quer se aposentar”.

Em certos momentos, as colaboragbes dos discentes realizaram-se aleatoriamente,

como se observou nos enunciados 3 e 4, quando um aluno diz “foi roubada™ e o outro

“2 0 texto apresenta-se no Anexo B.
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“ganhar dinheiro™ ou ainda “pessoa aposentada ou que ndo quer se aposentar’”. Uma das
respostas para o desconcerto das participacdes dos alunos esta no desconhecimento do termo
Desaposentar, evidenciado neste ultimo enunciado.

Nesse momento, o esclarecimento dos fatores linguisticos relacionados ao termo-titulo
foi relevante, pois o desconhecimento do prefixo, por parte dos alunos, interferiu na
compreensdo sobre o titulo e no modo como eles encadearam as informacgdes advindas dos
colegas®.

No caso do texto Jogue fora suas batatas** observam-se trés pontos de referéncia para
a construcdo das hipdteses: batata enquanto matéria organica, o que consente a atribuicéo de
adjetivos, batata relacionada a atitude de pessoas e batata relacionada a algo negativo. Essas
trés vertentes foram sendo configuradas durante as participagfes dos alunos, conforme a

ilustracéo seguinte:

JOGUE FORA SUAS
BATATAS

Batata enquanto matéria Batata relacionada a Batata relacionada a
organica atitudes de pessoas algo negativo

1. Batatas podres 6. Uma pessoa deu ordem para 7. Mau cheiro

— jogar fora suas batatas — —
2. ... estragadas 8. Pessoa que nédo gosta de 9. Faz mal
— batata — =
3. ...queimadas 10. Pessoa que hdo quer 13. Néo sdo mais Uteis
— batata — —
>4
4. batidas 11. Odeia batata 14. Estdo azedas
5. Fora da validade 12. Jogar batata fora

Figura 10

“ A respeito deste episodio, as analises serdo apresentadas no topico 04.
“ O referido texto apresenta-se no Anexo B deste trabalho.
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Na construcéo coletiva de hipoteses dos alunos para o titulo Jogue fora suas batatas,
observa-se a mesma postura dos alunos: apoiar-se nos enunciados anteriores para a construgao
da prdpria hipotese. Como exemplo, para este texto tem-se o encadeamento de adjetivos nas
participaces de 01 a 04 referentes a permanéncia da concordancia em sua forma plural e a
ndo repeticdo do termo batata nos enunciados subsequentes.

Outra observagdo é a relacdo de justificativa existente entre os enunciados 11/12 e
12/13. No primeiro par, o termo “jogar batata fora™ é justificado pelo termo “odeia batata”.
E no segundo par, o termo “ndo sdo mais Uteis” justifica o termo ““jogar batata fora”. Fato
que remete ao entrelagamento das hipoteses dos alunos baseadas nas demais participagdes.

Em relagio ao texto O pacote de biscoitos®™, as hipoteses dos alunos parecem ser
circulares, pois ndo h4 progressdo considerdvel de idéias; faltam informacgBes pertinentes
suscetiveis de construir, de fato, reflexdes sobre o titulo e possiveis informacgdes do texto,
visto que as participacdes resumem-se, predominantemente, em atribui¢des de adjetivos a
palavra “biscoito”, em complementacéo a participacdo anterior, o que se observa na figura a

seguir:

“ Texto apresentado no anexo C.
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("o PACOTE DE BISCOITOS )
Adjeti locugdes adjetivas & pal i
( jetivos ou ocug;itégzi?ojetlvas apal avra ( Diversos )

_( 1. De chocolate ) _( 13. Novas receitas )

_( 2. Crocante ) _( 14. Embalagens )

_( 3. Recheado ) 15. Alguém que gosta muito de )
< biscoito

_( 4, Fora da validade ) _(16. Alguém que néo gosta de biscoith

_( 5. Roubado ) < 17. Tipos de biscoitos )

_( 6. Gostoso )

_( 7. Podre )

_( 8. Aberto )

_( 9. Fechado )

_( 10. Bom )

_( 11. Gostoso )

_( 12. Ruim )

Figura 11

Por fim, a construcéo de hipétese para o titulo Sementes*®, conforme a leitura da figura
a seguir, confirma a analise acima apresentada: o papel ativo dos sujeitos constituintes do ato
comunicativo é fundamental para a construgcdo do discurso realizado em meio a atitudes

responsivas diante dos enunciados anteriores.

“ Texto apresentado no Anexo C.



72

SEMENTES
1
I T 1
Atividade Adjetivos ou locugdes Diversos
adjetivas

1. Plantar &rvores 3. De 8. Como se

/ aboboras desenvolve
2. Plantar semente 4. Seca 9. Gosta de plantar

5. Nova 10. Flores
6. Murcha 11. Sementes que

nao crescem

7. De maga 12. Semear

13. Multiplicar

14. Nova vida

15. Arvores

16. Frutas

17. Remédios

18. Ervas

Figura 12

As construgdes das hipoteses sobre o texto Semente foram segmentadas de acordo com
as demais construcBes ja expostas: os enunciados anteriores foram fundamentais para as
demais. Este fato comprova-se nos enunciados 01 e 02 (plantar &rvores e plantar semente),
nos quais se observa um entrelagamento de informagdes, inclusive ao recuperar a palavra
plantar.

Outro exemplo de segmento acontece nos enunciados 03, 04, 05, 06, e 07 ao se
privilegiar a atribuicdo de adjetivos/locugdes adjetivas em reafirmacéo ao terceiro enunciado:
de abdboras. O mesmo acontece nas expressdes 12, 13 e 14, quando se reconstrOi oS
enunciados baseados no sentido dos anteriores: semear, multiplicar, nova vida. Nessa
sequéncia, o segundo termo acompanha o primeiro em uma relacdo de sinonimia e o terceiro
acompanha o segundo em um carater ndo linear. Logo, h& dois processos principais
envolvidos nessas participacdes: a) parafrase das manifestacGes (atividade epilinguistica); b)

associacgao por sintagma (semente — plantar).
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Na construcdo das hipoteses coletivas, nas quatro situacBes analisadas, detectou-se
uma mudanca de referentes por parte dos alunos para construir suas hipoteses: o referente
para a construcdo das hipoteses dos alunos, em sua maioria, estava nos enunciados dos outros
alunos. Dessa forma, os enunciados formavam uma espécie de teia, com suas pontas fixadas
em alguns enunciados dos colegas.

Em vérios momentos, como por exemplo, na atribuicdo de adjetivos ou locucdes
adjetivas a algum termo do titulo, ou ainda em sequéncia de hipéteses “batatas estragadas, ...
queimadas, ... batidas, ... podres”, os alunos demonstram acompanhar 0s enunciados
anteriores, até na marca de plural expressa por um primeiro aluno. Esta atitude é percebida
nas reflexdes acerca do texto O pacote de biscoitos ao se encadearem os adjetivos ou locucdes
adjetivas ao termo: ““de chocolate, crocante, recheado, fora da validade, roubado, gostoso,
podre, aberto, fechado, ruim, gostoso, bom.”

Assim, pode-se perceber que a construcdo de hipdteses, em um processo interativo que
privilegia a participacdo coletiva, possibilita 0 amadurecimento de reflexdes sobre um dado
proposto, sendo constituido por meio de cadeias de enunciados, concorrendo dessa maneira,

para o aprimoramento da competéncia de leitura nessas préticas de ensino-aprendizagem.

b) Encontro 03: Acesso aos primeiros blogs

No caso da leitura de titulos por meio de construcdo de hipdteses, no encontro de
acesso aos primeiros blogs, houve um diferencial: as hipoteses surgiram a partir dos
contetdos que os alunos imaginavam existir em um hipertexto, tendo como referente alguns
nomes como, por exemplo, Hannah Montana, Kaka e Claudia Leite. Alguns deles partiram de
seus conhecimentos de mundo para lancar hipoteses sobre contelido dessas paginas.

A diferenca detectada nesse encontro, em comparagdo ao analisado anteriormente,
acontece na proporcdo em que os alunos ndo apdiam seus enunciados demasiadamente nos
discursos dos colegas, e sim no que eles j& conheciam sobre o artista, de tal forma que a
disposicdo dos enunciados contribuidores para a formulagdo de hipOtese esta organizada

conforme a figura a seguir:

8. Familia

2. Vida pessoal
4. Doenga do
filho

7. Agendas de
shows

Figura: 13
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Fazer inferéncias sobre um artista conhecido é diferente de trabalhar com termos
isolados. No primeiro caso os alunos apenas ativam seus conhecimentos de mundo sobre o
que eles j& conhecem em torno da pessoa exposta; no segundo caso, eles tém o trabalho de
refletir sobre a coeréncia das informagdes que estdo expondo de acordo com o termo/titulo em
questéo.

Ao se referir a Claudia Leite, por exemplo, podem ser envolvidos Vvarios tdpicos
proprios da vida de um artista. Por outro lado, para falar em A senhora do cruzeiro é
necessario refletir sobre os termos compositores do titulo de forma a conduzir a uma idéia
fundamentada, ndo necessariamente fazendo referéncia a topicos da vida de uma senhora,
como qualquer outra.

Outro ponto em discussdo nesta atividade € a forma como os aprendentes se
posicionam diante da tarefa, revelando intrinsecamente em suas falas a nocdo ou o
conhecimento que eles tém de um hipertexto, ao sugerir a presenca de videos, clips, musicas e
outros.

Nas duas situacdes (praticas de leitura de textos digitais e de blogs), a aula esta sendo
desenvolvida no laboratério. Entretanto, ndo se explicitou a natureza dos textos que eles iriam
encontrar: se era texto em slides de Power-point ou em péginas da internet (blogs). Isso levou
a compreensdo de que os alunos, ao ativarem diversos tipos de conhecimentos, ora recuperam
0S que ja estdo assimilados, ora reconstroem algumas informagdes por meio das contribuicoes
dos colegas.

Em ambos os casos, a interagdo apresentou-se como pré-requisito para o bom
desenvolvimento da construcdo de hipdteses, pois incentivou todos os participantes a
refletirem sobre o que ja conhecem ou sobre o que pode ser conhecido mediante as variadas
participacoes.

Portanto, o fator que mais contribuiu para a compreensdo e emissdo de hipéteses dos
alunos foi o conhecimento prévio, de mundo ou enciclopédico dos mesmos. Isto permite
inferir que o recurso computador, nesta préatica, esta apenas em funcdo da natureza textual
escolhida para se trabalhar (digital) o que ndo interfere no resultado da compreensdo leitora

dos alunos.
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4.1.2 A construcgdo de hipoteses em sala de aula: do texto ao titulo

Trata-se, nesse tdpico, de verificar os pormenores da pratica de construcdo de
hipGteses acerca dos titulos dos textos ja lidos pelos alunos. Como as atividades foram
realizadas? Houve resultados satisfatorios ou ndo? Para tornar possivel essa verificacao,
optou-se pelos seguintes topicos de analises:

a) A elaboracéo de titulos

b) A selec&o de titulos

Essas atividades ocorreram ao longo da SD com a finalidade de partir de uma leitura
simplificada, com sugestdes de titulos, a uma mais reflexiva, relacionando-os com as
informacGes contidas no texto, de acordo com as proposi¢des de Schneuwly e Dolz (2005).

Uma dessas praticas foi a elaboracédo de titulos, realizada no Encontro 01, quando os
alunos leram e refletiram juntamente com a professora sobre um texto — Brasil e Franca é um
classico! — o qual se referia basicamente & passagem do Kaka pela selecdo brasileira de
futebol, por ocasiéo da copa de 2006.

Apos a leitura e debate sobre o texto, os alunos sugeriram timidamente apenas trés
titulos para o texto: “Dia cansativo para o Kaka; ‘““Azar em campo™; “Azar ou morte no
campo”. Apesar de ter sido uma atividade com propdsitos bem definidos, houve necessidade
de se explorar algumas questdes de leitura como, por exemplo, o fato de o texto ndo
mencionar, em nenhum momento, algo que remetesse o leitor a idéia de morte, tampouco a
um dia apenas, mas a uma situagéo que englobava o jogo, no qual o protagonista machucou-
se, e & expectativa do mesmo para 0 jogo seguinte.

Nesse caso, ocorreu a necessidade de serem retomadas essas expressdes inadequadas
que ndo condiziam com o texto lido, o que n&o foi realizado por falta de tempo. Contudo,
poderiam ter sido retomadas na aula posterior, mas ainda assim ndo foram realizadas, porque
foram priorizadas as atividades que correspondiam a sequéncia pré-elaborada. Tal atitude
direciona a reflexdo sobre a sequéncia didatica

Quando a sequéncia didatica foi abordada no capitulo teérico, ficou evidente a
necessidade de se trabalhar com mddulos com base nos estudos de Schneuwly, Dolz e seus
colaboradores (2004). Assim, parte das atividades de prética de leitura previamente definidas

para serem trabalhadas em sala de aula (SA) constituiu-se como segue:
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Parte da sequéncia
(leitura) em SA

P MOdUIOtOtl Atividade no Prétigé(?eu:gi?uzr:a por
rimeiro contato com
0 aénero RE LIED meio de selecdo de texto

~— >~

Figura 14

Nesse contexto, nota-se que foi dada prioridade para a sequéncia de atividades
propostas para serem trabalhadas nos mddulos, variando as atividades de leitura e deixando
em segundo plano o trabalho com as necessidades de praticas linguageiras emitidas
implicitamente pelos alunos.

Contudo, de acordo com as reflexdes tedricas apresentadas, o trabalho com os
maédulos precisa ser reajustado ao longo da SD em conformidade com as necessidades
comunicativas dos alunos. Outra possibilidade de compreensdo, segundo as concepcdes de
Schneuwly e Dolz (2004), é referente ao inicio da sequéncia didatica, quando afirmam que
este € 0 momento em que se ajustam as préaticas que demonstram certa instabilidade.

No que tange a escolha ou selecéo de titulos, esta foi uma das atividades de leituras
subsequentes, em que os alunos deveriam escolher, entre os titulos dados, a op¢do mais
pertinente para o texto estudado, conforme a descricdo do encontro 06, no capitulo 03 deste
trabalho, destinado as questdes metodoldgicas.

Entre os titulos analisados estavam: Escrevendo em movimento; Eu sei, ninguém vai
entender e Segredo. Os alunos tiveram a tarefa de escolher em equipe um deles para atribui-lo
ao texto que relatava a experiéncia de uma jovem estudante de publicidade, Monique Larentis,
que adorava escrever no 6nibus em movimento na volta da faculdade para casa.

Ao remeter os discentes & andlise de titulos, considerou-se a coeréncia e a
argumentacdo deles. Nessa tarefa, a maioria optou pelo titulo Escrevendo em movimento,
argumentando que o texto expunha a experiéncia de alguém que adorava escrever quando
estava em um veiculo em movimento e que os demais titulos ndo seriam adequados, pois 0
titulo Eu sei, ninguém vai entender era “vago” e o titulo Segredo ndo fazia sentido com o que
estava expresso no texto: algo que acontecia todos os dias e que ela ndo fazia questdo de

esconder de ninguém.
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As escolhas com os devidos argumentos emitidos pelos alunos seréo ilustradas, a

seguir:

Eu sei, ninguém vai entender

Escrevendo em movimento Segredo

E incrivel como o tempo que tenho livre para escrever (literalmente, com lapis e borracha,
porque ainda ndo sou moderna hehehehe) um post para o blog é no onibus, na volta da faculdade para
casa. E nessas horas que também, as vezes, me da surtos criativos, ou idéias malucas que preciso anotar,
acho que por isso estou tdo acostumada..

Sempre sento em um banco sozinha, porque a ultima vez que sentei acompanhada e comecei a
escrever, a pessoa do meu lado ficou com uma cara estranha; claro, ndo sdo muitas pessoas que escrevem
no onibus, mas eu sei escrever em um veiculo em movimento :D

Acho que essa seria uma das minhas qualidades mais legais, ocupar o tempo que estaria fazendo
nada, escrevendo pensamentos e lendo livros (porque também leio no onibus) :)
Monique Larentis

Quadro 09

A Unica equipe que escolheu o titulo Eu sei, ninguém vai entender, afirmando ser
totalmente pertinente ao texto, argumenta ndo ser algo “normal”, nas palavras dos alunos da
equipe, uma pessoa escrever freqlientemente, estando em um veiculo em movimento. Foi
considerada, nessa situagdo, a escolha da equipe, por mais que esse ndo fosse o titulo original
do texto, sendo compreendido como plausivel a explicagdo de seus componentes, o que fez
com que a turma também concordasse com este grupo.

Considerar as visdes, opinides e/ou argumentos dos alunos faz parte de uma didatica
voltada para a socio-constru¢do do conhecimento. Dedicar importancia as reflexdes dos
alunos é, no minimo, reconhecer suas capacidades argumentativas e incentivar a sua
autonomia reflexiva no ato de leitura.

Em uma andlise mais apurada dos dados expostos, verifica-se que os alunos:

e Apropriaram-se do titulo ap6s a reflexdo detalhada do texto;

e Fizeram de modo pertinente a relagdo de sentido entre o texto e o titulo;

e Demonstraram autonomia na realizacdo da tarefa pelo apoio que tiveram no
trabalho em equipe.

Estas questbes corroboram outras, ja apresentadas nesse trabalho:

e Importéncia do trabalho de leitura em equipe;
o Diferencial nos resultados possibilitado pela autonomia nas reflexdes dos

alunos em grupo;
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e O nivel de reflexdes nos argumentos apresentados é fruto de um trabalho de
leitura coletiva.

Dessa forma, constatou-se que as atividades de selecdo puderam refletir aspectos
positivos, conforme as observacgdes citadas acima. Embora em alguns momentos o trabalho
com titulos ndo tenha sido explorado substancial ou sistematicamente, ainda assim logrou-se
éxito com tais préticas.

Por isso, observou-se ainda a necessidade de sistematizagdo nas atividades de
construcdes de titulos, o que poderia levar o aluno a melhorar ainda mais sua capacidade de
reflexdo sobre as informacdes contidas no texto, relacionando-as a seus devidos titulos.

Contudo, as verificacdes sobre a construgédo de hipoteses em sala de aula: do texto ao
titulo revelam que as opgdes metodoldgicas e de valorizagdo das contribuigdes dos alunos (de
carater psicoldgico) estdo no cerne dos resultados satisfatorios obtidos nessas préticas de
leitura. Com esse fato torna-se possivel acreditar na posi¢cdo coadjuvante dos recursos
didaticos utilizados para tal fim e no favorecimento de questdes diversas nas atividades de

leitura em sala de aula.

42  ALEITURA SELETIVA

Nesta secdo, pretende-se analisar como as atividades de selecdo de textos foram
desenvolvidas em sala de aula e no laboratério de informatica, assim como os resultados
obtidos com tais préticas no que concerne a competéncia de leitura do aluno.

A leitura seletiva foi representada por uma atividade iniciada em classe, a qual
prosseguiu no laboratério de informética e culminou na postagem de comentério em blogs,
momento em que os alunos selecionaram os relatos de experiéncias em blogs para produzir
seus comentarios, no desenvolvimento de praticas de leitura pds-projeto.

Para a andlise dessas préticas, escolheu-se alguns encontros que serdo enquadrados em
dois topicos de verificagBes: a leitura seletiva em ambiente digital e a leitura seletiva em sala

de aula.
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4.2.1 A leitura seletiva em ambiente digital

As averiguacOes relacionadas a pratica de leitura seletiva em ambiente digital, aqui
apresentadas, objetivam levantar constatagdes dos fatores que de fato contribuem ou ndo para
0 desenvolvimento da competéncia de leitura dos alunos.

No primeiro momento das atividades de leitura seletiva no laboratério de informética
(Encontro 2), observou-se que os alunos ndo se ajustaram com facilidade neste tipo de leitura
devido a alguns fatores expostos a seguir:

e O primeiro contato com o computador: os alunos queriam ler/ conhecer todos

0s textos por motivacdo de esta ser a primeira aula no laboratério de
informatica;

e A leitura animada em PowerPoint consistia em algo novo para eles: mais um

motivo para que desejassem realizar todas as leituras dos textos sugeridos.

Logo, ndo foi uma boa escolha de préatica de ensino-aprendizagem para esse momento,
j4 que ofuscou a atencdo dos alunos devido a euforia provocada pela motivacdo que eles
estavam sentindo por conta da novidade de estar realizando leituras de maneira distinta da
forma tradicional. Pensou-se, entéo, que deveria ter sido explorado esse desejo de leitura, no
minimo para praticar uma leitura descompromissada, para simples deleite, como referenda
Antunes (2003) e estimular ainda mais a motivagédo dos alunos.

A leitura seletiva em ambiente digital permite demonstrar que as atividades propostas
aos aprendentes exigem certa simetria com os recursos utilizados. Caso isso ndo ocorra, 0
desempenho do aluno pode ser comprometido.

Nessa préatica evidenciou-se que a atividade de selecdo de texto ndo foi a atividade
mais adequada nesse momento, pois os alunos estavam dispostos a ler todos os textos devido
a motivacdo causada pelo recurso utilizado. Esse comportamento poderia ser previsto e
orientado a escolha da atividade apresentada aos alunos.

Diferentemente, verificou-se o desenvolvimento da aula de leitura “preso” a
metodologia pré-elaborada. Fatos como este podem ser prejudiciais ao bom desenvolvimento
das praticas comunicativas em sala de aula em determinadas situa¢des. Por outro lado,
considera-se o inicio do projeto como praticas passiveis de serem repensadas e reajustadas no
seguimento da sequéncia didatica, conforme Schneuwly e Dolz (2004).

Assim sendo, o professor de lingua materna ndo pode ignorar os sinais emitidos pelos

aprendentes como instrumento para reprogramar a aula (o que para muitos se denomina de
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movimentos didaticos) a fim de atender as necessidades linguageiras deles identificadas no
decorrer das atividades.

A prética de leitura seletiva no encontro 04 (LIED) pretendeu efetivar a escolha de
blogs a serem acessados pelos alunos. Com este intento, eles utilizaram ndo mais textos, mas
nomes de artistas sugeridos por eles mesmos.

Nesse encontro, percebe-se que tais alunos continuaram partindo das referéncias deles,
utilizando-se de atitudes autbnomas para mostrar os atrativos desses blogs e tentar persuadir o
grupo a acessa-los. Isso resultou em um maior engajamento dos alunos na realizacdo desta
atividade; afinal, eles estavam lendo o que mais lhes interessava: saber mais sobre seus
artistas favoritos. Em outros termos: coube a professora atender as sugestdes dos aprendentes
e tentar interagir com eles para conhecer mais sobre esses artistas, ja que, em alguns casos, ela
ndo conhecia os artistas mencionados por eles, como era o caso da cantora Beyonce.

A necessidade de se trabalhar com assuntos do cotidiano, referenciado nos PCN revela
resultados positivos nas aulas de lingua materna. Os discentes deixam-se envolver ainda mais
quando se trata de assuntos por eles apreciados e relacionados as suas motivacdes externas ao
ambiente escolar.

A atuacdo do mediador da aprendizagem de leitura — o professor — exige um
refinamento do olhar para o contexto sociocultural do aluno e sobre o qual vai atuar. Dai a
necessidade de se trabalhar com o contexto social imediato do aluno, tentando enquadrar-se
com um minimo de naturalidade a assuntos do “mundo” dos adolescentes, o que fora tratado
no referencial tedrico sobre o ensino da compreensdo escrita em lingua materna.

Referindo-se a predisposicdo deles para realizar a leitura, ressalta-se 0s objetivos dos
alunos-leitores norteando seus modos de leitura com maior interacdo, conforme Koch (2003).

Para finalizar este topico, preferiu-se o encontro 10 (LIED), quando eles tiveram que
usar, mais uma vez, sua autonomia para selecionar os relatos de experiéncias e produzir os
seus comentérios, ja que a selecéo estava a critério deles.

A prética de selecdo de relatos nesse encontro demonstrou-se pertinente a medida que
os aprendentes realizaram as atividades de maneira autbnoma, até mesmo no manuseio do
recurso utilizado. Essa atitude evidencia o favorecimento do recurso computador na
aprendizagem dos mesmos, em especial na contribui¢do a realizagdo de leitura em ambiente
digital, conforme o exposto no aporte tedrico o computador como recurso didatico.

As reflexdes expostas permitem afirmar que o uso do computador enquanto recurso
didatico para fins de ensino e aprendizagem de leitura em lingua materna pode proporcionar

resultados satisfatorios dependendo das realizagbes de atividades propostas com o seu
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manuseio. Assim, h4 necessidade de se calcular ou prever minuciosamente a pertinéncia das
atividades sugeridas ao publico alvo e o objetivo que se almeja com estas. Este fato ja foi
assinalado por Coscarelli (1998) quando se referiu ao uso do computador enquanto ferramenta

didatica.

4.2.2 A leitura seletiva em sala de aula

O intuito de analisar as préaticas de leitura seletiva em sala de aula parte da tentativa de
identificar o que, de fato, contribui para o aperfeicoamento do trabalho com a competéncia de
compreensdo dos alunos em sala de aula. Tentou-se observar algum desvio de resultados
dependendo dos recursos utilizados, em confronto com as observagdes da leitura seletiva em
ambiente digital.

No encontro 03, os alunos foram orientados a selecionar, entre tantos textos, aquele
com o qual eles gostariam de trabalhar durante a aula, considerando qual seria 0 mais
interessante para a turma. Eles realizaram essa tarefa em equipe e elaboraram uma
justificativa para convencer a turma de que o texto escolhido pela equipe seria 0 mais
interessante para ser trabalhado. Os textos disponibilizados aos alunos para a leitura seletiva
foram trazidos pelos mesmos, ndo ocorrendo interferéncia por parte da professora para o
trabalho com algum texto especifico.

Nesse encontro, contrariamente ao ocorrido no encontro 02 (LIED), a atividade
favoreceu o desenvolvimento da aula, pois os alunos escolheram o texto que realmente
apreciavam, e com o qual apresentaram maior envolvimento. A professora reajustou as
atividades de aula a fim de promover maior interagdo no momento da leitura, tanto entre
aluno-aluno, visto que o trabalho de compreens&o foi realizado em equipe, quanto aluno-leitor
e aluno-autor, aproveitando positivamente a situagéo configurada naquela aula.

O movimento de reajuste da professora nesta aula ocorreu, pois, em dois momentos
distintos que se refletiram nas préticas de leitura dos alunos: a) promover maior interacdo
leitor-texto-autor; b) estudar questdes de linguagem em conformidade com a necessidade
sinalizada pelos alunos.

Essa pratica mostra-se em consonancia com os dizeres de Antunes (2003) relativos a

atuacdo do professor de portugués no ensino-aprendizagem da compreensdo escrita. Ao
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desenvolver uma leitura interativa, motivada, critica/reflexiva, entre outros; promove-se a
utilizacdo de inferéncias, de conhecimento de mundo e de conhecimento partilhado.

Neste encontro, verificou-se que o diferencial das atividades desenvolvidas em sala de
aula, assim como em seus resultados, ndo esta no instrumento utilizado para a atividade e sim
na zona de motivagéo dos alunos para o trabalho com as suas proprias vontades, na instigagdo
de sua curiosidade ou ainda na forma de trabalho coletivo.

Desse modo, no conjunto das préticas de leitura seletiva em ambiente digital ou em
sala de aula, verifica-se que o trabalho envolveu essencialmente quatro campos de

conhecimentos nos diferentes encontros conforme a figura abaixo:

ALEITURA
SELETIVA

LIED SA LIED LIED
(Encontro 02) (Encontro 03) (Encontro 04) (Encontro 10)

Sequéncia de
- prioridades nas praticas
g de ensino-aprendizagem

de leitura seletiva
relativas aos alunos.

%
A motivacao § O aproveitamento g
baseada na Avontade do ——» dareferénciaedo. —» A autonomia
novidade - aluno - conhecimento de
g iV mundo

Figura 15

A figura acima mostra com que teor processou-se a progressdo das praticas de ensino-
aprendizagem da leitura seletiva quando se aciona, por meio delas, aspectos diretamente
relacionados aos alunos enquanto individuos interativos e participantes ativos inseridos nas
atividades por eles realizadas. Esta atitude caracteriza o discente enquanto sujeito atuante —
desenvolvendo o seu devido papel — na préatica de ensino-aprendizagem, conforme as
proposicoes de Antunes (2003) e orientagdes prioritarias dos PCN.

Em sintese, entende-se que a leitura seletiva se fez presente em varios momentos da
sequéncia, ndo s6 aqueles expostos aqui detalhadamente, contribuindo assim para atitudes
autdnomas dos aprendentes e a interagdo entre 0S mesmos por conta das atividades em grupos.

Nessas préticas, foi possivel observar que os alunos foram criteriosos na selegéo de
textos ou hipertextos, desde a selecdo deles, passando por blogs de artistas famosos, muitos
dos quais conhecidos internacionalmente, até as leituras dos relatos de experiéncias, e as

criticas dos hipertextos/blogs.
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Para a realizacdo desta pratica, foram necessarias algumas atitudes por parte da
professora, como por exemplo, confiar nos conhecimentos dos alunos, considerar importantes
suas experiéncias de vida, reajustar suas préticas frente as suas necessidades, aproximar-se
deles e utilizar a interagdo para adquirir informagdes sobre seus conhecimentos, acreditar na
autonomia dos sujeitos leitores, entre outros. Esses fatos foram determinantes para o

desempenho dos mesmos, frente as atividades de leituras realizadas pelos mesmos.

43  ALEITURA POR INTERMEDIO DE QUESTIONAMENTOS

Tentar-se-a mostrar nesta sessdo como se encaminharam as atividades de elaboragdo
de questdes sobre os textos lidos, assim como detalhes que podem ou ndo ter interferido nos
resultados obtidos pelos alunos em suas préticas de leitura no decorrer da sequéncia. Para esta
analise, utilizar-se-a alguns dados dos encontros 02, 03 e 04 e, ainda, a elaboracdo de

questionamentos em um dos encontros no pos-projeto.

4.3.1 A leitura por meio de questionamento em ambiente digital

Essas atividades no segundo encontro (leitura digital experimental — LIED) foram
realizadas em duplas e direcionadas aos outros grupos, com a intencdo de promover a
interacdo entre eles e de iniciar as reflexdes sobre os contetdos dos textos.

Os questionamentos foram separados em alguns blocos conforme o nivel de
aprofundamento das informacgBes requisitadas: plano literal, concernente a obviedade das
informacOes requeridas com as perguntas, ou no plano ndo literal, o qual apresentou a
necessidade de ativagdo de conhecimentos de mundo, conhecimento partilhado, inferéncias e

outros para (re)construir o sentido do texto.

Plano literal Plano néo literal
Texto: A senhora do cruzeiro Texto: A senhora do cruzeiro
e Porque o navio e melhor em tudo? . E assim como ela vocé iria gostar de morar no azilo?
e Porque a Velha ndo queira pagar um azilo? e A que mensagem ela transmite? por que? o cruzeiro é
e Porque a Velha viajava no cruzeiro? melhor? porque ela quis nos transmitir?
e Quantas picinas aviam no cruzeiro
e Quanto é que custa a diria para ela Texto: Jogue fora suas batatas
e Por que a Senhora do cruzeiro preferia mora num
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Cruzeiro do que num Azilo?
e Quantas refeisdes a velinha tinha diariamente

Porque o professor pediu que eles fizessem isso?

O que seré que os alunos sentiram a fazerem isso?

O que vocé entendeu da estoria jogue sua batatas fora
O que vocé achou do texto

e Por onde ela desejava passar enquanto viajava no
cruzeiro

Texto: O pacote de biscoitos
Texto Desaposentar

e Porque ele queria desaposentar? e  Vocé é vitima de sua propria lingua?
e Porqgue ele chegou na praga com uma marreta e como vocé se sentiria se vocé comece alguns biscoitos
e Por que a prefeitura ndo permitiu que esse senhor ndo de qualquer pessoa pensando que fosse seu biscoito
ficasse com o cadeado da torneira publica? que acabou de comprar mas quando acaba os biscoito
e O que dava tanta disposicédo a ele? ela percebe que ela que comeu os biscoitos dele.
e como vocé se sentiria se vocé comece algum biscoito
Texto: Jogue fora suas batatas de alguém e se esse alguém reclamasse que pegou
estes biscoitos dele?
o Porque o professor pediu que eles fizessem isso? e O que a senhora esatamente queria mosta com
e O que vocé entendeu da estoria jogue sua batatas fora exatamente queria mostrar com a sua atitude, de jogar
e O que vocé achou do texto a semente pela janela?

Texto: O pacote de biscoitos

e Qual foi a reagdo da menina ao pensar que o homem
estava comendo seu biscoito?

e porque a senhora abria a bolsa e tirava um pacote e

passava a viajem toda jogando alguma coisa fora?

Porque o0 homem estava comendo os biscoitos dele?

Por que elhe néo ficou iritado como ela ficou?

Quando ela sentou na poutrona o que ela queria fazer?

Quais eram as 4 coisas que ndo podemos recuperar

jamais?

Texto: Sementes
e porque a senhora abria a bolsa e tirava um pacote e
passava a viajem toda jogando alguma coisa fora?

Quadro 10

Nessa etapa da intervengdo didatica, os questionamentos elaborados pelos alunos
apresentavam um carater predominantemente literal, quando realizavam perguntas de escassa
complexidade, sem nenhuma reflexdo, ou seja, questdes demasiadamente presas a literalidade
do texto.

A maioria das questdes demonstrava-se no plano literal de compreenséo; quando, por
exemplo, o aluno pergunta quantas piscinas havia no navio ou ainda quanto é que custa uma
diéria para ela, o que comprova a superficialidade do entendimento do aluno acerca do texto.

Por outro lado, verificaram-se poucos questionamentos com um grau maior de
complexidade, como é o caso da pergunta “Vocé € vitima da sua propria lingua?”’, em que se
percebe a necessidade de compreensdo afinco do texto para desenvolver a reflex&o proposta.

Entretanto, essa complexidade de reflexdo para a emisséo de questionamentos ocorreu

de maneira comedida.



85

4.3.2 A leitura por meio de questionamento em sala de aula

J& no encontro 03 (sala de aula), essa mesma atividade foi realizada em equipes e as
perguntas foram direcionadas ao aluno-autor sobre a composic¢do do texto, 0 que promoveu,
além da interacdo, a reconstrucéo do sentido do texto, uma vez que 0 autor se encontrava
presente na sala de aula. Nesse momento, percebe-se uma mudanga consideravel nas

elaboragdes das questdes como mostra o quadro a seguir:

Plano literal Plano néo literal
e Enoque foi vc que enventou a ¢ De que tipo de fontes vocé obteve esta
historia ou foi seu amigo? Ele . <
. informacédo?
existe?

e Qual era a intensdo do taxista indo
ate a casa da moga?

e Porque o taxista se ardia em febre e
se contorcia de frio?

O que o0 motivou a escrever este texto?

Qual o motivo de ter escolhido este texto?

Qual foi a sua conclusao sobre o texto?

Por qué vocé escolheu este texto?

Quando no6s corrigimos o seu erro vocé ficou com

vergonha?

e Como vocé se sentiria se ela fizesse sinal para que
voceé parasse para da um passeio pela cidade?

e Quando vocé criou esse texto, 0 que vocé queria
transmitir para o leitor?

e Enoque, porque vocé resolveu escrever esse
conto?

¢ \océ pode me dizer quem contou a histéria a
vocé?

o Para vocé essa historia é baseada num fato real ou
é uma versao?

¢ Qual asua intencdo ao escrever essa historia?

» Porque vocé escolheu esse texto para escrever no

livro de contos? Justifique sua resposta.

Quadro 11

No quadro 11, observa-se que os questionamentos elaborados em equipes pelos alunos
delineavam mais um carater de interacdo face a face entre autor/leitor, numa tentativa de
compreender o texto pelo uso de inferéncias, isso gracas a propria situacdo ali constituida.

Nota-se que as perguntas dos alunos sdo diretas e referem-se predominantemente ao
plano ndo literal do texto, o que poderia ficar em segundo plano se ndo fosse a presenca do
autor. Este fato se comprova nas perguntas: 0 que 0 motivou a escrever esse texto?; de que
tipo de fonte vocé obteve esta informacdo?, ou ainda, se o amigo apresentado na historia

existe, de fato.
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Esses questionamentos, por outro lado, mostram que a composi¢cdo do enunciado é
determinada por alguns fatores como: a finalidade reconhecida, os parceiros da interagéo e o
momento da realizagdo, conforme os estudos bakhtinianos sobre os enunciados presentes no
aporte tedrico. Por isso, a postura responsiva ativa do leitor em relacdo ao texto/autor e o
carater ndo linear na elaboracdo dos questionamentos foi resultado de um conjunto de acbes
significativas para o ato de ressignificago do texto"’.

De acordo com Koch (2006), a postura responsiva do leitor diante do texto é essencial
na contribuicdo do entendimento de um texto. Por outro lado, o contexto sociolinguistico
entre os interlocutores e o conhecimento minimamente partilhado entre 0s mesmo séo fatores
determinantes da compreensao leitora.

Em outras palavras, o contexto de realizagdo da atividade interferiu consideravelmente
nos resultados obtidos com a tarefa, j& que se define no teor dos questionamentos dos alunos a
necessidade de interagir com o aluno-autor sobre assuntos que vao para além do texto, o que
ndo fora possivel em encontros anteriores.

Uma das hipéteses para a diferenciacdo do quadro 10 para o quadro 11 é que, no
primeiro, como os alunos tentam entender o texto, sem o auxilio do autor, perguntam
aleatoriamente apenas para conferir a compreensdo do mesmo enquanto que o quadro 11
mostra uma atitude bem diferente dos leitores perante o texto: tentam tirar ddvidas para suprir
suas proprias necessidades de compreensdo ou para esclarecer algo com o qual eles ndo

concordam, mas que foi exposto pelo autor.

No encontro 04, a tarefa foi realizada individualmente, de forma que os alunos, apos a
leitura [hiperleitura] dos blogs escolhidos pela turma, formularam perguntas com o intuito de

iniciar as discussdes. Estas questdes foram assim agrupadas:

T A titulo de exemplo temos a propria disposicéo do autor e do leitor que torna possivel desde o direcionamento
de perguntas que ndo poderiam ser respondidas apenas com as informacdes presentes no texto até a
aproximacdo, de fato, entre os sujeitos que direcionam a agdo comunicativa.
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Plano literal Plano ndo literal
Blog Hannah Montana (Miley Cyrus) Blog Hannah Montana (Miley Cyrus)
e Porque os fas de Hannah Montana foram enganados e O que vocé entendeu sobre a vida profissional da Miley
e Por que a adolescéncia dela foi infeliz Cyrus? E a vida particular?

Porque Miley diz que ndo quer ser mae muito cedo?Qual
foi o dia mais dificil para Miley?
e Por que Miley inganou seus fées pelo saite oficial?

Blog da Claudia Leite Blog da Claudia Leite
e O que Mariana Cardoso de Melo perguntou para ¢ Porque ela diz que a as mulheres tevem amamentar?
Claudinha Leite? e porque claudinha leitte mandou grandes beijos para as
¢ Quantos anos claudia Leite tem ao total de carreira? galeras de fortaleza e de S&o gongalos?
¢ Qual acidade natal da claudia leite? e Porque ela mandou beijo para os preocupadinhos da
e Qual o nome do filho de claudia leite? Estrela
L]

onde foi o ultimo Show da claudia leite?

Quadro 12

Constata-se, no quadro em questdo, que houve certo equilibrio nos tipos de
questionamentos, referente ao plano literal e ndo literal. Nesse quadro, as perguntas
enquadradas no plano ndo literal recebem destaque, pois se considera que, de fato, sdo
perguntas pouco reflexivas, de carater quase superficial, mas que — em contrapartida — néo
podem ser enquadradas no plano literal por ndo se referirem a obviedade de informacdes
contidas no hipertexto.

O fato exposto leva a crer que a elaboragdo de questionamento realizada em ambiente
digital, com o uso de hipertextos, pouco tem contribuido para mudangas significativas de
compreensdo textual por parte dos alunos.

No pés-projeto, as praticas de ensino-aprendizagem de leitura continuaram sendo
realizadas através de questionamentos. Nelas, observou-se que houve um diferencial
considerével na forma como eles construiram a atividade.

Em um desses encontros, esse tipo de atividade complementou o estudo sobre o texto
Metas, extraido de um blog acessado pela turma no periodo do projeto*. A anélise do quadro,
a seguir, permite mostrar algumas particularidades sobre a forma como estes questionamentos

foram formulados:

8 Cf. o capitulo 3; sessdo 3.2.3.5 (p.66)
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Plano literal Plano ndo literal
. O que ela comprou e quantos ela e Qual a sua meta na vida? Qual delas vocé j& alcangou?
comprou. e O que Monique quer mostrar nesse texto? Por que Monique se
. Quenhe que esta lendo o livro? indentificou com essa frase? “estamos andando sobre uma fina camada
Quantos livros ela comprou de gelo, imagine ao outro lado...”
. Quem é o autor do livro? e qual é o e O que vocé achou de mais interessante no texto. Porque? / O que vocé

nome do livro? . . “
acha que o autor quis transmitir au escrever “Dependo da mudanca para

saber se estou pronta para aceita-la. Decidirei quando acontecer”.

o Sobre que assunto ela fala em seu taxto? Como chegou a essa conclusdo?
/ No texto existe alguma expressdo que revela sentimentos? Se sim qual?

e Vocé tem alguma meta a alcancar? Qual? / O que vocé acha da meta da
Monique?

e Ter metas na vida é superar obstaculos? Por que? / Ver barreiras a frente
¢ ter mais uma arma para se apoiar? Por que?

e O que Monique quis transmitir para os leitores. / Explique o que é metas.

e O que vocé imagina ao chegar no outro lado da camada de gelo? Como
vocé acha que er o outro lado?

e Como o texto fala sobre metas eu gostaria de saber se vocé tem um
objetivo na sua vida. / Vocé tem medo das barreiras que a vida vai ti
oferecer?

e O que vocé entendeu sobre o texto? Vocé concorda de tudo o que se
retrata o texto. dé sua opinido?

Quadro 13

Nessa atividade percebe-se a predominancia de questionamentos de cunho ndo literal.
Para compreenséo de tal ocorréncia consideram-se 0s seguintes pontos: o tempo de realizagéo

da atividade; o direcionamento da atividade; as reflexdes prévias e o contexto de producao.

e O tempo de realizagdo da atividade.
A tarefa foi efetuada em sala de aula em um periodo de 3 h/a, 0 que corresponde a
aproximadamente a 2h e 15 minutos (em contraposicdo as praticas realizadas no LIED que
contavam apenas com 1h00 de duragdo). Este aumento possibilitou mais reflexdes antes da

elaborag&o dos questionamentos por parte dos alunos.

e O direcionamento da atividade
Essa préatica demonstrou-se crucial para os resultados obtidos em sala de aula. Neste
contexto, ressalta-se a reflexdo inicial por parte da professora como forma de amadurecimento

da compreenséo do texto e, posteriormente, sinalizada nas questdes elaboradas pelos alunos.
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o Asreflexdes prévias
Aliada ao topico acima, essas reflexdes possibilitaram aos alunos elucidar, relacionar e

problematizar informagdes contidas implicita ou explicitamente no texto.

e O contexto de produgdo

O contexto de produgdo da compreensdo escrita foi um fator central para o bom
desempenho da capacidade leitora dos alunos. Nesse caso, a atividade foi realizada as
vésperas das avaliagBes, o que contribuiu para contextualizar as informagdes contidas no texto
e, por conseguinte, aprimorar a compreensao textual.

Destarte, a realizacdo de préaticas de leitura por meio de questionamentos,
independente do ambiente em que ocorra e do instrumento de auxilio da atividade, perpassa
por um trabalho com fatores externos ao texto para a obtencdo de um bom desempenho na
capacidade leitora dos alunos. Esses fatores externos abrangem desde a exploracdo do
contexto de realizacéo da leitura, passando pelo auxilio do professor-facilitador, até chegar ao
emocional dos alunos por meio dos elos entre o contexto e as informagdes expressas no texto.

As reflexGes acerca da leitura por meio de construges de hipdteses, em ambiente
digital ou em sala de aula, demonstram um rendimento superficial nas formas de leitura, em
especial ao usar o computador como uma das principais ferramentas didaticas. O conjunto de
fatores dissociados dos recursos didaticos utilizados — tempo, direcionamento das atividades,
reflexdes prévias e contexto de produgdo — foi o que de fato contribuiu para a mudanca

significativa de compreensdo em alguns momentos da sequéncia.

4.4  AHIPERLEITURA: DO DIRECIONAMENTO A AUTONOMIZACAO

Essa sessdo de analise foi eleita por se considerar que o trabalho com a hiperleitura
revela particularidades impares nas préticas de ensino-aprendizagem em lingua materna.
Primeiramente, por se diferenciar da atividade de leitura em sala de aula; segundo, por
apresentar a necessidade de modificar o tratamento dado ao texto, hipertexto, no caso. Em
contrapartida, quando se destaca o direcionamento dessas a¢cdes como forma de contribuigdo
para o processo de autonomizagdo do aprendente, pretende-se retomar 0s objetivos que
impulsionaram essa intervencéo didatica.

Em vista disso, preferiu-se fazer alguns recortes (encontros 07, 08 e 09) e tentar

observar movimentos relativos ao direcionamento da leitura virtual/digital em contribuicéo a
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progressao das atividades de ensino-aprendizagem da leitura e a aquisi¢cdo da autonomia do
aluno.

No encontro 07 (Busca de REs direcionada pelo professor), o exercicio de leitura foi
direcionado de forma singular, de modo que os alunos acessaram apenas um numero restrito
de sites sugeridos por eles, os quais buscaram explorar com riqueza de detalhes um acesso a
internet.

Nesse encontro, privilegiou-se as praticas de instrugdes de acesso. Essa atividade é
necessaria na medida em que torna possivel o aprimoramento das habilidades computacionais
dos educandos no que se refere ao acesso a hipertextos sob o recurso da orientacdo do
professor, visto que, para tal realizacdo, percorrem-se etapas complexas para pessoas com
pouca ou sem experiéncia de manuseio a internet.

O acesso a internet configura-se em atos de leitura. Dessa forma, o percurso
detalhado de procedimentos realizados durante esse ato, no referido encontro, € passivel
de ser explorado: o reconhecimento da pégina de busca, a funcionalidade da caixa de recepcéo
de dados a serem pesquisados, os links de sites de busca em outros sites e 0 seu
funcionamento, o reconhecimento e leitura da pégina de sites selecionados pelo site de busca,
0 endereco eletronico, o recorte informativo dos sites, o uso de palavras-chave em site de
busca, entre outros. Considera-se pertinente, entdo, a atividade de instru¢des de acesso
gradativamente, tomando-a como base para uma série de acessos praticados pelos aprendentes
nos encontros seguintes, o que torna possivel a seguranca dos mesmos para o exercicio de
outras atividades atreladas a internet.

Em prosseguimento as praticas de hiperleitura, no encontro 08, foi necessario utilizar
fichas de leitura para, entre outros objetivos, identificar o que os alunos liam e tentar
direcionar essas leituras®.

O intuito de verificagdo pormenorizada desse encontro converge para as analises ja
realizadas: tentar mostrar o funcionamento das préaticas de hiperleitura desse encontro com a
finalidade de averiguar se foram ou ndo fundamentais para o progresso da capacidade leitora
dos alunos. Assim, ressaltam-se alguns aspectos a serem analisados como a ampliagdo do

numero de blogs a serem lidos/acessados e a utilizagéo das fichas de leitura.

“ A andlise da utilizacdo das fichas de leituras em alguns encontros sera apresentada na secdo 4.4.2.
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4.4.1 Ampliacdo do numero de blogs a serem lidos/acessados

A ampliagdo do nimero de blogs a serem explorados pelos alunos no encontro 08
permite refletir sobre dois aspectos dispares: o primeiro refere-se a diferenga da quantidade de
blogs acessados, comparado ao encontro 07; o segundo diz respeito a realizacdo de prética de
leitura em ambiente virtual, com um tempo reduzido para 0 acesso.

Nesse contexto, hd ainda a necessidade de um trabalho de reflexdo coletiva sobre o
que os alunos acessaram, e isso se torna quase impossivel no que tange & qualidade desse
exercicio quando se tem um nimero extenso de sites em um mesmo encontro, isto €, em um

curto espago de tempo.

e Primeiras descobertas

Tendo em vista que um dos objetivos com as atividades de acesso aos blogs pelos
alunos era identificar os relatos de experiéncias, ao ampliarem o nimero de acessos aos blogs
de artistas, eles fizeram as primeiras observagbes de forma autbnoma acerca da estrutura e
conteldos desses blogs. Entre as observacBes, estava o fato de ndo haver relatos de
experiéncias nos blogs com os quais eles estavam tendo contato e, posteriormente, o fato de
esses sites ndo serem de autoria dos proprios artistas.

A identificagdo dessas variagOes por parte dos alunos em relacdo aos hipertextos
acessados pde em evidéncia o fato de que as praticas de leitura contribuem para apropriagéo
dos géneros com os quais os alunos estéo trabalhando. Sobre o fato, Schneuwly e Dolz (2004)
argumentam a respeito da importancia da pratica de leitura do género visado, momento em
que os alunos passam a reconhecer ndo apenas sua estrutura, mas seus niveis de linguagem e
elementos linguisticos especificos.

Esse posicionamento é relevante para a compreensdo de resultados obtidos com
algumas préticas de hiperleitura.

a) O contato com um nimero maior de hipertextos possibilitou ao aluno fazer

relagdes sobre seus contelidos;

b) Embora nédo existisse momento de reflexdo coletiva, ndo houve problema maior

relacionado a prética de hiperleitura, visto que, referindo-se ao acesso a tantos
blogs, os alunos ndo perderam o foco ou o objetivo com a atividade referente a

identificacdo dos REs;
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c) As primeiras descobertas revelam que a autonomia dos alunos no ato da
hiperleitura vai além do acesso aos blogs, as reflexdes sobre os contetdos desses
hipertextos.

No encontro 09, a opgdo por colocar o aluno diante de um site de uma pessoa
desconhecida mostrou-se eficaz no decorrer da sequéncia didatica por render algumas
descobertas aos aprendentes: o conteudo diferenciado dos sites; menos propaganda; a
producéo em primeira pessoa; a linguagem; os relatos de experiéncias, entre outros.

Para analisar as préticas de hiperleitura desse encontro e promover relagdo com as
descobertas supracitadas e o encontro anterior, optou-se por eleger algumas frentes de

analises: a) De um blog conhecido a um desconhecido; b) A utilizagdo das fichas de leituras.

e De um blog conhecido a um desconhecido
A proposta de se trabalhar a hiperleitura pelo acesso de um site “desconhecido”
permitiu outras descobertas aos alunos como, por exemplo, a verificagdo de relatos de
experiéncias, buscados por eles em outros blogs, e a identificagdo pessoal com esses
hipertextos.
A atividade de hiperleitura desse encontro oferece algumas reflexdes:
a) Os alunos perceberam que a quase totalidade dos blogs de artistas por eles explorados
ndo pertenciam ao proprio artista e sim a fés, empresas patrocinadoras etc., o que leva
a crer que eles compararam os sites acessados;
b) A identificagdo pessoal com textos presentes no blog O dia-a-dia de Monique os
motivou de forma a aumentar o envolvimento deles no ato de hiperleitura de um blog

desconhecido, levando-os a um maior tempo na realizacéo do ato de hiperleitura.

As observagdes aqui expostas possibilitam depreender que a atividade de hiperleitura
de blogs desconhecidos libera inUmeras descobertas. Entre elas esta o incentivo aos alunos na
busca de informag6es novas partindo do que ja sabem, complementando seu conhecimento ou
ampliando-o, na medida em que torna possivel. A relacdo comparativa de informagdes novas
com as ja adquiridas anteriormente, por exemplo, indicam que o processo de autonomizacéo

acontece em meio a esses avancos no decorrer das préaticas de ensino-aprendizagem.
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4.4.2 A utilizagdo das fichas de leitura®®

A utilizagdo das fichas®" de leitura, inseridas & prética de hiperleitura, demonstra-se até
certo ponto incoerente, j& que o aproveitamento do tempo com a tarefa é comprometido com o
seu preenchimento. Todavia, 0 acesso direcionado por meio do uso das fichas, embora ndo
seja téo interessante para os alunos que, em muitos casos, preferem ficar “livres” para navegar
na internet, é importante por ndo deixar o objetivo da aula se perder no entusiasmo dos
alunos, além de garantir um acesso “seguro” em ambientes escolarizados.

Ao abordar as informagdes fornecidas pelos aprendentes nessas fichas, evidencia-
se, no encontro 08, que eles permaneceram fazendo as mesmas leituras do encontro anterior:
continuaram a busca pelos blogs, pessoais ou ndo, de artistas famosos, por ndo terem saciado
a curiosidade acerca dos sites ou por ja saber acessa-los devido as instru¢fes do encontro 07.

Outro aspecto relevante encontrado na utilizagdo dessas fichas foi a retengdo de
informagdes a respeito dos contelidos acessados pelo discente com a finalidade de promover a
continuidade das tarefas significativas para eles nos encontros posteriores ou interromper as
que estavam sendo conduzidas de maneira ndo proveitosa por parte deles. Nesse contexto, foi
fundamental o trabalho com as referéncias dos proprios alunos para motiva-los nas atividades
de hiperleitura e, por conseguinte, obter maior envolvimento dos mesmos na intervencao
didatica

No que diz respeito & opgdo pelos topicos presentes nas fichas, verifica-se que seus
itens séo relativamente idénticos, mudando apenas a forma de apresentacdo: de uma

linguagem formal para uma linguagem menos formal, como se observa a seguir.

Encontro 08 Encontro 09
5 Blog pessoal 9 Blog pessoal
6 Titulo do relato de experiéncia 10 Titulo do relato de experiéncia
7 Qual o assunto do relato? 11 O que diz o relato?
8 Suas impressoes, observacoes, 12 O que o relato te diz?
guestionamentos...

Quadro 14

% Os comentarios relativos as fichas de leitura aparecerdo em dois momentos nesta analise, mas com focos
distintos: o primeiro relacionado ao direcionamento da hiperleitura e o segundo como auxilio de informagdes
para a construgdo de comentarios em blogs.

3! As referidas fichas se encontram no Anexo E.
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As verificaches dessas fichas em relagdo a esses topicos provocam algumas

cogitacoes:

a) A semelhanca dos titulos em encontros diferentes pode ndo contribuir para o progresso

da habilidade de leitura dos alunos por restringir a préatica de reflexdo sobre os

enunciados expostos;

b) Ao considerar que, no encontro 08, os alunos tiveram contato com uma grande

quantidade de sites, o0 uso dessas fichas demonstrou-se inadequado no que se refere ao

tempo demandado para o registro de informagdes adquiridos com os sites;

c) Como, no encontro 09, foi explorado apenas um blog, o trabalho com essas fichas

demonstrou-se menos problemético para a exploragdo de seu contelido conforme as

escolhas particulares de acesso pelos alunos.

Essas fichas foram utilizadas nos encontros 08 e 09, sendo recuperadas no encontro 10

para auxilio nas postagens de comentarios nos blogs acessados pelos alunos. Sobre estas

préticas, parece relevante analisar os dados seguintes referentes aos usos delas pelos alunos, a

fim de averiguar se ha a apropriacdo (ou ndo) das informagdes presentes nas fichas para

construgdo de comentarios on-line.

a

Relato de experiéncia
“Como 0 amor comegou”

Encontro 09
Uso de fichas

Encontro 10
Comentarios

Ent&o.. como conheci 0 amor da minha
vida..

NGs nos conhecemos na Universidade.
Eramos colegas em algumas cadeiras.
Lembro-me que certo dia (que estdvamos
sozinhos na sala) ele comegou a me perguntar
Varias coisas (puxar assunto) e eu fui
conversando.. qual era meu nome, onde eu
morava, tal, tal tal.. sei que passou menos de
uma semana e a gente ja estava juntos. Acho
que foi um amor a primeira vista que se
abrochou aos poucos.

Algumas coisas que marcaram nesse dia:
estava frio, anoitecendo, a lua estava cheia,
eu usava um allstar com estrelinhas
desenhadas (Iembro disso porque ele me
perguntou se eu que tinha desenhado).
Depois desse dia, j& se passaram quase 3 anos
até agora. Passamos por muitas coisas juntos,
mas nem preciso dizer que as alegrias
superaram sempre as tristezas e brigas.
Ele me fez acreditar em muitas coisas,

“eu gostei muito desse texto
porque eu asso que sempre a
primeira paixdo nunca se
esquecer, apesar de que eu ainda
eu ndo tive um amo mais um dia
eu vou ter.”

(Aluno E)

“Eu achei muito linda a frase. A alegria sempre
supera a tristeza. Eu achei toda a histéria muito
linda”

(Aluno F)

Legal ela conheceu o amor da vida dela e que se
conheceram e que ele comegou puxar assunto
com ela na faculdade

(Aluno G)

“eu achei muito linda a frase a

alegria sempre supera a tristeza
"

(Alunos F e G)

“E muito interessante”
(Aluno H)

ISrsrs
é muito linda essa histéria de
amor a primeira vista

g vc seja muuuuuuuuuito feliz
bjussssss”

(Alunos He )
”O
(%)

“oi Monique como vocé ta
gostei muito do seu comentario
espero gue vc escreva outro”

(Aluno J)
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ciumenta hihihi.

principalmente em mim mesma, no que eu “Eu acho também se uma pessoa ama de verdade,
era capaz. Me ensinou a amar, a se apaixonar
cada dia mais e mais, por um sorriso, uma

loucura, uma emoggo..., e a ser um pouquinho | muito bonito mesmo” (Aluno L) -

Para encerrar, como um cara na TV disse “eu achei que como o blog dela é pessoal eu
ontem: “Se n6s estamos querendo estar

juntos, podemos superar tudo!”

0 amo ndo existe barreiras” (Aluno K) -

“é lindo como ela fala do seu relacionamento é

gostei muito” (Aluno M) R

Bom, eu achei 6timo o relato dela que fala coisas
legais, interessantes, engracadas etc. Muito bom
mesmo. (Aluno N) -

Monique Larentis

“eu digo para o relato que eu achei legal e que foi
interessante ela fala sobre 0 Namorado dela com
tanto amor.” (Aluno O) -

Quadro 15

Para a construcdo do quadro, foi selecionado aleatoriamente apenas um dos textos

entre os lidos pelos alunos durante o acesso ao blog O dia-a-dia de Monique. A anélise do

quadro referente & evolugdo desta atividade desvela as seguintes informagdes:

Poucos alunos que ndo leram o texto no encontro 09 postaram comentérios
no encontro 10, como é o caso dos alunos E e J;

Por outro lado, a maioria dos alunos que leu e preencheu as fichas ndo as
utilizou no encontro 10, como é o caso dos alunos K, L, M, N e O;

Ha alunos que leram nos dois momentos sem fazer uso das informacdes
presentes nas fichas em seus comentarios postados nos blogs, como é o caso

dos alunos G e H;

. H& ainda aqueles que repetiram o comentério do encontro 09 no encontro 10,

como é o caso do aluno F;
Alguns alunos fizeram comentarios sobre os blogs, ndo se referindo

especificamente aos RE.

Entre as peculiaridades percebidas nestas informages, nota-se que é dada énfase a

diferenciagdo de informalidade nos comentérios do aluno H, que age como se conhecesse

pessoalmente a autora do texto. No encontro 09, o aluno é sucinto e formal em suas palavras.

Ja no encontro 10, 0 mesmo aluno demonstra um grau maior de interatividade com a autora e

0 texto ao apresentar ainda dominio de cédigos de linguagens especificos da internet.

Com a anélise, pode-se concluir que os alunos ndo se fundamentaram especificamente

nas informacfes contidas no encontro 09 para a construcdo e postagem de comentérios no

encontro 10, por mais que elas tenham sido relevante para muitos deles. De fato, eles levaram

a reflexdo o que estavam lendo antes de registrar as informagdes nas fichas. 1sso nos leva a
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crer que a utilizaglo de fichas em ambientes de leitura digital contribui pouco para as praticas
de ensino-aprendizagem direcionadas ao desenvolvimento de habilidades da compreenséo
leitora do aluno.

Em contrapartida, a ndo utilizacéo das fichas construidas no encontro 09 no momento
da postagem de comentarios revela atitudes autbnomas por parte dos alunos para a escolha de
novos relatos a serem lidos e comentados.

Nesses comentarios, foi percebido que a pratica de autonomizagdo dos alunos
referente a atividades de hiperleitura, passa necessariamente pela orientagdo do professor
sobre elementos especificos do ambiente virtual, e, posteriormente utilizados pelos alunos.
Este fato acontece, por exemplo, quando alguns alunos, apds se apropriarem da forma de
como se efetiva 0 acesso aos blogs e registrarem os comentarios nas fichas de leituras, passam
a acessar outros blogs por ocasido da atividade de postagem dos comentérios nessas paginas.

Além disso, os alunos, nesse processo, revelam um desprendimento de algumas
préticas propostas em sala de aula pelo professor até alcancar o nivel de autonomia para a
realizacdo de escolhas que estejam em consondncia com a proposta inicial para as atividades
de ensino e aprendizagem em lingua materna. Como indicio do que foi exposto esti o
desprendimento dos alunos em relagdo as fichas de leitura, deixadas em segundo plano por
eles na atividade de postagem de comentérios.

O panorama geral das praticas de hiperleitura desenvolvidas, em contribuicdo para a

autonomizagdo do aluno, é apresentado na figura seguir.

Panorama das
praticas de
hiperleitura
I
I I Demarcla(;éo do Autonorlnia para
Instrucdes e Ampliacéo do blog acessado para acesso e

delimitagbes de |, | nimerode |—p ampliagdoda [—p construcéo de
acesso acessos qualidade de leitura comentarios

Figura 16

A figura acima permite a depreenséo de que o direcionamento por parte do professor

nos primeiros momentos do médulo se torna essencial para as préaticas posteriores de leitura
autbnomas dos alunos. A esse respeito, os autores referidos na fundamentacéo tedrica sobre o

ensino da compreensdo escrita em lingua materna apontam para a relevancia da atuagéo do
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professor-facilitador’® no fazer pedagdgico. Para isso, o docente pode se utilizar de
textos[hipertextos] que despertem a atencdo dos alunos para diferengas estruturais, lexicais,
entre outras, no intuito de alcangar os objetivos com essas praticas assumindo e legitimando o
seu fazer pedagdgico. Com as reflexdes aqui propostas, compreende-se a relevancia do
contexto real de comunicagdo ao trabalhar com atividades de leitura, o que possibilita
enquadrar em segundo plano os recursos didaticos (como é o caso das fichas de leitura), ja
que a realizagdo da linguagem assume formas peculiares de produgdo de acordo com a

situacdo, independentemente das atividades realizadas antes.
45  OS REAJUSTES NAS PRATICAS DE LEITURA

Neste topico, tratar-se-4& da questdo dos reajustes aplicados nos momentos de
intervencdo didatica conforme a necessidade da situacdo em que realizavam as préaticas de
leituras, tanto em sala de aula, quanto no laboratério de informatica. Dos reajustes efetuados,
foram eleitos trés para serem analisados: o trabalho off-line; o aproveitamento das referéncias

dos alunos e o tratamento de algumas questdes linguageiras.

45.1 O trabalho off-line

Nesta ocasido, diversas sdo as praticas a serem discutidas como, por exemplo, a
vulnerabilidade do trabalho desenvolvido por meio da utilizagdo da internet, por conta da
oscilacdo de conexdo, o que compromete a motivacdo do aluno e uma possivel frustragéo
deles ao realizarem as atividades sem 0 manuseio da internet. Essa situacdo ocorreu nos
encontros 07 e 08 da sequéncia. Para evitar a frustracdo dos alunos por ndo conseguirem
acessar a internet, foram tomadas duas medidas que provavelmente influenciaram a sequéncia
de maneira positiva:

I. Para manter a motivacdo e a curiosidade dos alunos no decorrer da

sequéncia foram catalogados em uma lista os artistas preferidos pelos alunos
e pesquisados, em momentos distintos, seus respectivos blogs para que os

alunos ndo deixassem de conhecé-los, por meio do acesso off-line;

52 Aquele que se utiliza de vérias estratégias para o aperfeicoamento da competéncia de leitura dos alunos.
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ii. Outra atitude relevante nesse processo foi a promog¢do do didlogo com os
alunos, de modo que eles puderam perceber os limites do trabalho com o uso
da internet.

Essas atitudes favoreceram ndo apenas a continuacdo das préticas de leitura em blogs

— sem que os alunos perdessem o foco do trabalho de reconhecimento dos blogs de seus
artistas favoritos — como também o prosseguimento das praticas de leitura quando foi
restabelecida a conex&o da internet.

Interessante observar, neste topico de reflexdo, que os encontros 07 e 08,
possivelmente comprometidos em sua progressdo pelo desequilibrio causado por conta da
falta de conexd0 da rede, foram encadeados de modo complementar. Assim sendo, no
encontro 07, foi proposto aos alunos acessarem os blogs dos artistas e, no encontro 08, j& com
as paginas em off-line, foi proposta, além do reconhecimento dessas paginas, a identificacdo
de blogs pessoais ou ndo com o auxilio das fichas de leitura®.

Nesse momento, observa-se que a progressdo da pratica de leitura ndo foi
comprometida, possibilitando o desenvolvimento das atividades propostas dos alunos.
Contudo, confirmam-se as palavras de Coscarelli (2006), expostas na fundamentacéo teorica,
sobre a dependéncia do contexto institucional para o uso do recurso tecnoldgico e o

reconhecimento das limitagOes por ele impostas dentro das situagdes de ensino-aprendizagem.

4.5.2 O aproveitamento das referéncias dos alunos

No desenrolar das praticas de ensino e aprendizagem da leitura, é importante o
aproveitamento das referéncias dos alunos, apds a percepcédo das pistas concedidas por eles
em cada momento da intervencdo didatica. Nesses instantes, o olhar mais atento sobre a
realizagdo das atividades em classe fez a diferenca no direcionamento da aula, de modo que é
de se considerar na analise ndo apenas as percep¢des adquiridas e transformadas em contetdo
de reflexdo pelo professor, como também aquelas que, por qualquer motivo, permaneceram
nas lacunas no processo, ja que ndo foram trabalhadas no momento adequado.

O aproveitamento das referéncias dos alunos foi observado em diversos momentos da
intervencdo, dentre os quais estdo os encontros 03, 04, 05 e 07. Estas percepges foram

convertidas em aprendizagem de modo variado, o que sera apresentado a seguir.

%8 Os detalhes da utilizagdo das fichas de leituras apresentam-se no tépico 4.4.2 da andlise.
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No encontro 03, esta prética foi realizada pela escolha do texto com o qual iriam
trabalhar, visto que todos os textos utilizados para a sele¢éo foram trazidos para a sala de aula
pelos préprios alunos. Nos encontros 04, 05 e 07 verifica-se o aproveitamento das referéncias
dos alunos no momento em que eles sugerem uma lista de nomes de artistas para a selegdo
dos blogs a serem acessados. Essa atitude revela tanto o envolvimento dos alunos nas praticas
de leitura, quanto a autonomia deles, na proporcéo que manifestam disposi¢éo para participar
da tarefa.

O aproveitamento das referéncias dos alunos passa por um trabalho de motivacéo
inicial para que eles se envolvam com as atividades, a fim de tornar possivel a compreensdo
de hipertextos relativos a suas proprias referéncias. Caso contrario, a constitui¢do da aula de

leitura se restringira aos textos propostos pelo professor.

4.5.3 O tratamento direcionado a algumas questdes linguageiras

Entre os reajustes ocorridos durante as praticas de leitura encontra-se a abordagem de
algumas questdes linguageiras que estavam interferindo na compreenséo dos alunos. Assim, a
analise desta sessdo esté centrada nas questdes de linguagem durante as aulas de leitura.

Para isso, foram selecionados alguns recortes entre um conjunto de encontros
desenvolvidos na intervencdo didatica (leitura). Entre as surgidas durante a intervencdo
didatica estd o estudo da palavra versdo, no encontro 03. A percep¢do da interferéncia do
significado da palavra nas leituras dos alunos fez com que a aula fosse reorientada.
Resumidamente, as praticas ocorridas nessa aula ocorreram da seguinte forma:

Apos verificar que o texto lido na sala era uma versdo de um conto popular conhecido
por todos os que estavam em sala e perceber que, por esse motivo, os alunos estavam
produzindo muitas criticas ao aluno/autor por este ndo ter seguido a narrativa na integra e
ainda ter inovado com a introducdo de algumas informagdes, sentiu-se a necessidade de
explorar o significado da palavra versdo da seguinte forma: examinar, por meio de
questionamentos, o entendimento dos alunos sobre o significado da palavra; incentivar o
debate, visto que algumas respostas se distanciavam de outras; proporcionar a leitura dos
diversos significados da palavra presentes no dicionario e retornar ao texto.

A reflexdo prévia é priorizada por reconhecer que o entendimento dos alunos a
respeito do significado da palavra é relevante para direcionar o que sera feito ou definir o

encaminhamento da aula, de maneira que o aluno possa aprimorar sozinho ou com a ajuda da
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turma, as reflexdes oriundas dos mesmos que contribuirdo para a reconstrugéo do sentido do
texto.

O debate de opiniBes é importante para incentivar os alunos a permuta de opinides
colabora para as reflexdes sobre a palavra em questédo e a interferéncia desse significado na
compreensao do texto estudado. E, o uso do dicionario € um instrumento necessario nas aulas
de portugués por varias razdes: a) demonstra que uma palavra pode receber Vvarios
significados; b) motiva os alunos a perceber a importancia de se considerar o contexto para
que uma palavra possa ser esclarecida; c) ajuda a transformar o conhecimento em atitudes
diferenciadas diante do contexto sdcio-linglistico em que o aluno estd inserido (Cf.
ANTUNES, 2003).

Em outra ocasido (encontro 02) os alunos foram estimulados a elaborar coletivamente
hipoteses para o contetdo do texto que apresentava como titulo a palavra “Desaposentar”. Por
considerar que a palavra ndo é comum e que os alunos poderiam sentir dificuldade em
construir hipoteses acerca da compreensdo da mesma pelo desconhecimento do significado
desse vocabulo, foi preparada uma sequéncia de reflexdo. Nela, procurou-se levar os alunos,
por um lado, a construir hipéteses coletivas sobre o significado da palavra e, por outro, a
refletir sobre a estrutura da palavra, com seu respectivo prefixo. Procedeu-se, enfim, a leitura
do texto e a reconstrucéo do significado da palavra de acordo com o texto lido.

A elaboracdo de atividade de andlise da lingua em uma aula de leitura ndo pode
descartar as possiveis dificuldades dos alunos em abstrair as informagdes induzidas pela
professora. Como alguns alunos tiveram esta dificuldade, foi necesséria a intervengdo sobre a
estrutura e o sentido da palavra. Por ser uma aula realizada no laboratério de informatica, ndo
foi utilizado o dicionario, entretanto seria interessante, nesse caso, 0 uso do dicionario digital
para que os alunos autonomamente descobrissem o significado da palavra e pudessem, a partir
dai, contribuir mais com a construgdo de hipdteses sobre o texto sem a interferéncia da
professora.

Sobre necessidade de serem trabalhadas algumas questdes de linguagem, Antunes
(2003) diz que o estudo da gramética ou reflexdo de praticas linguageiras deve ser feito em
funcdo da competéncia de leitura, que é uma das prioridades do PLM exposto nos PCN.

Outro momento em que se tratou de questdes de linguagem, ocorreu no encontro 06,
por ocasido da reconstrugcdo de um relato de experiéncia fragmentado previamente pela

professora para que os alunos analisassem as possibilidades de reconstrucéo por intermedio de
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informagdes apresentadas no texto, cujo titulo — “Escrevendo em movimento” — fora estudado
nos momentos finais da aula.

Neste encontro, esperava-se que o0s alunos lembrassem, mesmo com dificuldade, o
contexto de utilizacdo do ponto e virgula em um texto, o que foi identificado pela aluna
Alexandra>, que ao sinalizar a sequéncia textual, justifica sua escolha com a explicagdo do

uso do ponto e virgula seguido de letra minuscula, conforme o trecho a seguir:

Sempre sento em um banco sozinha, porque a ultima vez que sentei acompanhada e comecei a
escrever, a pessoa do meu lado ficou com uma cara estranha; claro, ndo sdo muitas pessoas que

escrevem no onibus, mas eu sei escrever em um veiculo em movimento :D%

O ultimo recorte para este topico refere-se ao encontro 07, por ocasido da busca de
blogs pessoais na plataforma Google e a verificagéo da disposicdo dos verbos nas descrigdes
de sites. Esta atividade ndo foi previamente programada, ocorreu porque se percebeu a
dificuldade dos alunos em pesquisar os blogs pessoais na referida plataforma.

Nesse sentido, foi importante a orientagdo dada em sala de aula para se analisar um
site pessoal. Entre outras caracteristicas, levou-se em consideracdo a presenca de verbos na
primeira pessoa. A professora orientou os alunos como chegar até a pagina de busca dos
blogs; em seguida, levou-os a buscar verbos na primeira pessoa do singular ou do plural em

paginas conforme a ilustracéo a seguir.

* A autorizacdo para a exposicdo do nome da aluna encontra-se em anexo.
% Texto original: pagina 56.
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Iiley Cyrus | hannah-montana-milev-ray-cyrus.musicblog com.or

L lugar para se ap-oveita- as ccisas boas dz vida - Se vocé josta de Hannah Montana
come 24 réc pode perder o gJz vai ter de casa boa sobe 2 2.
hannah-montana-mileyray-cyLs musicbleg com bif - Em cache - Similaes

klog de hannah montana !!! XD - punlicidade-para-blocs

ola 2ss0al | és “2 de hannah montana 77 se sim visita o bleg hannah montana online ! ...
Fzricipe do meL mzis nove klog Hannah Mentana ...

pubicidad=-pzra-blogs bloge_ 33apo pti 1544 himl - En cache - Siwilares

+ ~+~{Hannah Montana Blog - Totally Pcp 1™

Cintz7 13 praia eu tava olhanda vmas revisles e encaontrel 3 Smack! 42358 més com uma
repostagzn sebre Hannah Montana o/ [z batzu uma fel cidade! ...
hannahmentanaklog zio.ret’ - Zm cache - Similarzs

Figura: 17

Essa atividade permitiu aos alunos verificar a importancia da flexdo verbal em
contexto real de comunicacdo, tanto para a construcdo do texto/hipertexto gquanto para a
identificacdo dos sites que eles buscavam. Além da flexdo verbal, foi trabalhado ainda o uso
de pronomes que revelam a pessoa do discurso de maneira mais clara: 0 pronome e seu verbo.
Por exemplo:

a) “se vocé é fa da Hannah Montana como eu, ndo pode perder o que vai ter de coisa
boa sobre ela.”
b) “Ola pessoal! Es fa de Hannah Montana?? Se sim visita o blog...”

Dessa forma, evidencia-se a importancia de se trabalhar conteldos curriculares da
disciplina em situacgdes reais de uso, para que seja favorecido o ensino e aprendizagem do
portugués ao enfatizar a competéncia de leitura e os devidos conhecimentos linguisticos que

tais praticas proporcionam.
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S. CONSIDERAGCOES FINAIS

A pesquisa realizada, enquadrada como pesquisa-acéo, foi fruto de um conjunto de
acOes programadas em busca de respostas que configuraram o objetivo da mesma: verificar
em que medida as préaticas de ensino e aprendizagem da competéncia de leitura, utilizando o
computador como um dos principais recursos didaticos, favorecem o aprimoramento da
competéncia de leitura dos alunos.

Para a constituicdo das reflexdes apresentadas utilizou-se um embasamento teérico de
cunho sociointeracionista que direcionou as préticas de ensino-aprendizagem da compreensdo
leitora desenvolvidas na intervencdo didatica que constituiu o corpus da pesquisa: o trabalho
com a competéncia de compreenséo escrita com uma turma do ensino fundamental 1.

A fundamentacdo tedrica e formada por proposicBes acerca das concepgdes de
linguagem e leitura do ponto de vista dialogico, considerando os estudos bakhtinianos sobre o
género discursivo. Entre os autores que estdo na base dessa fundamentacdo estdo Mikhail
Bakhtin (1999), Coracini (1995), Antunes (2003) entre outros.

No que diz respeito mais especificamente as questdes didatico-metodoldgias referentes
ao ensino-aprendizagem da lingua materna, foram abordadas questdes sobre a SD por meio de
maddulos, de acordo com Schneuwly e Dolz (2005), direcionando a atengdo para o uso do
relato de experiéncia em blog como um dos principais géneros trabalhados e o computador
como uma das principais ferramentas didaticas. Para essa fundamentacdo apropriou-se das
contribuigdes dos PCN, Rojo (2000), Coscarelli (2009) e outros.

Por intermédio desses estudos varias descobertas foram feitas sobre as préaticas de
ensino-aprendizagem da competéncia de compreensdo escrita nos topicos propostos para
averiguacdes. E o caso das descobertas dos alunos relacionadas a identificagdo do género
relato de experiéncia ou ainda do que seja um blog pessoal por meio apenas das préaticas de
leitura, antes mesmo do trabalho em sala sobre os elementos linguisticos que o constituem.

A leitura por via de construcdo de hipoteses coletivas, seja em sala de aula, seja no
LIED, revela que as sugestdes dos alunos sobre o contetdo do titulo analisado, passam por
um processo dialdgico de linguagem e de producdo, adquirindo dinamicidade na interacdo
aluno/aluno e professor/aluno.

O principal diferencial nesta pratica é a participagdo dos atores do ato comunicativo —

os alunos — em atitudes responsivas diante dos enunciados anteriormente proferidos. Isto
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permite inferir que a ferramenta utilizada est4d na fungdo complementar de ensino-
aprendizagem da leitura em lingua materna no que tange a essa prética.

Observou-se que, nas construcdes de hipoteses em sala de aula, o principal fator de
interferéncia nos resultados obtidos com tais praticas foi a opcdo das atividades para se
trabalhar na sequéncia didatica, o que posiciona em segundo plano o recurso utilizado para o
desenvolvimento da competéncia leitora.

As préticas relatadas confirmam que o dialogismo ocorre inserido em um processo de
interacdo, onde sofre interferéncia do conhecimento de mundo para a compreensdo textual.
Desse modo, quando se fala em construcdes de hipoteses coletivas em ambientes digitais ou
em sala de aula — do titulo ao texto ou do texto ao titulo, respectivamente — percebe-se que 0
recurso em si enquadra-se em segundo plano perante a interacdo realizada entre os alunos.
Vale ressaltar que esta pratica demonstrou ser o principal diferencial que favoreceu o ensino-
aprendizagem de leitura nesses ambientes.

Na selecéo de titulos — o que se sobrepde novamente é a opgdo metodoldgica e néo o
recurso utilizado. Além disso, o nivel de reflexdo em sala de aula foi resultado da participagéo
interativa e trabalho em equipes dos alunos, mais que as ferramentas escolhidas para esta
pratica. O ocorrido comprova 0 que se argumentava: os resultados que foram obtidos
dependeram mais do grau de reflex&o nas participagdes dos alunos.

No que se refere a motivacao, foi importante valorizar as opinifes e participacdes dos
alunos no ato de reflexdo, independente do ambiente de reconstrucéo do sentido textual. O
fator diferencial, na maioria das vezes, ndo estd na motivacdo pelo uso do instrumento
utilizado e sim na valorizagéo das construgdes das reflexdes e participagdes dos alunos.

Acerca do exercicio de leitura seletiva, foi visto ainda que este contribui para atitudes
autbnomas frente as escolhas realizadas e as reflexfes admitidas. Esta prética favorece a
compreensdo leitora quando possibilita o trabalho com textos da preferéncia do aluno ou
ainda promove discussdes e argumentos deles em justificativa a suas escolhas perante os
colegas e, conseqlientemente, a participagéo efetiva dos alunos nas atividades propostas.

Entretanto, essa prética exige certa habilidade dos professores, pois abre espaco para o
imprevisivel, ja que considera a participacdo dos alunos — com suas devidas particularidades —
representada por intermédio de suas realizaces na intervengdo, carecendo de reajustes no
decorrer da sequéncia para atender as opgdes dos alunos e suas necessidades.

A diferenca para a obtencgdo de resultados satisfatorios por meio dessas atividades ndo

foi verificada no instrumento usado para tal fim, mas na proposta e na abordagem de fatores
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diversos como: a motivacéo, a curiosidade, o trabalho com elementos de ordem sociocultural
dos alunos e o trabalho com temaéticas interessantes aos mesmos.

Outro fator positivo foi o trabalho com a participagéo coletiva (em equipes) o que
despertou a comunicacdo/interacdo entre eles em contribuicdo para as reflexdes sobre
determinado texto/hipertexto.

Sobre a leitura com uso de questionamentos, foi possivel perceber diversos fatores que
interferem para o desenvolvimento adequado de tal atividade: o tempo de realizagéo da
atividade, o direcionamento e reflexfes prévias por parte do professor e o contexto de
producdo. Foi dificil a avaliacdo da literariedade dos questionamentos, ja que eles sofrem
intervencdo de tais fatores. As verificagBes sobre esta pratica demonstraram que as reflexdes
em prol da compreens&o textual dependem pouco do recurso e do ambiente de realizagéo da
atividade. A dependéncia maior estd na promocdo da interacdo entre os alunos para o
amadurecimento do entendimento textual.

Do mesmo modo verifica-se que a evolugdo dos questionamentos ndo esta relacionada
a recursos didaticos ou a recorréncia de atividades e sim por fatores como: o tempo de
realizacdo, o direcionamento das mesmas, as reflexdes prévia com o auxilio do professor e o
contexto de realizacdo da leitura.

O contexto de hiperleitura como beneficiadora da autonomizacéo passa por préaticas
direcionadas e semidirecionadas pelo professor até chegar ao ponto de desprendimento dessas
orientacOes por parte dos aprendentes no desenvolvimento das tarefas sugeridas. Momento
necessario devido o cuidado para que ndo haja desvio do objetivo com a realizagdo da tarefa.

No que se refere ao programa da prética de hiperleitura em prol da autonomizacéo, as
tarefas decorrem pela instrucdo de acesso, ampliacdo do nimero de blogs acessados e
demarcacdo de blogs para sua exploracgéo, objetivando a qualidade de leitura e a autonomia
durante o processo (realizacdo de hiperleitura), e possivel construcdo de comentérios em
blogs.

Nessas préticas, € de intensa relevancia a atuagdo do professor no direcionamento
dessas atividades que despertam a autonomia do aluno para a hiperleitura e suas devidas
interfaces — reflexdo, compreenséo, criticidade — e atuacdo autbnoma nas posteriores préaticas
de hiperleitura com fins especificos.

Na analise das praticas de leitura foram tratados alguns pontos singulares que
possibilitaram algumas inferéncias. Considera-se importante o tratamento de algumas

questdes linguageiras no decorrer da sequéncia didatica em virtude da necessidade dessa
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abordagem de linguagem com os alunos, ocasido em que eles estdo aprimorando sua
capacidade de tratamento da lingua materna.

Ao possibilitarem o trabalho com contetidos curriculares e, ainda, solucionarem alguns
problemas de questbes linguageiras dos discentes, é importante a atuacdo do professor
enquanto facilitador da aprendizagem do aluno, pois ao se disporem ao trabalho com a
linguagem por meio de préticas institucionalizadas de ensino-aprendizagem devem considerar
algumas limitagBes. Estas podem ser direcionadas das mais variadas formas, o que
comprometera o desenvolvimento das atividades propostas.

Em sintese, as préticas de leitura avaliadas nesse trabalho desvendam alguns pontos a
serem considerados, por exemplo, a importancia de reconhecer que mesmo aquelas praticas
que ndo propiciaram efeitos positivos no desenvolvimento da competéncia comunicativa de
compreensdo, foram necessérias para o redirecionamento da acdo didatica por se constituirem
de realizagGes comunicativas auténticas no contexto de producéo de linguagem.

Todas essas questdes apresentadas sumariamente refletem a necessidade de ousadia
nas atividades de compreenséo leitora em ambientes escolarizados, por haver exigéncia de
novas praticas de uso de linguagem e reflexdes sobre a lingua(gem), por meio de um recurso
atual de ensino-aprendizagem, como € o caso do computador ...

Com essas reflexdes, pdde-se aferir que as praticas de ensino-aprendizagem da
compreensdo leitora, tendo o computador como uma das principais ferramentas didaticas
manifestam interfaces positivas ou negativas dependendo do fazer pedagdgico dos professores
e alunos no contexto especifico de ensino-aprendizagem. Logo, as praticas desenvolvidas com
0 auxilio do computador ndo permitirdo, antecipadamente, resultados satisfatérios no que se
refere & competéncia de linguagem dos alunos, sejam elas de leitura ou de escrita.

O importante nessas préaticas é o reconhecimento de limitacdes de toda ordem, desde o
manuseio com o recurso, passando pela impossibilidade de conex@o & internet até a ndo
aceitacdo da atividade proposta pelo professor aos alunos. Essas limitagdes nos levam a novas
descobertas do fazer pedagdgico com o auxilio dessa ferramenta didatico-tecnologica.

Em contrapartida, ndo se esgota com esse trabalho as possibilidades de anélise e
compreensdo sobre o ensino-aprendizagem da competéncia de leitura por meio do recurso
computador, nem as diferentes maneiras de se trabalhar em prol desse beneficio por meio da
maquina. S80 necessarias ainda outras para se compreender e direcionar melhor préticas

escolares que favoregcam essa competéncia nos aprendentes.
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CODIGO DA ESCOLA NO MEC: 15043789 (INEP)
Enderego: Av Paulo Begot, n° 180, Bairro Centro, Cidade de Benevides/PA — CEP: 68795-000.
Fone: (0xx91) 3724-1198

Termo de autorizagio

A Escola de Ensino Fundamental ¢ Médio Dr. Otivio Meira autoriza as professoras
Nelma Queiroz e Marly Magno a desenvolverem pesquisa de carater cientifico nesta instituico

nos horarios e ambientes necessarios, no periodo de 01/06/2009 a 30/06/2009.

Benevides, Par4, 01 de Junho de 2009.
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VICE-DIRE (ARARES $6340/08
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TERMO DE AUTORIZACAO

Fu, Marly Magno da Rocha Hayashi, autorizo, livie ¢
espontaneamente, para os devidos fins de direito € a quem possa interessar
o uso de meu nome na Dissertagdo de Mestrado intitulada “As praticas de
ensino/aprendizagem de leitura no ensino fundamental II: do texto ao
hipertexto” de Nelma do Socorro Santana Queiroz vinculada ao Programa

de Mestrado em Letras da Universidade Federal do Para.

Belém, 01 de Junho de 2010

=
Marly Magno da Rocha Hayashi



TERMO DE AUTORIZACAO

Enquanto responsavel pelo menor Jos¢ Enoque Costa Sousa, eu,

Morttoe 88 Socomne R eche Ac Co8Te , autorizo, livre e

espontaneamente, para os devidos fins de direito e a quem possa interessar

o uso de seu nome na Dissertagdo de Mestrado intitulada “As praticas de
ensino-aprendizagem de leitura no ensino fundamental II: do texto ao
hipertexto” de Nelma do Socorro Santana Queiroz, vinculada ao Programa

de Mestrado em Letras da Universidade Federal do Para.

Belém, 01 de Junho de 2010
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ANEXO B - Comunicado aos pais e horario de atendimento no LIED

E.E.E.F.M. Dr. Otavio Meira
Diretora: Nazaré Queiroz
Professora: Nelma Queiroz
Disciplina; Portugués

COMUNICADO AOS PAIS OU RESPONSAVEIS

Senhores responsaveis, venho, por meio deste, comunicar a participagéo do aluno (a)
no

projeto "Préticas de ensino/aprendizagem da leitura em lingua materna por meio dos
géneros digitais” desenvolvido pela profa. Nelma Queiroz (Portugués).

A importancia do conhecimento dos pais ou responsaveis sobre tal procedimento se
faz a medida que ha necessidade, além dos momentos em sala de aula, de encontros
periodicos com os alunos desta turma no periodo da tarde. Em relaco a estes encontros
que acontecerdo no laboratério de informatica da escola, encontram-se em anexo a lista de
horério dos alunos.

Os conteudos e avaliagdo dos alunos serdo desenvolvidos nos momentos dedicados
ao procedimento didatico que teré a duracdo, provavelmente, de trés semanas, ou seja, de
seis aulas, sem contar com os encontros no laboratério de informatica, a tarde.

Para maiores esclarecimentos sobre o procedimento, caso seja necessario, a profd,

Nelma Queiroz receberd os pais excepcionalmente no dia__/__ /2009, a partir das 11h00.

Atenciosamente

Profé. Nelma Queiroz (Portugués)

Ciente;

(Responsavel)




Horario da intervencdo no laboratério de informatica

Projeto Dia: Horario Equipes/alunos
14h-15h Equipes 1,2,3e4
15h-16h Equipes 5,6, 7e 8
15/06/2009 16h-17h Equipes 9, 10, 11 e 12
14h-15h Equipes1,2,3e4
15h-16h Equipes 5,6, 7e 8
16/06/2009 16h-17h Equipes 9,10, 11e 12
14h-15h Equipes 1, 2,3e4
PARTE I 15h-16h Eﬂuiges 56,768
LEITURA 17/06/2009 16h-17h Equipes 9, 10, 11 e 12
14h-15h Equipes1,2,3e4
15h-16h Equipes 5,6, 7e8
18/06/2009 I~ 17 Equipes 9, 10, 11 e 12
14h-15h Equipes1,2,3e4
15h-16h Equipes 5,6, 7e8
1970672009 I"1gn-17h Equipes 9, 10, 11 e 12
14h-15h Equipes1,2,3e4
15h-16h Equipes 5,6, 7e8
22/06/2009 i
16h-17h Equipes 9, 10, 11 e 12
14h-15h Equipes1,2,3e4
PARTE II: 15h-16h Equipes 5,6, 7e8
23/06/2009  ["16h-17h Equipes 9, 10, 11 e 12
ESCRITA 14h-15h Equipes 1,2,3e4
15h-16h Equipes 5,6, 7e8
24/06/2009 | 16h-17h Equipes 9, 10, 11 e 12
14h-15h Equipes1,2,3e4
15h-16h Equipes 5,6, 7e 8
25/06/2009 16h-17h Equipes 9, 10, 11 e 12
14h-15h Equipes 1,2,3e4
26/06/2009 15h-16h Equipes 5,6, 7e8
16h-17h Equipes 9, 10, 11 e 12




ANEXO C - Textos em digitais

O pacote de biscoitos

Uma coisa é certa, quando nos falta
0 bom senso no julgamento e no uso
das palavras, o desastre é uma
constante em nossas vidas.

Uma jovem estava a espera do
seu voo na sala de embarque de
um grande aeroporto.

Bom senso no

julgamento e no Ha pessoas que falam tudo o que
pensam e que se dizem aliviadas
uso das palavras com tal atitude. Contudo, depois de

verem a confusdo que armaram,
consideram-se vitimas. Na verdade,
essas pessoas sdo vitimas de sua
propria lingua.

Sentou-se
Ao lado da

numa poltrona na qual
poltrona, na estava o saco de
sala Vip do biscoitos, sentou-
aeroporto se um homem, que

’ abriu uma revista e
para poder comegou a ler.
descansar e
ler em paz.

Quando ela pegou

N Y Quando restava
o primeiro biscoito,

. apenas um
o homem tambc?m A cada biscoito biscoito, ela
tirou um. Ela sentiu- que ela pegava, pensou:

se indignada, mas
néo disse nada.
Apenas pensou:

o homem
também tirava
um. Sua atitude
foi deixando-a

“Ah... o que vai
fazer esse

. abusado agora?”
“Mas que atrevido! Se

eu estivesse com cada vez mais Entdo, o homem
disposigéo, dava-lhe indignada, mas dividiu o Gltimo
um soco no olho, néo conseguia biscoito ao meio,
para que ele nunca reagir. deixando a outra

mais se esquecesse metade para ela.

de seu atrevimento!”

i
1
" Sentiu

Quando se imensa

| > assentou vergonha!
" confortavelmente Percebeu

em sua poltrona, q:es;“';m

Ah! Aquilo era demais! jano interior do haiy

4 1 aviao, abriu a bolsa e
Ela estava soprando de raiva! para firar os seus ’

- . oculos. Para sua Esquecera-

Entao, pegou o livro grande surpresa, sehde que
e o restante de suas coisas e ;21;:1;:::0: g:zote i
dirigiu-se a porta de embarque. tinha comprado! biscoitos em

pi

sua bolsa.




O homem havia Entretanto, ela
dividido os havia ficado muito
biscoitos dele com transtornada,
ela, sem se sentir pensando que
indignado, nervoso
ou revoltado.

estava a dividir os
seus biscoitos
com ele.

E jando havia |
ocasido para se
explicar...

nem pedir
desculpa!

A pedra...

...depois de atirada! ...depois de atirada!

A oportunidade...

Vamos tomar mais
cuidado com
nossos julgamentos
e com hossas
palavras a partir de
hoje.

...depois de passado!

Existem 4 coisas
que nao podemos
recuperar jamais...

...depois de perdida!




A senhora do cruzeiro

Conversamos um
pouco e, passado um
tempo, eu lhe disse:
"Pelo que entendi, a
senhora tem estado
neste navio nas
ultimas quatro
viagens.”
- Ela me respondeu:
im, é verdade.
Disse a ela que nao
entendia a razao. Ela
me respondeu sem
pensar.

Perguntei ao gargom que nos atendia quem era aquela dama, e
esperava que respondesse ser ela a dona da companhia de
cruzeiros. Mas ele respondeu que nao. Ela apenas estava a

bordo nas ultimas quatro viagens, ida e volta.
Uma tarde, quando estavamos saindo do restaurante,
cruzamos com ela e aproveitei para cumprimenta-|

"E que sai mais barato que um
asilo para velhos nos Estados
Unidos. Nao ficarei num asilo
nunca. De agora em diante, fico
viajando nestes cruzeiros até a
morte. O custo médio para se
cuidar de um velho nesses
asilos é de 200 délares por dia.
Verifiquei com o departamento
de reservas da Princess que
posso obter um desconto
quando compro os cruzeiros
com muita antecedéncia, além
do desconto para pessoas de
mais idade. Com isso, o
desconto chega a 135 ddlares
por dia.

A viagem me sai por 65
dolares diarios. E mai

1. Pago so 10 dolares
diarios de gorjetas.

2. Tenho mais de 10
refeigdes diarias se
quero ir aos
restaurantes, ou posso
ter o servico na minha
cabine, o que significa
dizer que posso ter o
café da manha na cama,
todos os dias da
semana,

3. 0 navio tem trés piscinas,
um saldo de ginastica,
lavadoras e secadoras de
roupa grétis, biblioteca, bar,
Internet, cafés, cinema, shows
todas as noites e uma
paisagem diferente a cada dia.

4. Creme dental, secador de
cabelo, sabonetes e xampu
gratis.

5. Tratam-me como cliente, e
nao como paciente. Com uma
gorjeta extra de 5 dolares,
tenho todo o pessoal de
servigo trabalhando para me
ajudar.

Agora vou |he contar o melhor que ha nas
empresas Princess.

Quero viajar pela América do Sul, Canal do
Panama, Taiti, Caribe, Australia,
Mediterraneo, Nova Zelandia, pelos fiords,
pelo rio Nilo, Rio de Janeiro, Asia?

s6 dizer para onde queroir...
A Cia. Princess esta pronta para me levar.

6. Conhego pessoas 9. Se eu caio num asilo de velhos e quebro a bacia, a tinica
novas a cada 7 ou 14 saida é o plano médico. Se cair e me machucar em algum
dias. navio da empresa Princess, vdo me acomodar em uma

suite de luxo pelo resto da minha vida.
7. ATV estragou?

Necessito trocar a
lampada? Quero que
troquem o colchdo? Nao
tem problema. Eles
consertam tudo e me
pedem desculpas pelos
inconvenientes.

8. Lavam a roupa de
cama e as toalhas todos
os dias, e ndo tenho
nem que pedir.

Por isso, meu caro, ndo me procure em
um asilo para velhos.
Viver... entre quatro paredes... e um
jardim... como paciente de hospital?
No thanks!!!

Haaa, ia esquecendo:
Se eu morrer,
eles me atiram ao mar
sem nenhum custo
adicional.

Formatado por Mima Badan
(Desconhego o autor)

Texto revisado por Celina
Musica: Flor Amorosa - Pixinguinha
(Respeite os créditos)

Pra que vou p:

viajar???




Jogue fora suas batatas

JOGUE FORA SUAS
=T

«

e
D
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P
BATATAS

Ent&o, pediu que escrevessem o nome da pessoa na
batata e a colocassem dentro da sacola.

Algumas sacolas ficaram
muito pesadas!

A tarefa seguinte consistia em,
durante uma semana, caregar
consigo a sacola com as batatas
para onde quer que fossem.

Perdoar e deixar estes sentimentos
irem embora é a unica forma de
trazer de volta a paz e a calma.

~ ~
& |
5

Solicitou que separassem uma batata
para cada pessoa que os magoara ou
que, de alguma forma, os fizera sofrer.

Um professor pediu aos alunos que levassem
uma sacola com batatas para a sala de aula.

Eles comegaram a pensar, e

foram lembrando uma a um
Algumas sacolas ficaram

muito pesadas!

A tarefa seguinte consistia em,
durante uma semana, catregar
consigo a sacola com as batatas:
para onde quer que fossem.

Quando damos importancia aos problemas nao
resolvidos ou as promessas nao cumpridas, nossos
pensamentos enchem-se de magoa, aumentando o

estresse e roubando nossa alegria.

E foi assim que os alunos entenderam a
lico de que carregar magoas € téo ruim
quanto carregar batatas.

Vamos Ia! E sorrialll




Desaposentar

Domingos Pellegr

tinha visto muito colega
aposentar e murchar, g
nem arvore que vocé pod

de bateria pra matar, pra
4rvore ndo encobrir a
fachada da loja? E... ai fic:
com a loja torrando no sol

em redor do arbusto.

-E bom praterra... tudo que
terra deve voltar pra terra...

- Fui a prefeitura pedir
pra botarem uma
torneira aqui. Disseram
que nao, sendo o povo
ia beber agua e deixar
vazando. Falei pra
botarem uma torneira
com grade e cadeado
que eu cuidaria.
Falaram que néo. Eu
teria que ficar com o
cadeado e entdo ia ser
uma torneira piiblica
com controle
particular, e nao pode.

Sorriu, olhando a praga,

- Mas ela vai demorar pra
dar pinhdes, hem? - falei,
olhando a pinheirinha
ainda da nossa altura.

Ele respondeu que nio
tinha pressa. .
-Nossa neta é criancae =~
eu ja falei pra ela que &
ela quem vai colher os
pinhdes. Sem a prefeitura
saber... e a Alice falou
que, de cada pinha que ela
colher, deve plantar pelo
menos um pinhdo em
algum lugar. Assim, no fim
da vida, ela vai ter
plantado um pi
espalhado por ai

iral

Ele chegou & praga com
uma marreta, Endireitou
aestaca de uma muda
de arvore e firmou-a,
batendo com a marreta.

Amarrou a muda na esta
e afastou-se como para
olhar uma obra de arte.

Nao resisti e puxei convel
-0 senhor é da prefeitura
- Nao, sou da Alice, faz
quarenta e dois anos.

Minha mulher, A
- Ah... Foi o senhor quem
plantou essa muda?

- Néo, foi a prefeitura.

- Mas entéo, eu ja tinha
visto muito colega
aposentar e murchar.
Botando bermuda e
chinelo e ficando em
casa diante da
televisdo. $6
engordando... Até que
acabaram com derrame
ou infarto, de néo fazer
nada e ainda viver
falando de doenga.

Cortou umas flores, fez
um ramalhete:

- Pra minha menina. A
Alice. Ela é um ano mais
velha que eu, mas fica
uma menina quando levo
flor.

- Ai falei: Entao posso
cuidar da praga, mas
néo posso cuidar de
uma torneira?
Perguntaram, veja s,
perguntaram se tenho
autorizacao pra cuidar
da praga! Nem falei
mais nada. Vim embora
antes que me
proibissem de

cuidar da praga... Ou
antes que me fizessem
preencher formulérios
em trés vias com taxae
firma reconhecida, pra
fazer o que fago aqui
desde que
desaposentei...

-Sem a prefeitura saber,
& claro, sendo podem
criar um imposto pra
quem planta arvores...

- E admiravel ver alguém
com tanta idade e tanta
esperanca!

Ele riu:

- Se é admiravel eu nio
sei, filho, sei que &
gostoso. E agora, com
licenga, que eu preciso
pegar a Alice pra gente
caminhar. Vida de 2
desaposentado é assim: o
dinheiro é curto, mas o dia -
pode ser comprido, se a
gente nao perder tempo!

- Uma érvore velha cai
Ai plantaram essa nova
de qualquer jeito, mas
eu adubei e botei essa
estaca ai. Olha que
beleza, ja esta toda
enfolhada. De
tardezinha eu venho
regar.

- Entéo o senhor gosta
de plantas.

- De plantas, de bicho, até
de gente eu gosto, filho.
- Obrigado pela parte que
me cabe...

Ele sorriu, tirou um
tesourdo da cinta e
comegou a podar um
arbusto.

- Ela também é
desaposentada. Ajuda na
escola da nossa neta,

restos dos legumes que
antes eram jogados fora.

um ramo de grama,
depositou com cuidado
sobre um banco.

- Pra aguar as mudas eu
tenho que trazer o balde
com dgua la de casa.

- Ta vendo aquele
pinheiro fémea ali? A
Alice que plantou.

S6 tinha o pinheiro
macho. Agora 0 macho
vai polinizar a fémea e
ela vai dar pinhdes.

- Eu nem sabia que
existe pinheiro macho
e pinheiro fémea.

- Eu também néo sabia,
filho. Ih... aprendi tanta
coisa cuidando dessa
praca! Hoje conhego os
cantos dos passarinhos,
as épocas de floragao de
cada planta, e vejoa
passagem das estagoes
como se fosse um filme!

Composicéo de imagens: Googlel
Texto: Publcado na Gazeta do

Site: wwwmomentos-pps,




ANEXO D - Alguns blogs acessados

Blog da Claudinha - blogdaclaudinha.claudialeitte. uol.com.br - Microsoft Internet Explorer

Arquivo  Editar Exibir Favoritos  Ferramentas  Ajuda

) ) Al O J S R
O O HMRG APrORLE-LUHS
Endereco @mm logdadaudinha.com.br/blog_daudinha/resultado. log=282 Ir Links >
SUOL | AsSINE 033000  BATERAPO  EMAL | sac | [ USCAR % VOIP @l EMAIL GRATIS [T SHOPPING L

84

o N e SIS
2y "%\.’f i

b S

Meus amados, amores, amaveis...

Outubro 2009 - 3 Posts

Setembro 2009 - 1 Posts
Agosto 2009 - 4 Posts Meninos,

Julho 2009 - 4 Posts.

o Outro dia eu estava no oitavo més de gestacdo, agora, meu filho
@ Conduide & ® nteret
14 Iniciar f 2Windows ... ~| OY ANEXO-DIS... | 3 CRISTIANO... | 4} Caudaleitte.. JAogdaClad.. PT | L00 & @0V g R 0aise

£

Blog da Claudia Leite, disponivel em:
<http//www.blogdaclaudinha.com.br>

Arquivo  Editar Exibir Favoritos Ferramentas Ajuda

Q- O HNRAG LA RE E-Jd B

Endereco @ C:\Documents and Setting: sktop|BLOGS \BLOG PESSOAL Kelly Key.mht

HOTICIAS ESPORTES ENTRETENIMENTO ViDEDS ASSINE TODOS 05 SITES

Todos os blogs b Kelly Key Pagina inicial Blog da equipe

Kelly Key Escrito em:1/6/200%
Cantora

PROCURAR

@ % ) Internet

BLOG PESSOAL G ANEXO -DIS! e Kelly Key g 7

Blog da Kelly Key, disponivel em:
<bloglog.globo.com/kellykey>



3 Blog do Franga

Arquivo Editar Exibir Favoritos Ferramentas  Ajuda

Q- © HNRG AL mE-Jd B

Endereco |a Ci\Documents and Settings\Acer\Desktop\BLOGS \BLOG PESSOAL azaro.mht ~ Ir

DEUS ESTA NO CONTROLE. L)
ULTIMOS ViDEOS esoite em sbado 28 feversiro 2009 01:50
0 ESPELHO

controle, solte
CIPARTILHAR ® &0 27,
= Anterior | Para visualizar todos os artigos
Faga um comentario! [ teto e
-
@] conduido &, ® Internet

2 Windows Explorer T anEx log do Franga - DEL...

Blog do Lazaro, disponivel em:
http://www.irmaolazaro.com.br/

RISTIANO RONALDO NEWS

Arquivo Editar Exibir Favoritos Ferramentss  Ajuda

O O NRAGLAYORSE-LULS

Endereco ;ﬁj \Documents and Setting: v Ir
ks :
eam Chat Room - novidade: sala de conversa para os visitante e fas
2.3.09
Manchester United vence a final a Carling Cup .

= Qui &tes-vous ?

Nom :
A

€] concluido B P memet

14 Iniciar ] A& WindowsLiv... T & )%

Blog do Cristiano Ronaldo, disponivel em:
<http://cristianosantosronaldo.blogspot.com/>



Arquivo  Editar Exibir Favoritos  Ferramentas  Ajuda r?

O O MRG ,PrOREE-LJAD

Endereca @ C:\Documents and Settings\Acer\Desktop\BLOGS \BLOGS SELECIONADOS Kaka. mht

RICARDO IZECSON DOS
SANTOS LEITE

.f" . Com 24 anos de idade Kaka ja € um

dg&‘gﬂﬂ] vencedor. Els.itc o mehor msic-.campwata da
Europa na Gttima temporada, o jogador &
titular da selecdo brasieira & destaque de
um dos maiores clubes do mundo, o AC
Wilan. Abencoado, Kaké coleciona tituls &

Muito, muito obrigado pela torcida de vocés! & hoje uma das feras do futebol mundis!

' Internet
Windows Explorer

Blog da Claudia Leite, disponivel em:
<http//www.blog_kaka.globolog.com.br>

©) hannah-montana-blog - Mozilla Firefox

Arguive  Editar Exibir Histérico Favoritos Ferramentas  Ajuda "

G 3 _v. c x G I:ﬁ ‘ht-tp:fhannahmontanablog‘blogs‘sapo‘pt;’ @{-\\f M

@ Mais visitadas ’ Guia répido [ Ultimas noticias

. + |blag hannah monta |%| Search -9 (i—'_fﬁ‘g;; - j ‘,Q blog |.Q hannah |.Q maontana

4
Miley: ‘N&o faco mais filmes da 'Hannah Montana”
Rect[mdo:
22de Juho de 2008
Ny CLA
M Ectaco: Complecto
nref="nttp://ww Links
_foksavedurl="nw Sites da Miley Cyrus
& | ¥ Site Ofigial
A actriz e cantora Miley Cyrus planeia voltar em breve para a tela do cinema. Mas nao
como Hannah Montana, personagem que a lancou a fama.
E 0 que garante Miley, cujo filme "Hannah Montana - O filme", no qual apresenta os Blogs/Sites da Hannah/Miley
segredos da sua vida dupla como estrela do mundo pop, estreia dia 10 de Abril nos EUA. Miley Br ’ 2
4 i} | s

Recebendo dados de cachel1.stormap.sapo.pt..

.",! Iniciar [ 2 Windows Explorer -~ [ 2 Microsoft Office ... ~ | ©) :: Navegando e Lend... ¥ hannah-montana-blo... o fim (R, 1109

Blog da Miley Cyrus, disponivel em:
<miley-cyrus.musicblog.com.br/>



Arquivo  Editar Exibir Histdrico Favoritos  Ferramentas  Ajuda

@ - c it |:B http:/larentis.blagspot.comf2009_06_01_archive.html G’T’? -| |-

Mais visitados ’ Guia rapido (3] Ultmas noticias

. - search 1" ‘Ei@_ A 5] ‘.@ o |.@ diz-a-dia |.@ de ‘.@ manique

Eu te amo porque, em cada suspiro que eu me fago
respirar € para poder ter vida para e abracar, & cada
atitude que demanstro agir & para construir um |ar ao seu
lado, cada dinheiro que guardo é para nossa casa
construir. Cada alegria que transmito € seu sorriso que me
encanta; Sei que ndo passarei frio, pois seus bragos me
aquecem; Sei que ndo passarei fome, pois seus [abios me
glimentam. Nao teria propdsito acordar todos os dias de
manha se ndo fosse para me arrumar para vocg,
Eu ndo quero muito.. sd aguela risada safada e inocente de canto de |abios,
aquele carinho no rosto, aguele abraco gostoso, aquele beijo com amor,
3o quero ouvir suas palavras duras, ndo quero lacrimejar, ... , ndo quero pensar
que tuda & em vao.
Voct € minha vida, & vocé sabe disso. Eu faria tudo, eu sei que foi duro chegar
até aqui, por isso ndo irei desistir, ..
Mesmo antes achando que tudo podia ser em vo, mesma algumas vezes (por
alguns minutos) tenha pensado em desistir, sei que n&o & possivel viver sem vocé,
" L z

el "

Concluido

2 Windows Explorer 2 Microsoft Office Navegando e Lend.

Blog da Monique Larentis, disponivel em:
<http//www.larentis.blogspot.com>



ANEXO E - Fichas de leitura do encontro 09

Syt 3

Projeto: As préticas de leitura em lingua materna por meio dos géneros textuais
Professora: Nelma Queiroz
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