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RESUMO

Objetivou-se compreender o horizonte axiologico da Universidade Moderna nas suas
repercussoes na formagdo do pesquisador em educag¢do no Programa de Pos-Graduagdao em
Educagao (PPGED) da Universidade Federal do Para (UFPA). O Problema de pesquisa
expressa-se em duas interrogacdes: 1) Quais valores epistemoldgicos e ético-politicos da
Universidade Moderna a UFPA incorpora ao seu ideal formativo? 2) Que valores apresentam-
se na formacdo do pesquisador no PPGED? Partiu-se de uma abordagem epistemologica,
fundamentada na fenomenologia hermenéutica-existencial, que tomou os dados
bibliograficos, as transcricdes de entrevistas semi-estruturadas e as notas de campo como
textos, em cuja organizagdo langou-se mao de técnicas de analise de contetido. Constatou-se
que a ideia de universidade moderna, teve a sua origem na filosofia iluminista, que apesar de
consagrar a no¢ao de pesquisa como o seu centro, assentava-se, na verdade, no conceito de
formagdo (Bildung), com inspiracdo no neo-humanismo. Mais do que o pesquisador stricto
sensu, a universidade deve formar o homem que pensa por conta propria, autobnomo, critico e
racional e é nisso que se encontra a esséncia do pesquisar. Pode-se confirmar a tese proposta
de acordo com a qual “O referencial ético-politico e epistemoldgico da universidade moderna,
baseado na no¢do de subjetividade autdbnoma, livre, consciente e critica, mantém o seu vigor
institucional na constituicdo do horizonte axioldgico da formacdo na UFPA e no PPGED, em
particular, embora esses valores venham sendo modalizados e criticados, em um movimento

de autocritica que ¢ parte constitutiva do sujeito moderno.

Palavras-chave: Universidade. Po6s-Graduagdao. Formagdo do pesquisador. Pesquisa
Educacional. Educacao ¢ valores.



ABSTRACT

This work aims to comprehend the axiological referential of the Modern University and its
consequences on the education process of the students in the Postgraduate Program in
Education, (Portuguese: PPGED), on the Federal University of Par4, (Portuguese: UFPA).
The research problem can be expressed by means of two questions: 1) Which epistemological,
ethical and political values does UFPA incorporates on its ideal of formation? 2) With which
values is the formation of PPGED researcher’s imbued? An epistemological approach was
then used, substantiated on the hermeneutic-existential phenomenology and employing
bibliographical data, semi-structured interview transcriptions and field notes as texts, in the
organization of which content analysis techniques were utilized. Through this analysis it was
concluded that the modern university has its origins rooted in the Illuminist philosophy, which
despite considering the notion of research as its center, was truly based on the concept of
Bildung (German word for “Formation”) and related to the neo-humanism. The university has
to create researchers not limited to the stricto sensu, it must educate individuals who can think
by their own means, autonomous, critic and rational, and in these values resides the essence of
research. The following thesis could then be attested: “The epistemological, ethical and
political references of the modern university, based on the notion of an autonomous, free,
conscious and critical subjectivity maintains its institutional vigor in the constitution of the
axiological referential concerning the process of education of UFPA students, specially
PPGED students, despite being modalized and criticized, in a self-criticism oriented process,

which is a constitutive part of the modern individual.”

Keywords: University. Post-graduation. Researcher formation. Educational research.

Education and values.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Para que se compreenda qual o sentido da formagdo do pesquisador na pds-graduagao
em educacao, faz-se necessario contextualizar o tema no horizonte da universidade moderna
em cuja identificacdo aparece, de modo recorrente, a nocdo de pesquisa como uma marca
essencial. Portanto, o tema tem uma relagdo histérica com um ideal de universidade que
acaba de ultrapassar os dois séculos, caso se tome como marco temporal de sua fundacao, a
Universidade de Berlim, de 1810 (HUMBOLDT, 2005a).

A centralidade da pesquisa na universidade exige que esta institui¢do assuma para si, a
tarefa de formar pesquisadores, parte dos quais ird compor os seus proprios quadros. Dai a
indispensabilidade de haver uma pods-graduacdo como espago rigorosamente dedicado ao
ensino-aprendizagem da pesquisa e, por consequéncia, a producdo de conhecimento.

Embora proclamada com vigor como um valor' incontestavel da universidade, sabe-se
que a criacdo de um ambiente de pesquisa e a instalagdo de praticas académicas de formagao
do pesquisador, sdo parte de uma histéria recente no Brasil, especialmente na Regido Norte.

Como se sabe, no Brasil a Universidade so ira institucionalizar-se cerca de 130 anos
apos a sua redefinicdo na modernidade, ja nos anos 1930. A emergéncia da UFPA ¢ ainda mais
recente, pois foi instituida pela Lei 3.191, de 2 de julho de 1957, assinada pelo Presidente
Juscelino Kubitschek. Portanto, acaba de ultrapassar meio século de existéncia (UFPA,
2007a).

Contudo, a historia da pesquisa ndo se identifica com a da universidade. Menos ainda
se poderia pensar que, com o surgimento da universidade, teria iniciado a atividade de
formacao do pesquisador stricto sensu. Ainda que a realizagdo da pesquisa possa existir sem a
pos-graduacdo, na auséncia deste nivel de ensino na universidade, pode-se ter ambientes que
realizam um treinamento para pesquisadores, mas nao espagos formativos propriamente ditos,
instituidos e estruturados com esta finalidade, definida de acordo com pardmetros
institucionais.

A pés-graduacgdo stricto sensu que emergiu em 1965 no Brasil, instalou-se na UFPA na

década de 1970. De 1970 a 1979 serao criados, nessa institui¢do, 2 cursos de doutorado ¢ 3 de

! Entende-se que a pesquisa ¢ um valor porque ela se apresenta como um dos elementos pelos quais a
universidade ganha sentido, passando a se constituir em parte dos argumentos que justificam a existéncia da
propria institui¢do, ndo apenas como €, mas como dever-ser. Mais do que descrever como as agdes se efetivam,
interessa entender o valor como aquilo que ¢ digno de reconhecimento, independentemente da sua realidade
factual.
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mestrado, quadro que permanece inalterado, com relagdo ao doutorado, até o final dos anos
1980. A UFPA termina o ano de 2012, com 46 cursos de mestrado (4 profissionais) e 22 de
doutorado, totalizando 68 cursos reconhecidos pela Capes.

No caso da area de Educagdo, comegou a funcionar o primeiro curso de mestrado
(Mestrado em Educagdo: Politicas Publicas) na UFPA, no ano de 1993. J4 o Curso de
Doutorado sé iniciou o seu funcionamento em 2008, quatro anos apos a refundacdo do
mestrado com a nova denominacdo de Mestrado Académico em Educagdo, agora com o
reconhecimento da Capes. Pode-se dizer, portanto, que o ensino de pos-graduagdo stricto
sensu em educacdo na UFPA, condicdo institucional para a formagdo do docente pesquisador
do ensino superior, encontra-se em uma fase incipiente de institucionalizagao.

Pelos referenciais cronoldgicos antes apresentados, pode-se inferir que a Universidade
institui-se no Brasil em consonancia com um horizonte temporal moderno. A po6s-graduacao,
como instancia relevante de formag¢ao do docente pesquisador nesta institui¢cdo, s iniciara a
sua historia nos anos 1960, quando se estabelece o seu marco legal, o Parecer 977, do
Conselho Federal de Educagao, de 03 de dezembro de 1965 (BRASIL, 1965).

Entre as preocupagdes desse documento constava o de definir ou conceituar com
maior precisdo do que a Lei de Diretrizes e Bases (LDB/61) entdo vigente, o que legalmente
dever-se-ia entender por pos-graduacdo, o que denota o quanto era realmente incipiente, a
época, a cultura desse nivel de ensino na academia, e esse fato revela — a contrario — a
condi¢do de universidade de graduacdo que caracterizava o ensino superior brasileiro.

Procurava-se uma defini¢do mais univoca com o fim de melhor operacionalizar e
induzir as politicas publicas nacionais de pos-graduacio que comecavam a ganhar efetividade,
embora so se venha a ter o Primeiro Plano Nacional de Pés-Graduacao (I PNPG), uma década
depois, o plano referente ao quinquénio 1975-1979.

Nao se deve pensar, contudo, que tais dificuldades de conceitua¢do do ensino de pos-
graduagdo, representem a falta de referenciais do que deva ser um ensino superior moderno,
visto que a experiéncia brasileira neste nivel remonta ao inicio do século XIX (OLIVEIRA,
2007). Talvez se deva reconhecer como real, a ndo existéncia de clareza sobre a natureza e as
finalidades do ensino de pos-graduacdo como instincia privilegiada da pesquisa e formagao
do docente pesquisador, porque apesar da importincia emblematica da universidade
humboldtiana (de pesquisa), ela ndo foi, inicialmente, o principal referencial na constituicao

da universidade brasileira. Outros modelos de universidade irdo se apresentar como parte da
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cultura ja instalada no ensino superior do pais ou ganhardo relevancia posteriormente, como o
do espirito, associado ao nome do Cardeal Newman, na Inglaterra; o napolednico, criado no
governo de Napoledo Bonaparte, na Franga; o pragmatico, norte-americano, ligado as ideias
de John Dewey” e o de cultura cuja defesa foi feita por Ortega y Gasset, na Espanha. Nao se
pode esquecer, enfim, a influéncia® que os jesuitas exerceram no ensino superior brasileiro
com o seu Ratio Studiorum (OLIVEIRA, 2006).

Muito embora a literatura sobre a institucionalizacao da universidade no Brasil ressalte
com insisténcia o carater modelar da universidade de pesquisa no ensino de pos-graduacao,
seria uma postura no minimo reducionista descurar os demais elementos que compdem a
tradicao de ensino superior no pais.

Para entender os valores que constituem a formagdo universitaria, particularmente na
pos-graduacao, portanto, ha que se considerar essa pluralidade de modelos filoséficos e legais,
que expressa aspectos conflituosos e tensionais que, em maior ou menor grau, constituem o
ideal moderno de universidade em relagdo aos valores que orientavam o sentido da instituicao
anteriormente.

Newman e Ortega y Gasset procuram valorizar a formacdo cultural e a racionalidade
contemplativa classica, o que coloca a universidade moderna em estreita conexdo com o
horizonte axiologico da universidade medieval. O Modelo napolednico destaca a preparagao
profissional dentro do espirito do utilitarismo moderno. A proposta de Dewey enfatiza o
pragmatismo, mas sem deixar de considerar os objetivos formativos em termos politicos
democraticos. A proposta humboldtiana ndo descura dos objetivos utilitarios e profissionais,
embora faga da pesquisa ¢ da busca desinteressada da verdade as justificativas fundamentais
das atividades universitarias.

Interessante observar que uma proposta de universidade latino-americana, como a de
Cordoba, de 1918, ndo teve recepcao inspiradora na fundag¢do ou nas reformas universitarias
brasileiras, que mantiveram as suas ligacdes com a tradicdo europeia e norte-americana,

especialmente no ambito da pds-graduacdo. Contudo,

A chamada Reforma de Cordoba ¢ considerada um marco na historia das
universidades latino-americanas por ser pioneira na constru¢do de um modelo
institucional que atribuiu uma identidade e um modelo de atuacdo renovado no
ensino superior (FREITAS NETO, 2012, p. 1).

? Com Anisio Teixeira, aluno de Dewey, ter-se-a grande influéncia do pragmatismo no pensamento educacional
brasileiro, especialmente no que diz respeito a constituigdo da Universidade (OLIVEIRA, 2007).

* Nao se registra, contudo, a influéncia do Modelo de Cérdoba, que se apresenta como uma alternativa latino-
americana a partir da segunda década do século XX.
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Entretanto, sem constituir-se em uma proposta de modelo, Pinto (1994) critica, no
inicio dos anos 1960, a falta de raizes da universidade brasileira, o seu elitismo €
descompromisso com as grandes demandas nacionais. Esta posicao era compartilhada pela
Unido Nacional dos Estudantes (UNE), a época empenhada na reivindicagdo pela Reforma
Universitaria que so viria com o Regime Militar, na vigéncia do qual emergem os Programas
de Po6s-Graduagdo, condi¢do de possibilidade para a formagao institucional de pesquisadores
na universidade.

Admitindo-se que a atividade de formacao seja considerada passivel de critica e de
justificativas racionais, entdo se pode dizer que os valores da formagdo expressam-se na
compreensdo que se tenha de que racionalidades orientam a atividade de pesquisa, do que se
reputa relevante na agdo ético-politica do professor pesquisador ¢ na acdo formativa
institucional da pds-graduagao.

Precisa-se reconhecer, portanto, que na expressdo das finalidades das atividades
académicas, especialmente no ensino de poés-graduagao, podem aparecer, em tensdo, valores
inerentes tanto a um tipo de racionalidade cognitivo-instrumental (interessada na verdade das
proposicdes ou na eficacia das ac¢des), quanto a uma racionalidade prdtico-moral (voltada a
correcdo das normas de acdo) ou mesmo uma racionalidade expressivo-avaliativa
(preocupada com a veracidade das manifestagcdes expressivas e adequagdo da agdo as normas
de valor)* (HABERMAS, 1988; 1992), levando-se em conta as relagdes que a universidade
mantém com os diversos setores da sociedade: econdmico, cultural, politico e educacional.

Tomar o ensino de pds-graduagdo em educagdo como tema de pesquisa ja implica
enfatizar o setor educacional da universidade. Com mais razdo ainda em func¢do de se
circunscrever as atividades de formacao do docente pesquisador em educagdo, uma area
portadora de enorme complexidade epistemoldgica, especialmente no que concerne as
justificativas ético-politicas do sentido e das finalidades do conhecimento e, por
consequéncia, do questionamento sobre quais devem ser as responsabilidades do pesquisador.

Por isso, o campo educacional — como dominio tedrico-pratico constituido por
multiplos saberes e fazeres —, pode adquirir caracteristicas axiologicas sui generis, marcado
por ambiguidades e contradi¢des inerentes a realidade académica como um todo. Dai porque a

configuracdo plural e contraditoria do ideal de universidade reflete-se bem no dominio

* Em nome de uma compreensdo mais clara, falaremos aqui, por vezes, de racionalidade tedrica, de
racionalidade produtiva ¢ de racionalidade pratica, voltando a uma distingdo filosofica que remonta a
Aristoteles, mas que serd retomada muitas vezes na histéria do pensamento, inclusive por Marx e Engels
(KONDER, 1992).
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educacional, campo de conhecimento e pesquisa que convida a problematizar as imagens que
apresentam aquela instituigdo como uma unidade harmdnica ou como totalidade ndo
contraditoria na qual as diversas dareas e culturas académicas desenvolveriam,
indissociavelmente, atividades de ensino, pesquisa e extensdo, pressupondo-se que o docente
deva ser — a0 mesmo tempo e com a mesma intensidade e interesse — professor, pesquisador e
agente de transformacao social.

Esse conjunto de finalidades institucionais estabelece um espaco no qual o docente
enxerga um campo possivel de acdes, guiadas por valores e compromissos, j4 que o professor
deve ser visto como um agente privilegiado na consecu¢do ou ndo dos fins visados pela
universidade.

Essa forma de valorizar positivamente a agao docente na universidade como um todo
se mostra relevante, igualmente, na particularidade da pds-graduacdo. Como se trata de um
nivel de ensino, ¢ evidente que o trabalho académico envolverd o ensino-aprendizagem de
professores e alunos com base em um curriculo que se propde a formagao em determinados
conteudos de areas especificas de conhecimento, visando ndo apenas tomar conhecimento do
que ja se sabe, mas também descobrir lacunas a fim de ir além e contribuir,
consequentemente, com o desenvolvimento de um determinado campo de saber. Assim, ¢ na
pos-graduacdo que ocorre, rigorosamente, o ensino superior, pois se trabalha no limite do ja
sabido de modo critico e objetivando superar o que ¢ apresentado como conhecimento
validado pelas comunidades de pesquisadores.

Precisa-se observar que o ensinar, visando ultrapassar fronteiras do conhecimento
existente, exige uma aprendizagem da pesquisa, como teoria e pratica, pois somente a
investigacdo como praxis tera o rigor suficiente de uma produg¢dao de conhecimento novo,
metodologicamente orientada, de modo a poder merecer a aceitagdo da comunidade cientifica.

Um dos maiores consensos na cultura académica ¢ o de que os cursos de pos-
graduagdo stricto sensu t€ém como o mais importante objetivo a realizacdo da formacdo de
pesquisadores. Dai porque a condicdo sine qua non para que se exerca a docéncia nestes
espacos de formagdo, € que o professor seja um pesquisador e que, como tal, esteja habilitado
a formagdo de outros pesquisadores, por meio de atividades de ensino e orientagdo, entre
outras.

Por ser uma atividade ou uma pratica humana, da discussdo da formagdo de

pesquisadores ndo se pode excluir os valores como orientadores dos objetivos que se pretende
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atingir com o ensino na pds-graduagao.

E diante dessa complexa configuragio em que o tema formacdo do pesquisador esta
implicado, de modo particular no campo educacional, que se propds o recorte tematico:
Horizonte axiologico da Universidade Moderna e suas repercussoes na formacgdao na UFPA,
particularmente no PPGED.

Atingido este ponto de delimitacdo tematica, afigurou-se o objeto de pesquisa
propriamente dito que, embora precise ser abstraido da totalidade para ser apreendido na sua
particularidade, ndo pode ser compreendido sem o seu enquadramento no campo de sentido
que ¢ a poés-graduagdo da universidade moderna como instancia de pesquisa, de producdo de
conhecimento novo e de formagao do pesquisador.

Tendo em vista que a formagao do pesquisador s6 pode ser pensada como parte desse
processo de producdo do conhecimento, passa a ter pertinéncia tematizar os valores
epistemologicos que orientam a formagdo; como essa define-se por ser uma pratica social que,
como tal, refere-se a comunidade cientifica ¢ a sociedade, ganha relevancia investigar os
valores ético’-politicos da formagao.

Contudo, ndo se trata de tematizar cada um desses complexos de valores de modo
isolado, mas no modo como se relacionam e se implicam mutuamente na orientagdo da
formagdo do pesquisador em educagao.

No proximo topico parte-se da discussdo da relagdo entre conhecimento cientifico e
valor, pois este ¢ um modo importante de se proceder pertinentemente a uma apresentagdo do
objeto de estudo. Na medida em que o modo de entender a ciéncia e os seus objetivos indicam
os valores que orientam a formacgao, pode-se por este meio, ir apreendendo as determinagdes

especificas desse objeto.

1.1 DELIMITACAO DO OBJETO DE ESTUDO

Em uma obra de 1750, Jean-Jacques Rousseau tematizou a relacdo entre o
desenvolvimento das ciéncias e das artes e o aperfeicoamento dos costumes. O filésofo
reconhece que o aumento do conhecimento da natureza e do dominio sobre ela, serviu para

afastar o homem de si mesmo, e paradoxalmente, quanto mais o homem conhece a natureza,

3 Preferiu-se falar em valores éticos e ndo em valores morais, em fungdo de se procurar compreender os valores a
partir de um plano de reflexdo, justificativa e argumentacdo e ndo de uma Otica imediata e pré-reflexiva de
expressao.
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menos se conhece e por isso se aliena (ROUSSEAU, 1983).

Observa-se que a critica de Rousseau, ao responder a uma questdo proposta pela
“Academia de Dijon”, dirige-se ndo apenas a ciéncia como conjunto de enunciados, teorias e
métodos, mas também, e principalmente, aos seus resultados e aplicacdes que contribuem
com a civilizagdo, sempre prometendo mais progresso e por consequéncia, maior
artificializag¢do da vida e corrupgao dos costumes (DENT, 1996). Por isso ird censurar os que
se entregam ao conhecimento tendo por finalidade o reconhecimento publico e a fama,
visando, com isso, colocar-se acima dos demais em uma demonstragdo de amor-proprio.

Eis ai lancado um problema que toca as dimensdes epistemologica e ético-politica da
pesquisa e que nao deixard de ocupar aqueles que pensam a atividade cientifica moderna,
particularmente em suas repercussoes tecnoldgicas nos diversos aspectos da vida social.

O fildésofo suigo iniciava uma modalidade de critica as ciéncias que s6 ganhou adeptos
nos séculos seguintes e na atualidade: a que reconhece a necessidade de conter e controlar os
efeitos da ciéncia e tecnologia na vida do homem, pois de modo contraditério, o
conhecimento cientifico potencializa a vida, mas também a capacidade de destruicao dos
homens; a felicidade e o sofrimento

Rousseau (1983) ja se colocava, embora de maneira critica, na perspectiva de uma
filosofia da subjetividade, que ¢ uma marca da modernidade. Certamente propunha o
desenvolvimento de caracteristicas do sujeito, como o sentimento, que contrariava a opinido
mais comum do racionalismo enciclopedista. De qualquer modo, reconhece-se a atividade
constitutiva do sujeito como capacidade importante; o que recusa ¢ o desenvolvimento
precoce de determinadas capacidades subjetivas pela artificializagdo das necessidades.

Contudo, o que ¢ mais importante ressaltar na contribui¢ao rousseauniana a discussao,
¢ a provocacdo socratica que realiza de um “conhece-te a ti mesmo”, lembrando ao
pesquisador, que ndo deve, no afd de conhecer a realidade exterior, esquecer-se de que o
sujeito que conhece coloca-se pessoalmente nos atos de conhecimento.

Pode-se verificar neste posicionamento de Rousseau, o reconhecimento de que todo
ato cognoscente estd perpassado pela subjetividade, tornando intima a relacdo entre
conhecimento e valor, ética e pesquisa.

Entretanto, ndo foram visdes como a anteriormente esbogada que prevaleceu e se
instituiu como orientagdo epistemolodgica e ético-politica das pesquisas. Assim, uma forma de

isentar a atividade de pesquisa cientifica e o pesquisador das responsabilidades, consiste em
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sustentar a neutralidade axiologica das teorias cientificas, com o argumento de que a
racionalidade que orienta a pesquisa cientifica s6 estaria preocupada com a afirmagao de fatos
e ndo de valores.

No entanto, tal tese de neutralidade da ciéncia ndo se impde sem contestacao,
particularmente no dominio das ciéncias humanas e sociais. Cada vez com maior vigor,
reconhece-se a pesquisa como perpassada por valores epistemologicos e ético-politicos.

Em consonancia com um espirito de responsabilidade social e ética dos cientistas, ha
hoje a preocupagdo de fazer dos cientistas, cidaddos. Repensa-se o modo de fazer ciéncia,
pois hé a consciéncia, ainda que emergente, das repercussdes do que e do como se pesquisam,
na vida de toda a sociedade, bem como da responsabilidade que precisam ser assumidas, ndo
apenas com as descobertas, mas igualmente com o que ¢ feito das pesquisas, com os seus usos
possiveis e efetivos (STILGOE, 2009).

No entanto, este tipo de prdtica instituinte de cientistas que se assumem como
cidaddos, ndo pode ser vista como representativa do que sdo os valores instituidos nas
diversas instancias de formagdo dos pesquisadores. Este ndo ¢ um integrante do universo
axiologico que orienta a sua aprendizagem do fazer pesquisa e que os habilita a integrar a
comunidade cientifica.

Em qualquer que seja o caso, definitivamente ndo se pode mais separar sem
contestagdes, a formagdao do pesquisador e as varias etapas de produgdo do conhecimento
cientifico, das preocupacdes de ordem axiologica, pois o aumento das potencialidades deste
saber e a profundidade das possiveis consequéncias do seu uso, exigem a ampliagdo da
discussdo sobre o controle social e ético dos empreendimentos cientificos, assim como a da
responsabilidade do pesquisador (JONAS, 2006).

Ainda que se venha refutando, historicamente, a legitimidade das interferéncias
religiosas, estatais ou moralistas na indispensavel autonomia que a praxis cientifica precisaria
gozar na universidade, ndo parece pacifica a aceitagdo de que tudo o que se pode conhecer
deva ser conhecido ou que tudo que se pode fazer deva ser feito na pratica cientifica.

Desse modo, dificilmente pode-se reduzir o interesse axioldgico da ciéncia aos termos
de um amor desinteressado a verdade, mesmo que este se mantenha como um valor
formativo fundamental da universidade que deve justificar, em parte, a atividade do homem
de ciéncia.

Observe-se que as pesquisas existentes sobre a relacdo entre ciéncia e valor, tém



22

privilegiado as chamadas ciéncias fisico-naturais, destacadamente as ciéncias da vida.
Entretanto, se ha pertinéncia em procurar compreender essa questdo em tais ciéncias, ainda
com mais razdo importa dela tratar no ambito das ciéncias humanas, que j& foram
denominadas de ‘“ciéncias morais” por portarem, de modo intrinseco, uma dimensio
valorativa.

Apesar de estabelecida a pertinéncia da relacdo entre ciéncia e valor, ha uma tradi¢do
epistemologica que defendeu com vigor e ainda defende, mas ndo sem enfrentar fortes
contestagdes, que se deve estabelecer como vélida, a distingdo entre juizos de valor e juizos
de fato quando tratamos de enunciados e teorias cientificas. Interessaria a pesquisa cientifica
como tal, tdo somente os juizos que expressam, objetivamente, o que existe, em um ato
cognoscente em que um sujeito registraria e representaria a realidade tal qual se apresenta,
sem colocar-se pessoalmente em tal registro ou representacao.

No entanto, esta ideia de um juizo desprovido de valor €, em parte, paradoxal, tendo
em vista que todo ato de ajuizamento pressupde a existéncia de um sujeito que ajuiza, avalia e
escolhe o que ¢ justo, verdadeiro ou certo. Para os que defendem a neutralidade axiologica da
ciéncia, um juizo de fato sugeriria um sujeito que se impessoaliza e se aliena de modo a tornar
0 ajuizamento um ato neutro que transcenderia aquele que afirma ou nega, deixando de a ele
dizer respeito como algo que lhe ¢é proprio, mas lhe pertencendo somente enquanto
compartilha com os outros de uma racionalidade comum e geral.

Por mais paradoxal que parega, o pesquisador, na qualidade de sujeito particular do
conhecimento, deveria manter-se completamente neutralizado e submetido a verdade na sua
objetividade, independentemente das convicgdes que pessoalmente pudesse cultivar, nos
aspectos religiosos, morais, estéticos ou politicos que compdem o chamado mundo da vida
(HUSSERL, 1996; HABERMAS, 1988).

Para esta tradi¢do, que se convencionou denominar de positivista e neopositivista, em
suas diversas variagdes, os valores, enquanto marcas da singularidade, seriam um obstaculo a
ser evitado para que se produzisse a pesquisa cientifica com rigor, objetividade,
imparcialidade e neutralidade, deixando-se o objeto do conhecimento livre para poder
mostrar-se.

Enfatiza-se variagdes do positivismo, mas se poderia, também, como reconhece Lowy
(1998) ao tratar da relacdo entre conhecimento cientifico e valor, falar de “cruzamentos”:

“encontramos autores que sdo parcialmente marxistas e parcialmente positivistas” (p. 35). Em
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qualquer caso, o0 que caracteriza uma posi¢ao epistemoldgica como positivista, ¢ a tentativa de
tratar as ciéncias humanas como se fossem ci€ncias naturais, assim como de tomar as relagdes
sociais como relagdes entre entes naturais das quais seria possivel extrair uma lei ou
regularidade que independeria da vontade, dos desejos ou dos valores dos sujeitos. De
Condorcet e Saint-Simon, passando por Comte e Durkheim e chegando a Max Weber, os
positivistas quiseram, de algum modo, excluir os juizos de valor das teorias cientificas
(LOWY, 1998).

Como as ciéncias modernas se desenvolvem de maneira privilegiada nas instituigdes
universitarias, pode-se deduzir que este tipo de tradicdo epistemoldgica instituiu-se na
universidade e ganhou tal solidez, que nao tem deixado de se apresentar, em alguma medida,
na formacao de muitas geragdes de pesquisadores de diversas areas de conhecimento; nos
discursos e nas praticas de pesquisa, muitas vezes esta tradicdo ocorre de maneira clara, outras
de forma sub-repticia.

Pode-se dizer que no centro dessa tradi¢do ha uma teoria sobre o que € o sujeito, o
objeto e a relagdo entre os dois na produgdo do conhecimento; um dos seus pontos
fundamentais ¢ o que sustenta que a subjetividade ndo deve assumir-se como avaliadora ou
apreciadora do que seja a realidade, mas se contente com constatd-la, descrevé-la e explica-la
objetivamente.

Em consonancia com tal tradicdo, dever-se-ia formar o pesquisador com os
instrumentais tedrico-metodologicos necessdrio a producdo de conhecimento verdadeiro, de
acordo com os parametros de neutralidade e isen¢do, de modo que a valoragdo ndo se faria
presente nos enunciados € nem nas teorias cientificas, mas apenas no seu uso posterior, em
geral decidido por uma instancia ndo cientifica.

Caberia a pesquisa cientifica ocupar-se com a realidade tal como ela é e ndo como ela
deveria ou poderia ser. Por consequéncia, o pesquisador também ndo deveria se interessar
pelos usos técnicos ou praticos das teorias que ajuda a construir.

As decisOes e as normas estabelecidas nas comunidades cientificas, primariam antes
de tudo, por atingir honestamente a verdade, sem que a priori defina-se o que pode ou ndo ser
conhecido a partir da perspectiva dos resultados praticos para a vida humana (KNELLER,
1980). Nao que a ciéncia e a pesquisa ndo devam contribuir com a felicidade dos homens, a
questao ¢ antes de prioridade axioldgica.

Poincaré (1995) na obra com o sugestivo titulo “O valor da ciéncia”, defende que “A
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busca da verdade deve ser o objetivo de nossa atividade [cientifica e filos6fica]; € o Unico fim
digno dela” (p. 05). O filésofo e matematico sugere ndo que a ciéncia esteja isenta de valores,
mas que ha um valor ao qual todos os outros devem estar subordinados. Esta interpretagao
ganha forca, quando se considera o que vira em seguida no mesmo texto: “Nao ha davida de
que devemos nos esforcar por aliviar os sofrimentos humanos [...]. Se cada vez mais
queremos libertar o homem das preocupagdes materiais, € para que ele possa empregar no
estudo e na contemplacao da verdade sua liberdade reconquistada” (p. 05).

Tem-se, pois, duas posi¢des basicas com relacdo aos valores: ou eles devem esta
ausentes ou se apresentam como valores intelectuais que se justificam por si mesmos e nao
por consequéncias posteriores: se uma teoria pode contribuir com a felicidade do homem, o
fara ao torna-lo livre para a busca autobnoma do verdadeiro.

A busca da verdade ¢ um valor consagrado do empreendimento cientifico, embora nio
haja consenso a respeito do que ela seja ou de qual critério dispde-se para aferi-la. Parece
razoavel hoje pensar ser a verdade um ideal jamais completamente atingido ou atingivel, o
que torna a pesquisa uma tarefa a ser retomada. A busca da verdade passa a ser um valor em
face do qual todos os outros dever-se-iam subordinar.

Nao seria possivel discutir os valores na pesquisa sem levar em conta a forma como a
tematica vem se configurando. Contudo, ao contrario do que afirma esta tradi¢do positivista,
assume- aqui que, como toda pratica humana, a que se propde a formar os pesquisadores na
pos-graduacdo em educacdo ¢ constituida por valores.

Assim, o foco da investigacdo ¢ apreender quais os valores epistemologicos e ético-
politicos que instituem a universidade moderna, estatuem a UFPA ¢ orientam a formagao na

pos-graduacao em educagdo na UFPA.

1.2 JUSTIFICATIVA

Mostrar-se-4 um conjunto razdes para justificar a relevancia e necessidade de
realiza¢dao da pesquisa: serdo apresentadas as de ordem pessoal, as sociais, as institucionais,
mas principalmente as que concernem ao campo teorico.

Deve-se dizer, inicialmente, que justificar a necessidade de se realizar uma
determinada pesquisa consiste em apresentar argumentos que possam convencer um
determinado interlocutor da relevancia do tema, mas principalmente, da importancia dos

objetivos que se pretende atingir com a pesquisa.
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O interlocutor pode variar de acordo com a finalidade que cumpre a pesquisa, porém
em qualquer que seja o caso, a justificativa terd menor ou maior forca de acordo com a
propria compreensao epistemologica que se tenha do conhecimento, da pesquisa, assim como
do lugar social e institucional que o pesquisador deve ocupar.

Tendo isto em vista, justificaremos a pesquisa apontando a sua relevancia para o
proprio pesquisador, por entendermos que ele ndo € neutro, € por iSSo vem para a pesquisa
como um sujeito interessado pessoal, social e institucionalmente; mostrar-se-a, igualmente, de
que modo a pesquisa pode contribuir com a area tematica “formagdo do pesquisador”,
levando em conta o que os pesquisadores ai vém ou ndo estudando. Por fim, mas ndo por ser
menos importante, apontar-se-4 uma possivel contribuicdo do estudo para a discussdo e
aperfeigoamento de praticas académicas de formagdo na pos-graduagao.

O autor desta tese vem se dedicando a refletir sobre os diversos aspectos da pesquisa
cientifica; inicialmente focou-se no ambito mais propriamente filoséfico, ao debrugar-se sobre
problemas gnosioldgicos fundamentais concernentes a natureza das ciéncias e ao seu
desenvolvimento histérico; em um segundo momento, procurou aproximar filosofia e
educacdo, estudando os fundamentos epistemologicos dos discursos curriculares; em um
terceiro momento direcionou o interesse investigativo para relagdo entre ensino e pesquisa na
universidade; por fim propos estudar a formacao do pesquisador na pds-graduagao.

O percurso antes delineado teve inicio com a formagao inicial do autor, que culminou
com o seu primeiro esfor¢o de pesquisa, de carater tedrico e bibliografico: o Trabalho de
Conclusao de Curso de Bacharelado em Filosofia; nele se procurou entender qual o tipo de
relacdo que se pode estabelecer entre o conceito de paradigma e de dogmatismo, na
epistemologia de Thomas Kuhn. Neste momento afirmou-se que a maturidade das ciéncias, o
fato de terem um paradigma bem estabelecido por meio de um consenso, acaba por favorecer,
na chamada ciéncia normal, as restrigdes aos posicionamentos criticos. Por outro lado, as
“ciéncias imaturas” , por ndo possuirem um paradigma, podem exercitar com maior liberdade
a critica e o dissenso em todas as suas praticas (OLIVEIRA, 1996).

Pode-se tirar consequéncias importantes desta distingdo entre “ciéncias
paradigmaticas” e ‘“‘ciéncias imaturas”, para a compreensdo da configuracdo axioldgica da
formacdo do pesquisador; Kuhn reconhece o carater de “treinamento” ou de “iniciagdo” da
educagao cientifica normal, pois nela a for¢a do aprender com as experiéncias exemplares, por

meio do“fazer como se costuma fazer” ¢ uma caracteristica forte. No caso das ciéncias que
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ndo possuem um paradigma consensual, como as da educagdo, pode haver uma abertura bem
maior de aprendizagem pela multiplicidade de possibilidades tedrico-metodologicas, de
valores, o que dinamiza atitudes criticas na formagdo do pesquisador em virtude da propria
polissemia do fazer cientifico nesta area.

Note-se que ja surgia neste momento, o interesse pela epistemologia das ciéncias
humanas e sociais que, posteriormente, ird encaminhar os questionamentos para uma
abordagem que se pode chamar de “epistemologia da pesquisa educacional”, na qual se
incluem as preocupagdes ndo apenas com a atividade das ciéncias da educacdo, mas também
com a relacdo entre pesquisa e ensino, bem como do lugar da pesquisa na formacdo do
professor.

Em consonancia com tal interesse, na monografia de especializagdo procurou-se
entender a fundamentagdo epistemoldgica e ontologica dos discursos curriculares que se
filiam a modernidade e a pds-modernidade, problematizando neles, os pressupostos
filoséficos ndo pensados ou os aceitos dogmaticamente. Interessava de modo especial,
examinar as consequéncias epistemoldgicas e ético-politicas da aceitacdo do relativismo
cultural para o curriculo, em contraposi¢do ao universalismo (OLIVEIRA, 2002).

Sem perder o interesse pela epistemologia, tomou-se como objeto de preocupagdo, na
dissertacdo de mestrado, as relagdes ensino-pesquisa como marca essencial da concepcao
instituida de universidade moderna e as suas repercussoes na definicido da docéncia
universitdria instituida e instituinte da Universidade Federal do Pard (UFPA), com destaque
para o entdo Centro de Educagdo desta Universidade (OLIVEIRA, 2007).

Na condi¢do de docente da UFPA, estudar a situagcdo da pesquisa constituiu-se em
oportunidade de exercitar o “conhece-te a ti mesmo” socratico, de saber um pouco mais a
respeito dos fundamentos daquilo que se faz e se € como professor e pesquisador. Tais estudos
tém sido importantes, portanto, porque me permitem conhecer-me melhor, mas também
porque possibilitam contribuir para que se conhegam aquilo que a carreira universitaria exige
de todo professor: que ele seja também um pesquisador.

Como docente da especializagdo em Filosofia da Educagao, ofertada pelo Instituto de
Ciéncias da Educacao da UFPA, tive a oportunidade de lecionar a disciplina Epistemologia da
Pesquisa Educacional, ocasido em que, amparado por interessante literatura filosofica e
educacional, pude discutir uma série de questdes relacionadas a fundamentacao ontologica e

epistemologica da pesquisa educacional, trazendo a tona uma série de preocupacdes quase
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sempre negligenciadas nas discussdes efetuadas nas disciplinas dedicadas a pesquisa na area
educacional.

Neste conjunto de experiéncias de pesquisa e ensino, venho aproximando filosofia e
educacdo; tomando a pesquisa como fio condutor das investigagdes, pude ir constatando que
uma das formas de melhor compreender um tipo especial de pesquisa, a educacional, passa
pelo entendimento de como se da a formagao do pesquisador.

Nas pesquisas existentes destacam-se varios aspectos dessa formagdao, como: os
programas de iniciacdo cientifica como formacgao inicial do pesquisador; as politicas ptblicas
de formagdo; as repercussdes das reformas da universidade na formagdo do pesquisador;
avaliagoes de programas de pds-graduagdo; experiéncias formativas em grupos de pesquisa; o
lugar da orientagdo na formacgdo do pesquisador, entre outros.

Constatei, contudo, que um recorte interessante no tema poderia ser a dos valores
formativos do pesquisador, por este objeto de estudo ndo aparecer explicitamente nas
pesquisas existentes, embora esteja pressuposto como horizonte de sentido em muitos dos
trabalhos examinados na revisdo da literatura a respeito do tema, inclusive na minha
dissertacdo de mestrado (OLIVEIRA, 2007).

Admite-se na literatura sobre o tema, a indissociabilidade entre formacao e valor, que
toda acdo formativa visa determinados fins, como constituir um tipo de homem ou
subjetividade em consonancia com certos valores, mas, a0 mesmo tempo ndo se procura
desvelar ou desocultar o que se quer significar com tais valores.

Considerando-se que no centro da formagao do pesquisador coloca-se o conhecimento
¢ a atividade de pesquisa, torna-se pertinente destacar a dimensao epistemologica dos valores,
pois ela deve perpassar esta formacdo em seus varios momentos € nas suas diversas instancias
institucionais de efetivacdo. H4 que se refletir, igualmente, a respeito da dimensdo ético-
politica da pesquisa, inerente a comunidade cientifica em suas relagdes com a sociedade.

Nao apenas pelo tema, nesta particularidade, ser lacunar nas pesquisas existentes, mas
em razao de se viver, nas ultimas décadas, um periodo de muitas redefini¢des e reformas do
chamado paradigma moderno de universidade, torna-se relevante repensar os valores
instituidos e instituintes na orientagdo da formagdo do pesquisador.

Escolheu-se o Programa de Pos-Graduagao em Educagdo como locus da pesquisa, ndo
apenas pelo interesse em compreender uma realidade que concerne ao autor da tese de

diversos modos, como também por ser essa uma experiéncia académica recente, que tem
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promovido amplas discussdes e dissensos a respeito das praticas académicas de formacao do
pesquisador; cria-se, assim, um clima favoravel a criticidade e, por consequéncia,
potencializa-se a dimensao instituinte da pos-graduacao.

Assim, o fato de o Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFPA estd em fase de
consolidagdo, possibilita que se verifique com maior vigor, a relagdo entre valores instituidos,
que podem advir de uma tradicdo de formagdo de pesquisadores da qual os professores que
atuam como formadores sdo egressos, € valores instituintes, que podem emergir do esforgo
por criar um ambiente de formagao.

A relevancia institucional do tema tem se mostrado com muita forga pela escolha dos
temas de dois Seminarios da Pos-Graduagdao em Educacao da UFPA, de 2009 e 2010, que
foram dedicados a discussdo das dimensdes epistemologicas e ético-politica da pesquisa e da
formagdo do pesquisador®.

Assim, a pesquisa pode contribuir com esta discussdo reconhecida como pertinente
pelo Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da UFPA, e que podera interessar a outros
Programas que cumprem os mesmos objetivos institucionais de formar pesquisadores e

produzir conhecimento.

1.3 PROBLEMATIZACAO

O Ideal da chamada universidade moderna pdde ser apreendido e avaliado em diversos
textos filosoficos que aqui foram analisados. Apds uma discussdo dos conceitos de formacao,
valor e subjetividade e em consonancia com tais categorias, fez-se uma reflexdo sobre a
autonomia como um valor-sintese do horizonte axioldgico que concede sentido a universidade
moderna.

Esse quadro tedrico inicial serviu de contexto para situar e tornar compreensivel um
dos mais importantes setores da universidade moderna na busca pelo atingimento dos seus
objetivos, que ¢ a pds-graduagao.

O Programa de pds-graduacdo ¢ uma instancia de ensino universitario que tem como
um dos seus objetivos mais essenciais a formacgdo de pesquisadores; no processo formativo,

ha uma série de atividades, como disciplinas, seminarios, secdes de orientacdo, participagao

% O evento anual do PPGED “Semindrio Nacional de Politicas Publicas e Curriculo”, nas suas versdes de 2009
e 2010 (VIII e IX), tiveram, respectivamente, por tema: “Etica e regulagdo no curriculo e nas politicas publicas
educacionais” e “Expansdo da pos-graduacdo em educacdo e a formacdo axiologica dos pesquisadores:
dimensdes ético-politica-epistemoldgicas”.
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em grupos de pesquisa, apresentacdo de trabalhos em eventos de pesquisa, publicacdo de
trabalhos em periddicos, construgdo de uma dissertagdo, no mestrado, e de uma tese, no
doutorado.

Por meio desse conjunto de atividades forma-se, paulatinamente, o pesquisador para a
producdo, publicacdo e discussdo de um conhecimento novo que pretende contribuir com a
ampliacdo daquilo que uma comunidade ja conhece, e esse objetivo ¢ mais fortemente
atingido no doutoramento.

Assim, a atividade cientifica deve ser vista como uma ag¢do cognoscente intersubjetiva,
comunitaria, na medida em que cada pesquisador, ao produzir conhecimento, precisa levar em
conta o que os demais produziram, o referencial teodrico-metodologico e axioldgico
reconhecido e adotado.

O complexo de valores que orientam a formacgao diz respeito a comunidade cientifica,
ao que nela apresenta-se como justificativa da pesquisa, da sua elaboracdo sistemadtica e
procedimental: aos métodos, técnicas, raciocinios, linguagem e qualidades exigidas das
teorias.

Para os que defendem sem mais a autonomia da atividade cientifica, o que se
denomina aqui de valores epistemologicos seriam antes, regras racionais pelas quais poder-se-
ia decidir o que pesquisar, por que optar por este ou aquele referencial metodologico, sem
qualquer vinculagdo com os condicionamentos socioculturais e ético-politicos.

Tal autonomia da comunidade cientifica garantiria a sua neutralidade e imparcialidade
na busca, discussdo e publicacdo das teorias, independentemente dos usos posteriores das
teorias pelas varias instancias da sociedade mais ampla.

Diante disso, nao se deveria falar de valores epistemologicos subjetivos na ciéncia e
menos ainda da pertinéncia dos valores ético-politicos no condicionamento da atividade
cientifica. Separar-se-iam, pois, o0 dominio da comunidade do da sociedade mais ampla a qual
pertencem os pesquisadores.

Esta compreensdo do lugar dos valores na pesquisa institucionalizou-se e ganhou
relevancia na formag¢do do pesquisador, ndo apenas nas ciéncias fisico-naturais e formais, mas
também nas ci€ncias humanas e sociais, na medida em que essas, historicamente, procuraram
constituir-se em consonancia com os “valores” daquelas ciéncias.

Apesar de desde o final do século XIX, pelos menos, as ciéncias do espirito terem

procurado encontrar um caminho proprio para efetuar as suas pesquisas, tendo em vista as
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especificidades ontologicas e epistemoldgicas da vida humana, valores como autonomia,
neutralidade e imparcialidade ndo perderam completamente o seu vigor.

As ciéncias da educag¢do nao estao fora dessa tradi¢ao de acolhimento dos valores das
ciéncias fisico-naturais e formais, em um primeiro momento, e de critica e recusa desses em
um segundo momento, sem que se anule uma area de ambiguidade entre os dois horizontes
axioldgicos quando se avalia a pesquisa educacional.

As diversas instancias institucionais pelas quais passa a formagao do pesquisador em
educacdo, ndo determinam, mas condicionam os valores epistemoldgicos e ético-politicos,
instituidos e instituintes, que irdo orientar a atividade de pesquisa.

Em face do exposto, o problema de pesquisa expressou-se em duas interrogacdes: 1)
Quais valores formativos da universidade moderna a UFPA incorpora ao seu ideal de
formacdo? 2) Que valores apresentam-se na formag¢ao do pesquisador no PPGED?.

O problema desdobrou-se nas seguintes questdes de investigacao:

1. Como se relacionam os conceitos de formagao e subjetividade na definicdo do
sentido dos valores ? 2. Qual o lugar da autonomia na compreensao do sentido axiologico da
universidade? 3. Que valores fundamentam o ideal formativo na UFPA ? 4. Quais os valores

epistemologicos e ético-politicos que orientam a formagdo no PPGED ?

1.4 TESE

A universidade moderna, que emerge no inicio do século XIX, na Alemanha, associa-
se fortemente a pesquisa tida como fio condutor de todas as atividades académicas. No
entanto, o conceito de pesquisa s6 pode ser entendido em todo o seu alcance axiologico ao ser
vinculado ao ideal formativo da universidade.

Pressupde-se, portanto, que o referencial ético-politico e epistemoldgico da
universidade moderna, baseia-se no ideal formativo de uma subjetividade autonoma, livre,
consciente € critica que ousa pensar por conta propria.

Esse ideal formativo emancipatério, ampara-se em um horizonte axiologico ao
mesmo tempo ético-politico e epistemoldgico, em que se tensionam racionalidade teorica e
racionalidade pratica, busca desinteressada da verdade e conhecimento a servico das
demandas socioestatais.

Afirma-se que esse ideal formativo repercutiu na instituigdo da UFPA,

particularmente no PPGED, concedendo sentido as dimensdes epistemoldgica e ético-politica
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do seu horizonte formativo, embora se possa verificar o adensamento de tensdes entre os

valores instituidos e os instituintes.

1.5 OBJETIVOS

GERAL: Compreender quais valores formativos do ideal moderno de universidade a
UFPA incorpora ao seu ideal de formagao, particularmente no PPGED.

ESPECIFICOS: 1. Compreender como os conceitos de formagdo e subjetividade
articulam-se na defini¢do dos valores 2. Compreender a ideia de universidade e o lugar da
autonomia na sua defini¢do. 3. Identificar os valores epistemologicos e ético-politicos que
fundamentam o ideal de formag¢do na UFPA 4. Mostrar os valores epistemologicos e ético-

politicos que orientam a formagao no PPGED.

1.6 METODOLOGIA

Ir-se-4 definir neste topico a abordagem da pesquisa, compreendida como um
pressuposto a0 mesmo tempo ontoldgico e gnosiologico, na medida em que se refere a
compreensdo teodrica geral do que seja a realidade pesquisada, assim como as formas de
conhecé-la por sujeitos do conhecimento.

Além deste aspecto mais fundamental, tratar-se-4, também, da caraterizacdo da
pesquisa e dos mecanismos metodoldgicos e técnicos que serdo mobilizados na apreensdo,
organizacao e interpretagdo dos fendmenos na sua polissemia.

Assim, a pesquisa fundamentou-se em uma abordagem fenomenologica, em sua
vertente hermenéutica-existencial (REZENDE, 1990); esta opg¢ao, ja coloca o pesquisador em
tensdo com o método, pelo menos enquanto um procedimento candnico; por isso propde-se
menos um método e mais um estilo de pensamento pelo qual o sujeito do conhecimento deve
assumir uma atitude de interrogacdo em que se implica pessoalmente (REZENDE, 1990).
Refuta-se o método como um conjunto de amarras que, a0 mesmo tempo que assegura um
caminho reto ao conhecimento, impede o pesquisador de pensar o impensado dos fendomenos,
prendendo-se, assim, aos limites das verdades estabelecidas que estdo dogmaticamente
validadas.

Parte-se de uma perspectiva ontologica que considera a realidade como fenomeno, em

um sentido que recusa, a0 mesmo tempo, o realismo e o idealismo, ao pensar na



32

indissociabilidade entre homem e mundo. Postula-se a existéncia do homem no mundo,
vivendo e construindo os varios sentidos com os outros. Nao se separa, portanto, sujeito e
objeto, homem e mundo na constitui¢do do conhecimento.

A fenomenologia ndo ¢ uma concep¢do de mundo e de verdade que se erija sobre a
alternativa “ou ¢ isso ou ¢ aquilo”, por isso eliminam-se nela os cldssicos dualismos entre
esséncia e aparéncia, ato ¢ poténcia, interior e exterior, consciéncia e realidade, realismo e
idealismo (SARTRE, 1997).

Mesmo ndo negando a importdncia da consciéncia, o ponto de partida da
fenomenologia hermenéutica-existencial ¢ a existéncia do homem no mundo em uma relagdo
de intersubjetividade, em que o discurso, a produgdo linguistica de sentidos e as
possibilidades de interpretacao, de apreensdo recorrente desses sentidos para além dos seus
tracos idiossincraticos, sdo aspectos fundamentais.

Contrariamente ao que se defendeu na epistemologia positivista, ndo se pressupde na
fenomenologia a neutralidade do sujeito, pois este ndo observa o mundo de fora,
sobrevoando-o, mas esta desde sempre no mundo. Neste sentido, os valores colocam-se como
algo que ¢ intrinseco aos atos intersubjetivos de conhecimento, como algo proprio ao
intencionar das consciéncias em dire¢ao ao mundo.

Ao interrogar a respeito dos valores formativos na pos-graduacdo em educagdo, o
pesquisador tem consciéncia que estd inserido em uma relagdo intersubjetiva, pois os sujeitos
da pesquisa ndo sdo objetos inertes, mas entes implicados na tematica e, nesta condicdo, sdo
capazes de questionar os valores e o proprio interrogar do pesquisador. E desta relacdo dos
sujeitos que se desvelara os sentidos desses valores.

A fenomenologia ndo pensa no método como um caminho aberto e pronto a ser
percorrido, mas como trilhas a ser abertas juntamente com o processo de pesquisa: dai porque
o percurso metodoldgico enquanto rota procedimental ndo pode ser rigida, pois ela constitui-
se menos em uma estrada e mais em pequenas clareiras que permitem alguma movimentacao
dos sujeitos.

Tendo isso em vista, a produ¢do de conhecimento na pesquisa advird de didlogos: ¢é
assim que se deve entender, a leitura de textos, as observacdes e a entrevista da perspectiva
fenomenologica hermenéutica-existencial, conforme a compreensdo de Rezende (1990) com

quem concordamos.
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1.6.1 Etapas da pesquisa

A apreensao qualitativa dos dados da pesquisa, deu-se em trés etapas fundamentais, de
modo nao necessariamente linear: a) Investigacdo bibliografico-documental; b) entrevista; e
c) observacdo. A diversidade de fontes, tornou possivel proceder a triangulacdo dos dados,
ndo no sentido de validacdo estatistica, porém como meio de aprofundamento qualitativo da
analise pela complementacdo de fontes. O objetivo, portanto, ndo foi primordialmente
constatar convergéncias, mas explicitar a complexidade do fenomeno estudado, inclusive nas
suas contradi¢cdes e tensdes que caracterizam a dialética polissémica da fenomenologia

proposta por Rezende (1990).

1.6.1.1 Investigacao bibliogrdfica-documental

A nido separagdo de bibliografico e documental explica-se por se tratar, em ambos os
casos, de textos escritos que permitiram o uso de técnicas mais ou menos comuns na
apreensao, organizagdo e tratamento dos dados, embora se deva reconhecer que tais textos
tém estrutura e objetivos diferentes.

As fontes bibliograficas usadas, trataram fundamentalmente, da universidade moderna,
da pos-graduacdo, da formagao e dos valores. Os textos, em forma de livros e artigos, contém
elementos estruturais, como autoria individual, tema, problema, objetivos, metodologia e
bibliografia que os definem como producao cientifica ou filoséfica.

Quanto as fontes documentais, constituiram-se de um conjunto de textos legais e/ou
prescritivos, referentes a institui¢do da UFPA, da pos-graduagdo em educagdo, especialmente
do PPGED, assim como ao curso de pedagogia do ICED. Esses textos sao regidos pelo
principio da economia, da concisdo e do minimo possivel de polissemia. Pode-se constatar
que esse tipo de estruturagdo textual favorece certo dogmatismo.

Nao se buscou nos documentos, de modo privilegiado, informagdes factuais ou
empiricas, mas compreensdes axioldgicas da formagdo, da atividade de pesquisa, dos

objetivos propostos pela pos-graduacao.

a) Levantamento e sele¢do das fontes

Este levantamento partiu de uma bibliografia constante do Projeto de Pesquisa, tendo
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como fios condutores o problema e os objetivos da pesquisa. Alguns livros e artigos estudados
neste primeiro momento, trouxeram referéncias a serem buscadas.

Assim, as fontes bibliograficas foram levantadas na biblioteca particular do
pesquisador, nas Bibliotecas Setoriais do ICED e IFCH, na Biblioteca Central da UFPA, e
especialmente em diversos Bancos de Dados disponiveis na Rede Mundial de Computadores,
tendo como rubricas orientadores da busca, além dos fios condutores antes citados, os temas:
universidade, universidade no Brasil, Universidade Federal do Para, pds-graduagao no Brasil,
pos-graduacdao em Educacdo, valores, ciéncia e valores. Esses temas foram cruzados de varias
maneiras nas pesquisas.

Procedeu-se a leitura de titulos, sumarios, resumos, introducdes, referéncias, resenhas
de livros, algumas vezes leu-se também Conclusdes ou topicos particulares, de livros, artigos,
teses e dissertagdes, inicialmente levantados, a fim de selecionar as obras mais significativas
para atingir os objetivos da tese.

Esse primeiro exame revelou ndo existirem obras que tratassem do tema da formagao
do pesquisador, privilegiando os aspectos axioldgicos. Portanto, esse ndo pode ser um critério
de selecao de fontes. No entanto, foi possivel encontrar um conjunto de obras, especialmente
de carater filosofico, discutindo a ideia moderna de universidade e nesta discussdo pode-se
identificar um forte teor axiologico.

Um segundo grupo de obras selecionadas tratavam do conceitos de formagdo, valor e
cultura como categorias associdveis e pertinentes na elaboracdo de um quadro tedérico que
objetivou entender a configuracdo da formacao do pesquisador.

Um terceiro grupo de obras que concentrava o seu interesse na formagdo do
pesquisador, permitiu selecionar fontes que, de maneira direta ou indireta, revelavam valores
que efetivamente orientavam a formacao ou os que estavam ausentes, mas que se entendia que
deveriam estar na base da atividade formativa.

Um quarto grupo de textos compds-se de documentos que apesar de ndo tratarem,
explicitamente, das rubricas que serviram de fios condutores para a selecao das fontes
bibliograficas, permitiam abstrair os valores formativos da UFPA por um trabalho de analise.

Um quinto grupo consistiu em documentos que trataram da formagdo no ICED,
incluindo o curso de Pedagogia e o PPGED. Embora ndo tratassem claramente de valores,
estes documentos centram-se na atividade de formagdo e pressuponham um referencial

axiologico.
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O Curriculum Lattes dos professores formadores do PPGED, disponibilizado para
consulta publica no site do CNPq, mostrou-se relevante para a pesquisa, por trazer
informacgdes a respeito do percurso formativo desses docentes, do que estudam, da sua
atuagdo profissional, de temas e autores que estudam, entre outras.

Buscou-se documentos oficiais da Capes com orientagdes avaliatorias para Pos-
graduagdo e artigos cientificos que analisaram as consequéncias dessa avaliagdo na formagao
do pesquisador na area de educagdo, em complemento aos dados apreendidos da participacao
de duas representantes da Capes ( identificadas como RC1 e RC2), em Seminério de
Avaliagdo do PPGED.

Por fim, a decidiu-se realizar a leitura, de Resumos ¢ Introdugdes de teses e
Dissertagoes defendidas no PPGED, entre 2009 e 2012, a medida que eram disponibilizadas
para consulta publica no site desta instdncia formativa, visando-se a complementacdo das
analises das anotacdes em Diario de Pesquisa e transcricdes de gravacdes das sessdes de

defesas’.

b) Organizacdo do material

Realizada a selecdo inicial das fontes, elaborou-se uma lista com a identificacdo de
todo o material bibliografico-documental, de modo a tornar possivel estabelecer uma ordem
de leitura, que iniciou por obras filoséficas que estabelecem a relacdo entre formacao,
conhecimento e valor, passando-se, em seguida, para aquelas que tratavam da ideia de
universidade.

Fez-se o estudo de obras que investigaram a universidade no Brasil, a organizagdo da
pos-graduacdo e a formacdo do pesquisador em educacdo. Passou-se, entdo, a leitura
aprofundada de textos bibliograficos e documentais sobre o curso de pedagogia, no Brasil e
particularmente na UFPA.

Por fim estudou-se as fontes sobre os valores formativos na UFPA e na pds-graduacao
em educacdo. Os textos dessa etapa de leitura foram majoritariamente documentais, o que
incluiu os Curriculos Lattes dos professores.

Embora se procurasse manter ordem na leitura, ela ndo se fez de modo linear, pois

" Tendo em vista a relagdo dessas Teses e Dissertagdes com as outras etapas da pesquisa, optou-se por nido
identifica-las a fim de ndo quebrar o anonimato dos sujeitos observados ¢ mesmo dos professores entrevistados.
O exame de 6 Teses e 30 Dissertacdes teve como objetivo identificar nelas referenciais epistemologicos e
orientagdes ético-politicas.
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muitas vezes intercalou-se a analise dos varios textos, tendo em vista a necessidade de
sinalizar aproximagdes de temas e conceitos para posteriores composigdes de topicos da tese.

Todo o trabalho de leitura foi documentado, sistematicamente, em fichas, nas quais se
combinavam resenhas, extracao de trechos do texto para futuras citacdes diretas, comentarios
para citagdes indiretas e criticas.

As fontes bibliograficas e as documentais, dialogam em diversas ocasides e, por vezes,
dos documentos analisados constava uma bibliografia. Tal indicacao facilitou a identificagao
da filiacdo tedrica do documento, e por consequéncia, a interpretacdo. Na maioria dos casos,
contudo, o estudo concentrou-se na leitura estrutural do texto.

Mesmo considerando a totalidade do documento como unidade de sentido, o interesse
analitico direcionou-se aos trechos mais significativos para o problema e os objetivos da
pesquisa. Quando o trecho ilustrava sinteticamente o argumento, fez-se a citacdo direta. No
caso do sentido s6 poder ser apreendido da leitura de todo o texto e de passagens

demasiadamente longas, fez-se a citagdo indireta.

1.6.1.2 Entrevista

A entrevista®, adotada como um dos meios de desvelamento do sentido do fendmeno
estudado, ndo foi encarada enquanto inquérito, esforco do pesquisador para retirar do
interlocutor uma informagao, de usa-lo como mero informante, mas antes foi pensada como
um encontro de sujeitos interrogantes, que juntos buscam o conhecimento.

Valorizou-se o discurso conscientemente assumido pelos sujeitos, por isso os trechos
transcritos das entrevistas foram interpretados a luz da totalidade das falas e em interconexao
com outras informag¢des, como as advindas dos Curriculos Lattes, de sessdes de defesa, de
reunides do colegiado do PPGED e de Seminarios de Avaliagdo desse Programa.

A entrevista foi entendida como didlogo entre sujeitos mediado por um mundo
compartilhado. Por esta razdo, assume-se que a consciéncia cognoscente concerne tanto ao
sujeito-pesquisador quanto aos sujeitos-pesquisados no esforco comum de desvelamento da
verdade do objeto de conhecimento, que ndo serda, na fenomenologia, um ente exterior ao
sujeito, mas um correlato da consciéncia intencional (LYOTARD, 1986).

Ainda que haja certa tentacdo de o sujeito-pesquisador reificar o sujeito-pesquisado,

como se uma interioridade observasse uma exterioridade, ha a possibilidade do encontro

8 No Apéndice disponibiliza-se o Plano da entrevista.



37

intersubjetivo, quando da-se o reconhecimento mutuo dos sujeitos, quando a consciéncia de si
faz-se consciéncia da alteridade sem deixar de ser consciéncia de si (SARTRE, 1997).

S6 sob a condigao de que havia o encontro de dois sujeitos, a entrevista pode ser um
didlogo, um esfor¢o comum de existentes finitos e incompletos por uma verdade que nunca se
déa como presenga e plenitude.

Para que a entrevista fosse dialdgica, ela ndo pdde ser estruturada, pois neste caso
faltaria ao didlogo a necessaria abertura; por outro lado, nao foi um discurso unilateral do
sujeito-pesquisado, provocado por uma Unica pergunta; com isso ndo se quer dizer que se
dispensou a presenga da questdo geradora, das intervengdes do pesquisador para manter o
foco da pesquisa, esclarecer o sentido do que o entrevistado pretendia dizer e aprofundar a
compreensao do discurso compartilhado. No entanto, mesmo que o sujeito-pesquisador tenha
sido o proponente do didlogo, e para isso portava alguns elementos de orientacdo, a entrevista
teve que possibilitar a abertura suficiente para que os sentidos pudessem se constituir, mas
sem perder de vista o problema e os objetivos da pesquisa (SZYMANSKY, ALMEIDA e
PRANDINI, 2002).

De qualquer modo, considera-se que o discurso e os sentidos resultantes de entrevista
fenomenologica devem ser vistos como uma construcdo intersubjetiva do pesquisador e do
pesquisado, pois por maior que seja o cuidado daquele em ndo conduzir as respostas, nao se
pode falar de neutralidade de um dos protagonistas em um didlogo: ambos constroem o

conhecimento juntos.

a) Sujeitos da entrevista

Foram entrevistados quatro professores formadores do PPGED?’, dois da Linha de
Pesquisa Politicas Publicas Educacionais, dois da Linha Curriculo e Formagao de Professores,
e mais dois formadores que participaram de Bancas de Defesa de Dissertagcdes no Programa,
como avaliadores externos.

As entrevistas deram-se apds uma fase de aproximacgdo dos sujeitos, na qual se
conversou informalmente com eles a respeito da pesquisa, da necessidade da sua participagdo,

e por fim fez-se abertamente o convite, deixando-lhes a op¢ao do local, data e hora do

® No periodo da entrevista o Programa possuia apenas as duas Linhas de Pesquisa mencionadas. Da Linha
Curriculo e Formagdo de Professores surgiram, a particr de 2012, duas novas: Educacdo: Curriculo,
Epistemologia e Historia e Educagdo, Cultura e Sociedade.



38

encontro. Todas as entrevistas ocorreram no decorrer do ano de 2010, em dependéncias do
Instituto de Ciéncias da Educagdo (ICED) e uma na residéncia do entrevistado.

Antes de cada entrevista, foi apresentado ao entrevistado o Termo de Livre
Consentimento, que ap0s lido, foi assinado por todos os participantes. Os entrevistados foram
mantidos andnimos, razdo pela qual convencionou-se identifica-los como Docente
Pesquisador (DP), seguido de um numero arabico (DP 1, DP 2, DP 3, DP 4, DP 5 e DP 6), que
nao reproduz, necessariamente, a ordem das entrevistas.

As entrevistas duraram em média 50 minutos, foram gravadas com autoriza¢do dos
entrevistados; a transcri¢do reproduziu o conteudo das gravagdes, embora tenham sido
eliminados os vicios de linguagem, os erros gramaticais, as redundancias, comuns a

linguagem oral. Teve-se o cuidado de nao alterar o sentido do que foi dito.

b) Critérios de escolha dos sujeitos

Os entrevistados foram escolhidos de acordo com critérios qualitativos, tendo em vista
a necessidade de compreensdo dos valores axiologicos da formacdo na pds-graduagdo em
educacdo, focalizando-se o PPGED. Neste sentido, foram privilegiados, em primeiro lugar, os
docentes com grande insercdo na historia do Programa. Por outro lado, ndo se deixou de
considerar que a maior parte do corpo docente do PPGED compde-se de docentes
pesquisadores em inicio de carreira neste nivel de ensino, de modo que representantes desses
também precisaram ser ouvidos.

Dentre os escolhidos, foram contemplados docentes pertencentes as duas Linhas de
Pesquisa que, em 2010, componham o PPGED, atuantes em atividades de ensino de
disciplinas obrigatdrias e orientacdo nos cursos de mestrado e doutorado, assim como na
lideranca de grupos de pesquisa e que se dispuseram a conceder entrevista.

Os dois formadores externos ao Programa entrevistados, sdo professores pesquisadores
com ampla experiéncia académica na ambito da P6s-graduagao em educacdo e interessados na

discussdo da formacao do Pesquisador.

1.6.1.3 Observacao

As observagdes desenvolveram-se em Auditérios, Salas de Reunido do Colegiado,
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Sala de Defesa do PPGED-UFPA, em que ocorreram os seguintes eventos: Sessdes de
Qualificagdo e Defesa de dissertagoes e teses, Seminario de Avaliacdo do PPGED, Reunides
de Colegiado do PPGED e Seminarios do Programa, no periodo de 2009 a 2011.

Os sujeitos visados foram docentes do PPGED, nas suas manifestagdes publicas, na
condi¢do de orientadores, coordenadores do Programa, avaliadores de teses e dissertacdes,
expositores de trabalho e debatedores em eventos do Programa; representantes da area de
educagdo da Capes, docentes conferencistas e debatedores em eventos e avaliadores de teses e
dissertagdes no PPGED". Docentes e discentes' membros do Colegiado desse Programa e
pos-graduandos em suas sessdes de defesa de dissertacdes e teses.

Apesar de se ter realizado observacdo ndo estruturada, adequada as pesquisas
qualitativas (VIANNA, 2003), adotou-se um direcionamento geral da observagdo, que
consistiu em selecionar eventos que pudessem trazer informacdes significativas a respeito da
formagao no PPGED. Nos eventos, por sua vez, examinava-se a programagao e se elegia as
sessdes com maiores possibilidades de fornecer informagdes relevantes.

Assim, chegou-se a observacio'® de 15 defesas de dissertagdes e 5 qualificagdes de
tese e dissertacdes; de 7 reunides de Colegiado do PPGED, de 1 seminario de avaliagdo do
Programa, de 2 seminarios académicos.

A observacao ndo procurou, em geral, descrever exaustivamente os ambientes
fisicos, os comportamentos dos sujeitos da pesquisa, ou as impressdes do observador.
Interessava fortemente apreender as manifestacdes verbais, os didlogos, os discursos,
argumentos e contra-argumentos que apresentassem as compreensdes dos sujeitos a respeito
da formagdo do pesquisador, dos valores que orientavam a agdo formativa. Embora
habitualmente, o principal sentido na observagao seja a visao (VIANNA, 2002), privilegiamos
a audicdo, meio de apreensdo da expressao vocal de ideias, conceitos e valores.

O ambiente da observacdo era bem familiar ao observador, ndo havendo, portanto,
dificuldades de inser¢do no grupo ou necessidade de traducdo de valores culturais, pois o

sujeito-pesquisador e os sujeitos-pesquisados compartilham um mesmo horizonte

' De um grande namero de Docentes Avaliadores (DA), elegeu-se para andlise os 14 que trouxeram elementos
mais significativos para os objetivos da tese e que concederam entrevista. Sdo identificados por DA1, DA2...DA
14.

" Qs docentes avaliadores, as Representantes da Educa¢do na Capes e os docentes entrevistados sdo
identificados pelas convengoes ja explicitadas. Os demais sujeitos da pesquisa sdo identificados como docente ou
professor do PPGEG e discente do PPGED, conforme o caso.

2 Muito embora o pesquisador tenha participado de um numero bem maior de eventos e vivenciado
intensamente o cotidiano do PPGED no periodo de 2005 a 2012, nas Sessdes, Reunides e Semindrios elencados
houve uma atitude deliberada de investigagao.
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sociocultural académico. O desafio de compreensdo consistiu em avangar para além de um
“senso comum” académico, por meio de uma reflexdo historico-conceitual e epistemologico-
hermenéutica, que permitisse apreender em um nivel maior de profundidade os valores
formativos da pds-graduagao em educacao.

Assim, a observagao desencadeou um processo de reflexdo e autoconhecimento, pois
ndo se tratou de analisar um outra cultura, porém aquela de que faco parte. O estranhamento
deu-se como decorréncia irrefredvel de todo ato de questionamento e reflexdo que deve
acompanhar a agdo investigativa e ndo como imposicdo metodologica orientada pela
pretensdo de neutralidade axiologica.

Com excecdo das sessdes de defesa e qualificagdo de dissertagdes e teses, nos demais
eventos antes citados, participei das discussoes, inclusive efetuando questionamentos e
perguntas que interessavam diretamente aos meus objetivos de pesquisa. Quando foi possivel,
deu-se alguns fios condutores a observagdo, ndo se detalhando a descri¢do de situagdes que se
repetiam como espécies de “rituais” formais estruturados, rotinas cotidianas de conhecimento
geral na universidade.

Ap6s selecdo prévia ja referida, as falas das sessdoes de defesa e dos semindrios
foram integralmente gravadas, ao passo que as anotacdes de campo deram-se de maneira
seletiva. Diariamente, as notas de campo foram lidas e reescritas no Diario de Pesquisa. Neste
momento, acrescentavam-se alguns detalhes que eram lembrados, o que tornava as
informacdes mais completas. A audi¢do das gravacdes também auxiliaram no
aperfeicoamento das anota¢des do Diario.

Das observagdes produziu-se um grande volume de informagdes, especialmente em
audio. Assim, decidimos realizar a audi¢do de todo o material gravado, mas so transcrever os
trechos considerados mais significativos e com possibilidade de ser usados no corpo da tese.
Em alguns casos, reduziram-se ideias disseminadas em muitos trechos, em sinteses, que
passaram a compor o Didrio.

Nao se enfrentou dificuldades semelhantes na organizagdo das informacdes do
Didrio, tendo em vista que os registros foram feitos nele de modo mais seletivo e direcionado.
Dai porque o Diério auxiliou na sistematizagdo das informacdes das gravagdes.

Dentre as observagdes, as sessdes de defesa" tiveram um lugar central. A escolha

desse momento formativo do pesquisador para apreensdao aberta de significados deu-se,

BA gravagdo das segdes foi realizada mediante a solicitagdo de autorizagdo ao presidente das bancas, e coube a
ele comunicar a solicitacdo aos demais membros da Banca.
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inicialmente, de modo exploratdrio. Pode-se constatar que apesar de ndo se poder direcionar
as falas tendo em vista os objetivos da pesquisa, era possivel apreender importantes
informacdes sobre o que se valoriza na pesquisa e no trabalho do pesquisador. Na opinido de
mais de um formador de pesquisador, as bancas propiciam um clima privilegiado para se

discutir realmente a pesquisa.

1.6.1.4 Analise textual

Livros, artigos, teses, dissertagdes e documentos escritos sdo, imediatamente, dados
textuais a serem organizados e interpretados pelo pesquisador. De modo mediado, também as
entrevistas e observagoes, apos as transcrigoes e anotagdes de campo, sdo transformadas em
textos escritos, que apds um processo reflexivo de andlise e interpretagdo do pesquisador, sdo
transformados em novos textos. Tudo isso mostra a intensa potencialidade hermenéutica da

pesquisa qualitativa, que € ressaltada por Flick (2004) na citacdo que segue.

Os textos servem a trés finalidades no processo de pesquisa qualitativa: representam
ndo apenas os dados essenciais, nos quais as descobertas se baseiam, mas também a
base das interpretacdes e o meio central para a apresentagdo e comunicagdo de
descobertas [...] O texto ¢ resultado da coleta de dados ¢ o instrumento para a
interpretacdo ( P. 45).

Dai porque o trabalho de analise textual teve um lugar central na pesquisa. Entende-
se por texto'* um enunciado ou conjunto de enunciados estruturados linguistica e logicamente,
com maior ou menor nivel de clareza, possibilitando um trabalho hermenéutico a fim de
desvelar os sentidos sintaticos, semanticos ¢ pragmaticos em fun¢do do problema e dos
objetivos da pesquisa. Nao se pode, no entanto, deixar de respeitar os problemas, teses,
explicitacdo dos supostos, objetivos, conceitos, no¢des, defini¢des, exemplos, argumentos e
conclusdes como foram dispostos pelos autores consultados (FOLCHEID, 1998; SEVERINO,
2002).

Em fungdo do trabalho de interpretagdo ter realizado-se sobre fontes documentais',
bibliograficas, falas transcritas de entrevistas e anotagdes em Didrio de secdes de qualificacio
e defesa, reunides de colegiado e eventos no PPGED, incluiram-se, entre os procedimentos

metodoldgicos o confronto, o cruzamento ¢ a complementacdo das diferentes fontes, como

4 As entrevistas transcritas, os diversos documentos, artigos e livros, assim como as unidades de sentido
selecionadas para analise — levando em conta a relagdo entre todo e parte — serdo todos considerados textos.

¥ Como um dos objetivos é apreender um horizonte axioldgico instituido, boa parte desses documentos compde-
se de escritos oficiais e podem ser definidos como fontes primadrias.
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recomenda Flick (2004).

Optou-se por uma abordagem filoséfica do objeto de pesquisa, especialmente
epistemologica-hermenéutica, tendo em vista o interesse da tese por interpretar os textos em
busca de uma compreensao a respeito do sentido da formacao do pesquisador, visto como um
sujeito produtor de conhecimento cientifico na 4rea de educagdo com orientacdo axioldgica
tanto no ambito epistemoldgico como no ético-politico.

Algumas categorias elucidativas perpassaram toda a analise das fontes. O conceito de
instituicao social-historica, que se configura, dialeticamente, pelas inter-relacdes de instituido
e instituinte (CASTORIADIS, 1982, 2007) ocupa um lugar central na tese. O instituido, como
criagdo dos homens, ganha o estatuto de criagdo de coletivo andnimo, que se estabiliza e
quase se ‘“naturaliza”, embora assente-se em um caos, de modo que pode receber novos
significados. O instituinte ¢ uma forga criativa dos sujeitos, sempre presente, que atinge todo
0 seu vigor com a criagdo de institui¢des inéditas.

A Universidade sustenta-se em um solo axiologico bem instituido, embora nio possa
prescindir, enquanto espago de pesquisa e de critica sem limites, de uma forte disposi¢ao
instituinte, desestabilizadora do que se oferece como verdade estabelecida e realidade dada,
de modo que se constitui o paradoxo de um impulso instituinte que se institui como esséncia
da formagao.

No plano mais propriamente epistemoldgico, Thomas Kuhn (1978; 2001) aproxima-
se do conceito de instituicdo, ao estabelecer o paradigma como fundamento da coesdo
comunitéria de pesquisadores. O instituido pode ser flagrado nas praticas da ciéncia normal,
paradigmatica; o instituinte mostra-se com todo vigor nos momentos revolucionarios de
mudanca paradigmatica, € nas praticas das ci€ncias multi-paradigmaticas e criticas, como as
da educacao.

Habermas (1988; 1992) forneceu, por sua vez, um importante referencial para se
pensar a racionalidade que pode acompanhar as justificativas da agdo ético-politica e do
conhecimento ao mostrar trés modos articulados de pensar a razdo, denominados cognitivo-
instrumental, pratico-moral e expressivo-avaliativo.

No tratamento técnico-procedimental dos textos, buscou-se inspira¢do'® na analise
qualitativa de conteudo, tomando por base a obra de Bardin ( 1995), para quem tal analise

define-se como “[...] hermenéutica controlada, baseada na deducdo: a inferéncia. Enquanto

16 “A técnica de analise de contetido adequada ao dominio e ao objetivo pretendidos, tem que ser inventada a
cada momento” (BARDIN, 1995, p. 31).
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esforco de interpretacdo [...] oscila entre os dois pdélos do rigor da objetividade e da
fecundidade da subjetividade” (p. 9).

A andlise de conteudo foi entendida como método de andlise textual, com especial
interesse na compreensdo de conceitos pertinentes ao tema da pesquisa, presentes nos textos,
mas também no esfor¢o de desvelamento de pressupostos e ndo-ditos que puderam ser
inferidos do que foi dito.

Nossas categorias analiticas advieram da andlise das fontes bibliograficas e estdo
explicitadas nas secdes 2 e 3 e neste topico. No interior de uma discussdo a respeito de
diversos aspectos da formacdo, da universidade moderna e da pos-graduagdo, foram
ressaltadas as categorias-chave: Formacdo, valor, subjetividade, autonomia, universidade,
poOs-graduacao, pesquisa, racionalidade, valores instituidos/instituintes (epistemologicos e
ético-politicos) e comunidade cientifica, que se articulam, desdobram-se e constituem o
horizonte da analise.

Dada a importancia do conceito, a unidade de registro foi, muitas vezes, a palavra-
tema, associada ao tema, cujos sentidos foram buscados em unidades de sentido contextual
ndo menores que um paragrafo, procedendo-se a andlise tematica-categorial (BARDIN,
1995). Ao final do primeiro momento da analise textual, o objeto de pesquisa, os objetivos € a
tese foram melhor redefinidos em funcao da leitura das fontes selecionadas ¢ dos recortes de
unidades de registro e de unidades de contexto.

Procedeu-se a categorizacdo por meio de grade de classificacdo mista, pois partiu-se
de categorias provenientes do referencial tedrico, porém no decorrer da analise dos demais
dados, efetuaram-se ajustes naquelas e novos sentidos foram agregados, originando os eixos

tematicos que se organizaram em sec¢oes € subsecdes que serdo apresentadas a seguir.

1.7 ESTRUTURACAO DA TESE

A tese estruturou-se em seis sessoes, a comegar pelas Consideragdes Iniciais, em
que se faz a contextualizacdo e a apresentacdo do problema de pesquisa, mostra-se o objeto, a
problematizagao, a justificativa, os objetivos, a tese e se detalha a metodologia.

A secao 2, Formaciao, valor e subjetividade, clege o conceito de sujeito ou
subjetividade como categoria basica que permeard, enquanto fio condutor, a compreensao da

formagdo, dos valores e da propria universidade, interpretada como instituicdo que se
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reconfigura na modernidade e se assume como espaco de formagdo orientado por um
horizonte axiologico em cuja base estdo a autonomia, a liberdade e a abertura critica do
sujeito que tem o dever de pensar por conta propria.

Assim, inicia-se a reflexdo pela busca de uma compreensdo da formagdo na qual se
apresenta algumas das suas caracteristicas fundamentais advindas da etimologia, mas também
da historia do conceito que se expressa bem no termo grego Paidéia e no alemao Bildung.

A Sec¢ao 3, Autonomia como valor formativo da universidade, procura elucidar
como a universidade moderna ird emergir, na primeira década do século XIX, no horizonte
axioldgico iluminista, o qual valoriza a liberdade e autonomia como categorias a0 mesmo
tempo ético-politica e epistemoldgica. Muito embora seja preciso considerar a historicidade e
as determinacdes que vao adquirindo, esses valores acompanham o ideal de universidade
desde a sua fundacdo na Europa, entre os séculos XII e XIII, até a atualidade. Sob esse
aspecto, pode-se falar de certa continuidade entre a universidade medieval e a moderna ou de
ambas com as institui¢cdes de ensino superior precedentes.

A Secao 4, Formacao do pesquisador na pos-graduacio em educacio, partindo de
uma discussdo da epistemologia da pesquisa educacional, mostrar-se-4 como se constitui a
formacdo do pesquisador na area de educacdo, com destaque para a situacao atual em que a
CAPES assume um lugar central na prescri¢do de valores formativos.

Na Se¢do 5, Valores formativos da UFPA, procura-se compreender os valores
epistemologicos e ético-politicos que institucionalizam e dao sentido a agdo formativa na
UFPA, a partir da andlise de documentos, com especial destaque para os estatutos da
Universidade, particularmente as se¢des que tratam das finalidades e dos principios da
instituicao.

Na Secdo 6, Formacao no Instituto de Ciéncias da Educac¢ao (ICED) procurou-se
identificar e analisar os valores instituidos e instituintes que orientam a formacdo no ICED.
Para que se atingisse esse objetivo, em um primeiro momento buscou-se, por meio de
investigacao bibliografica-documental, elucidar a constitui¢do axioldgica da pedagogia.

Em um segundo momento, a andlise focalizou a pds-graduacdo em Educacdo stricto
sensu, tendo-se, por objetivo, compreender, de maneira mais especifica, os valores formativos
que fundamentam esse nivel de ensino. Além das fontes documentais, nesta fase da pesquisa
as informacgdes foram apreendidas de observagdes em eventos de avaliagdo e discussdao do

PPGED, registrados em audio e Diario de Campo; em entrevistas semi-estruturadas com
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professores da pods-graduagdo, bem como na observacdo de secdes de defesas e qualificagdes
de dissertagoes ¢ teses.

Nas Consideracoes Finais sdo discutidos os principais resultados que foram
expostos nas segoes e subsegdes, tendo como fios condutores o problema, os objetivos ¢ a tese
enunciada.

Mereceu mencao especial o estabelecimento do referencial tedrico em que se discutiu
os conceitos de formagdo, valor e subjetividade como fios condutores da compreensao do
ideal formativo da universidade, particularmente da pés-graduacgao.

Mostrou-se que a autonomia ¢ o valor emblematico da universidade, do sujeito
epistemologico e ético-politico que se pretende formar nela. O sujeito consciente, autobnomo ¢
a esséncia da formagdao do pesquisador, entendido como emancipado, critico e, portanto,
capaz de pensar e agir por conta propria, responsavelmente.

Pode-se constatar que esses valores repercutem no ideal formativo da UFPA e do
PPGED, embora ganhem novas determinacdes de referenciais ndo liberais, como o marxismo.
Em todo caso o horizonte ontologico, gnosiologico e ético-politico em suas tensdes ainda se
mantém em uma perspectiva predominantemente moderna.

Verificou-se ainda que esse ideal moderno, que se apresenta de modo candnico nos
valores avaliatérios prescritos pelas Capes, induz a pods-graduagdo em educacio,
especialmente o PPGED, a aderir a valores formativos que, por vezes, colidem com valores
assumidos historicamente no campo educacional, estabelecendo, desse modo um campo de
tensao.

Por fim, o principal ponto a salientar ¢ a confirmagdo da tese levantada, de acordo
com a qual os valores modernos ¢ a ideia de universidade perpassada por esses, repercutem na
formagdo da pos-graduacdo em educagdo, embora j4 se perceba valores instituintes que

questionam o horizonte axioldgico instituido.
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2 FORMACAO, VALOR E SUBJETIVIDADE

Como se relacionam os conceitos de formagdo e subjetividade na definicao dos
significados dos valores? Em todo este topico o conceito de sujeito ou subjetividade serd a
categoria basica que permeard, enquanto fio condutor, a compreensdo da formagao, dos
valores e da propria universidade, interpretada como instituigdo que se reconfigura na
modernidade e se assume como espago de formacao orientado por um horizonte axioldgico
em cuja base estdo a autonomia, a liberdade e a abertura critica do sujeito que tem o dever de
pensar por conta propria.

Assim, inicia-se a reflexdo pela busca de uma compreensao da formagdo na qual se
apresentam algumas das suas caracteristicas fundamentais advindas da etimologia, mas
também da histéria do conceito que se expressa bem no termo grego Paidéia e no alemao
Bildung.

A partir dessa configuragdo do sentido da formagdo, destaca-se dela a nogdo de
cultura, que tem se mostrado fundamental nas discussdes educacionais atuais, particularmente
por suas implicagdes epistemologicas e ético-politicas. Em consonéncia com a exposi¢do dos
sub-topicos anteriores, trata-se da relagdo entre subjetividade, valor e conhecimento, com

destaque na relagdo entre ética, ci€ncia e técnica.

2.1 DISCUSSAO DO CONCEITO DE FORMACAO

Etimologicamente, o termo formag¢do evoca a no¢ao de forma, agdo de imprimir um
formato, de moldar ou modelar, definir limites ou contornos, uma conformag¢ao ou mesmo a
configuragio de algo ou de alguém (NOEL, 1996; REALE, 1997). Dai porque formar alguém
pode significar um resultado, o de definir o seu ser, essencialmente, € ndo somente na sua
configuragdo acidental e externa. Nota-se que a ideia de formacgdo sugere a existéncia de
aspectos superficiais e fundamentais no processo de constitui¢ao do ente humano.

Da perspectiva platdnico-aristotélica, que se proponha uma ontologia do ser humano, a
formacao essencial ¢ aquela que concerne a bela alma, especialmente ao seu aspecto racional.
Em consonancia com tal imagem apresenta-se o formador como aquele que atua sobre a alma,
possibilitando o seu movimento de rememoragdo ou a atualizacdo das suas potencialidades

(MAIRE, 1986).
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Neste sentido, encontra-se implicita na compreensdo de formacgdo, a ideia de
movimento teleologico de um ente que age movido por um valor, que consiste em procurar
atingir um estado de maior perfeicdo ou exceléncia, que estd inscrito ou prefigurado na sua
natureza.

Da otica dessa ontologia do humano, ndo ¢ a subjetividade inacabada e aberta uma
forca de constitui¢do que concede sentido e consisténcia a formagdo, pois se estd distante
ainda da “revolucdo copernicana” realizada pela modernidade.

E em face do horizonte axioldgico da modernidade que se levanta a suspeita com
relacdo a formagdo, na medida em que o formar alguém parece colocar este no lugar de "um
algo", o que pode pressupor a acdo de um sujeito (formador) sobre um segundo que deve
assumir-se como objeto assujeitado ou reificado (formando, formado).

Diante disso, ganha relevancia interrogar-se sobre o que compde uma forma e qual a
sua origem, sem deixar de perguntar, também, o que lhe garante validade e valor. Observe-se
que o questionamento pressupde a intima conexao entre formacao e valor.

Em toda imagem na qual se estabelega essa conexdo, ndo se pode esquecer que os
seres humanos sdo colocados em determinadas relagdes em que as suas vontades, desejos e
pensamentos ndo convergem sempre sem qualquer forma de confronto. Desse modo, ndo se
pode simplesmente supor que ¢ o formador, individualmente ou em grupo, quem tem a
responsabilidade de escolher determinadas formas e recusar outras tantas que poderiam
irromper como acontecimentos ndo figurdveis em um quadro de expectativas estabelecido
pela totalidade social. E no interior da relagdo do individual e do social que se desenvolve o
processo formativo.

Desse modo, pensamos que ndo se pode pensar a formagdo como tarefa de uma
subjetividade isolada, fora de um contexto socio-histoérico e cultural; deve-se, pois considerar
na compreensdo da formacao, a esfera da intersubjetividade em que os homens se formam em
comunicacao uns com os outros (FREIRE, 2005).

Observa-se, portanto, que muito embora se venha usando, em muitos casos, o termo
formacao como se fosse univoco, ndo sao poucos os questionamentos que se impdem a quem
se dispde a pensar o tema, especialmente no horizonte moderno em que se torna impossivel
separar o ato formativo de conceitos como sujeito, liberdade, autonomia ¢ criticidade.

Neste horizonte axioldgico moderno, caberia ao formador e ao formando ser, cada um,

antes de qualquer outra determina¢do, um formador de si, alguém que auto-estabelece a sua
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propria forma, age na constituicdo da sua subjetividade, ndo vendo nela, portanto, o resultado
advindo de uma instancia exterior, natural ou social-histdrico, que lhe fixaria completamente
uma forma. Acreditamos que o mais importante, portanto, ndo seria sofrer a formagao, mas o
aprender a autoformar-se, a construir a sua propria personalidade. Embora tal ato formativo
pressuponha a existéncia de valores sociais tidos como relevantes, ndo se pode deixar de
fundé-lo na autonomia do sujeito.

Contudo, ha algo na polissémica no¢do de formacao que tende a se confrontar com a
liberdade e a autonomia entendidas como valores fundamentais, tanto para o formando
quanto para o formador. Voltando ao sentido etimoldgico de formacgao antes exposto, pode-se
verificar o que se afirma. Este mesmo significado apresenta-se na célebre analogia que faz do
formador um oleiro, sujeito da acao, e do formando, a matéria-prima sobre a qual se exerce a
atividade de moldar, como se fosse uma espécie de argila a ser trabalhada (JAEGER, 1999).

Tal analogia atribui qualidades de sujeito ao formador, mas nao ao formando. Por isso
aparece como desejavel, certa maleabilidade do educando, um deixar conduzir-se, um permitir
formar-se. Esta figura da formacao privilegia a infancia, por se entender ser este um periodo
da vida em que a subjetividade ndo teria se estruturado e nem se solidificado como uma forma
de ser no mundo. Em uma idade posterior, o formador deixaria de ser um oleiro que molda a
argila e passaria a ser um escultor, um dilapidador de diamantes ou mesmo um polidor de
lentes: e este ultimo € o que executa a tarefa mais superficial, uma vez que nao interfere na
conformac¢do da matéria e nem lhe altera minimamente a estrutura.

Uma das consequéncias dessa compreensdao de formacdo, como ag¢do de moldar, ¢
tornar pertinente a indagagdo de até que ponto ¢ possivel educar adultos, sem que a acdo
formativa mostre-se como um tipo de violéncia que atenta contra a autonomia e a liberdade
que o sujeito deve ter para decidir sobre a sua propria vida. Cria, igualmente, uma espécie de
paradoxo: como formar alguém para ser autdbnomo se a autonomia pressupde um ser
responsavel por si que dispensa a figura do formador?

Destaque-se que este modo de definir a formagdo, como entendemos, enquanto um
processo que envolve sujeitos livres e autdbnomos, constitutivos da acdo e do conhecimento ¢
parte de um horizonte moderno e iluminista. Antes disso, porém, em uma filosofia como a de
Platdo, pode ser encontrada a palavra "eidos", que remete a ideia, ideal, mas também a forma,
ambas, por sua vez, sdo vistas como "paradigma", realidade modelar e mais perfeita, que

confere significado a vida sensivel, de modo que a origem do que configura e confere sentido
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e valor ¢ o denominado "mundo das ideias" (MAIRE, 1986).

Da perspectiva platonica, ndo teria sentido pensar a formagdo a partir de uma
autonomia do humano, pois a ancoragem da formagao ¢ ontologica e nao antropologica. A boa
educacdo independeria do poder constitutivo da vontade, dos desejos ou da liberdade e
responsabilidade dos sujeitos. Estes devem conhecer e reconhecer, fora do mundo humano
propriamente dito, o modelo do que deve ser a formagao boa, bela e verdadeira. O sujeito ndo
¢, sob qualquer aspecto, agente constitutivo da realidade.

A atividade formativa deve fazer-se como imitagdo, esforco rememorativo que remete
o homem a sua verdadeira origem ideal. O ente humano sensivel ¢ copia da esséncia humana.
Contudo, tal idealidade do humano pode ser encontrada no interior da alma, mesmo que nao
se possa ter acesso a esta verdade sobre si sem um esfor¢o racional deliberado. A formagao
resulta do reencontro do ser humano consigo como racional. Em Platdo aparece claramente a
compreensdo de formacdo como movimento da alma em dire¢do a um ideal s6 atingivel por
meio do esfor¢o racional do filosofo que visa assumir um lugar privilegiado na condic¢do de
formador, de educador da Polis a emergir. Trata-se, pois, de levar o homem a atingir a sua
forma auténtica, e nisto que consiste forma-lo adequadamente para compor a cidade justa,
boa, bela e verdadeira. Estes sdo os valores ou ideais fundamentais a serem "imitados".

A Academia platonica apresenta-se como a instituicdo formadora que antecipa o futuro
contido no eterno, uma vez que se propde a formar filésofos de acordo com o conjunto de
valores ideais, a fim de refundar e reformar a vida politica grega. Pode-se dizer, portanto, que
a formagao, no pensamento platdnico, visa a existéncia ético-politica ndo democratica.

O conhecimento, a episteme, s6 se completa com a contemplacdo do Bem que finaliza
a dialética ascendente. Porém, ndo had como esquecer o movimento dialético descendente por
meio do qual se deve fundar a Polis e in-formar as relagdes politicas (PLATAO, 1994).

Como dird Jaeger (1999), ndo interessa a Platdo apenas contemplar o Bem, mas
também criar o Bem, tendo-se em vista a rela¢do indissociavel entre conhecimento ¢ virtude:
nao ¢ possivel conhecer o bem e nao se deixar conduzir por ele. Nota-se a impossibilidade de
separar o ato de conhecer das escolhas ético-politicas que sdo feitas pelo sujeito do
conhecimento, de modo que se associam fortemente valores epistemologicos e ético-politicos.

Aristételes ndo deixa de destacar o conceito de forma, correlato de matéria, e ambos
compdem, no plano antropologico, o ser humano: alma e corpo. A atividade humana atua na

configuragdo do carater, constituindo-se este como uma espécie de "segunda natureza", o que
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pressupde uma totalidade corpo-alma que precede e suporta aquela. Contudo, a atualizacdo de
um existir ético virtuoso depende da acdo voluntaria do homem que se consolida como habito
continuo no decorrer da existéncia (ARISTOTELES, 1984; BARNES, 2005).

Quando se coloca a interrogacdo o que ¢ o homem, ndo se nega que ele seja um
animal; contudo, seria nada saber do ente humano deixar de avangar na defini¢do, de modo a
compreender que o principal diferencial da humanidade ¢ a posse de uma alma racional, a sua
forma essencial.

Embora o ponto de partida para a compreensdo do homem seja a individualidade, a
defini¢do essencial expressa, como conhecimento, uma subjetividade universal. Esta forma
substancial do humano, seria invariavel, estaria igualmente presente em todos os individuos.
Assim, as agoes educativas e culturais realmente formadoras sdo aquelas que tocam a esséncia
do homem como ato e atualizagdo, presentes nas potencialidades da sua racionalidade
especifica que levam ao atingimento da felicidade, bem supremo ao qual o homem tende,
teleologicamente.

Qualquer ocorréncia educativa que se fixe em elementos acidentais do ente humano
pode ser considerada desprovida de alto potencial formativo. O efetivo aperfeicoamento do
homem ou a sua humanizagao resulta da atualizagdo das suas potencialidades racionais, o que
se da, por sua vez, pela subordinagdo da sensibilidade ao dominio da razao.

Isso significa o "cultivo" da natureza animal e o seu devido refinamento. Observe-se
que ndo se nega que a formag¢do ocorra em um homem em cuja constituicdo fazem-se
presentes corporeidade e espiritualidade; entretanto, ainda que ambas sejam indispensaveis
para que se pense o homem, ndo possuem o mesmo valor e peso ontoldgico: ha uma
hierarquia que coloca no topo o racional em relagao ao aspecto sensivel.

Na época moderna, no entanto, quando estd em jogo o existir ético, 0 homem nao pode
se colocar em uma situacdo meramente tedrica ou contemplativa em face do conhecimento,
pois do sujeito exige-se a atuagdo mediante a qual se confere sentido ao saber. Estabelece-se
uma relacdo inquebrantavel entre saber e acdo, pois aqui se coloca o homem como
vocacionado a fazer-se, a constituir-se de acordo com as suas mais elevadas potencialidades
que nao estdo pré-definidas.

Por se incluir no campo da contingéncia, toda discussdo da formacdo exige que se
reflita a respeito da compreensao do que se pensa ser e dever-ser o homem. Se a sociedade se

constitui de homens que correspondem ao que se deseja que sejam, entdo a formagdo deve
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fazer-se como reprodugdo e transmissdo de um tipo humano. Contudo, tendo em vista a
propensao de insubordinagdo do homem a um mundo dado e o seu desejo de exercicio da
liberdade para fazer-se melhor, entdo ha grande possibilidade de a formagao fazer-se como um
movimento em direcdo a um "ainda-nao", mas que se entende que deva e possa ser.

Isso ndo quer dizer que se pode partir de uma expectativa de que o movimento
teleologico possa encontrar de modo final e definitivo uma "forma", uma "figuragdo" do
humano em face da qual o homem deva, finalmente, estacionar em pleno estado de realizagao.
A formacgdo ¢ antes, movimentagdo infinita e ndo totalmente assegurada de busca de uma
forma mais perfeita de ser humano.

Qualquer tentativa de fixar uma "forma" de homem como a tUnica definitivamente
desejavel, acaba por dogmatizar a formagao e negar a liberdade de auto-constitui¢ao livre dos
homens. A formagao ¢ um estado subjetivo, uma forma de o homem colocar-se no mundo, de
experiencid-lo, mas ¢ também a objetivagdo material e intersubjetiva desse mundo. Por isso,
nas relagdes que os sujeitos estabelecem com o mundo, ao agirem e transformarem a
realidade, vao simultaneamente, formando-se. Destaca-se, neste movimento, o poder
formativo do trabalho humano.

Faz-se necessario esclarecer em que sentido fala-se de trabalho. Para Reboul (2000)
um dos sentidos atuais de formagdo remete a ideia de um tipo de acdo educativa que visa a
preparagao instrumental para o exercicio de um papel social ou de fungdo profissional. Neste
sentido, a finalidade da formacdo ndo estaria no proprio sujeito, mas fora dele: por isso se
pode dizer que se forma alguém para realizar alguma coisa.

No entanto, pensamos o trabalho em toda a sua riqueza de significados, como praxis
intersubjetiva e criativa e ndo apenas como uma realiza¢ao da racionalidade instrumental que
se preocupa com o dominio e a produtividade (KONDER, 1992).

Em qualquer que seja o caso, tornou-se inegavel a centralidade da nogdo de
produtividade como algo inerente ao sujeito, que assume a responsabilidade pela constituigdo
da sua existéncia como um tarefa sempre aberta. Essa visdo do homem como possibilidades
infinitas de autorrealizacdo ¢ um aspecto antropoldgico da modernidade. Rompe-se, desse
modo, com a ontologia classica do ente humano, para a qual hd uma esséncia humana que
circunscreve as possibilidades de realizacdo efetiva dos sujeitos na sua diversidade,
multiplicidade e variedade espaco-temporal. Dai porque nao se poderia compreender

realmente o homem pelas suas manifestacdes existenciais acidentais e circunstanciais.
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Por isso, quando se usa hodiernamente o termo "formacdo" ja ndo repercute em toda
complexidade o que originariamente foi pensado pelos gregos, por exemplo, com o conceito
de Paidéia. Para Jaeger (1999) tal termo engloba de modo concomitante os significados
contidos em nog¢des como cultura, tradicdo, educacdo, civilizagdo e literatura. Observe-se,
pois, que a formagado constitui-se e se expressa em um conjunto articulado de manifestagdes e
objetificacdes da vida espiritual de uma sociedade, mas que se pretende modelo de
humanidade.

Uma das tarefas da educacdo, como parte da Paidéia, consistiria em garantir a
conservacdo e a continuidade da cultura e civilizagdo considerada importante e valiosa,
garantindo o constante aperfeicoamento do homem, a superagdo do estado de coisas existente,
0 que pressupoe nao a simples conservagao do existente, mas a sua reconfiguragdo e elevacao.
Quanto menos espontaneo e mais racional e consciente for o processo educativo, maiores sao
as chances de aperfeicoamento da formagdo. Nao se quer dizer com isso, que todo o processo
de formacao explique-se em termos de um determinado tipo de racionalidade.

No entanto, ndo se pode pensar em conceder forma ao humano prescindindo da
racionalidade. Contudo, na compreensdo do tema deve-se enfatizar antes de qualquer outro, o
conceito de forma, ao qual se fez referéncia antes, por ser, certamente, o que melhor sintetiza
os significados inerentes a reflexdo a respeito da formagdo e o liame que a aproxima da
educacao.

A proposito do que se afirma, Jaeger (1989) esclarece que o ideal de Paidéia grega —
que inspirou, ja no século XVIII, a compreensdo de “Bildung” dos alemaes — possui um dos
seus significados essenciais ligados ao conceito de “eidos”, que traduzimos,
preferencialmente, por ideia, mas também por forma, origem da palavra formagdao ou da

educacdo como agdo formadora do corpo e do espirito.

A palavra alema Bildung (formacgao, configuracdo) ¢ a que designa de modo mais
intuitivo a esséncia da educacdo no sentido grego e platdnico. Contém ao mesmo
tempo a configuragdo artistica e plastica, e a imagem, “ideia”, ou “tipo” normativo
que se descobre na intimidade do artista. Em todo lugar onde essa idéia reaparece
mais tarde na Histdria, ela ¢ uma heranga dos Gregos, ¢ aparece sempre que O
espirito humano abandona a idéia de um adestramento em funcdo de fins exteriores
e reflete na esséncia da propria educagao (JAEGER, 1989, p. 10).

O conceito de Bildung procura expressar, nos séculos XVIII e XIX, a importancia
axioldgica indiscutivel dos gregos e da sua compreensao de educacao entre diversos filésofos

e literatos alemades. O retorno ao passado em busca de valores mais auténticos para sustentar a
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formagdo, representa uma reagdo intelectual em face do impulso iconoclasta da modernidade
com relagdo a tradigdo classica e, em maior grau, a medieval. Por isso, essa valorizagdo do
classico e do modelar presente no ideal de Bildung, parece contrariar o proprio espirito
moderno como movimento de oposi¢do a toda forma de autoridade do passado.

Diversas pesquisas nos campos da Filosofia e da Educagdo tém sido dedicadas a
reflexdo do conceito de Bildung que, surgido no seio do esclarecimento, € mais
particularmente do idealismo alemao, nao deixou de provocar o pensamento sobre o sentido
da educacdo e da cultura nos séculos subsequentes, chegando a atualidade ainda com bastante
vigor (SUAREZ, 2005; WEBER, 2006; PIEPER, 2007).

Pode-se destacar no conceito de Bildung a valorizagdo da individualidade, dos
aspectos singulares da subjetividade que conduzem a interessantes experiéncias da vida
interior, ao desenvolvimento da personalidade. Contudo, ndo se deve pensar que se estd diante
do culto a qualquer solipsismo ou relativismo, pois na experiéncia particular, cada um deve
procurar atingir a humanidade na sua universalidade.

Dessa forma, a Bildung nao poderia ser interpretada tdo somente como “cultivo de si”,
num sentido fortemente “individualista” e “privado”, o que favoreceria certo apoliticismo,
pois traz consigo, sempre, um componente geral, universal e humanista, aproximando-se,
portanto, do conceito de Paidéia.

Paidéia representa menos a descricdo e mais um ideal de educagdo cultivado pelos
gregos. Em consonédncia com o horizonte cosmocéntrico e com o senso plastico geral dos
gregos, busca-se o cosmos, visto como uma legalidade inerente a todos os dominios do ser.
Observa-se, pois, que o fundamento da Paidéia ndo ¢ a subjetividade constitutiva e destacada
dos demais entes.

Dai porque a nocdo de “antropoplastia” grega, vista enquanto uma espécie de
mentalidade comum que funda a educacgao, a cultura e o ideal de belo, ndo exclui os campos
do ndao humano. Pelo contrario, ha uma correlagdo simétrica entre “microcosmo” e
“macrocosmo”, “antropoplastia” e “cosmoplastia”. Contudo, s6 se compreende a
“antropoplastia” contidas na Paidéia e na Bildung quando se toma o componente humano na
sua emblematicidade (JAEGER, 1989).

Por isso, a Paidéia ndo pode ser entendida em toda a sua profundidade sem que se faga
referéncia ao homem, pois a formagao, de modo mais eminente, ¢ uma atividade que comega

e atinge a sua finalidade nele, independentemente de fins ulteriores e exteriores.
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E legitimo afirmar, portanto, que a Paidéia ¢ um tipo de praxis e ndo atividade
produtiva ou poiésis. Neste sentido € que este ideal educativo contrapde-se ao senso utilitario
e pragmatico, marcas tao salientes da educacao atual. Sobre este ponto, pode-se dizer que
Paidéia ndo ¢ um treinamento ou habilidade que o homem adquire como instrumento para a
realizacdo de uma tarefa técnica ou pratica, por mais importantes e necessarios que sejam
esses dominios para a existéncia.

Assim, formar nao seria reproduzir as formas empiricas e particulares de humanidade,
de acordo com os costumes e habitos imediatos, mas antes a tentativa de atingimento de uma
alto ideal de humanidade cuja esséncia € a busca da perfeicao a partir da conexao e integracao
do verdadeiro, do belo e do bom.

Pode-se asseverar, portanto, que a compreensao origindria de formagdo liga-se,
essencialmente, ao ideal de beleza, pois a possibilidade de educar implica um ir além de
objetivos meramente empiricos e pragmaticos € aponta, assim, para a necessidade imperativa
de alcancar a formagdo segundo uma regra geral de um tipo humano desejavel, um dever ser.

O esfor¢o para o atingimento desse dever ser do homem, tem forte ligacdo com a
Filosofia, mas ndo concerne tdo-somente a ela. Além dessa importante forma cultural, ao
retornar a Grécia Antiga em busca de uma melhor compreensao do sentido da Paidéia, pode-
se encontrar uma contribui¢do fundamental também no campo mitopoético. Esta forte ligagdo
com a estética far-se-a presente igualmente na Bildung.

Seja na Filosofia ou no dominio mitopoético, quando se fala de Paidéia o que se
coloca em jogo ¢ um "ideal de humanidade" que tenha forca e vigor para se tornar tradicao
modelar e apontar um dever-ser. Para a racionalidade grega cléssica, a formagdo ¢ pensada
como uma realizagdo consciente, intencionada e escolhida que implica conhecimento e
vontade: trata-se de um fazer, de uma atividade que interfere nas condigdes naturais e
culturais disponiveis em nome de determinadas finalidades reputadas positivas (JAEGER,
1999).

Por ser um processo teleologico que, portanto, orienta-se tendo em vista um fim, a
formagdo se constitui por determinados valores que se apresentam como horizonte e
justificativa das acdes formativas tendo em vista o ente humano que se pretende formar.
Observe-se que a Paidéia ndo diz respeito a aspectos particulares da educagdo de um sujeito,
mas procura pensar a totalidade do ente humano, o conjunto integrado do seu "ethos", do seu

carater como um todo.
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Assim, a preparacdo especifica para exercer uma fung¢ao ou profissdo ndo seria, por si
mesma, uma agdo formativa, a menos que ela se integre e passe a compor-se em totalidade
com os demais componentes que configuram, individual e comunitariamente, a cultura do
formando.

A compreensdo classica da formagdo ¢ a de um humanismo geral, que implica uma
ontologia do humano em sentido forte. Assim, ficaria invisivel uma séria de questdes que hoje
se colocam a formacgao, como a da diversidade social-historica e cultural do humano.

Mas o abandono do humanismo geral e a critica da ontologia do ente humano vém,
desde os sofistas, apresentando a proposta de um relativismo epistemolédgico e axioldgico que
ndo se afirma facilmente. Aquilo que uma concepgao relativista entende como um avango
importante, escandaliza a razdo identitdria pelas consequéncias que se precisa tirar com
relacdo ao sentido da realidade, da verdade e dos valores.

Contudo, a sensibilidade antropoldgica contemporanea, herdeira da critica sofistica a
esta ontologia do humano, considera como sendo da maior importancia, exatamente o que
aquela tradigdo ontologica toma por secundario. Interessa entender como fundamental, as
peculiaridades dos variados modos de viver dos diversos grupos sociais em suas
diferenciagdes culturais. Desloca-se o foco da busca de uma formag¢do humana geral como
marco de distingdo especifica do homem em relagdo ao resto da natureza, para "formagoes"
especificas: ao invés de se procurar uma forma comum que parece impossivel, concentram-se
os esforcos na autoafirmacao de cada forma "sui generis" de existéncia dos grupos.

A ontologia do humano era cega as singularidades, as particularidades, pois estas s6
interessavam por aquilo que poderia ser abstraido de geral e assim, desapareciam como tais na
universalidade do conceito ou da ideia.

O desafio ¢, pois, o de criar uma antropologia ndo subordinada a ontologia e que
obtenha sucesso em apresentar as singularidades do humano sem qualquer categoria que as
subsumam. Tratar-se-ia de tomar a alteridade na sua radicalidade, sem fazer dela um processo
de simples diferenciacdo do mesmo, de diferencas intercambiaveis que diferem em relagdo as
outras, mas ndo no seu proprio ser (OLIVEIRA, 2005).

Deve-se ressaltar que alteridade ndo se confunde, pois, com diferenca, diversidade. S6
¢ possivel falar de diferenca quando se relacionam pelo menos dois entes que possuam
alguma determinacao em comum. Pode-se dizer, pois, que a diferenciacao pressupde algo em

comum que antecede a diferenca e lhe concede sentido. E até possivel de falar de diferenca de
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um ente sO, desde que se considerem pelo menos dois momentos que pressupdoem que, de
algum modo, refiram-se ao mesmo ente. Contudo, esta ainda se colocaria no interior da
ontologia do ser humano, que admite a nao igualdade ou a nao identidade completa dos entes
(OLIVEIRA, 2005).

Nao se sustenta sem sérias contestacdes, pensar a formagdo como um processo
homogéneo, fundado em uma compreensdo humanista geral e abstrata que definiria o ser
humano, possuidor de cultura, em contraposi¢ao a um reino do ndo humano.

Reivindica-se, por razdes ético-politicas, que se considere a cultura, e por
consequéncia, a educagdo, no plural, de modo que a formacdo ndo seria um processo de
constituicdo uniformizador, mas antes deveria contemplar diversas possibilidades de
constituicao existencial de grupos e sujeitos humanos.

Tanto da otica ético-politica quando da epistemoldgica, reclama-se uma espécie de
relativismo que questiona o ideal de universalismo ou mesmo de absolutismo, assim como as
teorias ou os sistemas de explicacdo da totalidade que pretendam ter uma validade para todos

os seres humanos.

2.1.1 Consideracgodes antropologicas implicadas no conceito de formacao

O horizonte antropologico do conceito de formagao, instituido historicamente, coloca-
o no centro de um confronto entre a classica ontologia do ente humano e os diferentes
relativismos do qual derivam relevantes consequéncias epistemologicas e axiologicas.

A origem desta disputa remonta ao debate entre a ontologia platonica e o humanismo
sofistico em torno do que deva ser a formagao do homem. Duas teses estdo na base deste
debate: a protagérica, do "homem medida", e a platonica, que defende que o "Bem ou o
Absoluto" seja a medida de todas as coisas (ROMEYER-DHERBEY, 1986). Deve-se entender
por "medida" o critério a partir do qual se avalia o que os entes sdo ¢ valem. Se em nome das
particularidades e singularidades social-historicas e culturais, nega-se qualquer universalismo
do humano, restaria somente a aposta em algum tipo de relativismo.

Esta classica discussao sobre a melhor formagao — cuja origem pode ser encontrada no
confronto entre a Paidéia socratico-platonica e a sofistica — ganha atualidade com o
acirramento das criticas ao etnocentrismo € com as ressignificacoes do conceito de cultura,

que deixou de ser visto como um diferencial universal do homem para assumir o estatuto de
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marcador identitdrio de grupos mais ou menos numerosos que se definem por situagdes
sociais, raciais, geograficas, sexuais, de idade etc. (FORQUIN, 1993; SEMPRINI, 1999;
CUCHE, 1999).

O monoculturalismo e a sua pretensao universalista sio veementemente rejeitados por
diversos grupos sociais que t€m a sua historia marcada por exclusdes e por isso reivindicam
praticas multiculturais, especialmente na Escola e no seu curriculo. Nenhuma dimensdo de
cultura, o que inclui o conhecimento, dever-se-ia impor por evidéncia racional intrinseca, de
modo que a no¢do de negociacdo das partes deixa de ser uma categoria politica e assume
estatuto propriamente epistemoldgico. Por isso o nilicleo de toda esta discussdo ndo envolve
estritamente o cultural, mas se estende também aos aspectos epistemologicos, o que leva a se
contrapor epistemologia monocultural a epistemologia multicultural (SEMPRINI, 1999). Nao
¢ incomum falar-se mesmo de epistemologia feminista (CUCHE, 1999).

Observe-se, portanto, que o debate a respeito da formagao conecta-se as compreensoes
da cultura e estas, por sua vez, suscitam a necessidade de por em questdo o significado do
conhecimento enquanto algo que implica o homem e a sua realidade, o sujeito conhecedor e a
realidade conhecida. Portanto, tem-se um problema que ¢, ao mesmo tempo, gnosioldgico e
ético-politico, pois o que se coloca em jogo € o dever-ser do ente humano, a sua constitui¢ao
como sensibilidade, instinto e racionalidade. A critica platonica aos sofistas baseava-se na
recusa de assumir que os critérios que deveriam conduzir o homem eticamente fossem o
prazer ou desprazer que estdo ligados a sensibilidade, a felicidade e a diversidade e
multiplicidade flutuante de situagdes existenciais, em detrimento da racionalidade. Esta, sim,
deveria dominar os desejos e oferecer uma imagem estavel ao dever-ser do homem. Em
termos gnosioldgicos, a existéncia ética ligar-se-ia, no primeiro caso, a doxa € no segundo, a
episteme. Contrapde-se a ontologia da identidade/unidade a uma teoria do ser como
devir/pluralidade e mudanga.

Contudo, ainda que a ontologia identitaria e a sua correspondente forma de
racionalidade venham sofrendo criticas irresistiveis, ndo se deve interpretar isso como a
derrocada de todo e qualquer posi¢do racional. Mesmo quando se valoriza os instintos, os
sentimentos, os desejos e a criagdo como fontes de formagdo, pensamos que ndo se deixa de
reconhecer um lugar relevante destinado a racionalidade, que ndo ¢, em todas as suas formas
pensaveis, incompativel com a temporalidade e nem com o movimento de indeterminagdo e

pluralidade de formas de existéncia.
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Por isso pensa-se aqui na formagdo como inerente a um homem que procura solugdes
racionais e conscientes para as dificuldades que se apresentam a sua existéncia, embora se
admita os desvios e as situagdes de irracionalidade como algo indesejavel a ser superado. Em
grande medida, o movimento de formacao implica em controlar consciente e racionalmente os
fluxos inconscientes dos desejos, os instintos desmedidos, as pulsdes descontroladas e a
animalidade incivilizada, de modo a favorecer um existir sociocultural menos violento no qual
ndo se imprima um excesso de repressao (MARCUSE, S.D).

De qualquer modo, pensamos que s6 faz sentido falar de formacdo no caso de o
homem ser visto como um ente inacabado e inacabavel, mas também em se admitindo a
possibilidade de um tornar-se melhor cujo sentido possa ser reconhecido e compartilhado
como um valor positivo. Por isso a racionalidade nao pode ser definida como uma faculdade
do fechamento, mas antes da abertura do sentido.

O fato de no movimento infinito de formagdo o homem mostrar-se insatisfeito com o
que se tornou, nao pode ser visto como prova de faléncia da razdo ou da negatividade de se
estabelecer planos teleoldgicos e racionais. Mostra apenas que a razdo constitui-se como
processo aberto de racionalizagdo, de modo que a saida para resolver os problemas
antropologicos emergentes nao estaria no abandono das solugdes racionais e conscientes em
nome das suas alteridades, mas no aprofundamento e autoaperfeigoamento da propria razao
por meio dos processos publicos de discussdo e didlogo, pois ndo sao jamais os instintos € as
pulsdes que criticam a razdo, mas ela propria se critica, ainda que o faga, por vezes, em nome
destas alteridades que ndo podem ser compreendidas por si mesmas.

Por isso faz-se necessario civilizar, pelo pensamento racional, a selvageria violenta dos
gestos mudos, sem objetivos ou telos definido. Nao sera por uma regressao impossivel do
processo de humanizagdo que aperfeicoaremos a formagdo. Se ndo gostamos do ente humano
que se configurou racionalmente, muito menos satisfeitos ficariamos com os resultados de um
retorno a predominancia dos seus aspectos irracionais, instintivos e animalescos.

Formar ¢ humanizar, ¢ sublimar instintos violentos que dificultam a vida em comum.
Os instintos, desejos e afetos como tais ndo podem ser autdnomos e nem devem definir os
objetivos da razdo, ¢ o inverso que precisa acontecer. O desejo inconsciente s6 podera ganhar
sentido se se tornar um querer legitimamente reconhecido pela razdo e como tal comunicavel
e compartilhavel com os outros. Faz-se necessario que o desejo saia da sua privacidade

solipsista e ganhe o dominio publico como vontade esclarecida, pois de outro modo ele
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permanecerd para sempre uma forca enclausurada que, como tal, se despotencializa
(OLIVEIRA, 2005).

Com isso nao pretendemos defender, irracional e acriticamente, que a razao,
especialmente na sua versdo cientifico-tecnologica, tenha levado a se alcangar um mundo dos
sonhos mais utopicos, mas que esta forma de racionalidade ndo esgota as possibilidades de
toda razao.

Assim, devem-se recusar as propostas romanticas, de inspiracao rousseauista, de uma
formag¢do fundada na natureza, na intui¢do, nos sentimentos, desejos e instintos como
alteridades criativas da razdo que deveriam precedé-la em uma inversdo da hierarquia
axiologica. A pretensdo de uma formagao integral e integrada do homem torna-se dificil em
um mundo no qual a divisdo do trabalho ndo ¢ mais reversivel, de maneira que parece
improvavel a educacdo como uma agdo que envolva o homem com a totalidade do mundo,
levando cada individuo a desenvolver o que os homens, no plural, podem atingir.

De qualquer modo, a formagdo dos homens nas suas diferentes dimensdes: sensivel,
afetiva, imagindria, precisa levar em conta, de modo privilegiado, o lugar da racionalidade,
mesmo que fraca (VATTIMO, 1986) nas suas diferentes expressoes e relagdes, tendo em vista
ser este um meio de se transcender as particularidades e singularidades privadas.

E a racionalidade dialdgica que deve prescrever um dever-ser da formagao, de modo a
direcionar a acdo de ensino-aprendizagem e reduzir as multiplas e flutuantes possibilidades
que se apresentam ou podem ser criadas. Mas a limitagdo do universo de possiveis s6 tem
importancia na medida em que efetiva uma determinada configuracdo, porém ndo deve
dogmatizar a razdo ¢ nem impedi-la de continuar o seu movimento de reconfiguracdo em
busca da ultrapassagem das dificuldades, levando, consequentemente, ao atingimento de um
maior aperfeicoamento da existéncia.

Os valores e finalidades da formagdo ndo podem ser entregues ao relativismo de um
tudo vale, mas antes necessitam de justificativas e fundamentagdes que possam ser discutidas

e aperfeicoadas pelo debate racional e aberto, pois, como ressalta Forquin (1993):

[...] Ninguém pode ensinar verdadeiramente se ndo ensina alguma coisa que seja
verdadeira ou valida a seus proprios olhos. Esta nogdo de valor intrinseco da coisa
ensinada, tdo dificil de definir e de justificar quanto de refutar e rejeitar, estd no
proprio centro daquilo que constitui a especificidade da intengdo como projeto de
comunicag¢do formadora (p. 08).

Assim, a formacdo dos seres humanos ndo pode ser entregue as experimentacdes do

pensamento ou da imaginagdo, as aventuras errantes dos que buscam novidades e irrupgdes
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cujo principal valor seria a propria emergéncia do novo. Precisa amparar-se a formag¢ao em
solos firmes, definidos e estaveis que indiquem caminhos e rotas mais seguras do que um
movimento de "deformagdo" ou antiformagao.

S6 se pode falar de formacdo em se admitindo que haja algo valoroso a ser ensinado e
aprendido, portanto quando o professor e o aluno podem reconhecer a importdncia de um
processo educacional no qual ndo se deseja apenas abandonar o que se sabe, aquilo em que o
homem se transformou, mas também conservar e fazer persistir algo de valioso.

Somente o ser humano como capaz de antecipar, buscar, fixar e conservar ou
transformar conscientemente uma determinada forma em nome de valores positivos pode ter
formagdo. Neste sentido, a formacao afasta-se dos processos mecanicos a-teleologicos e dos
meros treinamentos ou condicionamentos animalescos e instintivos (REZENDE, 1990).

Os argumentos anteriores querem ser, eles mesmos, a proposta de uma forma, de uma
imagem possivel do que deve e pode ser a formagdo. Trata-se de uma imagem que valoriza a
historicidade e a capacidade racional do ser humano de modo privilegiado, embora reconheca
a importancia da imaginagdo, da sensibilidade, do desejo e dos sentimentos. O que admite
formag¢do no homem sdo os seus aspectos corporais e intelectuais em suas relagdes no
individuo e desse, assim compreendido, com os demais.

O ideal de Paidéia e de Bildung tem-se valorizado, historicamente, o cultivo
intelectual, a contemplacdo e a atitude desinteressada pelo seu poder formativo
(MONDOLFO, S.D). Em contraposicdo, a acdo intersubjetiva, mas principalmente o trabalho
produtivo, tém sido vistos como portadores de um menor valor formativo. Valoriza-se,
portanto, o homo sapiens € o fazer saber em contraposi¢ao ao homo faber e o saber-fazer, a
cultura espiritual em detrimento da civilizagdo material. O que se coloca em jogo nesta
avaliagdo e hierarquizagdo da formagdo, sd3o os modos de vida, as diferentes relagdes
existenciais dos sujeitos entre si e com a natureza na produ¢do da vida.

Contudo, ndo se pode pensar que a atividade produtiva implique a simples
manipulagdo mecanica e transformacao cega da natureza e da cultura na sua materialidade, de
modo a atender as necessidades imediatas dos seres humanos. Da mesma maneira, seria
reducionista achar que o cultivo intelectual desvincula-se da materialidade da existéncia.

Toda atividade humana implica a mobilizacdo da inteligéncia, o envolvimento do
pensamento, especialmente em um momento da historia em que a técnica transformou-se em

verdadeira tecnologia que acompanha ndo apenas a produ¢do, mas igualmente as agdes
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(JONAS, 2006).

Vale lembrar que a compreensao epistemoldgica e ético-politica da formagao a que se
chamou "tecnicismo", ensinou que se deve desconfiar da racionalidade técnica, pois esta ¢
compreendida como promotora de posicionamentos politicamente conservadores e
descomprometidos com a emancipacdo dos sujeitos, além de ndo favorecer o pensamento
critico, criativo e reflexivo.

Entretanto, deve-se compreender que o conceito de "tecné", na sua proveniéncia grega,
nao se confunde com atividades fundadas no mero hébito e na repeti¢do, pois era visto, como
reconhece Jaeger (1999), como algo equipardvel ao que modernamente se denomina nas
ciéncias, de teoria.

Evidente que o sentido grego de teoria como contemplagdo difere do sentido atual
desse termo. Assim, ndo parece haver lugar, na atualidade, para se defender uma racionalidade
puramente contemplativa ou, pelo contrario, uma razdo utilitaria, técnica e operativa como
base da formacgdo. A chamada formagdo do homem livre, como pensada pela Paidéia grega,
em que se procurava, desinteressadamente, cultivar o espirito’’, sem qualquer
intencionalidade estritamente "técnica" ou especializada, j4 ndo acha defensores na educacao
atual, que reconhece a importancia da formagdo do cidaddo trabalhador como finalidade das
institui¢des educacionais.

Sendo assim, entdo em uma sociedade democratica em que se proclama que o saber
necessario ao exercicio da cidadania deve-se aprender na escola, este teria que ser oferecido a
todos, indistintamente, j4 que o ndo acesso a tal saber leva a exclusdo da vida cidada. Tal
formagao, portanto, concerniria a uma educagdo geral, a um curriculo ndo especializado.

Se ha uma relagdo entre politica e saber, se este ¢ condi¢do ao exercicio efetivo da
cidadania democratica, entdo ¢ evidente que o conhecimento precisaria ser compartilhado
como um bem comum, possibilitando, consequentemente, o comungar de um campo de
sentido por meio do qual se pode pensar a convivéncia como algo mais que um simples viver
ao lado.

No entanto, as sociedades modernas sdo marcadas, como defendem Berger e
Luckmann (2004), por um pluralismo axioldgico que impossibilita as coesdes de uma vida em
comum amplamente compartilhada: “O individuo cresce num mundo em que ndo ha mais

valores comuns, que determinam o agir nas diferentes areas da vida, nem uma realidade tnica,

" Cultura do espirito é uma das tradugdes possiveis do termo Paidéia como aquilo que torna o homem
autenticamente humano (FONTANIER, 2007).
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idéntica para todos” (p. 39).

O pluralismo pde em questdo de maneira importante, a cldssica compreensdo do
conhecimento e da atividade de pesquisa em suas pretensdoes de universalidade,
demonstrabilidade, validade, verdade, neutralidade, objetividade e generalizagdo tedrico-
metodoldgica. Sintoma de questionamento da imagem candnica de um conhecimento
universal e necessario € a proliferacao das epistemologias que desestruturam as pretensdes de
uma Epistemologia como discurso de fundamentagdo da Ciéncia, vista como um saber
proeminente a partir do qual os demais saberes deveriam ser avaliados na sua validade ou nao.

No interior do conjunto de conhecimentos chamados de cientificos, ja ndo € possivel
encontrar principios sistematicos, perdendo sentido a ideia de um sistema de ciéncia. A
inteligibilidade, a linguagem e a comunicagao limitam a circulagao dos conceitos e teorias em
pequenas comunidades de especialistas, e a dificuldade de didlogo entre as comunidades ¢ um
fato estabelecido (KUHN, 1978).

Assim, as comunidades cientificas sdo, simultaneamente, comunidades de vida e de
sentido que implicam ordens especificas de valores (BERGER ¢ LUCKMANN, 2004).
Portanto, o horizonte axioldgico da formacao dos pesquisadores deve esté ligado a tais valores
que podem, evidentemente, manter intersec¢des com valores cultivados por outros setores de
uma determinada sociedade.

Considerando o que antes se expds, ndo se pode pensar na formagao do pesquisador
como uma acdo que diga respeito a todos os homens ou a cada um em sua totalidade. Ele ¢
parte da divis@o social do trabalho e concerne a atuagdo de um pequeno setor da sociedade,
mas que pode ter um interesse, pelas suas possiveis consequéncias, para tal sociedade como
um todo ou até para a humanidade.

Entretanto, se deve haver a necessidade ndo apenas de receber os beneficios de uma
saber, mas também de conhecer, com os outros, intersubjetivamente, o sentido e os
significados implicados nos campos de pesquisa, entdo se tem que admitir o carater “nao
democratico” dos saberes especializados, visto que eles excluem e alienam todos os nao
especialistas, que sdo a maioria, e estabelecem a ideia de comunidade de pesquisadores como
um setor especifico de sujeitos capazes de comungarem significados inerentes a determinadas
especialidades.

Mas isso ndo significa que nao haja preocupacao ético-politica do pesquisador com a

sua atividade. Em pesquisas socioeducacionais, procura-se conceder estatuto de sujeitos do
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conhecimento aos entrevistados, aos que tém as suas atividades e comportamentos
observados. Busca-se enfaticamente superar a compreensdo de conhecimento que trabalha
com 0s polos sujeito-objeto em nome de um tipo de relagao cognoscente em que se estabeleca
uma relacao sujeito-sujeito, desfazendo, assim, a imagem de um homem-objeto de estudo.

Por mais trivial que pareca esta compreensdo que se ampara na definicdo de pesquisa
como trabalho compartilhado em que a criagdo dos sentidos e significados nasce de um
dialogo, de encontro entre sujeitos, faz-se necessario atentar para as relevantes consequéncias
ético-politicas, que estabelecem um novo campo axioldgico na investigagao.

De qualquer modo, mesmo que haja a participagdo e o didlogo do pesquisador com um
grupo determinado, o alcance do conhecimento construido vai além do contexto estrito da sua
producao. O compartilhar geral e universal de todos na constru¢do de um mesmo
conhecimento ndo ¢ algo que se possa atingir. Diante dessa impossibilidade, talvez a saida
democratica seja recusar qualquer hierarquiza¢do dos diferentes saberes. Pode-se defender,
pois, a complementariedade dos diferentes conhecimentos e a necessidade de didlogos
interdisciplinares.

Em qualquer que seja o caso, toda formacao para uma vida democratica pressupde a
valorizacdo de um "senso comum", de um saber opinativo que se faz e se refaz nas diversas e
multiplas relagdes sociais-histéricas. A maior dificuldade diz respeito a possibilidade mesmo
de se localizar, no interior das sociedades complexas, um campo de convergéncia a que se
possa chamar de "senso comum". A tendéncia € que os diversos grupos manifestam diferentes,

conflitantes e flutuantes modos de "sentir o mundo" e de se constituirem nele.

2.2 SUBJETIVIDADE E VALOR

Pode-se constatar, que a nogdo de sujeito ¢ o referencial de sentido de todo ato de
formagdo e valoragdo na modernidade. Na trilha do cartesianismo, a chamada revolugdo
copernicana, anunciada por Kant, expressa a centralidade da subjetividade como condig¢ao de
possibilidade transcendental aferidora de sentido a todo conhecimento e a toda agdo humana
(OLIVEIRA, 1989). Assim, uma investigacdo que se empenha em compreender os valores
epistemologicos e ético-politicos instituidos na orientagdo da formacdo da moderna
universidade de pesquisa, ndo pode prescindir de discorrer a respeito da subjetividade como

condicao de valoragao.
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Pode-se dizer mesmo que a subjetividade ¢ uma categoria essencial em toda discussdo
educacional moderna, imprescindivel a pedagogia na compreensao dos objetivos da educagao
no horizonte axioldgico dessa época.

Ser sujeito significa possuir o poder constitutivo do sentido da realidade por um ato de
espontaneidade que inverte completamente a perspectiva classica do conhecimento como
centrado no objeto, o qual seria contemplado, intuido, reproduzindo-se na consciéncia; dai
porque ¢ tarefa dessa subjetividade recusar-se a recepcionar as verdades e certezas como
dados da tradi¢cdo ou de qualquer outra autoridade, cabendo-lhe a responsabilidade de julgar
ativamente, de se autocertificar pessoalmente da verdade ou falsidade das ideias.

Como Oliveira (1989), Habermas (2002) sustenta a tese de acordo com a qual é o
conceito de subjetividade livre e reflexiva o fundamento da modernidade, nos varios
dominios: estado, sociedade, ciéncia, moral e arte. Afirma que, da perspectiva hegeliana,
todos esses aspectos poderiam ser apreendidos pelo pensamento filoséfico enquanto
autoconsciéncia totalizante. Apesar da complexidade que o tema comporta ¢ da sua
polissemia, parece bastante esclarecedora a caracterizagao sintética que o autor citado por

ultimo realiza do conceito de subjetividade:

[...] a expressdo subjetividade comporta, sobretudo quatro conotacdes: a)
individualismo: no mundo moderno, a singularidade infinitamente particular pode
fazer valer suas pretensdes; b) direito de critica: o principio do mundo moderno
exige que aquilo que deve ser conhecido por todos se mostre a cada um como algo
legitimo; c) autonomia da agdo: é proprio dos tempos modernos que queiramos
responder pelo que fazemos; d) por fim, a propria filosofia idealista: Hegel
considera como obra dos tempos modernos que a filosofia apreenda a idéia que se
sabe a si mesma (HABERMAS, 2002, p. 25-26, grifos no original).

Constata-se a presenga dessa compreensdo de subjetividade na caracterizacao que se
faz da universidade moderna. Nela, a autonomia aparece como valor fundamental, aliado a
liberdade de pensar e divulgar tal pensamento. A coragem que cada individuo precisa
demonstrar de pensar por conta propria, assume o estatuto de dever moral. Espera-se da
universidade que se dedique a integragdo e unificacdo de todo conhecimento.

Desse modo, pode-se, legitimamente, tomar o conceito de subjetividade como chave
da compreensdo da propria ideia de universidade que ¢ uma das mais importantes instituigdes
na busca de efetivacdo do projeto da modernidade. O docente/pesquisador e o discente-
pesquisador da universidade moderna encarnam, emblematicamente, o sujeito racional

comprometido com a busca de uma verdade universal.
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Precisa-se notar, contudo, que a universalidade da verdade ndo se justifica pela forca
da tradi¢do, de modo que se espera que a singularidade subjetiva assuma para si a tarefa
particular de atingir um conhecimento que valha para todos.

O individualismo ndo conduz ao subjetivismo solipsista € nem tampouco ao
relativismo cognoscente ou ético. Desse modo, o sujeito deve comprometer-se, ética e
epistemologicamente, com a descoberta da verdade supra-individual e o seu projeto de
realizagao pessoal precisa encontrar sentido em um mundo plural e comum dos homen:s.

No esforco de pesquisa e acdo docente, no entanto, nenhum elemento exterior a
subjetividade racional deve limitd-la: desconhece-se a legitimidade de toda e qualquer
autoridade que ndo se sustente na forga tedrico-metodoldgica da propria razdo entregue
livremente as suas indagagdes, em um movimento aberto. Mas ¢ preciso que fique claro que a
subjetividade ¢ bem mais que uma simples abstracdo inventada pelo génio filosofico dos
pensadores modernos. Ela possui ancoracdo historica em uma série de acontecimentos nos
quais a liberdade do sujeito contrapde-se a tradi¢do: a Reforma, o [luminismo e a Revolucao
Francesa sao destacados por Habermas (2002) na sua interpretagdo da modernidade.

Pode-se dizer, portanto, que ao se referir ao ato de valorar, de atribuir valor, ja se
pressupde a existéncia de sujeitos providos da capacidade intelectual e do interesse de
apreciar ¢ avaliar, mediante a apresentagdo de argumentos racionais, o sentido do
conhecimento e da acdo, o que denota uma relagcdo entre o querer e o julgar, evidenciando a
constituicdo de um campo ético-epistemoldgico como praxis.

Atribuir valor ¢, simultaneamente, a¢do volitiva e intelectual que pressupde uma
relacdo entre os agentes de decisdo e escolha e a constitui¢do de sentido da realidade comum
que se orienta nao apenas pelo que se reputa melhor para si, mas também para o outro,
trazendo a cena o elemento ético-politico, a pluralidade de vontades que institui a esfera do
poder.

Etica, politica e epistemologia podem ser campos de reflexdo da agdo que, como tal,
nao dispensam os conceitos correlatos de sujeito e de alteridade, esta ultima entendida como o
ser de outro sujeito. Ambos os conceitos concorrem para que se tenha um tipo de agdo em que
os sujeitos, nas suas relagdes, mantenham a sua condi¢ao de agentes da agdo, o que configura
a intersubjetividade, definida enquanto relacao entre sujeitos autoconscientes de si.

Nos tempos modernos, passou a se constituir em valor fundamental o assumir-se como

sujeito. A ética e a vida justa, assim como o conhecimento ndo se fundam na observancia das
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leis e dos costumes ou na aceitagdo do senso comum, mas na propria subjetividade. Por isso
no campo ¢€tico-politico e no epistemoldgico, considera-se indispensavel o agir e o pensar por
conta propria, autonomamente. O sujeito s6 pode ser visto como tal, na medida em que
encontra na propria subjetividade as motivagdes, as razdes e os argumentos que justificam a
sua agdo e o seu conhecimento. Todos os direitos e toda dignidade atribuiveis aos seres
humanos advém essencialmente desse fundamento: o ser sujeito.

Nao importa se a subjetividade ¢ definida como transcendental ou se ¢ vista como se
constituindo em um processo histérico e social: ndo assumir a propria condi¢ao de sujeito ou
nega-la ao se dirigir ao outro, sdo formas igualmente reprovaveis de “reificagdo” ou de
“alienagdo” dos seres humanos que, de sujeitos que deveriam ser, transformam-se em quase
objetos, em meros “em si” com reduzida consciéncia do que realmente precisam ser para si
mesmos.

Observa-se, pois, que uma das mais importantes caracteristicas dessa subjetividade
moderna ¢ a consciéncia de si. Esta, por sua vez, ¢ dominada pela racionalidade em relagao a
sensibilidade, a imaginagdo ou ao sentimento. O saber-se, a autoconsciéncia so6 se realiza por
um conhecer-se a si mesmo racional e ndo por um sentir-se a si mesmo ou um imaginar-se a si
mesmo.

Qualquer compreensdo da agdo, seja ética, politica ou cognoscente, remete ao conceito
de sujeito, tomado na sua individualidade, mas também na sua abertura ao outro, a pluralidade
e a0 mundo co-habitado em que se desenrola a existéncia. Toda atividade de um sujeito pode
se orientar por um valor, que move a vontade, leva o homem a agir, assim como permite a
formulagdo de um julgamento sobre a exceléncia ou imperfeicdo da agdo, considerando os
seus resultados ou a motivagao do agente.

Na acdo cognoscente, o sujeito moderno ndo se restringe a contemplar a realidade,
mas ganha uma tarefa constitutiva. Antes mesmo de qualquer uso ou aplicagdo do
conhecimento, ja se verifica a atividade do sujeito no ato mesmo de conhecer. A consciéncia
do sujeito nao ¢, pois, um lugar vazio a ser passivamente preenchido por imagens vindas do
exterior e nem a subjetividade uma substincia sobre a qual repousariam caracteristicas
contingentes e moveis da existéncia (OLIVEIRA, 1989).

Sustentamos que € este mesmo sujeito ético-politico e cognoscente antes caracterizado
que estard orientando as justificativas institucionais da universidade moderna. Neste sentido,

consideram-se que a atividade docente do pesquisador, seja como formador ou na busca e
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producdo do conhecimento, institui-se a partir desse referencial, embora ja haja uma tensao
instituinte que pde em questdo os limites modernos da universidade e da subjetividade
epistemologica e ético-politica que a ampara.

Ainda que se destaquem hoje o enfraquecimento do ideal moderno de subjetividade na
sua pretensdo de universalidade epistemoldgica e ética, ndo se pode abolir o lugar que a
categoria sujeito ocupa na reflexao a respeito da acdo em geral, e da ética de modo particular.
Sabe-se que ja ndo se sustenta sem mais, uma proposta €tica de carater formal, que deixe de
considerar as diversas situagdes existenciais, que sdo imprevisiveis por qualquer legalidade
rigida (SARTRE, 1997).

Este cardter situacional ¢ inerente a ética, como pode mostrar uma aproximagao
etimolodgica, pois ethos ¢, ao mesmo tempo, espago publico no qual habitamos, mas que
também nos habita interiormente (VAZ, 1991). No caso em discussdo estd em jogo o ethos
universitdrio como lugar de acdo formadora de pesquisadores e de produtores de
conhecimento cuja importancia ndo se esgota nas subjetividades ou nas consciéncias desses
sujeitos, nem mesmo nos interesses da chamada comunidade cientifica ou da universitaria.

Contudo, a investigacdo ndo se propde somente a descrever e analisar os valores
empiricamente apreensiveis nos comportamentos e agdes habituais dos grupos sociais que
habitam a universidade. Os sujeitos diretamente implicados na pesquisa sdo principalmente os
professores universitarios envolvidos com a pesquisa € a producao de conhecimento na pos-
graduagdo em educagao.

Apesar de a pos-graduacdo em educagdo ser ainda recente na UFPA, ela possui, mais
do que em qualquer outro campo, pela sua propria natureza, um relevante potencial
axioldgico, pois a pesquisa ¢ intencionalmente e de maneira concomitante, acao de producao
de conhecimento e pratica formadora que devem remeter a responsabilidade ética dos sujeitos
cognoscentes com relacdo a sociedade. Por serem em grande parte instituintes, tais praticas
acabam por favorecer, no campo epistemoldgico, um alto grau de reflexdo a respeito do fazer
cientifico.

Os valores epistemologicos que guiam as atividades formadoras dos docentes,
pressupdem que haja uma relagdo significativa entre a forma de compreensao do processo de
pesquisa e de producdo de conhecimento e o modo de o pesquisador se colocar como sujeito
de acdo que deve assumir ou ndo determinadas responsabilidades, que se compromete ou nao

com determinados projetos sociais.
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Sob esse aspecto, interessa aqui procurar um tipo de obrigatoriedade, compromisso e
assun¢do de responsabilidade do pesquisador que ndo derivem simplesmente das exigéncias
externas a instituicdo ou do cumprimento de formalidades instituidas, mas que sejam,
também, um auténtico valorar em que o sujeito coloca-se pessoalmente e pelo qual encontra
um objetivo existencial forte para as agdes de pesquisa e producio de conhecimento.

Pensar o ethos da formacdo na pos-graduacdo em educagdo na universidade €, em
grande parte, refletir sobre a relagdo entre ética e ciéncia em um campo de conhecimento em
que a cientificidade comporta um alto nivel de abertura critica e exige um envolvimento com
os contextos situacionais; iSso torna centrais as questoes axiologicas ligadas a insercdo do
pesquisador, como sujeito de acdo, ndo apenas no dominio intelectual. Deve-se considerar que
o pesquisador universitario ¢, também, parte de um corpo docente cuja atividade fundamental
consiste em educar, formar pessoas, 0 que aumenta a relevancia dos aspectos éticos da sua

atividade.

2.2.1 Etica e ciéncia

Hé muito se vem dizendo que a vida moderna ¢ marcada pela ciéncia. Nao se faz essa
afirmagdo no sentido simples de que ela ¢ parte do sistema cultural que inaugura a
modernidade a partir do Século XVII. O que se pretende ¢ atribuir a ciéncia, o lugar de
aferidora principal do que pode ou nao ter sentido e validade.

Este lugar privilegiado concedido a ciéncia, na contemporaneidade, como horizonte de

todo o sentido da existéncia, determinando o que seja a realidade e a verdade, ¢ denominado

por Oliveira (1989) de “positivismo tecnologico™:

Quando dizemos que a forma de consciéncia contemporanea ¢ o tecnologismo, nao
queremos simplesmente dizer com isso que o mundo humano hoje tem, como um
dos seus constituintes fundamentais, instrumentos frutos da técnica, ou seja,
automoveis e avides, radios e televisdes queremos dizer que toda a consciéncia
humana ¢ hoje uma consciéncia tecnologica, todo o seu relacionamento com a
realidade ¢ impregnado de perspectivas tecnologicas ( p. 74).

Esse “positivismo tecnologico” caracterizaria ndo apenas o horizonte epistemologico
das ciéncias exatas e fisico-naturais, mas a totalidade das ciéncias; deve-se dizer mais
amplamente ainda, que ele ndo seria marca exclusiva da comunidade cientifica, mas que tal
“logica” invadiria todos os recantos do mundo de vida (HUSSERL, 1996).

Sendo assim, entdo se pode dizer que ¢ todo o ethos humano que vem sendo marcado
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pela ciéncia, de modo que ela adquire uma relevancia antropoldgica inegavel. Por
conseguinte, a realizacdo ou nao do humano passa a depender das possibilidades da ciéncia
como mediadora das relacdes do homem com a natureza e com os outros.

O homem, destacado do resto dos entes, assume-se como sujeito que, com o poder
advindo da tecnologia, exerce o seu dominio e controle sobre tudo, submetendo os entes como
objetos e meios para a realizacdo dos seus desejos e necessidades sempre renovados (JONAS,
2006).

Nada que ndo possa transformar-se em objeto para os homens podera adquirir sentido
ou importancia. No campo do conhecimento, so se justifica e tem legitimidade, o setor de
realidade que possa ser apreendido por um método bem estabelecido e que se coadune com

uma racionalidade tecnologica.

Isso muda por completo a propria esséncia do homem: ele que era, no pensamento
classico, apenas um ente entre os outros, torna-se o ente que ¢ o fundamento do ser e
da verdade de todas as coisas, ele é sujeito,como fundamento de tudo, ele ¢ o ponto
central de tudo o que existe. Uma consciéncia tecnolégica ¢ uma consciéncia, que
tudo vé a partir do carater de sujeito atribuido ao homem. A técnica ¢ a
autorrealizagdo do homem como doador de sentido a tudo o que existe (OLIVEIRA,
p. 77).

Ora, se a ciéncia tem mesmo esse lugar que ofusca outras formas de cultura, entdo a
pesquisa cientifica e o pesquisador precisam ser compreendidos. O pesquisador seria a
traducdo mais perfeita do que significa ser sujeito na época do dominio da ciéncia. Mas serd
que ele possui meios para controlar, por si mesmo, o poder tecnoldgico que ajuda a construir?

Deve-se esclarecer que a expressao “dominio do homem” nao concerne a uma
determinada categoria ou classe de pessoas. A logica da dominagdo atinge a todos, conforma
todas as consciéncias como marca epocal e caracteristica de um modo de ser no mundo.

Para uma visada ontoldgica, ¢ um problema para o pensamento que o homem, como
ente, ocupe esse lugar de aferidor de sentido de tudo, pois esse espaco deveria pertencer ao
Ser. O ser sujeito do ente e a transformagdo de tudo mais em objeto, pode apontar um modo
de existéncia inauténtico. Esta forma de o homem fazer-se sujeito, longe de representar uma
realizagdo positiva, acabaria por desviar a existéncia da sua mais legitima vocagao.

Na linguagem humanista da filosofia moderna, no entanto, deve-se deplorar ndo o fato
do homem ser sujeito, pois isto € positivo e desejavel. O que se deve evitar sdo as situagdes de

alienagdo, de perda de consciéncia e do dominio de si, do homem. Neste sentido, a critica

enderecada a ciéncia e a sua encarnagao tecnoldgica, nao se justificaria como recriminagao ao
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fato de o homem fazer-se sujeito, mas ao contrario, o que mereceria critica ¢ a perda dessa
condi¢do. Nao se aceita que aquilo que € criagdo livre do sujeito humano, ganhe autonomia
em relacao ao seu criador e, por fim, objetifique-se como independente, inclusive voltando-se
contra o sujeito e o colocando em uma situacao de heteronomia (KONDER, 1992).

Observe-se que nada hé de errado em se buscar a compreensao da consciéncia humana
pela apreensdo da suas objetificagdes, caso contrario cair-se-ia no solipsismo: o que se recusa
¢ o ndo autorreconhecimento do sujeito, da autoria das suas proprias obras.

E por se valorizar o ser sujeito que se enaltece a autonomia como categoria ético-
politica, e nela se vé uma qualidade indispensavel a realizacdo da dignidade do homem. Ao
mesmo tempo, defende-se que a relagdo entre sujeitos ndo se faga a partir do assujeitamento
ou do confronto em que um sujeito domina e faz do outro um objeto, mas antes que se
constitua uma esfera da intersubjetividade na qual cada um possa manter a sua autonomia
relativa, sem, para tanto, precisar fechar-se ao outro. Note-se que nesta compreensdo da
intersubjetividade, a dominacdo e o assujeitamento ndao sao uma condi¢do indispensavel do
ser sujeito. SO a neutralizagdo da necessidade de dominio possibilita a existéncia de uma
relacdo auténtica entre sujeitos.

O grande problema, portanto, ndo ¢ exatamente a afirmacdo do sujeito, mas o modo
como se vem constituindo a relagdo sujeito-objeto ou mesmo, em muitos casos, a existéncia
indevida desta. Sabe-se da gravidade da situagcdo causada pelo modelo de desenvolvimento
centrado na racionalidade tecnoldgica, que fez da natureza objeto de dominio do homem, sem
respeitar o ritmo e o modo proprio de ser do ambiente (JONAS, 2006).

Sem qualquer duvida, a natureza passou a ser vista como recurso, energia e forga a ser
explorada pelo homem, tendo em vista as suas necessidades, inclusive aquelas criadas
artificialmente. O dominio chegou a tal ponto que permitiu a manipulacdo tecnoldgica até
mesmo da vida humana, permitindo formas inéditas de produtividade.

Diante do poder e dos desvios da subjetividade armada de ciéncia e tecnologia, o
pesquisar adquiriu um estatuto de agdo humana merecedora de reflexao, pelas consequéncias
que o poder liberado pelo conhecimento pode trazer as varias dimensdes da realidade natural
e sociocultural. Pode-se dizer que aquilo que os pesquisadores realizam na sua acdo
cognoscentes interessa a todos.

Deve-se esclarecer, contudo, que as influéncias reciprocas de ética e conhecimento ¢

bem anterior ao surgimento da ciéncia, como se pode constatar no pensamento de fildsofos
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como Platdo e Aristételes, para so ficar com esses dois nomes paradigmaticos. Neles aparace
clara a relacdo entre saber e virtude, verdadeiro e bom. Por isso se compreende a filosofia ndo
como uma atividade entre outras, de modo que a pesquisa filosofica significa uma opg¢ao de
vida, uma forma de existéncia dedicada a busca da verdade, tarefa que, por si mesma, estava
investida de sentido ético.

A principal referéncia aqui, no entanto, ndo ¢ feita ao conhecimento em geral ou a
pesquisa em um sentido amplo, mas a pesquisa cientifica, entendendo-se por ciéncia, a que
surge nos tempos modernos, com Galileu e Newton, como resultado da chamada Revolugao
Cientifica e que ird se amparar na “racionalidade calculante” (HUSSERL, 1996). Considera-
se pesquisa cientifica igualmente, as realizadas pelas ciéncias humanas, que inicialmente se
inspiram na racionalidade calculante, mas que aos poucos foram encontrando o seu proprio
caminho metodologico em modelos qualitativos e hermenéuticos de racionalidade.

Em qualquer que seja o caso, desde o momento em que a ciéncia ndo pdde ser mais
vista dissociada do seu potencial e poder de dominio da natureza e dos homens, como
racionalidade tecnologica e instrumental, ela passou a despertar o interesse do setor politico e
as preocupacgdes dos que refletem sobre as suas consequéncias éticas.

Seja pelo seu potencial para dominar e coisificar o homem de acordo com uma
racionalidade monolodgica e instrumental, tipica das ciéncias exatas e fisico-naturais; ou como
racionalidade dialogica e comunicativa, apropriada a emancipacdo dos homens, o fato ¢ que
ndo se pode mais dissociar ética, politica e pesquisa.

Parece fora de duvida, portanto, que as acdes cognoscentes dos pesquisadores, de
qualquer area do conhecimento, pelas consequéncias importantes que tém para a existéncia
humana, colocam questdes éticas fundamentais, com mais razao ainda quando aspectos da
vida bioldgica, psicologica, social ou cultural do homem sdo tomados como “objeto” de
investigacao.

Ao falar de ética na atualidade supde-se a dimensdo da préaxis, das relagdes
intersubjetivas em que os homens livremente decidem, escolhem, agem e assumem
responsabilidades, mas também a esfera da poiésis, na qual ocorrem relacdes técnicas e
produtivas, entre as quais se incluem as interferéncias transformativas do homem sobre a
natureza, que ja ndo podem ser excluidas da referéncia ética, pelas consequéncia que podem
ter na existéncia tanto das geragdes atuais quanto nas que virdo (JONAS, 2006).

Muito embora a reflex@o sobre a ética na pesquisa envolva todas as ciéncias, tem-se
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ressaltado, com mais vigor, o esfor¢o de pensar as consequéncias axioldgicas em ciéncias em
que a racionalidade instrumental é claramente predominante, com destaque para as ciéncias da
vida, que tem alimentado as preocupagdes da Bioética.

Nao foi por acaso que coube ao Conselho Nacional de Satde, do Ministério da Saude,
a proposicdo da Resolucdo 196/96, na qual se estabelece diretrizes e normas que
regulamentam as pesquisas com seres humanos no Brasil. Observe-se que a referéncia ao
homem ¢ genérica, nao distingue que dimensdes do humano sob escrutinio, cobra um cuidado
ético especial por parte do pesquisador (BRASIL, 2009).

No entanto, a leitura da Resolu¢do 196/96, vai revelando que a sua inspiracdo inicial ¢
o Codigo de Nuremberg, de 1947, que foi erigido pelo Tribunal Internacional de Nuremberg,
instituido apos a II Guerra Mundial para julgar criminosos' de guerra nazistas, especialmente
0os que usaram seres humanos em situacdo de extrema fragilidade como “cobaias”, em
experimentos cientificos.

O referido Codigo ¢ um texto curto, composto por 10 pontos. Inicia por uma exigéncia
absoluta, um espécie de imperativo categdrico para que se possa envolver um ser humano em
pesquisa: que ele “consinta voluntariamente”. Trata-se de respeitar a /ivre vontade do sujeito
para consentir, pressupondo-se que ele seja “legalmente” capaz de fazé-lo. Isso significa que
ndo se pode considerar a validade de um livre consentimento de uma crianga ou de um
incapaz que assim seja encarado por qualquer razao.

Com relagdo as condigdes necessarias para que alguém possa se envolver em
pesquisas, 1é-se no Codigo, o seguinte: “[...] essas pessoas devem exercer o livre direito de
escolha sem qualquer intervencao de elementos de forga, fraude, mentira, coagdo, asticia ou
outra forma de restri¢ao posterior; devem ter conhecimento suficiente do assunto em estudo
para tomarem uma decisao [...]” (Ponto 1).

Inegavelmente o texto do Codigo fala de experimento com seres humanos, mas propde
uma discussdo ética para a pesquisa que transcende o campo da medicina e vale para toda
pesquisa. Um valor fundamental a ser considerado nao ¢ exatamente a autonomia do
pesquisador, mas a do pesquisado. Ele ndo pode ser considerado um objeto da pesquisa, mas
um sujeito.

Forga, fraude, mentira e coagdo sao desvalores morais bastante claros; talvez sé sejam
usados em casos extremos como os vividos sob o nazismo. No entanto, a astucia é mais sutil e

aparentemente mais aceitavel. Por isso merece maior atencdo do pesquisador, que pode ser

'8 Dentre os 23 julgados pelo Tribunal de Nuremberg em 1946, encontravam-se 20 médicos.
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tentado a usar de artificios para levar o sujeito da pesquisa a dizer o que confirma uma tese
levantada; a ndo esclarecer os objetivos da pesquisa devidamente, a fim de conseguir mais
facilmente a colaboragao dos envolvidos.

Para que a conduta de um pesquisador seja avaliada moralmente de forma negativa,
ndo ¢ necessario que esteja colocando em risco a vida de um envolvido na pesquisa sem que
este tenha sido suficientemente informado. Qualquer tratamento que diminua a qualidade de
sujeito do pesquisado, como sua liberdade e autonomia, podem merecer uma desaprovagao
moral.

Todo e qualquer pesquisador tem o dever pessoal de tratar a alteridade como uma
pessoa ou, para falar em termos deontologicos, como um fim da pesquisa e jamais como um
meio. Aquele que ndo age de acordo com este dever, precisa ser responsabilizado
pessoalmente.

Além dos relagdes intersubjetivas de pesquisador e pesquisado, os esforcos na
efetuacdo de uma pesquisa e os eventuais riscos precisam ser julgados tendo em vista os
beneficios que advirdo, ndo somente para os participantes no empreendimento investigativo,
mas também para a sociedade tomada de modo geral (Ponto 2).

Em consonancia com os termos exemplares do Cédigo de Nuremberg e de outros
importantes documentos internacionais, destaca-se na Resolu¢ao 196/96, quatro principios
que devem orientar a ética na pesquisa: autonomia, beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e
equidade (BRASIL, 2009). Reafirma-se a qualidade de sujeito como uma determinagdo a se
considerar no investigado, que precisa ser respeitado na sua dignidade, de modo a nao ser
submetido a situagdes em que os riscos de experimentos superem os possiveis beneficios; ndo
¢ eticamente aceitdvel que se deixe de evitar riscos quando isso ¢ possivel; a relevancia e
beneficios sociais devem ser considerados.

A dimensdo ética das praticas investigativas devem ocupar um lugar central na
formagdo do pesquisador, especialmente no campo educacional, considerando que a dignidade
humana inclui a vida biologica e psiquica, mas também e de modo eminente, os aspectos

socioculturais e espirituais.

2.2.2 Valor e conhecimento

A nocdo de valor ¢ ambigua e ndo se faz objeto de preocupacdo de apenas um campo



74

de saber. Entretanto, hdA um ramo da Filosofia que se denomina de feoria dos valores ou
axiologia, que inclui no seu dominio, a ética, a filosofia da religido e a filosofia do belo
(estética).

De modo geral a axiologia quer entender em que consiste um valor, seja ele moral,
religioso ou estético. Ontologicamente, procura-se entender que tipo de ser ¢ o valor: possui
existéncia por si mesmo? Independe, sob algum aspecto, dos sujeitos que valorizam? Os
valores sdo objetivos, subjetivos, ideais ou se apresentam na relagdo entre objetividade e
subjetividade? (HESSEN, 1980).

Nao se tem neste topico o objetivo de desenvolver estes importantes questionamentos,
mas se quis apenas apresenta-los. Pode-se dizer que a historia da filosofia oferece diversas
respostas para todas as inquirigdes supracitadas, sem, no entanto, encerrar o debate.

Para os nossos objetivos aqui sera suficiente tragar um quadro tedrico que revele as
possiveis articulagdes entre valores €tico-politicos e epistemologicos no processo de formagao
do pesquisador, tendo como fio condutor o conceito de subjetividade enquanto principal
pressuposto na compreensdo do campo axioldégico de acdo docente na pods-graduacdo
universitaria em educacao.

Note-se que at¢é o momento vem-se falando de valores epistemologicos e ético-
politicos, pressupondo-se uma pré-compreensao do que seja um valor, sem, contudo,
tematiza-la. Falou-se que valor ¢ o que direciona a acdo em busca de uma exceléncia, de
maior perfeicdo; aproximou-se o axioldgico do dever-ser, do ideal ou de ideia reguladora
como aquilo que concede sentido a uma determinada acdo, justificando a finalidade que se
deseja atingir com ela.

Lalande (1999) fala de dois sentidos da palavra valor: um abstrato e outro concreto.
No primeiro caso, ele se expressa somente pela vinculagdo a existéncia de um ente ao qual se
atribui valor; ja no segundo, o proprio ente seria um valor: a distin¢do entre valor concreto e
abstrato pode ser esclarecida pelo uso dos verbos ter e ser[...] no sentido abstrato (fer um
valor, ter valor) [...] No sentido concreto (ser um valor)” (p. 1188, grifos no original).

Ao usar o verbo ter para definir os valores, acaba-se por negar-lhes consisténcia

ontologica, porque eles so teriam existéncia na medida em que se encarnam em determinados
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entes. Neste sentido, ndo se poderia, a rigor, falar de valores, mas de entes valiosos. Ja o verbo
ser, concederia autonomia ontoldgica aos valores, fazendo deles entes que existem, valem e se
justificam sem a necessidade de se fazer deles uma atribui¢ao ou qualidade de um outro ente.

Além de se poder fazer referéncia a um fer e a um ser valor, este pode ser visto
também como um dever ser, como algo que mesmo ndo existindo empiricamente, exige que o
homem o prefira e o realize por representar uma maior perfei¢do, um melhoramento da
condicdo humana (REBOUL, 2000). Penso que este significado de valor, colocando-se em
relacdo dialética a realidade existente e a sua negac¢do, um ainda-ndao desejavel, um inédito
viavel, pode ser adotado operacionalmente nesta pesquisa.

Hessen (1980) mostra, no entanto, que, na histéria da Filosofia, ha vérias e divergentes
posicdes a respeito do que sejam os valores. Caso retorne-se a Platdo, entdo se encontrard o
valor como uma ideia que existe por si e absolutamente, adquirindo a sua forma eminente
como Bem. O valor adquire o estatuto de paradigma, de modelo ou critério de avaliagao
inteligivel da realidade sensivel; contudo, os dois dominios ndo estdo apartados, tendo em
vista que o mundo sensivel “participa” do mundo inteligivel dos valores.

Para o platonismo, a esfera dos valores representa um dominio independente do
homem e da sua vontade; o dominio axioldgico ndo resulta da atuagdo de um subjetividade
constitutiva, embora a intuicdo dos valores exija um esforco intelectual de rememoracgao, o
que pressupoe que a origem deles ndo seja a propria alma humana, mas um mundo das ideias
que a precede.

Da otica psicologista, os valores nada mais sdo que vivéncias psicologicas de
preferéncias que se constituem na particularidade dos sujeitos; assim, o psicologismo tende a
conduzir ao relativismo e ao subjetivismo axiologicos. O ontologismo axioldgico, por sua vez,
pensa o valor como sendo apenas um ente entre os outros que compdem o cosmo, borrando os
limites entre ser e dever. Falou-se das esferas ideal, psicologica e ontologica dos valores; essa
classificagdo completa-se com o logicismo, para qual pode-se identificar valor e validade
logica (HESSEN, 1980).

Independentemente da posicdo axiologica e mesmo se refutando a possibilidade de

justificar o relativismo ou o subjetivismo, ndo recusamos o lugar do sujeito quando se fala de



76

valor; por isso o que vale, tem valor para alguém que avalia, mesmo que ele ndo seja, em
ultima instancia, a medida, o critério de avaliacdo. Portanto, deve-se interpretar o lugar do
sujeito como de um enunciador de juizos de valor que ao fazé-lo, pretende a anuéncia dos
demais sujeitos, de modo a atribuir a este ato de ajuizamento uma validade para os outros
implicados.

Resta interrogar se ao fazer referéncia a universalidade dos juizos de valor e mesmo
aos valores, pretende-se, com isso, sustentar a sua imutabilidade ou, se mais fracamente,
defende-se, como fazemos, a possibilidade de consensos argumentados e historicamente
alteraveis em torno deles.

A propdsito da interrogagao anterior, pode-se dizer que na atualidade acompanha-se o
fortalecimento do relativismo e até do subjetivismo axiologico, particularmente no campo
educacional. Assiste-se ao enfraquecimento epistemologico e ético-politico de todas as
posi¢des universalistas que defendem a possibilidade de consensos amplos e transculturais.

O relativismo tem conseguido adeptos, tanto no dominio do chamado senso comum
quanto no das ciéncias humanas, em que vigora um quase consenso de que os valores variam
e se alteram com o espago e o tempo; admitem-se que um valor pode valer para um grupo ou
cultura, enquanto um outro ou outra pode, com igual direito, recusa-lo. Nao ¢ incomum a
afirmag¢do de que aquilo que vale para um sujeito pode ndo valer para outro.

Caso se admitisse a variabilidade e mutabilidade de certos valores de acordo com o
capricho ou gosto individual ou, mais amplamente, com os critérios de grupos sociais mais ou
menos extensos, ainda se poderia interrogar se tal situacdo aplica-se a totalidade dos valores
ou apenas a alguns. Fala-se, no entanto, na relatividade de todos os valores e, por
consequéncia, em uma certa impossibilidade de estabelecer hierarquias entre eles.

De acordo com esta concepcao, perderia sentido tentar escalonar os valores levando
em consideracdao a diferenciagdo axioldgica entre os dominios econdmico, sensivel, vital e
espiritual da existéncia. Se ndo se pode comensurar e hierarquizar os valores, entdo como
sustentar que um valor pragmatico ou uma escolha hedonista vale menos que uma preferéncia
espiritual?

Desse modo, a origem da tdo propalada crise dos valores ou do sentido, nao resulta da



77

incapacidade de se estabelecer uma tabua de valores que prescreva o que todos devem fazer,
nas diversas situagdes concretas, mas da descrenga na possibilidade de se argumentar e
justificar as preferéncias e escolhas.

Pode-se observar, pois, que a discussdo dos valores ¢ delicada e dificil; trata-se de uma
campo polémico no qual ndo se admite qualquer definicdo operacional e univoca; chega-se
mesmo a falar da impossibilidade de definir o conceito de valor (HESSEN, 1980). Contudo,
faz-se necessario encarar o tema na sua polissemia, procurando dele aproximar-se a partir de
diversas maneiras e por varios angulos.

Uma aproximacao historica, mostra que provavelmente a génese do sentido da nog¢ado
de valor pode ser encontrada no ambito das relacdes militares e se associaria a virtude da
valentia. Neste sentido, o valor revelar-se-ia nas agdes bélicas em que o homem pode
demonstrar bravura, disposicao de animo, vigor ¢ mesmo habilidade para enfrentar e submeter
0 inimigo.

Sem descartar qualidades como agudeza de espirito e sagacidade, o valor, como
valentia, mantém uma forte relacdo com as qualidades corporais do homem; o valor revelar-
se-ia quando o conjunto de todas as qualidades permitiria a um determinado individuo
destacar-se dos demais, mostrando-se excepcional e melhor. Portanto, o valor ligar-se-ia a um
ideal aristocratico que pressuporia a desigualdade entre os homens.

Sem qualquer duvida uma tal compreensdo de valor contraria o horizonte axiologico
judaico-cristdo, para o qual a esfera espiritual vale mais que a corporal; contrapde-se, com
forca semelhante, ao ideal politico democratico, que aprendeu a preferir a igualdade entre os
homens como um valor positivo, recusando com vigor tanto a aristocracia de sangue como
qualquer outra referéncia cultural ou intelectual que possa erigir-se como motivo de
desigualdade.

Foi no dominio da economia, no entanto, que a palavra valor adquiriu estatuto de
conceito. Ha um valor de uso dos objetos e um valor de troca das mercadorias. E por poder
servir a determinadas necessidades humanas, desde as mais elementares até as mais refinadas
— social e culturalmente condicionadas —, que essas mercadorias sdo valorizadas, tém um

valor para os homens. O valor de uso deriva da utilidade dos objetos, ligada as suas
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caracteristicas objetivas, enquanto o de troca estabelece-se como um equivalente quantitativo
universal e abstrato nas relagdes entre produtos, na medida em que eles podem ser desejaveis
ao homem como um bem, seja por sua utilidade ou por outra qualidade a eles atribuida
(LALANDE, 1999; HESSEN, 1980; VAZQUEZ, 1982).

Algumas mercadorias garantem a sobrevivéncia, na medida em que o homem depende
de alimentacdo, protecdo ao corpo dos perigos externos; mas nao ¢ suficiente estar vivo, mas
também o viver bem, com saude, lazer, seguranca e conforto. Além dos valores ligados ao
corpo, a dimensdo fisica da existéncia, hd que ser considerados os aspectos psicologicos e
espirituais, como partes de uma totalidade do humano.

Deve-se notar que a compreensao do valor tem uma relagdo direta com o modo como
se pensa o homem, entendido na suas dimensdes sensivel, intelectual e espiritual, o que
justifica, por exemplo, em consonancia com a tradi¢ao ocidental, a classificagdo dos valores
em dois grupos: os espirituais e mais valiosos e os sensiveis. Dentre os espirituais, destacam-
se, os religiosos, os éticos, os estéticos e os logicos (HESSEN, 1980).

Ainda que fosse possivel justificar a maior importancia dos valores espirituais, ndo
parece plausivel desconhecer os aspectos sensiveis e psicoldgicos do homem, de modo que
um bem 1til, por exemplo, adquire validade em face da existéncia como algo indispensavel.

Neste sentido, pode ser axiologicamente relevante para a formagdo, pensar o
pesquisador como alguém que deve realizar pesquisas universitarias que queiram servir as
necessidades corporais e psicologicas dos homens e aos valores relacionados a utilidade e ao
bem-estar, entdo sdo da maior importancia as pesquisas passiveis de aplicacdo visando o
atendimento de tais necessidades de acordo com as urgéncias histdricas e situadas. Sob este
aspecto, a pesquisa universitdria teria que assumir o seu cardter propriamente pragmatico,
instrumental, desde que o proprio homem nao seja sacrificado e transformado em objeto ou
meio para o avanco da ciéncia, da tecnologia e dos meios de produgao.

Embora seja inegavel o valor pragmatico e utilitario das pesquisas universitarias, a
universidade ndo se contenta em colocar esse tipo de investigagdo como fim ultimo das suas
atividades, o que faz com que a subordinagdo da pesquisa universitaria as urgéncias advindas

das necessidades e demandas da sociedade ampla, pareca soar como ameaga de heteronomia.
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Mesmo fazendo parte de uma formacao social ampla, a universidade reivindica a autonomia
como imperativo ético-epistemoldgico da atuacdo dos seus pesquisadores, o que implica, de
certa maneira, separar-se e circunscrever-se a um dominio proprio, relativamente
independente. A ideia de “cidade universitaria” acaba por reivindicar para si o estatuto de
“polis”, de espaco autdnomo responsavel pela sua auto-instituicao e legalidade.

Olhando do angulo dos valores politicos democraticos, tal pretensao de se fazer da
universidade uma “torre de marfim”, um dominio independente das demandas da sociedade,
converte-se em reivindica¢do descabida e inaceitavel. Contudo, a universidade continua a se
apoiar na ideia de autonomia e resiste as tentativas de vinculagdo das suas investigacdes a
instrumentalizagdo imediata, mantendo, no interior da polis universitdria, espacos de maior
autonomia, das pesquisas desinteressadas; como refutou as tentativas de vinculagdo das suas
tarefas a determinagdo da Igreja e do Trono, mantém-se, em parte, insubordinada ao Povo, aos
Sindicatos Docentes, de Funcionarios ou as Organizacdes Estudantis, embora venha
sucumbindo ao poderio econdomico do sistema capitalista na subordinagdo aos seus interesses
no aperfeicoamento dos meios de produgao.

Sem deixar de responder as necessidades pragmaticas, a universidade reivindica para
si uma fundamentagao superior. Os valores instituidos, ndo possuem nela um mesmo estatuto,
porque a existéncia humana ndo pode ser compreendida tdo-somente pela dimensao fisica e
psicoldgica, mas também pela espiritualidade e a transcendéncia. Sera o ente humano, na sua
complexidade, o aferidor de todo sentido axiolégico em uma sociedade laica; ela ird
estabelecer um campo de ambiguidade no que deve justificar, em ultima e decisiva instancia,
a maior ou menor importancia das atividades académicas.

Talvez se possa supor que se todas as necessidades humanas ndo valem igualmente,
entdo se pode estabelecer uma hierarquia dos valores nas atividades universitarias, em que os
valores epistemologicos e é€tico-politicos parecem se sobrepor aos valores econdomicos. O
ideal de universidade, estabelece a autonomia e a busca desinteressada do conhecimento como
marcas da instituigao.

Tal escalonamento implica em uma visdo nao dialética, pois tem consistido em separar

valores intelectuais e desinteressados, fazendo irradiar contraposi¢des entre teoria e pratica,
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pesquisa pura e pesquisa aplicada, formag¢do académica e preparagdo profissional.

Contrapondo-se a solugdo anterior, ha um esforco de superar as dicotomias,
transformando-as em contradigdes que devem ser consideradas no interior de uma totalidade
processual contraditéria, como momentos que devem ser conciliados. Desfaz-se, assim, a
hierarquia, pois cada momento possui igual importancia e contribui na constru¢do de uma
configuragdo superior no desenvolvimento das necessidades humanas. Desse modo seria a
praxis o critério de avaliagdo dos valores entendidos nos seus aspectos objetivos e subjetivos.

Em qualquer que seja a concepcao de valor, a subjetividade permanece tendo um lugar
importante. No entanto, ela ndo tem o mesmo significado no pensamento antigo e no
moderno. Neste ela assume-se como constitutiva, em contraposicdo a uma visdo
cosmocéntrica do pensamento classico, que fundamenta a existéncia humana na proeminéncia
da esséncia fixa e nao histérica (OLIVEIRA, 1993).

Assim, uma concepgao solipsista pode pensar o valor como uma simples derivagao de
um estado subjetivo individual; pode-se ainda ser conduzido a um subjetivismo e relativismo
axiologicos, esvaziando, assim, a valoracdo de uma referéncia intersubjetiva ou
ontologicamente independente.

Pode-se dizer, portanto, que todo ato de valoragdo, inclui, necessariamente, 0 homem,
o sujeito que valoriza. Na auséncia da liberdade, autonomia, consciéncia e responsabilidade
como atributos relacionados aos sujeitos, perde qualquer sentido a possibilidade auténtica de
um existir valorativo em geral e de uma vida ética, em particular.

Se o sujeito antes caracterizado tem sido uma exigéncia tanto da agdo ético-politica
como da cognoscente, ha que se considerar a critica do pensamento contemporaneo a
subjetividade consciente, interior, racional e universal, ao introduzir as nogdes de
inconsciente, alienacdo, incerteza, historicidade, intersubjetividade e praticas discursivas
como marcas constitutivas dos sujeitos. Observe-se que ha a passagem sub-repticia da ideia
de sujeito constitutivo a de sujeito constituido histérico, social e culturalmente.

Mesmo ndo sendo possivel pensar o ato cognoscente e a agao ética desconsiderando as
criticas & compreensdo cldssica e moderna de subjetividade, ainda persiste a exigéncia de que

para falar de valor deva-se pressupor alguma forma de conhecimento, pois se precisa saber o
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que se valoriza e porque se valoriza. Sabe-se que o ato mesmo de valorizac¢ao, envolve nao
apenas as faculdades cognoscentes, mas também a vontade de e o querer valorizar. A questao
essencial em face da crise da nocdo de sujeito ¢ desvelar que tipo de relacdo se pode
estabelecer entre saber e querer, razdo e vontade. Esta ¢ uma questdo ético-epistemologica
fundamental, resolvida pela ética kantiana por meio da subordinagdo da vontade a razao
(BOCKLE, 1984), mas que hoje se recoloca em fungo da crise da ideia de sujeito a que antes
se fez referéncia.

Contornaremos a questdo epistemolodgica da possibilidade de conhecer a alteridade ¢ a
ontologica simétrica que se interroga sobre quem ¢ o outro. Contudo, assumiremos a
necessidade de ir além da concepgdo de sujeito como alguém que porta uma consciéncia
interior e que, por isso, sO pode enxergar o outro enquanto exterioridade, s6 o compreendendo
a partir de um eu penso, para o qual a alteridade ¢ vivenciada como sendo uma interioridade
que deve ter uma experiéncia similar a que eu possuo de mim mesmo.

Assumimos neste trabalho, que agdo ética e epistemologica pressupde um sujeito
aberto ao mundo, que compartilha formas de vida e de comunicagdo. Ndo se parte do
isolamento da consciéncia e da certeza interior dessa situacdao, mas da pluralidade, do mundo
em comum e intersubjetivamente compartilhado. Nao se nega, contudo, a capacidade de
consciéncia e autonomia dos sujeitos, apesar de todas as suas limitacdes e fragmentagdes no
conhecimento de si e do mundo.

A chave para a compreensdo dos valores ético-politicos e epistemoldgicos, na
universidade, ¢ o conceito de sujeito que se constitui nos tempos modernos e que atualmente
encontra-se sob suspeita. A questdo aqui investigada coloca-se, portanto, no limite do
pensamento moderno, no interior do qual se constitui a atual universidade de pesquisa cujo
espaco de investigacdo por exceléncia ¢ a pds-graduagdo. Em grande parte, o ethos
universitario se constroi sobre esta compreensdo de subjetividade em crise e se apoia nos
valores a ela ligados.

2.2.3 Ciéncias do homem, cultura e valor
Os valores ndo sdo objeto de interesse tdo somente da Filosofia dos Valores ou

Axiologia, mas deles vem se ocupando também as ciéncias humanas como saberes que se
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interrogam sobre o ethos: “[...] se entenda por ethos a dimensdo do agir humano social e
individual na qual se faz presente uma normatividade ou um dever-ser [...]” (VAZ, 1991, p.

17).
Sendo coextensivo a cultura, o ethos é objeto, desde os inicios da historia da
filosofia ocidental, de saberes especificos, a Etica tendo por objeto o agir individual,
o Direito e a Politica, o agir social. O Problema da cultura tornou-se tema de um
ramo das ciéncias do homem que conheceu também um grande crescimento a partir
do século XX, a Antropologia cultural (VAZ, 1991, p. 17).

De modo geral, as ciéncias socioculturais e antropologicas procuram explicar os
valores de acordo com a descricdo empirica dos costumes dos grupos, em fun¢ao de critérios
adotados, convencionados e defendidos pelos membros desses mesmos grupos. Por isso
tende-se, nestas ciéncias, descrever a normatividade sem interrogar radicalmente a respeito da
sua validade ou nao.

Adotou-se como maxima ética fundamental o dever de se respeitar como critérios de
julgamento axioldgico, os valores internos a propria “légica” de cada grupo, sendo altamente
recriminaveis as comparagoes entre as culturas com o fim de estabelecer hierarquias e escalas
classificatorias pelas quais determinadas culturas sejam vistas como melhores e mais humanas
do que outras. Da mesma forma que as classificacdes e hierarquias baseadas na raga sao
recusadas como inadmissiveis.

A incomensurabilidade cultural transforma-se, ao mesmo tempo, em critério ético-
politico e epistemolodgico, ja que os estudos empenhados em compreender uma determinada
cultura j& nao se justificam pela busca de leis e generalizagdes, mas antes pela descricdo densa
da singularidade, do que ¢ prdprio, do que se deve ou ndo fazer. Neste sentido, nem mesmo os
valores democraticos ¢ nem os Direitos Humanos, definidos como uma criacdo Ocidental,
mereceriam o estatuto de bens universais.

A ideia antropologica classica de pensar a cultura como uma determinagao diferencial
entre 0 homem e o resto da natureza, ja ndo tem tanto vigor, assim como deixou de fazer
sentido o estabelecimento de diferenciacdes fundadas em caracteristicas naturais e raciais.
Diante disso, as diferenciagdes passam a ser culturais, embora ndo se admita a
comensurabilidade, de modo que a diferenca precisa ser apreendida para além de um fundo
qualquer de unidade.

A cultura ndo pode mais ser a rigor, um marcador de identidade da humanidade e nem
mesmo de grandes agrupamentos humanos, como as nag¢des, mas se fragmenta em identidades

multiplas, fluidas e méveis, de modo que passa a fazer sentido falar de cultura adjetivada,
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para fazer referéncia as diferentes classes sociais, aos géneros, as opgdes sexuais, ao
pertencimento histérico-geografico. As logicas e os campos axioldgicos autonomos se
multiplicam e se fluidificam com essa proliferacao de reivindicacao de identidades.

Comeca-se a questionar a universalidade, tanto no ambito da agdo ético-politica
quanto no do conhecimento, afinal o principio da identidade nao seria apenas um instrumento
a servico da logica e da verdade, mas um artefato politico e violento que procura, de maneira
pragmatica e operativa, sufocar, na categoria de ser humano, uma multiplicidade de
identidades que se oporiam e se negariam das mais diversas maneiras, caso se admitisse como
legitima, a comparagao entre “logicas” culturais distintas.

Dentro de tal proliferacdo cultural, os valores de cada “identidade” so6 se referem a ela
propria. A tendéncia ¢ nao se aceitar critérios transculturais de avaliacao dos valores. Sao
validos aqueles julgados como tais por comunidades ou grupos, € por consequéncia, a
hierarquia dos valores serd a verificada e aceita na comunidade num determinado espago de
tempo. Uma posi¢ao extrema poderia transferir o horizonte de medida dos valores do campo
social, comunitario ou grupal para o ambito da mera subjetividade: cada individuo seria a
medida do que vale ou ndo e construiria a sua propria escala e hierarquia axiologica.

Segundo tais posicionamentos relativistas e subjetivistas, o valor dos valores
dependeria da convencionalidade e arbitrariedade dos processos de socializa¢do, das
circunstancias temporais e espaciais ou da forma pelas quais os sujeitos contingentes se
relacionam com as demais contingéncias.

Ainda que as ciéncias aludidas ndo queiram emitir puros juizos de fatos, mas se
admita, também, o aspecto axiologico dos fendmenos humanos, elas se limitam a considerar o
valor no seu aspecto existencial, efetuando, portanto, juizos existenciais a respeito de como os
valores se colocam efetivamente (mores). Uma discussdo filoséfica, no entanto, ndo ignora
que os valores s6 ganham sentido na existéncia, nas experiéncias e vivéncias dos homens.
Contudo, busca o sentido, a relagdo do ser com o dever-ser. Interroga-se se algo que de fato ¢
assim deve ou precisa ser como ¢ (RABUSKE, 1993).

Eis alguns questionamentos essenciais que ndo podem ser ignorados em uma
investigacdo em que uma das categorias privilegiadas ¢ a nogdo de valor na sua relagdo com o
conhecimento cientifico € com a agao dos pesquisadores.

Os valores fazem-se presentes na totalidade das Ciéncias Humanas, de modo particular

nas Ciéncias da Educagdo. Conceitos como educagdo, cultura e formagdo referem-se
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fundamentalmente a existéncia do homem e aos fendmenos axiologicos que a atravessa e
constitui. Toda pratica investigativa no campo educacional pressupde esse conjunto de
conceitos na sua problematicidade tedrico-metodoldgica e pratica.

No conjunto dos valores implicados na Antropologia Filosofica, os de cunho ético-
politico podem ser relevados no didlogo com a Epistemologia Educacional, pelas
potencialidades do fazer filoséfico em dinamizar o exercicio critico-reflexivo indispensavel
ao avango da praxis educativa como uma totalidade axioldgica composta por agdes que
integram conhecer e querer.

De que modo a epistemologia pode se relacionar com a ética e a politica? Pelo modo
de acordo com o qual a relagdo sujeito-objeto é pensada no ato cognoscente e justificada. Se o
objeto ¢ concebido como uma esséncia e se cabe ao sujeito representa-lo fielmente e enuncia-
lo como tal, entdo os efeitos da temporalidade e da contingéncia serdo minimizados; a vontade
e o querer, faculdades ativas, precisam se submeter ao dado intuido sensivel ou
inteligivelmente em uma atitude passivo-receptiva. O dever ético consistiria em nao resistir ao
conhecimento verdadeiro, racionalmente justificado na sua necessidade e universalidade. Os
valores assumem uma feicdo ontoldgica, o bem e o mal ndo dependem do ser humano e das
suas necessidades socio-historicas e culturais. Devemos escolhé-los por que sdo bons, mas
ndo se tornam bons porque os escolhemos. O critério de avaliagdo seria absoluto e ndo
relativo.

A existéncia virtuosa e boa depende do conhecimento do bem, do qual os homens se
desviam por ignorancia. Conhecer o bem ¢ uma condicao suficiente para pratica-lo. A vida em
comum, justa, depende igualmente do conhecimento da justica (PLATAO, 1994). Este ¢
modelo ético-politico da utopia platonica presente na sua Republica, o que conduziria a um
modelo ético-politico ndo democratico, ja que o didlogo e a discussd@o, comum como pratica
indispensavel a decisdo contingente, precaria e incerta sobre o futuro, perderia qualquer
sentido, uma vez que nao seria mais possivel discernir ser, dever-ser ¢ poder-ser. O que é,
deve e pode ser e vice-versa.

Tal padrdo de racionalidade transformaria a Etica e a Ciéncia Politica em instrumentos
do totalitarismo, incompativeis com a vida politica democratica cuja existéncia exige uma
compreensdo da realidade politico-social como mutavel e, por consequéncia, deixa de fazer
sentido o congelamento da for¢a da temporalidade e das circunstancias. O logos politico

concede um lugar fundamental a vontade, ao querer aderir, j4 que a realidade dada como
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experiéncia vivida, passada, ndo ¢ o determinante: interessa o futuro como possibilidade de
ser e porvir cuja condi¢do necessaria de concretizagdo ¢ o engajamento, a acao dos sujeitos
como agentes da praxis e ndo da simples contemplacao.

O padrao platonico de episteme despotencializa a ideia de sujeito, fundamental para a
Filosofia Moderna. A liberdade converte-se na simples consciéncia de que hd uma legalidade
ontoldgica que precisa ser conhecida para a ela o homem submeter-se ¢ conformar-se. A
postura €tico-politica esperada s6 pode consistir em se conformar a ordem racional da cidade,
assumindo um lugar que contribua com o equilibrio e a simetria da totalidade. A razdo
delimita o que se pode querer legitimamente.

Este modelo de racionalidade ja ndo se afirma hoje em toda a sua dureza, embora
ainda se apresente em versdes mais brandas e ndo exclusivistas. No campo das ciéncias
modernas a questdo sobre o estatuto dos valores aparece desde as suas origens. As pesquisas
fisico-naturais, argumentaram-se durante muito tempo, que faziam juizos que se
referenciavam tao-somente nos entes, nas suas caracteristicas objetivas, passiveis de descri¢do
e quantificacdo, independentemente de qualquer imperativo subjetivo ou de dever-ser objetivo
ou ideal.

Por causa disso, estabeleceu-se a famosa distingdo entre juizos de valor e juizos de
fato. A ciéncia so6 se ocuparia desse ultimo tipo, excluindo de validagdo epistemologica as
construgdes que se alicercassem em apreciagdes ou argumentagdes especulativas, num
projetar do humano ou nas possibilidades de acdo e construcdo dos sujeitos para além do
existente enquanto tal.

Mesmo as ciéncias sociais ¢ humanas, que lidam com as diversas dimensdes do
humano na sua historicidade, sociabilidade e culturalidade, adotaram o ideal de neutralidade e
objetividade cientifica como uma forma de exclusdo dos valores, das suas pesquisas e
procedimentos. Tentaram transformar, metodologicamente, o valor em objeto de estudo do
qual o sujeito do conhecimento apropriar-se-ia de modo exterior, como “coisa”, “fato” que
existiriam autonomamente (DURKHEIM, 1999). O sujeito do conhecimento precisaria
encarar o valor sem envolver-se com ele, sem avaliar se ele € positivo ou negativo, indiferente
ao bem e ao mal, a beleza ou fealdade, a fim de chegar a uma verdade objetiva a respeito dele.

No estudo da religido, filosofia, arte ou de outros fendmenos socioantropoldgicos
como o suicidio, caberia ao discurso cientifico descrever e explicar como tais fendmenos se

apresentam, o que os causa e que efeitos eles provocam. Nao se julgaria, por exemplo, se
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determinados valores religiosos, artisticos ou filosoficos valem ou nao.

Neste sentido, o conhecimento dos existentes, para manter o tipo de rigor objetivo e
emitir juizos de fato, teria de sacrificar o sujeito, impessoaliza-lo. Sdo negadas qualidades
fundamentais de um sujeito, como julgar, avaliar, assumir a responsabilidade dos seus atos,
como algo que lhe € proprio; dirigir-se as outras subjetividades enquanto capazes de avaliar a
sua avaliagdo, de concordar ou discordar em um processo dialdgico aberto e dirigido ao
mundo.

Apesar dessa resisténcia aos valores, eles sdo expulsos pela porta dos fundos e voltam
pela porta da frente. A propria ldgica encontra-se com a ética, em certo sentido, através dos
chamados valores logicos: verdadeiro e falso. O primeiro ¢é positivo e o segundo, negativo. O
esforco por alcangar a verdade sobre o mundo, o compromisso com o verdadeiro
representaria, em principio, uma atitude eticamente aprovavel, um fim nobre a ser perseguido
pelo pesquisador.

Desse modo, um imperativo ético que tem orientado toda atividade cognoscente, como
fim ultimo de toda investigacdo, seria o compromisso de conhecer a verdade enquanto
adequagdo entre enunciado e coisa representada. Deve o pesquisador expressar o verdadeiro
em sua inteireza e somente anuir quando estiver certo do conhecer; neste sentido, o ato de
afirmar o verdadeiro obriga a vontade e a submete, mesmo que tal verdade deponha contra os
interesses particulares do pesquisador ou contrarie os interesses coletivos de um grupo. Nao
importando o quando uma verdade possa frustrar desejo, vontade e projeto, seria dever do
pesquisador torna-la publica, render-se a ela e aceita-la.

A liberdade e autonomia do sujeito ndo lhe dava o direito de recusar as verdades mais
duras, de modo que em face do verdadeiro, a subjetividade assume-se, primeiramente, como
passividade contemplativa e obediente diante da forca e mando da evidéncia imposta pela
racionalidade, pressuposta um bem comum de todos os entes humanos. Pode-se dizer, pois,
que o homem enquanto tal ndo € livre para resistir a verdade quando se depara subjetivamente
com ela. Resistir a ela em tal situacao seria prova de que nao se esta livre de preconceitos e de
que, por alguma razdo, o espirito encontra-se preso ao erro e a ignorancia. Ser autonomo
implica na capacidade de se conformar a legalidade da razdo, componente essencial da
identidade do homem.

Toda ideia de autonomia pressupde a contraposicao entre o interior € um exterior visto

como heteronomia, desordem e desmedida. Sendo assim, assumir-se autdonomo e obediente a
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razao implica em recusar toda e qualquer figura de irracionalidade como exterioridade
ameacadora da boa ordem. Uma polis era autonoma quando estabelecia a sua propria
constituicdo e se mantinha independente do dominio estrangeiro. De conceito politico, a
autonomia passa a se constituir como conceito ético quando a alma passa significar,
metaforicamente, um lugar sobre o qual o homem deve impor o seu dominio, autodominio,
contra as exterioridades sensiveis e instintivas (PLATAO, 1994).

Observa-se, pois, a extensao da nocao de autonomia, valor fundamental na articulagao
dos valores ético-politicos e epistemoldgicos na pesquisa universitaria. Nos discursos que
erigem a autonomia como simbolo maior da vida universitaria, o campo axiologico de sentido
comporta, concomitantemente, todos esses sentidos. Resta saber contra o que a autonomia
universitaria se defende e qual exterioridade heteronomica que ameaca a cidade universitaria.

E da mesma configuragdo de racionalidade cientifica moderna que deriva o ideal de
neutralidade que, sob esse aspecto, consistiria em um valor ético, na medida em que
representa o compromisso de o sujeito ndo impor qualquer obstaculo voluntarioso, caprichoso
ao desvelamento da verdade. A parcialidade manifesta-se tanto na anuéncia da vontade sem a
certeza quanto na nao anuéncia muda, mesmo em face da verdade, na sua clareza e distingao.
Assim, resistir a verdade seria um vicio a ser evitado.

O valor neutralidade pressupde que o ser de um objeto de conhecimento ou realidade
nao ¢ construgdo da vontade humana, resistiria aos desejos subjetivos de conforma-lo, forja-
lo, constitui-lo. O enunciado “a arvore é verde”, seria verdadeiro somente no caso de existir
tal objeto e de o mesmo possuir, realmente, as caracteristicas significadas pela construgdo
linguistica em consonancia com a apreensdo das faculdades cognoscentes. Por fim, o
enunciado precisaria ser passivel de ser comungado ou refutado por outros sujeitos de forma
argumentada.

Faltaria neutralidade em enunciado como “a arvore ¢ verde”, no caso de tal construcao
linguistica conformar-se apenas a crenca subjetiva do sujeito que o enuncia, sem poder ser
confirmado por outros sujeitos ou argumentado devidamente, ndo resistindo, por isso, as
objecdes refutadoras dos criticos.

Outra forma de ndo neutralidade seria aquela em que o sujeito cognoscente nao
enuncia a existéncia de algo por esta tomado por uma “convic¢do” advinda de uma falsa
crenga, mas simplesmente por desejo de que a realidade fosse como enuncia. A mais grave,

contudo, ¢ o ato de enunciar com o fim explicito de enganar, tendo em vista o atingimento de



88

determinados fins.

O conhecimento de objetos construidos pelo homem ou cujo ser implica em multiplas
interpretagdes, torna mais dificil a sustentagao epistemoldgica do valor neutralidade. Em
qualquer que seja o caso, uma coisa ¢ dizer que at¢ um determinado ponto do tempo uma
realidade foi se construindo de um modo ndo desejavel, cabendo, portanto, uma acdo ou
intervengdo para conforma-la a determinados fins humanos. E outra ¢ afirmar que ¢
impossivel saber o que algo realmente tem sido.

O sentido ético muda em casos em que uma realidade humana ¢ constatada como
injusta e desumanizante e, em nome da neutralidade do sujeito, defende-se que a agdo
cognoscente e o esfor¢co de pesquisa esgotem-se no plano da teoria, desincumbindo o
pesquisador de qualquer outra responsabilidade ou comprometimento.

O fato de a sociedade moderna ter criado um consenso sobre a positividade dos
valores democraticos como mais éticos e humanizantes na organizacdo sociopolitica dos
homens, tem levado a epistemologia a explorar novas formas de racionalidade que se
coadunam a democracia e negam os modelos totalitarios e impositivos de sociabilidade.

A racionalidade politico-democratica mostra-se adotavel, em certa medida, em espacgos
comunitarios de pesquisadores, destacadamente em campos cientificos criticos-reflexivos
como o da pesquisa educacional. Os pesquisadores deixam uma abertura maior a invengdo e a
criatividade, os procedimentos tedrico-metodologicos tendem a uma maior flexibilidade e os
padrdes de comunica¢do dos conhecimentos permitem um didlogo com pessoas possuidoras
de uma formagao geral ndo especializada.

O fato mesmo de tornar os resultados de pesquisa passiveis de uma discussdo
sociopolitica ndo especializada ja pode ser interpretado como da maior relevancia, pois sem
essa possibilidade de apropriacdo intelectual, a pesquisa se despotencializa como campo
intrinsecamente politico de atuagdo de sujeitos e passa a se oferecer de forma dogmatica como
produto ou servigo.

Os proprios sujeitos das pesquisas podem contestar as identidades construidas pelas
pesquisas educacionais, reconstruir as teorias e criar outras a partir € contra as que foram
apresentadas pelas investigagdes, ampliando-se a compreensdo de que em uma sociedade
democratica, mesmo as verdades cientificas ndo podem passar de constru¢des tedricas
hipotéticas que se pdem em cena menos como aquilo que obriga e coage € mais como o que

solicita a anuéncia, admitindo, em tese, novas e melhores possibilidades de explicacdo e
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construcao da realidade.

Essas potencialidades éticas e politico-democraticas derivadas de novos valores
epistemologicos de agdo investigativa podem transformar a relagdo dos pesquisadores com a
comunidade universitiria e com a sociedade mais ampla, na medida em que se modifica o
estatuto do ndo pesquisador de usudrio de resultados ou de informante e objeto de pesquisa,

ao de co-construtor e critico das teorias.
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3 AUTONOMIA COMO VALOR FORMATIVO DA UNIVERSIDADE

A Secao procura responder a questdo: qual o lugar da autonomia na compreensao do
sentido axiologico da universidade? Procura-se a emergéncia da autonomia como valor
central e emblematico da ideia de universidade, especialmente da moderna.

A universidade moderna ird emergir na primeira década do século XIX, no horizonte
axioldgico iluminista, o qual valoriza a liberdade e autonomia como categorias ao mesmo
tempo ético-politica e epistemoldgica. Entretanto, em algum sentido, esses valores
acompanham o ideal de universidade desde a sua fundag¢do na Europa, entre os séculos XII e
XIII, até a atualidade. Sob esse aspecto, pode-se falar de certa continuidade entre a
universidade medieval e a moderna ou, quem sabe, de ambas com as instituigdes de ensino
superior precedentes.

No entanto, ha que reconhecer ndo ser tarefa simples determinar o momento exato de
emergéncia de uma instituicdo, explicitando as rupturas e as continuidades com a sua
precursora, que ja a prefigurava, preparando as condigdes de possibilidade e o solo sobre o
qual ela se instituiria, mas sem efetiva-la ainda.

Ainda que ndo se verifique efetivamente, numa descricdo do funcionamento das
instituicdes universitarias, a existéncia somente de praticas autonomas, ¢ realmente
impressionante constatar como um ideal filoséfico e antropologico de universidade ganhou
tanta forca nos discursos de justificativa das praticas académicas, reunindo, apesar das
diferencas, as mais diversas filiagcdes politicas e ideoldgicas.

No entanto, a origem do ideal humboldtiano de educagdo ¢ o neo-humanismo, com o
qual busca-se referenciais cldssicos para a formagao. Isso parece contrariar os valores que
emergem com o mundo moderno, especialmente no que diz respeito ao espirito pragmatico e
utilitarista burgués em uma fase de emergéncia da sociedade industrial em que a ciéncia se
transformara, como tecnologia, em um elemento importante na composi¢ao organica do
capital.

Apesar disso, o ideal de Paidéia traduzido em Bildung, vem mantendo o seu encanto
nos discursos criticos sobre a universidade contemporanea, especialmente em um momento
em que o Capital parece querer determinar os valores e a logica de funcionamento dessa
instituicdo. Com plena consciéncia disso ou ndo, volta-se ao chamado modelo idealista,

colocando-o como exemplar em face de modelos mais instrumentais que remontam a
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universidade napolednica.

Reivindica-se auténtica autonomia e liberdade para a universidade , tanto do ponto de
vista administrativo e didatico quanto da perspectiva académica. O Estado deve garantir todos
0s recursos necessarios ao pleno funcionamento da universidade, contudo ndo seria legitimo
interferir nem nas suas atividades académicas nem nas suas finalidades.

Pode-se defender a autonomia em relagdo ao Estado, por se compreender esta
instancia como representante dos interesses dominantes do capital; a mesma defesa de
autonomia ndo caberia ser feita, quando estdo em jogo os legitimos interesses da sociedade ,
representada por instdncias como sindicatos, organizagdes ndo governamentais ou
movimentos sociais.

No entanto, a ideia de autonomia universitaria, na sua proveniéncia, nega todo e
qualquer tipo de interferéncia exterior a comunidade académica de professores e alunos;
entendia-se também como exterioridade, a sociedade ampliada como parte do extramuros, em
consonancia com o ideal de universidade como “torre de marfim”.

Observe-se que o ideal de universidade que permeia varios discursos, circunscreve-se
em um horizonte axioldgico de aristocracia do espirito cuja origem remonta a Grécia
filosofica, quando definiu a superioridade do fazer contemplativo do filésofo em
contraposi¢cdo a toda forma de utilitarismo e pragmatismo encarnados nas outras formas de
existéncia, de modo especial na do homem da producao, mas também na atividade politica
(praxis).

Portanto, quando se critica, na atualidade, o pragmatismo econdmico capitalista e a
sua logica como ameagas ao ideal de universidade, deve-se atentar para que valores estdo
sendo realmente defendidos e qual a compreensdo que se tem de autonomia e liberdade para
ensinar e pesquisar.

A fim de esclarecer algumas das questdes antes sugeridas, far-se-4 uma reflexao sobre
o ideal de universidade, tendo como fio condutor o conceito de autonomia que tem sido
central na discussdo do dever ser da universidade desde as suas origens medievais, passando
por sua redefinicdo moderna, até chegar aos nossos dias.

Autonomia ¢ um termo que se define, etimologicamente, como poder de um ente de
impor para si as leis ou regras que ird seguir. Pressupde um dominio interior e outro exterior:
sO0 se ¢ autonomo quando se pode circunscrever um limite entre os dois ambitos € se tem a

capacidade de manter a demarcagdo. Portanto, o conceito de autonomia ¢ relacional, ao por
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em conexao um dentro e um fora.

Em um sentido metafisico, s6 seria autdbnomo o ser que possuisse a independéncia
absoluta, garantida pela autossuficiéncia, pelo poder total de subordinar tudo sem a nada se
subordinar. Teria que ser causa de tudo, inclusive de si mesmo, pois de outra forma veria
limitada a capacidade de se autossustentar.

Como conceito filosofico, a autonomia aparecera na filosofia de Kant, em referéncia a
uma capacidade da subjetividade; diz-se autonomo, em contraposi¢cao a heteronomia, aquele
que ¢ capaz de orientar a sua vontade em consondncia com uma regra determinada pela
propria razdo (ABBAGNANO, 2000). A razdo ¢ o dominio de constitui¢do da autonomia; a
exterioridade liga-se ao desejo, aos instintos, em uma palavra, a sensibilidade. O Homem s6 ¢

autdbnomo e livre quando ¢ capaz de obedecer aos imperativos da razao.

3.1 AEMERGENCIA DO IDEAL DE AUTONOMIA NA UNIVERSIDADE

Charle e Verger (1996) admitem a possibilidade de se falar de ensino superior antes do
surgimento das universidades e mesmo fora do espacgo europeu ocidental. A condicao cultural
para tal ensino teria sido a invencdo da escrita, que foi uma das condi¢des de enorme
importancia no surgimento da Filosofia e, por consequéncia, na constituicao da racionalidade
no Ocidente (VERNANT, 2002).

Com a racionalidade instaurada por este acontecimento intelectual, ter-se-ia instituido
um tipo de conhecimento, o filosofico, que diferia da simples opinido, na medida em que
busca metddico e sistematicamente, a universalidade e a necessidade por meio de um tipo de
pesquisa que exige um rigor e profundidade extraordinarios.

A filosofia, por sua vez, ndo teria encontrado as suas condig¢des de possibilidade fora
de uma sociedade democratica, que apesar das suas limita¢cdes na Grécia, permitia uma atitude
de critica em face da realidade em um clima de autonomia e liberdade intelectual.

Da consolidagao da Filosofia na Grécia, irdo surgir instituigdes para o ensino-
aprendizagem desse novo tipo de conhecimento. Assim, se ¢ legitimo falar de precursores no
campo institucional, poder-se-ia remontar a Academia platonica e ao Liceu aristotélico para
encontrar a origem de um ensino superior que antecede, em alguns séculos, o surgimento das
primeiras universidades europeias, no periodo medieval.

Contudo, para além da busca de uma génese da universidade em precursores, parece
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aceitavel, como fazem Charle e Verger (1996), definir a universidade em consonancia com o
seu sentido medieval, enquanto: “[...] comunidade (mais ou menos) autonoma de mestres e
alunos reunidos para assegurar o ensino de um determinado numero de disciplinas em nivel
superior” (p. 07).

A Universidade que emerge na Italia (Bolonha), Franga (Paris) e Inglaterra (Oxford),
pode ser definida, portanto, como um empreendimento de uma Europa urbana, ¢ era uma
instituigdo que se caracterizava por ser um tipo de corporacdo de mestres e alunos
(ULLMANN, 2000).

Mesmo tendo surgido no periodo medieval, entre os séculos XII e XIII, a
universidade, prenuncia, desde o inicio, os tempos modernos no seu afa de afirmacdo de
valores epistemologicos e ético-politicos como a liberdade, a autonomia e a busca
desinteressada do saber, que, por isso, ndo se circunscrevia tdo somente a tradicdo cristd e a
sua autoridade, mas incluia as contribui¢cdes de gregos, de romanos, de arabes e judeus
(ULLMANN, 2000).

Nao se pode negar que o grau de liberdade e autonomia, mesmo nos momentos em que
tais valores tiveram maior forca, limitava-se ao que a ordem teologica admitia, em ultima e
decisiva instancia, como verdade. Contudo, para a época representava um enorme avango, o
que fazia da universidade uma institui¢ao diferenciada.

No entanto, ha que se considerar tal diferenciacdo ndo como uma emergéncia absoluta
que rompe com todos os possiveis liames historicos. Pode-se aceitar que estas universidades
irrompem no horizonte institucional das Escolas medievais que construiram uma soélida
cultura didatico-pedagodgica com forte conotagao religiosa.

Do Século IV ao XII, no cenario educacional da Idade Média, aparecerao diversas
escolas cristds: monacais, presbiterais, episcopais e palatinas. Em termos curriculares, a base
da formacdo do homem medieval sdo as célebres artes liberais, que compdoem o Trivium
(Gramatica, Retorica e Logica) e o Quadrivium (Aritmética, Geometria, Musica ¢
Astronomia).

Essa configura¢do curricular de uma educagdo geral ou formag¢do do homem livre,
constitui-se em uma paidéia que tem a sua origem na propria Grécia, ligando-se, inicialmente
ao ideal pitagérico de educagao e mais tarde ao projeto sofistico de educagdo do homem.

Além desse conjunto de saberes de carater propedéutico que passou a histéria como

artes liberais, para cumprir com a sua finalidade religiosa, o curriculo das Escolas medievais
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ndo podia deixar de fora, na etapa posterior de formacdo, a Teologia e os ensinamentos da
Igreja a cujo servigo colocava-se, também, a Filosofia.

Acrescente-se aos saberes ja elencados da educacgdo geral, o Direito (candnico e civil)
e a Medicina, e entdo se completard o curriculo que ira sustentar o programa de formagao das
universidades que surgirdo, embora nestas ultimas, verifique-se uma complexificagdo do
método de ensino que passara a se denominar de “escolastico”.

Ao programa de formacao do homem livre, baseado no cultivo intelectual e espiritual,
contraponha-se uma educacdo que ndo interessava a Escola, embora tivesse vigéncia na
sociedade e respondesse a importantes necessidades desta: trata-se das artes mecdnicas ou
illiberales que estavam ligadas a produgao e as habilidades manuais (ULLMANN, 2000).

Note-se que ocorre a reafirmagdo, na cultura escolar medieval, da hierarquia
axiologica grega, de acordo com a qual a existéncia tedrica, propria da filosofia, seria superior
e mais humanizante que o existir poiético, inerente a vida produtiva. Como se sabe esta escala
de valor jamais abandonou completamente o horizonte da educagdo ocidental, sendo um dos
seus aspectos mais firmemente instituidos, servindo de referéncia, seja para os que concordam
com tal hierarquizacdo seja para os que a critica e recusa.

Embora a oralidade e a memodria estejam intensivamente presentes na educagdo
liberal, sdo os livros as fontes principais de todo o curriculo. Dai a caracteriza¢do que se faz,
em tom de critica, de tal educagdo como /ivresca e por isso se deteria demasiadamente em
experiéncias simbolicas, em signos linguisticos, e perderia, com isso, a oportunidade de se
debrucar sobre a natureza que, como se sabe, serd comparada mais tarde por Galileu a um
livro escrito em caracteres matematicos.

Diante disso, a racionalidade contemplativa que marca a formacao serd, em grande
parte, uma razdo leitora, ocupada da leitura e interpretagdo de textos, em geral escritos em
latim, seja como lingua original ou tradugao.

O processo de ensino-aprendizagem desenvolve-se, em grande parte, como um esfor¢o
de leitura, da busca de inteligibilidade do texto, das frases e dos conceitos nas suas relagoes.
Nao se tratava, portanto, apenas de memorizar, mas também de apreender o sentido dos
signos, do que verdadeiramente as autoridades quiseram significar, ainda que as duvidas e
discrepancias fossem resolvidas em consonancia com as interpretacdes candnicas da teologia.

Nao estava ausente das universidades medievais, no plano ético-epistemologico, a

autoridade, seja das escrituras ou de Aristoteles; contudo, ja se podia ver certa tolerancia com
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os comentadores e tradutores mugulmanos e judeus.

No plano politico, destacava-se a autonomia das universidades, garantida pelo seu
estatuto; pode-se dizer mesmo que estas instituigdes acercavam-se de verdadeiros privilégios
em relacdo ao resto da populagdo, constituindo-se em verdadeiras “torres de marfim”.

Os alunos desempenhavam um papel fundamental nas universidades, sendo mesmo os
fundadores de algumas delas, o que torna compreensivel o fato de eles terem podido eleger

como Reitor, um ou mais membros do corpo discente.

3.2 FORMACAO PARA A AUTONOMIA NA UNIVERSIDADE MODERNA

A universidade que emerge na modernidade porta como um dos seus mais importantes
objetivos, a educacdo do espirito, a sua formacdo, que se traduz na pretensdo de constituir
sujeitos cultivados, livres e autonomos. Esse ideal formativo (Bildung) sintetiza a ideia de
universidade que emergiu no século XIX e se consolidou nos séculos seguintes como um
simbolo do espirito da academia.

O conceito de formagao (Bildung), herdeiro, como ja se mostrou, do que os gregos
chamaram de paidéia e os medievais, de artes liberais, ¢ um fio condutor importante para se
compreender o sentido da universidade como instituicdo de ensino em cujo centro coloca-se a
pesquisa. Dai a importancia de procurar mostrar o valor formativo da pesquisa ou, dito de
outra forma, os valores formativos do pesquisador.

O direito de critica e a liberdade de pesquisar e publicar os achados da investigagdo
colocam-se na base da obra que Kant (1973) dedica ao projeto iluminista de universidade.
Com O Conflito das faculdades (1798) o filésofo contrapde-se a politica do rei da Prussia,
Frederico Guilherme II, favoravel a prote¢do da ortodoxia religiosa em relagdo a livre
expressdo da critica, bem como ao controle da imprensa mediante censura governamental.
Kant ¢ alvo imediato dessa nova situagao, pois fora advertido em fungdo das ideias defendidas
em obras como Critica da razdo pratica (1788), mas principalmente em Religido dentro dos
limites da simples razdo cuja segunda parte foi proibida de ser publicada.

A 1insisténcia do filésofo em fazer valer, como um dever, a sua liberdade de
consciéncia e de publicar as suas obras, contra a vontade do Rei, levara este a dirigir a Kant
uma carta de reprimenda. Motivado por esta provocacdo, o pensador escrevera as trés Secoes

de “O Conflito das faculdades”, uma importante contribui¢do filosoéfica a compreensao do
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ideario moderno de universidade. As faculdades aludidas configuram o que era a universidade
a época e se relacionam hierarquicamente, de acordo com a importancia conferida a elas pelo
Estado.

Desse modo, coloca-se no topo a faculdade de Teologia, seguida pelas de Direito e
Medicina; a estas, que sdo consideradas superiores, contrapdem-se, sob esse aspecto, a de
Filosofia, denominada de inferior. Essa hierarquia reflete uma escala axioldgica que define
uma forma exterior de avaliagdo da universidade, ndo condizente com os valores intelectuais
iluministas, mas de acordo com os interesses pragmaticos do Estado.

Uma das apostas do iluminismo ¢ de que novas instituicdes devem ser organizadas
pela sociedade, em consonancia com os ditames da razdo, a fim de se atingir objetivos mais
perfeitos porque humanamente superiores. A universidade ¢ uma instituicdo da maior
importincia para o atingimento desse proposito, por isso terd que romper definitivamente com
uma tradi¢do dogmatica de conhecimento que se fundava na autoridade e se contraponha ao
livre exame de tudo pelo sujeito.

Embora a hierarquia entre as faculdades superiores e a inferior seja, no geral,
equivocada, por subordinar a faculdade de filosofia as demais, no que diz respeito a relacao

entre teologia, direito e medicina, a ordem atenderia a razao de Estado:

D’aprés la raison (c’est-a-dire objectivement), les motifs dont pourrait user le
gouvernement pour son but (avoir I’influence sur le peuple), se grouperaient de la
fagon suivante: d’abord le bien éternel de chacun, puis son bien social, comme
membre de la societé, enfin le bien corporel (vivre longtemps et jouir d’une bonne
santé)"’ (KANT, 1973, p. 19).

Este plano racional pode servir perfeitamente aos propoésitos do Estado, ainda que
sacrifique a liberdade de critica na universidade. O Estado ndo se preocupa, da mesma
maneira que a teologia, com o bem eterno; interessa-lhe, realmente, um conhecimento da
interioridade do individuo que lhe permita melhor controla-lo; o direito presta-se a controlar a
conduta exterior dos sujeitos, e esta ¢ uma necessidade relevante ao governo; homens
saudaveis, numerosos ¢ fortes sdo uma das condicdes para que o Estado prospere, e neste
objetivo a medicina pode colaborar.

Por isso inscreve-se na logica institucional da universidade, como tarefa de primeira

grandeza, a formacdo do corpo eclesiastico da igreja; em seguida vem a preparagao dos

1 “De acordo com a razdo (isto é: objetivamente), os motivos que o governo poderia usar para o seu objetivo (ter
influéncia sobre o povo), organiza-se da seguinte forma: primeiro, o bem eterno de cada um; depois seu bem
social, como membro da sociedade; enfim, o bem corporal (viver longo tempo e gozar de uma boa
saude)”(Traducdo livre do autor).
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funciondrios que irdo servir & maquina estatal e, por fim, os que cuidardo da saude dos
cidaddos. Assim, forma-se a hierarquia: ordem teoldgica, ordem legal-estatal e corpo de
saude, todos ao servigo da administragdo estatal.

Uma logica pragmatica, laica, naturalista, fundada no instinto, poderia inverter a
ordem: o individuo, orientado empiricamente, tendera a priorizar o0 médico como aquele que
pode garantir-lhe a satde, ou a vida, em casos extremos; o jurista vira logo em seguida na
qualidade de quem cuida de garantir os bens materiais e o exercicio de direitos reconhecidos
pelo Estado; com relagdo ao padre, este aparece ao individuo como uma figura a quem se
recorre nos momentos de maior afli¢do, quando ja ndo interessa o coexistir e os bens materiais
e a vida vao ficando para traz (KANT, 1973).

Contudo, a ordem instituida na universidade afasta-se dos valores fundados nos
instintos individuais e reflete as relagdes de poder da época. E por ndo dispor de poder no
jogo politico e ndo se subordinar as necessidades imediatas do Estado que a faculdade de
filosofia ocupa a posi¢do de faculdade inferior.

O que se chama faculdade de filosofia ndo se constitui por aquilo que, de maneira
restrita, denomina-se filosofia. Compde-se de uma segdo historica e de outra dos
conhecimentos puros. Na primeira encontram-se historia, geografia, linguas e antropologia; na
segunda figuram a matematica pura e a filosofia pura, assim como a metafisica da natureza ¢ a
dos costumes.

As faculdades superiores — teologia, medicina e direito — , sdo interrogadas e criticadas
pelas duas se¢des da faculdade inferior, de modo que esta assume um lugar central no
exercicio da reflexdo e do livre escrutinio critico no interior da universidade, ndo aceitando
limitar esta criticidade em nome dos interesses, compromissos € utilidade pratica, técnica e
ideologica das faculdades superiores em relagdo ao Estado.

Por isso se pode dizer que, se o critério utilizado para classificar as faculdades for o
grau de liberdade e critica na busca racional da verdade, ainda que esta contrarie as demandas
do Estado ou as necessidades da sociedade, entdo a faculdade de filosofia podera ocupar um
lugar de destaque no interior da universidade, pela sua capacidade de ordenar e fundamentar
racional e criticamente a teologia, o direito e a medicina. Nao se trata de a filosofia rivalizar
com esses dominios nos seus respectivos espagos ou dentro da logica da razdo de Estado; a
argumentagao precisa amparar-se na legislagdo da propria razdo, a qual deve fornecer o

discurso de justificacdo das condi¢des de possibilidade de todo conhecimento e de toda acdo
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ético-politica.

O conflito epistemologico e axioldgico flagrado por Kant na origem da universidade
moderna jamais desapareceu completamente. Ganhou novas determinagdes em funcao da
dindmica historica. Repete-se, por exemplo, na distingdo entre setores da universidade que
justificam as suas atividades como ciéncia pura em contraposicdo aos assumidamente
dedicados a pesquisa aplicada, voltada para o desenvolvimento mais ou menos imediato de
métodos e técnicas Uteis a producdo ou as praticas sociais. O Académico, associado a
formagdo mais solida para pesquisa, confronta-se, por vezes, com o profissional, entendido
como dominio cuja vocagdo aponta as atividades e fungdes mais imediatas.

Sabe-se, inclusive, que posteriormente, nos estatutos das universidades, esse ideario
conflituoso ganhard forca e a faculdade de filosofia se constituird em espago privilegiado,
nicleo mesmo das justificativas do sentido diferencial da institui¢do universitdria em relacao
as outras (OLIVEIRA, 2006; 2007).

Verifica-se, pois, que o sentido essencial do grande conflito que permeia o argumento
de Kant ¢ o existente entre a autoridade — seja da tradicao, religido, dos interesses sociais ou
do Estado — e a liberdade de critica de que deve investir-se o sujeito racional para que o
progresso do conhecimento em dire¢do a verdade ndo encontre resisténcias em vontades
exteriores aos auténticos interesses da razao.

A liberdade ¢ a condi¢do para que os homens possam assumir-se autdbnomos € criticos,
fazendo dessa assun¢do um dever racional, uma espécie de imperativo que se expressa no j
célebre “ousai saber” que se encontra na pequena obra “O que € esclarecimento?”, de 1784
(KANT, 2010).

Desse modo, ndo se manter sob a tutela de qualquer autoridade que ndo seja a razao
esclarecida ¢ um ato pelo qual cada um deve ser responsabilizado, pois ndo se trata de pensar
que apenas alguns homens s3o racionais: todos o sdo. O que se exige da subjetividade
potencialmente racional ¢ a coragem de tomar uma decisdo de pensar por conta propria,
efetuando livremente e sem qualquer restricdo, o uso publico razao.

No caso do uso privado da razdo, o individuo que representa ou integra uma
instituicdo ou fun¢do, precisa submeter-se, neste estrito dominio, as suas regras. Mas este
mesmo individuo deverd expressar publicamente e de maneira livre — cumprindo o dever
universal de ente racional —, o que pensa sobre a institui¢ao e de como aperfeigod-la. Apesar

dessa restricdo funcional ao uso da razdo, como regra geral ninguém ¢ impedido do uso
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ilimitado da critica.

E em nome dessa subjetividade, a0 mesmo tempo fundamento da valoragio e valor
essencial, que se constituira uma “filosofia da universidade”, que tem como uma das suas
principais tarefas, apresentar as justificativas ético-politicas e epistemologicas desta
instituigao.

A obra kantiana “O Conflito das Faculdades™ ¢, sem duvida, um dos mais importantes
referenciais filosoficos para pensar o sentido da universidade moderna, como reconhece entre
outros, Jacques Derrida, no seu texto “L’Université sans condition”, escrito duzentos anos
depois do de Kant, em 1998.

Para Derrida (2006) a universidade moderna de que o pensamento de Kant (1973) ¢é
expressao filosofica mais significativa, tornou-se cldssica nos paises democraticos da Europa.
O ideal de autonomia desta instituicdo mostra-se na exigéncia de uma liberdade académica
incondicional para questionar, propor e publicar irrestritamente os saberes e pesquisas, sem
qualquer outro compromisso que nao seja com a verdade: “[...] L'université fait profession de
la verité. Elle déclare, elle promet un engagement sans limite envers la verité”’(DERRIDA,
2006, p. 01). Como toda profissdo, o reconhecimento de que a universidade ¢ esse lugar de
busca e divulgagdo auténoma e livre da verdade, exige, no cumprimento dessa tarefa, o
engajamento dos sujeitos que compdem a institui¢do, especialmente o professor.

Que fique bem entendido: Derrida ndo esta descrevendo o funcionamento efetivo da
universidade, mas antes desvelando o seu dever ser, apontando uma exigéncia de engajamento
a fim de que esse espaco institucional possa aproximar-se do que professa ser.

Nota-se que a profissdo de fé, ainda que adquira um estatuto de principio e
fundamento que deve orientar a acdo dos que professam, nao pode erigir-se em dogma. Dai
porque, consonante com o espirito de questionamento ilimitado da universidade, ela deve-se
perguntar pelo sentido dessa busca: o que significa verdade, autonomia e liberdade
académica?

Tendo em vista a complexidade epistemologica da universidade, ndo ¢ tarefa simples
compreender o que significa buscar a verdade nas diferentes areas: o que pode ser uma
verdade no campo matematico, por exemplo, ndo significa exatamente a mesma coisa no
dominio da historia, filosofia, teologia ou poesia.

Esse ¢ um problema fundamental sobre o qual uma filosofia da universidade precisa

2 “A universidade fez profissdo de verdade. Ela declara, promete um compromisso ilimitado com a verdade”
(Traducao do autor).
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refletir. Nao faria sentido professar o direito de tudo ser criticado pela academia, excluindo do
que deve ser submetido a critica e a desconstrugdo, o sentido da propria universidade.
Contudo, o poder de tudo criticar autonomamente, inclusive a si propria, nao faz da
universidade uma institui¢do poderosa, autossuficiente, capaz de garantir as suas condigdes
de possibilidade. Falar mesmo de condi¢des da universidade ja contraria a ideia de

“incondicionalidade” que se encontra na sua defini¢ao:

Il faut y insister encore: si cette inconditionnalité constitue, en principe et de jure, la
force invincible de l'université, elle n'a jamais €té, en fait, effective. En raison de
cette invincibilité abstraite et hyperbolique, en raison de son impossibilit¢é méme,
cette inconditionnalité expose aussi une faiblesse ou une vulnérabilité. Elle exhibe
I'impuissance de l'université, la fragilité de ses défenses devant tous les pouvoirs qui
la commandent, l'assiégent et tentent de se I'approprier. Parce qu'elle est étrangére au
pouvoir, parce qu'elle est hétérogéne au principe de pouvoir, l'université est aussi
sans pouvoir propre’! (DERRIDA, 2006, p. 04).

Ao contrario do que poderia parecer, a universidade nao ¢ uma instituicao autocratica,
que, por uma forca que lhe € propria e inerente, isolar-se-ia de todas as suas exterioridades.
Por isso Derrida (2006) adverte que a universidade s6 é “sans conditions”, por faltar a ela
poder préprio para se sustentar, de modo que se deve interpretar essa expressao, ndo no
sentido de “incondicional”, mas antes como “sem poder” e “sem defesa”.

O filésofo, neste movimento de desconstrucdo, faz ver que o ideal de autonomia da
universidade, sempre trouxe consigo a pretensdo de dotar esta com um tipo de soberania
propria das entidades absolutas: Deus, Nacao, Povo etc. E ¢ justamente tal concepgdo de
autonomia como soberania, que se coloca em xeque.

Na obra de Kant (1973), faz-se presente a fragilidade da Faculdade de Filosofia que
deriva da sua resisténcia em servir aos interesses do Estado, em se coadunar com um logica
pragmatica e utilitdria. Em sentido contrario, as Faculdades Superiores exibiam sua forca
(uma forga que nao lhes era propria) exatamente por responder positivamente a tais interesses
pragmaticos e externos ao compromisso com a busca da verdade sem mais.

Como busca da verdade, a esséncia da universidade seria para Derrida, por um lado,
uma praxis tedrica, desinteressada do trabalho produtivo, daquele que ndo se encerra em si e

faz nascer uma obra; mas, por outro, o professor universitario ¢ alguém que professa, que se

21 “E necessario insistir ainda: se esta incondicionalidade constitui, em principio e de jure, a for¢a invencivel da
universidade, ela nunca foi, de fato, efetiva. Em razéo desse invencibilidade abstrata ¢ hiperbdlica, em razao da
sua impossibilidade mesmo, essa incondicionalidade expde também uma fraqueza ou uma vulnerabilidade. Ela
exibe a impoténcia da universidade, a fragilidades das suas defesas frente a todos os poderes que a comandam, a
sitiam e tentam se apropriar dela. Porque ela é estrangeira ao poder, porque ela ¢ estranha ao principio do poder,
a universidade é também sem poder préprio” (Traducdo do autor).
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engaja e promete, em atos de linguagem performativos, fazer da universidade uma instituicao
autonomo e livre.

Este lugar central da universidade ¢ o que abriga as humanidades, herdeiras da
Faculdade de Filosofia: “Dans la tradition classique, les Humanités définissent un champ de
savoir, parfois de production de savoir, mais sans engendrement d'oeuvres signées, que ces
oeuvres soient ou non des oeuvres d'art”* (DERRIDA, 2006, p. 14).

E o ideal moderno de universidade, de que falam Kant e Derrida, de diferentes
registros, que se encontra ameacado na atualidade pelo utilitarismo contemporaneo. Mesmo
havendo resisténcia e profissdo de fé, a universidade mostra-se sem defesas em face da logica
produtivista que ameaga diversos valores caros a academia.

Encontra-se ameagado o ideal que prescreve uma instituicdo universitaria na qual se
respeite a liberdade de acdo dos professores e a sua autonomia intelectual para investigar, sem
que quaisquer necessidades de ordem politica, religiosa ou “pragmatica” interfiram ou
limitem o alcance do que se deve ou ndo pesquisar.

Contudo, ndo se deve pensar que a proposta kantiana, comentada por Derrida,
manteve-se um simples ideal regulador e filosofico, sem maiores repercussdes na histéria da
universidade. O ideal vem se afirmando como tal, mas ao mesmo tempo vem sempre
procurando encarnar-se. O primeiro exemplo disso pode ser constatado na proposta de
universidade feita por Von Humboldt na obra “Sobre a Organiza¢ao Interna e Externa das
Institui¢des Cientificas Superiores em Berlim”, publicada na primeira década do século XIX.

Logo no inicio do escrito, Humboldt (2005a) deixa claro que as instituigdes cientificas
superiores, devem ser vistas, de acordo com o proprio nome, como a parte mais elevada de
uma totalidade formadora. Observe-se que se faz referéncia a formagao (Bildung), conceito
fundamental do neo-humanismo alemdo de que o autor ¢ um dos representantes. Neste
momento histérico, ndo apenas se volta a Paidéia grega em busca de inspiracdo para erigir um
ideal formativo, mas se investe no objetivo imediato, o de unificagdo da Alemanha como
Nagao.

Pensa-se a unificagdo para além de uma perspectiva bélica, de unir pela forca;
pressupde-se a educa¢do como um instrumento de unido, dai falar-se da necessidade de
empreender uma formagdo moral da nagdo para a qual as institui¢des superiores teriam um

lugar imprescindivel. Esta ¢ uma das justificativas que Humboldt (2005b) apresenta para os

22 “Na tradicdo cléssica, as Humanidades definem um campo de saber, por vezes de produgdo de saber, mas sem
engendramento de obras assinadas, que elas sejam ou ndo obras de arte” (Tradug@o do autor).
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investimentos estatais na universidade de Berlim.

Nao se pode pensar, no entanto, que pelo fato de se buscar o financiamento do Estado
para garantir materialmente a constituicdo e manutengdo da universidade, ela devera estar
subordinada aos seus interesses pragmaticos. Exige-se autonomia administrativa da
universidade como uma condi¢@o indispensavel da autonomia do corpo docente para ensinar e
pesquisar.

Certamente o Estado tende a instrumentalizar e colocar a seu servigo, o conjunto das
instituicdes. Nao se entrard na discussdo dessa importante questdo, pois o que se quer ressaltar
¢ a constitui¢do de um ideal de universidade no qual a autonomia ocupa um lugar central.

Para Humboldt (2005a) o sistema educacional nacional deve contar com diversas
institui¢des. No entanto, as superiores, e particularmente as universidades, tém caracteristicas
que lhes sdo proprias e as distinguem de outras, como as Escolas e os Ginasios. Um
diferencial essencial da institui¢do superior, ¢ a sua capacidade de elaborar o proprio
conhecimento, de modo livre, descompromissado de qualquer valor que nao seja a busca da
verdade.

O Espirito de pesquisa manifesta-se na atitude que se defende para as instituigdes
superiores, de total abertura, de questionamento constante do conhecimento ja elaborado em
busca da sua superagdo. Isso estabelece um relacdo entre professores e alunos mediada pela
pesquisa: “[...] La relacion entre profesor y alumno es por tanto completamente distinta que
antes. El primero no estd ahi para el segundo, ambos estan ahi para la ciencia]...]
(HUMBOLDT, 2005a, p. 284).

De certa forma desaparece, na universidade, o papel do mestre como o que ensina um
conhecimento ja elaborado e do aluno como o que se apropria de tal conteudo. O professor
universitario, como pesquisador, orienta o aluno, a fim de que este possa investigar com
autonomia, por conta propria.

Observe-se que a concepcdo de ensino-aprendizagem ganha novo sentido e novas
determinagdes na universidade, em comparacdo com as instituicdes elementares e as
secundarias. Emerge, simultaneamente, o ideal ndo apenas do professor-pesquisador, mas
também do aluno-pesquisador. Eis 0 modo como Humboldt propde a relagdo entre ensino e
pesquisa na universidade.

Deve ficar bem entendido que ndo ¢ a formacao como algo exterior a universidade que

determina o que se deve pesquisar, mas ¢ a pesquisa livre que, por si mesma, constitui-se em
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movimento formativo. De qualquer modo ¢ o conhecimento produzido na propria
universidade, que ir4 circular em seu curriculo. Poder-se-ia dizer com termos atuais, que esta
institui¢do precisa elaborar conhecimento novo, de acordo com os mais altos padrdes
cientificos, de modo que ndo se admite que a formacao efetue-se como simples apropriacao de

conhecimentos produzidos alhures.

El concepto de instituciones cientificas superiores como cumbre en la que converge
todo lo que acontece inmediatamente para la cultura moral de la nacion, descansa en
que éstas estan destinadas a elaborar la ciencia en el sentido mas profundo y mas
amplio de la palabra, y a suministrar a la formacion espiritual y moral un material
que, aunque no haya sido elaborado premeditadamente para que sea apropiado para
ésta, si que resulta apropiado por si mismo para su utilizacion en esta formacion.

(HUMBOLDT, 2005a, p. 283).

Ainda que Humboldt (2005a, 2005b) enfatize o carater cientifico da universidade, ndo
se deve pensar que, com isso, estar-se-ia valorizando algo como uma formacdo técnica e
especializada. Atente-se que na citagdo acima, o autor enfatiza que a ciéncia precisa ser
pensada ndo em um sentido restrito, mas de modo “profundo” e “amplo”. Nao se trataria,
portanto, de reelaborar o conhecimento para fins didaticos, fazendo-se uso da ciéncia nos
processos de ensino-aprendizagem, mas de verdadeira mediacdo da pesquisa. Muito mais do
que a ciéncia como resultado, apregoa-se a necessidade de uma atitude de perquiri¢do, de
interrogacao, visando a constituicdo do conhecimento.

Por recusar a limitagdo da busca da verdade a qualquer objetivo preestabelecido, a
ciéncia, na universidade, ndo deve fazer-se presente como conhecimento aplicado ou
tecnologia. Ela ndo deve subordinar-se, igualmente, as necessidades politicas do Estado.
Ainda que o uso da ciéncia possa vir a ocorrer, ndo sera como resultado “premeditado” de um
esforco intelectual que se fundaria na busca do conhecimento tendo em vista a sua utilidade.

O 6cio, como disposi¢do desinteressada com relacdo ao conhecer, e ndo o negocio,
enquanto esforgo utilitario ¢ o que guia axiologicamente o ideal humboldtiano de
universidade. Neste sentido, o dever ser da academia coloca-se bem distante da equacao
baconiana entre conhecer e poder, guia da utopia cientifico-tecnoldgica moderna, tdo bem
representada pela Casa de Salomdo na Nova Atlantida, de Francis Bacon (1991).

Essa valorizacdo do 6cio, presente em Humboldt, ¢ um trago marcante daquilo que
passou a histéria como universidade moderna de pesquisa. Curiosamente, o 6cio ndo seria um

valor moderno, mas antigo ou até medieval:
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Como a liga de Pitdgoras e a Academia de Platdo, também a universidade foi, até a
idade moderna, uma comunidade de culto. Culto, de qué? Na Antiguidade, o culto
era das musas. Na reabertura da Academia pela imperatriz Athenais-Euddxia e na
Idade Média, o culto era da religido cristd. Todas, porém, eram comunidades que
cultivavam o ocio [...] O significado depreciativo de 6cio, ocioso e ociosidade, é
moderno e provém de uma inversdo do principio que, até a Idade Moderna, tinha
regido o processo de realizagdo humana [...] (LEAO, 1998, p. 10).

Na interpretacdo do autor citado,0 6cio teria desaparecido da universidade moderna,
conclusdo a que se chega, por deducdo, da propria compreensdo que tem da modernidade
como ¢época marcada pela tendéncia de tudo produzir, consequéncia de uma incapacidade de
deixar o real ser e apresentar-se em um horizonte de contemplagdo e desinteresse.

Ora, caso se estabeleca esta caracterizacdo feita por Ledo (1998) dos tempos
modernos, entdo a esséncia da universidade de Humboldt ndo seria moderna, mas classica,
pois a atitude valorizada na formacao ¢ a busca da verdade por ela mesma. Isso se coaduna
com o ideal neo-humanista abragcado por Humboldt, embora empalideca o lugar de fundador
da universidade moderna atribuido ao alemao.

Sob esse aspecto, a universidade napolednica, com o seu carater fortemente funcional
e utilitario, identificar-se-ia melhor com o espirito moderno. A definicdo mesmo do que seja a
pesquisa neste periodo afastar-se-ia do ideal de pesquisa de Humboldt e se aproximaria da
perspectiva pragmatica. Para Ledo (1998, p. 11), na modernidade a “[...] Pesquisa ¢ busca do
poder de producao total [...].

Se tudo isso poder ser aceito, entdo a ideia de pesquisa que adjetiva a universidade
fundada por Humboldt, na primeira década do século XIX, precisa ser compreendida em um
sentido ndo moderno. Na base desta pesquisa ndo estaria a razdo calculante e nem o método
experimental, que, na interpretacdo de Ledo (1998), seriam essencialmente produtivos.

Em razdo das ponderagdes anteriores, torna-se pertinente s6 se pensar o sentido da
ciéncia e da pesquisa em Humboldt, associando-as ao ideal de formagao moral e espiritual da
nagdo que, de algum modo, contrapde-se as unilateralidades das praticas cientificas
compreendidas em um sentido estrito.

A pesquisa em um sentido ndo utilitdrio deve portar consigo um principio de
autonomia epistemologica: o conhecimento tem que se justificar por si mesmo, bastar-se
independentemente de quaisquer desdobramentos posteriores que porventura venha a ter em
termos praticos e produtivos.

A universidade deve gozar de autonomia administrativa, que se manifesta no corpo

docente. A este serd garantido o gozo de autonomia didatico-cientifica para ensinar e
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pesquisar sem quaisquer interferéncias exteriores, seguindo-se, sob esse aspecto, uma tradi¢cdo
que remonta a emergéncia da vida universitaria, desde que se considere as diferentes
circunstancias.

Esse ideal de autonomia, foi entendido no periodo medieval, como um privilégio
concedido aos membros dessa instituigdo com relagdo ao resto da populacdo das cidades
emergentes. Na modernidade, ndo faltaram e nem faltam criticas a autonomia da universidade,
pois tem sido vista como uma protecao que a separa da sociedade mais ampla e a erige, no
que metaforicamente se vem denominando, “torre de marfim”.

Utilidade, pragmatismo e funcionalidade sdo valores refutados, por Humboldt, como
possiveis justificativas da universidade. Nao sdo fundantes e primdarios, ainda que se possa
admitir, secundariamente, a aquisi¢ao de uma profissao por um homem bem formado.

Essa recusa da utilidade ou serventia como justificativa da educagdo, lembra a paidéia
grega, que pensava a formacdo do homem livre com base em uma postura de 6cio e
desinteresse produtivo. Por isso Humboldt n3o enfatiza a instrucdo ou a preparagao
profissional, mas a “formagdo espiritual” ou a “cultura moral”, expressoes que valorizam a
educacdo como “cultivo do espirito” ou “Bildung” no horizonte neo-humanista.

O ideal de formacgdo volta-se para ciéncia como feicdo objetiva do espirito, mas
ressalta o aspecto subjetivo, a personalidade que precisa ser educada na sua singularidade:
“[...] a esencia de estas instituciones cientificas consiste internamente en conectar la ciencia
objetiva con la formacion subjetiva [...] (HUMBOLDT , 2005a, p. 283).

A subjetividade tem a sua importancia garantida como instdncia em formagdo que
ndo comeca na universidade, pois hd varias outros situagdes, institucionais ou nao, que
contribuem com o processo formativo. O diferencial da instituigdo universitdria ¢ a
possibilidade que oferece de um “guiar-se por si mesmo” do formando, indicativo de uma
vida auténoma do individuo na sua “liberdade solitaria”.

Embora a autonomia possa supor, em um primeiro momento, a combinagdo de

“liberdade e solidao”, faz-se necessario sair do solipsismo, o que se efetua pela cooperagao:

Ya que estas instituciones so6lo pueden alcanzar su fin si cada una de ellas sittia ante
si, en la medida en que le sea posible, la idea pura de ciencia, los principios que han
de predominar en su ambito son los de soledad y libertad. Pero ya que el operar
espiritual en la humanidad so6lo se desarrolla como un co-operar, y esto no
meramente para que uno pueda suplir las carencias de otro, sino para que el éxito en
la actividad de uno fascine al otro y para que se haga visible a todos la fuerza
universal y originaria que en el singular solo irradia de modo singular o derivado, la
organizacion interna de estas instituciones debe entonces producir y mantener una
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cooperacion ininterrumpida, que siempre de nuevo se vivifique a si misma, si bien
no impuesta de un modo coactivo ni premeditado. (HUMBOLDT, 2005a, p. 283-84,
grifos acrescentados).

E inegavel os tragos liberais e romanticos que estdo na base do ideal dessa moderna
universidade de pesquisa. Pensa-se a liberdade e a autonomia como dimensdes da
subjetividade, vista como singularidade criativa. Essa criatividade e “gratuidade” expressam-
se, também, na ideia de uma ciéncia pura. A cooperagdo aparece como uma saida de uma
soliddo que poderia transformar a subjetividade em uma prisdo. Mas em todo caso, a
liberdade da subjetividade deve prevalecer sobre a “coag¢do ou imposi¢do” de uma vida em
cooperagao.

Muito embora se fale de formagao da nagdo ou até da humanidade, o principio dessa
universidade ¢ a subjetividade, que ndo pode ser subsumida por qualquer universalidade. A
unidade constitutiva e exemplar da formagao seria a singularidade.

O que anteriormente se apresentou, mostra que Humboldt (2005b) alicergava as suas
posicdes em uma Filosofia da Educagao, particularmente, em uma filosofia da universidade.
Pensa o homem e a formagao de uma perspectiva fortemente humanista, na qual a linguagem
e a cultura s3o componentes fundamentais.

Mas se enganaria quem pensasse em Humboldt como sendo apenas um pensador a
sustentar uma interessante antropologia filosofica. Pode-se dizer, com justica, que a figura do
intelectual igualou-se a do politico, com cargo no Governo prussiano de Frederico Guilherme
I1, posicao que lhe permitiu passar o seu projeto de universidade do plano da idealidade ao da
efetividade, embora tendo que se defrontar com as limita¢des e dificuldades objetivas.

Assim, em Humboldt encontram-se o esfor¢o de pensamento e a efetiva a¢do na
criacdo da universidade pensada. Dai porque em sua obra verifica-se a preocupagdo com 0s
aspectos politicos, administrativos e didaticos ligados ao funcionamento e estrutura¢do da
universidade. Uma das inovagdes organizacionais ¢ a reunido, em um mesmo espago, do
ensino superior, comum as universidades da época, e da pesquisa cientifica, que encontrava o
seu lugar nas denominadas Academias de Ciéncias. Isso pode tornar possivel, a associagao
entre 0 ensino e a pesquisa cientifica como caracteristica especifica da nova universidade.
Nao se trataria, contudo, que fique bem entendido, de uma simples justaposicao espacial de
diferentes instituicdes, mas de um estabelecimento de uma sintese por meio de relagdes
cooperativas.

Tendo em vista a possibilidade de cooperacdo organica de diversos especialistas de
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campos distintos do saber, espera-se superar as particularidades e unilateralidades
disciplinares, promovendo a integragcdo de conhecimentos, de modo a surgir, na universidade,
um novo sentido epistemoldgico e humano para o ensino e a pesquisa.

Na maioria das interpretacdes do sentido da universidade moderna de origem alema,
ressaltam-se a indissociabilidade entre ensino e pesquisa e a pluridisciplinaridade como
caracteristicas marcantes, em contraposi¢do ao chamado modelo francés, que estaria mais
preocupado com a preparacdo da burocracia estatal, objetivo que poderia ser atingido sem a
indispensabilidade da pesquisa; a0 mesmo tempo contrapde-se o ideal de producdo de
“ciéncia pura” e “desinteressada”, presente na proposta neo-humanista de Humboldt, ao
funcionalismo e eficiéncia perseguidos pelo modelo napoleonico.

Mas até que ponto o ideal de universidade instituido na Alemanha consegue condig¢des
para efetivar-se? Vejamos a interessante contribui¢do da Weber ao tema; embora o autor esteja
de acordo com o ideal liberal moderno de academia, critica a universidade alema real, cerca
de um século apds a sua criagdo, na primeira década do século XX.

Numa série de artigos originariamente publicados em jornais € em algumas palestras,
Weber reflete a respeito da universidade alema, tendo como fio condutor, o ideal de liberdade
académica. O autor faz severas criticas a universidade, a luz do que se postulou dever ser esta
institui¢ao:

A “liberdade de ciéncia” existe na Alemanha, dentro dos limites da aceitabilidade
politica e eclesiastica. Fora desses limites, ndo existe de modo algum. Talvez isso
esteja inseparavelmente ligado ao carater dinastico de nosso sistema de governo. Se
assim ¢, deveria ser muito dignamente aceito, mas nao nos deveriamos iludir de que
temos, na Alemanha, a mesma liberdade académica que sem sombra de duvida
existe em paises como a Italia (WEBER, 1989, p. 63).

Vale ressaltar que Weber contrasta o ideal universitario, quase centenario na primeira
década do século XX, com fatos do cotidiano da academia, que o nega. O poder do Estado
esmaga as instancias universitarias, como a congregacdo da Escola, em nome de interesses
mesquinhos, como manter calado alguém que detém informagdes privilegiadas cuja
divulgacao ndo interessa ao Estado.

A realidade da autonomia da universidade, em terras alemas, ¢ questionada por Weber,
partindo da critica ao sistema de admissdo de docentes na instituicdo. O governo, por meio do
Ministério da Educagdo, mais do que os orgaos colegiados da universidade, seria o elemento
determinante.

Os critérios de entrada, longe de atenderem as exigéncias de mérito académico,

acabam por se fixar nas preferéncias politicas e até religiosas do candidato, ao fato de ser ou
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ndo simpatizante de determinado partido politico; em alguns casos, dependem mesmo do
comportamento do professor em sua vida pessoal. O mérito académico cede lugar aos
conchavos, as relacoes de amizade e ao bom relacionamento com alguns personagens
investidos de poder, tanto no Estado quanto no interior da propria universidade. Assim, a
liberdade cientifica consagrada como principio da universidade moderna alema, submete-se e
se condiciona a diversas exterioridades: politicas, religiosas e pessoais.

Nao se pode deixar de relatar que para Weber, o fato de a universidade depender
econdmica e financeiramente do Estado ¢ algo da méxima importancia na consideragdo da
autonomia; neste caso tal dependéncia vincula e subordina a universidade a interesses que nao

sdo legitimamente académicos.

Se o “Estado”, isto é, o centro do poder politico que domina a sociedade nacional,
assume a posi¢do expressa por: “canto no tom de quem me da o pao”; se, em outras
palavras, o Estado concebe a influéncia de que goza — em consequéncia da situagdo
econdmica das universidades — como um meio de conseguir determinada obediéncia
politica no seio dos estudantes universitarios, em vez de encard-la como um
pressuposto de responsabilidade cultural, entdo os interesses da ciéncia e da erudigdo
dentro de tal tipo de “Estado” ndo estdo melhor servidos e, de fato, sob muitos
aspectos, estdo pior servidos do que em sua anterior situacdo de dependéncia da
Igreja (WEBER, 1989, p. 69).

Historicamente, a universidade quis-se independente e autonoma, em primeiro lugar,
da tutela da igreja; com a laicizagdo, o Estado aparece como uma ameaga a autonomia; para
Weber, o Estado representa, na atualidade em que escreve, maior risco a autonomia da
universidade do que a Igreja passada e presente.

Seria preciso resistir as investidas do Estado, que, como financiador da universidade,
passa a ter um enorme poder sobre ela; na sua condicdo de provedor, a tendéncia ¢ oferecer
“obras” em prejuizo da liberdade académica.

A universidade n3o pode ser atribuido o papel de doutrinar, seja os que defendem ou
se opdem ao Estado. A escolha dos seus quadros, ndo pode dar-se em funcdo de crengas,
convicgdes ou valores professados pelo docente. O unico compromisso que se deve exigir
com o professor, ¢ o de dedicar-se inteiramente a busca da verdade em um processo de
questionamento ilimitado.

Se um determinado professor ¢ militante em favor dos Direitos Humanos, isso ndo
pode favorecé-lo, em relagdo a outros que ndo sdo, em uma selecdo de professor, pois neste
caso o que interessa ¢ o desempenho académico, o grau de conhecimento do tema, a produgao
de pesquisas, a divulgagao de artigos sobre o campo de saber.

Os valores ético-politicos, para Max Weber, ndo sdo um determinante fundamental no
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julgamento do mérito de um professor; o interessante na universidade, ¢ a aceitacdo do
“politeismo axioldgico”, de modo que, em principio, cada um tem o direito de acolher os seus
proprios valores, ainda que eles possam colidir com os da religido dominante, do partido

politico no poder ou mesmo do Estado.

As universidades ndo tém, como tarefa sua, transmitir qualquer ponto de vista ou
opinido que seja quer “hostil ao Estado”, quer “favoravel ao Estado”. Elas ndo sdo
instituigdes destinadas a inculcagdo de valores morais absolutos ou fundamentais.
Elas examinam os fatos, suas condi¢des, leis e inter-relacdes; examinam os
conceitos, seus pressupostos logicos e seu verdadeiro significado (WEBER, 1989, p.
69).

Somente como instituicdo propriamente cientifica e como pesquisador de uma
especialidade, ¢ que a universidade e o professor devem ser avaliados. Os valores éticos,
politicos ou religiosos ndo devem interferir na avaliacdo do mérito académico que, como tal,
independe deles. Desta perspetiva a universidade deveria ser axiologicamente neutra e se
deter tdo somente nos fatos e/ou naquilo que se funda neles.

Para garantir a autonomia da universidade, faz-se necessario limitar a sua auténtica
atuagdo ao dominio do cientifico. Poder-se-ia dizer, contrariando, de algum modo, a
afirmacdo de Weber, que interessaria a academia como valor, somente o que pode ser ligado
ao ambito intelectual do fazer cientifico.

Nao se deve pensar, no entanto, que os valores ou o dever ser estdo expulsos da
universidade. Embora nao seja papel dela “doutrinar os alunos” ou lhes “inculcar” valores,
estes podem ser estudados como “fatos” que ndo sdo demonstraveis no seu proprio dominio.
Pode-se conhecer a génese psicoldgica dos valores, entender de que modo um juizo de valor
difere de um juizo de fato.

Elas [as universidades] ndo ensinam e ndo podem ensinar o que deveria acontecer —
uma vez que isso ¢ matéria de valores e crencgas fundamentais, de pontos de vista
essenciais, podem estudar suas origens psicologicas, podem examinar seu conteudo
intelectual que ndo podem ser “demonstrados” como uma proposicao cientifica. Ndo
ha davida de que as universidades podem ensinar seus estudantes a respeito desses
pontos de vista essenciais, podem examinar seu contetdo intelectual e seus
postulados gerais mais ultimos;podem examinar ndo aquilo que neles ¢
demonstravel, mas aquilo que se cré — mas estariam indo além das fronteiras da

ciéncia ¢ da erudicdo se devessem fornecer ndo apenas conhecimento e
compreensdo, mas também crengas ¢ “ideais” (WEBER, 1989, p. 69-70).

No entanto, ndo se admite que a universidade, como lugar de ciéncia, tenha um
interesse nao cognitivo nos valores. Eles precisam ser “conhecidos” e “compreendidos”, mas

isso ndo implica que a universidade ird cultivid-los e oferecé-los como algo que deve ser
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aceito, seguido, enfim, em que o sujeito tenha a obrigagdo de acreditar.

No que concerne aos valores epistemoldgicos, o autor defende o cultivo da
denominada “integridade intelectual”, identificando-a a uma virtude. Tal integridade ¢ o que
pode fazer com que uma aula seja diferente de um discurso. No primeiro caso, procura-se
conseguir a aprova¢do dos enunciados apelando a razdo, por isso expdem-se 0s argumentos
com o0 maximo rigor; no segundo, poder-se-ia pensar em uma pega retdrica, em que usando-se
das mais diferentes estratégias busca-se, a todo preco, o convencimento do interlocutor.

A aula deve aproximar-se da comunicacdo cientifica, para a qual nem todos estdo
habilitados, por exigir o dominio de uma linguagem propria, de contetidos especificos e
especializados. Desse modo, predomina um espirito de aristocracia, ao contrario do que
ocorre em ambientes de discussado politica democratica.

Pode-se depreender da posi¢do de Weber que, por um lado ele concorda com o ideal de
universidade que se constitui de um fazer ciéncia de maneira livre e autdbnoma; por outro lado,
explicita a sua ndo efetividade nas praticas administrativas alemas, que introduz no jogo
académico critérios que respondem a interesses exteriores variados em detrimento do
verdadeiro mérito académico.

No centro da posicdo de Weber sobre a universidade, coloca-se a propria maneira
desse autor compreender a ciéncia em sua relagdo com os valores. Por isso deixa ver que ¢
pela forma incorreta de trata-los que se compromete a autonomia universitaria.

Note-se que a critica ao espirito utilitdrio, na universidade, une diferentes pensadores:
Kant, Derrida, Humboldt e Weber. Todos defendem a atitude de pesquisa como critica aberta,
livre e autdbnoma em face do conhecimento elaborado. A finalidade maior a ser cumprida pela
universidade ¢ a formagdo do homem, e esse ¢ denominador comum as diversas concepgdes
de universidade apresentadas. Assim, mais do que uma universidade de pesquisa, entendida
no sentido plenamente moderno da expressao, talvez fosse mais adequado sintetizar esse ideal
filosoéfico como universidade de formagdo.

Mas a universidade de pesquisa, que na interpretagdo que aqui se sustenta, poderia ser
chamada de universidade de formagdo, defendida como modelo na modernidade, ndo tem
apenas defensores.

Ortega y Gasset (1999), em um conjunto de conferéncias, deixa aparecer as suas ideias
a respeito da universidade. Sem desconhecer que esta instituigdo deve formar profissionais,

realizar pesquisas ou preparar as elites politicas, destaca que a base para tudo isso € a cultura
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geral, composta por uma série de conhecimentos que proporcionam uma compreensao fisica,
biologica, historica, sociologica e filosofica do Mundo.

Critica o lugar que a cultura geral passou a ter na universidade moderna, ao assumir o
estatuto de “residuo” ou “ornamento”, ao contrario do que se verificava na universidade
medieval, na qual “[...] era o sistema de ideias sobre 0 mundo e a humanidade que o homem
de entdo possuia. Era, pois, o repertorio de convicgdes que havia de nortear efetivamente sua
existéncia [...]"(ORTEGA'Y GASSET, 1999, p. 61).

A concepcao que tem sido denominada de “universidade de cultura”, agrega, de algum
modo, tudo aquilo que modelos como o napolednico e o humboldtiano reconhecem ser
indispensavel a missdo da universidade, embora defenda a precedéncia de uma base cultural
sobre a qual se podera construir o profissional, o pesquisador ou o politico.

Mesmo sem recusar que as contribui¢des dos exemplos historicamente constituidos de
universidade ajudam a pensar a institui¢do, Ortega mostra-se um critico firme da propria ideia
de modelos transferiveis de um pais a outro, sem se levar em conta a situagdo concreta na qual
uma universidade ird inserir-se. Como qualquer outra institui¢do, a universitaria precisa
articular-se com a totalidade cultural e acompanhar a sua dindmica. Assim, ndo ¢ uma
excelente universidade que ira transformar uma nagdo em algo melhor, mas o contrério: ¢ a
situacdo da nacdo que pode determinar a universidade.

Com este ultimo argumento Ortega pretende desfazer o equivoco de se pensar a
autonomia da universidade como separagdo e independéncia do resto das instituicdes sociais
e, a0 mesmo tempo, o de se atribuir a ela uma espécie de onipoténcia para interferir e
transformar a realidade da nagdo, sem sofrer interferéncias.

Dai porque nao se deve enclausurar a universidade em um modelo visto como um
paradigma ou esséncia que resiste as mudancas historicas e as dindmicas culturais; ele precisa
acompanhar os movimentos de criagdo e recriagdo da vida. Neste contexto, Ortega (1999),
afirma:

A vida é um caos, uma selva selvagem, uma confusdo. O homem se perde nela. Mas
sua mente reage diante dessa sensag@o de naufragio e perda: trabalha para encontrar,
na selva, “vias”, “caminhos”; isto ¢, ideias claras e firmes sobre o Universo,
convicgdes positivas a respeito do que sdo as coisas ¢ o mundo. O conjunto, o
sistema delas, ¢ a cultura no sentido verdadeiro da palavra; portanto, tudo ao
contrario de ornamento. Cultura é o que se salva do naufragio vital, o que permite ao

homem viver sem que sua vida seja uma tragédia sem sentido ou um aviltamento
radical (P. 62).

A cultura assim compreendida, deve ser o principal componente do ensino superior
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universitario. Objetivo maior da formagdo, ¢ a existéncia, a vida humana nas suas
circunstancias, vista de maneira situada. Minimiza-se, sem excluir, a presenga da ciéncia na
qualidade de campo especializado e isolado. A cultura s6 pode ser considerada na sua
organicidade, como sistema que integra “[...]1. imagem fisica de mundo (Fisica). 2. Temas
fundamentais da vida organica (Biologia). 3. Processo historico da espécie humana (Historia).
4. Estrutura e funcionamento da vida social (Sociologia). 5. Plano do universo (Filosofia)
[...]” (ORTEGA'Y GASSET, 1999, p. 86).

O filésofo espanhol critica firmemente a universidade europeia, inglesa e francesa, por
terem aderido aos valores ligados a cultura cientifica e profissional, tornando impossivel a
formacao do homem culto que seria a finalidade maior da universidade.

Nao ha como deixar de enfatizar em Ortega, a tendéncia em comparar a universidade
medieval e a moderna, resultando dessa comparacdo a conclusdo de que algo muito
importante foi perdido: o ideal de formagdo cultural do homem em contraposi¢do a
preparacao profissional.

O conjunto dos autores citados convergem na reflexao que fazem em torno da ideia de
universidade em cujo nucleo estd o conhecimento desinteressado, ndo especializado,
autonomo e critico. Esse ideal ird alimentar as criticas de diversos autores a educacao utilitaria
e profissionalizante tdo ao gosto da sociedade industrial. De Schopenhauer, Nietzsche,
Humboldt, Cardeal Newman e Karl Jaspers a Max Weber e a Escola de Frankfurt, a Filosofia
trata a educagdo com base neste ideal de formagdo cuja origem remete a Grécia e a atitude
filosofica de livre busca da verdade (OLIVEIRA, 2006; 2007; LUQUE, 2011).

Alids, ndo se pode compreender o solo axiologico da formacgdo da universidade
moderna, sem refletir sobre os seus fundamentos filosoficos. Sobre este ponto, a pretensao de
uma filosofia como autoconsciéncia totalizante ndo deixard de aparecer no discurso de
justificativa da universidade: a Faculdade de Filosofia — especialmente a Se¢do propriamente
filosofica — ganhara o estatuto de lugar reflexivo da instituicdo, tendo como uma das suas
responsabilidades a unificagdo e a sintese do conhecimento disperso nas especialidades
cientificas que comegam a se constituir no alvorecer da modernidade.

Assim, a filosofia assumiria para si, no interior da universidade, o lugar privilegiado
de ser a Unica instancia capaz de julgar até que ponto as pesquisas das ciéncias se justificam
ou ndo epistemologicamente. Além dessa tarefa de fundamentagdo, caberia ainda a ela o

esforco reflexivo de recompor a dispersdo e fragmentacdo dos conhecimentos cientificos, pois
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de outro modo tornar-se-ia impossivel fugir as particularizagdes proprias aos procedimentos
teorico-metodologicos das ciéncias.

Da perspectiva ética, as proprias ciéncias comecam a adotar como principio
metodoldgico o abandono de qualquer pretensdo de realizar juizos de valor no que concerne a
acao cognoscente. Frente a esta situagao, a filosofia tomard para si, em consonancia com a sua
tradigdo, a tarefa reflexiva de efetuar os julgamentos éticos sobre o sentido do conhecimento

cientifico para a vida humana.

3.3 A CRISE DO IDEAL DE UNIVERSIDADE

Se a modernidade ¢ caracterizada pela produtividade ou “construtividade” de tudo,
dentro de uma logica utilitarista e pragmatica, entdo serd com a crise da “universidade de
formacdo”, baseada no ideal de cultivo desinteressado do saber que emergird, com vigor, a
universidade moderna.

N3do mais a ideia ampla de ciéncia, de que falava Humboldt (2006a), mas uma
compreensao restrita do cientifico, ligada a uma racionalidade tecnoldgica, ¢ o que ird
caracterizar a universidade de pesquisa. Esse termo ganhara novas determinagdes, que o
distanciara da antiga compreensdo que fazia dele “busca desinteressada do saber”.

Neste contexto, o nucleo filoséfico da universidade como lugar de conhecimento
autdbnomo e “desinteressado” mantém-se como ideal, sem contudo poder resistir a efetividade
das exigéncias pragmaticas dos tempos modernos, que se inscreverdo no centro mesmo da
subjetividade, na medida em que ela se torna horizonte de constitui¢do do pensamento e do
sentido da agdo. Dai porque, contraditoriamente, o ideal de universidade, que aliava ensino e
pesquisa como atividades académicas “desinteressadas” serd fecundado pelo pragmatismo
norte-americano.

Habermas (1993) ajuda a refletir sobre a ideia de universidade que emerge com
Schelling, Schleiermacher, mas principalmente com Humboldt, na primeira década do século
XIX, na Alemanha. Mostra que tal ideal institucional liga-se ao pensamento filosofico,
assentando-se, muito particularmente, no idealismo alemdo. Apesar dessa origem, tal ideal
tem servido, frequentemente, de referencial para diferentes tendéncias tedricas que vém se
propondo a pensar a reforma da universidade.

Habermas (1993) retoma o pensamento de Karl Jaspers sobre a ideia de universidade

como parte de uma tradicdo alema que ¢ sempre relembrada nos momentos de “fundagdo”. No
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caso de Jaspers®, tratava-se de renovar a universidade, apos a experiéncia totalitaria, depois
da IT Guerra Mundial, no momento de reabertura da universidade de Heidelberg.

Mas qual o sentido de se falar de uma ideia de universidade? Para Habermas pode-se
compreender o sentido de uma ideia de universidade a partir do idealismo alemao, para o qual
as “[...] Estruturas institucionais sdo formagdes do espirito objetivo [...]* (HABERMAS,
1993, p. 111).

Assim, a ideia de universidade ¢ qualquer coisa como a sua alma ou esséncia, o que
lhe concede vida, vitalidade e energia para se desenvolver. Por isso sem a sua ideia, a
universidade se transformaria em uma espécie de corpo sem espirito.

E a ideia que vivifica a universidade e a mantém como uma totalidade organica. A
ideia ¢ “[...] um projeto de materializacdo de uma forma de vida ideal [...] (HABERMAS,
1993, p. 112). Mas a existéncia de uma ideia como aquilo que une uma comunidade e concede
unidade a a¢do, vem sendo questionada pela logica moderna da institucionalizagao, na medida
em que cada instituicdo compde um setor especial da sociedade.

A universidade s6 poderia ser pensada como totalidade, se um “espirito objetivo” fosse
capaz de garantir uma “consciéncia corporativa” como algo que aproxima os diferentes
sujeitos que compde a universidade, em um clima de cooperagao.

No entanto, a universidade, como toda institui¢cdo, configura-se pela forma de acordo
com a qual serve a sociedade. Nela ha divisao de tarefas, mas para além dessa, precisa-se
pensar no que a unifica, no que faz da universidade uma comunidade: objetivos e motivos que
estabelecem uma esfera da intersubjetividade. Neste sentido, a universidade ¢ “[...] instancia
universal anterior ao pluralismo das formas de vida sociais. A ideia de universidade remete
para os principios culturais segundo os quais se constituem todas as configuragdes do espirito
objetivo” (p. 112).

A ideia universidade pressupde que esta institui¢do seja “exemplar”, “paradigmatica”
na concretizagdo de um forma desejavel de vida ( O espirito objetivo deve expressar-se no
espirito subjetivo, espelhar-se como formagao da personalidade).

A questdo ¢ se ainda ¢ possivel falar de “ideia de universidade”. As institui¢des nao

2 Jaspers refletiu sobre a universidade em mais de uma obra. A Renovagdo da universidade é de 1945. No
entanto, em 1923 ja dedicara uma obra ao tema, denominada A Ideia de Universidade. Em 1946 republica-se a
sua obra de 1923, e por fim, em 1961, vem a publico uma versao modificada da obra de 1946 (HABERMAS,
1993).

* Em Hegel, espirito objetivo “¢ o espirito comum de um grupo social, consubstanciado em seus costumes, leis e
instituicdes (Direito), e impregnando o cariter e a consciéncia dos individuos pertencentes ao grupo. E
concebido com a objetivagdo do Geist subjetivo [...]” (INWOOD, 1997, p. 118).
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funcionam segundo a légica sistémica, de acordo com a qual faz-se necessario adequar os
meios aos fins especificos que se pretende atingir?

Deve-se interrogar se, sob algum aspecto, pode-se entender a universidade fora de uma
logica sistémica, que expulsa a ideia da institui¢io. E plausivel relacionar a universidade um
mundo da vida, que ndo atenda a uma racionalidade instrumental, mas antes admita a
existéncia de uma esfera intersubjetivamente compartilhada, em consonancia com uma
racionalidade comunicativa?

Habermas quer saber se a ideia de universidade deve ser abandonada em todas as suas
determinagdes ou se ha algo nela que ainda possa persistir. Nao se pode negar que haja um
nucleo conservador e elitista nesse ideal classico, pois como reconhece Habermas: [...] Todos
os reformadores universitdrios que, como Jaspers, apelaram (e, num tom que vai
enfraquecendo, ainda apelam) para a ideia de universidade, se incluem entre aqueles espiritos
que, numa atitude meramente defensiva, fazem wuma critica civilizacional hostil a
modernizacao” (p. 113).

Observa-se o componente ndo moderno presente na ideia de universidade, que se
traduz na critica a civilizagdo em nome de um espirito cultivado. Aqui se flagra o elitismo
cultural, o espirito dos mandarins alemaes tao ressaltado pelo neo-humanismo de Humboldt e
que continuara nos seus sucessores.

De algum modo ¢ neste componente elitista que se ira se explicar a reivindicacao de
autonomia da ciéncia e do cientista em relacdo a Igreja, ao Estado e a sociedade. H4 uma
caracteristica moderna nesta exigéncia, que ¢ a de laicizacdo na busca da verdade; mas se
constata, igualmente, uma resisténcia ao espirito burgués e industrial que valoriza o
conhecimento pelos seus usos, como forca civilizacional.

E em nome desse valor ndo civilizacional, que a academia ndo inclui como uma
determinagdo essencial da sua existéncia, a formacdo de profissionais, seja para assumir
postos de trabalho ou fung¢des burocraticas na maquina estatal. Resiste-se a funcionalizagdo da
universidade.

O Estado assume o papel indispensavel de provedor, garantidor “externo” da
existéncia livre e autonoma da universidade. Eis o seu lugar como instincia laica e
esclarecida. Faz-se um pacto: O Estado n3o intervém na universidade e esta, por sua vez,
permanece em uma posicao de “neutralidade” politica em face daquele.

Muito embora pressuponha-se que a universidade contribua com as suas atividades
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para o esclarecimento critico de todos, ndo deixa de destacar mais uma liberdade solitaria que
solidariedade, fato que a despotencializa na promog¢ao da emancipacdo social como busca
coletiva dos homens.

Na otica epistemologica, a ciéncia ndo era pensada como campo especializado e
inseparavel da tecnologia. Pensava-se nela como parte de uma totalidade em que a filosofia
assumia o lugar central, como responsavel por formar um sistema de saber que refletia uma
totalidade na qual se combinavam, ensino e pesquisa, ciéncia e cultura geral, “ciéncia e
esclarecimento critico” (HABERMAS, 1993, p. 117). Somente se pressupondo a agdo de
“sintese” da filosofia, a universidade ndo seria uma aglomerado de escolas, faculdades e de
campos diversos de saberes desarticulados.

Ainda que a universidade resistisse em abrigar “escolas profissionalizantes”, impde-se
como exigéncia de sobrevivéncia a reproducdo das suas condigdes de existéncia. Por
consequéncia, caberd a universidade, a responsabilidade de formar os seus quadros. Neste
ambito da formagdo de professores, a academia pode justificar-se como se envolvendo com o

dominio profissional, pois nao faria sentido delegar tal funcao para Escolas nao universitarias:

[...]1 A ciéncia deve poder reproduzir-se a si propria, significando isso que os
professores devem formar a sua propria descendéncia cientifica. O futuro
investigador ¢ o Unico objetivo em funcdo do qual a universidade dos sabios
investigadores assume tarefas formativas. Apesar de tudo, esta limitacdo da
formag@o profissional da universidade a preparagdo de novas geragdes de cientistas,
manteve uma certa plausibilidade, pelo menos para as faculdades de ciéncias
humanas, enquanto o corpo de professores era complementado a partir do circulo
liceais por eles formados (HABERMAS, 1993, p. 117-18).

O movimento geral da sociedade foi se encarregando de tornar obsoleta as
determinagdes anteriores da ideia de universidade: as ciéncias foram se especializando,
tornando improvavel um sistema de ciéncias, um conjunto enciclopédico de saberes sob a
lideranca da filosofia. Essa, por sua vez, vai-se transformando cada vez mais em uma
disciplina universitaria e especializada.

A universidade, de instituicdo que prometia servir a todos, acaba por servir a
diferenciacdo cultural e social, ao formar elites; a profissionalizacdo e a aplicacdo do
conhecimento foi tornando a ideia de autonomia da ciéncia ultrapassada. A tendéncia foi que a
ideia de universidade se transformasse em ideologia.

O capitalismo foi aos poucos se apoderando dos resultados das ciéncias, integrando-as

ao sistema de poder do capital, de modo que interessa a esse nas ciéncias, nao o seu poder de
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emancipar os homens, mas possibilidade de ela se transformar em riqueza ou em poder de
controle.

O que ainda pode manter vigor na ideia de universidade, para Habermas (1993),
encontra-se nos processos de aprendizagem, entendidos como processos comunicativos que

transcendem os jogos de linguagem especializados das ciéncias:

[...] Os processos de aprendizagem universitaria ndo s6 mantém a sua interagdo com
a economia ¢ a administragdo, como também continuam em estreita ligacdo com as
fun¢des de reproducdo do “mundo da vida”. Para 14 de prepararem para a carreira
académica, a pratica que propiciam de uma forma de pensamento cientifico [...]
permite-lhes dar o seu contributo para o processo geral de socializagdo [...] para a
formagdo critica intelectual [...] para uma continuidade hermenéutica das tradigdes
[...] para a formagdo de uma consciéncia propria das ciéncias no ambito geral da
cultura (p. 127).

Pode-se observar na citagdo, que o conceito fundamental que mantém a universidade
ligada a sua ideia, ¢ o de formacgdo, que se contrapde ao de preparag¢do mais especializada
para uma carreira académica. E como formagdo que a atividade académica escapa a uma
logica estritamente sistémica, ligada aos meios e fins eficazes da agcdo, o que em Humboldt e
nos que seguem a sua tradi¢@o significa um reducionismo utilitarista.

A ligacdo da aprendizagem com o “mundo da vida” ancora-se no principio da
comunicacdo, da abertura ilimitada para o questionamento em busca de um consenso. Nao se
busca mais uma unidade enciclopédica das ciéncias na filosofia, pois o que deve articular as
multiplas funcdes de aprendizagem da universidade ¢ uma racionalidade comunicativa.

Como Habermas (1993), Santos (1997) propde-se a compreender a ideia de
universidade advinda da tradicdo alemd representada por Humboldt, Schelling e
Schleiermacher e, mais imediatamente, a forma como Karl Jaspers apropriou-se dela. Afirma
que a critica de Ortega Y Gasset a tradicao germanica de universidade ndo ¢ capaz de desliga-
lo desta.

De modo resumido, Santos ressalta que a persistente ideia de universidade caracteriza-
se, nos filosofos por ele citado, por defender que cabe a universidade a busca desinteressada
da verdade (fins sem fim). Dentro do horizonte idealista, pensa-se a universidade como
espaco adequado para que o homem “tome consciéncia de si”.

Na interpretacdo que Santos (1997) realiza de Jaspers, a busca da verdade se

desdobraria em trés objetivos, os quais a universidade deveria perseguir:

[...] Porque a verdade s6 ¢é acessivel a quem a procura sistematicamente, a
investigagdo ¢ o principal objetivo da universidade; porque o ambito da verdade ¢
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muito maior do que o da ciéncia, a universidade deve ser um centro de cultura,
disponivel para a educagdo do homem no seu todo; finalmente, porque a verdade
deve ser transmitida, a universidade ensina e mesmo o ensino das aptiddes
profissionais deve ser orientado para a formagdo integral [....] (JASPERS, 1965, p.
51, APUD SANTOS, 1997, p. 188).

Tanto Habermas quanto Santos, identificam a década de 1960 como um momento
historico importante na redefinicdo dos objetivos da universidade, o que terd importantes
consequéncias sobre esse ideal instituido. Nao se quer dizer que este ird desaparecer ou perder
completamente o seu carater de exemplaridade, mas que as condi¢des concretas irdo exigir
novos compromissos da universidade.

Continua-se a destacar a pesquisa como uma das fungdes académicas fundamentais,
mas o seu sentido ndo sera mais de busca desinteressada da verdade; o ensino comega a ser
redefinido em fung¢do das necessidades do mercado de trabalho e, neste sentido, minimiza o
sentido de formagdo cultural integral. E dentro desse espirito pragmatico que se reconfiguram
os dois objetivos, formando-se, a partir de entdo, o classico tripé: pesquisa, ensino e prestagao
de servicos ( extensao).

A tendéncia que se constata a partir dai, ¢ de multiplicacdo das fungdes a que a
universidade deve atender, quebrando a sua logica aristocratica que advém, como se viu em
Habermas (1993), dos mandarins alemdes. A academia ja ndo se sustenta como “torre de
marfim”, mas antes precisa servir aos mais diferentes e conflitantes interesses utilitarios e
pragmaticos: acolhimentos de demandas por educacdo dos egressos do ensino médio;
atendimento das necessidades de mao de obra bem qualificada para preencher novos postos
no mercado de trabalho; a pesquisa alia-se ao desenvolvimento de tecnologias e inovagdes
com a finalidade de tornar as economias dos paises mais competitivas; as diversas
comunidades e movimentos sociais também passam a demandar o seu direito de acesso e
permanéncia na universidade, inclusive com o objetivo de emancipacdo social (SANTOS,
1997).

Diante de um tal cendrio, ¢ de se esperar que a ideia de universidade s6 permanega
como ideologia ou ideal abstrato que favorece alguns argumentos criticos em defesa de
universidade mais auténtica. Corre-se o risco de cair em um discurso conservador ou até
reacionario de retorno ao horizonte neo-humanista de Humboldt, caso ndo se faca uma
apreciacdo critica do que se estar perdendo realmente com a crise de um ideal tdo bem
instituido.

Pode-se repetir argumentos bem classicos de “hostilidade a civilizagdo”, e se
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reivindicar que a universidade ndo seja entregue aos objetivos produtivistas e pragmaticos,
voltando a ser um lugar de pesquisa ¢ formagdo cultural; pode-se recusar apenas os fins
produtivistas, mas se concordar que a universidade deva responder as demandas imediatas de
comunidades e movimentos sociais.

Em qualquer que seja o caso, a visdo €tica e politica que se tem da universidade estara
imerso em novas determinagdes, de modo que ndo seria possivel defender com vigor a ideia
de universidade.

Embora seja bem mais complexa, muitos apegam-se a ideia de universidade,
identificando-a ao de universidade de pesquisa: denuncia-se o fim da investigacdo como
significando o aniquilamento da prépria universidade que ndo mereceria esta denominagao;
faz-se necessario esclarecer, contudo, o que se estd compreendendo por pesquisa ¢ de que
modo essa se conecta a busca desinteressada da verdade presente na ideia de universidade.

Para além dessas questdes conceituais das quais Santos (1997) ndo trata, ha que se
levar em conta a crise causada pela impossibilidade de conciliar a contradigdo entre as
multiplas funcdes assumidas efetivamente ou que se espera que venham ser acolhidas pela
universidade em relacdo ao ideal institucional. Santos (1997) destaca, entdo, uma triplice crise
da universidade: 1) Crise de Hegemonia; 2) Crise de Legitimidade; e 3) Crise Institucional.

Deve-se lembrar que as crises, como tais, acompanham a universidade. Mas em um
determinado momento elas se tornam importantes, ¢ quando a gestdo das tensdes mostra-se
incapaz de “reproduzir as suas condigdes”.

A crise da hegemonia ¢ mais essencial porque se relaciona ao que ¢ central na ideia de
universidade: a busca desinteressada da verdade, na qual se concebe o conhecimento como
um sistema universal (alta cultura), que se contrapde a cultura popular.

Sob esse aspecto, a universidade perde a hegemonia quando deixa de ser a unica
instancia reconhecida de produ¢do e publicacdo de conhecimento; no lugar da universalidade,
relativiza-se o conhecimento pela reivindicacdo de varios grupos de terem o seu saber
reconhecido; a pesquisa autobnoma e desinteressada perde espago para as exigéncias do
produtivismo econdmico ou tem que atender as necessidades imediatas da sociedade ou de
grupos determinados da populacao.

Muda-se a relagdo entre teoria e pratica, que agora precisam manterem-se
inseparaveis, de modo a redundarem ou em praxis social e politica ou em produtividade. O

curriculo da universidade e o ensino também irdo sofrer mudancas consideraveis. Aos poucos
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torna-se injustificavel a presenca de um pretenso saber universal a servigo de ensino cultural
mais geral; as varias culturas grupais lutam por verem os seus conhecimentos incluidos no
curriculo; por outro lado, a educagdo como cultivo cultural desinteressado cede lugar aos
objetivos profissionais e pragmaticos.

A universidade, como espaco da elite intelectual, social e econdmica estava em
consonancia com o ideal moderno de universidade, de acordo com a sua configuragcdo do
século XIX; mas o proprio avanco das politicas educacionais em direcdo a uma maior
democratizagdo, fez com que se constatasse a massificacdo da universidade, especialmente a
partir dos anos 1960.

A universidade ndo chega a comunidade e grupos carentes apenas pela sua atuagdo de
extensao; ¢ insuficiente pensar que a universidade cumpriria o seu papel se tdo somente saisse
dos seus muros para ir a comunidade ou permitisse que ela adentrasse aos seus muros para
receber um servigo; quer-se uma abertura da universidade a comunidade a fim de que as
classes menos favorecidas possam compor o corpo discente universitario, e, com o passar do
tempo, o corpo docente.

Estabelece-se uma tensdo forte entre duas exigéncias: o da universidade precisar
manter, a todo custo, o rigor académico que faz dela uma institui¢do tnica e, de algum modo,
“intelectualmente elitista”; sem deixar de abrir-se, cada vez mais a todos os grupos, numa
democratica escalada de massificagao.

Durante muito tempo, como mostra Habermas (1993), o ideal de universidade pode-se
justificar diante do Estado e da sociedade, como uma institui¢do cuja existéncia pressupde a
mais completa autonomia para desenvolver as suas atividades, sem qualquer necessidade de
mostrar a sua funcionalidade em termos praticos ou produtivos.

No entanto, com a crise da hegemonia, de que fala Santos, a universidade enfraquece a
sua “aura” de instituicdo intocével e inquestionavel. Precisa criar uma novo campo axiolégico
para justificar a sua existéncia. Essa quebra de consenso ticito sobre a importancia da
universidade € o que se pode denominar de crise de legitimidade.

A crise institucional, em estreita relacdo com as duas anteriores, manifesta-se na
ameaca de perda da autonomia da universidade. A liberdade académica para pesquisar, ensinar
e divulgar os resultados da investigacdo sem qualquer interferéncias exteriores, seja do
Estado, da Sociedade ou do Modo de Producao, parece ter cedido as pressoes vindas de todos

os lados, mas principalmente do sistema econdmico.
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Hé contestagdes ainda mais radicais desse ideario universitario moderno no campo
epistemologico. Jean-Frangois Lyotard (1988) caracteriza e destaca essa crise na sua reflexao,
especialmente na instituigdo universitaria. Santos (1997, 2005) oferece elementos importantes
para pensar a crise epistemoldgica contemporanea nas suas ligagdes com a universidade.

Assim, pensamos que o ideal de conhecimento universal e necessario e da razdo
logico- identitaria — base do modelo de desenvolvimento cientifico e tecnologico moderno —
ja ndo expressa hegemonicamente o arcabougo epistemologico da universidade. Assim, os
argumentos que justificaram, historicamente, os objetivos institucionais do ensino de pos-
graduacdo e da pesquisa, na universidade, oferecem indicios das mudancas na sua base
epistemologica.

No entanto, em fun¢do do seu carater intrinsecamente instituinte, a universidade
incorpora a crise ao seu modo normal de funcionamento. Contudo, se Thayer (2002) tiver
razao, a universidade estaria passando por uma crise diferente porque dessa vez o abalo ndo
conseguiria acomodar-se dentro dos seus referenciais modernos.

De qualquer modo, quando se fala em crise, ndo se quer dizer que os juizos € as
justificativas do que devam ser as atividades académicas tenham abandonado o ideal moderno

de universidade definitivamente, pois como reflete Novaes (1996, p. 10):

Nao podemos [...] pensar 0 nosso presente sem evocar a crise. Mas o que é uma
crise? Quais as suas origens ¢ a sua natureza? Se a crise ndo ¢ um acontecimento
apenas, ou um conjunto de acontecimentos que configuram um mundo — nosso
mundo presente —, € porque ela guarda também um sentido oculto que nos leva a
procurar reencontrar o que nela, ou por causa dela, foi perdido (p. 10).

Santos (1997) também pensa a crise como um processo estruturado € nao como
irrupcdo de um Unico acontecimento. A base material da crise, seria o desenvolvimento do
modo de producdo capitalista, considerando os seus trés momentos, que inicia com a fase
liberal, passando pelo capitalismo organizado e chegando ao capitalismo desorganizado.

Em todo esse processo, criticou-se, com diferentes argumentos e finalidades, o ideal de
autonomia. E esse valor, em especial, que o estado atual da crise “revela como uma perda” e
por isso transforma-se em simbolo do que a universidade tem de essencial, devendo sustentar
a resisténcia dos que defendem a instituicao.

Que “exterioridades” ameacam a autonomia universitaria ¢ quem deve defendé-la? Em
consonancia com os valores democraticos, cabe a comunidade académica, como parte da

sociedade, e a esta, garantirem a autonomia da universidade. Como a no¢ao de sociedade ¢
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polissémica, pois inclui todas as classes e grupos que t€m, por vezes, interesses divergentes e
até antagdnicos, pode-se querer significar com o social, os setores “comprometidos” com os
menos favorecidos, que lutam contra as desigualdades ¢ em favor de uma sociedade mais
justa.

A sociedade assim entendida ndo pode ser tomada como “exterioridade” que ameace a
autonomia da universidade, como entendeu uma concepgao elitista de academia. No entanto,
os interesses econdmicos dos setores dominantes e empresariais da sociedade, ndo podem
prescindir da universidade, particularmente na atual fase do capitalismo em que o
conhecimento ¢ fator essencial na composi¢ao organica do capital.

O Estado, entendido como instancia garantidora da hegemonia da classe dominante,
acaba direcionando a universidade no sentido de atender, de modo privilegiado, aos interesses
capitalistas, embora tenha que ceder, em parte, as pressdes dos setores da sociedade que nao
aderem a esse modo de produgdo e militam em favor de um modelo socialista e democratico
participativo de sociedade.

Olhada desse angulo, a responsabilidade social da universidade pode ser vista de
maneira positiva, pois desfaz a imagem de “torre de marfim” da instituicdo que seria,
injustificadamente, insensivel as necessidades mais imediatas e prementes da sociedade. E
possivel de interpretar o enfraquecimento da autonomia e da ideia de universidade, sob esse
aspecto, como um ganho ético-politico.

Muito embora esta posi¢do seja bem convincente, ha ainda, defensores da autonomia
da universidade com argumentos que se sustentam no ideal liberal classico; que pensam as
atividades de ensino, mas especialmente as de pesquisa, como tendo por finalidade prioritaria
a autoformagao dos sujeitos.

Entretanto, existe um consenso de muitos estudiosos do ensino superior, especialmente
do universitario, que a autonomia da universidade estaria sendo ameacada pelas politicas de
Estado, na medida em que este ndo seria apenas um instancia garantidora dos interesses
dominantes, porém, mais profundamente, teria adotado no seu proprio funcionamento, a
racionalidade mercantil (CHAUI, 2001).

Esse reconhecimento de que hd uma “légica” mercantil que se imiscui na cultura
universitaria, pondo em crise a sua configuragdo instituida e influenciando os valores

formativos, aparece também em Santos (2005, p. 87).

[...] A universidade é pressionada para transformar o conhecimento e os seus
recursos humanos em produtos que devem ser explorados comercialmente. A
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posicao no mercado passa a ser crucial e, nos processos mais avangados, € a propria
universidade que se transforma em marca (SANTOS, 2005, p. 87).

Neopragmatismo, “légica” mercantil e supremacia de uma racionalidade instrumental,
administrativa, sdo expressdes da supervalorizacdo das competéncias, definidas pela
capacidade dos sujeitos de aplicar o conhecimento eficaz e eficientemente, como meio para
atingir os fins produtivos.

Habermas (1993) desconfiava que a crise da ideia de universidade poderia
superdimensionar o lugar da racionalidade instrumental, como parece estar ocorrendo. Ele
levantava a hipdtese, também, de que algo daquela ideia de universidade poderia permanecer,
nos espagos de ensino-aprendizagem da instituicdo, estimulando relagdes intersubjetivas
mediadas por uma razdo comunicativa. A aposta de Habermas (1999) era, portanto, que o
Sistema, baseado no dinheiro e no poder, ndo colonizasse o mundo da vida.

Apesar da forte formatagdo e burocratizacdo das normas que orientam as praticas
formativas na universidade, as criticas, as argumentagdes € a busca de justificativas sdo parte
dos procedimentos cotidianos dessa institui¢do, tanto no ambito académico-administrativo
como nos espacos de ensino-aprendizagem.

Toda essa longa discussdo em torno do ideal de universidade tem uma ligagdo forte
com a historia do ensino superior brasileiro, que desde o século XIX, sofre influéncias dos
modelos formativos europeus, de acordo com os quais as elites brasileiras, que instituiram a
educacdo no pais, formaram-se. Mesmo antes, como informa Doéria (1998), alguns Seminarios
Catolicos ofereciam uma formagdo superior nos moldes europeus, embora sem o
reconhecimento da Igreja para conceder grau. O proprio Ratio Studiorum, instalado no Brasil,
consistiu em um plano educativo completo de origem europeia (MAIA, 1989).

A Igreja Catolica, representada pelos jesuitas, iniciou a historia de uma tentativa de
institucionalizar, ainda no Brasil Colonia, com reconhecimento oficial dos portugueses, a
primeira universidade; outros continuaram com a tentativa nos demais periodos da historia,
tendo-se muitas resisténcias, inclusive dos positivistas, que viam na universidade uma
instituicdo medieval, portanto, pertencente a um estagio “metafisico-teolodgico” do espirito
humano.

Contornando o problema da prioridade e pioneirismo, pode-se dizer que as primeiras
experiéncias de ensino de graduagdo universitaria, ocorre na primeira década do século XX,
com a Universidade Livre de Manaus, embora o Estatuto das Universidades Brasileiras seja

um dispositivo legal de 1931, apds o qual tem-se a emblematica instituicdo da USP. De
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qualquer modo, a origem de uma universidade com o ensino de Pds-graduacdo stricto sensu
teve que esperar os meados dos anos 1960 (OLIVEIRA, 2007).

Deve-se destacar que a influéncia europeia presente na cultura do ensino superior
isolado, ird repetir-se no caso do ensino universitario. Portugal ird dividir espaco, nesta
influéncia, com a Franga, Alemanha e Estados Unidos da América, cujo modelo de Pds-
Graduagao sera tomado como paradigma legal do brasileiro.

O ideal de universidade cuja definigdo remonta a Kant (1973) e Humboldt (2005a),
far-se-4 presente nos dispositivos prescritivos e fundadores da Universidade no Brasil: na
USP, Universidade de Brasilia, na Universidade do Distrito Federal, enfim, tanto nestas
citadas, que se tornaram emblematicas, como na Universidade Federal do Para (OLIVEIRA,
20006).

A expressdo material, institucional, desse ideal de universidade, serd a Faculdade de
Filosofia, nicleo essencial da formagdo, do conhecimento sem vinculagdo profissional, assim
como da integracdo do conhecimento. Essa instdncia universitaria era uma espécie de antitese
do modelo de ensino superior brasileiro, normalmente identificado como napolednico.

Os protagonistas no processo de instituicdo da universidade no Brasil, como Anisio
Teixeira, Fernando de Azevedo e Darcy Ribeiro e Newton Sucupira, sem exce¢do, adotaram
valores académicos e formativos desse “paradigma” europeu e, posteriormente, norte-
americano. Nao se pensou em um modelo de universidade brasileira ou mesmo latino-
americana.

Nao se concebeu um modelo “sui generis”, porque compreendia-se a Universidade
como uma instituicdo universal que, como tal, poderia cumprir as suas finalidades
independentemente das particularidades sociais-histéricas e das marcas culturais especificas
de um pais ou regido. A universidade, assim compreendida, trabalha com uma concepcao de
conhecimento cientifico, filoséfico e cultural como atributo da humanidade, mesmo quando
ele ¢ direcionado as necessidades de construgao da Nacao.

Se inicialmente os positivistas viram na universidade uma institui¢do retrograda,
ligada a um tipo de mundo ultrapassado, posteriormente a ideia de universidade terd outra
recep¢do no Brasil. Incluiam-se entre as suas determinagdes, o sentido de pertencimento ao
tempo presente com abertura ao futuro. Incorporam-se, também, a essa ideia, a crenga no seu
potencial civilizatorio e modernizante.

O caréter laico da universidade moderna, no Brasil, ¢ contrabalangado, nas primeiras
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décadas da sua existéncia, pela influéncia da Igreja Catolica, portadora de grande tradig¢do
formativa, mas que via a sua hegemonia ameacada pelo liberalismo emergente em cuja
composi¢do encontravam-se positivistas, evolucionistas, materialistas e pragmatistas, todos
amparados em uma cosmovisao cientifica (PAIM, 1982).

A universidade surge em um pais que ainda lutava contra indices elevadissimos de
analfabetismo, vendo na educagdo a possibilidade de desenvolvimento. Tal contexto,
encarrega-se de fazer do ensino superior, um espago educativo elitista, restrito, cuja expansao
significativa dar-se-4 nos anos 1960.

Considerando a situacdo socioecondmica e cultural do Brasil nas primeira metade do
século XX, o liberalismo pdde mostrar-se como uma proposta avangada, destituidora de
valores bem estabelecidos, de modo que enfrentara resisténcias de setores conservadores, no
ambito politico e cultural.

Os liberais mais ‘“auténticos” enxergam na universidade virtudes civilizatorias e
modernizadoras. O progressismo e¢ o ideal de desenvolvimento sdo associados as
potencialidades de uma universidade moderna compreendida como uma instituicdo que
cultiva, de modo privilegiado, o conhecimento cientifico.

Embora esse “modelo” brasileiro de academia evoque e tente apropriar-se de algumas
determinagoes da ideia de universidade, como a de busca desinteressado do conhecimento e
de integragdo de saberes a partir da Faculdade de Filosofia, esta distante de algo como o neo-
humanismo alemdo, que se associava a uma forte tradi¢do filosofica idealista. O humanismo
que inspira o modelo de universidade no Brasil, contrapde-se a tradicdo religiosa e se apoia
em visdes naturalistas de homem, inspiradas em filosofias como o positivismo, evolucionismo
€ pragmatismo.

Observe-se que a ideia de universidade ndo pdde simplesmente ser “transportada” e
aplicada a realidade brasileira; ganhou determinagdes proprias, em consondncia com a
tradi¢do intelectual, cultural e educacional do pais, tendo que rivalizar com um “modelo
napolednico” de ensino superior que encontrou condi¢des favoraveis para se desenvolver no
pais.

Fala-se muito das virtudes desse modelo de universidade, associado aos nomes de
Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Darcy Ribeiro, entre outros. Provavelmente Ortega y
Gasset (1999) tem razdo em levantar suspeitas com relacdo a validade mesmo do ato de

prescrever modelos académicos de universidade, de enquadrd-la rigidamente em um
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paradigma, na medida tal ato atenta contra a liberdade e criatividade do pensamento,
minimizando o seu potencial de responder aos desafios das situagdes existenciais dos homens
nas suas peculiaridades.

E curioso mesmo, que a literatura critica e marxista a respeito da universidade
brasileira, faca apologia de um modelo liberal de instituicdo, sem identificd-lo como tal,
como se representasse algo sem concorrente, quando, na verdade, ele prenunciava o tipo de
universidade adequado a uma realidade socioecondmica capitalista industrial.

Nao por acaso, a UNE e um autor como Alvaro Vieira Pinto (1994), servindo de porta-
voz dos estudantes, fardo duras criticas, no inicio dos anos 1960, ao modelo liberal de
universidade, considerando o seu ideario um dispositivo ideologico. Esse tipo de critica ¢é
coerente com o marxismo, que inspirou um modelo de universidade comunista® na antiga
Unido Soviética e em Cuba, por exemplo.

Os argumentos anteriores ndo querem significar que os valores liberais que defendem
a universidade como espaco de liberdade e autonomia, que convoca o homem a emancipagao,
a pensar por conta propria, sem tutela, ndo representem um avango em um contexto de cultivo
do dogmatismo ou de autoritarismo; mas apenas que tais valores, em si mesmos, nao
transcendem a tradi¢do liberal®.

A possibilidade de aproximagdo desse ideal de universidade pressuponha um
determinado tipo de instituicdo, que se confrontava com a tradicdo do ensino superior e
mesmo com o ethos sociocultural e politico brasileiro.

A expansdo do sistema universitario no Brasil, desde a sua emergéncia, foi
constituindo-se por meio da justaposi¢ao de Faculdades e Escolas que componham o ensino
superior do pais, o que criou uma dificuldade quase intransponivel na efetivacdo da exigéncia
de integracdo académica-administrativa e epistemologica dessas unidades, a fim de
configurarem uma universidade em consonancia com o moderno modelo liberal alemao.

A cultura profissionalizante, de cursos como medicina, engenharia e direito, com

enorme prestigio social, justificavam, em grande parte, a relevancia da universidade,

» Nio ¢é objetivo desse estudo desenvolver a questdo, no entanto chama a atengdo o fato de o pensamento critico
ndo evocar tal “modelo” como inspira¢do da sua critica, mas se apegar no modelo liberal cuja validade parece
inquestionavel e sem concorrentes.

% O chamado modelo de Cérdoba, apontado como inspiragdo para uma universidade latino-americana,
caracteriza-se pela afirmagdo do ideario liberal-progressista em um contexto de forte hegemonia de valores da
Igreja. Chama a atenc@o o fato de a literatura critica ndo evocar o modelo socialista de universidade como
inspiracdo. Desde 2003, a Venezuela propde a “Universidade Bolivariana” como modelo de “Universidade
Socialista” cujo principal objetivo ¢ formar ideologicamente cidaddos para aderir ao projeto socialista e
combater o capitalismo e seus valores (GONZALEZ; CARMONA; SANDOVAL, 2012).
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fortalecendo os valores pragmaticos que a literatura costuma associar ao chamado “modelo
napoleonico”.

Mesmo que durante quarenta e cinco anos a universidade brasileira s6 contasse com o
ensino de graduacdo, no seu ideario, a pesquisa mantinha um lugar de destaque, uma
exigéncia mesmo para que se pudesse falar, com propriedade, de uma auténtica institui¢ao
universitaria em sentido moderno, conforme a sua recep¢ao no pais.

No confronto epistemologico do ideal de universidade de pesquisa € o modelo
napolednico, revela-se a dicotomia e a hierarquia entre teoria, ciéncia pura e desinteressada,
por um lado, e pratica, conhecimento aplicado, por outro. Configura-se, também, a distingdo
entre produtor de conhecimento e o usuario.

No campo politico, a universidade ndo conseguia coadunar as suas praticas de gestao e
de acesso, com o seu referencial liberal democratico. Os estudantes, representados pela UNE,
reivindicam reformas democraticas na universidade brasileira as vésperas do golpe militar. O
governo militar ira realizar reformas que afastardo ainda mais a universidade dos valores
democraticos.

Apesar disso, criam-se condi¢des institucionais para se implementar a Pés-Graduacao,
0 que significou um passo importante para se constituir uma universidade de pesquisa,
entendida como atividade académica que deve apresentar-se indissociavel do ensino e da
extensao. Essa configuracdo acrescenta a influéncia do modelo pragmatico francés e do de
pesquisa alemdo (como ideal), o modelo pragmdtico americano, que consagrara a ideia de
extensdo (SOUZA, 2001). O ensino de pos-graduacdo, em particular, baseado no conhecido
Parecer 977/65, do Conselho Federal de Educagdo, assume claramente a adogdao do modelo
norte-americano.

Quando o Brasil atinge finalmente, certas condigdes institucionais para para se
aproximar do ideal de universidade, em meados dos 1960, tal ideia comega a entrar em crise
(SANTOS, 1997, HABERMAS, 1993) emblematicamente representada pela revolta
estudantil de 1968, que coloca em questao a cultura académica da suntuosa Sorbonne.

Ao relacionar a histéria da universidade brasileira a0 movimento anteriormente
esbogado, pode-se dizer, portanto, que esta institui¢do adere ao ideal moderno de maneira
efetiva, no final da década de 1960, ja em um periodo de crise da ideia de universidade. Por
isso, desde o inicio, o ideal de “autonomia” precisou ser redefinido ao ter de ceder espaco as

exigéncias de desenvolvimento do pais, a urgéncia de se estabelecer um projeto de construcao
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de uma Nacao.

E neste contexto que se consagrard no Brasil, o famoso tripé ensino, pesquisa e
extensao como horizonte de legitimagao das atividades académicas (OLIVEIRA, 2006). O
que estd em jogo, contudo, ndo ¢ apenas que a universidade realize essa atividades, mas que o
faca de forma integrada, indissocidvel, destinando toda a estrutura académica-administrativa
para a realizag¢do desse objetivo.

Pressupde-se, portanto, que o sujeito que exerce a atividade docente, reuna, em si,
integradamente, as outras duas capacidades, a de pesquisar € a de se dedicar a extensdo
universitaria. Os sujeitos exercerdo livre e autonomamente, cada uma das atividades e o
conjunto delas.

No entanto, a ideia de indissociabilidade dessas trés atividades, tornara sem sentido o
ideal classico de universidade, pois na medida em que se exige de toda pesquisa a
possibilidade de alid-la a extensdo, todo conhecimento serd, necessariamente, interessado,
vinculado a um uso qualquer, mesmo que nao seja imediato.

Embora a pesquisa s6 se justifique, pelas novas determinagdes conceituais da
universidade, pela possibilidade de servir ao ensino ou a extensdo, o ideal de um nucleo de
conhecimentos que, pela sua propria natureza, tem dificuldade de aplicacdo ou uso, assume
uma posicao de resisténcia.

Apesar de a introdug¢do da extensdao como atividade necessdria ter modificado o
sentido da pesquisa e da atividade do pesquisador, continuou-se a falar de autonomia
intelectual e académica-administrativa da universidade. Contudo, o direito ou mesmo o dever
de professores e alunos a interrogacdo sem limites, fica limitado pela necessidade de
vinculacao da sua questdo de pesquisa com resultados que sejam praticamente relevantes para
o Estado, sociedade ou modo de producao.

Tendo em vista o fato de as pesquisas perderem, aos poucos, o cardter de iniciativas
individuais, desenvolvidas pelo pesquisador na sua biblioteca ou laboratério, e exigirem o
envolvimento de equipes e a necessidade de financiamento estatal ou privado, torna, a cada
dia, a autonomia um simples dever-ser sem grandes possibilidades de se efetivar.

Nao se pode dizer que os pesquisadores exijam autonomia por indiferenga as
necessidades das instancias extramuros da universidade. Sempre se pensou que o0s
conhecimentos a serem ensinados, os objetivos a serem atingidos com a agdo educativa,

devem ligar-se as descobertas da investigacdo livremente desenvolvidas e ser entregues a
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sociedade para o seu esclarecimento e maior bem-estar.

Nao se concebia obstidculos no sentido de determinar o que deve ou pode ser
investigado; nenhum resultado atingido pela agdo investigativa deveria ser censurado ou
mantido secreto, pois o valor fundamental consistia em revelar a verdade como ela se
constituiu por meio da pesquisa que, publicada, deveria ser retomada, analisada, criticada,
mantendo-se validada enquanto resistir as tentativas de refutacao.

Concebia-se este sujeito que exerce as atividades académicas como capaz de fazer
escolhas éticas e cognoscentes, motivado pelo interesse estrito de conhecer e dar a conhecer a
verdade na sua unidade e universalidade; e esta acdo, por si mesma, ja apresentaria
implicacdes €ticas positivas.

A possibilidade desse modelo ético-politico e epistemoldgico de universidade, ¢ a
liberdade irrestrita de critica e autonomia intelectual, valores que demonstram o carater
intrinsecamente democratico dessa instituicdo, modelo politico para a sociedade como um
todo.

Embora no periodo da Ditadura, a universidade brasileira proclame os valores
basilares em que historicamente tal institui¢do sustenta-se, estava-se longe de algo como o
liberalismo democratico e do seu suporte axioldgico. Desse modo, a universidade continuava
desconhecendo uma experiéncia democratica pela qual lutava-se antes do governo militar e
se continuou lutando, depois, com mais razao ainda.

No entanto, nas reformas gerais que emergem a partir do final dos anos 1980, certos
aspectos que transcendem aos valores do modelo burocratico-tecnicista do periodo autoritario
comegam a emergir, explicitando as contradi¢cdes no ideario de universidade.

Além dos argumentos socioecondmicos, acrescentam-se as justificativas de ordem
politica, de modo que a universidade passa a ser entendida fortemente por suas possibilidades
de contribuir, também, para o fortalecimento das relagdes democraticas, pois as proprias
regras do jogo académico, na medida em que pde em pauta a discussdo e a critica abertas,
podem inspirar as regras do jogo politico democratico.

Verifica-se nas ultimas décadas que os discursos instituintes sobre os valores
epistemologicos da universidade, além de se reconhecerem claramente nas suas ligagdes com
as praticas éticas e politicas da sociedade, admitem, ainda, que as determinagdes plurais no
campo da cultura devem, inclusive, ser levadas em conta nos objetivos das atividades

académicas (OLIVEIRA, 1997). Tal desenvolvimento seria alcangado com o ensino superior
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na graduacado e pds-graduagdo, mas principalmente pelo alcance e repercussdes das pesquisas,
aplicadas e/ou basicas, nos planos econdmico, social, mas também no politico-cultural.

A liberdade e autonomia da universidade “torre de marfim” foi muitas vezes criticada,
especialmente por aqueles que cobram a sua abertura a maioria da populacdo que a rodeia e a
financia com os seus impostos. Por isso, defende-se, atualmente, a criagdo de mecanismos de
inclusdo pelos quais os grupos menos favorecidos e majoritarios possam usufruir do ensino de
graduacdo e pods-graduagdo e dos resultados das atividades de pesquisa. Mais do que isso,
pensa-se que a academia precisaria orientar as suas investigagdes € organizar 0s Seus
curriculos levando em consideracdo as necessidades e demandas socioecondmicas e politico-
culturais dos grupos majoritarios e menos favorecidos historicamente.

Nos dois casos, o que se critica ¢ o horizonte axioldgico da universidade moderna. Se
a quebra de certa nocdo de autonomia e de liberdade de pesquisa e ensino favorece a
democratizagdo da sociedade, recompde-se positivamente a escala axioldgica, pois os valores
democraticos s3o eticamente superiores a autonomia e liberdade setorizadas. A universidade
fica tdo mais importante quanto mais reflete, na sua composi¢cdo, o avango nas relagoes de
poder na sociedade mais ampla, permitindo que a populagdo académica componha-se de
modo proporcionalmente equilibrado das camadas e grupos que compdem a sociedade.

Por isso afirmamos que os valores modernos instituidos na universidade ndo cedem
lugar aos instituintes de modo mecanico, como se tivessem perdido completamente a sua
positividade; hd grandes resisténcias e esfor¢os dos sujeitos que compdem a comunidade
universitaria no sentido de garantir valores como autonomia e liberdade de investigacdo com
relag@o aos interesses exteriores a universidade, como os do mercado, por exemplo.

Nas ultimas décadas, a instituicdo universitaria como modelo de ensino superior, no
Brasil, vem sofrendo profundas mudancas, em face das quais se estabelece uma ampla
discussdo sobre as concepcdes de universidade, a respeito do que se estd sacrificado ou
ganhando com as reformas politicas implementadas.

De qualquer modo, a crise acirra as contradicoes antes acomodadas no ideal
universidade (SANTOS, 1997, 2005). Diante disso, uma das possibilidades pode ser a
explicitacdo do potencial instituinte das alteridades do instituido, que, por sua vez, pode
reconfigurar-se para preservar o seu vigor (CASTORIADIS, 1982).

Para Arendt (1999) em face de uma crise, pode-se tanto buscar solu¢ao no passado,

como avangar em direcdo ao futuro. Dai porque, por um lado, resiste-se a situagdo de
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mudanga na universidade como uma ameaga a sua “esséncia”, que a define como instituicao
que relaciona de modo indissociavel, ensino, pesquisa e extensao, devendo servir de modelo a
todo ensino superior.

A diversifica¢do do ensino superior, na medida em que permite a realizagdo de ensino,
sem pesquisa institucional, estaria comprometendo seriamente a qualidade da formagdo do
sujeito que procura esse nivel de ensino. Essa diversificacdo e flexibiliza¢do institucional seria
presidida por uma logica de mercado, que promove a transformagdo da educacdo em um
produto a ser explorado pela iniciativa privada, visando a aquisi¢ao de lucros.

Atente-se, pois, para as contradicdes que o restabelecimento da democracia liberal,
apos um longo periodo ditatorial, colocam para a reconstituicdo da universidade brasileira. O
ideal liberal classico que sempre manteve-se como tal, ¢ retomado por uma tendéncia critica,
que se contrapde as reformas neoliberais da universidade como projeto global.

Diversos estudiosos e intelectuais criticos, recusam a subordinagdo da universidade ao
desenvolvimento dos meios produtivos, mas principalmente a introdu¢do da légica do
mercado na gestao e avaliacdo universitarias . Tal orientagdo consagraria o neo-pragmatismo e
reeditaria a teoria do capital humano. Dai porque identificar-se-ia educacdo com valor de
troca e a formacdo como um conjunto de competéncias para realizar tarefas produtivas eficaz
e eficientemente.

Embora o ensino superior brasileiro esteja majoritariamente voltado a preparagao de
profissionais, tanto das profissdes cldssicas quanto das emergentes, as universidades,
especialmente as publicas, procuram manter o seu perfil de universalidades de pesquisa, que,
como tal, imprimiriam um diferencial formativo em seu ensino, mesmo no nivel de graduagao
de profissionais e, por vezes, em nivel de pos-graduagao.

Contudo, quando se considera os critérios de qualidade adotados internacionalmente
(THERY, 2010), em que a pesquisa ¢ a produgdo de conhecimento tém um peso de sessenta
por cento, o ranking inglés Times Higher Education (THE), mostra que apenas a USP, dentre
as universalidades brasileiras, figura entre as duzentas melhores do mundo®’, o que a coloca
na lideranca em toda a América Latina.

A pesquisa assume a condi¢ao de um valor aferidor de qualidade de todas as atividades
universitarias, por consequéncia, o docente mais adequado a esta instituicdo ¢ o pesquisador,

que deve atuar no ensino de pos-graduacdo, mas também na graduagdo, formando tanto

7 The World University Rankings 2012-2013. Disponivel em:< http://www.timeshighereducation.co.uk/world-
university-rankings/2012-13/world-ranking/range/201-225 >. Acesso em 01/01/2013.
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pesquisadores quanto profissionais.

Além de as empresas ¢ o Estado se interessarem pela preparacdo de profissionais
adequados as exigéncias do mercado de trabalho e as fungdes burocraticas, o modo de
produgdo capitalista, no atual estdgio, depende de pesquisas, de conhecimentos novos e
inovadores. Consonante com essa tendéncia, o Estado brasileiro tem incentivado a relagao
entre universidade e empresa, visando suprir as necessidades dessa ultima.

De modo particular, a universidade brasileira vem justificando a sua atuacdo, pelas
pesquisas extensionistas, com algum teor de empreendedorismo, dirigidas a demandas locais,
de pequenas empresas e dos grupos sociais da sua vizinhanga, visando a realizagdo de um
desenvolvimento sustentavel, de projetos comunitarios e solidarios alternativos a logica do
sistema econdmico hegemonico.

Apesar do vigor das criticas a essa universidade , ela vem promovendo, valores
proprios a uma espécie de democracia pluralista, cultural, que celebra a diversidade, os novos
sujeitos coletivos. E numa universidade assim configurada, que as politicas publicas
educacionais brasileiras tém ampliado o acesso de grupos de pessoas de baixa renda e de
etnias historicamente excluidas do ensino superior, como estudantes de escolas publicas,
negros e indios.

O modelo epistemolédgico candnico, advindo das ciéncias duras, mostra o seu vigor na
determinacgdo dos critérios de avaliagao do ensino da poés-graduagdo brasileira, influenciando
no repertorio de valores formativos da universidade em geral, como se evidenciard nas Segoes
seguintes. No entanto, a democracia cultural pluralista, enfatiza a importancia de a
universidade dialogar com os varios conhecimentos dos grupos, de incorpora-los as suas
praticas curriculares.

Em face do oposto, pode-se dizer que a crise da ideia de universidade, vem
provocando um movimento instituinte que abala a pertinéncia de qualquer modelo instituido
para enquadra-la. Trata-se de um impulso autocritico proprio ao pensamento moderno que se
investe do seu vigor instituinte sempre que o instituido perde a sua flexibilidade, a qualidade

de criacdo humana e tende a “naturalizar-se”.
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4 FORMACAO DO PESQUISADOR NA POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Objetiva-se, com base em fontes bibliograficas e documentais, identificar e analisar os
valores de ordem epistemologica e ético-politica que se apresentam como orientadores da
formacao do pesquisador, na particularidade da pos-graduagao em educagao.

Importante refletir, inicialmente, a respeito do estatuto epistemoldgico da pedagogia
ou das ciéncias da educagdao em suas relagdes com as praticas educativas em que o
conhecimento educacional e a pesquisa assumem relevancia didatico-pedagdgica.

A epistemologia da pesquisa educacional depara-se, nas suas reflexdes sobre a
educacdo, com um campo que ¢ extremamente complexo e polissémico, entre outras razoes,
pela extensdo do objeto e o grande nimero de disciplinas que se envolvem em seu estudo. Em
face disso, a denominacdo “pedagogia” como um campo de estudo, pesquisa e reflexdo a
respeito da educagdo, vem sendo substituida, ha bastante tempo, por uma expressao que
enfatiza mais apropriadamente esta pluralidade: “ciéncias da educacdo” (GAUTHIER, 1998).

Pode-se compreender a maior adequagdo desta ultima expressao, caso se atente ao fato
de a educacao referir-se a auto-constituicdo do homem, tomado individual, social, historico e
culturalmente, em suas varias relagdes existenciais. Em sendo o homem, nas suas mais
variadas dimensoes, o sujeito da educagdo, o estudo dessa passa a interessar, legitimamente,
as ciéncias humanas, entendidas de modo amplo. Com isso questiona-se toda e qualquer
pretensdo de se falar de uma ciéncia unificante, integradora ou totalizadora que apreenda e
expresse a educacao em toda a sua abrangéncia.

Assim, as ciéncias da educagao tratam dos diferentes aspectos da auto-constitui¢do do
homem ou da sua formag¢ao, que ndo se refere a uma fase da sua vida, como a infancia, mas a
totalidade do seu percurso existencial em seu ndo acabamento e abertura, levando-se em conta
a sua tridimensionalidade temporal: passado, presente e futuro.

Certamente as ciéncias da educacdo interessam-se por fendmenos restritos dos
processos formais de ensino-aprendizagem; ndo negamos a legitimidade e importancia de se
estudar os diversos aspectos das instituicdes especialmente destinadas a tais objetivos e os
meios mais adequados para atingi-los; contudo, pretende-se ressaltar ser indispensavel ndo se
perder de vista a educacdo em toda a sua grandiosidade antropoldégica na qual o homem
apresenta-se , na sua totalidade complexa, como um ente cuja a¢do pauta-se, em ultima e

decisiva instancia, por fins e valores (REBOUL, 2000).
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E razoavel deduzir que a complexidade e polissemia, que envolvem o objeto e os
campos de conhecimento ligados as ciéncias da educagdo, produzam importantes reflexos na
formacao do pesquisador, especialmente na configuracao dos seus valores epistemologicos e
ético-politicos.

Sabe-se que o ideal de Universidade Moderna, fundada na Alemanha por Wilhelm Von
Humboldt, teve como conceito central, a formacgao (Bildung). A livre pesquisa jamais foi vista
como uma atividade especializada, técnica, que deveria ser desenvolvida por um especialista
preparado restritamente para tal funcao.

Interessante notar a preferéncia, nas expressdes institucionais, legais e académicas,
pelo termo formag¢do em detrimento de uma palavra igualmente rica em significagdo
axiologicamente positiva, como educag¢do, ou outras mais funcionais, como treinamento,
preparagdo ou instrugdo. Diz-se, pois, que a Pos-Graduagdo € espago institucional de
formagdo de pesquisadores e ndo de treinamento para realizagdo de uma tarefa precisa, o fazer
pesquisa, ou de aquisi¢ao de instru¢des necessarias a pratica investigativa.

Contudo, ndo parece possivel negar que a pesquisa ¢ uma atividade, um savoir-faire,
que, como tal, exige a aprendizagem de procedimentos tedrico-metodologicos, de habilidades
que se corporificam na realizacdo e constru¢do de um trabalho de pesquisa, como a tese ou
dissertacdo que se exige como requisito indispensavel para conclusdo de um curso de Pos-
Graduacao.

Mesmo assim, dificilmente se iria admitir que o ensino oferecido em cursos de Pds-
Graduacao, especialmente naqueles que se assumem como académicos, tenha como objetivo o
simples treinamento teodrico-metodologico possibilitador da realizacdo de trabalhos de
pesquisa. No significante formag¢do do pesquisador deve encontrar-se significados
axiologicamente positivos que justifiquem a atividade formativa na pds-Graduagdo de uma
maneira mais profunda.

Tendo em vista estes pressupostos, sera apresentada uma selecdo de relevantes
trabalhos sobre a formagdo do pesquisador em Programas de Pos-Graduagdo, especialmente
em educacdo; destacam-se, também, contribui¢des proximas ou mais diretamente relacionadas
ao objeto, assim como nao se deixard de definir alguns conceitos fundamentais pertinentes ao
tema.

Kuenzer e Moraes (2005) mencionam que até meados dos anos setenta do século

passado, dez anos apods o surgimento da Pos-Graduagdo no Brasil, os pesquisadores da area
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educacional ainda eram, em grande parte, formados no exterior, especialmente nos Estados
Unidos, dentro de uma tradigdo de pesquisa quantitativa. Além de se ancorar em valores
teorico-metodologicos quantitativos, a formagao tendia a ser descontextualizada tendo em
vista o ambiente de pesquisa, mas também em func¢do dos temas e objetos estudados.

Essa vinculacdo da formacdo dos intelectuais e pesquisadores brasileiros com
instituicdes estrangeiras ¢ parte da tradicdo nacional, desde a época em que as familias
abastadas do pais enviavam os seus filhos para se bacharelarem na Europa, destacadamente
em Portugal (OLIVEIRA,2006).

O surgimento da Po6s-Graduagdo no Brasil, manter-se-4 dentro dessa tradicdo de
dependéncia cultural e académica. Isso pode ser constatado, no célebre Parecer 977/65, que
tem sido usado por muitos pesquisadores no estudo da génese da institucionalizagao da Pds-
Graduagdo brasileira. Nele aparece o modelo norte-americano® como a inspiragdo tanto para
a definicdo legal quanto para a organizacdo do que seria a pds-graduagdo lato e stricto sensu
(BRASIL, 1965).

No entanto, seria cair em uma simplificacdo extrema, achar que houve uma simples
transposicdo do modelo de pds-graduagdo norte-americano para o sistema de pos-graduacao
brasileiro, pois a tradi¢do de ensino superior no pais ja estava bem estabelecida, de modo que
¢ de se supor que ela venha a se fazer presente nesse nivel de ensino.

Deve-se enfatizar que antes de a Pds-Graduacao surgir, teve-se uma iniciativa de
formacdo de pesquisador e produgdo de pesquisas em educagdo, como informa Gatti (2002, p.
15), no Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), por meio do Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais com as suas ramifica¢des regionais no Rio Grande do
Sul, em Sao Paulo, na Bahia e em Minas Gerais.

Esta formacdo emergente do pesquisador em educacdo, de que fala Gatti (2002, p.
16), parece ter sido marcada pelo ensino-aprendizagem em cursos especificos, de “métodos e
técnicas de investigacdo cientifica em educagdo, inclusive as de natureza experimental”.

Pode-se dizer, portanto, que o inicio da institucionalizagdo da pesquisa e da formacao
do pesquisador ndo se deu no interior das universidades e nem nos Programas de Pos-
Graduagdo, embora se constate relagdes entre os Centros de Formagdo e as universidades, o
que ira contribuir com o surgimento da propria Pos-Graduagao, com a qual institui-se, a rigor,

a formacao do pesquisador e da pesquisa:

% Mais do que o modelo norte-americano, o Parecer faz alusdo ao modelo alemdo da universidade de pesquisa do
qual a universidade norte-americana seria tributaria.
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[...] Foi somente com a implementacdo de programas sistematicos de pods-
graduacdo, mestrado e doutorado, no final da década de 60, e com base na
intensificagdo dos programas de formacdo no exterior e a reabsor¢do desse pessoal
que se acelerou o desenvolvimento dessa area de pesquisa no Pais, transferindo o
seu foco de produgdo e de formagdo de quadros para a universidade. Paralelamente
os Centros Regionais de Pesquisa do Inep sdo fechados e comegam investimentos
dirigidos aos programas de pods-graduacdo nas instituicdes de ensino superior
(GATTI, 2002, p. 16).

Por mais que se tivesse experiéncia de ensino superior € de formagao de pesquisador,
¢ possivel constatar no texto do Parecer Parecer 977/65 que, em meados dos anos sessenta, as
autoridades brasileiras ainda viam a pos-graduagdo® como uma abstragdo que provocava
perplexidade e davida, que levaram a interrogacdes fundamentais: o que ¢ mesmo a pos-
graduacao? Qual a diferenca entre especializa¢do, mestrado e doutorado? Quais os objetivos
da pos-graduacao?

Apesar da equivocidade conceitual a respeito do que seria o ensino de pods-
graduacdo, o documento mencionado ndo deixa davida a respeito de dois objetivos® que esse
nivel de ensino deveria cumprir: formar pesquisadores e docentes destinados ao ensino
superior. A fim de atingir tais objetivos, os cursos de pds-graduagdo deveriam instalar-se,
preferencialmente, em instituigdes universitarias.

Observe-se, pois, que os dois objetivos cruzam-se na palavra: formagio®'. Tanto o
pesquisador quanto o professor precisam ser formados e ¢ para isso que devem existir os
cursos de pos-graduacao. Estes sdo lugares de formagao especializada, mas pressupdem uma
formagao inicial e bésica dos pos-graduandos em cursos de graduagao.

Além da formagao basica da graduacdo, o Parecer enfatiza a necessidade de uma
iniciagdo mais especifica a pesquisa, de estudantes de graduagao, a fim de ndo concentrar todo
o esfor¢o de formagao nos cursos de pos-graduagao.

Embora a formagdo do pesquisador e do docente sejam objetivos eminentes da pds-
graduacdo, ndo se deixa de reconhecer nela um espago para a livre investigacao, portanto
dedicado a pesquisa propriamente dita. Ao que parece a formacdo avangada do pesquisador,
precisa de um ambiente de pesquisa, de uma cultura institucional estabelecida que seria, por si

mesma, capaz de contribuir com a formagao.

% Naquele ano funcionava no Pais, como se informa no Parecer, apenas um curso de pos-graduagio.

3 Estamos deixando de fora os objetivos mais imediatos assumidos, como a qualificagdo de técnicos altamente
qualificados a fim de assumir postos na economia emergente ¢ a qualificacdo de professores para um ensino
superior em expansio a época.

' Em outros trechos do Parecer, fala-se ndo de formagdo, mas do “treinamento” do pesquisador. Contudo,
aparece com maior frequéncia a palavra formacgao e seus derivados.



137

Este Parecer’” possui indiscutivel peso institucional na historia e compreensdo da
pos-graduacao. Mas isso ndo significa que se tenham instituido, com ele, praticas de formagao
que atendam rigorosamente aos objetivos tracados para esse nivel de ensino universitario.

De meados da década de sessenta, quando surge, até a segunda metade dos anos
noventa, a Pos-Graduagdo tendeu a se concentrar mais fortemente na formagdo docente,
embora nunca tenha deixado esquecido o objetivo, vigorosamente proclamado, de formar
pesquisadores. A partir de 1996, passa a haver uma inducao forte da CAPES, via avaliacao
institucional, no sentido de promover com mais efetividade, a pesquisa e a formacdo do
pesquisador nos programas de poés-graduacdo (KUENZER e MORAES, 2005; HORTA, 2006;
MOREIRA, 2008).

Os estudos antes citados revelam, de maneira talvez surpreendente, que embora a
pesquisa seja um valor ou ideal amplamente consagrado no ensino universitario, € a fortiori
no de pds-graduagdo, ela ndo tem sido tdo presente, como efetividade, em toda a historia da
p6s-graduagao no Brasil.

Nao se pode esquecer que a propria CAPES, antes de ser “Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior”, institui-se como “Campanha Nacional de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior”, tendo como parte importante da sua missao,
promover a formag¢ao de docentes do ensino superior (KUENZER ¢ MORAES, 2005).

As autoras acrescentam que os curriculos da Pés-Graduagdo também revelam,
historicamente, essa prioridade da formagdo docente em detrimento da formagdo do
pesquisador: basta que se observe o lugar que se concede as disciplinas e conteudos em
detrimentos das atividades diretamente ligadas a pesquisa nos cursos de mestrado e
doutorado.

No entanto, como valor assumido, pode-se dizer que a Po6s-Graduagdo reconhece-se,
por exceléncia, como espaco de formagdo de pesquisadores, sem deixar de fora das suas
competéncias institucionais a formacao de docentes, que devem ser, também, pesquisadores.

Portanto, ndo faria sentido falar em formagao de professores para atuar no ensino
superior, sem mencionar o pesquisar como uma habilidade essencial, especialmente quando se
fala de ensino universitario, por este exigir, cada vez com mais efetividade, que a pesquisa

perpasse todas as atividades académicas, o que inclui as de ensino-aprendizagem, inclusive da

32 Assinaram este Parecer, importantes intelectuais, protagonistas da institucionaliza¢do do sistema educacional
brasileiro, como: Newton Sucupira (relator), Clovis Salgado, Anisio Teixeira, Alceu Amoroso Lima e Valnir
Chagas, entre outros.
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propria pesquisa.

Apesar das dificuldades historicamente enfrentadas na institucionalizacdo da
formacao do pesquisador, ha que se considerar a relevancia de iniciativas da CAPES e CNPq,
visando iniciar essa formagao antes mesmo da entrada do aluno na P6s-Graduagao. O fomento
a iniciacdo cientifica de discentes de graduacdo, com a concessdo de bolsas, ¢ uma iniciativa
proficua dessas agéncias, com o amplo reconhecimento das universidades.

Nao se desconhece que a formagdo do pesquisador s6 pode se consolidar nos cursos
de mestrado e, mais rigorosamente, nos de doutorado. No entanto, os egressos de programas
institucionais como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC) e
Programa de Educagdo Tutorial (PET), ja entram na pds-graduagdo com uma cultura de
pesquisa que facilita sensivelmente a continuidade da formagao académica.

Pires (2008) desenvolveu uma tese na qual tratou do PIBIC como um Programa de
formacao inicial do pesquisador cuja continuidade dar-se-ia no mestrado e doutorado; a autora
diz ter comprovado a tese de que os egressos desse Programa, de uma universidade estadual
baiana, continuaram, em sua maioria, a sua formacdo em mestrados e doutorados, ¢ a maior
parte dos entrevistados na pesquisa veio a assumir a docéncia superior.

Nao se quer dizer com isso, que os Programas de iniciagdo cientifica ou mesmo os
cursos de pos-graduacdo sejam espagos de formacao docente que venham cumprindo tal papel
de modo satisfatdrio, mas apenas que 0s seus egressos assumiram a carreira docente em
funcdo do valor atribuido a formag¢do como pesquisador, que ¢ uma condi¢do tida hoje como
importante ou mesmo indispensavel para o ingresso na docéncia superior.

Contudo, investigagcdes como a de Pimenta e Anastasiou (2002) tém questionado que
a formagdo na pesquisa, por melhor que seja, coloque-se como uma condigdo necessaria e
suficiente para o exercicio da docéncia do ensino superior; de modo que formar um
pesquisador ndo pode significar formar um professor-pesquisador. As autoras afirmam,
inclusive, ndo haver, no Brasil, instancias formativas que preparem devidamente o professor
para responder as diversas exigéncias demandadas pelo ensino-aprendizagem na
Universidade.

Se a Pos-Graduagao, inclusive em educagdo, ndo tem respondido adequadamente ao
desafio de formar professores para o ensino superior, tera mais éxito quando se trata de formar
o pesquisador? Ela se tem dedicado efetivamente a esta tarefa e com pleno éxito?

Kuenzer e Moraes (2005) mostram que sdo as praticas de ensino de contetidos que
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tém, tradicionalmente, orientado a formagdo pods-graduada em educacdo no Brasil. Com isso,
ter-se-ia que concluir que ha dificuldades da pds-graduagdo em cumprir os seus dois
principais objetivos: o de formar o docente do ensino superior € o pesquisador.

A histéria da formacdo do pesquisador na pds-graduacdo em educacdo no Brasil
ainda ndo completou meio século. Se Kuenzer e Moraes (2005) tiverem razdo, a énfase na
pesquisa e na formagdo do pesquisador teria menos de 17 anos, caso se tome o ano de 1996
como marco de uma mudanca fundamental induzida pela CAPES via procedimentos de
avaliagdo da pos-graduagdo.

Na falta de trabalhos que tematizem diretamente os valores epistemoldgicos e ético-
politicos da formagdo do pesquisador, ¢ importante a aproximagao do objeto de pesquisa da
tese, pela recuperacdo do que se vem discutindo sobre avaliacao da pds-graduacgdo, tendo em
vista que avaliar ¢ atribuir valor, ¢ julgar a realidade a partir de determinados pardmetros que
apontam para um dever-ser, para uma configuragdo que se considera mais perfeita ou
excelente.

Assim, encaminhar-se-4 a revisdo, a partir deste ponto, com a colocacao de uma
dupla questdo : entender de que modo se prioriza a formacao do pesquisador e a pesquisa nos
Programas de Pds-Graduacdo, a partir da segunda metade dos anos noventa; e que tipo de
repercussdo a avaliacdo da CAPES terd no processo formativo dos Programas de Pos-
Graduagdo, particularmente na area de educacao.

Ao se referir a essa mudanca na pds-graduagdo brasileira nos anos noventa, Moreira
(2008) destaca a énfase que se passa a conceder a performatividade, induzida por uma
avaliagdo da Capes, que tem por base a quantificacdo da produg¢ao cientifica. Ainda de acordo
com o autor, um dos resultados da imposicdo dessa cultura académica, da forma como
conduziu-se, foi a producdo de um certo apagamento da importancia dos valores éticos e
humanistas na formag¢ao do pesquisador.

Citando Said, Moreira (2008) contrapde uma cultura pragmatica instalada como
critério de avaliacdo da pds-graduagdo, a uma cultura que deveria se ancorar em ideais e
valores éticos, na qual se pensaria o fazer pesquisa como um exercicio critico-reflexivo: “[...]
Essa perspectiva humanista implica uma praxis utilizavel para intelectuais e académicos que
desejam saber o que estdo fazendo, quais os seus compromissos como eruditos e, ainda,
como conectar tais principios como o mundo em que vivem como cidadao”.

Duarte (2006) critica a insuficiéncia de questionamentos no que concerne ao “tipo de
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pesquisador” que os Programas de Pos-Graduagao vem formando e se esses estdo ajudando ou
ndo a constituir uma intelectualidade critica, que, na opinido do autor, deve caracterizar o
perfil do pesquisador em educacao.

A referéncia da proposta de formagdo de Duarte (2006, p. 90), ¢ a perspectiva
marxista, destacadamente o pensamento de Gramsci a respeito do intelectual critico.
Contrapde-se, na sua critica, ao que denomina genericamente de “universo ideologico pds-
moderno e neoliberal” que seria condizente com os referenciais de avaliagdo da pds-
graduacdo adotados pela Capes. No geral, a logica que vem orientado a formagao, coadunar-
se-ia com as demandas do mercado na sua imediaticidade pragmatica.

Ainda de acordo com Duarte (2006, p. 98) faria parte dessa formagdo, uma
compreensdo empobrecida de pesquisa, que pode ser identificada com grande parte das
propostas tedrico-metodoldgicas adotadas atualmente nas pesquisas educacionais. Faremos

uma longa citag¢@o do artigo do autor a fim de ilustrar suficientemente o que se afirma:

Como parte desse espirito pds-moderno, difundiu-se na pesquisa educacional a idéia
de que a superagao tanto do positivismo (com sua pretensdo a neutralidade cientifica
e sua preferéncia pelos estudos quantitativos) quanto do marxismo (o qual foi
acusado de padecer de uma incapacidade cronica em lidar com os fendmenos micro-
estruturais como o cotidiano escolar), ocorreria pela adogdo de abordagens
metodoldgicas mais proximas a etnografia e a antropologia ¢ a fenomenologia. O
mergulho do pesquisador no cotidiano escolar deveria ocorrer livre de teorizagdes e
da ansiedade pelas sinteses. A difusdo desse tipo de concepcdo fez com que as teses
e as dissertagdes tornassem-se cada vez mais meras descri¢des e narrativas. As
descri¢des, no melhor dos casos, chegam a ser organizadas por meio de algumas
categorias empiricas e provisorias, desvinculadas de uma teoria que justifique sua
adogdo e seu uso, categorias essas quase sempre tomadas de empréstimo, de maneira
fragmentada, eclética e pragmdtica de alguns autores escolhidos a titulo de
referencial tedrico. As narrativas ndo fogem a esse perfil, mudando apenas a
“metodologia” adotada.

A citagdo apresenta um diagnostico extremamente grave do que seria a situagdo da
pesquisa educacional e, por consequéncia, da formacdo do pesquisador, sob a orientagcdo
dessas teorias que se colocaram como alternativas ao positivismo ¢ ao marxismo. Na tentativa
de abarcar o conjunto das teorias criticadas, o autor fala de maneira imprecisa e genérica de
“espirito pos-moderno”, de “fenomenologia” e de “abordagens metodologicas mais proximas
a etnografia e a antropologia”.

Pode-se dizer, portanto, que de acordo com Duarte (2006), para se formar um
intelectual critico como ele compreende, a pesquisa educacional e os programas de pds-
graduagdo teriam que renunciar a todo esse conjunto de teorias criticadas, em nome do

referencial marxista, pois s6 este poderia fundamentar com rigor tedrico-metodologico
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suficiente, a praxis da pesquisa, relacionando producdo de conhecimento em educagdo as
transformagdes sociais em um sentido emancipatdrio.

Apesar de ser este um posicionamento exclusivista que se aproxima do dogmatismo,
ndo se pode desprezar a contribuicdo de uma critica tdo firme e convicta da atual situagdo da
formagdo na pos-graduacdo em educacgdo, tendo em vista representar uma posicdo da
concepgdo marxista, que se autodenomina aqui de critica, e que ja é parte importante dos
referenciais teorico-metodologicos da pesquisa educacional.

Performatividade, pragmatismo, quantitativismo e homogeneizacao sao algumas das
caracteristicas criticadas no processo de formacdo do pesquisador na atualidade. Tais
caracteristicas seriam, em grande parte, repercussdes do modelo avaliatorio da pds-graduagio
adotada pela Capes em meados dos anos noventa.

Entretanto, segundo as informacdes de Horta (2006), em revisdo bibliografica que
procura descrever a opinido dos professores de pos-graduacdes, dos coordenadores de
Programas de Po6s-graduacdo e de avaliadores da Capes, sobre a avaliacdo da Pés-Graduacao
por essa agéncia, ha aceitagdo de um numero expressivos desses sujeitos, da ldgica geral e dos
objetivos que se quer atingir com o modelo avaliatdrio.

Parece haver um consenso de que se precisa garantir a qualidade da pés-graduacao e
de que a Capes vem contribuindo significativamente nesta tarefa. Mas isso ndo significa a
auséncia de criticas importantes ao modelo, como mostra o estudo de Horta (2006, p. 29), que
ndo pretendeu explicitar os pontos do consenso, mas antes mostrar as criticas e sugestdes dos
coordenadores de pos-graduacdes brasileiras a avaliacdo da Capes, por ocasido do Coleta
Capes 2004, que foram organizadas, como segue: “carater homogeneizador do modelo”,
“quantitativismo e produtivismo”, “auséncia de dimensao social”, “insercdo internacional”,
“consequéncias da avaliagdo”.

Para os objetivos desta revisdo, procurar-se-a explicitar o sentido de tais criticas e
sugestdes para a formagao do pesquisador. Por se tratar de falas em tom avaliatorio, pode-se
dirigir a compreensdo para as implicagdes axiologicas dessa formagdo, ja que implicita ou
explicitamente, ao se tematizar a pos-graduacdo ndo se poderd deixar de fora os objetivos
desse nivel de ensino que ¢ o que concede sentido a ele.

O primeiro ponto, a indu¢do do modelo avaliatério a homogeneizagdo, acaba por
favorecer um campo de valores epistemologicos que nao leva em conta devidamente as

especificidades das areas de saber; a pesquisa de Horta (2006) aponta indicativos que
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permitem afirmar que os critérios de valor que passam a orientar a pesquisa, sao aqueles
consagrados pelas ciéncias duras, o que se opde a tese de Duarte (2006), que relaciona o
modelo de avaliagdo da Capes as propostas de pesquisa amparadas no ‘“‘espirito poOs-
moderno”, na “fenomenologia” e em “propostas que se aproximam da etnografia e da
antropologia”.

Se a Capes tem mesmo tanta for¢a para influenciar nos rumos da pds-graduagao no
Brasil, como as pesquisas ja citadas afirmam, e se Duarte tem razdo, entdo fica sem
explicacio como a formacdo do pesquisador em educagdo estaria fugindo dessa
“homogeneizacdo epistemologica”, sob o dominio das ciéncias duras.

Poderia se supor, também, que a avaliagdo, da forma como ¢ estruturada, seria
incapaz de aferir a qualidade da pesquisa, € por isso teria que se contentar com a mera
quantificagdo da produgdo, de acordo com rituais validados pelos avaliadores de cada area.
Dai porque ndo se constatariam fraquezas qualitativas, como a precariedade tedrico-
metodoldgicas a que se refere Duarte (2006).

Essa “homogeneiza¢ao” do modelo avaliatorio Capes, sob o dominio de campos
como fisica e matematica, deixa de valorizar as diferenciacdes e particularidades das culturas
das éareas, como as ciéncias humanas; esquece a vocacdo de muitas das disciplinas para tratar
de problemas ¢ objetos que ndo interessam, muitas vezes, a uma comunidade cientifica
mundial, e por via de consequéncia, ndo interessaria as publicagdes com circulagao
internacional, que sdo as mais bem cotadas na pontuagdo do Qualis.

Um dos aspectos mais criticados na avaliagdo da Capes ¢ a valorizagdo do
produtivismo, traduzido em quantitativismo; professores e alunos sdao avaliados pela
quantidade de produgdes académicas, particularmente pelo numero de artigos publicados,
destacando-se na contagem, os periddicos que t€ém maior nota.

O quantativismo também faz-se presente no tempo da formagdo, um dos critérios de
avaliagdo da Capes. Passa-se a julgar a formagao do pesquisador na pos-graduagao em fungao
do maior ou menor tempo que se levou para concluir o mestrado ou doutorado, de modo que
se secundariza a qualidade da formacdo, o tempo necessario de amadurecimento do
pesquisador, que pode variar com a complexidade do tema e da area de saber.

Nao hd o tempo necessario para que o pods-graduando possa ter experiéncias
significativas nos grupos de pesquisa, na relacdo de orientacdo, ou no tratamento critico-

reflexivo dos referenciais tedrico-metodoldgicos das disciplinas ou da propria pesquisa, pois
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tudo tem que ser realizado com urgéncia.

Aprende-se na pos-graduacdo que o importante ¢ a quantificagdo da produgdo e
publicacdo, de modo que docentes e discentes acabam por ceder a pressao de levar a publico,
trabalhos sem o amadurecimento tedrico-metodologico necessario ou de pouca relevancia;
mesmo os trabalhos relevantes ndo estdo livres da quantifica¢do, pois virou regra proceder
pequenas modificagcdes em um trabalho, para em seguida republica-lo.

Ainda segundo as informacdes de Horta (2006), as criticas dos coordenadores a
avaliacdo da Capes, destacam a desconsideracdo do contexto em que se insere o Programa,
assim como a auséncia de critérios que valorizem devidamente a sua relevancia social.

Na defini¢do da avaliagdo da capes feita por Spagnolo ¢ Souza (2004, p.09),
confirma-se a desvalorizagdo de aspectos que, em geral, sdo bem valorizados nos discursos de
justificativa do campo da educacido, entre eles as contribui¢des do conhecimento produzido e

da acdo do pesquisador com as demandas da sociedade:

A avaliagdo caracteriza-se, finalmente, por ser essencialmente académica. Valoriza,
sobretudo, a pesquisa e as publicagdes cientificas. Menor aten¢do ¢ dada,
tradicionalmente, ao ensino, a extensdo, a cooperagdo com setores empresariais e
governamentais e ao impacto que as atividades desenvolvidas nos programas possam
ter na sociedade em geral.

Observa-se que se concede importancia inegavel ao tipo de repercussdo que uma
pesquisa pode ter em uma determinada comunidade de pesquisadores; como se toma como
referéncias as ciéncias duras, como a fisica e a matemadtica, pensa-se tal comunidade como
tendo um alcance mundial, o que raramente poderia aplicar-se a pesquisa em educagao.

Sem excluir a importancia das repercussdes académicas, no campo da educagdo tem
havido a preocupacao fundamental, ndo tanto em contribuir com setores empresariais, mas de
responder, com a pesquisa, a problemas sociais e educacionais, de modo a ndo reduzir o
esforgo investigatdrio a producao de uma teoria consistente e valorosa teoricamente.

As consideragdes sobre a relevancia social e teorico-metodologica da pesquisa
educacional t€ém um lugar importante nas discussdes sobre a formagao do pesquisador em
educacdo, particularmente no que concerne aos valores epistemoldgicos e ético-politicos, que
se encontram neste ponto.

Gatti (2002) e Alves-Mazotti (2001) realizaram revisdes bibliograficas que mostram
que a qualidade da pesquisa em educagao ¢ um objeto recorrente que vem ocupando diversos

pesquisadores da area desde o inicio dos anos setenta até os dias atuais.
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Entende-se que ndo se pode pdr em questdo a qualidade da pesquisa, sem de algum
modo, colocar em jogo a préopria formagdo do pesquisador, ja que a investigacdo ¢ uma
atividade que nao se realiza em um vazio, mas sim em um contexto institucional que envolve
os cursos de pds-graduagdo, as agéncias de avaliagdo, os periddicos de divulgagao etc.

O estudo de Alves-Mazotti (2001) exibe um balanco de um conjunto de pesquisas
que vem apontando problemas na pesquisa educacional no Brasil, em um periodo que
compreende desde os anos trinta do século passado até os anos 2000.

As dificuldades para a realizacdo de pesquisas sdo relacionadas as condicdes de
possibilidade institucionais e politicas que concernem a Universidade, a P6s-Graduagdo e as

agéncias de fomento, e sdo assim sintetizadas:

(a) Primazia do ensino sobre a pesquisa no ambito das universidades]...] (b) quase
auséncia de equipes com articulagio e continuidade suficientes para o
estabelecimento de linhas de investigagdo que favorecam a produgdo de um corpo
solido e integrado de conhecimento e confiram um perfil proprio aos diferentes
programas de pos-graduacdo; e (c) falta de apoio efetivo das universidades e das
agéncias de fomento aos desenvolvimento de pesquisas (ALVES-MAZOTTI, 2001,
p. 40).

Esse quadro institucional ¢ condizente com a tradicdo do ensino superior no Brasil,
inclusive na Pos-Graduacdao. Como se viu antes, mesmo nesta ultima instancia de ensino, vem
predominando praticas que favorecem o ensino de conteudos (KUENZER e MORAES,
2005). Como consequéncia, ndo se consolidam ambientes de pesquisa, com grupos de
pesquisa bem constituidos, inclusive para reivindicar os financiamentos necessarios.

Contudo, o que estd em jogo nestes ultimos estudos, ¢ a qualidade das pesquisas
realizadas nas condi¢des antes expostas. Na avaliacdo desse aspecto, tem-se uma configuragao

que se caracteriza pela precariedade:

(a) Pobreza tedrico-metodologica na abordagem dos temas, com um grande niimero
de estudos puramente descritivos e/ou “exploratorios” ; (b) pulverizagdo e
irrelevancia dos temas escolhidos; ¢) adocdo acritica de modismos na selegdo de
quadros teodrico-metodoldgicos; (d) preocupagdo com a aplicabilidade imediata dos
resultados; e (e) divulgacdo restrita dos resultados e pouco impacto sobre as praticas
(ALVES-MAZOTTI, 2001, p. 40).

Se a producdo, ndo apenas de discentes de Programas de Pods-Graduacdo, mas
também dos docentes, apresenta todas essas fragilidades, pode-se supor que a formacao desse
pesquisador esteja seriamente comprometida na sua qualidade e mesmo na sua validade, uma
vez que se constata falhas no plano teoérico-metodologico.

Uma critica comum em diversos estudos a respeito da pesquisa educacional enfatiza
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os valores pragmaticos e imediatistas, bem como o seu engajamento como politica de
intervengdo; essa falta de distingdo suficiente entre pesquisa e extensao, pesquisador e agente
social de transformacdo, estaria afetando negativamente a qualidade das pesquisas
educacionais.

Contudo, ¢ interessante notar que, apesar de haver realmente a preocupagdo de
muitos pesquisadores de, com o seu estudo, chegar a resolucdo de problemas praticos que
afetam o seu cotidiano, esse objetivo ndo tem sido atingido efetivamente, pois as pesquisas
educacionais realizadas ndo tém mostrado a sua influéncia sobre as praticas socioeducativas
(ALVES-MAZOTTI, 2001).

Embora possa parecer, os autores analisados ndo criticam o engajamento politico do
pesquisador em educacao em nome da neutralidade epistemoldgica ou ética do conhecimento,
pois parecem reconhecer a pesquisa como um tipo de praxis. Mas antes, argumenta-se que
somente uma pesquisa realizada com rigor tedrico-metodolégico podera contribuir
efetivamente com a intervengao, equilibrando a valorizagdo da teoria e da pratica.

A relagdo entre teoria e pratica vem retornando a discussdo a respeito da pesquisa e
da formacgdo do pesquisador. O trabalho de Moraes (2001) defende a tese de que estaria
ocorrendo um “recuo da teoria” na fundamentacdo da formagdo do professor e do
pesquisador, em favor do avanco de um pragmatismo que valoriza o savoir-faire, o
conhecimento vinculado a realizacdo de tarefas limitadas, e destinado a alimentar
determinadas competéncias que se mostram importantes para o mercado.

Na busca de uma explicacdo para tal recuo, a autora enfatiza a crise da racionalidade
moderna que tem aberto a possibilidade de manifestacio de uma série de posicionamentos
epistemologicos que, no seu ceticismo, relativizam o conhecimento, a ética e a politica.

Diante disso, colocam-se os seguintes questionamentos:

Como definir padrdes epistemoldgicos, educacionais, éticos ou politicos se ndo se
dispde mais da chancela da concep¢do moderna e iluminista de racionalidade?
Como pensar a ética ou o conhecimento sem o suporte de uma subjetividade livre,
racional, consciente e dotada de vontade e responsabilidade? Ou de uma
intersubjetividade também racional, consciente e responsavel, capaz de justificar
seus atos e responder por eles? Como ¢ o que ensinar se todas as interpretagdes e
perspectivas sdao igualmente validas e sem referentes? Como e o que ensinar se a
mudanca conceitual repousa na persuasdo ¢ ndo na razdo? Se os conceitos cientificos
sdo apenas mais um entre os multiplos jogos de linguagem? (MORAES, 2001, p.
12).

As multiplas interrogacdes ndo serdo respondidas pela a autora, pois as perguntas
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tém aqui uma fungdo retoérica e visam concluir que, ao se colocar em xeque a racionalidade
moderna iluminista, ndo se poderia mais fundamentar o conhecimento, a vida ético-politica e
a propria educacao.

Ao dizer que se verifica um “recuo da teoria”, Moraes (2001) ndo pode querer dizer
que hoje faltem teorias na discussdo da formag¢do do pesquisador ou do que seja a ciéncia e o
conhecimento, a vida politica e ética. O que se questiona € a suspeita em torno da validade de
uma tradicao de pensamento que, nas palavras de Lyotard (1988), tem-se apoiado em grandes
teorias ou em ‘“grandes narrativas”, para explicar de modo universal e englobante, o que ¢
mundo, o conhecimento € 0 homem.

Pode-se constatar no que se analisou uma referéncia recorrente das varias pesquisas a
“pbés-modernidade”, vista genericamente como uma tendéncia importante na area educacional,
em grande parte responsavel pela atual situacdo da pesquisa e da formagao.

Sobre este ponto, o filésofo norte-americano John Searle (1999) em escrito que
aprecia criticamente a presenga de “teorias pos-modernas” nas universidades americanas,
defende que o movimento de suspeita e “desconstru¢cdo” que vem se inspirando em filosofos
com Nietzsche, Derrida, Foucault e Lyotard, ndo tem afetado somente a racionalidade
iluminista e moderna, mas algo que engloba tal racionalidade: trata-se de uma suspeita que
atinge uma tradi¢ao consolidada, a que ele denomina de metafisica ocidental.

Deve-se observar que esta recusa da tradigdo, faz-se sub-repticiamente, sem que se
observe a disposi¢do dos “pds-modernos” em enfrentar as dificuldades teéricas e filosoficas
que as suas posi¢oes implicam, de modo que a assunc¢do de determinadas concepcdes passa a
ser vista como uma questdo de opg¢ao, de vontade de poder, que ndo exigiria uma séria e clara
argumentagao, pois isso iria contrariar o proprio pressuposto de que se parte.

Para o filésofo, o que se tem chamado frouxamente de pds-modernidade, ¢ uma
investida politica diferente, uma vez que nao se propoe a realizar mudancgas nesse ou naquele
aspecto da universidade, mas ameaga toda tradicdo académica, pois o que estd em jogo sdo 0s

fundamentos mesmo da universidade:

[...] ndo apenas o conteudo dos planos de estudo, mas as proprias concepgdes de
racionalidade, verdade, objetividade e realidade que foram dadas como garantidas no
ensino superior, tal como tém sido dadas como garantidas em geral na nossa
civilizagdo (SEARLE, 1999, p. 1).
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Deve-se esclarecer que sob o rotulo de pos-moderno®, o autor ndo identifica uma
tendéncia coesa, mas um conjunto ndo homogéneo de posi¢des de uma subcultura académica
que se contrapde aos valores tradicionais da universidade, € que tem em comum a recusa aos

principios da “metafisica ocidental”, que pode ser caracterizada como segue:

1. A realidade existe, independentemente das representacdes humanas [...] 2. Pelo
menos uma das fungdes da linguagem ¢ comunicar significados entre oradores e
ouvintes, e tais significados permitem por vezes que a comunicagdo se refira a
objetos e estados de coisas do mundo que existem independentemente da linguagem
[...] 3. A verdade ¢ uma questdo de precisdo na representagdo [...] 4. O
conhecimento ¢ objetivo 5. A logica e a racionalidade sdo formais [...] 6. Os padrdes
intelectuais ndo estdo a venda. Sdo critérios de exceléncia e realizagdo intelectuais
objetiva e intersubjetivamente validos (SEARLE, 1999, p.08-15)

Searle (1999) argumenta por uma compreensdo realista e racionalista, pela qual
defende que a realidade nao ¢ uma criacdo do sujeito, uma imposi¢ao da sua vontade ou do
seu poder. O conhecimento, por sua vez, ¢ visto como uma mediagdo representacional da
realidade, de modo que a verdade seria, em algum grau, uma correspondéncia entre a
representacao do sujeito e um mundo que existe sem a intervengao da vontade subjetiva.

A linguagem ndo seria um instrumento da vontade para instaurar e conservar a
realidade, pois em muitos casos os enunciados tém um referencial, representam um existente
com consisténcia ontoldgica para além dos desejos, dos caprichos ou da vontade de poder.

Desse modo, as relacdes intersubjetivas em torno da verdade, nao se definiriam, em
ultima instancia, como mera relacao de poder, pois haveria a possibilidade de se comunicar
significados e representacdes sobre o mundo, portanto ndo dependeriam exclusivamente da
maior ou menor poténcia subjetiva para afirmar.

O que interessa quando se fala em racionalidade e l6gica, ndo ¢ a justificacdo de
determinados conteudos e a exclusdo de outros, mas a possibilidade formal de pensar, de
argumentar, de chegar intersubjetivamente a um acordo sobre a realidade ou de refutar uma
teoria ou discurso que pretendam representar um estado de coisa.

Searle (1999, p. 3), ndo pensa que todos os principios anteriormente citados e
comentados formem uma tradi¢do, no sentido de que sejam sempre e em todos os lugares
efetivamente observados. A questdo mais importante e nova para ele, € que “[...] agora eles
sdo rejeitados, até mesmo como ideias]...].

Esta questdo fundamental refere-se ao dever-ser da universidade, trazendo para o

33 O autor reconhece que usa o termo de forma imprecisa, pois parece incluir nele desde os que se amparam em
Nietzsche, Derrida, Foucault e Rorty, até a tradicdo marxista dos Estados Unidos. Ele fala, também, de “esquerda
cultural” e nela inclui: pessoas que adotam estilos dos anos 1960, as feministas, os desconstrucionistas, os
marxistas, pessoas dedicadas aos “estudos gays” , “étnicos” etc.
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centro da discussdo os valores que sdo atualmente acolhidos ou recusados na definicdo dos
objetivos do ensino universitario. O que se coloca em jogo ndo ¢ apenas o que vale ou ndo a
pena ensinar, o que se pode ou ndo formar na universidade ou, mais especificamente, na pos-
graduagdo, mas que compreensdo de realidade, conhecimento e verdade devem orientar o
esforco de educar. Interroga-se porque toda tradicdo ocidental foi sacudida, de modo que
todos passam a se submeter aos multiplos jogos de linguagens.

Eis o ponto de encontro com objeto da pesquisa, pois € aqui que emergem novas
perplexidades sobre a relacdo entre conhecimento cientifico e valores, com repercussoes na
compreensdo da pesquisa e da formagdo do pesquisador.

Lacey (2008, p. 11) oferece uma contribuicdo importante para a compreensao da
relagdo entre pesquisa e valores, ao desenvolver algo como uma “epistemologia engajada”
que se assenta sobre trés questdes : “Como conduzir a pesquisa cientifica?”’, “Como estruturar
a sociedade” e “Como desenvolver o bem-estar humano?” ( p. 11).

Nao se trata de pensar essas trés questdes sem relaciond-las, mas ao contrario, elas
devem ser vistas como complementares em uma configuracdo axioldgica que conecta o
epistemologico e o ético-politico. Assim, o filosofo formula a sua tese principal, de que “[...]
A ciéncia pode ser apreciada ndo apenas pelo valor cognitivo ou epistémico de seus produtos
teoricos, mas também ( e trabalhando para isso) por sua contribui¢do para a justi¢a social € o
bem-estar humano” (LACEY, 2008, p. 11).

Na definicao da relacao entre atividade cientifica e valores, o autor evoca trés, a
imparcialidade, a neutralidade e a autonomia que, paradoxalmente, seriam valores
epistemologicos que, para a tradicdo filosofica, investir-se-iam do poder de garantir que a
atividade cientifica desenvolvesse-se livre dos valores. Desses trés, o autor reconhece que
apenas a imparcialidade seria atualmente “um ideal viavel e obrigatério” (LACEY, 2008, p.
16).

Dizer que a ciéncia ndo ¢ autonoma com relagdo as influéncias externas a
comunidade cientifica e nem neutra nas suas consequéncias, mas que pode ser imparcial,
implica em assumir uma diferenciagcdo entre valores cognitivos e valores sociais da ciéncia
que, por sua vez, provoca a necessidade de distinguir entre “estratégia de selecdo de uma
teoria” e “escolha efetiva da melhor teoria”.

No trabalho de defini¢do de hipoteses e das evidéncias que se podem buscar, os

valores sociais se colocam como critérios importantes; no entanto, uma vez definida a
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“estratégia”, a escolha passaria a ser efetuada com base exclusivamente em valores cognitivos
e € por isso que se poderia falar de imparcialidade da ciéncia.

O que Lacey (2008, p. 20) denomina de valores cognitivos e valores sociais,
aproxima-se, respectivamente, daquilo que definimos na tese, respectivamente, como valores
epistemologicos e valores ético-politicos. Concorda-se com o filosofo ao dizer que a ciéncia
ndo esta livre de valores, pois ndo se considera que os pesquisadores possuam parametros de
escolha que se definam como “regras ou algoritmos”. Resta compreender, no entanto, que tipo
de relacdo se pode estabelecer entre os dois grupos de valores.

Muitas das tendéncias chamadas por Searle (1999) de “pds-modernas™®”

, rejeitam
veementemente que as teorias cientificas estejam livres de valores, sem distinguir, no entanto,
entre valores epistemologicos e logico-politicos; esta indistingao leva 4 defesa da tese de que
ndo se pode ter critérios legitimos para distinguir as afirmagdes da ciéncia e os enunciados do
senso comum dos diversos grupos culturais: todos igualar-se-iam como manifestacdes da
vontade de poder.

Seguindo este mesmo raciocinio, poder-se-iam construir teorias cientificas sob as
mais diversas e contrastantes configuracdes axiologicas, sem que se deva avaliar uma posicao
epistemologica ou ético-politica, a partir de principios ou valores diferentes daqueles que sdo
aceitos internamente por determinado grupo de sujeitos cognoscentes.

Passa-se da tese de que a ciéncia e a pesquisa ndo estdo livres de valores, para o
campo do relativismo ou mesmo do subjetivismo axioldgico. Nao se afirma apenas a presenca
de valores, mas também, que ndo se pode estabelecer critérios para julgar esses valores que
ndo sejam estes proprios valores assumidos e, como tais, relativos a determinado grupo.
Lacey (2008, p.21) menciona quem seriam os protagonistas desse relativismo axioldgico € o
que defenderiam :

[...] Religiosos fundamentalistas, entusiastas da new age e ecologistas perspicazes
até feministas, militantes dos movimentos sociais do Terceiro Mundo e
socioconstrutivistas. Alguns deles afirmam que ndo existe distingdo entre ciéncia e
ideologia; que as teorias cientificas sdo ‘“construgdes sociais”, isto €, objetos
destinados a explicagdo socioldgica, e ndo a avaliagdo cognitiva ou racional; que
valores mantidos por perspectivas particulares estdo sempre em jogo na escolha de
teorias, especialmente os valores dominantes ou emergentes;, ¢ que a ciéncia
moderna é ocidentalizada, patriarcal, dominada pelo homem branco, capitalista,
racista e imperialista]...].

Pode-se observar que para os grupos mencionados na citagcdo, os valores sociais,

culturais e ético-politicos, seriam os determinantes na escolha das teorias pelas varias

3 Este ja se transformou em um rotulo “guarda-chuva”, pois abriga um namero indefinido de concepgdes.
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disciplinas cientificas. A proveniéncia desses valores seria o meio sociocultural e a tradi¢cdo
em que os pesquisadores foram educados como homens ou mulheres, brancos, negros, ou
indios, burgueses ou proletarios etc.

Secundariza-se os valores cognitivos”™ que advém de uma educagdo mais restrita do
pesquisador enquanto parte de uma comunidade cientifica, que escolheria as suas teorias com
base em principios teorico-metodologicos bem estabelecidos que se assumem como
independentes das preferéncias sexuais, da situagdo racial ou de classe entre outros aspectos
da condicdo existencial do sujeito cognoscente.

Para sustentar uma tal concepg¢do axiologica relativista, coloca-se em xeque o que
Searle (1999) chamou de “metafisica ocidental” cujos principios foram antes expostos e
comentados, o que deve ter sérias consequéncias nas concepgoes de pesquisa e conhecimento.

Caso se aceite a proposi¢ao de Lacey, entdo se teria que concordar que os valores da
formacdo do pesquisador enquanto dizem respeito ao dominio social, colocam em discussdo
as “estratégias de sele¢do” adotadas pelos pesquisadores como cidaddos e membros de uma
sociedade ampla. J& o dominio epistemoldgico enquanto concerne aos valores cognitivos,
teria o seu campo axiologico definido pela comunidade de pesquisadores.

Os valores epistemoldgicos ndo seriam autdnomos e nem neutros, pois a escolha da
estratégia pressupde a sociedade e pode visar os seus interesses; no entanto, influenciar na
escolha das estratégias nao significa ter o controle dos resultados, das aplicagdes da pesquisa,
dominio do processo de investigacdo que habitualmente constitui-se em zona de imprecisao
no que concerne a responsabilidade ética.

Porém, para os que ndo distinguem entre “valores cognitivos” e “valores sociais” da
ciéncia, o que € ética e politicamente mais importante , nesta discussao, ndo ¢ exatamente de
que maneira ou em favor de quem os conhecimentos sdo aplicados, mas que tipo de mundo,
de subjetividade ou de valores sdo considerados verdadeiros, e que portanto mereceriam ser
legitimados como tendo consisténcia ontologica e epistemologica.

Nao se esta simplesmente diante da disputa por uma apropriagdo instrumental ou
pratica das teorias, pois isso poderia deixar ndo questionado o pressuposto da verdade sobre o
que se afirma; questiona-se, de modo profundo, o direito de dizer o que ¢ ou ndo verdadeiro;

ou talvez ndo se deva falar de direito, porque o que esta em jogo ¢ antes de tudo o poder de

» Lacey (2008, p. 84) assume ter inspirado-se em Thomas Kuhn na adogdo dessa terminologia. Destaca que
Hempel fala de “valores epistémicos” ou “virtudes epistémicas” em substitui¢ao a “valores cognitivos”; Helen
Longino distingue entre “valores constitutivos” e “valores contextuais” o que corresponde ao que Lacey
denomina de “valores cognitivos” e “valores sociais e morais” na ciéncia.
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tornar um enunciado ou teoria verdadeira ou falsa.

E preciso que se destaque que todo esse debate em torno dos valores na ciéncia quer,
em ultima instancia, remeter o foco de interesse da investigagdo para a questdo da educagao
do pesquisador, admitindo-se que os valores que eles cultivam tém uma area de intersecao
com a configuracdo axiologica institucional em que sdo formados.

A formagdo do pesquisador inclui o ensino-aprendizagem de habilidades e
competéncias metodoldgicas e técnicas ligadas a um savoir-faire € aos valores cognitivos; no
entanto, exige o desenvolvimento intelectual e critico para apreender o sentido ético-politico

do fazer pesquisa como uma atividade humana:

[...] A tarefa da educacdo cientifica, sugiro, ndo consiste apenas na formagdo de
estudantes no conhecimento, nas teorias, nas habilidades, nas metodologias e nas
praticas apropriadas a pesquisa e a sua aplicagdo; nem consiste apenas em ensina-los
a ser competentes para avaliar quais teorias sdo corretamente aceitas em relagdo a
determinados dominios de fendmenos e para apreender o que a ciéncia nos diz
acerca do mundo em geral. A tarefa da educag@o cientifica é também desenvolver a
autoconsciéncia critica sobre o carater da atividade cientifica e de suas aplicagdes ¢
sobre as escolhas com as quais se defrontam seus participantes responsaveis|...]
(LACEY, 2008, p. 187).

Enfatiza-se ndo a denominagdo usual e restritiva, treino em pesquisa, mas antes se
fala de educagdo cientifica. Com isso revela-se a pretensdo de pensar mais ampla e
profundamente a formagao do pesquisador, considerando a importancia das tarefas habituais
relacionadas ao fazer pesquisa, mas também aspectos sociais e ético-politicos que tendem a
ser negados como relevantes por concepgdes de ciéncia que postulam o valor fundamental das
dimensdes técnicas e cognitivas do ensino-aprendizagem da pesquisa.

Estabelece-se, assim, uma relagdo intrinseca entre a compreensdo da atividade
cientifica e a forma de conceber a educagdo do pesquisador. A forma como se pensa o
conhecimento, o lugar do pesquisador, os objetivos da ciéncia e das instituigdes na qual ela se
realiza, pode revelar indicativos de como se concebe a formagdo dos pesquisadores e os
valores que devem sustentar.

Sem esquecer a necessidade e relevancia de pesquisar os meios pelos quais o pds-
graduando ¢ formado, atinge-se a preocupacdo com a investigagdo das finalidades da
formagdo enquanto o que concede sentido a todas as mediagdes que sdo mobilizadas no

processo de ensino-aprendizagem na pds-graduagao.
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5 VALORES FORMATIVOS DA UFPA

Que valores estatuem e fundamentam a formacdo na UFPA, entendida como
universidade de pesquisa? Que valores instituintes emergentes, tensionam com o instituido?
Eis as interrogacdes que orientaram a Secao.

Para respondé-las, tomar-se-4, prioritariamente, um conjunto de fontes documentais
que corporificam, no ambito institucional, o horizonte axioldgico da universidade, como os
Estatutos da UFPA, o seu Plano de Desenvolvimento institucional (PDI), entre outras fontes.

Os valores foram focalizados nos seus aspectos epistemologicos e ético-politicos,
tendo em vista o lugar central da pesquisa e da producdo de conhecimento como pilares da

formacao do pesquisador na universidade.

5.1 CONFIGURACAO AXIOLOGICA INAUGURAL DA UFPA

Nao se pode compreender a génese do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacao
(PPGED) da Universidade Federal do Para (UFPA), sem relacionéd-la a dinamica geral de
desenvolvimento dessa ultima, que se institui na Regido Norte, cronologicamente, como a
segunda Universidade, depois da de Manaus® que, fundada em 1909, pode ser considerada a
primeira do Brasil (OLIVEIRA, 2007).

A UFPA, que desde a sua fundacdo em 1957 até 1969, denominou-se Universidade do
Para, emerge em um contexto de federalizacdo de instituigdes superiores isoladas de Belém
cuja criagdo remontava aos primeiros anos do século XX. A mais antiga, a Faculdade Livre de
Direito, surgiu em 1902; em 1903, emerge a Faculdade de Farmacia; em 1914, a Escola Livre
de Odontologia ¢ fundada; a Escola de Agronomia e Veterinaria vem a tona em 1918; no ano
seguinte, 1919, passa a existir a Faculdade de Medicina; a Escola de Quimica Industrial do
Para funcionou de 1920 a 1931, ressurgindo em 1956; a Escola Livre de Engenharia surge em
1931; em 1947 ¢é a vez da Faculdade de Ciéncias Contabeis e Atuariais. Somente em 1954,
tem-se a criacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras; um pouco antes, em 1950, teve-
se a criagdo da Escola de Servico Social (MOREIRA, 1977 APUD LIMA E CHAVES, 2006).

Tendo em vista a origem independente de cada uma das Faculdades, ¢ de se esperar a

falta de organicidade das partes nesta UFPA emergente, o que contraria a pretensdo da

36 Para os que consideram a Universidade de Sdo Paulo como a primeira, a UFPA seria pioneira na Amazonia e a
oitava Federal a ser criada no Brasil (UFPA, 2007a).
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universidade moderna de se concretizar como universalidade, sistema de conhecimentos que
se complementam e se integram enquanto totalidade, sem a sobreposicdo de um campo de
saber sobre outro. Apesar dessa dificuldade, a arquitetonica legal e normativa que institui a
universidade representa um esforgo relevante na criacdo e fios condutores que minimizem a
dispersao.

Regida pela nogao da universidade como reunido e integracdo das partes, o Artigo 4°,
do Estatuto de 1957, configura a Universidade do Para por seis Faculdades e uma Escola,
assim denominadas: Faculdade de Medicina, Faculdade de Direito, Faculdade de Farmacia,
Faculdade de Odontologia, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras*’, Faculdade de Ciéncias
Econdmicas, Contdbeis e Atuariais ¢ Escola de Engenharia. Na reforma do Estatuto da
universidade de 1963, acrescentou-se o Instituto de Higiene e Medicina Preventiva (UFPA,
2007a).

Nota-se, portanto, pela relagdo das Faculdades e da Escola que se reuniram para
formar a Universidade do Pard, que ficam de fora dela muitas areas de conhecimento, o que
afasta a instituicdo, sob esse aspecto, do ideal moderno de universidade como espago que
deve integrar todos os campos de saber; em contrapartida figura, ja no periodo emergente da
instituicdo, a Faculdade de Filosofia, considerada por pensadores como Kant (1973) e
Humboldt (2005a) um locus no qual os valores mais caros e essenciais no atingimento das
finalidades da academia sdo cultivados. Seria mesmo impensavel a institui¢ao da universidade
na auséncia da referida Faculdade, pois ela representava, em principio, a instdncia garantidora
da autonomia na pesquisa da verdade e por isso de liberdade dos pesquisadores.

A Faculdade de Filosofia ndo era apenas uma se¢do entre outras das que compunham a
universidade, mas possuia um sentido fundamental no ideario do que devia ser a instituigao
enquanto guiada por valores ndo pragmadticos; sob este aspecto ela se destacava como um
lugar especial no interior da propria universidade. No entanto, a Universidade do Para, desde
0 inicio, expressou a sua preocupagdo com as necessidades e demandas da Regido amazdnica
e do Estado, o que se contrapunha ao horizonte axiologico da Faculdade de Filosofia e criava
uma contradi¢do na definicao dos objetivos da UFPA.

A concessdo de um prestigio “ideologico” a Faculdade de Filosofia como potencial

instancia critica e reflexiva do sentido instituido na universalidade, especialmente no campo

7 Esta Faculdade, na historia das universidades, tem um lugar central, representando o niicleo essencial de
sentido da instituicdo universitdria moderna, desde a sua fundagdo na primeira década do século XIX, na
Alemanha (HUMBOLDT, 2005%).
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gnosioldgico, s6 podera ganhar concreticidade pelo estabelecimento de relagdes colaborativas
entre as Faculdades, o que so se torna possivel pelo reconhecimento mutuo dos sujeitos que as
compdem de pertencimento a uma mesma instituicao, a uma s6 comunidade.

A efetivacdo de uma tal exigéncia, no entanto, cobra bem mais que a institui¢do de
uma configuracdo normativa como ideal regulador do dever-ser da universidade, embora este
seja um passo importante. Contudo, a constitui¢do de uma comunidade universitaria s6 ¢
possivel mediante uma a¢do educativa efetiva, possibilitada por um viver comum no qual haja
ocasido para o exercicio publico da critica e reflexdo dos sujeitos.

A valorizagdo desse existir comunitario ird justificar a necessidade de integragdo
espacial das unidades que compdem a universalidade, dando origem a noc¢do de cidade
universitaria ou de Campus. Observa-se que a Universidade do Para ndo cumpria essa
exigéncia, pois as Faculdades e a Escola que a formava, funcionavam em varios prédios
espalhados pelo centro da cidade de Belém; somente no final da década de 1960 e inicio da

1*® da instituicdo em

década de 1970, comega a se configurar, no Guama, a integra¢ao espacia
um Campus (UFPA, 2007b).

Nao se deve concluir, no entanto, que a reunido espacial seja uma condi¢@o suficiente
para a constitui¢do de uma comunidade de pessoas para além da simples coexisténcia. A
ciéncia moderna erige distanciamentos epistemoldgicos importantes, em fun¢ao da crescente
especializagao do conhecimento, que, dentre outras consequéncias, torna a comunicagao dos
diferentes especialistas particularmente dificil. Criam-se culturas académicas com reduzidas
possibilidades de didlogo, destacadamente entre as ciéncias fisico-naturais e as humanas
(KUHN, 1978).

Embora a especializacdao seja uma realidade caracteristica das praticas de pesquisa e
atividades de pos-graduacdo, o componente comunitério e interdisciplinar, figura como valor
humanista fundamental que deve guiar as praticas académicas na universidade. Sem

abandonar a formacdo de especialistas, essa institui¢do submete a cultura especializada a

critica, como se pode verificar em documento mais recente da UFPA (UFPA, 2005a, 2001).

3% A orientagdo de formar as universidades pela reunido de escolas preexistentes, constituindo-as em uma espécie

de federagdo, foi adotada no Brasil como modelo que remonta ao Estatuto das Universidades, de 1931.

3 “Tradicionalmente os curriculos tém sido organizados tendo por base disciplinas isoladas [...] As mudancas
paradigmaticas pelas quais as ciéncias vém passando, t€ém apontado para a supera¢do do modelo curricular
disciplinar [...] E neste contexto que emergem propostas que apontam para uma organizagdo dos curriculos
numa perspectiva interdisciplinar [...] A interdisciplinaridade emerge como uma necessidade no plano material
histérico-cultural e no plano epistemologico” (UFPA, 2005b, p. 43/44).
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Pode-se dizer que mesmo diante da superagdo da dispersdo espacial, apds a criacdo do
Campus Universitario, permanece neste espaco académico a forte tendéncia ao isolamento
disciplinar, a falta de integragao dos campos de saber, de modo marcante entre os cursos de
po6s-graduacdo; certamente ndo hé lugar, na atualidade, para se pensar em algo como um
sistema de ciéncias deduzido de um conjunto de principios comuns e amparado em uma
linguagem partilhada por toda a comunidade cientifica.

A admissdao da auséncia de principios epistemoldgicos comuns as diversas areas de
conhecimento e que as constituiria em um sistema, ndo anula o reconhecimento da existéncia
de certa hierarquia axiologica pela qual certas ciéncias assumem um lugar paradigmatico na
definicdo dos critérios de cientificidade ¢ mesmo na determinagdo da importancia social do
conhecimento.

O lugar historico de destaque coube as ciéncias fisico-naturais. Como ciéncias
experimentais, elas ganhavam prestigio no interior da universidade por irem ao encontro do
ideal de conhecimento desinteressado e capaz de atingir a verdade; pelo potencial tecnoldgico
e de aplicacdo, tais ciéncias passam a interessar a sociedade e as empresas, na medida em que
prometem responder as suas demandas.

Na emergéncia da UFPA, muito mais que a pesquisa, as ciéncias fisico-naturais
estavam a servi¢o das profissdes liberais, entre as quais a medicina e a engenharia. No que
concerne a aplicabilidade das ciéncias sociais € humanas, destaca-se o direito, area de
formagdo basica de diversos professores que ministravam aulas na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras.

A relevancia do Direito e da Medicina pode ser apreendida quando se observa o
quadro de Reitores da UFPA. Antes da década de 1980, todos os dirigentes da instituigao
pertenciam a uma dessas duas profissdes. Apesar do lugar privilegiado concedido a Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras no ideal de universidade, esse ndo se traduziu, historicamente,
nas relagdes de poder no interior dessa universidade (UFPA, 2007a).

Pela exposi¢ao anterior ¢ possivel apreender que a Universidade do Par4 aproxima-se
mais do modelo napolednico do que do humboldtiano, uma vez que ndo ¢ a pesquisa
desinteressada da verdade o nucleo essencial da instituicdo, mas antes a preparagdo de
profissionais em Faculdades e Escolas vocacionadas ao desenvolvimento das tarefas
pragmaticas. A Faculdade de Filosofia, Ciéncia e Letras ndo teve vigor suficiente para

imprimir a sua marca axioldgica na compreensao geral da formacao universitaria.
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A pesquisa institucional e a pds-graduacdo ndo se faziam, efetivamente, presentes nas
primeiras décadas de existéncia da UFPA. Nao se quer dizer com isso, que esteja
absolutamente ausente, nesta configuragdo inaugural da universidade, a preocupacao com a
pesquisa como ideério. No texto do primeiro Estatuto da entdo Universidade do Pard, quando
se trata das finalidades que a instituicdo deveria atingir, no Art. 1°, consta o desenvolvimento
de pesquisa, que ¢ classificada em “[...] cientifica, filosofica, literaria e artistica [...]. (UFPA,
2007a, p. 84). Contudo, em toda a arquitetura do documento legal, os objetivos profissionais
preponderam.

O texto legal citado propde uma diferenciagdo epistemologica entre as areas de
conhecimento, de modo que nem toda a investigacdo enquadrar-se-ia no ambito do cientifico.
Filosofia, literatura e arte estariam excluidas do fazer cientifico. Essa distingao parece indicar
uma compreensdo canonica da ciéncia que demarcaria, como nao cientificos, campos de saber
que ndo operam com os procedimentos metodologicos e valores epistemologicos consagrados
pelas ciéncias fisico-naturais, como é o caso de filosofia®, literatura e artes, que, por isso, sio
consideradas, pelo discurso legal, como campos de pesquisa ndo cientificos.

No entanto, a compreensdo do que seja a pesquisa e, por consequéncia, a formagdo do
investigador na universidade, ndo coincide e nem reduz-se as praticas institucionalizadas em
programas de pos-graduacdo. O Art. 30 do Estatuto, que trata da organizagdo didatica da
universidade, reconhece a necessidade de se ter um ensino eficiente, mas enfatiza a
importincia de esse vir acompanhado, por meio do método pedagdgico, da pesquisa, que
devera “[...] estimular o espirito de investigacdo original indispensavel ao progresso da
Ciéncia [...] (UFPA, 2007a, p. 97).

A pesquisa adquire aqui uma determinagdo formativa que, como tal, relaciona-se a
acdes de ensino-aprendizagem que ndo podem se restringir a meros processos de transmissao
e reprodugdo dos conhecimentos existentes e disponiveis nos campos de saber validados pelas
respectivas comunidades cientificas.

Emerge como objetivo normativo de uma universidade essencialmente centrada no
ensino profissional, um outro objetivo: a formag¢do de um sujeito ndo somente interessado na
reten¢do erudita do saber, mas especialmente empenhado na sua critica, visando ultrapassar os
limites do conhecimento dado. Pode-se perspectivar neste ponto, uma das caracteristicas

fundamentais do sujeito moderno: a capacidade de avaliar a tradi¢do e propor novas

* No caso da Filosofia, ainda hoje €la se assume como um campo de saber ndo cientifico e por isso nela pode se
fazer pesquisas sistematicas e rigorosas, mas nao cientificas (REBOUL, 2000).
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possibilidades em diregdo ao futuro. Valoriza-se o comprometimento com o “progresso”, com
a inovagao e a originalidade (UFPA, 2007a; HABERMAS, 2002; VATTIMO, 1989).

Por mais que o “espirito de investigacdo” deva animar a atitude de professores e
alunos nas atividades de ensino, ndo parece plausivel pensar na possibilidade de uma real
contribuicdo ao avango da ciéncia na auséncia de algumas condi¢des institucionais na
universidade. Durante muito tempo, faltou 8 UFPA condicdes objetivas para que a pesquisa
pudesse produzir conhecimento novo. Contudo, ndo ¢ negligenciavel a presenca da pesquisa
no horizonte axioldgico legal, apontando para o dever ser da formacdo académica.
(OLIVEIRA, 2007).

Faz-se necessario distinguir entre a concessdo de um lugar a pesquisa na formagao
universitaria e a efetiva formagao do pesquisador. Muito embora se fale de pesquisa em varios
momentos, ndo ha qualquer referéncia a formacdo do pesquisador na universidade neste
primeiro Estatuto; a pos-graduacdo, restrita ao que se chama de lato sensu ¢ caracterizada
como se compondo dos cursos para formar especialistas e aperfeigoar profissionais.

Assim, sobressai-se, no documento em analise, como finalidade das atividades
académicas, a formacao profissional. Afirma-se na letra “c” do Artigo 1°, que a universidade
visa [...] formar elementos habilitados para o exercicio das profissdes técnico-cientificas,
liberais, de magistério e das altas fungdes, da vida publica [...] (UFPA, 2007a, p. 84).

Reconhece-se que a agdo formativa da universidade tem por finalidade, também, o
desenvolvimento de um projeto de Nagdo, “concorrer para o engrandecimento da Nagdo*'”
(UFPA, 2007a, p. 84), porém ndo se descura dos aspectos morais, intelectuais e fisicos dos
individuos que, de acordo com o texto do Estatuto, “devem se desenvolver harmonicamente”,
para a formagao da “personalidade dos alunos” (UFPA, 2007a, p. 84).

Ao lado da formagdo “integral” da personalidade, que lembra o conceito de Bildung”
de que se tratou nesta tese, ndo se deixa de destacar o interesse pela Amazdénia como
“complexo geografico-socioldgico” (UFPA, 2007a, p. 84). Faz-se referéncia aos aspectos
naturais e a necessidade de conhecé-los; mas, curiosamente, em um momento em que o pais
vive, com Juscelino Kubitschek, o auge do desenvolvimentismo, ndo se destaca tanto o
desenvolvimento econdmico.

Sem abrir m3o do seu carater universalista e cosmopolita historicamente instituido, a

4O compromisso com o projeto de nagdo é outra caracteristica marcante da universidade moderna, embora isso
ndo signifique a perda do carater universalista da instituigdo, especialmente no que diz respeito aos aspectos
epistemologicos.

42 Sobre o sentido do conceito, deve-se considerar o que ja se discutiu em Segdes anteriores, especialmente na 1.
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universidade propde-se a engajar-se na constituicdo da nacionalidade ou mesmo no
atendimento as demandas regionais. Esse comprometimento politico da instituicdo, nao
representa, epistemologicamente, uma concessao ao relativismo, pois a particularidade do
objeto de conhecimento ndo significa o reconhecimento da singularizacdo tedrico-
metodoldgica ou a restricdo da validade de um saber tendo em vista especificidades
antropologicas ou culturais dos sujeitos do conhecimento.

Nenhuma mudanga substancial ¢ introduzida no Estatuto Reformado®, de 1963, no
que concerne aos objetivos da Universidade e a P6s-Graduagdo; merece meng¢do, no entanto, a
manuten¢do da previsdo de Bolsas de Viagens e Estudos, tratada no Art. 96, visando permitir,
entre outros, aos professores “que tenham revelado aptidoes excepcionais”, a realizagdo de
especializagao ou aperfeicoamento, seja no pais ou no exterior (UFPA, 2007a, p. 160).

Parece compreensivel que nao se explicite a Universidade do Pard como espaco de
formagdo do pesquisador stricto sensu, pois a época o Brasil ainda ndo havia estabelecido a
sua Pos-Graduagdo, que ird emergir apenas em meados dos anos 1960. A rigor, pensa-se a
institui¢do como preparada para formar em graduagdo, admitindo-se, menos ordinariamente, a
especializacdo e o aperfeicoamento.

Precisa-se entender, que o horizonte académico emergente ¢ limitado. Ao se pensar no
corpo docente da Universidade do Para, por exemplo, pode-se constatar que se compunha,
majoritariamente de graduados, muitos recrutados no Sul e Sudeste do Brasil, por faltar no
Para, pessoal, em muitas dreas, mesmo com qualificagdo minima. Em razdo disso, na
docéncia em cursos como historia, geografia, pedagogia e matematica ndo era raro encontrar
atuando, pessoas formadas em direito e engenharia, o que se explica pela propria formagao
erudita* desses profissionais (UFPA, 2007c¢).

Em um ambiente intelectual como este, ndo ¢ incomum o desenvolvimento do
autodidatismo dos professores, que vindos de uma area de conhecimento diferente daquela em
que tém de atuar, sdo obrigados ao estudo e aprofundamento de conteudos por conta propria,
sem o auxilio de especialistas que os ensine. No que diz respeito a formacao didatico-

pedagogica, o magistério na Universidade, em varias areas, vem sendo marcado fortemente

4 Tal estatuto resultou do Ato Reestruturador, instaurado pela Lei 4.283, de 18 de novembro de 1963, foi
assinada pelo Governo de Jodo Goulart.

* O que aconteceu na Universidade do Para, no que concerne & docéncia, foi uma marca do ensino superior
brasileiro: a erudig@o e ndo a especializagdo em determinado campo do saber caracterizou o corpo docente. No
entanto, a valoriza¢do do professor pesquisador vem rompendo com tal tradigdo, de modo que, cada vez mais,
exige-se, na academia, grande especializacdo como condig¢do de possibilidade do reconhecimento académico-
cientifico (OLIVEIRA, 2007).
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pelo autodidatismo, pela aprendizagem espontinea e ndo sistematizada, ainda na atualidade
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2002; REALE, 1984).

Isso leva a inferir que mesmo quando a universidade se assume como espago de
pesquisa, no que concerne 'as pesquisas educacionais a respeito do exercicio do magistério,
ndo ha uma pratica comum de apropriagdo, pelos professores universitarios, dessas pesquisas
didatico-pedagogicas, mas antes costumam adotar praticas espontaneas e “empiricas”.

Apesar disso, em vista da necessidade de reproducao das suas proprias condi¢des de
existéncia, era de se esperar uma ag¢do da universidade. Fora as monitorias®, que procuravam
selecionar talentos mais ou menos ‘“naturais” para a docéncia, ndo se verificava na
Universidade do Par4, a preocupag@o em se constituir em /ocus de formacdo do professor para
o magistério superior, levando em consideragdo saberes pedagogicos especificos; constatava-
se igual despreocupacdo em fazer da preparacdo em pesquisa um requisito para assumir a
docéncia universitaria. Sobrava a valorizagdo do conhecimento disciplinar conseguido no
curso de graduacdo, especialmente daqueles conteidos especificos em torno dos quais se
desenvolveria o exercicio do docéncia (OLIVEIRA, 2007; UFPA, 2007¢).

O pressuposto dessa docéncia inaugural na academia era de que mesmo para formar
profissionais fazia-se necessdria uma boa fundamentagao cultural, ndo estritamente técnica ou
especializada. Dentro dessa perspectiva é¢ que se pode compreender que entre as finalidades
tradicionais da universidade encontrava-se a formacao cultural dos discentes; sendo que, para
que tal ocorra, exige-se como condi¢do necessaria, ainda que ndo suficiente: um corpo
docente capaz de proporcionar aos educandos, pela sua ampla e sélida formacao intelectual,
experiéncias curriculares capazes de levar ao atingimento dessa finalidade.

Quando se fala de formagao cultural, torna-se pertinente indagar sobre a compreensao
de cultura nas experiéncias curriculares. Pode-se afirmar que a “erudicdo” desses célebres
mestres valorizava fortemente uma pretensa “cultura universal”, “erudita”, “humanista”,
dentro da tradi¢do que unia universidade e universalidade dos conhecimentos (UFPA, 2007b;
UFPA, 2007¢c; OLIVEIRA, 2007).

Em tensdao com o ideal humanista e classico de educagdo, a UFPA ndo deixa de
ressaltar a necessidade de afirmacdo de uma vocagdo regional, de assumir um interesse
especial pela cultura amazoénica como algo a ser conhecido, o que ndo configurava, na época,

o destaque a cultura popular amazonica, incluindo a sua expressao nas manifestacdes dos

4 Antes da década de 1970, a admissdo no magistério superior na UFPA, dava-se, em grande parte, por
indicagdo, na qual o professor catedratico tinha grande influéncia (UFPA, 2007b; UFPA, 2007c¢).
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proprios sujeitos dessa cultura. Reitere-se que ndo se quer negar que haja no texto que estatui
a Universidade Federal uma palida consciéncia de pertencimento a Amazonia, assim como um
abstrato interesse em toma-la como objeto de conhecimento sob diversos aspectos. Nao se
trata, no entanto, nos dois casos, de uma valorizacdo ontologica e gnosioldogica do modo de
ser € conhecer do homem amazonico, mas o reconhecimento da necessidade de estuda-lo, de
toma-lo como objeto de conhecimento.

Pode-se inferir da leitura dos documentos que o interesse pela cultura amazonica
reduz-se, em certa medida, a um processo de entendimento cientifico como media¢ao
explicativa daquela. Pelos pressupostos epistemoldgicos, a cultura vivenciada converte-se, de
expressdo imediata das experiéncias, em cultura cientifica, teorizada e refletida no discurso
dessa forma de conhecimento.

Desse modo, ao invés da universidade aproximar o homem do seu proprio ser, da sua
cultura situada, acabaria por contribuir com um modo de existéncia inauténtico, limitado pelas
verdades tedrico e metodologicamente orientadas por uma racionalidade insensivel ao didlogo
com outras formas de discurso que ndao portem a clareza, distingdo e certeza proprias ao
modelo moderno de ciéncia.

Os valores epistemologicos que puderam ser apreendidos da leitura e interpretacao dos
primeiros Estatutos da UFPA, coadunam-se com o horizonte axiologico da ciéncia moderna.
Compartilham da crenca baconiana de que o conhecimento cientifico pode e deve contribuir
com o bem-estar social, ou mais amplamente, com a humanidade (BACON, 1991). Tal
contribuicdo ndo depende de uma contextualizacdo do conhecimento cientifico, pois esse, na
sua objetividade e universalidade, pode ser aplicado as varias situagdes, de modo que uma
universidade, para se mostrar relevante ao pais ou a uma regido ndo precisaria produzir
modificagdes tedrico-metodologicas intrinsecas na sua concep¢do de conhecimento.

O fato de a UFPA localizar-se na Amazonia ou no Para pode orientar as escolhas dos
seus pesquisadores, em muitos casos, de que objetos de conhecimento estudar ou de quais
problemas de pesquisa devem ser levantados. Pode, igualmente, influenciar na determinacao
das aplicagdes do conhecimento e no desenvolvimento de tecnologias visando a resolucdo de
problemas praticos. Desde o inicio dos anos 1970, a UFPA tem incentivado esse tipo de
preocupagdo, inclusive com a criagdo de nucleos, como o Nucleo de Altos Estudos
Amazonicos (NAEA), o Nucleo de Meio Ambiente (NUMA) e o Nucleo de Medicina
Tropical (NMT) (UFPA, 2007c¢).
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Na medida em que os pesquisadores colaboram com a humanidade, tornando a sua
vida mais confortavel, facilitando a sua relagdo com a natureza por meio do controle, da
previsdo ¢ mesmo da simples explicacdo desencantadora do que ocorre na realidade, eles
cumprem uma tarefa ética. Parece razoavel pensar que tal potencialidade das ciéncias desperta
o interesse do poder estatal, pois importa a ele que o conhecimento seja aplicavel a realidade
social, tanto na sua manuten¢ao como na transformagao.

O fato mesmo de esse modelo moderno de ciéncia negar que esta tenha a sua verdade
determinada por valores sociais, politicos ou culturais, ndo exclui a relacdo entre a pesquisa e
essas dimensdes axiologicas. A questdo ¢ compreender em que sentido efetua-se tal relacdo e
o que acontece com cada um dos componentes que a constitui, o fato de se relacionarem.

A sociedade valoriza a pesquisa universitaria, em grande parte, pelos resultados
praticos e produtivos derivados da investigacdo. Dessa contribuicdo sobra crédito para que a
universidade possa se justificar, também, pelo conjunto das suas atividades, de modo que se
tolera a autonomia para desenvolver pesquisas sem vinculagdo imediata com as demandas da
sociedade ou das empresas.

Pode-se dizer, pois, que essa compreensdo da atividade de pesquisa na universidade,
estabelece uma relagdo extrinseca entre os valores ético-politicos e os epistemoldgicos.
Independentemente dos usos que se fagam das teorias, estas continuariam a ser o que sao no
que diz respeito a sua verdade. Nao se escolheria entre duas teorias rivais em funcao de um
critério como relevancia social, politica ou cultural, mas antes procurar-se-ia seguir
parametros relacionados ao seu poder de representar adequadamente um determinado estado
de coisas como este realmente ¢&.

Admite-se a legitima rivalidade na pretensdo de explicar a realidade as teorias
cientificas. Assim, seria desqualificada, como tal, qualquer explicacdo advinda do chamado
“senso comum”, ainda que este possa representar a sabedoria tradicionalmente acolhida por
determinado grupo social. Os mitos, as lendas, as cosmovisdes populares, enfim, os saberes
consolidados pela experiéncia comum, sdao vistos como campos de sentido a serem
desvendados, interpretados e compreendidos pelas ciéncias. Devem ser traduzidos,
esclarecidos e sistematizados pelo discurso do antropélogo, do socidlogo, do psicologo, do
historiador, do astronomo, do fisico, do quimico etc.

Os “saberes populares” e os valores que os sustenta sé circulam nos curriculos

universitdrios como resultados de uma “interpretacdo”, ou mais fortemente, de uma
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“traducao” realizada pelos pesquisadores. Por isso a riqueza cultural da Amazdnia apresenta-
se como objeto de estudo que sera melhor compreendido ao ser respeitada a sua propria
“logica”. A regra metodologica fundamental ¢ a que defende a “neutralizacdo” do olhar do
pesquisador no processo de conhecimento de uma determinada comunidade, pois ndo se deve
projetar os valores proprios ao investigador na apreensdo da realidade pesquisada.

Embora parega haver a superagdo do modelo moderno de ciéncia, persiste a crenca de
neutralidade axiologica do sujeito do conhecimento em relagdo aos seus proprios valores. Isso
ndo significa que tal sujeito passe a assumir os valores dos sujeitos estudados. O que se deseja
¢ apurar a percepcao cognoscente a fim de apreender os valores sob escrutinio na sua
objetividade. O valor ¢ transferido do sujeito para o objeto. O que a regra metodoldgica quer
evitar € que o pesquisador corra o risco de sobrepor os seus valores aos de uma comunidade
estudada, o que falsearia a compreensdo da realidade, pois esta também ¢é constituida por
valores. Nao se admite o estabelecimento de uma hierarquia axioldgica na qual a comunidade
de cientistas tomaria os seus valores como superiores aos da comunidade estudada. A
dificuldade consiste em justificar a possibilidade de o pesquisador “suspender” os seus
proprios valores, procedimento que permitiria a ele enxergar objetivamente os valores da
comunidade estudada, que se compreende, por sua vez, sem precisar abrir mao do seu
horizonte axiologico pelo qual se orienta.

O pesquisador, contudo, ndo quer reproduzir a realidade sociocultural nos termos que
ela se autorrepresenta, mas cria um discurso metodologicamente orientado que portaria a
verdade do campo de sentido origindrio, com uma diferenca fundamental: j& ndo se trata de
uma “explicacdo” eivada de valores, pois esses precisam ser compreendidos na sua
objetividade.

Nao se deve, portanto, julgar com muita pressa que as mengdes efetuadas no primeiro
Estatuto da UFPA a cultura amazdnica como um algo a ser estudado, represente a adesdo a
valores epistemologicos divergentes daqueles que sdo consagrados pela ciéncia moderna.
Nem mesmo se trata da concessao de um lugar de honra ao senso comum da sociedade ou aos
saberes de determinados grupos populares.

O curriculo universitario e a cultura académica em geral sio dominados pelo
conhecimento cientifico reconhecido como tal. Na universidade ndo ha diferencas
consideraveis entre o conhecimento curricular e o conhecimento cientifico, pois o trabalho de

adequacdo didatica ndo representa uma reelaboragdo tdo severa. O jogo de linguagem
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académico e a forma de vida a ele correspondente assemelham-se fortemente aos que ocorrem
em uma comunidade cientifica.

Torna-se plausivel afirmar que no Estatuto inaugural da UFPA, a pesquisa ¢ pensada
na sua constituicdo intrinseca, em consonancia com os valores canonicos de ciéncia. A
dimensdo politica do conhecimento ¢ admitida, extrinsecamente, na medida em que se
enxerga a possibilidade de haver uma real contribuicdo da universidade no processo de
esclarecimento e modernizacao da Amazonia.

No entanto, em uma universidade, como a UFPA emergente, em que a pesquisa
académico-institucional quase ndo existia, a proclamada contribuicdo com o desenvolvimento
socioecondmico era mais ideario e promessa que efetividade. Dentro das suas possibilidades
como universidade de ensino, a UFPA dedicava-se a formacao cultural geral dos alunos, em
uma apropriagdo critica dos saberes existentes. Nesta formag¢do, incluiam-se, ndo apenas os
campos de conhecimento socioculturais, como também, as disciplinas das areas exatas e
naturais.

Nos cursos de graduagdo, claramente voltados para o exercicio profissional, a
finalidade da formagao era mais claramente pragmatica, Com isso ndo se quer dizer que havia
desprezo pela formagdo cultural, pois profissao e cultura geral ndo sdo incompativeis; podem
ser complementares. Ao invés de pensar na preparacdo profissional como um tipo de
educagdo que fornece tdo somente conhecimentos e habilidades estritamente necessarios para
exercer tarefas, deve-se erigir a profissdo sobre uma solida base cultural.

Contudo, nem sempre ha equilibrio nessa relagdo. Nao por acaso, como constata Diniz
(2001), durante muito tempo os profissionais brasileiros, como médicos e engenheiros, foram
considerados incompetentes quando tiveram que mostrar habilidades no exercicio da sua
funcdo. Uma das explicagdes para tal fracasso era o fato de os curriculos de formacao desses
profissionais serem extremamente eruditos.

Com isso, deve-se ter cuidado para ndo cair em simplifica¢des ao identificar o modelo
inicial da UFPA, como napoleonico fout court. Nao se pode esquecer da tradicao jesuitica do
ensino superior brasileiro, o que pode explicar a origem da valorizagdo da erudi¢do na nossa
formagdo e a fraca adesdo inicial aos valores profissionalizantes, mesmo quando a
universidade propunha-se a formar profissionais. Essa a¢do, certamente, era entendida como
contribui¢ao fundamental da universidade com o desenvolvimento do pais.

Esse primeiro momento institucionalizou, de modo tensional, elementos contraditorios
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do ideal moderno de universidade, consagrando valores epistemologicos e ético-politicos
condizentes com uma tradi¢do candnica de ciéncia , que se justificava socialmente pelas suas
consequéncias tecnoldgicas, pela formagdo de profissionais, mas sem recusar o lugar da
formacao cultural e erudita.

Essa cultura académica instituida ganhard novas determinagdes, mas, como
mostraremos na proxima Subsecdo, ndo se pode dizer que haja abandono do horizonte

axiolégico moderno.

5.2 AFORMACAO NA UNIVERSIDADE DE PESQUISA

Depois de vinte e um anos de vigéncia do primeiro Estatuto, em 1978, ocorre, na
UFPA, uma mudanca estatutaria que visa adequar a instituicdo a um novo momento historico.
Muitos valores epistemologicos e politicos instituidos antes sdo mantidos, mas ha um esforgo
para fazer da pesquisa académica-institucional uma atividade efetiva, em consonincia com
uma série de concepgoes e valores proclamados pela Reforma universitaria implementada no
Brasil no final da década de 1960, em tempos de Ditadura Militar (UFPA, 2007a, 2007b ,
2007c).

Neste contexto, a autonomia volta a se constituir em uma causa a ser defendida tendo
em vista a forte interferéncia do Estado no funcionamento de todas as institui¢cdes
democraticas, negando-se direitos bem instituidos, tanto fora quando dentro da universidade.
Como pensar nas praticas académicas sem a liberdade irrestrita de ensino, pesquisa e
divulga¢do do pensamento?

O ano de 1968 foi particularmente significativo, pois a revolta de estudantes tornou-se
um fato marcante, que comega na Francga, espalha-se pela Europa e chega, também, ao Brasil.
Critica-se a educagdo tradicional, as suas praticas pouco democraticas e os seus curriculos;
um tal fato assume uma importancia ainda maior em um pais que vive a fase mais autoritaria
da ditadura.

O Servigo Nacional de Informagdes (SNI) instala-se no interior da universidade e
passa a exercer controle sobre as atividades académicas no sentido de manter a ordem, a
ideologia militar; as posi¢cdes contrarias as militares sdo reprimidas, Inquéritos Policiais
Militares (IPM's) sdo instaurados contra alunos e professores que rejeitam a nova ordem

(GERMANO, 2000; UFPA, 2007b; UFPA 2007c).
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Os depoimentos a seguir transcritos, de alunos da UFPA de meados dos anos 1960,
deixa enxergar como a Ditadura interferiu no cotidiano universitario, censurando e limitando
as atividades de professores e alunos em nome de um ideario politico autoritario, que, em

maior ou menor grau, teve que enfrentar a resisténcia dos defensores da democracia.

Cheguei a Universidade quando sopraram sobre a sociedade e a cultura académica os
ventos da Primavera de Praga, dos levantes de Paris [...] No Brasil, principalmente
em Sdo Paulo e Rio de Janeiro, os movimentos estudantis ganhavam as ruas e
anunciavam a radicalizagdo do confronto com as for¢as militares [...] Em que pesem
os movimentos que, reflexivos do golpe de 1964, produziram um novo cotidiano
politico em meio aos estudantes paraenses de Direito, Engenharias, Quimica,
Farmdcia, Medicina, Filosofia, Letras, manifestando o grito da comunidade
académica contra a ordem militar imposta ao pais, uma sensag@o de distanciamento e
de siléncio parecia ter-se abatido sobre o cotidiano dos universitarios locais
( Depoimento do Professor da UFPA Geraldo Martires Coelho a respeito da sua vida
de aluno no inicio dos anos 1960. UFPA, 2007c, p. 94).

Em 64[1964] houve demissodes e disponibilidades na Faculdade de Filosofia ( cito os
casos dos professores Rui Barata e Orlando Sampaio, que voltaram as salas de aula
apoOs a anistia e ao amplo movimento pela redemocratizagdo), pois ao seu corpo
docente pertenciam alguns reconhecidos intelectuais (Rui Barata, Francisco Paulo
Mendes, Benedito Nunes, Roberto Santos, Orlando Costa, Orlando Sampaio Silva,
entre outros) que estiveram sob os olhares censores das autoridades (militares e
civis) que assumiram o poder [...] A Comissdo de Inquérito, criada para apurar a
“subversao” na Universidade [UFPA] concluiu negativamente e ndo propds punicao
alguma, embora a direcdo da Universidade fosse tida como “autoritaria”
( Depoimento de Isidoro Alves. UFPA, 2007c, p. 106).

Os valores orientadores das atividades na comunidade académica, como o direito €
mesmo o dever de realizar criticas, assim como a autonomia para pesquisar e divulgar o
conhecimento, colidiam com os valores politicos entdo vigentes e sustentados com “mao de
ferro” pelo Estado, contrariando o ideério liberal democratico em cuja tradig@o a universidade
moderna formou-se (HUMBOLDT, 2005a).

Essa situacdo de excesso de repressdo as livres manifestagdes politicas e intelectuais,
de recusa a critica sem limites (DERRIDA, 2006), que ¢ uma das marcas do ideal de
universidade, manter-se-a nesta instituicdo, no Brasil, em maior ou menor grau, de 1964 a
1985, tendo-se, em contrapartida, as praticas de resisténcia. E interessante destacar que o ideal
critico permanecia no Estatuto da UFPA, como inspiracdo aos democratas e, da perspectiva do
Estado, cumpria uma fungdo ideologica.

Deve-se dizer, contudo, que o autoritarismo ndo € novidade no Brasil, pois acompanha
a histéria do pais desde a segunda metade do século XIX, portanto antecede o surgimento da

Universidade brasileira que vem a tona na década de 1930, no governo de Getulio Vargas
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(GERMANO, 2000). Terad uma reforma significativa no periodo militar, quando se instala a
poés-graduacdo e se consagra o principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo na universidade.

Ainda que no periodo de 1964 a 1985, a universidade tenha vivido os efeitos da aguda
falta de liberdade politica, a institui¢do ndo deixou de lutar, por meio de alguns dos seus
sujeitos, especialmente os estudantes, por uma universidade que honrasse a sua tradigdo de ser
um espaco por exceléncia de critica. O sentido da luta ndo se restringiu a busca de transformar
a universidade, mas, como deixam enxergar diversos depoimentos de alguns protagonistas da
historia da universidade*®, almejava-se interferir na sociedade mais ampla (UFPA, 2007b;
UFPA, 2007¢).

Por isso, seria incorreto pensar que as universidades simplesmente se rendem as
politicas autoritarias e passem a reproduzir as relacdes sociais almejadas por essas. As
universidades resistem, ao seu modo e com os meios intelectuais de que dispdem, as
investidas contra a sua autonomia, pois de outra forma estariam traindo a sua vocacdo
histérica (FAVERO, 2006).

O projeto autoritario e ditatorial de sociedade, como o vivido pelo Brasil, ndo precisa
negar a importancia da pesquisa e da producdo de conhecimento; inclusive, a universidade
brasileira conhece grande avango nos investimentos em pesquisa ¢ pos-graduacao na época da
ditadura militar.

Contudo, o horizonte axiologico que guiou essas atividades académicas, reprimia a
racionalidade de cunho politico, aberta a critica, em nome de um modelo de razdo cientifico-
tecnologico, no campo epistemoldgico, e em consequéncia, no plano ético-politico,
consagrava-se a tecnocracia, associada a0 moralismo civico*’ no plano da formagdo.

Por isso, uma racionalidade critica, ligada ao mundo da vida, a convivéncia
democratica e participativa ndo se coadunard com o que move o interesse do Estado
autoritario brasileiro; esse ira valorizar a denominada racionalidade instrumental e
pragmatica, condicdo de possibilidade do desenvolvimento econdémico no qual o homem
acaba por ocupar o lugar de componente do capital, portanto de instrumento na producao.

Nada parece contradizer mais o jogo académico no seu privilegiamento do poder da

palavra, do didlogo e da critica, do que os parametros autoritdrios € os seus meios de

46 Nos livros organizados em comemoragdo aos 50 anos de existéncia da UFPA, foram colhidos depoimentos de
ex-alunos, ex-professores, ex-Pro-Reitores ¢ Reitores da Instituigdo que participaram da sua histdria.

47 A questdo ndo é a moral ou o civismo, mas o sentido dogmatico, doutrinério e entorpecedor que anima essa
formacao.
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“persuasdo”. Em principio, o ideal de universidade, que inclui um perguntar sem limites, nega
frontalmente todo e qualquer projeto ditatorial.

Se ndo pode haver interesse das sociedades autoritarias em tomar a comunidade
universitaria como modelo de convivéncia social, caracterizada pelo didlogo, pela tolerancia a
pluralidade de perspectivas, enfim, pelo confronto entre argumento e contra-argumento, tais
sociedades sdo obrigadas a reconhecer as potencialidades produtivas da universidade como
indispensaveis ao desenvolvimento do sistema .econdmico.

Em uma universidade pautada na racionalizagdo instrumental e promoc¢do da
eficiéncia, a formagdo perde o seu cardter humanista liberal, na medida em que os sujeitos
passam a ser tratados ndo como fins, mas antes sdo considerados meios e como tal sdo
preparados. Nega-se a ética da dignidade da pessoa em nome de valores utilitarios.

O principio da autonomia universitaria ird se confrontar com o da autoridade do
Estado. Assim como aquele ¢ uma determinacdo fundamental da academia, este ¢
indispensavel a existéncia de uma ditadura. Aqui ndo se fala nem da autoridade legitima do
perito e nem, tampouco, da autoridade dos representantes do povo em uma democracia
(REBOUL, 2000); trata-se, pois, de uma autoridade ndo consentida e imposta pela forca.
Diante dessa, a autonomia da universidade mostra-se sem defesa, mesmo persistindo como
um valor fundacional que ¢ mantido no discurso legal.

O discurso liberal democratico persiste como fundamentacao ideoldgica da
universidade, contrapondo-se aos valores socialistas. No entanto, as decisdes sobre a vida
universitdria sdo tomadas, na verdade, por uma tecno-burocracia que transforma os seus
pareceres, estudos e relatorios em base do aparato legal do Estado e este ganhara
concreticidade pela normatizacao interna das universidades.

Principios pragmaticos como eficiéncia sistémica, funcionalidade, racionaliza¢do dos
meios, otimizagdo da relagdo custo-beneficio, podem ser apreendidos na analise do Estatuto®
da UFPA quando esse desenha a estrutura académico-administrativa da institui¢do, mas
também ao definir as suas finalidades. Nog¢des ¢ enunciados fortemente instituidos nos
discursos de justificacdo da universidade ganham novos significados que nao se articulam
sem contradi¢cdes (UFPA, 2007a).

A nocao de ciéncia como atividade desinteressada que, por isso, encontraria a sua
justificativa em si mesma, perde vigor ao ser confrontada com o interesse em produzir um

conhecimento que possa contribuir com as necessidades do Pais, da Regido e do Estado. A

48 Observar os extratos dos documentos ¢ as analises feitas antes, bem como a proxima Segdo.
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universidade, empenhada em formar para e por meio da pesquisa, ¢ convocada a preparar os
profissionais que a sociedade e o Estado cobram.

Fala-se da universidade, em consonancia com a tradicio moderna, como devendo
contribuir com a Nacdo, mas a principal preocupagdo ndo ¢ mais com a sua formacgao moral e
cultural, mas a de fornecer a nagdo instrumentos possibilitadores do seu desenvolvimento
socioeconomico no qual as ciéncias duras assumem importancia preponderante. Adota-se na
universidade, portanto, o aspecto mais instrumental da modernidade iluminista, deixando a
margem valores como autonomia, liberdade, criticidade e ousadia de assumir-se como sujeito.

Nao por acaso, o termo desenvolvimento tem um lugar importante na orientagdo das
finalidades das atividades académicas da UFPA. Fala-se de desenvolvimento social e
econOmico e a ele se subordina, como meios, todas as agdes formativas dos “[...] quadros
técnicos, profissionais e culturais [...]”, como se pode constatar no Art. 2° I do Estatuto
(UFPA, 2007a, p. 183). Mais do que no Estatuto dos anos 1950, esse, do final dos anos 1970,
parece alimentar-se do ideal desenvolvimentista.

O desenvolvimentismo associa-se ao utilitarismo e ao progressismo, todos valores
caros & modernidade, na sua versdao mais positivista. Essa adesdo a tal horizonte axiologico
pode ser apreendido na segunda das trés finalidades que se prescreve a Universalidade: “II.
Participar do progresso cientifico e tecnologico, através das pesquisas e atividades que
promovam a descoberta, a inven¢do € a inovagdo uteis ao processo de desenvolvimento”
(UFPA, 2007a, p. 184).

O modelo de desenvolvimento segue uma orientagdo candnica que se baseia no
dominio cientifico-tecnolégico. Implicitamente acata-se um paradigma de conhecimento que
se baseia na pesquisa experimental. Reserva-se, neste ideal de universidade, um lugar de
grande relevancia a pesquisa e a produ¢do de conhecimento novo.

A UFPA aproxima-se de um ideal de universidade de pesquisa, embora neste momento
do texto legal, apresente-se um utilitarismo que a afasta do sentido humboldtiano de pesquisa,
que na obra do reformador alemao aliava-se a busca desinteressada da verdade e a formagao
da personalidade dos educandos (HUMBOLDT, 2005a).

Na terceira e Ultima finalidade prescrita a instituicdo pelo Estatuto expressa-se como
“servir diretamente a comunidade”, mas isso precisa ocorrer sem que a universidade deixe de
cumprir as suas duas outras finalidades fundamentais, o ensino e a pesquisa, porém, pelo

contrario, deverd servir a comunidade cumprindo-as (UFPA, 2007a, p. 184).
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O estatuto mostrou-se econdmico na explicitacdo das finalidades das atividades
académicas, mas traz um quase complemento dessas, no Art. 3°, que elenca o que se
denomina de “politica basica” da UFPA. Nao fica claro em que sentido se usa o termo
“politica”, mas parece identificar-se com algo como principios gerais orientadores da sua acao
formativa.

Exibe-se uma compreensdo do conhecimento, nas diversas areas, como universal
(UFPA, 2007a). Essa caracterizagdo institui-se € se mantém mais ou menos inalterado na
arquitetonica legal, o que permite inferir a premissa epistemologica de que ha uma
cientificidade propria a um determinado tipo de conhecimento universitario, a qual ndo se faz
presente nos saberes nao cientificos.

No entanto, ndo importa se o conhecimento ¢ cientifico ou ndo, em qualquer caso e
como principio, ele serd valorizado pela possibilidade de seu “maximo aproveitamento”
(UFPA, 2007a). Constata-se, pois, mais uma vez, a presen¢a do utilitarismo como pressuposto
epistemologico. Sendo produzido na propria universidade ou por ela apropriado criticamente,
a importancia do conhecimento revela-se pela possibilidade de sua utilizagdao. Acredita-se que
em sendo universal, o conhecimento “elaborado”, ndo importa onde, poderd provar a sua
validade em qualquer outro lugar.

Em todos os Estatutos (UFPA, 2007a, 2007b) a UFPA assume uma perspectiva
cosmopolita com relacdo ao conhecimento, por se reconhecer como pertencente a uma
instituicdo universal, a Universidade; sob esse aspecto ela ¢ parte de uma tradicdo que a
aproxima das demais universidades e pode contribuir para o progresso do conhecimento
produzido pela humanidade. Vista dessa Otica, a universidade ndo se define pelo
pertencimento a uma Regido ou Estado.

Sem deixar de ser coerente com o ideal de um humanismo geral, enfatiza-se a
relevancia de entender o homem situado. Nao se trata de cair em um relativismo cultural, pois
se admite que “as peculiaridades tedricas e praticas concernentes a nagdo ou regiao amazonica
dizem respeito ao Homem”, com maiutscula. Nos termos do proprio Estatuto, diz-se, no Art.
3°, ser politica da UFPA “II. contribuir para a revelagdo dos aspectos peculiares, tedricos e
praticos do Homem, da ciéncia e da tecnologia frente a realidade Nacional.”(UFPA, 2007a, p.
184).

Com a defesa de peculiaridades da ciéncia e da tecnologia, minimiza-se o vigor do

ideal de universalidade; mas o texto legal, no seu conjunto, ndo sustenta uma particularidade
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epistemologica que tornaria o conhecimento produzido no pais ou na Amazonia
qualitativamente diferenciado. Por isso o que se produz na Regido, assim como o que ¢
elaborado em outros lugares, podem “colaborar” igualmente “[...] no sentido de que os
progressos verificados sejam aplicados a solu¢do dos problemas espirituais e materiais de
todos os homens e do Homem todo [...]” (UFPA, 2007a, p. 184).

Chama a aten¢do a inclusdo, dentre os “principios funcionais” da universidade, a
preocupacdo com a flexibilidade metodologica, que, de certa forma, contrapde-se a
universalidade e mostra uma tendéncia a situar a forma¢ao na universidade. Mais uma vez
enfatiza-se a necessidade de considerar as peculiaridades da AmazOnia, e mais
particularmente “[...] as diferencas individuais dos alunos [...]” (UFPA, 2007a, p. 184).

Pode-se dizer, por um lado, que a universidade ndo abre mao da sua universalidade
epistemologica, a qual ¢ ressaltada em primeiro lugar. Mas por outro, fala-se com insisténcia
na amazonidade da academia, indicando a necessidade de envolvimento da universidade com
os problemas concretos que a circundam.

Nao significa que no estatuto inaugural da instituicdo, a Amazonia esteja ausente da
defini¢do de Universidade; nem mesmo que tenha diminuido o reconhecimento de
universalidade das atividades académicas. Ressaltam-se com vigor tensional as duas coisas: a
universalidade e a regionalidade, que marca, como ressalta Mendes (2007) a histéria da
UFPA.

No entanto, ainda de acordo com Mendes (2007), a amazonidade vai-se afirmando
paulatinamente como marca identitdria da UFPA, que, partindo de uma®[...] tradi¢ao
universitaria universal [...] com abstragdo de suas localizag¢des espagais, temporais, culturais”

(p. 177), assumiria, por fim, a sua vocacao regional.

Entrementes, tinham acontecido fatos novos. Na efervescéncia da agitagdo estudantil
de 1968, uma Comissdo Paritdria de Professores e Alunos da Faculdade de Ciéncias
Econdmicas produzira manifesto clamando pelo claro e definitivo assumir da
amazonidade no seio da UFPA [...] O ponto de inflexdo foi consubstanciado no
surgimento de um 6rgdo novo, € mais que novo, inovador, transdisciplinar,
aglutinador e, portanto, devotado a integragdo interna e externa: o Naea- Nucleo de
Altos Estudos Amazonicos (MENDES, 2007a, p. 178, os destaques ndo foram
acrescentados).

Atente-se ao fato de que se pode depreender da afirmacao de Mendes, que o Naea nao
somente representaria uma inovagdo por constituir-se em espaco de estudo e pesquisa

dedicado a Amazdnia, como também ao propor uma visao epistemologica destoante da cultura
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disciplinar e fragmentada predominante na universidade.

O Naea vem a tona com amplo apoio da comunidade universitiria em um momento de
reestruturacdo da UFPA, no final dos anos 1960 e inicio dos anos 1970, capitaneada pela
Comissdo de Implementacdo da Reforma Universitdria (CIRU). Da experiéncia de pos-
graduacdo lato sensu, em 1973, o Naea implementa o sua pos-graduagdo stricto sensu voltada
a pan-amazodnia, em 1977, com apoio do CNPq, Capes, Basa e Itamarati (UFPA, 2007D).

Embora essa experiéncia transdisciplinar e integradora, voltada para a Amazodnia, seja
uma experiéncia importante, ndo se pode dizer que ela represente a cultura académica
instituida na UFPA, como se mostrara em seguida.

Tome-se o aspecto organizacional. O Estatuto de 1978 ird substituir as Faculdades
pelos Centros, que foram classificados em Basicos e Profissionais. Da decomposi¢cdo da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, vao se formar os Centros Basicos: Ciéncias Exatas
e Naturais, Ciéncias Biologicas, Filosofia e Ciéncias Humanas e Letras e Artes. O Centro de
Educacao, hoje Instituto de Ciéncias da Educagao, apesar de passar a pertencer ao grupo dos
Centros Profissionais®, tem a sua origem na Faculdade de Filosofia.

Em termos epistemoldgicos, essa configuragdo organizacional ira operacionalizar e
concretizar importantes dicotomias: entre o tedrico e o pratico, o conhecimento puro € o
aplicado. Tais dicotomias vém marcando a concep¢ao moderna de universidade, desde que se
fez da Faculdade de Filosofia o lugar da busca desinteressada da verdade em contraposicao as
instancias mais pragmaticas e profissionalizantes. A citacdo a seguir, que trata da organizacao

da UFPA vigente até 20006, ilustra o que antes se afirmou.

Art. 10. Os centros de Estudos Basicos proporcionardo o ensino e a pesquisa
propedéuticos e basicos em funcdo de toda Universidade, ou de conteudo puramente
académico, proprios das suas areas de atuagao.

[...]

Art. 12. Os Centros de Formagdo Profissional proporcionardo o ensino profissional e
a pesquisa aplicada em todos os ramos do respectivo de conhecimento, incluindo as
profissdes auxiliares e os cursos de menor duracao (UFPA, 2007a, p. 186-87).

Coerente com a tradicdo da Faculdade de Filosofia, os Centros Basicos seriam a
instancia universitaria que garantiriam a toda a instituicdo um espaco especial de liberdade
académica porque nao comprometida com as necessidades imediatas ou com a aplicagao.
Como o proprio nome sugere, aqueles centros tratam do que ¢ basico, essencial a formacgao.

Sao a base sobre a qual se erige a cultura académica, inclusive nos seus aspectos pragmaticos.

4 Além do Centro de Educacdo, tinha-se o de Ciéncias da Saude, Tecnoldgico, Socioecondmico e Agropecudrio
(UFPA, 2007a).
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A esséncia da academia, no seu sentido mais forte, encontrar-se-ia nos Centros
Basicos. Neles, tanto o ensino quanto a pesquisa teriam um cardter de preparacdo, de
fundamentagdo ao que se desenvolve nos Centros Profissionais. O Teorico, de algum modo,
pode encontrar-se com o pratico, mas isso ndo se constitui numa praxis, no sentido de inter-
relacdo dialética entre os polos da oposicgao.

Como o proprio nome indica, a formagdo profissional, pratica, ¢ funcdo dos Centros
Profissionais. Neles também se realizam pesquisas, com a peculiaridade de serem aplicadas,
de terem um carater tecnologico.

Assim, efetua-se a divisdo do trabalho intelectual no interior da Universidade Federal
do Pard, que concentra a sua tradi¢do de formagao profissional, que remonta aos anos 1950,
nos Centros Profissionais, que sdo herdeiros de importantes Faculdades, como a de Medicina,
a de Direito e a de Engenharia.

Os Centros eram compostos por Departamentos que, da perspectiva epistemologica,
privilegiavam a divisdo disciplinar do conhecimento e a especializagdo para efeito do ensino e
da pequisa. Ainda que se fale de interdisciplinaridade e colaboragdo entre especialistas
(UFPA, 2007a) — ideias consagradas pelo paradigma moderno de universidade — , as praticas
académicas caracterizaram por certo isolamento departamental.

Com relacdo a investigagdo, somente apds duas décadas de fundacdo da UFPA, no
final do ano de 1970 ira se consagrar o célebre tripé do ensino, pesquisa € extensao como
atividades académicas que deverao ser realizadas de forma indissocidvel. A novidade ndo esta
em se falar das trés atividades, pois antes elas eram mencionadas. O que ha de novo ¢ a ideia
de indissociabilidade ou até de integragdo dessas atividades, como se depreende da leitura do
conjunto dos Estatutos da UFPA (UFPA, 2007a, 2007b).

O ideario da chamada universidade de pesquisa, cuja origem pode ser encontrada na
Alemanha do século XIX, sustentava a necessidade de associar ensino e pesquisa, de modo
que se tivesse um professor pesquisador e um aluno igualmente pesquisador. Desse modo nao
deveria haver qualquer atividade académica que nao fosse perpassada pela produgdo do
conhecimento e investigacdo. A atividade de extensdo, por vezes chamada de prestacdo de
servigos, foi uma atribuicdo da universidade que a ela se agregou como contribui¢do dos
Estados Unidos, pela qual a concepcao liberal alema serd modificada e assumird ares
pragmaticos:

Gente pragmatica e utilitaria em tudo o que pensa e faz, os americanos, a partir da
institui¢do das land grants no século 19, foram forjando um modelo de universidade
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capaz de abrir-se para a comunidade externa, extra-académica, que passaria a
receber todos os beneficios dos avancos e das inovac¢des obtidos em seus cursos e
programas (SOUZA, 2001, p. 158).

A concepcao de universidade adotada no Brasil em que as fungdes de ensino e
pesquisa, acrescenta-se a de extensdo, tem a sua origem neste pragmatismo intelectual norte-
americano que se institucionaliza na sua academia a partir do século XIX (SOUZA, 2001).
Nao serd uma tarefa simples para a universidade incorporar a extensdo ao seu ideario
epistemologico classico, contudo essa nova fungdo traz um significado politico e social pleno
de positividade, pois responde a exigéncia de tornar a institui¢do universitaria disponivel as
necessidades da sociedade.

No entanto, a extensdo nao deve ganhar autonomia e se impor isoladamente das outras
atividades académicas, pois neste caso a universidade poderia ser desviada de suas fungdes,
transformando-se em mera agéncia prestadora de um servi¢o social assistencialista. Dai
porque a extensdo procura justificar-se internamente a universidade pelo principio de
indissociabilidade pelo qual impossibilita-se a autonomia, também, do ensino ou da pesquisa.

A noc¢ao de indissociabilidade vira minimizar a for¢a do ideal de universidade como
lugar no qual o conhecimento deve se desenvolver de maneira desinteressada, especialmente
numa instancia que se autonomiza no interior da propria academia: a Faculdade de Filosofia.
Essa seria uma espécie de esséncia da Universidade porque livre ndo apenas das interferéncias
externas a ela, mas também das instancias interiores de espirito mais pragmatico.

Muito embora o conhecimento desinteressado como dever-ser ndo se coadune
inteiramente com a proclamada indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensdo, o
desinteresse e a indissociabilidade constituem-se em argumentos de legitimagdo da
universidade, mesmo quando a extensdao assume um significado mais claramente pragmatico
de um principio que pretende impor-se, subordinando a pesquisa € o ensino as possiveis
aplicagdes do conhecimento nos dominios técnico e tecnologico, bem como as exigéncias do
mercado de trabalho (OLIVEIRA, 2007).

Talvez deva-se reconhecer o lugar de relevo que a extensdao vem adquirindo no
discurso de legitimagdo da universidade brasileira, especialmente daquelas universidades que
estdo localizadas em regides mais carentes. A relevancia da extensdo atinge um tal grau, que
ndo seria de estranhar que esta dimensao universitaria venha a articular e conceder sentido ao
principio da indissociabilidade.

Poder-se-ia dizer que o principio do desinteresse e da busca amorosa do saber na
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academia, perderiam o seu lugar tradicional, cedendo espago a um espirito pragmatico
caracterizado pelo interesse e pela eficiéncia. Essa seria uma mudanca fundamental no
horizonte axiologico da universidade, pois se abalaria um dos seus mais firmes alicerces.

A perda de vigor da racionalidade contemplativa que preside o ideal de desinteresse
aponta para duas possibilidades: o interesse, ligado a uma racionalidade pratica, de cunho
ético-politico, ou o interesse produtivo, vinculado a uma racionalidade de matiz técnica.

A adesdo a qualquer uma das duas formas de racionalidade conduzira a academia a
uma resposta importante a uma das acusagdes mais desabonadoras que tem sido
historicamente feita a ela: a de se isolar da sociedade e manter-se indiferente as suas
demandas mais urgentes em nome de uma busca autonoma e desinteressada por
conhecimento, na qual a Ginica motivagao seria o desejo de verdade (OLIVEIRA, 2006).

Essa ideia de extensdo que assume papel institucional essencial na UFPA a partir dos
anos 1970 (UFPA, 2007a, 2007b). Nao se pensa a extensdo universitaria como “acao cultural
para a conscientizacdo” (FREIRE, 2005), enquanto praxis politica libertadora, consagrando-se

antes, uma “pratica politica conservadora”, aliada a uma “praxis técnica”’

que passou a
histéria da educagdo brasileira como tecnicismo. Este teve lugar na UFPA, particularmente no
Centro de Educagao (VASCONCELOS, 2001).

A ideia de extensdo, neste contexto, adquire um alcance consideravel, colocando-se
em um contexto de contradi¢ao, pois a0 mesmo tempo que o Estado pretende atingir os seus
objetivos conservadores, muitos sujeitos da universidade podem ver nela possibilidades de
emancipacdo e de resisténcia. Embora mantenham grandes diferencas e operem com valores
opostos, estas duas possiveis direcdes da extensdo consagram, em termos conceituais, a
“deslegitimacdo” da grande justificativa filos6éfica moderna: o desinteresse liberal (KANT,
1973; HUMBOLDT, 2005a, 2005b).

A critica marxista ao “desinteresse”, presente na famosa XI tese de Feuerbach, que
diz: “Os filésofos se limitaram a interpretar o mundo diferentes maneiras; o que importa ¢é
transforma-lo” (MARX, 1986, p. 14), consagra o valor do pensamento como praxis
revolucionaria, o que estava fora das pretensdes da Ditadura. Abria-se, espago para a
legitimagdo da universidade pela performance sistémica em que a verdade identifica-se com

eficiéncia (LYOTARD, 1988).

0O que se chama aqui de “praxis técnica”, aproxima-se do que Vazquez (1990) denominou de “praxis
reiterativa”. A praxis técnica procura fazer da teoria um instrumento para aperfeigoar os meios produtivos e
controlar as relagdes produtivas, de modo que o permanente desenvolvimento técnico ajude a evitar qualquer
transformacao revolucionaria.
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Deve-se dizer, que a configuracdo cldssica de universidade era criticada tanto pela
“direita” quanto pela “esquerda”. A Unido Nacional dos Estudantes, no inicio dos anos 1960,
reivindicava uma universidade mais democratica, tanto internamente quanto nas relagdes da
instituicdo com a sociedade, como mostra a obra de Pinto (1994) que expressa a visdo de
“esquerda”.

A Reforma Universitaria, de modo conservador e autoritario, ndo deixara de alterar
alguns valores caros a tradi¢do do ensino superior brasileiro. A catedra vitalicia, por exemplo,
que sera destituida, era um ponto central da critica estudantil. Com a indissociabilidade entre
ensino e pesquisa e extensdo, a Reforma procura, a seu modo, dar uma resposta a critica que
se fazia a universidade “torre de marfim”.

Claro que ao se proceder a tais alteragdes, sacrificava-se valores essenciais a
configuragdo epistemoldgica e ético-politica da universidade, como a liberdade de critica, de
discussdo e decisdo dos melhores encaminhamentos para a vida individual e o existir em
comum.

Se antes se criticava a autonomia como ideologia (PINTO, 1994), ela voltou a
condicdo de valor emblematico nas acdes de resisténcia as interferéncias ditatoriais no
funcionamento da universidade. Alids, a necessidade de um sujeito autbnomo ndo € apenas
uma exigéncia de boa convivéncia da comunidade universitaria, mas um principio de toda
acdo politica democratica.

No entanto, a configuracdo instituida na UFPA ¢ contraditoria, pois apesar de adotar
claramente certo “utilitarismo” como finalidade a atingir com as atividades universitarias em
geral, de acordo com uma racionalidade técnica, mantém o ideal liberal de conhecimento
desinteressado, proprio a um tipo de racionalidade mais “contemplativa” com relagdo aos fins
da atividade académica de um setor da universidade. Ainda que a racionalidade contemplativa
coloque-se em contraposicao ao tecnicismo, negando o valor da eficiéncia, pode ser tolerada
por ndo ameagar o estado de coisas existentes. A ameaga real vinha da praxis revolucionaria.

Examine-se, a esse proposito, alguns trechos do Estatuto de 1978 cuja vigéncia

alcancgou o ano de 2006:

Art. 2° Sdo fins da Universidade Federal do Para:

I. formar quadros técnicos, profissionais e culturais indispensaveis ao pleno
desenvolvimento socio-econdmico do Para.

II. participar do progresso cientifico e tecnologico através das pesquisas e atividades
que promovam a descoberta, a invengdo ¢ a inovagdo Uiteis a0 mesmo processo de
desenvolvimento.

III. servir diretamente a comunidade pela utilizagdo dos meios de que dispde para a
obtengdo dos dois fins anteriores (UFPA, 2007a, p. 183/84).
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Caso se compare o valor fundamental que anima os fins de toda a UFPA, com o que se
1€ no Art. 10°' do mesmo Estatuto ja citado, pode-se constatar a contradi¢do a que se fez
referéncia e que, nas praticas universitarias efetivas, acabou por favorecer uma praxis técnica,
despolitizada que marcou o periodo da Ditadura (GERMANO, 2000; VASONCELOS, 2001).

Verifica-se aqui uma modificagdo gnosiologica de grande alcance, na medida em que a
compreensdao do que seja a propria verdade desfaz-se do seu sentido tradicional como
correspondéncia entre o juizo e a realidade (HESSEN, 1987; MOSER; MULDER; TROUT,
2004). Tal maneira de conceber o conhecimento ndo poderia sustentar os esforcos da
educacdo ou de uma instituigdo como a universidade. Ainda que ndo se abandone o ideario
liberal, os conhecimentos universitarios s6 ganhardo real importancia pelos resultados praticos
e produtivos que deles advém, isto ¢, em funcdo da utilidade e serventia.

Essa forma de conceber a verdade solidifica um ideal de extensdo que, redefinida,
passaria, sub-repticiamente, a se sobrepor ao ensino e a pesquisa no que concerne aos
objetivos académicos: as dimensdes praticas da existéncia assumiriam proeminéncia na
determinagdo dos objetivos do ensino e do que se pesquisa na universidade. O persistente
dilema institucional entre conhecimento académico e formagdo profissional e utilitaria
resolve-se, na pratica, em favor da segunda™.

Se, da otica epistemoldgica, essa solugdo pragmatica encontra fortes resisténcias e tem
contra si fortes argumentos tedricos, € inegavel o seu alcance politico e socioecondmico,
especialmente em sociedades que procuram aliar conhecimento e desenvolvimento
socioecondmico, na busca da resolug@o de problemas ligados a sobrevivéncia.

O estudo cuidadoso dos dispositivos que estatuem a UFPA (UFPA 2007a) mostra um
quadro de conceitos prescritivos investido de polissemia e contradigdes no que concerne ao
que seja a racionalidade ideal que deve presidir as atividades académicas. As contradigdes que
se apresentam nesta configuracdo legal podem ser compreendidas como parte de uma longa
tradi¢do intelectual que mostra dificuldades em relacionar as atividades praticas, produtivas e
tedricas sem criar antinomias.

O exame dos documentos revelam, de modo recorrente, argumentos que se apoiam no

valor da aplicacdo, utilidade e desenvolvimento para justificar a relevancia estadual, e

3L <Art. 10. Os Centros de Estudos Basicos proporcionarfio o ensino e a pesquisa propedéuticos € basicos em
fungdo de toda a Universidade, ou de contetido puramente académico, proprios de suas areas de atuagao” (UFPA,
2007a, p. 184).

520 acirramento desse pragmatismo na sua feigdo dura ocorre quando o sistema produtivo e a sua logica propria
passam a determinar o que € util ou ndo e por consequéncia o que tem ou nao sentido na existéncia.
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principalmente, regional, da UFPA. Mas a0 mesmo tempo, ao se caracterizar o espaco de
produgdo do conhecimento eminentemente universitario (Os Centros Basicos), o Estatuto
expressa-se com termos como “pureza’” e “desinteresse” (UFPA, 2007a, 2007b).

A denominada pureza académica, que agrega um valor positivo e hierarquicamente
superior no interior da cultura universitaria, far-se-ia presente, especialmente, nas atividades
caracterizadas como teoricas, nas investigagdes ndo destinadas a aplica¢dao, ou pelo menos
que nao sao condicionadas pelas necessidades imediatas da vida.

Esse horizonte axioldgico instituido manterd, em certa medida, o seu vigor. No
entanto, nas ultimas décadas, a universidade vem sendo desafiada a se repensar, a assumir
uma configuracdo que possa habilitd-la a cumprir finalidades inéditas em face das quais ha
sempre o risco de regressdao, como acusam os criticos das reformas universitarias. Em
qualquer que seja o caso, ¢ inegavel a presenga de valores instituintes dos quais a Subse¢do

seguinte tratara.

5.2.1 VALORES FORMATIVOS INSTITUINTES

O mais recente Estatuto da UFPA passou a vigorar em julho de 2006, ap6s um longo
periodo de discussdo com a comunidade académica, especialmente nos orgdos colegiados
superiores. Muitas conquistas democraticas ja consagradas pela sociedade brasileira serdo
agregadas na nova legislagdo da universidade que até entdo ainda se orientava pelo Estatuto
de 1978, do periodo anterior a redemocratizacdo do pais.

Uma altera¢do importante desse Estatuto foi a redefini¢do da UFPA como multicampi,
fato que teve o reconhecimento legal apds cerca de duas décadas de fundagao dos campi do
interior do Estado. A universidade estatui-se como instituicdo com atua¢do estendida a
diversas regides do Pard, contando, atualmente com dez campi no interior, com sede nas
seguintes cidades: Abaetetuba, Altamira, Bragancga, Breves, Camet4a, Capanema, Castanhal,
Maraba, Soure e Tucurui.

Historicamente a interiorizacdo da universidade apresentou-se como um processo de
atualizacdo do ideéario gnosioldgico e politico da modernizagdo. Trata-se de um duplo
movimento, do centro a periferia e vice-versa; essa interacao ird permitir, por um lado, que a
UFPA ratifique alguns dos seus argumentos de justificacdo. Reafirma-se o compromisso da

instituicdo com a amazonidade, com as necessidades de desenvolvimento que atendam a uma
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vocacao regional e local. Por outro lado, contrapde-se, a localidade do interior, que estaria
mais proxima das manifestagdes existenciais proprias a Amazonia, ao cosmopolitismo da
universidade instituida na capital (OLIVEIRA, 2007).

Reafirma-se, assim, um dos aspectos mais recorrentes no discurso de fundacdo da
universidade moderna: o de emancipagdo dos sujeitos como resultado das atividades
cognoscentes dessa instituigdo. Em um primeiro momento, pensava-se a interiorizagdo como
uma espécie de extensao da cultura universitaria aos locais que ela alcanca, configurando-se
em uma espécie de “invasdo cultural” (CAMARGO, 1997)*. Prometia-se, igualmente,
promover desenvolvimento socioeconomico de acordo com a vocagdo das localidades.

Nas politicas universitarias mais recentes, os Campi do Interior t€m conquistado maior
autonomia para pensar as atividades académicas em consonancia com as suas especificidades
socioeconomicas e culturais (UFPA, 2005). Concomitantemente, proclama-se a necessidade
de romper “[...] uma certa dicotomia que ainda ocorria entre capital e interior [...] (UFPA,
2005, p. 25).

No Estatuto vigente, de 2006, mantém-se o principio fundante da universidade.
Proclama-se a autonomia da UFPA, que ¢ valor constante e universal que marca a instituicdo
universitaria desde a sua fundacdo como ideia reguladora e valor permanente, mesmo quando
ndo se encontram condigdes favoraveis de efetivagao.

Pode-se afirmar, como ja se viu em outras secoes desta tese, que a autonomia,
juntamente com os conceitos de subjetividade e liberdade de critica sdo principios, a0 mesmo
tempo, epistemologicos e ético-politicos da universalidade. Ja foram apresentados argumentos
que mostram as tensdes que envolvem a ideia de autonomia, que ndo em poucas ocasides
constituiu-se em ideologia para justificar a neutralidade e irresponsabilidade da universidade
com relacao as suas “exterioridades”.

Na sua origem, justificadamente, a Universidade reivindicou a sua autonomia com
relacdo ao poder da Igreja, no que teve um €xito parcial, pois ndo era possivel esperar que o
clero abrisse mao de estabelecer a autoridade da revelagdo na determinacdo do que tem
sentido ou ndo, ou do que ¢ verdadeiro ou falso. Em um segundo momento, a énfase da
autonomia coloca-se em referéncia ao Estado, com as suas necessidades administrativas e
ideologicas; sem deixar de levar em conta as duas instdncias anteriores, a universidade

procura afirmar a sua autonomia em contraposi¢ao as necessidades sociais imediatas e aos

3 Depoimentos de alunos e professores diretamente envolvidos com a interioriza¢do trazidos por Camargo
(1997), deixam perceber esse tipo de relacdo cultural, cujo sentido ¢ conferido por Freire (2005).
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interesses do capital.

Mesmo reconhecendo a importincia ¢ indispensabilidade da autonomia, a
Universidade Federal do Para, em todos os seus Estatutos, afirma os seus compromissos com
a sociedade, com o desenvolvimento econdmico e com a formacdo de profissionais; no
vigente, a proclamacao desse compromisso alia-se a preocupagdo em prestar, com exceléncia,
[...] atendimento de servigos de interesse comunitirio [...] para uma Amazdnia
economicamente vidvel, ambientalmente segura e socialmente justa (UFPA, 2007a, p. 28).
Essa posi¢do ¢ corroborada na concep¢do formativa da UFPA, presente nas Diretrizes
Curriculares da institui¢ao, que ao tragar o perfil dos seus sujeitos egressos, diz esperar que
eles “[...] Sejam capazes de desenvolver e utilizar novas tecnologias sem prescindir das
dimensdes humana/ética/estética/ambiental como elementos orientadores da tomada de
decisdo (UFPA, 2005b, p. 20).

Superar uma concepg¢do de conhecimento universitario bem instituida como orienta¢ao
da formacdo, ¢ um dos objetivos institucionais expressos nestes documentos mais recentes.
Epistemologicamente, critica-se o positivismo € os seus corolarios, dentre os quais, a
separacdo entre valores e fatos, razdo tedrica e razdo pratica. Em consequéncia, devem-se
reaproximar valores epistemoldgicos e ético-politicos. O progresso técnico-econdmico nao
pode beneficiar uma parte da sociedade e nem separar-se dos ideais de bondade, beleza ¢
justica. O natural e o cultural precisam ser reaproximados, de modo que se exige uma
redefini¢cdo antropologica do existir humano, e a propria ética passar a incluir a natureza
(JONAS, 2006).

Formar para conhecer, produzir conhecimento e agir ética e politicamente, adquirem
um maior alcance e novos significados que ainda nao estdo dados a nao ser como horizonte, e
por isso precisam ser construidos, por um sujeito critico-criativo que deve aprender a
relacionar-se de uma nova maneira com os outros sujeitos e com a natureza.

As Diretrizes Curriculares a que se fez referéncia, ndo se deparou, em meados dos
anos 2000, somente com uma tradi¢ao tecnicista a superar na UFPA, como também teve que
enfrentar a sedu¢do de um neo-pragmatismo, conduzido pela nocdo emblematica de
“competéncia” (UFPA, 2005b) com a qual acaba-se por supervalorizar uma forma de
racionalidade que opera com as nog¢des de meios e fins tendo em vista a eficiéncia e eficacia.

Em lugar da competéncia, oferece-se como melhor orientador da formagao, o conceito

de préaxis, que ndo despreza as dimensdes pratica, historica, social e cultural do homem, mas o
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considera de modo omnilateral.

[...] assumindo-se os alunos ndo como uma massa informe, [...] mas chamando a
aten¢do para o conjunto de tempos e espacos, vivéncias e praticas sociais em que se
constituem os seres humanos, atentando sempre para a ideia de qual trabalhador,
qual ser humano tem que ser produzido para relagdes sociais, politicas, culturais e
éticas (UFPA, 2005b, p. 26).

As criticas dirigidas a uma formagdo presidida por uma compreensdo técnico-
econOmica de competéncia ¢ feita em nome de uma visdo humanista, da aposta na dignidade
do sujeito em formacdo e nas suas potencialidades. A expansdo de uma subjetividade livre,
autdbnoma e responsavel por sua auto-constituicdo ¢ bastante valorizada, sendo vista como
condi¢cdo de uma auténtica agdo ético-politica e cognoscente.

Nesta discussdo pode-se cotejar os valores pragmaticos e econdmicos, € os valores
ético-politicos e epistemologicos. Nao hé nada a censurar em se educar para o mundo do
trabalho, pois 0 homem ¢ produtor da sua existéncia, faz uso de uma razdo instrumental e do
conhecimento cientifico-tecnoldgico no processo de transformacgdo da natureza, constroi um
mundo de objetos com maior ou menor durabilidade (ARENDT, 1999). Por outro lado, o
homem orienta a sua acdo em sua relagdo com os outros, principalmente por valores de uma
racionalidade pratica. O importante ¢ colocar os valores em relagdo dialética, em que os
instrumentos sejam realmente meios cujos fins seja a felicidade dos homens em uma
sociedade justa e democratica.

Quando se chega aos “principios da UFPA”, ¢ possivel enxergar valores
epistemologicos e ético-politicos que, em parte reafirmam o instituido e em parte destacam
elementos instituintes em dire¢do a uma maior democratizagdo da academia, o que pode
indicar novas relagdes politicas no interior da universidade e dessa com relagao a sociedade.

O inciso primeiro do Art. 2°5 mantém o principio epistemologico de que na
universidade deve-se buscar a “universalizagdo de um tipo de conhecimento” que relaciona o

13

o “local” ao “global”. A universidade reconhece, também, a relevancia de se comprometer
com o “ [...] respeito & ética, a diversidade étnica, cultural e biologica”; e com “[...]
Pluralismo de ideias e de pensamento”. (UFPA, 2007a, p. 27). Concretamente, esse respeito a
ética pode assumir diversos sentidos nas vdrias situacdes que se vive na universidade. Como
lugar de producdo de conhecimento, de pesquisa e ciéncia, ndo se pode deixar de pensar na
relagdo dessas com a ética. Especialmente relevante ¢ se pensar na necessidade de fomentar a

¢tica na formacao.

Um dos aspectos ético-politicos fundamentais da pesquisa na universidade concerne a
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necessidade do reconhecimento de que o pesquisador ndo € responsavel apenas e estritamente,
pela acdo cognoscente que ajuda a produzir novos conhecimentos, mas também pelos usos
sociais desse; ndo se deve interrogar somente, da perspectiva tedrico-metodoldgica, o que se
pode, mas também o que se deve ou ndo conhecer, tendo em vista as possibilidades
tecnologicas da ciéncia.

Neste sentido, o pesquisador ndo pode liberar um poder com o seu conhecimento e
deixar que seja ou nao usado, de acordo com as decisdes politicas posteriores. A investigagao,
por si mesma, suscita questionamentos ético-politicos que ndo podem ser contornados ou
abandonados.

Dai porque o proprio sentido da ética ndo pode ser mais de um ethos que inclui apenas
a morada humana como polis; na Amazdnia, o respeito a diversidade cultural e biologica ¢é,
por si mesma, ética, desde que compreendamos a ideia de morada e de convivéncia de uma
maneira ampliada. Mas ndo se pode separar o ético-politico do epistemoldgico: ndo se pode
conhecer tudo que ¢ metodologicamente possivel sem se perguntar o que se deve conhecer,
tendo em vista o poder de interferéncia do conhecimento e da tecnologia nas condi¢des da
nossa morada.

A ética tem um sentido antropolédgico e politico. Implica em uma relagdo de poder
entre as culturas e os saberes. Neste sentido, torna-se importante ndo sobrepor um
conhecimento a outros, subordinar os saberes tradicionais a ciéncia. O ético-politico, em
termos de democracia, exige que se repense o sentido e alcance da ciéncia, do paradigma
canonico de desenvolvimento e tecnologia que tem como base em um conhecimento
fortemente disciplinar.

E neste sentido que se pode dizer que o novo Estatuto reflete e procura instituir, como
se procurou mostrar, um novo horizonte axioldgico, novas relacdes entre ética, politica e
epistemologia. Busca-se superar o progressismo e o desenvolvimentismo presentes nos dois
Estatutos anteriores. Nao se trata, no entanto, de abrir mao de toda forma de desenvolvimento,
mas de redefinir as relagdes do sujeito do conhecimento e ético com a natureza.

Em estreita relagdo com o respeito a ética — que deve ser entendida em um sentido
novo — , a UFPA confirma o respeito ao meio ambiente e aos direitos humanos. Esses dois
componentes colocam a Universalidade em uma relagdo com questdes gerais, universais, que
interessam ndo apenas a nacdo ou a regido, mas a humanidade, como um todo,

independentemente das particularidades socioculturais.
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Com relagdo aos fins da UFPA, em comparag¢do com os anteriormente estatuidos, tem-
se mudangas importantes no atual Estatuto; apesar da manutengdo de um discurso que
promete contribuir com do desenvolvimento da Amazonia, do pais e do mundo, agrega-se a
essa ideia a declaracdo politicamente importante de servir & comunidade, o que pressupde
uma vinculacdo dos servicos ndo apenas, ou principalmente, ao sistema econOmico
predominante, mas “[...] as demandas socio-politicos-culturais para uma Amazonia
economicamente vidvel, ambientalmente segura e socialmente justa” (UFPA, 2007a, p. 28).

O documento consolida e comeca a instituir uma nova visao do lugar da Universidade
Federal do Pard na Amazonia; fornece fundamento legal para a constru¢do de projetos
académicos mais comprometidos com a comunidade. Manifesta-se, também, uma
sensibilidade ecologica renovada, que ndo separa natureza , cultura e sociedade, mas pensa
todas como parte de uma totalidade complexa que exige, para a sua devida compreensao e
transformagdo, um paradigma ético-politico e epistemoldgico compativel com os novos
desafios.

Os outros dois fins da UFPA, sdo expressos como segue:

Art. 3° Sdo fins da Universidade Federal do Para:

I. estimular a criacao cultural e o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo,
de formar a gerar, sistematizar, aplicar e difundir o conhecimento, em suas varias
formas de expressdo e campos de investigagdo cientifica, cultural e tecnoldgica;

II. formar e qualificar continuamente profissionais nas diversas areas do
conhecimento, zelando sua formagdo humanistica e ética, de modo a contribuir para
o pleno exercicio da cidadania, a promog¢do do bem publico ¢ a melhoria da
qualidade de vida, particularmente do amazonida; [...] (UFPA, 2007a, p. 28).

Refutando o ideal de reprodugdo erudita da cultura, a universidade propde valorizar
menos a posse € mais a capacidade ativa e criativa dos sujeitos na reelaboragdo da cultura
como produto; pressupdem-se novas relagdes didatico-pedagdgicas para que a academia atinja
essa finalidade que ndo se separa da que pretende despertar “o pensamento critico e reflexivo”
tao proprio a atitude filosofica, mas que pode fazer-se presente em qualquer campo do
conhecimento como um valor formativo.

Neste primeiro inciso faz-se clara referéncia a valores epistemologicos
consensualmente tidos como relevantes: criatividade do sujeito em face dos conteudos
culturais propostos no curriculo; promog¢ao de um pensamento critico: pode-se pretender que
a criticidade seja entendida como capacidade de exame criterioso de um determinado objeto,

mas também como disposicdo pratica e propositiva para transformar a realidade em
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determinada dire¢do. A reflexividade, por sua vez, ¢ a capacidade de retornar sobre o proprio
pensamento ou acdo, gerando-se, assim, um novo ato de pensamento ou agdo. A critica e a
reflexao se complementam.

O pensamento criativo e critico-reflexivo deve ser o responsavel por “gerar,
sistematizar, aplicar e difundir conhecimentos”. Essas a¢des contemplam todas as atividades
académicas, de ensino, pesquisar ¢ extensdo. Embora se deixe depreender trés tipos de
investigacao ou de pesquisa: a cientifica, a cultural e a tecnologica, o texto admite outras
formas de expressdo do pensamento. Se h4 a admissdo de uma democracia ético-politica e
epistemologica na universidade, entdo ter-se-ia que valorizar expressdes do pensamento cuja
origem ndo fosse exatamente as atividades académicas, mas a cultura popular amazonica.

Contudo, um exame mais cuidadoso mostra que a a¢ao de “gerar, sistematizar, aplicar
e difundir”, pelos proprios verbos usados, ndo sugere uma troca ou didlogo da universidade
com outras instancias da sociedade, mas enfatiza agdes possiveis da propria comunidade
universitaria e a sua forma de compromisso como agente social.

Nao se critica a universidade por atuar socialmente com as suas atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, mas aponta-se a possibilidade de pensar a radicalizacdo da democracia
nas relagdes entre universidade e sociedade, que se concretize por meio de um didlogo aberto
entre a academia € o senso comum® no qual ambas as partes possam aprender, sem que, a
priori, estabeleca-se uma hierarquia epistemologica pela qual o conhecimento cientifico
universitario assumiria uma posicao de superioridade.

Somente por meio do respeito mutuo quanto as peculiaridades culturais e
gnosioldgicas, a universidade e a sociedade poderdo estabelecer a ética como mediadora das
suas relagdes. A formagao humanistica dos profissionais , de que fala o Estatuto vigente na
UFPA (UFPA, 2007a), ndo pode mais fundar-se em um humanismo abstrato, mas precisa
pautar-se pelas manifestagdes plurais e concretas de humanidade. Sem levar em consideracdo
essa pluralidade ndo se pode, na atualidade, falar de ética ou de cidadania nas relagdes sociais.

No entanto, os documentos consultados, ndo abandonam, por um lado, uma visao
universalista de homem, em consonancia com a admissdo de uma condi¢do humana, que

permite falar com sentido, de entes humanos no passado, no presente ¢ no futuro, e em

* Em grego e latim, a ideia de senso comum , remete seja a sensibilidade comum enquanto “experiéncia” ou
“opinides” compartilhadas pelas pessoas seja a uma faculdade comum, que une as demais faculdades sensiveis,
uma espécie de sexto sentido. Em latim, destacam-se as nogdes de “[...] costume, gosto, modo comum de viver
ou falar [...] A escola escocesa fez do senso comum a base da Filosofia (ABBAGNANO, 2000, p. 872-873).
Com a crise contemporanea do conceito de conhecimento como episteme, a opinido e o senso comum vém sendo
reabilitados.
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espagos diferentes. Por outro lado, acolhe concepgdes mais relativistas, que criticam a ideia de
esséncia ¢ mesmo de condi¢do humana comum, em nome da pluralidade de formas de
existéncia em devir, no espaco e¢ no tempo. Essa contraposi¢ao antropoldgica entre
universalismo e relativismo, colocam enormes desafios epistemologicos e ético-politicos para
se pensar a formagao, como se pode ver, entre ouros, em Forquin ( 1993) e Searle (1999).

No ambito do conhecimento, o relativismo remonta a sofistica, que assumia, com
Protagoras, por exemplo, que o homem ¢ medida e todas as verdades (ROMEYER-
DHERBEY). Caso se escolha interpretar o homem como individuo, ter-se-ia que concluir que
tantas sdo as verdades quantas sdo as pessoas. O relativismo assumiria a forma de
individualismo epistemoldgico que, por consequéncia, levaria ao mesmo tipo de relativismo o
ambito ético-politico.

Uma modalidade menos solipsista de relativismo € pensar que a verdade ou os valores,
de modo geral, s6 sdo vélidos em determinada cultura, em certo periodo socio-historico, de
acordo com as perspectivas dos sujeitos que vivenciam essa realidade (HESSEN, 1986).
Assim, tantas sdo as verdades ou tantos sdo os valores quantos sao os grupos em sua
existéncia espacotemporal e sociocultural em movimento.

Por ndo acreditar em universalismos, os relativistas atuais interpretam tal posi¢do
como apenas uma perspectiva, inventada por homens de determinada regido espagotemporal,
no caso os europeus. As verdades e valores desses, expressariam as suas preferéncias e modo
particular de ser, extrapolados ilegitimamente para outras culturas, como forma de opressao e
colonizagao.

A principal alegacdo dos defensores do relativismo™ cultural é de ordem ético-politica:
o universalismo tem causado sofrimento aos povos colonizados, as mulheres, aos negros, aos
imigrantes, aos homossexuais, enfim, a todos que t€ém o seu modo de existéncia negado pelo
padrdo universal. Neste sentido, a inversdo desse horizonte axioldgico representa uma agao
mais justa e humanizante. No campo ontolégico-epistemoldgico, ter-se-ia que combater a
logica da identidade e a compreensao de ser como esséncia e unidade.

Nao se pretende desenvolver o tema, pois o foco da tese ndo ¢ este. Quer-se apenas
mencionar a base essencial de uma questdo atual, complexa, polissémica e controvertida que
se apresenta no horizonte axiolégico da UFPA quando se pensa a formagdo que esta

instituicdo deve oferecer aos seus alunos.

> Embora em um plano mais abstrato o “absoluto” é que deve ser contraposto ao “relativo”, nas discussdes
concretas o confronto ocorre mesmo entre “universalismo” e “relativismo” (OLIVEIRA, 2005).
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A chave da discussdo ¢ o que se entende pelo o ente humano, embora a forma de
apresentacdo da questdo ganhe evidéncia por meio do conceito de cultura, ndo mais
compreendido somente como um diferenciador dos seres humanos com relagao ao resto da
natureza®, ou como marcador diferencial das na¢des, de classes sociais, mas também como o
que concede identidade (essa mesma variavel e multipla), aos géneros, aos grupos de
diferentes faixas etarias, aos grupos com diferentes opcdes sexuais, caracteristicas raciais,
proveniéncia espacial etc. (HALL, 2001).

Nos documentos da UFPA, aparecem indicios de uma concepgdo mais conciliatoria da
relag@o entre universalismo e particularismo. Nao se pensa a identidade a ser atingida com a
formagdo como fragmentacdo, diversidade ou multiplicidade sem qualquer suporte em
comum. A diversidade pressupde uma unidade, uma identidade que se deseja que o aluno
“carregue para sempre’.

Mesmo que a identidade seja distintiva, portanto construida em contraposi¢do as
outras instituicdes, localizadas em outros lugares, hd uma vontade de “esséncia” na expressao
que destaca o “para sempre” do perfil impresso no aluno, da marca deixada nele. Vejamos,

pois, o texto que gerou essas reflexdes:

[...] Se nossa opcdo ¢ pelo posicionamento critico-criativo, como parece ser,
precisamos construir multiplos [sic], partindo do pressuposto de que ¢ fundamental
buscar a unidade, identidade institucional, mantendo peculiaridades e diversidades
hoje presentes na UFPA (UFPA, 2005b, p. 16).

[...] Atender a diversidade ndo implica prescindir da unidade, da possibilidade de
constru¢do de identidade institucional que deixe em cada profissional marcas de
formaciio qualitativamente distintivas das que deixariam outras institui¢des.
Precisamos, como agéncia formadora, delinear um perfil do profissional que carrega
(carregard para sempre) em sua historia/bagagem de formagdo, a chancela da
Universidade Federal do Para. E importante pensar em que nos distinguimos ( ou
poderemos vir a nos distinguir),como institui¢ao plantada em uma regido tio rica em
recursos naturais/culturais a0 mesmo tempo que apresenta tdo baixos niveis de
desenvolvimento no plano econdémico e social (UFPA, 2005b, p. 18, grifos no
original).

O discurso legal fala com insisténcia da Amazonia. Nao cabe ao documento teorizar

sobre as suas definicdes. No entanto, ndo se pode deixar de interpretd-las como querendo

¢ Em alguns discursos, o humano néo se diferencia da natureza e nem de outros dominios, como os autdmatos,
as maquinas, os sistemas fisicos etc. “[...] Desaparecem quaisquer referéncia a “sujeitos” como entidades ou
substancias concebidos como centros ou origens da agdo humana. Para comegar, 0 mundo ¢ concebido como
sendo constituido de “maquinas” que se definem ndo por qualquer carater essencial, mas simplesmente porque
produzem [...] Como tal, ndo ha qualquer distin¢do entre “maquinas” biologicas, humanas, mecanicas,
eletrOnicas, naturais, sociais, institucionais [...] (SILVA, 2000, p. 16).
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fazer referéncia a um fendmeno suficientemente definido e apreensivel. Deve-se enfatizar,
contudo, que a Amazonia ¢ plural, polissémica e complexa. Desse modo, ndo ¢ facil
esclarecer, operacionalmente, de que modo a universidade ird tomar para si, a tarefa de
contribuir para o desenvolvimento da Amazonia.

Dentro da sua competéncia de instituicdo que produz conhecimento, a UFPA pretende
contribuir com a Amazoénia, conhecendo-a, desvendando os seus “segredos”, diminuindo a
ignorancia sobre esse complexo ‘“natural e cultural’. Mas como o conhecimento ndo se
justifica plenamente como busca desinteressada da verdade, o conhecer a Amazdnia deve
permitir a sua “exploragdo”, ainda que, pelo novo padrdo de desenvolvimento™, ele deva ser

sustentado.

O ideal para a UFPA significa investir em um processo de consolidagdo de uma
universidade democratica, autbnoma e comprometida com os valores de justica
social e cidadania, fomentar o espirito critico de seus atores ¢ requer, ainda, a clara
dimensdo de sua capacidade de contribuir, por meio de ag¢des integradas de ensino,
pesquisa e extensdo, para o desenvolvimento sustentdvel do Estado e da regido
amazonica (UFPA, 2012a, p. 17).

Diante dos desafios da educag@o [...], as universidades federais brasileiras assumem
fungdo estratégica na construgdo de um projeto de nacgdo alinhado com os ideais de
igualdade, justica e fraternidade. Na condicdo de fronteira subdesenvolvida,
processos continuos de desigualdades sociais e inter-regionais, além dos impactos
ambientais decorrentes do modelo de crescimento econdmico excludente que tem
prevalecido, tornam singular o papel histoérico das universidades na Amazonia
(UFPA, 2012a, p. 20).

Com efeito, ao longo de mais de meio século de existéncia, reconhecida como a
maior instituigio de ensino superior dos Tropicos Umidos, a UFPA tem uma missdo
imprescindivel na produgdo, socializagdo e transformacdo do conhecimento na
Amazonia, como alavanca para a formacdo de cidaddos capazes de promover a
constru¢do de uma sociedade sustentavel local, regional e planetaria (UFPA, 2012a,
p- 20).

As citacdes anteriores sintetizam o ideal institucional assumido pela Universidade
Federal do Pard. Apresentam um conjunto de valores que devem orientar a formagao, que se
coadunam com o projeto moderno de emancipacao: contribuicdo com a construcao de uma
nagdo, formagdo para a cidadania, compromisso com a democracia, valorizacdo da justica
social, igualdade, fraternidade e cultivo da autonomia e do espirito critico.

Embora os valores mencionados coadunem-se com o ideal classico de universidade, a
UFPA alimentou-se, como mostrar-se-4 na citacao a seguir, de um ideario que Ribeiro (2012)

denomina de “discursos fraternos globais”, que sao produzidos por agéncias € agentes como a

37 Este ¢ um dos conceitos modernos mais carregados axiologicamente. Independentemente das qualificagdes que
o acompanhe ele porta uma pretensdo universalista, entendendo a temporalidade como progressividade, em
direcdo a um aperfeicoamento da existéncia. Trata-se, portanto, do desdobramento e atualizacdo de
potencialidades realizadoras de positividades, do processo em dire¢ao a um telos.
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Organizagao das Nagdes Unidas, Banco Mundial e Organizagdo Mundial do Trabalho, mas
que repercute, ainda que com intencionalidade diversa, em ONG's e em outras organizagdes
ou institui¢des.

A Declaragdo do Milénio, pactuada no ano 2000 por 189 Estados-membros da
Assembleia Geral das Nagdes Unidas, vai ao encontro de tentar sintetizar e
direcionar os grandes objetivos (metas) a serem perseguidos na promog¢dao do
desenvolvimento humano, os quais, longe de exaurirem as necessidades individuais
e coletivas do homem, resgatam valores fundamentais para a constru¢do de uma
coletividade mundial mais equilibrada e equitativa em termos materiais, mas também
quanto as possibilidades de sua relagdo com o meio ambiente. Neste particular,
incorpora-se a discussdo da sustentabilidade ambiental como algo indissociavel do
bem-estar humano, sob o prisma de uma ética intratemporal e intertemporal em meio
a uma crise ambiental jamais vista na historia recente da humanidade (UFPA, 2012a,

p. 21).

O reconhecimento de valores contidos em discursos a respeito do pluralismo, da
diversidade cultural e do desenvolvimento sustentavel, para ficar s6 com estes exemplos,
cabem, sem quaisquer riscos de eclosdo revoluciondria, no ideario capitalista neoliberal, que
ndo precisa, necessariamente, apoiar-se em movimentos religiosos neoconservadores, em
posicionamentos racistas, machistas, homofobicos ou contrarios as politicas afirmativas ou a
consolidagdo da cultura do “Politicamente Correto” (PC).

Pode-se dizer que embora os agentes e agéncias promotoras da globalizacdo e os
contra-hegemonicos divirjam de maneira significativa , eles partilham e desenvolvem as suas
acdes no interior de um mesmo processo flexivel em contradi¢do , que ¢ incapaz de
desencadear um horizonte de sintese, uma saida revolucionaria conducente a um mundo
outro, a um fora do processo por faltar, neste confronto, um auténtico projeto, uma verdadeira
utopia (REZENDE, 1990).

Isso ndo quer dizer que a Universidade Federal do Para nao deva incorporar ao seu
ideal formativo, esse repertdrio de valores que representam um real avango na humanizacao
das relacdes dos sujeitos entre si e desses com a natureza encarada como ente ético. No
entanto, € necessario que se tenha consciéncia das suas possibilidades e limites.

Seria temerario asseverar que os valores ético-politicos orientadores da formacdo na
UFPA, estdo sendo acompanhados, pari passu, dos valores epistemoldgicos. Ha certo
descompasso entre os dois conjuntos, de modo que ao pluralismo relativistico cultural, nao
corresponde, no mesmo grau e igualmente em todas as areas de conhecimento, um relativismo
epistemologico.

O ideal moderno e bem instituido de conhecimento, ainda mantém um vigor acentuado

no horizonte axioldgico da universidade. As politicas de reconhecimento da “diversidade
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cultural”, de discriminagdo inversa adotadas na universidade como parte de uma politica
nacional, ndo tem correspondido com a mesma for¢a, a ideia de uma “politica” de
conhecimento com reflexos nos pressupostos ontologicos € cognoscentes que sustentam a
formacao.

Os dispositivos institucionais que apontam para as possibilidades de mudangas mais
radicais na formac¢do da UFPA, como as Diretrizes Curriculares (2005b), assentam-se,
teoricamente, em referenciais criticos que se centram pouco na dimensao econdmica e ressalta
as relacoes culturais da existéncia.

Na proxima Subsecdo, o movimento dialético entre valores instituidos e instituinte
sera aprofundado na analise do Plano de Desenvolvimento da Universidade, documento que
porta, no seu titulo, o conceito de desenvolvimento, que para Ribeiro (2012, p. 25) “[...] E
uma moderna ideologia e utopia do Ocidente”, podendo, portanto, servir tanto aos propdsitos
conservadores (ideologia) quanto aos projetos de transformagdes do “topos”, da realidade

(utopia).

5.2.2 O FUTURO DA UNIVERSIDADE

Em um nivel mais concreto de efetivagdo do projeto de universidade estatuido tem-se,
desde o inicio dos anos 2000, na UFPA, a formulagdo do Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI)*®, em que se reafirmam os principios constitutivos da universidade e se
apontam “objetivos estratégicos, metas e indicadores de resultado” (UFPA, 2012a, p. 07).

Em diversas passagens do PDI de 2011-2015, constatam-se enunciados que pretendem
justificar e validar o documento com o argumento de que teria sido construido com a ampla
participagcdo da comunidade universitaria e de representantes da sociedade, e portanto estaria
investido de valores democraticos, por supostamente ser fruto da discussdo coletiva e ndo da
decisdo tecnocratica que desvaloriza a experiéncia e o saber compartilhado pela comunidade.

Pode-se dizer que o processo de construgdo coletiva dos destinos da universidade, tem,
por si mesma, um grande potencial formativo para a comunidade académica, particularmente
para os estudantes. A discussdo, a critica, a argumentacdo, o confronto de opinides, o esforco
para justificar uma tese, sdo procedimentos caros a universidade e, concomitantemente, t€ém

um lugar privilegiado nos procedimentos de decisdo democratica.

% O primeiro PDI planejava as agdes da UFPA para uma década (2001-2010); o segundo propde um
planejamento para cinco anos (2011-2015).
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No entanto, o exame ao Estatuto atual da UFPA ¢ suficiente para arrefecer o tom
veemente do discurso que afirma a democracia e a participagdo, que seriam uma marca da
vida politica desta instituicdo. Nao ha a previsao de elei¢do do Reitor pela comunidade
universitdria, mas apenas uma consulta cujo resultado pode ou ndo ser levado em conta pelo
Presidente da Republica. Mesmo quando, informalmente, os participantes do pleito chegam a
um consenso interno de que sera considerada a opinido da maioria consultada, ndo se trata,
realmente, do acolhimento de uma posicdo majoritdria na qual uma pessoa vale um voto.
Funcionarios e professores t€m um peso maior que os estudantes, que sdo a maioria. Indo a
historia da universidade pode-se constatar que, nas suas origens, os estudantes ndo apenas
escolhiam o Reitor, mas podiam, eles mesmos, ocupar o cargo (UFPA, 2007, CHARLES e
VERGER, 1996).

No que diz respeito ao processo de constru¢do do PDI da UFPA, realizou-se com a
participagdo de somente setenta gestores em reunides estratégicas, workshops e como
entrevistados, em uma universidade que possui uma populacdo superior a cinquenta mil
pessoas; de acordo com a terminologia adotada no documento, os gestores seriam liderancas
da universidade. Esses procedimentos de condugdo dos trabalhos ndo foram definidos pelos
participantes, mas previamente adotados, de acordo com o previsto na “Metodologia BSC
(Balanced Scorecard)”. Embora o documento enfatize, insistentemente, que as decisdes
tomadas nao foram individuais, mas colegiadas, esse moderno instrumento da administracao,
o BSC, ¢ fortemente quantitativo e se baseia em critérios como quantificagdo das metas,
eficacia, eficiéncia e avaliacdo quantitativa dos resultados (UFPA, 2012a).

Por mais que se procure justificar os valores democraticos como base das decisdes e a
existéncia de uma gestdo democratica, a “cultura de planejamento estratégico” fortalece o
controle burocratico da universidade em nome dos melhores resultados, em contraposi¢do a
um controle comunitério e até social. Instala-se uma cultura de administracdo empresarial,
gerencialista, ainda que adaptada as organizagdes como as universidades e as forcas armadas.

Supde-se que os sujeitos que compdem a comunidade buscam antes de qualquer coisa,
a eficiéncia e a eficicia, de modo que se subordinariam, de bom grado, as decisdes
tecnicamente orientadas que possam gerar bons resultados, independentemente de as suas
“sugestdes” terem sido ou nao acolhidas pelos gestores. O modelo de “participacdo” dessa
“nova” racionalidade tecnocratica, baseada na relacdo de causa ¢ efeito, consulta a

comunidade e acolhe as sugestdes que se adequam ao método BSC.
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O fundamental n3o seria a construgdo coletiva efetuada pela comunidade, mas a
eficiéncia dos resultados. Pode-se constatar a veracidade dessa afirmacdo na referéncia ao
método BSC, feita no PDI da UFPA: “A questdo-chave, entdo, passa a ser a adogdao de
praticas gerencias[sic] que viabilizem a entrega dos resultados exigidos pela sociedade — de
forma sustentdvel, valorizando as pessoas, potencializando, da melhor forma possivel, os
recursos a disposi¢do dos gestores na administracao publica” (UFPA, 2012a, p. 173).

Nesta visdo gerencialista, sustentada em um neo-pragmatismo, as pessoas sao
valorizadas como “capital”, “recurso”, “forca produtiva”, de modo que devem ser preparadas
para se adequar, eficientemente, as necessidades organizacionais, sistémicas. Em um
momento de restricdo or¢amentaria em que ano apos ano precisa-se fazer mais com menos,
nas universidades, torna-se necessario “potencializar” os recursos, aplicando a logica do
custo-beneficio tdo ao gosto dos gestores “competentes” e “profissionais”.

Ocorre, portanto, certa despolitizagdo das decisdes sobre os rumos da universidade,
que tenha como base uma racionalidade politica, aberta as discussdes de todos os membros da
comunidade e cuja participagao pressupunha a experiéncia do viver comum; isso se dd em
funcdo dessa profissionalizacdo que estabelece uma competéncia técnico-profissional como
credencial para decidir em tltima instancia o que se deve fazer.

Embora fale-se de discussdao com a comunidade e com a sociedade, ao fazer um exame
mais atento, constata-se que uma das principais preocupagoes do PDI, em consonancia com o
BSC, ¢ com a eficiéncia da comunicagdo institucional, usando-se, para tanto, os meios
informaticos. Nota-se, por sua vez, que a no¢do de “comunicacdo” ndo enfatiza as discussdes
e didlogos, os fori de decisdo coletiva, mas um fazer saber a todos das decisdes tomadas pelas
“liderangas” da institui¢ao (UFPA, 2012a).

A dimensao intersubjetiva da comunicacdo como instancia de construgdo coletiva da
instituicdo ¢ minimizada. Nao seria mais a experiéncia cotidiana de professor ou pesquisador,
ou do discente, no interior da comunidade universitdria, um credencial suficiente para a
participacdo nas decisdes concernentes a vida em comum; estabelece-se a necessidade de um
plano de preparacdo de gestores a fim de “formar” o que o documento chama de liderangas da
universidade. Os funciondrios técnico-administrativos e os professores com cargos de gestdo
sd0 os “clientes” dessa preparacdo, como se pode depreender da leitura do PDI (UFPA,
2012a).

Ao se estabelecer uma competéncia especial e restrita como critério de participagdo
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politica ou mesmo de participacdo diferenciada e mais qualificada, a experiéncia comum de
pertencimento a comunidade — exigéncia suficiente para decidir o que é melhor para todos
em uma democracia — perde o seu vigor (WOLFF, 1983).

Poderia mesmo parecer paradoxal excluir a competéncia especializada como condicao
de atuagdo politica, em uma institui¢do em que a especializagdo do conhecimento ¢ um valor
epistemologico fundamental na definigdo do mérito académico. Exige-se, inclusive, o titulo
de doutor para se assumir alguns cargos na universidade, como o de Reitor e o de Diretor de
Institutos, o que pressupde a valorizacdo de um ideal de aristocracia intelectual.

Ha, portanto, uma espécie de antinomia na universidade, entre a necessidade de
reconhecer o valor da meritocracia nas relagdes académicas, ¢ o ter de acolher os principios
da democracia como ideal politico. Esse tltimo, no entanto, ndo pode implicar somente a

adocdo de medidas que promovam o acesso € permanéncia de pessoas menos favorecidas a
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universidade, como faz atualmente a UFPA, ou mesmo na oferta de a¢des de extensdao
sociedade, mas a instituicao precisa também democratizar a cultura académica, tanto no plano
epistemologico quanto politico.

A destituicdo da antinomia antes referida cobra uma nova postura da universidade em
face da experiéncia comum’, seja ela encarada como forma legitima de conhecimento ou
como saber fundamentador das decisdes politicas. Ndo se trata de assumir a experiéncia,
dogmaticamente, como verdade, mas de partir dela no exercicio de reflexdo a respeito das
finalidades e objetivos da universidade.

A racionalidade instrumental tem a sua legitimidade na indicagdo dos meios eficazes
para o atingimento dos fins, mas ndo pode impor a sua légica, de modo reducionista, a
totalidade do processo de decisdao. O BSC, eleito pelo PDI como base dos processos de
decisdo e de gestdo na UFPA, apoia-se em uma racionalidade calculante, quantitativa, que
opera com a relacdo causa e efeito.

Contudo, a critica do pensamento pedagdgico brasileiro a racionalidade instrumental,
ao tecnicismo, nao deve servir de base para desqualificar toda forma de racionalidade na
politica. Desse modo, ndo se deve recriminar uma universidade, como ambiente de
conhecimento, por adotar meios racionais para chegar as suas decisdes e, posteriormente, para

executa-las e avalia-las. A propria democracia, nas suas origens gregas, tornou-se possivel em

¥ Ha uma dificuldade evidente em se falar, atualmente, de experiéncia comum, pois 0s VArios grupos
socioculturais reivindicam a especificidades das suas experiéncias, o que pode conduzir a um relativismo
epistemologico e ético-politico.
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funcdo do desenvolvimento de amplos processos de discussdo, de argumentos e contra-
argumentos, em torno de propostas das melhores solucdes para os problemas comuns
(VERNANT, 2002).

A democracia ¢ compativel com uma racionalidade instituinte, critica e situada, aberta
ao dialogo de todos os membros de uma comunidade, independentemente da sua qualificacdo
técnica. Esse tipo de razdo ndo impde a sua verdade de maneira peremptoria, mediante prova
inapelavel, pois deixa sempre ao sujeito a liberdade de contra-argumentar, de anuir ou nao a
uma tese. As decisdes politicas ndo podem deixar o campo da contingéncia, da incerteza, do
consenso provisorio dos “incompetentes” (WOLFF, 1983) para se apoiar inteiramente em
uma “ciéncia” politica, na garantia dos especialistas e na sua competéncia. Assim, mesmo que
a universidade moderna cultue os valores da ciéncia, se ela quiser cultivar, igualmente, os
valores politicos democraticos como orientadores da vida comunitaria, entdo terd que admitir
a validade de uma “racionalidade retérica”, de uma “légica do provavel” nas suas decisdes
(PERELMAN ¢ OLBRECHTS-TYTECA, 1999).

Contudo, a ambiguidade em que se coloca a universidade entre a racionalidade
calculante e a racionalidade politica nas suas decisdes, ndo oculta, mas revela, a propensao a
mudanga dos valores epistemologicos e €tico-politicos pela qual ela passa. Nao se aceita, sem
mais, a cultura da especializagdo fechada em si, por isso os projetos pedagogicos defendem as
praticas interdisciplinares, o dialogo entre as disciplinas e a criagdo de novas linhas de
pesquisa tendo em vista a resolucdo de problemas emergentes; a flexibilizacdo curricular
apresenta-se como parte dessa logica curricular que procura redefinir a compreensdo de
conhecimento e pesquisa (UFPA, 2005b, 2012a).

Essa reconsideragdao do sentido da racionalidade perpassa todo o discurso documental
sobre as diversas dimensdes da universidade, nas suas relagOes internas ¢ externas. Por isso
reconhece-se a relevancia de superar o0 modelo moderno de desenvolvimento, pois esse seria
especialmente inadequado para uma universidade comprometida com a Amazonia. Tal
superagdo exige um repensar a ciéncia e a tecnologia em conexao com o modo de essas se
colocarem frente aos valores. Neste sentido, critica-se a racionalidade calculante e a sua
logica de dominacdo da natureza, partindo-se do principio que se deve ter “[...] O respeito a
¢tica e a diversidade étnica, cultural e bioldgica [...] (UFPA, 2012a, p. 30).

Assim, as nogdes de natureza e sujeito do conhecimento, assim como a relagdo entre

ambas, precisam ser repensadas, a fim de estabelecer um novo horizonte axiolégico que possa
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fundar diferentemente as agdes ético-politicas e epistemologicas da universidade. Desse
modo, ndo seria suficiente falar de um inespecifico “respeito a ética”, mas antes de um
“paradigma” ético-politico instituinte, que nao separe mais a subjetividade da
intersubjetividade, o cultural do natural, a localidade da globalidade (MULLER, 1996;
GIACOIA JR.,1996; JONAS, 2006).

Os problemas ético-politicos ja ndo dizem respeito apenas ao ambito da pdlis, da
cidade, o que amplia a ideia de responsabilidade do sujeito ético e do cidadao, tanto espacial
como temporalmente. As acdes humanas, potencializadas pela ciéncia e a tecnologia, passam
a ter um grande alcance, indo além do espago imediado em que vivem os sujeitos ou do tempo
presente. Esse fato obriga a redefinir a compreensao de ética e politica.

A natureza precisa mudar de estatuto, deixando de ser simples objeto de exploracao e
passando a condigdo de “sujeito” ético-politico, portanto digno do cuidado e da
responsabilidade de todos. Por isso ndo se pode mais “violentar” a natureza, tratd-la como
simples objeto de promogdo da produtividade. Faz-se necessario superar uma visdo
fortemente pragmatica em face do meio natural e desenvolver uma atitude mais ético-estética
que admita que o fato de a natureza estar ai, de existir, pode justifica-la. Seria relevante
desenvolver uma relagdo “desinteressada” com ela, que ndo se baseasse na submissdo e no
dominio.

Uma relacdo ético-politica da universidade com a Amazodnia, exige que esta regido
seja vista ndo somente como um objeto a ser conhecido e explorado, como quer o moderno
modelo de desenvolvimento econdmico-social baseado no positivismo tecnologico. Para que
haja um desenvolvimento amparado em uma nova ética, o conhecimento ndo pode privilegiar
o individualismo e a competicdo, porém procurar promover a solidariedade por meio do
didlogo entre os saberes, tomando por base uma “racionalidade retérica”(REBOUL, 1998;
PERELMAN, 1999a) em substitui¢do a primazia da “racionalidade técnica”.

A assun¢do de uma compreensdo da subjetividade ndo mais como constitutiva da
natureza ou mesmo das relagdes sociais, prestar-se-ia a desfazer a oposi¢cdo entre sujeito e
objeto. Por consequéncia, a ciéncia ndo se enxergaria como ¢&tica por colocar,
instrumentalmente, os objetos conhecidos e dominados, a disposi¢do do homem, equalizando
conhecer e poder, como se pode apreender do projeto baconiano (BACON, 1991).

Uma das condigdes garantidoras da equagao saber-poder, foi o processo de abstracao

dos aspectos qualitativos da realidade, a fim de reduzir a existéncia as determinagdes
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quantitativas. Todo objeto de conhecimento, inclusive o humano, foi submetido a esse
reducionismo, o que negava aos sujeitos a sua qualidade de entes ativos, conscientes e
possuidores de interioridade. Como consequéncia, retirar-se-iam os referenciais axiologicos
das relagdes cognoscentes.

Contra esse tipo de racionalidade, introduz-se como mediador das relagdes entre a
universidade e a sociedade, o conceito de respeito, que € rico em significagdes éticas.
Respeitar €, antes de tudo, tratar o outro como sujeito € ndo como um objeto, sem que iSso
implique em alienagdo, pois o sujeito precisa assumir-se, igualmente, como tal. Respeitar
implica em reconhecer que o outro possui dignidade (ABBAGNANO, 2000). No entanto,
torna-se insuficiente o reconhecimento de um sujeito abstrato e inespecifico, pois se trata de
respeitar a “diversidade €tnica, cultural, bioldgica e o meio ambiente”.

O privilegiamento da diversidade porta uma motivagao ético-politica importante, pois
objetiva valorizar as varias formas de o homem situar-se no mundo. Politicamente, procura-se
evitar que toda valorizagdo unilateral de determinada etnia ou cultura possa converter-se em
uma posicao de poder e submissao do outro. Porém, no plano da justificacao, a diversidade
pode conduzir a relatividade ético-politica e epistemoldgica que, ao negar a racionalidade
canonica, possibilita que se caia em posi¢des irracionalistas.

O respeito a diversidade étnica e cultural ainda pde-se no dominio das éticas classicas
que abriga o humano. No entanto, ao se falar de “diversidade biologica e meio ambiente”
como preocupacdes da ética, esta precisa adquirir novas determinagdes. Com isso, a formagao
ética, que se circunscrevia a esfera pratica das acdes intersubjetivas dos entes humanos, ¢
redimensionada. A natureza, como parte do meio ambiente, ganha um novo estatuto, ao passar
a ser vista como digna de respeito, deixando de ser encarada como mero objeto a ser
dominado pela tecné, revendo-se, dessa forma, o movimento de desencantamento e
desantropomorfizagdo que separou as esferas do ser e do dever-ser. Tal separacdo desinvestiu
a natureza dos valores, privilegiando a quantificacdo e o mecanicismo.

A racionalidade moderna técnico-cientifica como culminagdo da promessa iluminista
de libertacdo, perderd parte da sua aura, passando a ser associada a repressdo € ao
autoritarismo politico, ainda que ndo se possa negar a dependéncia da sociedade, para a
continuidade da sua existéncia, de muitas das conquistas de tal racionalidade. Consoante com
isso a UFPA assume, como um dos seus objetivos, o desenvolvimento e o uso de tecnologias,

visando a inovacao curricular e metodologica (UFPA, 2005a, 2005b).
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O documento que desenha o futuro da universidade assume projetos inerentes a uma
modernidade bem instituida, embora procure destitui-los de suas negatividades por meio do
acolhimento de algumas de suas alteridades. Esfor¢a-se por construir uma conciliacao de
oposicdes, ainda que tal esforco resulte mais na sua justaposicao do que em uma real sintese.

Por isso, sem abandonar a sua vocagdo regional, local e situada, a universidade
reafirma, no PDI, a sua pretensdo de se inserir na sociedade global, guiando-se, para tanto, em
valores universalistas € cosmopolitas, como os contidos nos direitos humanos (UFPA, 2012a).
Ao reconhecer a legitimidade desses direitos, a UFPA adere a um humanismo geral que, sob
alguns aspectos, contraria a logica discursiva da diversidade cultural, para a qual a admissao
da universalidade de direitos representaria a imposicdo de valores ocidentais modernos a
outras culturas, apontando para a aceitagdo de uma racionalidade monologica, essencialista e
transcultural.

A aceitacdo dos direitos humanos e da categoria de humanidade, traz importantes
implicagdes ontologicas, epistemoldgicas e ético-politicas. Pressupde a existéncia de uma
esséncia do homem que, como tal, ndo variaria nem histérico e nem socioculturalmente. Com
isso a historicidade e a culturalidade da existéncia valeriam como definidores de uma
condi¢do humana variavel e dinamica, mas sem o poder de afetar o aspecto fundamental do
homem cuja validade transcenderia toda diversidade. Em havendo um tal tipo de realidade,
entdo seria admissivel uma racionalidade universal e um conhecimento com as mesmas
caracteristicas, tornando possivel pensar em legalidade e generalizagdo cognoscentes. Por
consequéncia, um horizonte axioldgico poderia ser pensado para além do relativismo,
tornando a acdo ética e politica passiveis de justificativas universais (CUCHE, 1999;
SEMPRINI, 1999; SEARLE, 1999; OLIVEIRA, 2005).

As ambiguidades e contradi¢des constataveis no PDI, coerem, paradoxalmente, com a
sua pretensao de cultivar “[...] O pluralismo de ideias e de pensamento [...] (UFPA, 2012a, p.
30). Nao ha, na universidade, uma tnica verdade, uma s6 racionalidade ou s6 uma maneira de
compreender e fazer a ciéncia. Os posicionamentos politicos sdo também variados, assim
como as culturas dos grupos que habitam a universidade. Em um tal cendrio, faz-se necessario
formar para a tolerancia mutua, entendida como disposi¢do ao didlogo auténtico no qual os
sujeitos confrontados estdo sinceramente interessados em chegar a um acordo, ainda que
precario e provisorio. Portanto, por mais diversas que sejam as 1dgicas culturais e os jogos de

linguagem das especialidades cientificas, torna-se indispensavel admitir a possibilidade de
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comunicagdo e compreensao como condi¢do de um consenso.

A intolerancia, por sua vez, ¢ irma gémea do dogmatismo, venha este de minorias ou
de maiorias. Ancora-se na atitude de ndo questionamento das suas proprias crengas e valores
que sdo tomados como esséncias fundantes do seu ser social. O fechamento ao outro e a
indisponibilidade para examinar e criticar as suas verdades, ndo ¢ um privilégio de quem
possui forga e poder de oprimir, mas também daqueles que resistem e contestam a opressao.

A universidade emerge, na modernidade, como espaco da tolerancia, na medida em
que defende a necessidade de cultivar o questionamento e a critica sem limites; desqualifica a
violéncia e a for¢a como meios legitimos de persuasdo ou convencimento. Desde a Filosofia
grega que a racionalidade politica recusa as crencas e convicgdes mudas, incapazes de
apresentar as suas razoes e de sustenta-las com argumentos em um ambiente de publicidade,
sem apelar para fontes ocultas ou divinas de pretensas verdades (VERNANT, 2002).

Na universidade, a tolerancia com a alteridade ndo representa a aceitagdo passiva da
sabedoria da tradi¢do, dos saberes do povo ou de determinado grupo sociocultural. Nao se
parte do pressuposto de infalibilidade de nenhum sujeito individual ou coletivo ou do carater
axiomatico das suas afirmagdes. O respeito ao outro implica, antes, em ouvir e discutir os seus
argumentos, com uma atitude de abertura e disposicao para reconhecer as boas justificativas,
mesmo que elas contrariem e refutem aquilo que, no ponto de partida, era admitido como
verdade por uma das partes.

Portanto, a formacdo para a tolerancia, na universidade, busca cultivar, nos sujeitos
uma atitude de perquiricdo, de critica e didlogo, o que difere de uma postura de mera
aceitacdo da diferenca como uma determinagdo que ndo afeta o sujeito que a aceita, por ser
encarada com indiferen¢a, como um deixar ser que nao interessa procurar conhecer, pois
desde sempre ¢ identificada com ndo-ser e erro. Assim, a pluralidade passaria a coexistir
“pacificamente” como um conjunto de “moénadas sem janelas”. Cada um conquistaria o
direito de viver a sua propria vida, de afirmar as suas crengas e valores no ambiente em que
sao compartilhados. Seria desimportante e desaconselhavel sair do espago de relatividade do
grupo e procurar universalizar as suas crengas, pois ndo se acredita em um acordo racional, de
modo que qualquer tentativa de universalizagdo so seria possivel por meios violentos.

Note-se a discussdo do sentido da tolerdncia na universidade ndo deixa de fora, de
modo algum, o questionamento do que seja ou ndao uma racionalidade legitima; tal

interrogacdo ¢ anterior ao tipo de relacdo que se deve estabelecer ou ndo entre diferentes
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saberes. A hierarquizagdo desses, com base no tipo de procedimentos metodologicos e
técnicos que se usa para sustenta-los, pode produzir efeitos eticamente condendveis, como o
silenciamento de algumas vozes que querem expressar a sua experiéncia e afirmar-se como
sujeitos no mundo.

Toulmin (2001) contribui com esta discussdo ao mostrar que o Ocidente, a partir dos
filosofos gregos, especialmente de Aristoteles, optou por uma racionalidade l6gico-analitica
para a qual uma afirmagdo s6 pode ser aceita quando provada na sua universalidade e
necessidade. O modelo de tal prova seria a inferéncia silogistica.

No seu rigor formal, como episteme, a 16gica distanciou-se do dia a dia, do mundo da
vida, de modo que o conhecimento produzido por este passou a ser visto como algo sem
fundamento e até irracional. A racionalidade calculante, fundamentadora do método cientifico
moderno, reforcou a ideia de que somente os discursos construidos de acordo com ele
poderiam, legitimamente, reivindicar o estatuto de verdade.

A “revolta” contra o poder de silenciamento imposto pela ldgica ou pelo método
cientifico, que pretende ser uma légica da investigacdo, a maioria dos entes falantes, aos seus
discursos, corre o risco de se interverter em recusa a toda forma de racionalidade, em cultivo
de um “tudo vale” relativista, que muitas vezes ¢ entendido como portador de um potencial
ético ao libertar a pluralidade de vozes (SEARLE, 1999; OLIVEIRA, 2005).

Deve-se questionar se nao ¢ possivel falar de um tipo de racionalidade capaz de
acolher a pluralidade de vozes, sem abrir mdo das praticas argumentativas. Em Aristoteles
mesmo, como reconhece Toulmin (2001), encontra-se uma alternativa. O estagirita apresenta
um procedimento argumentativo adequado as questdes em que se admite a incerteza ¢ a
probabilidade. Trata-se da racionalidade retérica ou dialética, apropriada as discussoes
cotidianas em que a prova, a comprovag¢ao, no sentido l6gico ou matematico, nao ¢ possivel.

Em uma institui¢do como a UFPA, que adota os valores formativos consagrados pela
democracia moderna®, ndo deve haver lugar para uma racionalidade monoldgica nas
discussdes politicas da comunidade, pois mesmo as ciéncias fisico-naturais ndo conseguem
justificar as suas teorias por meio de provas peremptdrias, por isso tém que se contentar em

procurar refutar as suas verdades, tidas como tais enquanto resistirem as tentativas de

8 «[...] E importante que consideremos o momento atual como oportunidade de pensar e viver [...] uma

universidade plural, ¢ a0 mesmo tempo, local. [...] Tendo como horizonte um processo formativo [ na UFPA]
que contribua na constitui¢do [...] de profissionais competentes politica e socialmente [...] para lidar com a
pluralidade, contextual, conceitual, cultural, com o diferente, com o diverso [...] Dentro de uma cultura que
privilegie o didlogo[...] com as multiplas areas de conhecimento (UFPA, 2005b, p. 10/20).



198

refutacdo (POPPER, 1991).

Com isso se constata o enfraquecimento do ideal de episteme, de conhecimento
universal, necessario e demonstravel, assim como da sua respectiva forma de racionalidade.
De algum modo, ha a reabilitacdo da doxa e das multiplas experiéncias cotidianas a ela
relacionadas. Por consequéncia engendra-se uma nova relagdo do conhecimento cientifico
com a sociedade. A universidade, como espaco privilegiado da pesquisa cientifica e icone de
promocao de desenvolvimento e bem-estar social, ndo pode manter-se imune a essas
alteracdes.

A questdo ¢ de que maneira a academia expressa a sua condi¢do na atualidade, a que
razdes atribui modificagdes tdo fundamentais no seu repertdrio axiologico, de modo a abalar
a ontologia e a racionalidade 16gico-matematica estabelecidas de maneira hegemonica nas
praticas de pesquisa e de formagado de pesquisadores.

No exame ao PDI, constata-se, em diversos contextos discursivos justificatorios, a
ocorréncia da nogdo de mudanga como um guia para a adogdo de determinados
encaminhamentos na UFPA. Nao ha questionamento do sentido de tal mudancga, pois ela
aparece como aquilo que se impde de maneira irresistivel, so restando a instituigdo adaptar-se
a fim de esté a altura do seu tempo (UFPA, 2012a).

A ontologia consagrada no Ocidente sempre valorizou o permanente, o duradouro ou
até o imutavel, em contraposicao ao fluxo, ao multiplo e ao devir. Em consonancia com tal
visdo de realidade, pensou-se que uma racionalidade auténtica, teria que produzir
conhecimentos universais e necessarios, portanto com validade independentemente do espaco
e do tempo em que fossem enunciados.

O pensamento dialético moderno ira valorizar a historicidade e a mudanga da realidade
e, por consequéncia, um conhecimento dindmico sobre ela. Contudo, ndo abandona a
importancia da tridimensionalidade do tempo, pois o passado ¢, ao mesmo tempo,
ultrapassado e conservado na figuracio presente, visando-se um futuro sempre mais rico em
determinagdes. O objetivo ¢ chegar a um maior esclarecimento, a uma realidade mais plena.

Pode-se dizer que a valorizacdo de um “ser contemporaneo de si” ¢ uma marca da
modernidade. E essa uma das implicacdes do vigor instituinte do iluminismo ao se contrapor
a autoridade da tradigdo. A ideia de progresso, de processo de desenvolvimento, de futuro,

contém uma positividade axiologica que € propria da modernidade:

[...] a modernidade é a época em que o facto de ser moderno se torna um valor
determinante. Em italiano, mas creio também que em outras linguas, ¢ ainda uma
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ofensa dizer a alguém que ¢ “reaciondrio”, isto €, agarrado aos valores do passado, a
tradigdo, a formas de pensamento “ultrapassadas”. Em maior ou menor grau, esta
consideracdo “euldgica”, elogiante, do ser moderno ¢ aquilo que caracteriza a cultura
moderna [...] Se a histdria tem esse sentido progressivo ¢ evidente que terd mais
valor aquilo que esta mais proximo do termo do processo [...] (VATTIMO, 1989, P.
9-10).

A grande novidade atual consiste em que ¢ a propria mudanga que se apresenta como
um valor, assombrando qualquer ontologia forte que se baseie na fixacdo de uma esséncia, no
estabelecimento de regularidades ou nas exigéncias de uma racionalidade l6gico-matematica
ou mesmo dialética. E a liberagdio da temporalidade que redefine os significados
socioculturais do mundo atual e aterroriza a razdo. Sobre essa questdo, ¢ interessante citar a
posi¢ao de Forquin (1993):

[...] Que o mundo muda sem cessar: eis ai certamente uma velha banalidade. Mas
para aqueles que analisam o mundo atual, alguma coisa de radicalmente nova surgiu,
alguma coisa mudou na propria mudanga: ¢ a rapidez e a acelerag@o perpétua de seu
ritmo, e ¢ também o fato de que ela se tenha tonado um valor enquanto tal, e talvez o
valor supremo, o proprio principio de avaliacdo de todas as coisas (p. 18).

J4

Parece paradoxal pensar na mudanca como critério axioldgico, pois € razoavel
considerar que ela pode ser um meio pelo qual se chega a algum ponto, a uma finalidade que
ndo se identifique com o proprio mudar. Aceitar que a mudanga seja um valor ultimo, ¢ como
admitir ser o caminhar, e ndo o chegar a algum “lugar”, o objetivo da caminhada.

No entanto, a aceitacdo da mudanga, ndo implica, necessariamente, a adesdao ao
presentismo, ao viver cada momento como ele ¢, assumindo-se 0 aqui € agora como um
sempre, portanto sem referéncia ao passado ou a um dever-ser projetivo do futuro. Essa ¢ uma
das possibilidades axioldgicas da atualidade, quando se pensa uma formagdo sem qualquer
horizonte utdpico.

Com a eternizagdo do momento, na auséncia de um télos, de uma visao de futuro que
justifique os esforcos dos sujeitos nas suas acdes, tudo perderia sentido. Embora o PDI da
UFPA faca certa apologia da mudanga, ele aponta um horizonte a atingir: (...) “Ser referéncia
nacional e internacional como universidade multicampi integrada a sociedade e centro de
exceléncia na produgdo académica, cientifica, tecnologica e cultural” (UFPA, 2012a, p. 06,
grifos acrescentados).

Nota-se, portanto, que o futuro ndo ¢ encarado como abertura sem objetivos, mas
representa um tempo de possibilidades em direcdo a realizacdo de um projeto de
aperfeigoamento. Na consecugdo desse, aposta-se no desenvolvimento da ciéncia e da

tecnologia, sem descurar da sustentabilidade. Neste ponto, entra a necessaria integragdo da
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universidade com a sociedade amazonica e paraense, imbuida de tradi¢cdes e temporalidades
nem sempre compativeis com as da sociedade cientifico-tecnolégica.

O discurso institucional reconhece que a velocidade das mudangas no mundo atual é
causado pelas transformagdes possibilitadas pela tecnologia. No entanto, ndo se aposta tudo
em um infinitismo tecnologico, pois este pode criar efeitos regressivos e devastadores. Assim,
para que se atinja valores ético-politicos caros a modernidade, como “[...] igualdade, justica e
fraternidade [...] (UFPA, 2012b, p. 22), torna-se necessario uma reavaliagdo do seu ideario
epistemologico tendo em vista a orientagdo axioldgica da formagdo na universidade. Tal
formacao acolhe o que recomenda Jacques Delors, em Relatdrio elaborado para a UNESCO.
Tratar-se-ia de primar por uma educagao integral do homem, que possibilite “[...] aprender a
ser, a conviver, a conhecer ¢ a fazer [...] (UFPA, 2012b, p. 117).

As redefini¢cdes no campo do conhecimento e da sociabilidade, as reconfiguragdes da
racionalidade, repercutem na propria existéncia, nos objetivos da formacao dos sujeitos para
viver, agir e produzir no mundo com os outros. As trés classicas dimensdes da existéncia sao
mobilizadas: vida teorica, vida pratica e vida produtiva, ndo de modo isolado, mas nas suas
conexdes dialéticas.

Merece énfase a dimensdo teorica ligada ao aprender a conhecer, pois nela pode-se
apreender a importancia da pesquisa na formacdo, ndo apenas enquanto uma habilidade
especial, propria aos cursos de pos-graduagao, mas como uma capacidade geral indispensavel
para aquele que precisa lidar com um mundo no qual os conhecimentos estio em constante
movimento de renovagdo. Por isso, ¢ importante que o sujeito esteja imbuido de curiosidade
epistemologica, para examinar o que aprendeu, criticar verdades aceitas, refletir sobre os
métodos cognoscentes e buscar novos conhecimentos mediante uma elaboragdo pessoal.

Os espagos de convivéncia e cidadania incluem a comunidade singular, a sociedade
local, a nacional, mas também o ambito planetdrio. Esse imbricamento complexo pode ser
visualizado na Amazonia, na sua riqueza étnico-cultural idiossincratica, mas igualmente na
sua bio-socio-diversidade cuja sustentabilidade interessa a todos no planeta. Em face disso, as
praticas educativas exigem uma nova visdo ético-politica, o que amplia a responsabilidade da
universidade para além do ambito da nagdo, como lhe concernia nos alvores da modernidade.

Por fim, o fazer, entendido como savoir-faire, produgdo e transformacao da natureza,
cobra a aprendizagem de uma maneira ¢ética de se relacionar a essa, trazendo,

consequentemente, a redefinicdo do sentido de conhecimento e de tecnologia. A praxis
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humana complexifica-se, ndo podendo mais ser compreendida por uma relagdo simples entre
teoria e producdo; inclui, também, claramente, a dimensdo da pratica, da intersubjetividade,
superando-se, desse modo, os limites da racionalidade instrumental.

No entanto, algo da instrumentalidade e do pragmatismo da razao mostra-se necessario
a universidade, na medida em que ela propde-se a “criar conhecimentos de valor para a
sociedade” e essa ¢ identificada como “rica em recursos naturais e culturais”, mas
economicamente pobre e desigual (UFPA, 2012a). Devem ser bem usados contra a pobreza
os conhecimentos e tecnologias produzidos pela universidade, o que reconhecidamente vem
provocando mudangas substanciais e aceleradas na sociedade na atualidade.

A natureza e a cultura sdo tomadas como elementos potenciais na producdo de
riquezas. Portanto, elas ndo valem por si mesmas, mas somente se passarem por uma
transformacgdo cientifico-tecnologica que representa um processo de modernizacdo da
Amazodnia, trazendo, como consequéncia, novas possibilidades existenciais para os sujeitos
que vivem na regido. Nao se trata, no entanto, de transportar para a Amazonia, abstratamente,
os valores de uma modernidade que j& mostrou avancos importantes para a vida, mas também
efeitos catastroficos. A nocao presente no PDI, que pretende conferir um sentido ético-politico
e epistemoldgico diferencial a modernidade, € a de sustentabilidade. (UFPA, 2005a, 2012a).

Essa é uma nog¢do-valor de acordo com a qual os diversos sujeitos que compdem o0s
grupos sociais devem assumir o protagonismo da sua existéncia, ndo permitindo que os meios
cientifico-tecnoldgicos autonomizem-se, produzam alienagdo social. A relacdo com o tempo
também ganha novas determinagdes: o presentismo perde lugar para o desenvolvimento de
uma consciéncia voltada para o futuro, mas que nao despreza o passado, a tradi¢do, os saberes
da comunidade.

A relagdo entre temporalidade e natureza adquire novas determinacdes. O natural ndo
¢ mais aquilo que se mantém perene, inalteravel, independentemente da a¢do humana, por
isso necessita de ser “sustentado” por ela para que tenha durabilidade. H4 a humanizagdo da
natureza, na medida em que essa passa a partilhar da finitude, propriedade dos homens como
mortais e pereciveis.

Embora se possa, da andlise da no¢do de sustentabilidade como se coloca no PDI,
apresentar alguns significados implicitos, ndo ¢ possivel apreender a clara consciéncia, no
texto, da necessidade de ir além do aumento de pesquisadores altamente qualificados e de

pesquisas na universidade, para que se verifique a alteragao do modelo de desenvolvimento. O
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protagonismo na “producdo, socializacdo e transformacdo do conhecimento” (UFPA, 2012a)
ainda ¢ atribuido a academia. Talvez se devesse falar de uma formagao académica cuja base
fosse a ideia de sustentabilidade gnosiologica, que incorporaria, no plano do conhecimento,
as implicagdes antropoldgicas do ideal de sustentabilidade econdmica, social e ambiental.

Para que seja possivel a sustentabilidade gnosiologica, a universidade precisaria
ampliar a sua compreensdo de conhecimento e racionalidade, de modo a validar o didlogo
com os saberes dos diversos grupos sociais, a fim de que se faga um intercambio critico, de
parte a parte. Assim, pelo desenvolvimento de uma atitude de critica e de perquiri¢ao, tanto na
universidade quando nos seus interlocutores, o conhecimento ndo serd visto como posse
unilateral da academia que o doaria aos grupos sociais, passando a ser uma constru¢do comum
dos sujeitos.

Contudo, a leitura do PDI da UFPA mostra ambiguidades quanto a esse ponto, pois ao
mesmo tempo em que se fala da valorizagdo da cultura amazdnica, na qual se incluem os
saberes populares, a universidade assume-se como instancia privilegiada de “produgdo,
socializagdo e transformacao” de conhecimento por meio do ensino, da pesquisa e da
extensdo, visando a transformacdo da sociedade. Deve-se dizer, no entanto, que a
universidade ndo pode erigir-se em instancia formadora, educadora da sociedade, como se
estivesse fora dela. Por isso, ela precisa colocar-se no contexto da mudanga acelerada dos
tempos atuais, realizando a sua autocritica, examinando a sua tradi¢ao e revendo o sentido das
suas finalidades e dos seus valores.

Neste contexto, uma no¢dao bem instituida, como a de autonomia, sofre sérias
ressignificagdes, devendo perder as determinagdes que a caracteriza como fechamento. Por
isso, as atividades académicas ndo se justificam ou ganham sentido, a menos que se abram as
expectativas e necessidades da sociedade, entendidas ndo tdo somente como ligadas as
possibilidades cientifico-tecnologicas das pesquisas. A sociedade reivindica validade e
reconhecimento do seu repertdrio cognoscente, assim como a condicdo de produtora de
saberes e de cultura.

A ideia de abertura a sociedade abriga o comprometimento com as necessidades de
diversos grupos sociais, mas também com os interesses economicos de empresas que
precisam dos resultados das pesquisas cientificas e de outras atividades académicas para o seu
melhor desempenho e competitividade no mercado. Nos dois casos, sdo as politicas estatais e

de governos que incentivam e promovem esse tipo de comprometimento da universidade, que
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encontra acolhida nas instancias decisorias dessa (UFPA, 2012a).

Transforma-se, fortemente, a classica compreensao da autonomia da universidade cujo
compromisso primeiro era com a busca da verdade, de maneira independente. Atualmente, as
boas justificativas economico-sociais de relevancia das pesquisas e a consequente defini¢do
de metas a serem alcancadas, sdo uma condi¢do indispensavel para se conseguir ou niao o
financiamento de uma investigacdo pelas agéncias de fomento, tendo em vista a real
possibilidade de contribuir com a elevacao do “indice de desenvolvimento humano e social”
na Amazonia (UFPA, 2012a).

Do ponto de vista ético-politico, a universidade tem repensado os seus valores
meritocraticos como reguladores das relagdes na comunidade académica; héa a preocupacao de
promover a inclusao educacional de alunos carentes, sem que, necessariamente, alie-se a
caréncia, exigéncias de bom desempenho académico. Assim, adotam-se, por exemplo,
critérios® socioecondmicos € mesmo socioculturais para a concessdo de bolsas ou para a
selecdo de alunos de graduagdo na UFPA. Na poés-graduagdo, no entanto, os critérios
meritocraticos sdo amplamente usados, em consonancia com as regulagdes advindas da
CAPES.

Em consonancia com o ideal de ampliacdo da democracia na universidade e de
valorizagdo da pluralidade, pode-se observar mudangas curriculares importantes, como a
inclusdo obrigatoria de contetidos visando o destaque e o reconhecimento de determinados
grupos, como negros, indios e portadores de necessidades especiais. Em cursos de
licenciatura, passa-se a estudar a historia de povos africanos; oferta-se, cursos inteiros, de
graduagdo, destinados ao estudo de certas etnias ou as populagdes do campo e que t€ém como
destinacdo estes mesmos sujeitos (UFPA, 2012a). Decisdes semelhantes, ndo sdo, no entanto,
observadas no ambito da formagdo na pds-graduacdo.

O discurso de justificacdo de atuagdo da universidade, ndo abandona a validade de
educar em nome do humanismo, ou mesmo de um comprometimento com o povo, em geral
referido no plural, como grupos populares. A novidade maior ¢ o reconhecimento da
necessidade de um tratamento diferenciado a uma multiplicidade de “identidades” que se
definem por vinculagdes culturais, de opcao sexual, de género, de proveniéncia geografica ou

de necessidades especificas.

' Embora seja uma experiéncia ainda incipiente, trés Programas de Pos-Graduagdo da UFPA, nas areas de
Direito, Antropologia e Educacdo, tém reservado vagas, nos Editais de Selecdo, para grupos socioculturais
especificos.
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Nao se trata somente de garantir o direito de acesso e permanéncia de individuos
pertencentes a tais “identidades” a universidade, mas de reconhecer, no processo de ensino-
aprendizagem e nas interacdes académicas, a legitimidade das suas expressoes existenciais,
especialmente no campo do conhecimento, de modo que se coloca em cena a valorizagdao da
relatividade cognoscente® como uma condigdo de possibilidade de sustentabilidade
gnosiolégica®, que, em sendo adotada, deve ter grande repercussdo no campo das ciéncias
humanas, especialmente nas da educacao.

Essas ideias instituintes sobre a cultura e o conhecimento ganham espaco em
documentos oficiais da UFPA, ainda que ndo se possa, por isso, toma-las como destituidoras
de um solo axiologico bem instituido que tem orientado as praticas académicas de maneira
hegemonica na universidade, particularmente no campo da pesquisa ¢ do ensino de pods-
graduacdo em que as regulacdes da CAPES apresentam-se com bastante vigor, como foi
mostrado em Secdo anterior desta tese.

Foi possivel aduzir da leitura e interpretacdo dos documentos, que muitos dos valores
estatuidos no momento de fundagdo da UFPA, sdo reafirmados e por vezes ressignificados,
embora persistam como orientadores da formagdo académica, como, por exemplo, a
autonomia e o espirito critico e de investigagdo que sdo sustentados até mesmo quando as
condi¢des objetivas e as praticas efetivas na universidade os negam.

Por um lado, o humanismo, a compreensao do homem como um ente universal com
direitos igualmente universais sdo importantes balizadores formativos acolhidos pela
universidade, entendida enquanto instituicdo cosmopolita. Mas, por outro lado, nos
documentos mais recentes, busca-se com maior vigor, uma identidade institucional
diferenciada, interessada nas especificidades nacionais, regionais e estaduais. Nota-se neste
ponto, forte esfor¢o da universidade, no sentido de assumir a valoriza¢do das identidades
multiplas dos grupos socioculturais que compdem a comunidade e a sociedade do entorno, o
que de algum modo destitui a for¢a da adesdo da instituicdo ao humanismo geral que marca a
sua tradi¢ao.

A ideia de relagdo da universidade com a sociedade também ganha novas

62 Faz-se necessario entender as diferentes compreensdes de realidade expressas pelos saberes populares e pelos
conhecimentos cientificos, como diferentes perspectivas de afericdo de sentidos, ndo devem ser vistos como
concorrentes, mas antes como dialeticamente complementares.

% Em comparagdo com o conceito de sustentabilidade socioecondmica e ambiental, a no¢do de “sustentabilidade
gnosiologica” ressalta a importancia dos saberes populares como suporte de aferigdo de sentido a existéncia, sem
excluir, evidentemente, as contribuicdes da ciéncia, que ¢ relativizada. Trata-se, pois, de uma nogdo que se define
por analogia a um conceito existente.
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determinagdes. Deixa de ser suficiente que, por meio do desenvolvimento de pesquisas, da
divulgacdo e aplicagdo do conhecimento, a universidade mostre o seu comprometimento com
a sociedade, pois esta quer, também, participar da gestao, das decisdes que sao tomadas pela
universidade. Deseja-se ainda que, por meio de politicas, como a de cotas, a instituicdo
espelhe, na sua composicao, a sociedade de que faz parte.

Nao se pode dizer, com isso, ter a universidade abandonado os valores meritocraticos,
pois esses permanecem fortes, especialmente no ambito da pds-graduagao. Contudo, eles sao
contestados por um ideal de democracia que exige, em relacdo as instituicdes de ensino
superior publicas, meios de acesso entendidos como mais justos por tratar de maneira
diferenciada os grupos socais.

No entanto, com relagao aos grupos a que se fez alusao nao se quer apenas ter acesso a
universidade. Questiona-se a constitui¢ao dos curriculos, os conhecimentos ¢ métodos do
ensino adotados e assumidos como legitimos. Reivindica-se a introduc¢ao na universidade e o
reconhecimento por ela, dos saberes dos diversos grupos que compdem a comunidade
universitaria. Isso ¢ mais um aspecto da compreensdo de democracia com repercussao
importante no ambito gnosiologico, pois exige uma mudanca na compreensdo de
conhecimento.

Assim, a racionalidade conjuntista-identitaria®, também denominada nesta tese de
calculante, divide o espago com uma racionalidade politica, retorica®, que se pde mais de
acordo com a pluralidade cognoscente e cultural. Mesmo no dmbito das interacdes e decisdes
ocorridas na comunidade universitaria, pode-se constatar a vigéncia, ambivalente, das duas
formas de racionalidade.

Nao h& uma correspondéncia direta, nos documentos analisados, entre os tipos de
racionalidade e os valores ético-politicos, pois os discursos convergem na defesa que fazem
da emancipagdo, autonomia, justica e igualdade como valores proprios ao ideal politico
democratico em consonancia com a tradigao liberal da universidade.

Consonante com a promessa moderna de emancipacao por meio das contribuigdes da
ciéncia e tecnologia, reconhece-se que a universidade poderd promové-las na Amazonia,

embora se defenda a necessidade de evitar as patologias experimentadas por um modelo de

8 Este conceito foi criado por Castoriadis (1982) e se define como um tipo de logica identitaria que opera por
separacdo-reunido-identifica¢do-iteragdo. Tendo em vista tais caracteristicas, resolveu-se denomina-la também
de calculante. Nao se pode prescindir desse tipo de racionalidade , embora ela ndo seja suficiente.

6 Racionalidade retérica ou dialética tem o sentido conferido por esta expressdo por Perelman e Olbrechts-
Tyteca ( 1999a) e Perelman (1999b), ja definido nesta Secao.
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desenvolvimento que ja mostrou o seu fracasso ao hiperbolizar a dominagao sobre a natureza
e os homens. A nocdo basica que estabelece novos modos de relacdo do conhecimento, da
pesquisa ¢ da tecnologia com a natureza, bem como com a diversidade cultural ¢ a de
sustentabilidade.

Por isso, ndo se trataria de uma simples modernizagdo da Amazonia a ser transportada
com o “progresso” cientifico-tecnologico. Muito embora a configuragdo axioldgica do ideal
de universidade seja fortemente contraditoria, efetua-se, sub-repticiamente, uma critica da
modernidade, sem que isso signifique a sua recusa. Nao se pode olvidar, contudo, que os
documentos analisados ndo falam de uma universidade amazonica, mas de uma universidade
na Amazonia, o que supde uma relagdo de identidade fraca entre a institui¢do e a regido.

As fontes analisadas pressupdem uma revisao dos conceitos de natureza, de
conhecimento, assim como uma nova compreensdao da relagdo entre sujeito e objeto. A
subjetividade cognoscente ja nao deve ser separada da ético-politica, o que redimensiona toda
fundamentagdo axioldgica do fazer cientifico.

Nao parece questionavel que se vive um momento de destituicdo de valores. Mesmo
em uma institui¢do como a universidade em que a tradi¢@o instituida tem grande peso, os
acordos e consensos estdo cercados de tensdo, pois a provisoriedade e as mudangas sdo signos
do tempo presente, assumidos pela UFPA como uma condicdo que a for¢a a realizar a

redefini¢ao dos valores institucionais.
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6 AFORMACAO NO INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO (ICED)

Nesta Se¢do procurou-se identificar e analisar os valores instituidos e instituintes® que
orientam a formagao no ICED. Para que se atingisse esse objetivo, em um primeiro momento
buscou-se, por meio de investigacdo bibliografica-documental, elucidar a constitui¢ao
axiologica da pedagogia, ressaltando os valores que vem configurando o campo educacional
de maneira mais ampla em um movimento dialético que confronta o instituido ao instituinte.

Em um segundo momento, a andlise focalizou a pds-graduacdo em Educacdo stricto
sensu, tendo-se, por objetivo, compreender, de maneira mais especifica, os valores formativos
que fundamentam esse nivel de ensino. Além das fontes documentais, nesta fase da pesquisa
as informacdes foram apreendidas de observacdes em eventos de avaliacdo do PPGED,
registrados em 4udio e diario de campo, em entrevistas semi-estruturadas com professores da
pos-graduacdo, bem como na observagdo de secdes de defesas e qualificacdes de dissertagdes

e teses.

6.1 AINSTITUICAO DE VALORES FORMATIVOS NA PEDAGOGIA

O atual ICED ¢ herdeiro do Centro de Educacdo (CED), que se originou,
historicamente, da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, uma das unidades académicas
que integraram a Universidade do Para. Perpassando por essas mudangas em seu movimento
de institucionalizagdo, tem-se o curso de pedagogia, instancia da qual ird surgir, em 1993, a
Pos-Graduagdao em Educacgdo stricto sensu, nivel de ensino bastante recente em relagdo ao de
graduacdo em pedagogia cuja criagdo remonta ao ano de 1954, antecedendo a propria
fundagdo da UFPA (UFPA, 2007b).

O curso de pedagogia e a poés-graduacdo em educagcdo da UFPA mantém vinculos
essenciais entre si, pois nas duas instancias académicas interessa estudar e produzir
conhecimentos sobre os diversos aspectos do fendomeno educativo, tanto nas suas
manifestagdes formais quanto nas nao formais e informais.

Verifica-se ndo somente a ligacdo historica e institucional da graduacdo em pedagogia

% Qs conceitos de instituido e instituinte sdo tomados de Castoriadis (1982, 2007). Sdo vistos nas suas inter-
relagdes dialéticas, de modo que o instituido, como criagdo social-historica dos homens (que podem se tornar
criag@o do coletivo anénimo), assenta-se em um caos, podendo receber novos significados. O instituinte ¢ uma
forca sempre presente que atinge todo o seu vigor com a criacdo de instituicdes inéditas. Eis a inspiracdo que
orienta o uso de valores instituidos e instituintes.
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e da pds-graduagdo em educacdo, mas igualmente uma conexao epistemologica da qual pode
resultar um possivel compartilhamento de valores que orientam a formagdo, tanto do
graduado quanto do pds-graduado.

A andlise dos documentos que orientam a formacdo no Instituto de Ciéncias da
Educagdo revela ser a pesquisa o principio essencial das atividades curriculares. Sabe-se ndo
ser papel institucional da graduacdo a formacdo do pesquisador, tarefa inerente a pos-
graduacdo stricto sensu, especialmente ao doutorado. No entanto, a pesquisa pode ser
compreendida em um sentido mais amplo e existencialmente significativo, como uma
disposi¢do ou atitude de inquiri¢do, de abertura ao mundo em busca de sentido. Dai resulta
um esfor¢o que ndo se contenta em apenas reproduzir os sentidos dados, mas também quer
produzir novas interpretacdes. Nisto consiste o exercicio de critica e reflexdo que se exige na
formagdo, assumida como horizonte axiologico das praticas académicas da graduagdo e pds-
graduagdo em educacdo.

Este lugar concedido a pesquisa, no campo educacional, o aproxima do ideal
académico da universidade moderna, do seu nticleo mais essencial, amplamente instituido na
Faculdade de Filosofia, entendida como espago de autonomia no interior da propria academia.
Interessante destacar, no entanto, que a acolhida desse aspecto investigativo como
caracteristica do campo educacional do ICED, contrapde-se a uma longa tradi¢do que, na
UFPA, remonta pelo menos ao final da década de 1960. A reforma universitaria do final dessa
década proclama a necessidade de promover a pesquisa, sem, contudo, deixar de cultivar um
acentuado pragmatismo, fundamentado em uma racionalidade tecnicista e instrumental, de
acordo com a qual todas as atividades académicas deveriam, prioritariamente, responder as
necessidades econdmicas da nacao.

Deve-se notar que o instrumentalismo efetivo adotado pela Ditadura Militar, ndo
impede que a ideologia liberal cléssica, orientadora do ideal de universidade, ganhe espago na
definicdo desta institui¢do, ainda que disso resulte um campo de contradicdo no qual se
confrontam o tedrico e o pratico.

Como anteriormente se evidenciou na analise documental, a contradi¢do referida
concretiza-se na organizacao académica da UFPA, em consonancia com a Lei 5.540/68 que
orientou a Reforma Universitaria no Brasil. De acordo com essa legislacdao, a universidade
deveria desenvolver areas fundamentais de conhecimento e as técnico-profissionais (SOUZA,

2001). As primeiras irdo compor os Centros Basicos enquanto as segundas constituirdo os
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Centros Profissionais. A pedagogia fara parte desses tltimos.

Contudo, ndo se deve pensar que a priorizacdo das atividades profissionais nos
Centros homonimos, significa a dispensabilidade da realizacdo de pesquisa em areas como a
pedagogia; para se compreender o que estd em jogo aqui, hd que se distinguir dois tipos de
investigacdo na universidade: a dos Centros Basicos, qualificada de pura, que se contrapde
aquela que se realiza nos Centros Profissionais, caracterizada pela possibilidade de aplicagao.

Nao apenas na organiza¢do académica-administrativa da universidade em geral, mas
no interior da propria compreensdo da pesquisa, opera o classico dualismo entre o tedrico e o
pratico, entre o aplicado e o desinteressado. Em consonancia com a concepgdo liberal de
universidade, também chamada de humboldtiana, estabelecia-se uma hierarquia em que o
teorico colocava-se no topo e abaixo, o pratico.

Enquanto valor proclamado e expresso no texto legal, a pesquisa pura e o
conhecimento desinteressado ocupam um lugar de destaque na UFPA. Todavia, sabe-se que o
contexto socioecondmico que se vive no Brasil ¢ do desenvolvimentismo, em que a eficiéncia
sistémica, a industrializacdo, o nacionalismo e a crenga positivista no progresso, aliam-se a
um pensamento educativo-antropoldgico que concebe os seres humanos como capital. Desse
modo, ndo sera o conceito humboldtiano neo-humanista de academia que fundamentara as
politicas e as praticas na universidade; estas aproximam-se muito mais de uma concepcao
napolednica. O Estado instrumentaliza a universidade em prol dos seus interesses
burocraticos, das suas politicas, bem como dos interesses das elites dominantes. Interessa
menos a formacdo humanista e mais a preparagdo profissional dos alunos tendo em vista as
necessidades de mao de obra do mercado e as fun¢des do Estado.

Muito embora o homem seja pensado, fundamentalmente, como um ente produtivo em
consonancia com um pragmatismo tecnocratico, ndo se deixa de observar um dualismo entre
o teodrico e o pratico. Ndo se trata apenas de uma figuracao abstrata e sem efetividade, mas de
um fato concreto que ganhou materialidade na organizagao institucional da UFPA.

Além da divisao entre Centros Basicos e Profissionais, a organizagdo dos cursos de
graduagdo definiam-se pela destinagdo a formagdo para a pesquisa (os bacharelados); e os
licenciados para atuarem na condi¢do de professores. No caso do bacharelado em pedagogia,
em toda a sua vigéncia justificou-se, discursivamente, por suas conotagdes técnicas e
profissionais, o que se pode constatar na pesquisa de Silva (2003).

O antigo Centro de Educagao, hoje ICED, revelava na sua organizagdo académica uma
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contraposi¢do entre o basico e o técnico, que se expressa na estruturacdo dos departamentos:
Departamento de Administracdo e Planejamento da Educagdo (DAPE), Departamento de
Métodos, Técnicas e Orientagdo da Educacao (DMTOE), Departamento de Educacao Fisica
(DEF) e Departamento de Fundamentos da Educa¢do (DFE). Pode-se constatar, portanto, que
na denominagdo dos departamentos, ha certa tendéncia de contraposi¢do entre conhecimentos
de “fundamentagdo” da educacdo e “conhecimento técnico”, pratico, aplicado.

Esses varios departamentos tomaram para si, a tarefa de formar profissionais, ndo
apenas no curso de Pedagogia, mas também nas diversas outras licenciaturas oferecidas pelos
demais Centros da UFPA. Criou-se, assim, uma dicotomia epistemologica e didatico-
pedagobgica entre atividades académicas ligadas ao conhecimento desinteressado, por um lado,
e aquelas cujo objetivo seria a habilitacdo visando a aplicagdo social e profissional dos
saberes, por outro.

Nao se deve pensar, contudo, que essa dicotomia presente na UFPA e especialmente no
Centro de Educagdo é uma especificidade desse complexo institucional. Um exame das ideias
educacionais no Brasil, revela que mesmo antes da configuracdo académica induzida pela
Reforma Universitaria do final dos anos 1960, a classica contradi¢do entre o tedrico € o
aplicado fazia-se presente.

Tome-se, a este respeito, o emblematico pensamento de Anisio Teixeira (1998a), que
foi, sem qualquer duvida, um dos principais protagonistas no processo de institucionalizagao
do ensino de graduacdo e pds-graduagdo no Brasil, de maneira muito particular no campo
educacional. Influenciado pelas ideias pragmaticistas do seu mestre, John Dewey, Teixeira
propora um modelo de educagdo cuja fundamentagdo antropoldgica conceberd o homem,
antes de qualquer coisa, como um ente de agdo, contrapondo-se, assim, a tradi¢ao
contemplativa e livresca instituida.

Na base da educacdo pragmaticista estdo as experiéncias significativas que mobilizam
a vontade, o desejo do aprendente, engajando-o vivamente no seu processo de aprendizagem.
Nao se deve pensar, no entanto, que essa educacao basear-se-4 na mera atividade manual em
contraposic¢do a atividade intelectual, pois pretende-se ir além desse tipo de dicotomia.

O pragmatismo valoriza o método cientifico e o adota como procedimento de ensino-
aprendizagem que pressupde um sujeito de conhecimento ativo e reflexivo. Note-se uma
mudanca fundamental da relagdo entre o ensino e a ciéncia cuja valorizagdo nao se faz

somente como conteudo. A inquiri¢do, a problematizacdo e a pesquisa sdo atitudes intelectuais
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que devem orientar a formag¢do, mediando a relagdo dos professores e alunos. Pode-se dizer
que, em certo sentido, deve haver indissociabilidade de ensino e pesquisa ndo apenas na
universidade, mas em todas as institui¢des educativas.

Com mais razdo ainda Teixeira defenderda a indispensabilidade da pesquisa
educacional na formagdo do educador na universidade, quando institucionaliza, na
Universidade do Distrito Federal por ele fundada, a Escola de Educacdo. Neste espago
pretende-se promover a profissionalizacao, mas isso ndo significa desprezo pela teoria, pois a
pesquisa s6 € pensavel com a presenca de um referencial de conhecimentos ja existentes.

As instancias universitarias de formacdo no ambito educacional ndo se definem,
quanto aos seus fins, pelo principio do desinteresse, o que no plano gnosioldgico valorizaria o
conhecimento por si mesmo, por amor a verdade. Neste aspecto, as Escolas de Educa¢ao nao
carregariam, em seu nucleo essencial, uma das principais determinagdes do ideal de
universidade. Contudo, seria um erro inferir que pelo fato de tais Escolas dedicarem-se a
preparacao de profissionais, elas poderiam ser vistas como meras instituicdes técnicas, pois
como reconhece Teixeira (1998a, p. 46) tratam-se de escolas profissionais “de alto nivel,
envolvendo a pratica e a pesquisa profissionais”.

Tendo isso em vista, a adequada formagdo do profissional da educacdo exige um
espaco académico, pois se faz necessario algo mais que um treinamento empirico com base
em experiéncias espontaneas do senso comum. Procura-se antes, apoiar a profissdao na
experimentacdo, na ciéncia aplicada e nos seus métodos.

E em razio dessa compreensio que se torna insuficiente qualquer experimentalismo
abstrato. As praticas formativas devem buscar ancoragem em praticas metodoldgicas e nas
teorias socioeducacionais, sempre em conexao com experiéncias concretas propiciadas em
escolas experimentais que funcionam como se fossem laboratorios, nos quais a pesquisa
apresenta-se em todo o processo de ensino-aprendizagem.

Na perspectiva social, o pragmaticismo aposta na racionalidade cientifica moderna
como capaz de contribuir, de maneira importante, na instituicao de uma sociedade baseada em
valores democraticos que devem ser estabelecidos pelos sujeitos em suas interagdes, buscando
na propria ciéncia os meios necessarios para realiza-los. Se ¢ possivel admitir tudo o que
precede, entdo a universidade, como instituicdo educacional promotora da pesquisa cientifica,
mais que qualquer outra, podera prestar um inestimavel servigo a sociedade.

A cosmovisdo cientifica e os seus procedimentos devem passar a compor o ethos
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social, dai a relevancia de as escolas de educacdo formarem profissionais-pesquisadores, pois
desse modo oferecem-se a sociedade cidaddos competentes, tanto técnica quanto
politicamente, uma vez que esses dominios mostram-se inseparaveis, o que pode favorecer o
aparecimento de uma tecnocracia.

A axiologia pragmaticista ¢ hoje parte do ideédrio educacional brasileiro, pois vem se
instituindo na sua ordem legal e administrativa desde as primeiras décadas do século XX. No
ensino superior essa concep¢ao de origem norte-americana teve que rivalizar com a nossa
tradi¢do jesuitica, por um lado, e com a napolednica, por outro. Na especificidade da pos-
graduagdo, sabe-se da influéncia dos Estados Unidos na constitui¢do desse nivel de ensino no
Brasil, particularmente na adogdo do principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa ¢
extensao (SOUZA, 2001).

Embora o pragmaticismo assuma a democracia liberal como parte da sua cosmovisao,
ele ndo se mostrou, sob outros aspectos, incompativel com o pragmatismo autoritirio que se
instalou no Brasil na década de 1960. Esse apostou no ideal de progresso e desenvolvimento
economico como resultado da racionalidade cientifico-tecnoldgica, apoiando-se, no plano
politico, em uma forte tecnocracia. Em substituicdo a livre discussdo publica como suporte
das decisdes politicas, busca-se legitima-las com base em uma suposta neutralidade técnica,
que seria sustentada, por sua vez, em uma competéncia especializada. Esse argumento geral
aplicou-se de modo particularmente efetivo no campo educacional em que a tecnocracia
assumia funcdes de organizac¢do, planejamento e administragdo de sistemas e unidades
escolares.

Em consonancia com uma tradi¢do que remonta ao século XIX, quando surgem os
primeiros cursos superiores no Brasil, e que continua com o pragmaticismo da década de
1930, justifica-se o conhecimento na universidade a partir dos anos 1960, pela sua
instrumentalidade na resolug¢@o de problemas considerados importantes pela tecno-burocracia
para a qual ndo se deve separar teoria ¢ produgdo, o que caracteriza a defesa de uma praxis
técnica.

No plano educacional e didatico-pedagdgico hd a valorizagdo desse tipo praxis, por
isso passa-se a exigir das escolas e da universidade, que ndo se fechem as demandas da
sociedade, mas antes procurem conceder uma utilidade ao conhecimento, fazendo com que
ele responda as necessidades vitais, como as garantidoras de competéncia para assumir um

posto de trabalho ou para exercer uma cidadania passiva que ndo questione ou ameace a
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ordem existente.

Pode-se dizer, portanto, que essa aproximagao entre educacdo e vida s6 aparentemente
valoriza os sujeitos, na medida em que lhes empobrece a praxis, retirando-lhe as
potencialidades revolucionarias e criativas que poderiam instituir uma nova realidade socio-
histérica. O pensamento e as praticas instituintes sdo desestimuladas, fato que se contrapde ao
ideal de universidade do interrogar sem limites (DERRIDA, 2006).

As condigdes de possibilidades de uma agdo instituinte ndo se fizeram presentes em
duas ocasides fundamentais da historia da universidade brasileira: o Estatuto das
Universidades vem a tona sob a Ditadura de Vargas; ja a Reforma Universitaria de 1968 deu-
se na fase mais aguda da Ditadura Militar (GERMANO, 2000; SOUZA, 2001).

Em tensdao com a tradi¢do pragmaticista, inclusive na sua versao instrumentalista e
autoritaria, proclama-se, nos discursos de institucionaliza¢do da universidade, o ideario liberal
e neo-humanista de origem germanica de acordo com o qual o ntcleo essencial da formagao
na academia seria a busca desinteressada do conhecimento.

Mesmo Anisio Teixeira, apesar de adotar postulados do pragmatismo, deixara escapar
o seu apre¢o por um tipo de formagao que se afasta do mero profissionalismo técnico, comum

na tradi¢ao do ensino superior brasileiro, que entrega ao autodidatismo a formagao cultural.

As universidades de que precisamos sdo as que buscam o preparo do quadro
intelectual do pais, que até hoje se tem formado ao sabor do mais abandonado, do
mais precario auto-didatismo. Escolas de educagdo, escolas de ciéncias, escolas de
filosofia e letras com os objetivos desinteressados de cultura, ndao pode ser demais
no pais (TEIXEIRA, 1997, p. 126, grifos acrescentados).

Muito embora haja denegacdo do dualismo, este se afirma com vigor em discursos
emblematicos. Prescreve-se a existéncia, no interior da universidade, de “escolas académicas”
e “escolas praticas” (TEIXERA, 1998a). As primeiras reconhece-se a liberdade académica e
os objetivos formativos que nao se constituem em meios, ao contrario das segundas que se
justificam por interesses praticos e profissionais.

Portanto, os valores orientadores da formacdo em educagdo filiam-se a concepgdes
filosoficas heterogéneas, compondo, por isso, um complexo axioldgico contraditorio tanto no
ideario instituido como no instituinte. O exame de fontes mostra a emergéncia dessa situagao
com a criagdo, por Anisio Teixeira, do primeiro instituto de educacdo, em 1935, e que ela
persiste nos textos legais que instituem o curso de pedagogia em 1939, bem como nos da sua

reformulacdo em 1962 (TEIXEIRA, 1998a, 1998b; SILVA, 2003).
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Na condi¢do de Bacharel, o pedagogo ird, a partir de 1950, ocupar fungdes
burocraticas criadas pelo Estado brasileiro, resultando disso exigéncias para que a formagao
desse profissional respondesse mais efetivamente as demandas técnicas, pois se reconhecia no
curso de pedagogia um carater fortemente enciclopédico, livresco e verbalista. Tomado por
um espirito de pragmatismo, o Parecer 259/69/CFE, regulamentador do Curso de Pedagogia,
de acordo com os dispositivos da Lei 5.540/68, trara novas determinagdes formativas ao curso
no contexto da Reforma Universitaria.

A exacerbagao dos valores formativos pragmaticos e utilitarios instala-se no Curso de
Pedagogia, com o predominio nele de um tipo de racionalidade que passara a histdria com o
nome de tecnicismo, termo que de acordo com Abbagnano (2000) equivale a técnica. Em
Kant, ainda de acordo com o filésofo italiano, hd aproximacdo entre tecnicismo e
mecanicismo pela auséncia, em ambos, de intencionalidade. No campo pedagogico, a nocao
de tecnicismo remete a uma modalidade de acdo em que se considera essencial a eficiéncia
dos meios para alcangar os fins, minimizando-se os aspectos ético-politicos que envolvem os
sujeitos.

Como posicionamento de crenga no “positivismo tecnoldgico”, o tecnicismo proclama
o seu descompromisso com quaisquer valores politicos democraticos. Contudo, ele se associa
a tecnocracia e favorece determinadas relagdes de poder na sociedade, particularmente nas
instituigdes educativas. Restringe a participagdo popular nas decisdes politicas, assim como a
construc¢do coletiva, pela comunidade académica, dos destinos da universidade. No ambito
epistemologico, valoriza-se o conhecimento cientifico como habilitador para a tomada de
decisdes politicas € minimiza-se a importancia dos saberes dos diversos grupos populares.

Em consonancia com o tecnicismo, o curso de pedagogia dedicar-se-4 a tarefa de
preparar técnicos para compor quadros nas instituicdes escolares. E neste contexto que
surgirdo as habilitagdes: Inspecdo, Administracdo Escolar, Orientacdo Educacional e
Supervisao Escolar. Com o estabelecimento dessas fungdes que encarnam saberes
especializados, os docentes perderdo muito da sua autonomia profissional e politica.

O Curso de Pedagogia da UFPA instituiu-se em consonancia com esses valores
pragmaticos e tecnicistas. Em seus mais de cinquenta anos de existéncia, constata-se, também,
um movimento instituinte que pde em divida o horizonte axioldgico instituido e propde a
criacdo de novos valores (SILVA, 2003; VASCONCELOQOS, 2001).

A possibilidade de destitui¢do de valores autoritarias que vigoraram na sociedade



215

brasileira, de meados dos anos 1960 a meados dos anos 1980, di-se com o processo de
redemocratizacdo que se institui legalmente com a Constituicdo de 1988. Em consonancia
com essa, a educacdo, ganhard, em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional.

De meados dos anos 1980 a segunda metade dos anos 1990, ha a intensificacdo da
mobilizagdo da sociedade brasileira em prol da reforma das institui¢des a fim de democratiza-
las. Como nao poderia deixar de ser, o setor educacional engaja-se no movimento geral de
transformagdo, de modo particular as universidades. Na UFPA o processo de alteragao dos
Estatutos e Regimentos estende-se da segunda metade dos anos 1980 a 2006, quando se
concretiza uma significativa modificagdo organizacional.

Sobre esse ponto, o ex-Reitor da UFPA, Alex Fiuza de Mello, em apresentagdo a uma
obra dedicada a publicacdo dos Estatutos da Universidade, destaca a importancia da mudanga

legal para uma nova configuragao epistemologica da instituig¢do:

A estrutura organizativa que haviamos herdado, suas dicotomias e fragmentacdo —
basta pensar nas notdrias contradigdes entre Departamentos ¢ Colegiados de Curso
—, estavam em inteira consonancia com a concep¢do de ciéncia em que fomos
formados. Novas saidas para os debates intelectuais, para o avango do
conhecimento, para a formagdo de profissionais afinados com as exigéncias do
momento presente estavam a exigir transformagdes do ponto de vista organizativo.
As velhas estruturas disciplinares, departamentalizadas, ainda que continuem a
cumprir alguma fungdo, encobrem, por outro lado, seus membros com véu protetor
[...] (UFPA, 2007a, Apresentacao).

Seria cair em uma grande simplificacdo pensar que valores epistemoldogicos instituidos
nas praticas formativas da universidade, serdo destituidos em fun¢do de mudangas
organizacionais. No entanto, estas podem ser vistas como efeitos e causas de acdes da
comunidade universitaria, que para ganharem vigor instituinte precisarao integrar as praticas
curriculares da instituicao.

Consonante a essa predisposicao institucional de mudanga, a comunidade académica
do Centro de Educa¢do (CED) inicia nos anos 1980, o processo de avaliagdo do Curso de
Pedagogia da UFPA, do qual resultou a alteragao curricular de 1985, aprofundada nos anos
1990 e 2000. J& na concep¢do de avaliagdo procura-se afirmar valores democraticos e
enaltecedores da nogdo de sujeito, ao se colocar a emancipagdo como seu fundamento (CED,
1997 € 2001).

Almeja-se, na educagdo, superar o tecnicismo como referencial concomitantemente
politico e epistemoldgico, em nome de um projeto formativo centrado na autonomia de uma
subjetividade critica, consciente e voltada para sua temporalidade e espacialidade, sem deixar

de observar o carater pratico da pedagogia que deve ser pensado como inseparavel da teoria.
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Com isso intenta-se ir além da cléssica dicotomia entre pensamento e a¢do (CED, 2001).

Ha clara valorizagdo da acdo politico-educacional que se opde a uma predisposicao
instrumental ancorada no par de conceitos meios e fins, conducente a uma praxis técnica,
produtiva. Com isso ndo se quer fazer do pedagogo somente um agente politico a servigo da
transformagdo social-historica. Sem desejar criar uma nova dicotomia, o documento confirma
que o formando em pedagogia ¢ também um profissional que, como tal, deve comprometer-se
com a constru¢cdo de uma sociedade mais justa. Portanto, ndo se pensa a profissao com base
apenas ou principalmente em valores instrumentais, como eficiéncia, tendo em vista a
reproducao das condi¢des socioecondmicas e politicas de existéncia.

De 1985 a 1999, a comunidade académica do CED realizou a critica da sua tradi¢ao
ético-politica e epistemologica caracterizada por antinomias, como entre forma e conteudo,
licenciatura e bacharelado, competéncia técnica e competéncia politica. Nesse processo, teve
forte influéncia os valores proclamados pela Associagdo Nacional pela Formagdo dos
Profissionais da Educagdo (ANFOPE), que serdo incorporados ao Projeto Politico-pedagogico
do Curso de Pedagogia a partir de 1999 e ainda estdo vigentes na atualidade (CED, 1997,
2001a).

Em tempos de diversificacdo institucional do ensino superior no Brasil, o Curso de
Pedagogia defende a universidade como o locus mais adequado a formagdo do educador, por
se pressupor que a pesquisa, aliada ao ensino, constitui-se em um diferencial que contribui
decisivamente na solidez tedrica da educacdo. Por isso “a relacdo teoria e pratica; a
indissociabilidade entre ensino e extensdo” (CED, 1997, p. 01) ganham o estatuto de
principios formativos.

Imbrica-se nesse ideal de formagdo, uma concepcdo de universidade instituida no
Brasil, advinda da Reforma de 1968 e incorporada no Estatuto da UFPA da década de 1970 e
nos posteriores. O principio da indissociabilidade de ensino, pesquisa e extensdo transformou-
se em quase uma formula axiomatica, sempre proclamada.

Na primeira reformulacdo do Curso de Pedagogia pos-ditadura, ainda nos anos 1980,
um dos indicios da busca de superacdo do tecnicismo, pode ser constatado no espago
concedido as chamadas disciplinas de fundamentagdo, quase 60% da carga horéria. Desse
total, parte consideravel era reservada a Sociologia e a Filosofia (CED, 2001).

Na reforma curricular implementada no final dos anos 1990 ndao se argumentava

contra o tecnicismo, mas se criticava o verbalismo, entendido como um excesso de teorizagao
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sem orientagdo a pratica profissional ou interven¢do politica. Fala-se da necessidade de
“solidez tedrica” na formagdo, atingivel por meio da relagdo dialética entre teoria e pratica, o
que leva a no¢ao marxista de praxis.

Embora o ideal formativo do Curso de Pedagogia mantenha-se em um horizonte
axiologico moderno, ja se afasta do liberalismo classico representado pelo pragmaticismo e o
tecnicismo. Deseja-se refutar, também, o neo-pragmatismo neoliberal. No esforco de
expressar uma concepg¢ao instituinte de formagdo, afirma-se que “é inerente a natureza da
universidade a formagdo de profissionais competentes ¢ criticos, em especial para a area de
educacao (CED, 2001a, p. 22).

Uma dificuldade ligada a linguagem coloca-se, pois se pretende falar do novo, usando
termos solidamente instituidos, como o de competéncia, conceito central nos atuais discursos
educacionais, em geral relacionados a eficiéncia e eficacia neopragmaticas. Com o intuito de
produzir um campo de sentido diferenciado, o Projeto Politico-pedagogico do Curso de
Pedagogia fala de “competéncia para a solidariedade, para a cidadania plena, para a
democracia ampliada” (CED, 2001a, p. 5).

Com isso preserva-se o componente “pragmatico” inerente ao conceito de praxis, mas
ao mesmo tempo desfaz-se a confusdo entre praxis técnica, que contribui com a reproducao
sistémica, e praxis politica revoluciondria cuja finalidade ¢ a transformagdo social visando
uma realidade mais justa e fraterna.

Nogdes como as de critica, divida, questionamento, busca do sentido, exercicio do
pensamento e criacdo de ideias sdo associadas as praticas académicas universitarias (CED,
2001b). Aparentemente reafirmam-se valores intelectuais do liberalismo classico cuja génese
remonta a tradicao filosofica ocidental. Contudo, no contexto de uma filosofia da praxis, nao ¢
suficiente que o sujeito tenha uma atitude interpretativa ou compreensiva em face da
realidade. Para além do sentido etimolégico de critica enquanto exame e julgamento, faz-se
necessario o engajamento visando a transfora¢do do estado de coisas existentes em dire¢do a
um outro mais justo: a critica s6 adquire sentido efetivo no movimento da praxis (MARX;
ENGELS, 1986).

Seria necessario, para além dos exemplos analisados, buscar numa suposta igualdade
logico-formal dos termos, os diferentes significados que estdo abrigados nos discursos
produzidos a respeito da universidade. Isso vale, de modo especial, para os termos pesquisa,

verdade e conhecimento, essenciais na defini¢do da universidade. Uma nota determinativa
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fundamental comum aos trés termos, era a ideia de desinteresse. A pesquisa € o conhecimento
se faziam em fun¢do da busca desinteressada do conhecimento.

Desde que o pragmatismo introduziu a atividade de extensdao como indissociavel do
ensino e da pesquisa, que o “interesse” investiu-se do estatuto de valor formativo na
universidade. Sabe-se que a nog¢do de interesse ¢ polissémica, pois remete-se a um quem
interessa. Para uma visdo técnica da praxis, a pesquisa € o conhecimento podem servir a
expansao das forgas produtivas, que em uma sociedade de classes, interessa aos que dominam
os meios de producdo. De uma perspectiva politico-revoluciondria, o conhecimento e a
pesquisa devem ter como finalidade prioritaria a emancipagdo social.

Serd uma tarefa va procurar coeréncia ldgica entre os varios dispositivos estatuintes e
regulamentares. Eles pertencem a diferentes campos de sentido, derivam de diferentes
referenciais que remetem a “coletivos anonimos” (CASTORIADIS, 1982, 2007), a sujeitos
ndo identificaveis com precisdo que vém construindo a histéria da UFPA e do Instituto de
Ciéncias da Educagdo. As significagdes instituidas e as interpretagdes instituintes sao
multiplas: liberalismo classico, pragmatismo, tecnicismo, neo-pragmatismo € marxismo.

A interpretacdo adotada pelos documentos mais recentes da Universidade e do
Instituto de Ciéncias da Educagdo, particularmente do Curso de Pedagogia, ancora-se na
filosofia da praxis (KONDER, 1992), mas mesmo esta ndo ¢ compreendida univocamente
pelos diferentes grupos de sujeitos que compdem a comunidade académica do Instituto
aludido, o que favorece a discussao e a critica.

Pdde-se constatar nos documentos (CED, 1997 e 2001b) a intencdo de superar as
praticas curriculares fundadas na disciplinaridade, proclamando-se a necessidade de promover
a interdisciplinaridade, a colaboragdo entre as diferentes especialidades da educagao e mesmo
dessa com outros campos. Além disso, acena-se com a valorizacdo de saberes que nao
integram as disciplinas, os populares, ao se declarar o carater multicultural do curriculo.

Seguramente ndo se separam, nas atividades académicas, especialmente nas de
pesquisa, conhecimento e valor, ao contrario do que fazia a tradicao positivista de ciéncia. O
intelectual ndo ¢ unicamente um sujeito cognoscente, mas € visto especialmente como um
agente social de transformagdo que na sua atuagdo conjuga competéncia técnica e
compromisso ético-politico. Neste sentido, deve-se conferir um significado especial a
educagdo na sua dupla tarefa de formar para o mercado de trabalho e para a cidadania. Ao

invés de individualismo e competitividade, deve-se pautar a agdo em valores como igualdade,
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justica e solidariedade objetivando novas relagdes de producao (CED, 2001b).

6.2 A FORMACAO NO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DA
UFPA

A fim de contextualizar a Subse¢do ¢ concomitantemente aclarar melhor o objeto de
estudo, mostraremos o percurso de institucionalizagdo do PPGED-UFPA, concedendo
especial destaque para o periodo pés-reconhecimento da CAPES, por ele vir sendo marcado
pelos valores induzidos pela avaliagdo dessa agéncia, conforme se pdde observar e registrar
em eventos e reunides em que se discutiu diversos aspectos da pos-graduagdo. A insisténcia
com que se mencionou as regras e os critérios da CAPES como orientadores das atividades
académicas no PPGED, tornou indispensavel, para compreensdo do referencial axioldgico
desse nivel de ensino, analisar os discursos, em varios registros, que mencionam a relacao dos
sujeitos com aquela agéncia avaliatoria.

Alunos, professores, coordenadores do PPGED e representantes da area de educacao
da CAPES que participaram de discussdes sobre as finalidades do nivel de ensino, tiveram
partes significativas das suas falas analisadas, apds a prévia selecdo de trechos nas gravacgdes

e/ou nas anotagdes do Diario de Campo.

6.2.1 A Institucionalizacio da pos-graduacio: a avaliacido como indutora de valores

Como em outras universidades do pais, a historia da pos-graduacao e da pesquisa
institucional em educagdo na UFPA, encontrou as suas condi¢cdes de possibilidade de
constituicdo, em uma primeira fase, com a saida dos professores para o exterior,
espacialmente para os Estados Unidos, a fim de realizar, inicialmente, cursos de
especializacdo, e posteriormente os de mestrado e doutorado.

As universidades brasileiras, induzidas pela Reforma Universitaria de 1968,
realizavam esforcos para superar a condi¢do de institui¢des de ensino de graduagdo, e
concomitantemente, buscaram o desenvolvimento da pesquisa. No intento de atingir esses
objetivos, as politicas educacionais procuravam aperfeicoar a formac¢do dos docentes
universitarios, particularmente no que diz respeito a pesquisa.

Consoante com este momento histérico do ensino superior, o entdo Centro de
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Educacdo, hoje Instituto de Ciéncias da Educacdo (ICED), depois de ter alguns dos seus
docentes pos-graduados nos Estados Unidos, recebera, nos final dos anos 1970, professores
titulados em nivel de mestrado na Pontificia Universidade Catélica (PUC) do Rio de Janeiro
cujo curso, na area de educagdo, fora instalado pioneiramente no Brasil em 1966, tendo o
doutorado iniciado dez anos ap6s, em 1976, na mesma instituicao (OLIVEIRA, 2007).

Com a formagdo de um grupo de professores com a titulacdo de mestre, tornou-se
possivel o inicio do processo de institucionalizacao da pesquisa, bem como da pds-graduagao
lato sensu. Criou-se, também, no Centro de Educacdo, uma instdncia académica para
promover essas atividades, o Servigo de Planificacdo e Pesquisa em Educacdo (SPE), que
funcionou de 1977 a 1993 (VASCONCELOS, 2001).

Esses primeiros docentes-pesquisadores®’ entregar-se-do especialmente a formacéo
continuada de professores da UFPA, o que incluia os do Centro de Educagdo, com a oferta de
cursos de aperfeicoamento e especializagdo. Objetivava-se com essas atividades a preparacao
didatico-pedagogica desses professores, ainda dentro de uma logica tecnicista que foi um
traco marcante do campo educacional nos anos 1960 ¢ 1970. O interesse pela formacao do
professor aprofunda-se com a criagdo, no inicio dos anos 1990, do curso de especializacdo em
docéncia do ensino superior, destinado ao cumprimento de uma das finalidades instituidas da
pos-graduacao. Neste momento, esse nivel de ensino ja se desenvolvia em consonancia com
uma racionalidade critica (VASCONCELOS, 2001).

Note-se, portanto, o compartilhamento de valores epistemologicos entre o curso de
Pedagogia, do qual se falou antes, e a pés-graduacdo lato sensu emergente. Em ambos os
casos, tem-se, em um primeiro momento, uma referenciagao tedrico-metodologica tecnicista,
que apds um processo de autocritica da comunidade académica, assume um paradigma critico,
influenciado pelo referencial marxista e/ou marxiano®.

Pode-se ressaltar, também, o lugar que a psicologia desempenhou, no interior do
tecnicismo, como principal ciéncia da educagdo, chegando mesmo ao ponto de se investir, de
maneira reducionista, como referencial principal na explicagdo do fendomeno educacional, o
que representou uma excessiva abstracdo da complexidade da realidade.

Em meados dos anos 1980, como j& se mencionou, o Centro de Educacdo desencadeia

7 Docente-pesquisador refere-se ao professor universitario que além de atuar no ensino, desenvolve pesquisa
institucional, exercendo as duas atividades de maneira indissociavel (OLIVEIRA, 2007).

8 Com referencial marxista quer-se significar a literatura advinda de Marx, enquanto com marxiano procura-se
destacar a literatura que se inspira em Marx, comenta-o ou amplia, de algum modo, a sua obra (KONDER,
1992).
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um importante processo de avaliacdo em que a comunidade académica critica o seu passado
recente, esforga-se por destituir valores ético-politicos e epistemoldgicos que até entdo
vinham orientando a formagdo e se propoe instituir novos. A Amazonia enquanto realidade
socioeconomica, cultural e educacional tornar-se-a objeto de preocupacdo da pos-graduacao
em educagdo. Para conseguir compreender essas varias dimensdes da realidade nas suas inter-
relagdes, um referencial psicolégico torna-se insuficiente. Outras ciéncias humanas mostram-
se necessarias, como a economia € a sociologia, que ja vao adquirindo um carater critico, em
um curso de especializagdo como Problemas Regionais e Educagdo cujo funcionamento inicia
em 1984 (CED, 2001b).

A decisao de pensar o fendmeno educacional para além do espago institucional e de
situé-lo na Amazonia, ndo foi tomada nem por um grupo de pesquisadores nem por instancias
administrativas, isoladamente, mas se constituiu pela discussdo de diversos atores, dentre os
quais o CNPq, a CAPES, as Secretarias estadual e municipal de educacdo, a PROPESP ¢ o
CED, tendo como critérios fundamentais a relevancia social do empreendimento e o
compromisso das atividades académicas com o desvelamento e a alteracdo da realidade
(OLIVEIRA, 2007).

O processo mesmo de constitui¢do da pos-graduacdo do CED portou um potencial
formativo, na medida em que permitiu que os sujeitos assumissem o protagonismo das suas
acOes na destituicao, ainda que limitada, de valores, e na criagdo de novas orientacdes
institucionais. Os formadores ao formarem, também se formavam, descobriam possibilidades
de ensinar e pesquisar, ressignificavam os objetivos das suas atividades.

A comunidade universitaria do Centro de Educagdo, assumia a sua autonomia para
instituir os cursos de especializacdo tomando como critério fundamental a sua relevancia
social e institucional. A autonomia, por sua vez, ndo significava fechamento em si, pois nos
processos de decisdo, estabeleciam-se didlogos com diversos sujeitos coletivos em
consonancia com valores de uma democracia participativa e emancipatéria. Assim, a pesquisa
e a pos-graduacao sdo vistas como praticas académicas levadas a efeito por sujeitos que
devem reconhecer e assumir o seu comprometimento social e ético-politico. Por isso ndo
podem reivindicar para as suas agdes, o estatuto de mero fazer intelectual que, como tal,
estaria isento de quaisquer valores ndo cognitivos, de acordo com a concepgao tradicional de
teoria.

Nos anos 1990, ja instalada uma racionalidade critica na orientagdo epistemoldgica e
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politica da pds-graduagdo lato sensu, a comunidade académica do CED decide iniciar o Curso
de Mestrado em Educagao: Politicas Publicas. Em 1993, quando o curso comeca a funcionar,
o CED contava com cinco pesquisadores, € até 1996, possuia dois professores com o titulo de
doutor (OLIVEIRA, 2007). Dada a insuficiéncia quantitativa do quadro docente proprio para
ofertar todas as atividades académicas do mestrado, como aulas e orientagdes, o CED buscara
auxilio em outros Centros da UFPA e especialmente em outras universidades brasileiras.

Apesar dos sérios desafios enfrentados, o PPGED passou a figurar a lista de
instituicdes formadoras do quadro docente da UFPA, em nivel de mestrado, com a chancela
da Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacdo dessa institui¢gdo, mas sem o reconhecimento e
legitimagdo da Fundagdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior
(CAPES), por ndo atender aos critérios estabelecidos por esta. Mesmo assim, o mestrado
funcionou de 1993 a 2001, sem conseguir, em seis tentativas, a chancela da CAPES
(VASCONCELOS, 2001).

A agéncia governamental ancorou as suas exigéncias em valores sancionados pela
comunidade cientifica — ndo necessariamente da area de educagdo, uma vez que ha o dominio
axioldgico das ciéncias duras no interior da CAPES — , como se mostrou em uma das sec¢des
desta tese. O PPGED procurou atender aos critérios da CAPES, mas sem abandonar os seus
proprios valores, que se assentavam em uma rica historia da pos-graduagdo em educagdo na
UFPA, vista como experiéncia construida e validada coletivamente pela comunidade
universitaria do CED.

A CAPES ndo se colocava como uma instancia disposta ao didlogo com a comunidade
do Centro de Educacdo, para a partir dele, decidir quais as determinagdes que iriam instituir a
poOs-graduacao, pois a configuragdo desse nivel de ensino define-se em outros fori que
funcionam com base na ideia de que os pesquisadores mais reconhecidos pela comunidade
cientifica representam legitimamente a d&rea. Trata-se, portanto, de uma representagdo
aristocratica ou meritocratica, baseada na nogao de exceléncia e competéncia cientifica.

Contrapunham-se os valores democraticos e emancipatérios que vinham socio-
historicamente construindo uma experiéncia de pos-graduagdo no CED, aos valores mais
meritocraticos que caracterizam o funcionamento da comunidade cientifica, adotados pela
CAPES como orientadores da sua agdo avaliatéria de carater fortemente homogeneizador,
insensivel as particularidades.

Mesmo sem responder suficientemente ao que a CAPES reputava relevante no
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processo de formacao de mestres, o PPGED passou a figurar a lista de institui¢des formadoras
do quadro docente da UFPA.

Em 2002, o CED obtém o reconhecimento, pela CAPES, do Mestrado Académico em
Educagdo. O Antigo mestrado ¢ representado no novo, principalmente, pela linha de pesquisa
Politicas Publicas Educacionais, que juntamente com a linha Curriculo e Formagdo de
Professores, congregardo os docentes e discentes do mestrado e, a partir de 2008, os do
doutorado em educagao.

Em 2012, o PPGED reorganizou as suas linhas de pesquisa no Mestrado e Doutorado.
Manteve-se a de Politicas Publicas Educacionais, e os docentes de Curriculo e Formacdo de
Professores passaram a compor duas novas linhas: Educagdo: curriculo, epistemologia e
historia; e Educacdo, Cultura e Sociedade.

Nesta década de pos-graduagdo reconhecida pela CAPES (2002 a 2012), a
comunidade académica do ICED-UFPA vem realizando um enorme esfor¢o para responder
adequada e suficientemente aos critérios académicos prescritos pela agéncia avaliatoria estatal
para medir o conceito do mestrado e do doutorado. Pode-se constatar isso nas entrevistas com
docentes, no seminario de avaliacdo da pds-graduagdo, no ano 2010, assim como em diversas
reunides do Colegiado do PPGED® (SINTESE DE NOTAS DE CAMPO, 2011).

Estabelecem-se objetivos e metas para o PPGED, em consonancia com as exigéncias
da CAPES e tendo em vista as recomendagdes feitas por esta agéncia governamental em seus
“laudos” avaliatorios. Os discursos dos diversos sujeitos, especialmente dos que estdo a frente
da gestdo da pos-graduacdo, constroem-se levando em considera¢do a ldgica e as categorias
dessa Coordenagdo, assumindo, por isso, um carater fortemente instituido, de modo que tem
restado pouca margem para proposigoes criativas e autdbnomas do dever-ser da pos-graduacgao
nos seus aspectos essenciais (DIARIO DE CAMPO, 2011). Eis a manifestagdo de membros
do PPGED, no Seminario de Avaliacdo de 2010, que ilustra e representa bem o que antes se

disse.

A gente tem que ter a clareza que, se entra nesta logica (e para ter um Programa a
gente tem que estar) a gente tem que fazer uma avaliagdo criteriosa do que estamos
fazendo; nds ndo podemos ficar cometendo equivocos técnicos (e isso aconteceu,
burocraticamente falando) que nfo apontaram, na realidade, aquilo que era
efetivamente a producdo do Programa. Se a gente esta nesta 16gica [da CAPES] deve
cumpri-la bem (Fala de aluno do PPGED no Seminério de Avaliagdo. DIARIO DE
CAMPO, 2010).

% 0O autor desta tese acompanhou, como representante discente, as reunides do Colegiado, por um periodo de
mais de dois anos.
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Ha uma logica interna, sim [da CAPES], mas nés decidimos estar na légica, nds
decidimos estar nesta logica. O problema é que nds admitimos estar na ldgica, se a
gente ndo quiser estar na logica, a gente também pode decidir isso e dizer: “Olha
pessoal, a gente ndo vai mais disputar nada com a CAPES, e estamos fora do
sistema. Pronto. Descredencia [a pos-graduagdo], nds passamos a cuidar da nossa
vida, das nossas pesquisas, mas nos estamos fora do sistema. Acho que noés ndo
queremos tomar essa decisdo, queremos participar do sistema, queremos que ele
melhore, que ele seja democratico [...] Mas ele tem regras das quais todos nods
participamos. Portanto, se estamos nele, vamos trabalhar para cumprir com estas
metas que estdo postas, que a gente pode melhorar (Fala de uma docente do PPGED,
DIARIO DE CAMPO, 2010).

A nossa area de educacdo foi incapaz, até o momento, de construir uma alternativa
ao chamado modelo CAPES, a nossa area que tem um grande acimulo na avaliagdo
institucional — é nosso metier fazer avaliagdo — foi incapaz, no Brasil inteiro, de
produzir um modelo alternativo de avaliagdo. Por isso eu digo: ndo tem, hoje, como
fugir deste sistema, ndo temos como fugir desta logica (Fala de um docente do
PPGED, DIARIO DE CAMPO, 2010).

As ideias de “logica e modelo da CAPES”, aparecem nas trés manifestagdes como
uma instancia institucional possuidora de uma interioridade que, de algum modo, ¢ exterior ao
PPGED e a ele se impde. A docente descobre-se em uma situa¢do de estranhamento em face
de um campo de sentido de cuja criagcdo, em um primeiro momento, ela ndo se reconhece
como uma das autoras. Contudo, os membros da comunidade académica ndo estariam diante
de uma situa¢do extrema de falta de liberdade que anule, inapelavelmente, toda agdo ou
decisdo dos sujeitos, pois ainda lhes resta dizer “ndo” ou aceitar a condigdo de “sujeitos
assujeitados”.

A Coordenacao se configura como exterioridade que tiraria autenticidade da existéncia
e da acdo investigativa dos sujeitos, em particular. Por isso, sair do sistema imposto pela
CAPES, significaria “cuidar da propria vida”, da “propria pesquisa”. Seria um gesto de
reapropriamento de si, mas paradoxalmente, parece significar certo esvaziamento existencial e
perda de sentido da agdo. Entre assumir o controle da propria vida e da pesquisa ou continuar
no sistema, a professora assume para si e para os demais membros da comunidade, que ¢
preferivel a segunda op¢do, portanto, admite que essa valha mais que a primeira. Langa-se
uma interrogacao retorica, quase em tom de desafio, com a qual se inquire se alguém
realmente desejaria abandonar o sistema, como se tal decisdo representasse certo absurdo, por
se chocar com alguma obviedade no que concerne ao que deve ser feito.

Os sujeitos do PPGED ndo decidem, realmente, as determinacdes essenciais do
sistema que regula as acoes formativas. Quem discordar dele, pode decidir deixa-lo. Por isso,
em um s6 movimento, se reconhece o efetivo carater ndo democratico da CAPES e se

manifesta o desejo esperancoso de que ela venha a se aperfeigoar. O melhoramento ¢é
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sintetizado como processo de democratizacdo, cuja auséncia € vivenciada pelo
estabelecimento de regras a serem cumpridas por quem nao as instituiu. Contudo, decidir estar
no sistema implica, em ultima e decisiva instancia, aceitar tais regras.

Neste ponto apresenta-se, implicitamente, uma noc¢do fundamental do ideal moderno
de universidade, que ¢ a de autonomia. Ora, se esta pode ser definida como o poder de os
sujeitos criarem livremente as proprias regras que devem orientar as suas acdes, entdo a
comunidade académica do PPGED colocar-se-ia, em face da CAPES, em uma situacao de
heteronomia, o que impossibilitaria a pratica instituinte da democracia (CASTORIADIS,
2007).

Contudo, no interior do PPGED e do ICED, diferentes grupos discutem o sentido da
democracia cujos principios deveriam guiar a gestdo ¢ mesmo a formagdo, na graduagdo e
pos-graduacdo, bem como nas relagdes entre os niveis de ensino. Nas reunides do Colegiado
do Programa, discute-se, frequentemente, a necessidade de reconhecimento de autonomia
dessa instancia para tomar as decisdes que lhes concerne, enquanto a Congregacdo do ICED
reivindica o direito de rever, quando considerar conveniente, tais decisdes (SINTESE DE
NOTAS DE CAMPO, 2011). Assim, no colegiado do PPGED se discute autonomia do
Programa em relagdo a Dire¢do do ICED, mas ndo a CAPES. A Dire¢ao do ICED, por sua
vez, defende autonomia do PPGED em relacdo a CAPES, mas entende que o Programa deve
estar subordinado as decisdes da Congregacao do Instituto.

Muitas falas de professores e alunos do PPGED-UFPA, evocam a legislacdo brasileira,
a Constituicdo Federal e a LDB, argumentando que ela consagra o principio da gestdo
democratica e participativa das escolas e da universidade, envolvendo a comunidade e a
sociedade na construcao coletiva da educagdo. A pos-graduagao nao poderia ficar de fora do
principio legal. Por isso, precisariam ser criados, sempre, espacos de discussdo, porque de
outro modo faltaria legitimidade as decisdes (SINTESE DE NOTAS DE CAMPO, 2012).

Pode-se afirmar que hé consenso de que os valores democraticos devem orientar as
praticas formativas da pos-graduagao. Ninguém defende a superioridade axioldgica de
qualquer aristocracia intelectual, embora se verifique um conflito de interpretaciao
concernente a qual seria, realmente, o sentido de democracia, o que enfraquece o acordo geral

e abstrato em torno do seu valor.

Eu acho que a gestdo da universidade hoje ¢ uma gestdo democratica. O que
modifica ai sdo os sentidos de democracia que a gente tem. Nenhum termo tem um
sentido Unico para todos os grupos. O que muda é o que a gente entende por
democracia nos diferentes contextos. Ndo podemos dizer que tenhamos em alguma
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universidade do pais, principalmente nas publicas, uma gestdo ndo democratica.
Temos modelos de gestdo democratica diferentes: para algumas universidades, cada
cabeca, um voto; para outras, um ter¢o, um ter¢o, um terco; em outras, setenta por
cento e trinta ( Fala de docente de pos-graduacdo em educacdo no Seminario de
Avaliag¢io do PPGED de 2010 (RC 1, DIARIO DE CAMPO, 2010).

No exercicio da democracia na UFPA, tem-se adotado, em diferentes contextos, os
modelos a que a professora faz alusdo. No geral, ndo ha democracia direta, mas representativa
e colegiada. No entanto, em uma universidade, seria improvavel a exclusdo de toda
meritocracia ou da valorizacao hierarquizante da competéncia cientifico-académica, que se
tensiona com os valores que orientam as praticas politico-democraticas da sociedade, na qual
a experiéncia da vida em comum deve ser condicdo suficiente para votar e ser votado,
embora, também neste caso, a democracia seja representativa.

No centro da discussao a respeito de quem pode decidir o destino em comum, ha uma
questdo que €, concomitantemente, politica e gnosioldgica. O exercicio da democracia define-
se pela “incompeténcia” dos evolvidos nas decisdes, na medida em que ndo detém qualquer
saber especializado ou técnico que seja visto como condi¢do de possibilidade de participagao
na vida politica. Esse problema aparece com toda clareza na Republica de Platao quando este
desqualifica a doxa, a opinido, como fundamento gnosiologico da politica, em nome de uma
episteme, de uma ciéncia, que habilitaria o fildsofo com o seu saber como indispensaveis as
boas e justas decisdes politicas (PLATAO, 1994; WOLFF, 1983).

No entanto, no ambito da poOs-graduacdo, hd um complexo campo de tensdo
axiologica, na medida em que a comunidade académica, formada por alunos, professores e
funciondrios, ndo se identifica com a tdo invocada comunidade cientifica, ainda que haja
pontos de intersecdo entre elas. Nao sdo os critérios ou procedimentos de pesquisa que
informam os discursos politicos da comunidade académica; as discussdes que nela ocorrem
sdo orientadas por uma racionalidade politica mais espontanea e aberta, de acordo com um
tipo de “jogo de linguagem” que ndo pressupde nenhuma competéncia especializada, mas
somente a experiéncia do mundo da vida.

Querer adotar uma competéncia especializada com requisito para a discussdo e tomada
das decisdes no ambito da politica democratica, implica cair em tecnocracia, que estabelece,
como base de desigualdade, uma hierarquia gnosiologica, que sustenta a divisdo dos homens
em competentes e incompetentes, legitimando o poder daqueles sobre esses.

Evidente que os membros da comunidade académica nao portam somente uma

experiéncia geral adquirida pelo pertencimento a sociedade em geral. Conquistam o espago
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académico por meio de concurso publico ou de algum processo seletivo. A universidade
reivindica para si a autonomia, o que possibilita o cultivo de certos valores que sdo
constitutivos da instituigdo em cujo interior tem-se membros da comunidade cientifica e
aspirantes a ela em processo de formagao.

O ingresso de um pesquisador em uma comunidade cientifica pressupde a aquisi¢ao de
uma competéncia que, mesmo ndo anulando as hierarquias entre os seus membros, no que
concerne ao prestigio, por exemplo, assegura o compartilhamento de uma matriz disciplinar
que inclui um conjunto de valores™ que tem as suas especificidades. A rigor, o consenso, o
comungar de um paradigma, definidores da comunidade cientifica, seria um atributo das
chamadas “ciéncias maduras”, como fisica e astronomia, mas ndo de ciéncias como as da
educagdo, que podem ser denominadas de multi-paradigmaticas.

De qualquer modo, nos discursos dos sujeitos do PPGED faz-se, com frequéncia,
referéncia ao pertencimento dos pesquisadores de educacdo a uma comunidade cientifica;
talvez fosse mais apropriado falar, simetricamente ao muti-paradigmatico, da ideia de “multi-
comunidade”, pois assim poder-se-ia destacar a pluralidade tedrico-metodologica da area,
assim como a diversidade de grupos. Neste sentido, nenhuma institui¢ao, seja a CAPES, o
CNPq ou a ANPED, teria o poder de instituir uma “cultura comunitiria” ou um solo
axioldgico consensual na educacgao.

Ainda que a educagdo seja um campo muti-paradigmatico e multi-comunitario, ela
invoca o direito a autonomia para decidir os critérios e regras que deverdo orientar,
axiologicamente, a sua pratica de pesquisa e de formagao de pesquisadores. Em fori restritos,
os representantes da “comunidade cientifica”, na qualidade de pesquisadores
reconhecidamente competentes que ajudam a constituir cada area’ particular, discutem e
decidem o seu rumo.

A minha rela¢do ndo ¢ com a CAPES, mas ocorre diretamente com os Programas [de
pos-graduagdo] ¢ com o coordenador do Programa. A minha relagdo ¢ direta com o
atual coordenador. Esses coordenadores formam na ANPED [Associa¢do Nacional
de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo] um grupo que se chama Forpred [Forum
Nacional de Programas de Poés-Graduacdo em Educagdo da ANPED]. Esses
coordenadores constroem conosco uma politica geral da pds-graduagdo brasileira, na
area de educagio (RC 2, DIARIO DE CAMPO, 2010).

" Inclui-se ainda na Matriz Disciplinar, generalizagdo simbdlica, modelos e exemplares (KUHN, 1978).

"I As decisdes sobre critérios de avaliagdo da CAPES, sdo tomadas com a participagdo de 48 Coordenadores das
diversas areas, possuidoras de diversas caracteristicas gnosiologicas. Tem-se campos de interesses variados,
indo desde areas como Filosofia, Artes, Musica, Teologia e Matematica até Administracdo, Zootecnia,
Engenharias, Odontologia e Satude Coletiva (http://www.capes.gov.br/avaliacao/coordenadores-de-area/4193).
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Além dessa caracteristica multi-comunitéria propria das ciéncias “imaturas”, a ideia de
comunidade cientifica, no ambito da CAPES, faz referéncia ao conjunto das quarenta e oito
areas de avaliagdo, as grandes areas e a cada uma das areas”, como educagdo ou filosofia.
Quanto menor ¢ a extensdo de uma comunidade, maior ¢ o grau de compartilhamento de
valores. Por isso, os critérios de atribuicdo de valor as agdes formativas do pesquisador nos
programas, organizam-se em uma configuragdo que deve ser comum a todas as areas,
determinando-lhes uma “logica” geral; e a partir dessa e subordinando-se a ela, tem-se regras
que sdo aplicadas as grandes areas e finalmente, aos campos mais restritos, os quais

apresentam, também, especificidades.

A avaliagdo por natureza tem que distinguir a qualidade, estabelecer a diferenca da
qualidade A para a B: e isso é um critério importante. E nisso que se baseia toda
avaliagdo CAPES. Se existem outros critérios, fora da literatura, que o grupo
[comunidade do PPGED) estd buscando — em termos de qualidade politica,
qualidade académica e qualidade cientifica — , se existem outros — ¢ olhem que
estamos falando de academia —, que se coloquem as dividas entre uns e outros.
Esses sdo critérios desenvolvidos pela CAPES, pela comunidade cientifica,
trabalhados em varios fori do mundo inteiro. Agora, se existem outros critérios, ¢
interessante que eles sejam preparados, elaborados e justificados, para que nos,
como representantes, possamos leva-los para a comunidade académica, ndo s6 da
area de educagio, mas de outras areas (RC 1, DIARIO DE CAMPO, 2010).

Note-se que a representante de area fala menos na qualidade de formadora, que, com
tal, deveria estar preocupada, de modo muito especial, com os problemas inerentes aos
processos educacionais dos programas que representa, € mais como pesquisadora,
comprometida com as preocupagdes da comunidade cientifica, féorum apropriado para
apresentar possiveis objecdes bem argumentadas aos critérios avaliatoérios que procuram
produzir uma diferenciag¢do hierarquizante dos programas, da qual devem emergir os centros
de exceléncia nacionais, equiparaveis as melhores instituicoes de pos-graduacao
internacionais.

A comensurabilidade entre programas nacionais e internacionais, exige elementos

comuns de classificacdo”, valores equipardveis. Dai porque fala-se da existéncia de fori

™ A Capes, O CNPq, a FINEP, o Ministério da Educagdo, convencionaram uma classificagdo das ciéncias, com
objetivo praticos, que vai da Grande Area, nivel mais abrangente, passando pela Area, pela Subarea, até chegar a
Especialidade. (http://www.capes.gov.br/avaliacao/tabela-de-areas-de-conhecimento).

¥ Atualmente tem-se um grande numero de classificagdes internacionais de instituigdes universitarias que
objetivam estabelecer um escore, como medida de exceléncia académica. A classificagdo de Xangai ¢ uma das
mais conhecidas, e valoriza, principalmente, a obtencdo de prémios por ex-alunos e/ou professores, assim como
a publicacdo de artigos em periddicos mais reconhecidos e as muitas citagdes de artigos por especialistas da area
nestes mesmos periddicos, de modo a revelar um bom indice de impacto. Outras classificagdes importantes, sdo
a da Times Higher Education, a do Webometrics Ranking of World's Universities ¢ a da Ecole des Mines de Paris
( THERY, 2010).
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espalhados pelo mundo que definiriam critérios avaliatérios, e de comunidade cientifica
internacional. Théry (2010) em seu estudo de quatro importantes classificagdes™ de
desempenho académico de universidades, torna plausivel apreender — embora nao tire tais
conclusdes —, que os principais critérios adotados pelas CAPES encontram-se entre os
quesitos daquelas classificagdes, destacadamente os referentes a qualidade da formacao, a
produgdo de conhecimento e ao processo de publicagdo e seus impactos.

A busca de qualidade, de exceléncia, sdo finalidades legitimas da agdo formativa e
investigativa. Desde os primeiros passos da filosofia grega, a tarefa de o homem interrogar o
mundo e a si mesmo investe-se de um sentido, a0 mesmo tempo, ético, estético e
epistemologico. Portanto, a agdo cognitiva do pesquisador, a entrega existencial da qual
resulta o conhecimento, o didlogo permitido pela publicagdo, a discussao, a critica ¢ a davida,
sdo atitudes portadoras de inegavel valor antropoldgico.

O ideal moderno de universidade construiu valores como liberdade do sujeito,
autonomia e a coragem de pensar por conta propria, de modo critico e instituinte. A realizagao
desse ideal ndo podia deixar de fora a atitude de pesquisa, como atributo que devia ser
partilhado pelos docentes e discentes. Historicamente, foi na pds-graduagdo que a
universidade instituiu as condi¢des mais favoraveis para que a cultura investigativa se efetive.

No entanto, a valoriza¢do da pesquisa e da produgdo de conhecimentos, vem ganhando
novas determinagdes na pos-graduacao brasileira, especialmente na area de educacao. Longe
de ser um processo de expressdo e amadurecimento da curiosidade epistemoldgica de
docentes e discentes, aquelas atividades académicas sdo induzidas a atender a uma “logica de
Procusto” que opera somente com o encolhimento do tempo, dentro do qual se deve produzir

um certo nimero de artigos, a dissertacao ou a tese.

Especialmente o bolsista deve ser muito cuidadoso com o prazo; quando a gente,
como bolsista, fura o prazo, significa que aquela bolsa deixou de existir para o
colega que vem depois, essa bolsa “morre” porque o Programa recebeu uma bolsa e
ndo deu conta de titular aquele aluno no prazo devido; o bolsista tem a
responsabilidade com o dinheiro publico que esta sendo investido para que ele tenha
um produto, um resultado; mas tem, mais ainda, a responsabilidade com o Programa
e com o futuro colega. Isso ¢ alguma coisa que ¢ inegociavel. Tem certas coisas que
sdo definidas na nossa area, entdo nds podemos refazer alguns desses critérios, mas
no caso da bolsa, ¢ um outro grupo que faz uma conta e define critérios (RC 1,
DIARIO DE CAMPO, 2010).

Nao ¢ fundamental questionar se o tempo disponibilizado para o cumprimento das

* Consultar nota anterior.
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tarefas ¢ suficiente ou ndo para realizé-las, mas antes deve-se procurar compreender quais
valores formativos sdo instituidos. Pode-se dizer, ao contrario, que ha desvalorizagdo da
temporalidade qualitativa como experiéncia existencial. O tempo abstrato e quantitativo € o
elemento determinante no qual a experiencia precisa enquadrar-se. O cumprimento do prazo
assume um sentido ético, na medida em que exige o comprometimento e a responsabilidade
dos sujeitos.

Note-se, também, a presenca de um horizonte axioldgico pragmaticista, no qual se
estabelece a relagdo entre meios e fins, tendo em vista o atingimento de um resultado
(consequéncia). Deve-se ser econdmico nos meios, dai porque se avalia positivamente o fato
de se cumprir a tarefa no menor tempo possivel ou naquele previamente determinado como
adequado. A eficacia ganha o estatuto de valor, de parametro da agdo, que justifica tanto a

producdo de normas quanto de conhecimentos.

Essa logica [da CAPES] confere um modo pragmatico de fazer pesquisa, ao modo
de produzir conhecimento que se revela na produgdo de conhecimento interessado ¢
instrumental ao perfil desejado e aos critérios estabelecidos; a gente passa a produzir
ndo em funcdo daquilo que seja necessdrio, mas em fun¢do daquilo que d4 mais
pontos, do que vai ser melhor avaliado ( Fala de docente do PPGED. DIARIO DE
CAMPO, 2011).

Os sujeitos envolvidos na a¢@o formativa, ndo serdo avaliados por qualidades inerentes
a uma consciéncia autonoma, portadora de intencionalidades, de interioridade e interesses
proprios em que se encontrariam boas motivacdes das acdes. Essas sdo julgadas em fungao da
exteriorizagdo dos seus efeitos, do que efetivamente produz e como tal produgdo afeta o
sujeito individual e/ou coletivamente em determinadas situagoes.

Outra manifestagao do pragmaticismo da formagao na pos-graduacao € aquilo que se
vem denominando de “logica produtivista”, que mede a qualidade e exceléncia de um
Programa ou curso, pela quantidade de produtos engendrados de acordo com determinadas

regras previamente estabelecidas, que tendem a equiparar valor a utilidade e eficacia.

[A avaliacdo da CAPES] é um controle extremo, produtivista, de uma ldogica
produtivista que tenta responsabilizar os individuos pelo fracasso: essa ¢ uma
questdo que a gente precisa discutir. Ndo da para, a partir de pardmetros
estabelecidos em uma logica que é competitiva, por exemplo, o estabelecimento dos
Qualis, os periddicos [a publicacdo] é uma logica da competitividade e que, néo
necessariamente, reflete a producdo ou o desenvolvimento da pesquisa no Programa
[...] (Fala de aluno do PPGED no Seminério de Avaliagio. DIARIO DE CAMPO,
2010).

Estas tensdes, estas disputas inter-programas, entre pesquisadores, entre instituigdes,
sdo geradas por este modelo [de avaliagdo da CAPES], por estas agdes, por esta
politica de inducdo de um tipo especifico de pesquisador, de programa de pos-
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graduacio que se quer produzir no pais ( Fala de Docente do PPGED. DIARIO DE
CAMPO, 2009).

Além de criticar a valorizagdo da produg¢do em si, os membros da comunidade
académica manifestam a sua recrimina¢do ao sistema, por estimular a individualizacdo das
acoes dos sujeitos na pos-graduacdo, minimizando, portanto, a consciéncia de
responsabilidade coletiva. Assim, seria o espirito de competi¢do, de disputa entre
pesquisadores, programas e institui¢des que ganharia relevancia como um dos parametros
axioldgicos, consonante com a tradi¢do liberal pragmatica de agao social.

Ainda que a disputa tedrica nas ciéncias multi-paradigmaticas, a busca do
reconhecimento individual e mesmo da prioridade da descoberta sejam nelas — como nas
ciéncias paradigmaticas — , marcas recorrentes, ndo se pode esquecer a importancia da
comunidade cientifica e da agregacdo grupal no desenvolvimento da pesquisa. Contudo, a
existéncia de competicdo, expressa pela critica mitua das produgdes teoricas, ndo dispensa
uma atitude ética de respeito ao outro, de honestidade intelectual para reconhecer o mérito de
uma pesquisa € a sua real contribui¢cdo a determinada area de conhecimento. O que precisa ser
criticado ¢ a transferéncia, para o campo da pesquisa, de uma competigdo propria as relagdes
eminentemente econdmicas.

A pesquisa desenvolve-se pelo confronto de discursos e praticas competentes, em um
processo de porfia intelectual que objetiva uma maior aproximacdo da verdade ou mesmo
uma maior contribui¢do na resolu¢do de importantes problemas que afligem a sociedade.
Neste sentido, a universidade e a pos-graduacdo, em particular, operam com valores
meritocraticos, distintivos e hierarquizantes, fazendo da competi¢do o legitimo jogo dos
sujeitos competentes.

Poder-se-ia arriscar em falar, de uma competitividade legitima, propria a comunidade
cientifica, na qual a moeda de troca sdo os argumentos, a discussdo rigorosa do conhecimento
com pretensdo de ser verdadeiro. Tem-se um jogo de linguagem que se vale do poder do
discurso tedrico-metodologico, ndo admitindo a violéncia ou a censura como meios de
resolver os conflitos entre aqueles devidamente habilitados para participar da discussao.

Parte da formagdo do pesquisador consiste na aprendizagem de virtudes epistémicas
que oferece condigdes possibilitadoras para ele integrar a comunidade cientifica, que no caso
das ciéncias multi-paradigmaticas, deve incentivar amplamente o exercicio da critica, da
argumentacdo, em contraposicao ao fechamento dogmatico inerente as ciéncias duras que so €

quebrado nos momentos mais agudos de crise paradigmatica, quando uma tradicdo de
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pesquisa ¢ sacudida e posta em questdo (KUHN, 1978).

No entanto, alguns membros do PPGED, consideraram insuficiente uma formagao do
pesquisador centrada no desenvolvimento de “virtudes” epistémicas, ligadas ao fazer
investigativo como um campo de competéncia. Contra esta restricdo formativa, aponta-se a
necessidade do pesquisador formar-se integralmente, de humanizar-se, apesar da logica que se

institucionaliza.

Temos sofrido forte regulacdo, regulagdo da nossa instituigdo, da nossa pos-
graduacdo e até regulacdo pessoal. Somos tratados como maquinas de produgdo,
como maquinas produtivas de artigos, livros teses e dissertagdes. Cada professor,
cada estudante ¢ uma maquina que compete, que procura produzir o maximo, mais
que o outro. Com essa regulagdo, com essa producdo forcada, a formagdo ¢é
alienante, ¢ muito desumana (Fala de professor do PPGED. DIARIO DE CAMPO,
2010).

De alguma forma a gente se realiza nesta historia toda [ processo de regulagdo da
CAPES], eu acho que de alguma forma a gente busca a nossa humanizag@o em meio
a esse processo de embrutecimento; de alguma forma a gente se realiza, pois caso
contrario a gente estaria fora, ndo ¢ mesmo? (Fala de professor do PPGED. DIARIO
DE CAMPO, 2010).

Aos valores advindos da comunidade cientifica que, como tais, esperar-se-ia que
fossem compartilhados pelos pesquisadores, acabam por se oporem a um horizonte axioldgico
humanista invocado pelos professores, que, sub-repticiamente, reivindicam o reconhecimento
da sua dignidade como sujeitos que devem assumir e direcionar, conscientemente, os seus
projetos. O “produzir como maquinas”, esvazia o sentido humano da acdo, ao reifica-la e
reduzi-la a um resultado abstrato, quantitativo, potencialmente alienado e alienante.

O pesquisador, em tal situagdo, ¢ mais produzido do que produtor. Nisso consiste “o
processo de embrutecimento”, que por ndo ser totalitario, permite em algum grau, a agdo dos
sujeitos nos intersticios da sua aparente opacidade. Nao se pode dizer, sem exageros
evidentes, que falte, aos integrantes da comunidade académica, toda e qualquer autonomia nas
suas atividades. Ainda ¢ possivel fazer algo com aquilo que as determinagdes institucionais
tentam fazer com os sujeitos, € assim resistir ao processo de institucionalizacdo da pesquisa e
da pos-graduacdo da forma que vem se fazendo. De qualquer modo tal resisténcia se
manifesta em nivel de uma consciéncia discursiva que ainda ndo teve vigor para se
transformar em praxis, em efetiva recusa da regulacdo. Dai porque as criticas dirigidas as

regras que se impdem a pos-graduagdo ndo destitui a atitude de adesdo a elas.

Nao tem como desconsiderar uma coisa concreta: as regras do jogo. Por mais critica
que seja a minha fala, ndo had como ndo levar em consideragdo os critérios da
CAPES; ndo tem como desconsiderar as regras existentes; ¢ como sdo regras que
mudam no decorrer do jogo, é preciso saber observar tendéncias. A gente vive uma
esquizofrenia: uma hora parece que somos criticos e outra hora que seguimos a
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receita. E isso. Eu acho que a critica a gente nio pode deixar de exercer. Mas a gente
tem mais autonomia quanto mais observa as regras (Fala de docente do PPGED.
DIARIO DE CAMPO, 2010).

Em que a gente concorda e em que a gente discorda das regras [da CAPES]? Eu
acho que a gente precisa discutir; porque se nio a gente vai falar assim: “E da
CAPES, eu sou contra”. Mas tem uma série de questdes [estabelecidas pela Capes]
que sdo muito interessantes, como incluir estudantes no projeto de pesquisa do
orientador, o intercambio internacional, o professor ter projeto de pesquisa. Isso ¢é
uma coisa Obvia; tem que produzir conhecimento na pds-graduagdo. Eu ndo posso
ser contra isso, porque contribui para a qualidade da pds-graduagdo. Agora, dizer em
que periddico pode-se publicar ou em que evento ir, com isso ndo se pode concordar
(Fala de docente do PPGED. DIARIO DE CAMPO, 2010).

A metafora do jogo como ilustracdo das relagdes institucionais da comunidade
académica com a agéncia reguladora, ¢ recorrente nos discursos. Ora, uma condi¢do para se
jogar ¢é aceitar as regras do jogo, isso ¢ parte de um acordo tacito, o que, em tese, coloca os
jogadores em situacao de igualdade na disputa. No entanto, a autoria das regras, ndo pode ser
atribuida a uma das partes, mas a um coletivo andnimo desinteressado de conceder vantagens
a quem quer que seja. Nao ¢ isso que sugere o conjunto de enunciados acima, pois se
identifica a fonte da qual promanam as regras, que sao criticadas, entre outras razdes, por nao
se manterem inalteradas no decorrer do jogo, exigindo dos jogadores, uma habilidade a mais,
a de “saber observar tendéncias”.

Talvez se devesse inferir que a forma de jogar o jogo impde a comunidade uma
condi¢do de heteronomia. Mas paradoxalmente, o docente conclui que quanto maior ¢ adesao
as regras, mais se conquista a autonomia. Como interpretar tal antinomia? Bem, em face da
disposi¢do de jogar, os bons jogadores devem se apropriar das regras, tornando-as suas.
Mesmo nao sendo a origem das regras, ao reconhecé-las, legitima-las, acaba-se por conquistar
a autonomia por nao vivencia-las com exterioridade.

A origem das regras nao deve ser, por si mesma, um motivo para recusa-las sem mais.
Ha possibilidade de reconhecer nelas uma razoabilidade capaz de convencer os membros da
comunidade académica que, como pesquisadores, integram a comunidade cientifica. Nao se
pode dizer que as regras sdo absurdas, completamente alheias aos docentes e discentes da pos-
graduacdo. Ainda que se possa questionar a legitimidade da representabilidade dos
pesquisadores que falam em nome da 4rea e participam das discussdes que estabelecem as
regras avaliatorias da pds-graduagdo, parece inegavel a existéncia de certo consenso de que,
por exemplo, os discentes e docentes devam pesquisar, produzir conhecimentos, publicar e
participar de encontros para apresentar as suas produgdes e discuti-las com seus pares.

Se a comunidade cientifica pudesse gozar de autonomia para se ocupar somente dos
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seus processos internos, concernentes aos valores epistémicos e éticos implicados nas relagdes
entre pesquisadores, entdo o reconhecimento interno desses sujeitos justificaria as suas
atividades. Entretanto, ndo se pode afirmar que os critérios acima devam ser vistos como
suficientes, ainda que sejam necessarios. O impacto cientifico, baseado na exceléncia de
periddicos e dos eventos em que sdo publicados o conhecimento produzido, deixa de fora um
valor fundamental atribuido a esse, que € a possibilidade de contribuir com as demandas da
sociedade”™ com a qual a comunidade cientifica mantém importantes relagdes.

A relagdo entre impacto cientifico e impacto social aparece como resultado da célebre
oposicao entre pesquisa pura e pesquisa aplicada, que poderia ser resolvida, caso se pensasse
a aplicagdo ndo como ocorréncia imediata, mas enquanto possibilidade que, com as devidas
mediacdes, esta contida em todo conhecimento. Contudo, ¢ inegavel que o atual neo-
pragmatismo tem pensado o conhecimento como produtividade urgente que deve engendrar
inovagdes tecnoldgicas, em forma de produtos e processos, assim como de intervengao social
e educacional.

Desde que a universalidade assumiu a relevancia de nao dissociar ensino, pesquisa €
extensdo, tornou-se realidade o valor da contribuicdo do conhecimento as demandas da
sociedade. Muitas areas portam em seu perfil epistemologico, como caracteristica intrinseca,
uma destinagdo pratica, produtiva e profissional, enquanto outras, pelo contrario, nao
respondem imediatamente as exigéncias utilitarias.

Historicamente, a pedagogia ou as ciéncias da educacdo, atribuem bastante peso as
pesquisas pelo seu potencial de intervencao social, particularmente na educacdo, tanto no
dominio formal quanto no informal. Por vezes, a educa¢do tem se investido de tecnicismo,
tendéncia contra a qual os educadores e pesquisadores criticos t€ém se colocado. De qualquer
modo, além de ser uma area de conhecimento, a educacdo desdobra-se enquanto campo de
atuagdo profissional, de modo que parte consideravel dos pos-graduandos do PPGED tem se

destinado a atuagdo em fungdes técnicas nos ambitos estadual e municipal.

Um tema tem tomado conta dos encontros de pesquisadores e coordenadores da pds-
graduagdo em educacdo: o da avaliagdo. Tem uma coisa importante que deve estar
orientando o nosso processo de avalia¢do, que ¢ a preocupagdo com a fungdo social
da pos-graduagdo. Qual € o papel de uma pos-graduagdo na regido amazonica, no
Estado do Pard, considerando a tarefa da produg¢ao de conhecimento. Diferentemente
de outras regides, ndés ndo formamos pesquisadores e professores para o ensino

% Quase sempre o termo “sociedade” assume grande polissemia, pois pode se referir aos interesses publicos, ou
as necessidades de setores vulneraveis dessa sociedade, como um subconjunto dela; pode querer significar,
também, setores publicos especificos, como o exército, ou setores privados, como a industria ou outros,
interessados nos resultados do desenvolvimento cientifico-tecnolégico como parte da recomposi¢ao orgénica do
capital.
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superior; no6s formamos principalmente gestores, formamos muita gente que ainda
esta diretamente mexendo com diversos setores de gestdo da educacdo paraense
(Coordenador do PPGED. DIARIO DE CAMPO, 2010).

Por mais que se incentive a inser¢ao internacional da pos-graduacao, pressupondo-se,
epistemologicamente, a possibilidade de compartilhamentos teérico-metodologicos de grande
alcance, ndo se pode perder de vista as reais dificuldades de generaliza¢gdes nomotéticas em
ciéncias humanas e sociais. Na educagdo, ndo se pode negligenciar a necessidade de valorizar
as particularidades situacionais que caracterizam os fendmenos socioeducacionais, o que torna
pertinente a preocupacdo com o pertencimento dos pesquisadores a uma determinada regido
ou Estado com as suas peculiaridades historicas e culturais.

Figura como importante tarefa do PPGED, a formag¢ao de docentes e pesquisadores
para o ensino superior em instituigdes da regido. Sem qualquer duvida isso ¢ parte da fungao
social da pos-graduacdo. No entanto, a destinacdo de muitos dos egressos seria mais a gestao
e menos as fun¢des eminentemente académicas. Apesar disso, o PPGED acompanha uma
tendéncia geral da area de educa¢do e recusa firmemente a instalacdo de mestrados
profissionais. H4 a clara valorizacao da pesquisa, da produg¢do de conhecimento, o que faz

com que o impacto cientifico se sobreponha ao impacto social.

O que esta sendo dito de muitas outras areas? Diz-se assim: “nds s6 vamos julgar a
avaliacdo da pos-graduacdo pelo impacto social”’; e a educagdo também, ndo pela
produgdo que ela tem, mas pelo impacto na educagdo basica. Entendem o que
significa isso? A qualidade da area de educagio passaria a ser avaliada por ai. Mas a
educacdo nem seria avaliada como area académico-cientifico que teria conhecimento
a ser desenvolvido. Ela pode se preocupar com a educagio basica ¢ a0 mesmo tempo
se fortalecer como area de pesquisa, académico-cientifica (RC 2, DIARIO DE
CAMPO, 2010).

A educacdo ndo pode abrir mao do prestigio que representa ser considerada uma area
“académico-cientifica”. Pretende seguir regras e exigéncias que presidem a constitui¢do do
conhecimento cientifico, € ndo de um saber que so se defina pelas aplicagcdes imediatas que se

[3

traduzam em “impactos na educagdo basica”. E desejavel que uma pesquisa educacional
atenda, em primeiro lugar, aos requisitos de cientificidade, legitimados pelas instancias que
agregam representantes da “comunidade cientifica”, como bancas examinadoras de teses e
dissertagdes, comités cientificos de periddicos, de livros e de eventos de pesquisa, Contudo,
ndo se negligencia, de nenhuma forma, a possibilidade dessas investigagdes contribuirem

com o aumento da qualidade da educagdo e o aperfeicoamento de politicas publicas para o

setor.



236

Embora possa ocorrer, eventualmente, a feliz coincidéncia entre impacto cientifico e
impacto social, eles ndo andam, necessariamente, juntos e nem sao mensurados pelos mesmos
critérios ou julgados pelos mesmos grupos. A qualidade epistémica de uma pesquisa ¢
avaliada por critérios proprios a praxis da comunidade cientifica, ao passo que a repercussao
social ¢ apreciada por outros critérios e leva em conta os interesses fortemente praticos de
grupos nao especializados.

Hé quem argumente, no entanto, que o real impacto social da pesquisa depende da sua
qualidade tedrico-metodologica, pois s6 um problema de investigagdo bem colocado,
referenciado em um bom quadro tedrico, desenvolvido com procedimentos e técnicas
adequadas que permitam o acesso a fontes relevantes, organizadas e interpretadas com rigor,
poderiam engendrar conhecimento novo e consistente capaz de oferecer solucdes inéditas para
problemas praticos. Contudo, ndo se poderia julgar uma pesquisa pouco importante, mesmo
no campo da educacao, por ela se mostrar relevante somente no ambito teodrico.

Alves-Mazotti (2001) e Gatti (2002) mostram a valoriza¢do de certo pragmatismo nas
pesquisas em educagao, na medida em que os problemas de pesquisa e os objetivos tendem a
ser gerados de situacdes praticas e a elas voltarem, ao final, sem as devidas mediagdes
teorico-metodologicas. Acrescentam, ainda, que os impactos de tais investigagdes na realidade
educacional t€m sido pouco significativos.

No entanto, sem desqualificar o valor de uma pesquisa orientada pelo compromisso
com a verdade, ¢ incontestavel a exigéncia de um componente “praxico” nos objetivos da
producdo do conhecimento. Critica-se, com razdo, o pragmatismo econdmico que trasporta a
logica mercadoldgica e os seus valores para orientar a gestdo e os objetivos da educagdo,
especialmente na pods-graduagdo. Mas o compromisso ético-politico da pesquisa e do
pesquisador com a diminuicdo das desigualdades sociais, com a promog¢ao da democracia e
até com o desenvolvimento econdmico, visando a emancipacao social, ¢ um elemento pratico
de valor consideravel.

Neste ponto ergue-se certo paradoxo: como pode a comunidade cientifica, que
funciona com valores meritocraticos, hierarquizantes, baseados em referencial de exceléncia
académica, promover a igualdade, a democracia e a emancipagdo? Nao se aceita, em uma
sociedade democratica, a possibilidade de emancipacdo sem a participagdo € mesmo o
protagonismo dos sujeitos interessados, pressupondo-se, inclusive, a igualdade entre eles.

Embora a comunidade cientifica ndo possa servir completamente de modelo para o
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funcionamento da sociedade democrdtica, pelas razdes ja expostas, ha pelo menos um
componente naquela que pode interessar a essa: a publicidade e discussdo de todo enunciado
com pretensao de se fazer verdadeiro. Em ciéncias ndo paradigmaticas, o exercicio da critica ¢
uma das regras de um jogo presidido por uma racionalidade aberta e dialdgica.

Pode-se dizer, portanto, que nas ciéncias da educagdo, os impactos sociais da pesquisa
ndo podem ser confundidos com aplicagdes tecnologicas de uma racionalidade instrumental,
que nao pressupde a compreensao dos usuarios, do sentido do conhecimento que estd sendo
usado; no caso daquelas ciéncias admite-se que os “usudrios” se fazem, juntamente com os
pesquisadores, sujeitos criticos do conhecimento. Nao se trataria, pois, de especialistas
oferecerem meios eficazes, reconhecidos por esses como tais, para o atingimento, pela
comunidade, de fins discutidos e decididos por ela (WOLFF, 1983).

Nao h4, portanto, um sentido univoco de pesquisa, de conhecimento e nem tampouco
os significados sociais dessas atividades cognoscentes sdo convergentes. Filosofia, teologia,
arte, fisica tedrica e matemadtica sdo conhecimentos que nao repercutem na existéncia, da
mesma maneira que as engenharias, a medicina ou a quimica. A area de educagdo, por si so,
comporta enorme polissemia por integrar diversas linhas, véarios objetos de pesquisa e uma
multiplicidade de abordagens e caminhos metodologicos.

Uma pesquisa extremamente relevante em uma das especialidades da matematica, por
exemplo, pode mostrar o seu valor ao se corporificar em um artigo, escrito em inglés, que
venha a ser aceito por uma revista lida e reconhecida por um numero pequeno de
pesquisadores integrantes de uma comunidade cientifica de dimensdo mundial, capazes, nao
apenas de compreender o codigo, mas o préprio conteudo do escrito. A fungdo social e
académica da pesquisa tera que ser avaliada pelo impacto cientifico, pela repercussao na
comunidade cientifica.

No caso das pesquisas em educagdo, t€ém-se outros pressupostos, seja com relacao a
dimensdo da comunidade, ao veiculo da divulgacdo, a lingua em que é expresso, ao grau de
compreensibilidade do conteudo, a0 modo como podem se complementar impacto cientifico e
impacto social. Com isso ndo se quer invalidar os estudos tedricos na area de educacdo,
embora estes também possuam um sentido existencial distinto de uma teoria matematica, para
continuar com o exemplo.

Precisa-se considerar seriamente, a questdo da diferenciacdo axioldgica presente na

avaliagdo, sobre a qual se vem refletindo, que possui uma dimensao epistemologica e outra
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ético-politica intimamente conectadas. Nao parece razoavel aplicar os mesmos critérios para
avaliar conhecimentos de naturezas diferentes e regidos por racionalidades diversas. Para
além da univocidade formal dos enunciados de regras avaliatorias, erigem-se interpretagoes
que conferem sentidos condizentes com as dreas de conhecimento, com os seus jogos de
linguagem e as formas de vida que marcam as atividades dos pesquisadores.

A experiéncia de formagdo da pos-graduacdo em educacdo, em sua riqueza existencial
e axiologica, ¢, atualmente, abstraida e apreendida pela CAPES, por meio de cinco quesitos
(Proposta do Programa, Corpo Docente, Corpo Discente, Produgdo Intelectual e Insergdo
Social), especificados por dezessete itens de avaliagdo (com seus respectivos pesos),
caracterizados e evidenciados, por sua vez, por dezessete indicadores. Constituindo este
complexo dispositivo regulatorio das acdes académicas, estdo um conjunto de regras e
critérios que, na medida em que ndo sdo logaritmos e nem funcionam como leis obrigantes,
podem ser considerados valores.

Produgdo intelectual e inser¢do social sao dois quesitos significativos que, no entanto,
ndo se justificam por si mesmos. A finalidade da pos-graduagdo ¢ formar pessoas,
prioritariamente, para a atividade de pesquisa. Um nivel satisfatorio de producgao dessa ¢ um
pressuposto de que os formadores sdo suficientemente qualificados, os discentes estdo se
iniciando devidamente na pratica da investigacdo e de que, portanto, hd grandes
probabilidades de a formagdo atingir os seus objetivos.

Os valores orientadores da produgdo intelectual sdo, predominantemente, epistémicos
e se relacionam a légica de funcionamento interno da comunidade cientifica. Sem abandonar
a precedéncia da pesquisa € em consonancia com ela, tem-se a inser¢do social, cujos
indicadores apontam para colaboragdo entre programas, visando o fortalecimento da
investigacdo e, por consequéncia, da formagdo. Parte da insercdo ¢ mensurada pelo impacto
social e educacional da producdo, constatada pela sua publicizacdo e disponibilidades dos
produtos e destinagdo de egressos dos programas.

Sem abandonar a légica da competitividade, a CAPES introduziu dois valores
avaliatdrios que poderiam ter um impacto humanista: a solidariedade e a cooperagdo entre os
programas de pos-graduagdo. No entanto, o pressuposto desses valores, ¢ a existéncia mesmo
de uma hierarquia dos programas, de modo que os de melhores conceitos devem ajudar os
menos conceituados a superar dificuldades, por meio de variados intercdmbios envolvendo

discentes e docentes. Esses critérios sdo considerados na defini¢cdo dos programas com padrao
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de exceléncia, embora os determinantes sejam insercdo internacional e producdo altamente
qualificada.

Por estes determinantes axioldgicos institucionais da pds-graduagdo, excluem-se os
valores que orientaram a atuagdo do intelectual engajado, politica e ideologicamente, tendo
em vista a emancipacdo social; o horizonte de acdo passa a ser a competéncia cientifica que
permite o pertencimento a uma comunidade cientifica internacional com os seus desafios
teorico-metodologicos e pragmaticos.

Nao se considera outras possibilidade de reconhecimento, pela comunidade cientifica
nacional e internacional, que ndo a producdo intelectual, devidamente avaliada e aprovada
pelos pares, por meio da submissdo de artigos escritos ou de comunicagdes, em coloquios e
congressos de especialistas. Os demais intercambios de pesquisa € mesmo a condicdo de
formador de pesquisador, pressupde essa capacidade dos docentes de uma pos-graduacao
desenvolver e publicar os trabalhos de pesquisa em veiculos altamente qualificados.

A exigéncia de pertencimento a uma comunidade internacional como critério maior de
classificagdo da pos-graduagdo, retira dessa a possibilidade de atingimento de exceléncia
local, estadual, regional ou mesmo nacional. Ao topo da hierarquia s6 se chega por meio da
inser¢do internacional, o que traz como consequéncia a necessidade de ajustar a ela, os
problemas, os objetos de pesquisa, os referenciais tedrico-metodoldgicos e até mesmo a
lingua™.

Universalismo, cosmopolitismo e internacionalismo sdo valores fundantes da
universidade, que ndo foram abolidos nem mesmo quando essa instituicdo assumiu
compromissos com a constituicdio das nacionalidades na modernidade. A abertura
internacional, em algumas areas de conhecimento, ainda pressupde um certo universalismo
epistemologico, que ndo podendo permanecer em um plano estritamente gnosiologico, acaba
por se aliar a diversidade de interesses socioecondmicos e politicos, ligados a situagdes
particulares; com mais razdo ainda, em areas como a educagdo, o internacionalismo
representa menos o consenso de uma pratica cientifica comungada e mais a possibilidade de
trocas e didlogos enriquecedores da constituicao dos saberes no processo de formacao.

Interessante observar que, nas suas origens, quando s6 desenvolvia a pds-graduagdo

Como as demais pos-graduagdes brasileiras, o PPGED nfo exige dos seus alunos, o dominio de uma lingua
estrangeira, mas apenas a proficiéncia de leitura de inglés e/ou francés. O quadro docente é predominantemente
composto por professores que s6 dominam a lingua portuguesa, embora muitos consigam ler em inglés, francés e
espanhol. Uma consulta ao Lattes desses professores revela uma producao intelectual, assim como a participagdo
em eventos, mediadas pela lingua portuguesa.
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lato sensu, o PPGED-UFPA chegou a atrair, para os seus cursos, muitos alunos de paises que
compdem a Amazoénia internacional (VASCONCELOS, 2001), o que ja ndo ocorre na
atualidade. E certo que o internacionalismo pan-amazoénico inicial ndo teve na sua base um
intercAmbio entre instituicdes de pesquisa e nem favoreceu a constitui¢do de uma comunidade
cientifica. No entanto, teve uma inegavel importancia sociocultural e educacional.

Além de valores mais substanciais ligados a apreensao da atividade de pesquisa e aos
seus desdobramentos, deve-se enfatizar, também, a dimensdo mais burocratica e formal da
avaliacdo da CAPES, que na Ficha proposta pelo seu Conselho Técnico Cientifico (CTC),
elege critérios como coeréncia, organicidade e consisténcia da Proposta do Programa, das
acoes do corpo docente com relagdo a sua formagao etc. Esse tipo de apreciagdo depende, em
grande parte, da qualidade formal dos dados, que, por sua vez, liga-se a habilidade de
gestores, discentes e docentes para preencher relatorios e curriculos.

Nao fosse essa uma limitagdo importante, restaria ainda argumentar que valores como
coeréncia, organicidade e consisténcia ndo podem ter significados idénticos nas diferentes
areas, tanto para uma ciéncia regida por uma racionalidade formal, univoca, quanto para um
conhecimento compreensivo, hermenéutico, dialético, que trabalha a polissemia e a
contradi¢do como condi¢do que lhe ¢ inerente. Nao h4d um corpo sistematico das ciéncias da
educagdo que possa sustentar, logicamente, uma organizagdo rigorosa das partes, como se
juntas formassem um organismo.

Essa valorizacdo dos elementos formais, revela um interesse dos avaliadores pelos
resultados, pela obra acabada, em detrimento do processo, que envolve, na sua concreticidade,
as tensdes e contradigdes proprias as experiéncias de formacgdo, assim como ao esforco de
criacdo de pesquisa e producao de conhecimento, envolvendo diferentes grupos com as suas
opcodes tedrico-metodoldgicas e seus engajamentos ético-politicos.

Talvez seja por esta razao que os varios sujeitos que compdem o PPGED, revelem em
suas falas que vivenciam esse processo de institucionalizagdo da pds-graduagdo induzido pela
avaliacdo como um jogo que, como tal, exige a habilidade de observar regras, sem haver a
necessidade de se estar intimamente convertido a elas, de encara-las como auténticos valores
pessoais.

No entanto, as falas antes destacadas enfatizam a ag¢do de produzir regras e critérios
que se prestam a aferir valor. Estas nocdes sdo portadoras de um ideal de prescritividade,

pretendendo medir, no campo gnosioldgico, o que vale como verdade ou falsidade, e no da
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acdo pretende orientar o que se deve fazer ou ndo. Prescrever regras implica ainda estabelecer
orientacdo, critério ou canon balizador da conduta (ABBAGNANO, 2000).

A pos-graduacao, ao priorizar a formacao do pesquisador, com inducdao da agéncia
avaliatoria, acabou por assumir valores caros a comunidade cientifica e, com eles, uma
determinada compreensdo do que seja a cientificidade e o significado de ser pesquisador. O
vigor formador das regras e critérios sustentados pela CAPES ¢ patente, embora haja espago
para a contestacdo e afirmagdo de valores nao reconhecidos por ela, que podem ser

considerados relevantes quando perspectivados por um angulo mais humanista.

Todas essas regras da CAPES indicam o que n6s devemos fazer, e até fazemos algo
disso tudo. Mas eu acho que ndo ¢ isso que nos move. O que nos move € outra coisa:
¢ a troca, ¢ a experiéncia, ¢ fazer novos contatos, ¢ ler outras coisas, ¢ tomar
conhecimento, ¢ tudo aquilo que a CAPES faz com que fiquemos distantes. E essa
grande ambiguidade em que estamos, por isso temos que conciliar um pouco isso, o
que realmente nos move ¢ o que a CAPES determina (Fala de docente em pos-
graduagdo em educagio. DIARIO DE CAMPO, 2010).

As regras referidas ndo possuem estatuto légico ou matematico; por estarem
imbricadas de valores, ndo podem ser demonstradas como verdadeiras ou falsas de modo
peremptorio, constituindo-se em um campo de ambiguidades, de contradigdes e de multiplos
interesses. Elas sdo meios padronizados pelos quais sdo selecionados os resultados de
determinadas acdes como mais ou menos relevantes para certa area de pesquisa. Os
dispositivos institucionais ganham vida, efetivam-se pela acdo dos sujeitos, embora possam
nao coincidir com as motivagdes e desejos individuais, entendidos como aquilo que realmente
concede significado a um projeto pessoal.

Contudo, os sujeitos ndo podem se entregar a total reificacdo, por isso precisam
conferir sentido a sua a¢do, o que deve ocorrer pela conciliagdo entre esfera da subjetividade e
objetivagdo institucional. Dai porque as regras ndo podem, também, ser simples convengoes
arbitrarias, impostas sem a necessidade de apresentar as suas razdes. Admite-se que sdo
razoaveis, pois a comunidade cientifica seria composta por sujeitos racionais, capazes de
reconhecer um bom argumento e de a ele aderir.

Mas a razoabilidade que preside o sistema prescritivo, o dever-ser da pesquisa ¢ do
pesquisador, ndo se ajusta a pluralidade de contingéncias espago-temporais e socioculturais
em que se insere o0 PPGED. As possiveis singularidades epistemologicas e as suas polifonias
¢tico-politicas sdo abstraidas, em nome de uma racionalidade universalizante que, como tal,

pode mensurar e calcular a exceléncia de acordo com uma escala axioldgica padronizada e
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padronizante.

Em consonéncia com a tradi¢do epistemologica moderna, as ciéncias duras € a sua
racionalidade, servem de modelo avaliatério para o conjunto das &reas, o que inclui as
ciéncias humanas e sociais. Ainda que ndo se possa mostrar aqui em que grau essa influéncia
alcanca as praticas tedrico-metodologicas das pesquisas, pode-se assegurar que a valorizagao
da internacionalizacdo, por exemplo, especialmente da publicagdo em periddicos com ampla
circulacao e reconhecimento académico, tem tido o poder de determinar muito do que se deve
ler, assim como problemas e objetos de estudo (FIORIN, 2007).

A concepcdo de uma comunidade cientifica, baseada em valores epistémicos e
cognitivos que sugere certa unidade das ciéncias, para efeito avaliatério da pds-graduagio,
desconsidera, de algum modo, o esfor¢o para se constituir uma epistemologia das ciéncias
humanas, sensivel as especificidades dessas. Tomando mais particularmente ainda as ciéncias
da educagdo, pode-se constatar a pouca influéncia do modelo critico e de outras tendéncias
ligadas a epistemologia da pesquisa educacional, as epistemologias feministas e pos-criticas,
que ganham espaco em subareas da educacao.

Nao se pode dizer que ndo exista correspondéncia dos critérios institucionais
avaliatorios dos programas de poOs-graduacdo com os critérios epistemologicos, contudo
deixa-se de contemplar a pluralidade axioldgica que orienta as diversas areas de
conhecimento e, de maneira reducionista, elegem-se valores proprios as ciéncias duras, mas
que estdo bem instituidos na histdria candnica das praticas de pesquisa.

No entanto, nos varios discursos proferidos em diversas ocasides em que a formagao
do pesquisador no PPGED esteve em discussdo, ndo veio a tona uma reflexdo que tomasse
como objeto da sua preocupagdo, os fundamentos gnosiologicos assumidos pela avaliagao da
CAPES. Os questionamentos foram, majoritariamente de cunho ético-politico ou até de
carater operacional; o aspecto fundamental das criticas da comunidade académica consistiu no
reconhecimento do suposto carater ndo democratico das regras e critérios que orientam a
avaliacdo, bem como das dificuldades de lograr éxito em face de diversos pardmetros de
exceléncia adotados pela CAPES.

Dentro da loégica instituida por essa agéncia na orientacdo da formagdo de
pesquisadores, produz-se um estranhamento do sujeito em face das suas objetificacdes, dos
resultados das suas atividades académicas. Dai porque os projetos de investigacao, deixam de

ser, também, projegdes existenciais em que o sujeito exercita a sua liberdade criativa com os
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outros, assume-se como responsavel e autonomo. O pesquisador vé-se tolhido a atingir metas
e objetivos que ndo correspondem as suas auténticas intencionalidades.

Embora a compreensao de finalidades e objetivos impliquem consideragdes a respeito
de complexas relagdes entre os aspectos mais estruturais da realidade e a acdo livre dos
sujeitos, pode-se afirmar, com base nos dados analisados nesta pesquisa, que a
institucionalizacdo da pds-graduagdo tem privilegiado apreensdes mensuraveis € quantitativas
no ato de atribuir valor a formagdo do pesquisador, pretendendo-se passar, inclusive, sem as
devidas mediacdes, da quantidade a qualidade.

Esse quantativismo, em um primeiro momento, produz um reducionismo axiolédgico,
na medida em que os valores encontram nas formulagdes numéricas a sua expressao imediata
e privilegiada, ainda que elas se pretendam a tradugdo da qualidade do conhecimento
produzido na poés-graduacdo, da formacdo dos seus formadores e dos formandos, das
condi¢des infraestruturais em que ocorre a formacdo, bem como dos impactos cientificos e
sociais das a¢des académicas.

No entanto, como se mostrou em uma das Sec¢des desta tese, a inferéncia de que a
quantidade traduz a qualidade pode se constituir em falso raciocinio. Um exemplo
emblematico ¢ a do pesquisador considerado bem formado e produtivo, pelos critérios
avaliatorios da CAPES, que pode ndo ter desempenho satisfatério na sua atuacdo como
professor, de modo a comprometer a formacdo do aluno de pods-graduacao, particularmente
para atuar na docéncia do ensino superior.

E possivel, portanto, que a inducdo produtivista e quantativista, mesmo vendo nesta
acdo um meio de atingir fins nobres, como a qualidade da p6s-graduacao, acabe por produzir
efeitos contrarios aos pretendidos. O tempo padronizado para o aluno produzir uma
dissertacdo, tese ou para um docente submeter e ter aprovado uma determinada quantidade de
artigos, pode levar a publicacdo de trabalhos ndo suficientemente amadurecidos tedrico e
metodologicamente.

Essa “cultura” da urgéncia, do ter que atingir ndo fins, mas metas, no menor tempo
possivel, de acordo com a logica da eficacia e da eficiéncia, traz consequéncias importantes
para a dimensao temporal do curriculo da pos-graduacao, tomado na sua totalidade. Obriga a
efetuar selegdes drasticas e minimalistas de contetdos formativos, particularmente de autores
e obras classicas. O curriculo passa a se organizar em fun¢ao da pesquisa que devera culminar

com a dissertacao ou tese.
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Pode-se dizer, por fim, que apesar das criticas feitas a institucionalizacdo do PPGED
por indu¢do, a comunidade académica tem observado os indicadores e indicagdes da CAPES
como um horizonte axiologico valido na orientacdo da formagdo de mestres e doutores, assim

como no aperfeicoamento da formacao dos formadores.

6.2.2 Formacao e atuacio dos formadores do PPGED

Ap6s discorrer sobre o processo de institucionalizagdo da Pés-graduagdo em educagdo
na UFPA, procurar-se-4& compreender os valores ético-politicos e epistemoldgicos da
formagdo, tendo em vista 0 movimento de constru¢do dos sujeitos da comunidade académica
nos espagos que se interpdem entre o que esta instituido como solo axioldgico e as projegoes
que se apresentam como possibilidades e amparam as criticas ao estado de coisas vigentes.

Ir-se-4 iniciar tragando um perfil do PPGED como se encontra na atualidade,
destacando quem sdo os professores formadores, quais as linhas e os grupos de pesquisa,
como se organiza o curriculo, que objetivos e finalidades institucionais o Programa propde-se.

Foi mostrado em Segdes anteriores alguns dos relevantes elementos axiologicos que
tém orientado a formacdo no curso de pedagogia, com a finalidade de estabelecer conexdes
com a pods-graduagdo em educagdo, inicialmente no nivel lato sensu e posteriormente no
stricto sensu. Em boa parte da historia do PPGED, mas de modo especial na tltima década,
pdde-se constatar a presenga da avaliagdo da CAPES como um fator cujo estudo mostrou-se
imprescindivel para a compreensdo do sentido da formagao, do que se atribui ou ndo valor.

Contudo, a institui¢ao de valores na pos-graduagao em suas relagdes com a pedagogia,
ndo coincide, necessariamente, com 0s que sustentam as regras e critérios induzidos pela
CAPES. Dai porque se pdde explicitar tensdes e contradicdes nos discursos analisados
anteriormente, de maneira destacada nas falas dos sujeitos da comunidade académica do
PPGED, que aderem ao modelo de formagdo implicito nos ditames da CAPES, mas, ao
mesmo tempo, dirigem criticas a ele, € neste ato revelam um outro dever-ser.

Com relagdo ao corpo docente do PPGED, ndo se pode negar que ele pretenda se
integrar & comunidade cientifica, exigéncia para a atuacdo em uma pos-graduacdo que se
apoia, essencialmente, na formagdo de pesquisadores e na produg¢do de conhecimento,
supondo-se que tal tarefa s6 possa se realizar bem se os formadores forem, também,

pesquisadores produtivos. Essa ¢ uma condicdo sine qua non para o credenciamento do
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professor de pos-graduacao.

Por contar com um corpo docente formado, predominantemente, por pesquisadores
advindos de pos-graduacdes brasileiras ja conformadas ao ditames da CAPES, os atuais
professores do PPGED, mostram-se familiarizados com as regras e critérios daquela agéncia
estatal, ainda que alguns lhe manifestem criticas. No entanto, o fato mesmo de buscar
credenciamento como docente na pos-graduagdo, implica, em algum grau, a disposi¢ao do
pesquisador em direcionar as suas atividades académicas para atender determinadas
exigéncias institucionais.

Neste contexto, o PPGED oferece os cursos de mestrado e doutorado regularmente,
com o reconhecimento da CAPES, que avaliou ambos com o conceito quatro (Bom) em uma
escala que vai de zero a sete. O corpo docente do PPGED ¢ composto por vinte e dois
professores, dezesseis do quais sdo lotados no Instituto de Ciéncias da Educacdo da UFPA.

Uma consulta aos Curriculos Lattes do corpo docente do PPGED, permite
compreender aspectos relevantes do percurso formativo dos professores, como as instituigdes
em que realizaram os seus cursos de graduacao, pds-graduacdo e os estadgios doutorais, as
areas de atuagdo, os temas de dissertagdes, de teses e dos trabalhos apresentados em eventos e
publicados em livros e periddicos, a descri¢do de projetos de pesquisa entre outros.

Entre as institui¢des formadoras dos vinte e dois professores em nivel de graduagdo,
figuram a UFPA (11=50%), a UNAMA (5=22,7%), a Unido das Escolas Superiores do Estado
do Paréd (1= 4,54%), as Faculdades Integradas Colégio Moderno (1 = 4,54%), a UNIMEP (1
=4,54%), a PUC - Campinas (1 = 4,54%), a USP (1 = 4,54%) e a UNESP (1 = 4,54%). Pode-
se observar, portanto, que a grande maioria do corpo docente (72,7%) obteve a sua formacao
nas duas maiores universidades do Para, com predominancia clara do ensino superior publico.

Nestes cursos de graduacdo, a grande maioria dos discentes ndo teve acesso a
experiéncias institucionais de pesquisa, seja em programas de iniciagdo cientifica, em grupos
de pesquisa ou mesmo pela exigéncia de elaboragdo de um trabalho de conclusdo de curso.
Estes dados abstraidos do Lattes puderam ser ratificados e complementados nas entrevistas
realizados com professores do PPGED. Em face disso, pode-se inferir que ndo havia, no inicio
da formacdo académica da maioria desses docentes, a perspectiva de vir a se tornar

pesquisadores.

Na época da minha graduagdo ndo se falava em pesquisa, aluno ndo fazia pesquisa;
até se ouvia dizer que certo professor tinha pesquisa, pesquisava um assunto, um
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tema, mas isso ndo chegava no que a gente estudava na graduacdo; os professores
davam aula com textos de apoio de autores estrangeiros traduzidos e de autores
brasileiros de outras universidades (DP 5, 2009).

Com certeza, na histéria da minha formagdo inicial [graduacdo], recebi muitas
informagoes, estudei muitos conteudos, priorizando a minha formagdo profissional,
porque era isso que o curso prometia fazer. Nem passava na minha cabega ser
pesquisador, ndo se priorizava isso. Acho que no maximo era ensinado alguma coisa
de pesquisa, de como usar estatistica, métodos estatisticos (DP 6, 2009).

Como eu tive apenas uma disciplina de pesquisa na graduagao, ela ndo me deu todos
os elementos necessarios, como eu acho que ndo da para ninguém. Apoés isso veio a
Pos-Graduagao lato sensu, que ai eu estudei um pouco mais aprofundado a pesquisa,
e comecei também a exercitar a pratica da pesquisa na monografia (DP 4, 2009).

Pode-se depreender das falas que a pesquisa institucional ndo se instalara como valor
formativo, especialmente nas duas universidades paraenses em que se graduaram mais de
setenta por cento do atual corpo docente do PPGED. Perseguia-se objetivos de preparagao
profissional e de formagdo cultural, que representam, historicamente, aspectos relevantes da
missdo das universidades.

Seguramente ndo se espera, nem mesmo na atualidade, que os cursos de graduacao
formem pesquisadores. No entanto, de modo generalizado, as universidades vém
desenvolvendo programas de iniciagao cientifica com o objetivo de promover uma preparagao
inicial de futuros pos-graduandos, despertando-lhes a vocacdo para a pesquisa. Cumpre-se,
assim, a importante tarefa de revelar jovens talentos para a atividade de investigacdo. Na
atualidade procura-se estimular tal revelagdo o mais cedo possivel, antes mesmo do ensino
universitario.

No caso do corpo docente do PPGED, para a maioria dos seus integrantes, a
possibilidade de tornar-se pesquisador, ocorreu no decorrer dos cursos de pos-graduacao,
apos, inclusive, ja terem abracado a docéncia. Note-se, pois, que nao ha contemporaneidade
do inicio da docéncia e da pesquisa, as duas atividades se encontram e tém a oportunidade de
se complementarem com o ingresso dos professores na pos-graduacdo. S6 apds um longo
percurso fara sentido a referéncia ao docente-pesquisador.

Ao contrario do que ocorreu com a formacao em nivel de graduagdo, quando mais de
setenta por cento do corpo docente formou-se em instituicdes do estado do Pard, na pods-
graduacgdo stricto sensu esse percentual inverte-se: a maioria realizou a sua formagdo em
instituigdes de outros estados brasileiros.

As instituicdes formadoras, em nivel Mestrado, foram: UFPA (5= 22,7%), UFRN (1=
4,54%), PUC-SP (8=36,3%), PUC-RS (1=4,54%), PUC-RJ (1= 4,54%) UNAMA (1=
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4,54%), UnB (1= 4,54%), USP (1= 4,54%) FGV (1=4,54%), UNIMEP (2 = 9%). As
Pontifices Universidades Catdlicas mostram a sua predominancia na formacgao, especialmente
a de Sao Paulo. A UFPA ganha estatuto de um dos /loci de formacdo com alguma
expressividade. Quase cinquenta por cento dos professores concluiram os seus mestrados nas
décadas de 1980 e 1990. Somente um completou a formacao, neste nivel, na década de 1970,
e os demais, cerca de quarenta e oito por cento, efetuaram os seus cursos ja nos anos 2000.

Para a maioria dos entrevistados, a sua formacao de pesquisador foi uma experiéncia
iniciada, a rigor, com o mestrado, em funcdo da necessidade de elaborar uma dissertagdo. Isso
significa que ndo havia na experiéncia neste nivel de ensino, como na atualidade, a forte
indu¢do a participacdo de um conjunto de outras atividades relacionadas as diversas
dimensdes da pesquisa, como publicacdo de trabalhos em anais, em periddicos, participacao
em grupos e em projeto de pesquisa do orientador.

Pelo que foi possivel inferir das falas dos professores entrevistados, a pos-graduacao,
destacadamente o mestrado cursado por muitos deles, tinha um carater menos pragmatico, dai
porque destinava-se maior espaco aos contetidos formativos da area, e a propria pesquisa era
discutida mais profundamente, inclusive nos seus aspectos filosoficos. Dava-se uma grande
densidade teodrica aos estudos, na medida em que eles incluiam autores altamente relevantes e
obras classicas.

Muitos desses formadores do PPGED deparam-se, hoje, com uma cultura um pouco
diversa neste nivel de ensino. Em fun¢do do aligeiramento da formag¢ao e da necessidade de
concluir a dissertacdo ou a tese dentro do prazo estipulado como 6timo, sacrificam-se os
estudos de obras e autores cldssicos e o aprofundamento da discussdo da pesquisa, em nome
da instrumentalizacdo técnico-metodologica que auxilia a um aprender fazendo, sem muita
reflexdo, de modo que a pesquisa faz-se mais como pratica do que como praxis propriamente
dita.

No caso do doutorado, a maioria do corpo docente do PPGED ja o concluiu dentro de
uma cultura de privilegiamento da pesquisa, até porque se compreende esse nivel académico
como responsavel pela consolidacdo da formacdo do pesquisador, o que o habilita, em tese, a
integrar a comunidades cientifica da sua especialidade. Cerca de trinta por cento do corpo
docente concluiu o seu doutoramento na década de 1990, antes de o modelo de pos-graduacao
ancorado na pesquisa instalar-se, vigorosamente, por inducdo da CAPES. Mas cerca de

setenta por cento da titulagdo de doutor dos professores do PPGED foi conseguida nos anos
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2000, principalmente na primeira metade da década.

As Pontifices Universidades Catolicas, de Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Rio Grandes do
Sul, apresentam-se com as principais formadoras do corpo docente do PPGED em nivel de
doutorado, perfazendo 7 titulos (31,8%) do total. A UFRN (2=9%), UNIMEP (1=4,54%), USP
(3=13,6%), UNICAMP (3=13,6%), UFPA (3=13,6%), UFMG (2 =9%) e a Université¢ des
Sciences et Technologies de Lille I1I , Lille, Franca (1=4,54%).

Nos anos 2000, quase vinte e trés por cento do quadro docente do PPGED realizou
estagio de pos-doutorado, no exterior, em paises como Portugal, Franca e Canadd, assim
como em universidades brasileiras do sudeste. A totalidade dos estdgios estd vinculada a area
de educagdo, o que fortalece o Programa de Pds-graduacdo, assim como aponta para possiveis
intercambios académicos, indicando o ensaio de um dos aspectos da internacionalizacdo do
corpo docente, ainda que essa ndo chegue a revelar uma via de mao dupla, pois o Programa
ndo recebe professores para estagio pds-doutoral e nem os seus docentes atuam em outros
paises.

O quadro docente do PPGED ¢ marcado pela diversidade de cursos e de institui¢des de
formacdo, mesmo que a maioria dos docentes-pesquisadores possa ser vinculada as Ciéncias
Humanas e Sociais. A pedagogia figura como a principal curso da formagao inicial; conta-se
ainda com graduados em Letras, Geografia, Ciéncias Agrarias, Ciéncias Sociais, Ciéncias
Religiosas, Psicologia, Filosofia, Educacao Fisica e Ciéncias Biologicas.

Ao considerar as dissertacdes e teses produzidas pelos pesquisadores do PPGED-
UFPA, constata-se uma grande variedade de temas, que integram diferentes areas de
conhecimento, como Antropologia, Educacdo, Filosofia, Historia, Linguistica, Psicologia,
Genética, Ciéncias Ambientais. Em muitos casos, mestrado ¢ doutorado de um determinado
professor ndo se enquadram na mesma area € menos ainda em uma mesma especialidade.

Sem duvida ha a predominancia de dissertacdes e teses ligadas as Ciéncias Humanas,
com a clara preponderancia de diferentes especialidades da educagdo. Uma analise dos temas
das teses revela que cerca de vinte e sete por cento delas ndo tratam diretamente de educacao,
ndo se enquadrando, epistemologicamente, em nenhuma das trés linhas de pesquisa do
PPGED. Com relagdo aos temas das dissertagcdes, cerca de quarenta € um por cento ndo
exibem uma ligac¢do clara com a educagdo, particularmente com as linhas existentes da Pos-
Graduacao.

Considerando a diversidade institucional e epistemologica da formagdo dos
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formadores, pode-se sustentar o carater multi-paradigmatico e multi-comunitario do PPGED,
de modo que o pretendido consenso de uma comunidade cientifica pressuposto pelos critérios
avaliatorios da CAPES perde vigor. A citacdo seguinte expressa, emblemadtica e
contraditoriamente, como as relagdes cotidianas no PPGED sdo marcadas por dissensos

politicos e epistemologicos.

Nos temos problemas que sdo de ordem mais politico-ideologica do que de outra
natureza. Nos nos ocupamos atualmente de questdes para além daquilo que deveria
ser pensado no Programa; eu penso que agora, a despeito de todas as diferengas no
Programa, que ndo sdo poucas, e numa universidade ndo deveria ser diferente, o
problema ¢ a natureza das diferencas; porque se forem diferencas epistemologicas,
elas sdo bem vindas; alias, ¢ isso que ¢ universidade, se isso ndo acontecer, iSso ndo
¢ universidade; a minha preocupacdo ¢ com policiamentos, com enquadramentos
que nds nos percebemos fazendo um ao outro em relacdo a uma postura tedrica, a
uma opgdo teorica do outro. Nao € o conflito que é problematico, o problema ¢ a
natureza do conflito (Fala de uma docente do PPGED no Seminario de Avaliagdo de
2010. DIARIO DE CAMPO, 2010).

No PPGED, a critica, o confronto e a discussao constituem-se no “jogo de linguagem”
normal das praticas académicas, o que as afastam, decisivamente, de consensos bem
estabelecidos. Os dissensos politico-ideologicos afetam intrinsecamente o fazer cientifico,
fato interpretado, pela docente, como um indesejavel obsticulo ao desenvolvimento do
Programa. Reconhece-se a positividade da diversidade de posicionamentos epistemologicos,
que deveriam ser aceitos como tais. No entanto, os defensores de determinadas visdes tedricas
tendem a tomar as suas proprias posicdes como melhores opg¢des em relagdo as
“concorrentes”, que desse modo sdo “enquadradas”. Nao se considera esse tipo de atitude uma
critica a teoria, mas uma ofensa ao pesquisador, que por isso se sente pessoalmente
“policiado” nas suas atividades de pesquisa.

Embora seja possivel apreender na citacdo, a pretensdo de so se considerar legitimos
os dissensos epistemoldgicos, que precisariam ser acompanhados de uma atitude de tolerancia
as diferencas, o processo de formacdao na pds-graduagdo conecta, relaciona, os dominios
gnosioldgicos e politico-ideoldgicos como componentes de um espago axioldgico no qual se
tensiona o desejo de objetividade, de clareza, de distingdo e a subjetividade.

O dissenso manifesta-se, igualmente, no plano curricular, na compreensdo do
conhecimento a ser ministrado, pelo quadro docente, na Pos-Graduagdo. Critica-se a falta de

objetividade do professor.

Eu tenho a impressdao que todos nés, professores e alunos, devemos nos ater as
ementas das disciplinas, para que os improvisos ndo ocorram; as ementas das
disciplinas sdo muito claras, e elas existem ndo por acaso; elas tém uma organizagdo
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e uma logica complexa e num crescendo de construcdo; caso a disciplina nao ocorra,
como a emenda nos indica, ai teremos problemas. Porque se o professor trabalhar a
disciplina de acordo com a sua forma de pensar, desconsiderando o que deve ser
trabalhado, entdo teremos problemas (Docente do PPGED. DIARIO DE CAMPO,
2010).

O dispositivo curricular, na sua suposta clareza abstrata, ndo tem forga para se impor,
univocamente, aos sujeitos nas suas praticas concretas. Nao se verifica um grau de reificagao
institucional capaz de anular a liberdade criativa e critica dos sujeitos, expressa nos
“improvisos”. Apo6s salientar a clareza, a docente acaba por reconhecer uma “logica complexa
e em constru¢do”, parecendo admitir que a disciplina realiza-se como um processo que
transcende a mera formalidade, embora confirme, por fim, que em nome do dever, o professor
nao pode “trabalhar a disciplina de acordo com a sua forma de pensar”.

Pode-se dizer, portanto, que a formacdo do corpo docente do PPGED, dada a
diversidade de instituicdes formadoras, de areas, de propostas curriculares, de concepgdes
teorico-metodoldgicas, ndo possui vigor institucional suficiente para estabelecer mecanismos
rigidos de coesdo comunitidria ¢ de consenso que se reflitam nas praticas académicas
cotidianas.

Graduacdo, especializagdo, mestrado e doutorado sdo instancias de formagao pelas
quais passaram os docentes do PPGED nas ultimas trés ou quatro décadas. Trata-se de um
longo percurso, capaz de criar referenciais ndo rigidos de uma cultura académica, de um
horizonte axioldgico orientador de uma forma de vida dedicada ao ensino, a busca do
conhecimento, ao engajamento ético-politico. O que concede sentido a essa existéncia ¢ a
consciéncia de ser sujeito em devir com os outros. Por isso a sua propria formagdo nao ¢ vista
pelos docentes como forma acabada, mas ¢ vivenciada enquanto processo de auto-

constituicao.

E claro que vocé adquire maturidade, ela vai aumentando ao longo da formagio:
graduacdo, mestrado e doutorado. Agora ndo tem essa coisa de amadurecimento
definitivo do professor, do pesquisador. Eu acho que a gente nunca esta pronto, a
gente aprende sempre, vai se preparando mais, vocé vai entendendo que pode ter
uma formacao sempre melhor ao longo da sua vida (DP 5, 2009).

Eu lembro que na graduag@o nem tive que fazer trabalho de conclusdo de curso. Nao
havia bolsa de iniciac¢do cientifica; na especializacdo tive que fazer uma monografia.
Acho que a pés-graduagdo, neste sentido, tanto lato como stricto sensu, foram [sic]
os elementos desencadeadores para a minha formacdo enquanto pesquisador, que
continua nos projetos de pesquisa e intervengdo que eu desenvolvo (DP 1, 2009).

Nao acredito em professor ou num pesquisador que fique satisfeito com o que sabe,
que ache que sabe tudo, que imagina ter formacao suficiente. Tem [ o professor] que
correr atras, ndo pode se conformar com o que sabe, ninguém nunca sabe tudo, a
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pessoa vai se formando por toda vida, essa caminhada nao se completa, e até acho
que ndo deve se completar (DP 2, 2009).

Os professores-pesquisadores do PPGED reconhecem a importancia da formagao que
receberam nos varios cursos, mas tém consciéncia do seu inacabamento ontologico e
gnosiolégico. A busca do conhecimento, a inquiricdo, 0 questionamento que envolvem o
professor e o pds-graduando, portam possibilidades de um constituir-se diferentemente desses
sujeitos. SO assim compreendida, a formagdo ndo serd um ato dogmadtico, no plano
epistemologico, ou de reificacdo e alienagdo, na perspectiva ético-politica. A pesquisa, na qual
se ampara a formagdo, deve ser, concomitantemente, o questionar da realidade e, neste ato,
um questionar-se a si mesmo do pesquisador.

Esse sentido existencial da formagao, vai além dos enquadramentos que enxergam o
pesquisador como um papel definido pelas estruturas institucionais. Aqui entram em cena os
espacos de formagdo cotidiana, no interior do PPGED. As contingéncias da sala de aula, das
relagdes nos grupos de pesquisa, das secdes de orientacdo e das defesas oferecem multiplas
experiéncias formativas, tanto para os discentes quanto para os docentes.

Sem negar a for¢a reguladora do instituido, faz-se necessario admitir os intersticios
instituintes onde se pode exercer a critica com liberdade e autonomia e dar vasdo a
criatividade. Esses sdo valores que sustentam o ideal moderno de universidade e pos-
graduacdo. Dialeticamente, essa instituicdo carrega consigo, como caracteristica essencial, o
vigor instituinte que equilibra a relacdo entre estrutura e agente.

A formacdo possui uma dimensdo subjetiva, idiossincratica, propria a cada sujeito.
Contudo, ela ndo pode separar-se da dimensao comunitaria. Uma das formas de dinamizagao
do encontro dessas duas dimensdes sdo as linhas de pesquisa. Atualmente, o Programa
comporta trés linhas em que atuam os 22 professores. Sdo elas: Politicas Publicas
Educacionais (9 professores); Educac¢do: Curriculo, Epistemologia e Historia (9
professores); e Educagdo, Cultura e Sociedade (4 professores).

Contempla estudos sobre as agdes do Estado e da sociedade voltadas para a
educacdo, especialmente os pressupostos que fundamentam as politicas publicas
educacionais em suas fontes autorais, diretrizes, estratégias organizacionais,
financiamento e politicas de gestdo educacional destinadas aos diferentes niveis e
modalidades do sistema educacional; as politicas das reformas educativas enquanto
formas de organizag@o e regulagdo social e investigagdes sobre praticas da sociedade
civil e dos movimentos sociais relacionados a educacdo (Ementa de Politicas
Publicas Educacionais).

Concentra as atividades académico-cientificas nos estudos e pesquisas que versem
sobre teorias e politicas curriculares em seus nexos com o0s processos de
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escolarizacdo e subjetivacdo; inspeciona questdes filosoficas pertinentes ao campo
da educacdo e do curriculo nas relagbes com a formagdo e trabalho docente, bem
como as praticas educativas que engendram; problematizam-se os processos de
producdo do conhecimento histdrico e historiografico com énfase nas instituigdes,
saberes, diversidade cultural e praticas que constituiram os sujeitos da educagdo no
Brasil e na Amazonia. (Ementa de Educagdo: Curriculo, Epistemologia e Historia).

Compreende estudos e investigacdes que problematizam a Educa¢do em meio a
formacao do sujeito, a cultura e as condigdes historicas das sociedades. Entende os
processos educativos em articulagdo com as demandas da sociedade, movimentos
sociais, acdes no campo da mobilizagdo politica e praticas de reivindicagdo por
educagdo e inclusdo social. Trata a educagdo na sua historicidade e a escola, em
particular, com seus curriculos e praticas pedagogicas, com base nas representacdes ¢
acOes coletivas dos sujeitos. Destaca, em especifico, os processos historicos de
escolarizagdo ¢ atendimento a crianca, jovens ¢ adultos da Amazonia, assim como
projetos e programas oficiais de educagdo analisados a partir dos sujeitos neles
envolvidos. Pesquisas vinculadas a esta linha tém privilegiado estudos sobre: historia
da infancia ¢ juventude na Amazonia; educagdo do campo; educagdo freiriana;
movimentos sociais e educa¢do; estudos culturais e educacio; género, sexualidade e
docéncia; histéria social e cultural do pensamento educacional, especialmente o
produzido na América Latina; modernidade, direito e educagdo ( Educagdo, Cultura
e Sociedade)”.

A linha de pesquisa Politicas Publicas Educacionais (PPE) delimita bem,
organicamente, as suas pretensoes de estudo e andlise: preocupa-se, em geral, com “as ag¢des
do Estado e da sociedade voltadas para a educagdo”. Eis o fio condutor da linha, que articula
uma pequena série de temas correlatos que quase podem ser deduzidos do enunciado geral
acima citado. Nao se faz mencdo, na ementa da Linha, a qualquer delimitador espago-
temporal dos fenomenos educativos, de ordem formal e informal, que sdo estudados nela.

Conforme defende um dos docentes que integra a linha PPE, ha grande aproximagao
tedrico-metodoldgica na orientagdo das atividades dos seus professores-pesquisadores, na
medida em que esses adotariam um referencial critico que se assenta em obras de Marx e no
seu legado (SINTESE DE NOTAS DE CAMPO, 2010). Isso nao significa, no entanto, que
haja consenso entre os membros da Linha sobre o significado dessas fontes: ha conflito de
interpretacao.

Nas ementas das linhas de Pesquisa Educacdo: Curriculo, Epistemologia e Historia
(ECEH) e Educagao, Cultura e Sociedade (ECS) tém-se maior complexidade textual por se
procurar alinhavar e fazer coadunar, elementos diversos que parecem possuir uma
“semelhanca de familia” que permitem, assim, estabelecer certas analogias por meio de
termos como educac¢ao, escola, curriculo, cultura, sociedade, movimentos sociais e sujeito.

As Linhas ECS e ECEH revelam a preocupacao de estabelecer marcadores espaciais

""Home-page UFPA-PPGED: . http://www.ufpa.br/ce/ppged/. .Acesso: 20/12/2012.
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para os fendmenos educacionais estudados: Amazonia, Brasil e América Latina. A linha ECS,
de modo especial, por meio dos grupos de pesquisa a ela ligados, vem revelando, a0 mesmo
tempo, a preocupagdo de insercdo regional da pesquisa e a pretensao de conhecer o
pensamento educacional latino-americano e de se reconhecer como parte dele (SINTESE DE
NOTAS DE CAMPO, 2012).

As observagdes realizadas em reunides, semindrios e encontros académicos no
PPGED, assim como o exame do Lattes dos professores-pesquisadores, tornaram possivel
constatar que, ao contrario do que ocorre na linha PPE, nas linhas ECS e ECEH, ha uma
pluralidade de referenciais tedrico-metodologicos orientando as praticas académicas
(SINTESE DE NOTAS DE CAMPO, 2012).

Se a linha PPE, com o marxismo ¢ o seu legado, segue uma orientacao epistemoldgica
e ético-politica que ainda a coloca no horizonte da uma modernidade critica, as linhas ECS e
ECEH, questionam, com maior ou menor vigor, aspectos ou mesmo a totalidade da heranga
moderna, que ¢ o fundamento do ideal de universidade surgida no século XIX, adotado, como

j& se mostrou em segdes desta tese, no processo de institucionalizacdo da UFPA.

6.2.3 Objetivos formativos e instincias de formaciao do PPGED

Nao parece pouco razodvel pressupor que o horizonte axioldégico que orienta a
formagdo no curso de pedagogia, compartilhe valores com a pos-graduacdo em educacao,
entre outras razdes por desenvolverem as suas atividades académicas em ambientes proximos
e terem em comum, em grande parte, um mesmo corpo docente que estabelece uma certa
integragdo entre os dois niveis de ensino. Uma tal relagdo de proximidade entre graduacao e
pos-graduacdo ¢ desejada por ambas. No Projeto Politico-pedagdgico do Curso de Pedagogia,
reconhece-se a relevancia da pés-graduagao pela possibilidade de conceder mais qualidade a
formagdo na licenciatura; na proposta do Curso de Pos-Graduagao, por sua vez, reforca-se a

importancia da integracao, considerada relevante pela CAPES.

Chamou a atengdo nas entrevistas com os professores da pos-graduagdo do PPGED,
o fato de fazerem referéncia — quando perguntados sobre a sua pratica docente nos
cursos de mestrado e doutorado — & sua atuag@o na graduagdo, especialmente com
alunos bolsistas que estdo integrados aos grupos de pesquisa juntamente com 0s
discentes da pds-graduagdo. Os vinculos entre os niveis de ensino faz-se pela
mediagdo da pesquisa ( SINTESE DE NOTAS DE CAMPO, 2011).

O elo de ligagao mais proeminente dos dois niveis de ensino ¢ a pesquisa. Como j4 se
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mostrou, ela ocupa um lugar destacado nas prescrigdes curriculares, assim como nas
justificativas do que deve ser o curso de pedagogia e o pedagogo. A formagdo desse torna-se
impensavel sem uma atitude de investiga¢do, condi¢do potencial do homem que precisa ser
estimulada e desenvolvida pelas experiéncias de ensino-aprendizagem na educacdo formal,

ndo apenas na institui¢do universitaria.

Em dialogos fora do contexto formal da entrevista, alguns professores entrevistados
ressaltaram que a atitude de pesquisa ndo devia ser despertada apenas na pos-
graduagdo ou mesmo na universidade, mas precisaria acompanhar os alunos em todo
o seu percurso educativo, pois dessa maneira a formacdo universitaria seria um
momento de aprofundamento e sistematizagdo da postura investigativa ( SINTESE
DE NOTAS DE CAMPO, 2011).

A pos-graduacdo em educacdo, particularmente a stricto sensu, propde-se a formar o
educador, objetivo presente igualmente na graduacao. Essa, por sua vez, assume para si, a
formagdo do pesquisador, o que € objetivo primario da pos-graduacdo, que ndo o separa da
sua tarefa de formar o educador, de acordo com o texto regimental do PPGED.

No entanto, nas observagoes realizadas das se¢des de defesa, ndo se evidenciam, nas
manifestagcdes discursivas dos professores e alunos, a relevancia da formacao do docente, que
¢ um dos objetivos da pds-graduacdo que possuia, inclusive, até recentemente, uma linha de

pesquisa denominada “Curriculo e Formagao de professores”.

Os registros em audio e escritos de dezenas de se¢des de defesa e qualificagdo de
dissertagdes e teses, mostram, recorrentemente, que os docentes e discentes
envolvidos nestes eventos entendem a formacdo pods-graduada, quase que
exclusivamente, como preparagdo de pesquisadores e raramente, na apresentagao ou
na argui¢do dos trabalhos, faz-se referéncia aos aspectos formativos do educador.
(SINTESE DE NOTAS DE CAMPO, 2010).

Se a investigacdo ganha tal destaque e relevancia, entdo uma questdo importante ¢
como entender o termo pesquisa, que aparece em tantos contextos discursivos, como um valor
relevante para a formag¢do. Uma determinacdo fundamental do conceito de pesquisa
manifesta-se quando se contrapde a toda atitude de passividade do sujeito, em face do
conhecimento ¢ do mundo, uma atitude ativa. Neste sentido, o que confere valor ao
pesquisador € a sua capacidade de pensar por conta propria, de ousar questionar as verdades

estabelecidas, no plano gnosiolédgico, e a propria realidade, na dimensao ontolégica.

Acho que a formacdo do pesquisador, na vida universitaria, come¢a mesmo, de
forma mais focada, com a inicia¢do cientifica. Mesmo assim, de maneira mais geral,
na graduagdo, na perspectiva de indissociabilidade ensino-pesquisa-extensao, que
leva em conta o que a gente chama de formacdo integral do estudante, que visa
colocéd-lo em contato com os problemas do seu tempo, da sua realidade. Deve-se
buscar apoio na base epistemoldgica, a fim de que o sujeito possa alinhar-se a
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perspectivas que o ensine a pensar, evitando que a formagdo seja apenas uma
aplicacdo de saberes e metodologias (DP 6, 2010).

A entrevistada revela a sua adesdo a compreensdao firmemente instituida de
universidade, ressaltando a pesquisa como um dos componentes da célebre triade. No entanto,
mostra que a pesquisa ndo ¢ apenas uma fun¢do candnica da academia, mas um tipo de atitude
intelectual que precisa estar presente na configuracdo de uma formagdo integral, que, como
tal, ndo se destina, restritamente, ao pesquisador stricto sensu. Enfrentar problemas, muito
mais que conhecer conteudos, teorias, autores e temas, ¢ o desafio que se coloca aos discentes,
podendo produzir neles um determinado tipo de subjetividade auténoma, capaz de pensar por
conta propria e de produzir conhecimentos. Em sintese, evoca-se a indispensabilidade de
formar um sujeito, no sentido moderno do termo, e que esta na base do ideal de universidade.

Recusa-se a formagdo enquanto processo de apreensdo de conhecimentos a serem
aplicados, assim como nao se pensa a pesquisa como simples preparacdo metodologica,
alicercada em uma racionalidade técnica. Com isso ndo se adota uma visao de conhecimento
como agdao de representar a realidade, de compreendé-la enquanto subjetividade

axiologicamente neutra, como quis uma epistemologia positivista.

Na educagdo, a formagéo tem que despertar o formando para entender o que se passa
no cotidiano escolar, para enfrentar os problemas, para compreender a sua situacao,
como sujeito, em relacdo aos objetos que ele vai delineando [...] Claro que as
tendéncias mais perspectivadas no positivismo vdo dar poucas alternativas; as
perspectivas mais voltadas para o materialismo historico e dialético, como aquelas
que indagam o sujeito, apoiadas em uma pedagogia mais libertaria, existencialista e
critica (ndo necessariamente critica dos conteudos, que se liga fortemente ao

cognitivo), sdo essenciais [ para a formacao] (DP 6, 2010).

Se em um primeiro momento a formadora acolhe, pelo menos no plano linguistico
formal, valores da tradi¢do liberal; na continuidade do seu discurso ela manifesta a sua
preferéncia epistemoldgica e ético-politica por uma filosofia do sujeito de cunho marxista,
sem deixar de reconhecer o valor de referenciais existencialistas que, na tradicdo brasileira,
conectam-se a fenomenologia.

Com algumas nuances de significado, confirma-se o lugar central do sujeito
consciente, autbnomo e responsavel, como agente individual e coletivo, pela mudanga da
realidade. Essa, por sua vez, pressupde o conhecimento do estado atual do que se pretende
alterar, dai porque a pesquisa, como momento da préxis, deve ser entendida como relagdo
dialética entre teoria e acgao.

Para mim, o carro-chefe do processo de formagdo do aluno ¢ a pesquisa. Ela tem
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potencial de instrumentalizar o aluno na transformac¢do da realidade, fazendo esse
aluno ser mais que reprodutor da realidade e dos conhecimentos. Fala-se toda hora
de conscientizag@o, € eu vejo na pesquisa um meio de conscientizar, um meio de
qualificar as nossas a¢des. Eu ndo acredito em um pesquisador que ndo pondere
sobre a relagdo da sua pesquisa com a realidade (DP 2, 2010).

Neste sentido, o processo de formacao do pesquisador seria um exercicio de sua auto-
constituicdo e emancipagdo como sujeito, entendido ndo apenas em um sentido cognitivo.
Também os examinadores de teses e dissertagdoes no PPGED-UFPA, em diversas ocasides,
ressaltaram a autonomia como uma qualidade importante aos que se introduzem na
comunidade de pesquisadores. Os orientadores, de modo particular, destacaram a necessidade
de tornar a orientacdo, por exemplo, um momento mais de didlogo e provocagdo ¢ menos de
direcionamento rigido da dissertacdo ou tese do pos-graduando. Para alguns professores a
autoria desses trabalhos pertencem exclusivamente ao aluno, enquanto outros defendem que
orientando e orientador sdo, respectivamente, autor e coautor (SiNTESE DE NOTAS DE
CAMPO, 2011).

De todo modo, o sentido ético mais profundo da pesquisa mostra-se nestas diversas
manifestacdes discursivas: ¢ o respeito pela condi¢dao de sujeito dos educadores e educandos,
que tomam para si, a responsabilidade de constitui¢do do sentido da realidade e da sua propria
existéncia, individual e coletiva, contra as tentativas dogmaticas da mera reprodugdo, pelo
saber, das relagdes sociais ¢ do mundo. Note-se a mengdo a um sujeito portador de
singularidade sem a qual ndo se poderia falar de responsabilidade ética, mas também a um
campo de intersubjetividade, a uma pluralidade de vozes, em que se realiza o didlogo, o
argumento, o contra-argumento, enfim a interagdo politica que efetiva as relagdes de poder
pelas quais se estabelece uma verdade que deve revelar o sentido da realidade e orientar a
existéncia.

A pesquisa ndo esta 1a e eu aqui. A pesquisa ¢ parte do meu cotidiano, eu vivo a
pesquisa, ela ocupa praticamente setenta por cento do meu tempo, no minimo setenta
por cento do meu dia a dia profissional, em aulas na graduagao e pds-graduagdo, nos
projetos de pesquisa, na orienta¢do, nas bancas de qualificagdo ¢ de defesa, no meu
grupo de pesquisa, escrevendo relatorios [de pesquisa], artigos, apresentando
trabalhos em encontros cientificos, dando pareceres [...] Isso ¢ a minha vida.
Escolher a pesquisa ¢ optar por um tipo de vida, € querer participar da comunidade
cientifica [...] Eu me sinto realizado com a minha pesquisa, fico feliz ao ajudar os
outros, ao dar minha parcela de contribui¢go a sociedade (DP 2, 2010).

Para o formador, em geral, a pesquisa em si e as suas decorréncias ndo representam
uma simples e episddica ocupagdo, mas uma dimensdo fundamental da sua existéncia, uma
forma de vida que subsome, inclusive, a docéncia. Neste sentido, o processo de formagao

realiza-se como um compartilhar de experiéncia, na medida em que o formador dirige-se ao
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poés-graduando ndo apenas como um especialista, portador de um dominio teorico-
metodoldgico em determinada area de conhecimento, mas também como uma pessoa que
optou por um modo de vida, que se constituiu existencialmente como pesquisador.

Dessa maneira, a pesquisa aparece como forca formativa dos sujeitos, e assim nao ¢
pensada como simples meio para o atingimento de fins exteriores; o pesquisar ¢ produtor de
um tipo de subjetividade que, por si mesma vale, acrescenta algo ao sujeito, expande
constantemente a sua capacidade de se autoconstituir. Trata-se de uma determinagdo que se
incorpora ao seu ser e se justifica enquanto tal. Eis, aqui, uma caracteristica do conceito de
formagdo (Paidéia, Bildung), detectavel na ideia moderna de universidade e que se mostra,
também, no horizonte axiologico do PPGED.

No seu sentido inaugural emergente com a universidade moderna, o conceito de
formagdo (Bildung) ressalta fortemente a dimensdo individual da existéncia, um formar-se
para si mesmo, dirigido a personalidade de cada sujeito. A propria pesquisa ainda ndo se
define claramente como atividade comunitaria, embora Humboldt (2005a) chame a atengao
para a necessidade de colaboracdo e interacdo dos sujeitos nas agdes formativas na
universidade.

As praticas comunitarias de pesquisa no PPGED passaram a ganhar vigor, com a
inducdo da CAPES, na constitui¢do dos grupos™ de pesquisa, a partir do reconhecimento do
mestrado, conforme o depoimento de um dos nossos entrevistados que vem participando da
pos-graduacdo stricto sensu desde a sua emergéncia no ICED (DP 03, 2010). Atualmente o
PPGED tem nos grupos, espagos importantes de estudo e pesquisa, com o envolvimento de
professores e alunos de graduagdo e pos-graduagdo. Além das atividades ordindrias de
formacao, os grupos promovem, periodicamente, coléquios € encontros com a participacao de
grandes pesquisadores das areas e dos temas relevantes para a comunidade académica de
formadores e formandos.

Pode-se dizer, portanto, que os grupos sdo importantes instidncias institucionais no
processo de formacdao do pesquisador. Mais do que as linha de pesquisa, os grupos

especificam temas de estudo e pesquisa, assim como referenciais tedérico-metodologicos. Um

™ No site do PPGED (www.ufpa.br/ce/ppged/) tem-se a relagio dos Grupos de Pesquisa ligados a pos-graduagio.
Sao os seguintes: Grupo de estudos e pesquisas sobre trabalho e educacdo (GEPTE), Grupo de estudos e
pesquisas sobre a formagdo de professores e relagdes étnico-raciais (GERA), Educacéo, cultura e organizagéo
social (ECOS), Grupo de estudo e pesquisa em educagdo rural na Amazoénia (GEPERUAZ), Grupo de estudos ¢
pesquisas sobre educacdo superior (GEPES), Grupo de estudos sobre trabalho docente (GESTRADO-PA),
Nucleo de estudos e pesquisas em curriculo (NEPEC), Grupo de estudos em gestdo e financiamento da educagéo
(GEFIN), Grupo de estudos e pesquisas sobre juventude, representacdes sociais e educacdo (GEPJURSE) e
Grupo de estudos em educagdo, cultura e meio ambiente (GEAM).
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exame dos nomes dos grupos permitem apreender os termos que indicam temas e categorias
importantes pesquisados no PPGED: educagdo ¢ a palavra mais frequente e conecta todos os
grupos entre si; cultura ¢ um conceito igualmente presente, e se relaciona, em geral, as
categorias curriculo e formacdo de professores que tém uma clara énfase, no interior da
educacdo; trabalho, especialmente o docente, destaca-se na sua relagdo com a educacgdo; a
educacdo superior tem um lugar proeminente nos estudos e pesquisas; de modo mais
especifico, ha interesse por gestdo e financiamento do ensino, um destaque nas relagdes
étnico-raciais, na educa¢do ambiental, assim como nos temas juventude e representacdes
sociais e em diversos aspectos da educagdo do campo.

Os grupos tornam possivel, na formagao, um maior grau de convergéncia em torno dos
valores gnosioldgicos e ético-politicos, de modo que se pode vislumbrar, nestes espagos, a
configuragdo de agdes mais fortemente intersubjetivas. Nao se pode falar, no entanto, de
consensos comunitarios, em sentido kuhniano, pois a polissemia da linguagem e o conflito de
interpretagdo sdo componentes das praticas das linhas e, por consequéncia, dos grupos de

pesquisa e do Programa como um todo.

A nossa linha [Politicas Publicas Educacionais] tem como referéncia o materialismo
histérico. E essa a abordagem que prevalece nos trabalhos [...] prevalece o
compromisso das pesquisas com as praticas democraticas e publicistas. Ha
dificuldades e incompatibilidades na hora de definir o que cada um entende por
materialismo historico, por praticas democraticas [...] sdo muitas as compreensdes
(Fala de professor do PPGED. DIARIO DE CAMPO, 2010).

[...] Acho que os Programas ndo jogam ainda muito peso no engajamento dos pos-
graduandos nos Grupos de Pesquisa, na intervengdo junto a graduagdo, no
compromisso social que os pesquisadores tém que ter; de entender que a pesquisa
tem uma relacdo direta com o ensino, com a extensao. E esse compromisso social,
por uma sociedade mais justa e igual que eu acho que os pesquisadores tém que ter,
a partir de tudo aquilo que estdo acumulando durante a sua formacdo como
pesquisadores (DP 01, 2009).

A prevaléncia do materialismo historico é proclamada por muitos docentes e
discentes do nosso Programa [PPGED]. Sabe o que aconteceu no levantamento que
eu fiz da abordagem e do referencial tedrico-metodologico dos trabalhos? Nao se via
quais eram as abordagens, e quando esta estava presente nos trabalhos, faltava
compreensdo adequada do que ¢ o materialismo historico (Fala de professor do
PPGED sobre um estudo feito. DIARIO DE CAMPO, 2010).

A formacdo no PPGED ¢ orientada pela pluralidade tedrico-metodologica, pelo
dissenso e a critica, mesmo ao se considerar um elemento de convergéncia, como o
materialismo histérico. Por consequéncia, a diversidade interpretativa acaba por sustentar
diferentes tipos de compromisso e de engajamento dos sujeitos, ou mesmo, como se constata

na fala do Docente Pesquisador 2, pode-se entender que a interven¢do que deveria ocorrer,
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ndo esta efetivamente ocorrendo. Neste sentido, o ideal formativo do pesquisador ndo estaria
constituindo-se em praxis. Por fim, no terceiro extrato discursivo, sugere-se uma insuficiéncia
na formacao gnosioldgica, pois ndo havia uma compreensao teorica adequada do que seja o
materialismo historico.

As falas anteriores se complementam e se completam. Dao a entender que a formagao
do pesquisador que se faz, de modo particular, nas linhas e nos grupos de pesquisa, deve ter
uma dimensao ético-politica, precisam comprometer os pesquisadores em formacao, com a
transformacdo democratica da sociedade. Mas isso ndo pode efetivar-se como resultado de
uma postura simplesmente ativa dos sujeitos. O componente epistemoldgico da formagao
ganha relevancia ao se reconhecer, como desvalor, a insuficiéncia da compreensao tedrica. O

pesquisador precisa saber pensar, esta ¢ uma condigdo para se interferir no mundo.

Acho que para ser pesquisador, ¢ mesmo para quem estd fazendo licenciatura, tem
que construir, ter um outra percepg¢do para entender o mundo, para decifrar o mundo,
para saber pensar; € o saber pensar [...] abre caminhos; tem que ter essa formagdo
[...] Acho que é fundamental. Tem que saber pensar; vocé s6 sabe relacionar os
fendmenos se vocé souber pensar; se voc€ ndo souber pensar vocé ndo decifra o
mundo (DP 3, 2009).

A dimensao ético-politica da formagao disponibiliza o sujeito a agdo, a intervengao,
tendo em vista valores como justica e igualdade. A dimensao epistemologica mostra o sentido
do que existe e a dire¢do possivel da mudanca. Pela a unido dialética destas duas dimensoes, a
acdo do sujeito converte-se em praxis, conceito fundamental para se pensar a formacao de
uma perspectiva critica.

Reconhece-se, portanto, a importancia de formar tendo em vista a autonomia ¢ a
busca de emancipac¢do do sujeito, mas sem restringir o alcance da formacdo a um esforgo
individual” de liberdade, pois dentro da tradigdo critica marxista que tem presenga marcante
no PPGED, valoriza-se a dimensao da consciéncia como reconhecimento de pertencimento a
uma classe que luta pela libertagdo. Um componente essencial desse esfor¢o ¢ o
conhecimento da realidade, que representa, igualmente, uma forma de libertagdo, no plano
intelectual, da ideologia como falsa consciéncia. No entanto, ndo se pressupde a separacao
entre libertacdo, no plano do conhecimento, € emancipagdo enquanto a¢do. Esses dois

momentos devem se realizar como praxis, que pressupde a relacdo dialética entre o

™ Diante da massificagdo da educacio e da cultura em que o sujeito é subsumido, h4 uma tendéncia a valorizagdo
da subjetividade individual no processo de formacdo, o que acaba por minimizar a importancia da dimensdo
social do esfor¢o de emancipagdo. Retorna-se a classica questdo de como se pode pensar a relagdo entre
individuo e sociedade e, correlatamente, indaga-se até que ponto forma-se o individuo para si ou para a
sociedade.
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conhecimento e a a¢do dos sujeitos.

Esta ultima ideia de formagdo procura superar as limitagdes individualistas liberais,
quer ir além de um eu cartesiano na sua tendéncia solipsista, ou mesmo de uma subjetividade
transcendental a-histérica, vistas como possibilidades de efetuacdo de autonomia, liberdade,
auto-constituicdo e emancipacdo do sujeito. A propria universidade moderna que, como se
viu, propunha-se a ser um espaco de liberdade no processo de formagao desse sujeito, amplia,
na atualidade, a sua compreensao de Bildung e repensa os seus objetivos.

Nao se deve confundir, contudo, a valorizacdo de uma formacao pela praxis, com a
adocdo de uma atitude pragmatica. Para entender tal diferenga, pode-se considerar o sentido
que tem, na formacdo do pesquisador, a busca da verdade, valor essencial da ideia de
universidade. Pode-se dizer que a verdade ainda se mantém, na perspectiva critica, como um
valor fundamental que pode justificar a pesquisa. No entanto, ndo podera mais ser encarada
como a mera constatagdo da adequacao entre um enunciado e um estado de coisas. A verdade
nido ¢ uma questdo que se resolva nem na pratica nem na teoria, mas somente na praxis
(MARX, K.; ENGELS, F. 1986). Ontologicamente, aceita-se a existéncia de uma realidade
que ndo se confunde com a consciéncia e vontade do sujeito, tampouco € vista como sua
construcdo linguistica. Interior e exterior, sujeito e objeto, consciéncia e realidade devem ser
pensados ndo de modo dicotdmico, mas como pares dialeticamente interconectados.

Mas os formadores que integram as linhas e os grupos de pesquisa, ndo orientam a
acdo formativa a partir de uma compreensdo consensual do que seja o conhecimento e a
pesquisa em torno do materialismo historico, ou mais amplamente, de uma abordagem critica.
Para além de uma convergéncia axioldgica majoritaria instituida, mostram-se as tensdes
instituintes, que procuram destituir® uma série de valores modernos.

Se por vezes os grupos de pesquisa no PPGED proclamem em unissono, a recusa dos
postulados do positivismo, nao se faz isso em nome de uma unica base tedérica. Nem mesmo o
referencial teorico-metodologico critico, que possui um vigor significativo na pos-graduagao
em educagdo, consegue produzir um consenso. E contestado por uma pluralidade de
tendéncias tedricas que buscam refutar, ndo somente o marxismo e as suas derivagdes, mas o
conjunto do que se pode chamar, sem muito rigor, de tradicdo moderna, que comunga valores

gnosioldgicos e ético-politicos que estdo na base da universidade moderna, como sujeito

8 Usa-se a nog¢do de destituir, com o sentido emprestado a ela por Castoriadis (2007). A destituigdo aproxima-se
da destruicdio e da desconstrucdo, podendo ser entendido como uma operagdo de questionamento, de
“caotizac¢do” do instituido, da qual deve resultar novas possibilidades instituintes e criativas.
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consciente, autonomia de pensamento, de agdo e verdade.

Argumenta-se que a promessa €ético-politica de emancipa¢do do iluminismo ndo se
efetuou nas duas importantes realizagdes da racionalidade tedrica moderna, que se
concretizaram, pratica e produtivamente, nas revolucdes francesa e industrial. Em parte o
marxismo partilha dessa critica, ao afirmar que a burguesia ndo representava e nem representa
os interesses universais da humanidade, embora ideologicamente ela sustente tal
universalidade. Diante disso, s6 um novo sujeito histérico, munido de um conhecimento
apropriado, o materialismo historico-dialético, seria capaz de orientar a a¢do revolucionaria, o
que poderia realizar verdadeiramente a emancipa¢do do homem.

No entanto, ha algumas tendéncias teéricas no PPGED, que procuram refutar também,
as promessas emancipatorias do pensamento critico, especialmente do marxismo, levando-se
em conta a sua constitui¢do na tradicdo teodrico-pratica revoluciondria, mas também como
ideologia institucionalizada de Estados, de partidos politicos e de outras organizagdes sociais.
Aceita-se a alegacdo de que as experiéncias concretas de organizagdo da sociedade, inspiradas
pelo marxismo, ndo teriam conseguido constituir um homem emancipado.

Neste sentido, tanto a tradi¢do iluminista liberal quanto a marxista, comporiam, apesar
das patentes diferencas que as marcam, o que genericamente se poderia denominar de
modernidade. Essa tendéncia epocal, para certos pesquisadores do PPGED, precisaria ser

desconstruida a fim de revelar as suas limitagoes.

O posicionamento que eu vou colocar estd no interior do grupo de pesquisa [...] que
tem entre as suas frentes de trabalho, experimentar a articulagdo entre elementos
artisticos e cientificos na pesquisa educacional, a partir de dois pontos. O primeiro ¢
a linguagem, assumida enquanto ndo representacional; depois, o processo de
subjetivagdo, que ndo remete a um sujeito pessoal, mas a agenciamentos coletivos de
enunciagao, e esses dois elementos ddo o toque fundamental de se pensar no campo
da educagdo, da pesquisa em educacdo (Fala de docente do PPGED, em Seminario
do Programa. DIARIO DE CAMPO, 2011).

A proposta da docente porta alguns pressupostos importantes que se chocam com
valores modernos da universidade, entendida como lugar privilegiado do conhecimento
cientifico. Procura-se estabelecer a comensurabilidade do conhecer e do ficcionar,
aproximando-se, dessa maneira, as nogdes de descobrir e inventar. Assim, atinge-se toda
pretensdo de legitimidade ontoldgica do realismo, em toda as suas modalidades. Em
decorréncia disso, o ideal gnosioldgico que concebe a verdade como adequacdo ou

correspondéncia entre a realidade e o pensamento enunciado perde a sua pertinéncia,
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juntamente com a compreensdo representacional da linguagem. Por 0ltimo, em decorréncia
das premissas anteriores, o sujeito como instancia iniciadora da a¢do, consciente, livre e
autonoma desmanchar-se-ia no ar.

Embora o sujeito, nos seus sentidos modernos, seja afastado de cena, a formagao nao
ficard desprovida de toda nog¢do de agéncia. Mesmo que possa parecer paradoxal, a pos-
graduagdo ainda poderia investir na formagdo de uma subjetividade, desde que entendida
como desprovida de sujeito. Nisto consiste o tal “processo de subjetivagdao”, que destitui o
conceito de sujeito de interioridade, da consciéncia de uma identidade de si no decorrer do
tempo, enfim, de um autopertencimento em primeira pessoa. Apesar de tudo isso, poder-se-ia
pensar a formagao como processo de singularizacdo, expresso no paradoxal enunciado de uma
quarta pessoa do singular, encontro da particularidade abstrata com a impessoalidade
concreta (ALLIEZ, 2000).

Ganham novos sentidos termos como formacao, relagdes intersubjetivas, teleologia e
praxis. Essa tltima, por exemplo, ja ndo se explica como uma a¢ao que se encerra no proprio
sujeito em um processo de auto-constituicdo de si. A praxis pode ser vista como atividade de
representacdo no sentido teatral, e cujo objetivo seria despotencializar o desejo. Por
consequéncia, o conceito fundamental para a formagdo seria o de produ¢do. No campo da
linguagem ¢é a pragmatica enquanto produ¢do do que enuncia que assume o lugar central. A
verdade define-se, também, por sua produtividade, pelas relagdes com o desejo e o poder
(DELEUZE, 1992).

Epistemologicamente, este posicionamento pragmatico coloca-se fora ndo apenas da
logica formal na sua subordinagdo a identidade, a mesmidade, mas igualmente da dialética da
tese, antitese e sintese. Nao se trata apenas de reconhecer a insuficiéncia da “légica do
contraditorio”, mas de adotar o paradoxo como “logica do sentido” que emerge da criacao
(ALLIEZ, 2000).

Produzir ciéncia sob inspira¢do dessa logica paradoxal implica repensar radicalmente
o sentido das teorias e o lugar dos procedimentos na pesquisa, assim como a propria forma de
escrita e os rituais académicos. Em uma das sessoes de defesa do PPGED, um mestrando ¢ a
banca que assumiram usar “ferramentas deleuzianas”, esforcam-se, deliberadamente, para sair
do modelo académico canonico. A organizagdo da escrita explorou os recursos poéticos,
formas iconicas, assim como a apresentagao da dissertacdo assumiu-se enquanto encenacao e

a arguicdo investiu-se de formas declamatérias e rimadas (SINTESE DE NOTAS DE
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CAMPO, 2010).

Essa tendéncia “anti-moderna” apresenta-se como poténcia instituinte nos intersticios
instituidos. Nao quer atingir um ponto de repouso, estabilizar-se, tornar-se modo canonico,
autorizado e universal de sentido. A formacdo ¢ posta em devir, sem modelo inspirador a
seguir no passado ou horizonte teleoldgico a alcancar. Como um artista que toma a propria
vida como sua obra, os educandos precisam inventar formas ou estilos de existir, unindo-se,
dessa maneira, ética e estética (DELEUZE, 1992).

A andlise do Curriculo Lattes, mostra que trés professores do PPGED, que lideram
grupos de pesquisa, apoiam as suas atividades nestas instancias formativas, no pensamento de
Michel Foucault, Heidegger e Nietzsche. Estes pensadores tém em comum, o esfor¢o de
destitui¢do da chamada metafisica ocidental® ainda persistente no pensamento moderno, € por
isso eles tém servido de ferramenta privilegiada da chamada p6s-modernidade na educacao
(SEARLE, 1999).

As abordagens tedrico-metodoldgicas que amparam a visdo de conhecimento e
pesquisa e, por conseguinte, a descricao das atividades formativas, atacam o ideal de sujeito
como instancia consciente e autdbnoma. Essa nogdo passa a ser definida como um conjunto de
relagdes, portanto sem qualquer consisténcia substancial ou essencial. Diversas tendéncias
anti-modernas compartilham dessa hipdtese, como o neo-pragmatismo, as filosofias da
diferenca, as teorias cientificas pos-estruturalistas ou o que se vem chamando genericamente

de pés-modernidade (PETERS, 2000).

6.2.4 A defesa como culminacio da formacao do pesquisador

O acompanhamento de se¢des publicas de defesa e qualificagdo de dissertagdes e teses
no PPGED, em um periodo de trés anos, com gravacdes em dudio e anotagdes em Didrio de
Campo, revelaram aspectos importantes a respeito da compreensdo que os docentes e
discentes tém da pos-graduacdo, especialmente no que concerne aos seus objetivos
formativos. Como a defesa constitui-se em um momento privilegiado de avaliagdo, tornou-se
possivel a apreensdo de valores orientadores da formagdo, a partir da andlise das

apresentacdes dos poés-graduandos e das arguigdes, comentarios e criticas das bancas

81 J4 se tratou em Sec¢do anterior, de maneira suficiente, da carateriza¢do feita por Searle (1999) da metafisica
ocidental e de como ela tem sido refutada pelo que se tem chamado em educacdo, sem grande rigor, de pds-
modernidade.
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examinadoras.

No campo da pesquisa educacional, tem-se denominado, de maneira geral, ao conjunto
de procedimentos que envolvem a defesa da tese ou dissertacdo, de “exame de grau” (PEZZI
E STEIL, 2009). Esse representa, um ponto de culminincia de um processo de formagao, a
partir do qual o pods-graduando poderd ou ndo ser admitido, em uma comunidade de
pesquisadores.

Pode-se constatar nas sessdes, componentes estruturantes do chamado “ritual de

782 atualizados e reatualizados pela repeticdo de certos padrdes discursivos, portadores

defesa
de potencial performativo, na medida em que realizam o que enunciam. Ha, portanto, essa
dimensdo cerimonial da defesa que ¢ bem instituida, a tal ponto de a institui¢do parecer falar
por meio dos sujeitos (PEIRANO, 2003; FOUCAULT, 1996).

Em um primeiro momento, a institui¢do distribui os papeis dos participantes da defesa:
po6s-graduando, orientador, membros da banca e publico. Estabelece dispositivos de
legitimagdo dos discursos, reconhece competéncia aos avaliadores, silencia o publico até que
seja permitida a sua manifestacdo em forma de aplauso e, por fim, nos cumprimentos e
felicitagdes ao pos-graduando (SINTESE DE NOTAS DE CAMPO, 2011).

Para além das determinacdes performativas, de uma racionalidade pragmaética, que
preside e concede eficacia ao “ritual”, a investigagdo deparou-se com uma racionalidade mais
critica, ndo circunscrita as regras e aos critérios ritualizados ou por formalizagdes inteiramente
logicas, consensualizadas. Os avaliadores de exame de grau, orientam os seus juizos sobre os
trabalhos, em funcdo da sua compreensdo dos objetivos da pos-graduacdo, do que seja a tese
ou dissertagdo, mas também em razdo de determinados referenciais tedrico-metodolédgicos.
Nao ficam de fora, igualmente, parametros ¢&tico-politicos relacionados a objetivos e
finalidades da pesquisa e ao papel do pesquisador.

Embora a escolha dos membros de uma banca de defesa atenda a critérios vinculados a
avaliagdo do PPGED, ndo se mostrou menos importante a exigéncia 6bvia de os avaliadores
serem pesquisadores reconhecidamente estudiosos do tema da tese ou dissertagdo, assim
como de compartilharem significativamente da visdo tedrico-metodoldgica orientadora do
trabalho (SINTESE DE NOTAS DE CAMPO, 2012)

Mesmo pressupondo-se algumas condigdes que favorecem a convergéncia dos

membros da banca com o pos-graduando, a defesa faz-se de procedimentos argumentativos. A

% Em diversas ocasides, ao introduzir a sessdo de defesa, os orientadores a qualificaram de “ritual” ou de “ritual
de passagem” (SINTESE DE NOTAS DE CAMPO, 2012).
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arguicao coloca em jogo a capacidade do pos-graduando de sustentar, com argumentos bem
construidos e apoiados nos dados, uma determinada posi¢ao.

Deve-se destacar, contudo, que a sustentagdo de uma posi¢do em uma tese ou
dissertacdo, pressupde o problema, os objetivos e procedimentos de pesquisa bem
estabelecidos e relatados em um trabalho escrito cuja leitura, pela banca, precede a defesa
oral, de modo que a habilidade de escritura deve-se acrescentar certo talento do pods-
graduando, para falar em pubico.

De acordo com Pezze e Steil (2009), embora se denomine a defesa como culminagao
da formacao, ndo se pode assegurar que as bancas tenham meios para considerar os momentos
anteriores do processo formativo do pos-graduando em um determinado Programa. Diante
disso, os avaliadores de teses e dissertagdes acabam por privilegiar, antes de qualquer outra
coisa, a qualidade do trabalho lido, ¢ secundariamente, a fluéncia da defesa oral®, deixando de
fora o resto do percurso do formando.

No entanto, a chegada do aluno a defesa, pressupde que ele cumpriu, com sucesso,
uma série de atividades curriculares obrigatérias e optativas, que foram avaliadas por
membros da “comunidade cientifica” que tém a sua acdo formativa validada por dispositivos

institucionais que lhes asseguram o reconhecimento de competéncia.

No momento de balango da formagdo que ¢é a defesa, muitos mestrandos lembraram
de certas atividades académicas das quais participaram, como semindrios e encontros
de pesquisa, enquanto ocasides privilegiadas de formagdo por meio da discussédo e
do didlogo em torno de elementos tedrico-metodoldgico das suas dissertagdes em
curso (SINTESE DE NOTAS DE CAMPO, 2010).

A defesa ¢ um ponto de culmindncia porque nela examina-se o conhecimento
produzido, o rigor tedrico-metodologica da pesquisa, os seus aspectos 16gico-linguisticos e a
sua contribui¢do com a 4area, assim como os possiveis desdobramentos da investigacdo na
resolugdo de problemas socioeducacionais. E desse conjunto de exigéncias que se pode fazer
derivar a configuragdo axioldgica da formagao na pds-graduagao.

Os dois momentos cruciais que compoem a defesa — a leitura solitaria do texto escrito
do aluno, por cada examinador, e a apresentacdo publica do pés-graduando —, criam condigdes
para o estabelecimento de um didlogo publico entre os avaliadores e o avaliado, que se

constituiu em uma das fontes principais de analise para apreender os valores formativos no

BA exposi¢do oral do aluno deve ser uma representacio fiel do que consta do trabalho escrito, ndo se admitindo
que ela possa complementar e completar a dissertagdo ou tese, a menos que novas evidéncias e argumentos que
venham a tona nas defesas possam ser incorporados ao trabalho.
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PPGED-UFPA.

Mas antes de iniciar a analise desse didlogo, assim como das entrevistas com os
docentes, ir-se-a examinar de que modo o Regimento do PPGED define a finalidade e os
objetivos formativos do Programa, o que pode significar um referencial relevante na
compreensdo da avaliagdo implicada na defesa.

Pode-se afirmar que todo ato avaliatério pressupde a existéncia de critérios
axioldgicos ou valores, que t€ém a fungdo de aferir maior ou menor exceléncia ao que estad
sendo avaliado. Assim, o primeiro referencial que pode orientar os avaliadores em uma banca,
¢ a finalidade da pos-graduacdo enquanto instancia formadora.

No caso do PPGED-UFPA, o seu Regimento Interno exibe como unica finalidade do
Programa, formar o educador-pesquisador. Observa-se que a palavra pesquisador ocupa o
segundo lugar no termo composto, embora tal composicdo grafica sugira uma unidade das
acdes formativas, de modo que se pode pensar ser a pretensdo da pos-graduacao, a integracao
entre as competéncias do educador e as do pesquisador em um mesmo sujeito.

Optou-se, no texto regimental, pela palavra educador, nogdo mais ampla e imprecisa
que professor ou docente. Um exame do termo educador, por associagdo de significados, leva
ao conceito de educagdo, rico em extensdo e polissemia, o que sugere que a pds-graduagdo
ndo formaria, a rigor, para uma funcdo especializada e precisa.

O termo educador-pesquisador substitui o que historicamente vem caracterizando as
finalidades da p6s-graduacao no Brasil: a formagdo do pesquisador, em primeiro lugar, e a do
professor para atuar especialmente no ensino superior, em segundo. O sentido da composi¢ao
vocabular referida contempla essas duas finalidades, embora pretenda incluir algo mais:
preparar profissionais para lidar com “os fenomenos educativos”, para atuar no ‘“campo
educacional”. Observe-se que apesar do mestrado ser qualificado de académico, o que cabe
com mais razdo para o doutorado, o objetivo principal da pos-graduacdo stricto sensu € ser
um meio para preparagao de “profissionais”.

Assim, o educador-pesquisador deve ser um profissional multifacetado, portador de
muitas competéncias, pois de outro modo ndo podera atender as multiplas exigéncias de um
campo tdo amplo e complexo como o educacional. A no¢do de educador-pesquisador difere da
j& consagrada expressdo professor-pesquisador, na medida em que esse ndao tem a pretensao
de pesquisar o campo dos fenomenos educativos, porém, mais modestamente, propde-se a

refletir sobre a sua pratica educacional.
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De qualquer modo, ndo se pode sustentar sem mais, uma igualdade entre o ser
professor ou educador e o ser pesquisador. Sdo atividades com perfis institucionais proprios,
em cada uma retinem-se profissionais que comungam valores especificos, constitutivos de
uma configuragdo comunitaria. Desse modo, pode-se distinguir as especificidades do
pesquisador, como ¢ entendido pelas instituicdes promotoras de investigagdo cientifica, tendo
em vista a producao de conhecimento novo, academicamente relevante para a comunidade de
especialistas.

A emblemadtica manifestacdo de docente do PPGED a seguir transcrita, coaduna-se
com o prescrito pelo Regimento do Programa, no que concerne a sua finalidade e aos seus

objetivos, so atingiveis levando-se em conta a totalidade das atividades formativas.

Nos ndo somos um curso de mestrado e um curso de doutorado, somos um Programa
de Pos-Graduagdo; ndo queremos ofertar cursos; queremos, realmente, ¢ formar
pesquisadores, formar educadores comprometidos com a transformacao da
sociedade, capazes de colaborar com as demandas da sociedade (Avaliador 14.
DIARIO DE CAMPO, 2010).

Por mais importante que seja a defesa como momento que concentra, sintetiza e se faz
figura representativa da totalidade do processo formativo do pesquisador, sabe-se da
complexidade desse, dos varios espagos e tempos que o compoe, dos sujeitos que se colocam
em interagdes dialodgicas. A pos-graduagdo possibilita e sustenta “modos de vida”,
experiéncias de formacao que estdo centradas na pesquisa. A construg¢do da dissertacio ou tese
e a sua defesa devem revelar o grau de exceléncia do pos-graduando, a qualidade da sua
formacao e a autoria do trabalho.

A defesa da tese ou dissertagdo funciona, portanto, como experiéncia da assun¢do da
autoria. O termo autor evoca a ideia de sujeito construtor do seu conhecimento e responsavel
pela sua obra, o que nao significa sustentar que a pesquisa seja uma atividade estritamente
individual. Pelo contrario, ela possui um carater publico e precisa constituir-se de tal forma
que permita a apreciagdo critica da comunidade de pesquisadores ou de outros interessados.

O fato de responder por uma pesquisa acaba tendo limites, pois os seus efeitos
escapam ao controle da subjetividade que a engendra. De qualquer modo, a ideia de autoria
porta um sentido ético inegavel, pois exige que o pesquisador assuma a responsabilidade pela
pretensdo de verdade, bem como pelas consequéncias da teoria, tanto junto aos sujeitos da
pesquisa quanto frente a comunidade cientifica e a sociedade.

A autoria na pesquisa, ndo pode ser a afirmacao idiossincratica de uma subjetividade
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que conhece e se afirma como singularidade; mas ndo deve ser, igualmente, o apagamento
dessa pela supervalorizagdo da objetividade de um conhecimento sem sujeito, dissolvido na
publicidade da comunidade de pesquisadores. Sem negar alguma marca de objetividade, a
pesquisa em educagdo procura recuperar o valor do sujeito na produgdo, assim como na
destinacdo do conhecimento, contra a tentativa positivista de neutralizad-lo ou mesmo de
elimina-lo.

Muito embora confira-se um valor indiscutivel a criatividade e originalidade na
pesquisa, a autoria ndo expressa apenas uma voz, mas se constitui em didlogo com produgdes
precedentes, inclusive com a de autores protagonistas em determinadas areas. Entretanto, o
didlogo entre pesquisadores implica algo diferente de uma simples apropriacao e reproducao
de conhecimentos, sendo antes um pensar a partir de e contra eles, em um movimento de

superacao.

Nas secdes de defesa e qualificagdo de dissertacdes e teses, os formadores
demonstram preocupagdo com a autoria ao criticarem apropriagdes indiretas muito
literais de fontes consultadas ou a auséncia de mengao dessas pelos pds-graduandos.
Incentiva-se fortemente a concessdo de crédito aos membros da comunidade
cientifica que se constituem em referéncia em determinada area ou tema. Essa é uma
norma fundamental do jogo académico e por isso ¢ parte do processo de socializagéo
do pesquisador, da sua formagdo ética na qual ¢ indispensavel a honestidade
intelectual do sujeito que produz conhecimento com os outros ( SINTESE DE
NOTAS DE CAMPO*, 2011).

Juntamente com a nocao de autoria, o Regimento do PPGED destaca a necessidade da
producdo do texto escrito como lugar de inscricdo dessa qualidade de sujeito; dai a
importancia de formar o pos-graduado com os dispositivos para “organizar as ideias e
exprimi-las”. Tal exigéncia coaduna-se muito bem com a valorizacdo institucional da
producdo escrita em periddicos e outros meios de publicizacdo das pesquisas. Esse ndo ¢ um
ponto menor, quando se pensa a formacdo do pesquisador na atualidade; julga-se a sua
importancia para determinado campo cientifico, pelo nimero de trabalhos publicados, pela
qualidade dos meios em que esses circulam e pelas citagdes que sao feitas das produgdes do

pesquisador.

6.2.4.1 O pesquisar como experiéncia existencial dos sujeitos

Um dos consensos mais evidentes, revelado nas manifestagcdoes de docentes ¢

8 Sintese de falas de Docentes Avaliadores (DA), 1, 5, 8, 10.
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discentes, durante as sessdes de defesa no PPGED, foi o da recusa do positivismo como
concepgdo epistemoldgica valida na pesquisa educacional. Consonante com esse
posicionamento, ndo se pressuponha a neutralidade como regra orientadora da pesquisa. Dai
porque os formandos construiam o seu relato da pesquisa, de modo que se complementavam e
interpenetravam, o que o pensamento epistemoldgico neopositivista concebia, de maneira
dicotdmica, como o “contexto da descoberta” e o “contexto da justificacdo” (MIGUEL;
VIDEIRA, 2011).

Na maioria das defesas e qualificacdes, faz-se presente uma peca memorialistica, pela
qual o pos-graduando narra como se deu a génese pessoal da sua pesquisa, apresenta as
situacdes idiossincraticas que foram engendrando o interesse pelo tema, as perplexidades
existenciais que suscitaram o problema, e as expectativas contidas nos objetivos de pesquisa.
O que em principio parecia constituir-se somente em componentes estruturais, formalidades
metodoldgicas, investiu-se das marcas de uma subjetividade situada, histdrica, social, cultural,

profissional e pessoalmente.

Os mestrandos e doutorandos apresentaram o processo de pesquisa como uma
experiéncia existencial rica em ensinamentos, com repercussdes que transcenderam
os efeitos da mera aquisicdo de uma competéncia técnico-profissional. Em muitas
falas pdde-se apreender a compreensdo, pelo pos-graduando, da pesquisa como um
processo de autoconhecimento e ultrapassagem de limites pessoais (SINTESE DE
NOTAS DE CAMPO, 2010).

Note-se que a subjetividade situada, habitante do mundo da vida, portadora de valores
ético-politicos e epistemoldgicos, ganha cidadania na pesquisa educacional, ndo apenas como
parte de um “contexto da descoberta”, a ser colocado a margem do que realmente interessa na
constituicdo do conhecimento, mas enquanto parte legitima da justificacdo da pesquisa, dos
argumentos que sustentam a sua verdade. Ocorre, em parte, a destitui¢do da dicotomia entre o
contexto da descoberta e o contexto da justificagao.

Isso significa que ndo se pretende mais langar mado, na pesquisa educacional, de uma
racionalidade capaz de demonstrar peremptoriamente as suas verdades. Tanto o que se
chamou de contexto da descoberta quanto o denominado contexto da justificagdo, s6 podem
reclamar uma racionalidade dialética®, portanto ndo podem ser rigorosamente, nas ciéncias
da educacao, um processo logico de reconstrucao da pesquisa e de demonstracao.

Dai porque nao se valoriza na pesquisa educacional, algo como a experimentagdo, que

8 Usa-se esta categoria no sentido conferido a ela por Perelman (1999), ao mostrar que a diminui¢do da area de
abrangéncia possivel de um discurso apoditico, demonstravel de modo coercitivo, abre espago para uma razao
retorica ou dialética, retomando-se uma tradigdo que remonta a Aristételes.
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trabalha com a relagdo entre varidveis, abstraindo os elementos qualitativos da realidade
investigada. Os sujeitos, pesquisador e pesquisados, apoiam os seus discursos na experiéncia
partilhada, levando em conta os seus aspectos qualitativos. Apesar de os pos-graduandos e os
arguidores usarem uma linguagem elaborada, ndo se chega a abandonar o plano de
inteligibilidade cotidiana, com as suas metaforas e polissemias que exigem, sempre, dos
sujeitos, um esfor¢o de interpretacdo, sem que jamais os sentidos do conhecimento sejam

esgotados.

A leitura do arguidor com base na qual interroga o pds-graduando, apresenta-se
como uma interpretagdo, constituindo-se em possibilidade de sentido de um texto
que se publiciza, entregando-se, por isso, a novas intencionalidades. Na maioria das
arguigdes, os avaliadores ndo ofereciam a sua leitura como a verdade do texto, mas
antes como uma visdo a ser considerada pelo discente no processo de didlogo
(SINTESE DE NOTAS DE CAMPO¥, 2010).

Em todas estas atividades interpretativas ndo se manifesta qualquer enfraquecimento
do ideal de sujeito; pelo contrario, nestes atos mesmos intenta-se forma-lo para o exercicio da
autonomia, para o compromisso em chegar a verdade por um esforgo racional, dialogico e
intersubjetivo, que deve ser guiado pelo respeito a fala do outro, pela sinceridade e pelo

interesse genuino de desvelar o sentido da realidade.

Um ponto de convergéncia nas defesas de dissertacdes e teses que trabalharam com
entrevistas, por exemplo, ¢ o reconhecimento do entrevistado como sujeito com
quem o pesquisador manteve um dialogo — orientado por um interesse de pesquisa —
do qual, com as devidas mediagdes teorico-metodoldgicas, constituiu-se um
conhecimento novo (SINTESE DE NOTAS DE CAMPO, 2011).

Nao se deve pensar, contudo, que o despertar de uma atitude interpretativa em face da
realidade seja algo inocente e sem consequéncias. Tendo em vista a credibilidade atribuida ao
discurso cientifico, o pesquisador ndo pode deixar de assumir a enorme responsabilidade que
implica sustentar como verdadeira, uma determinada imagem do mundo, na medida em que
esta poderd influenciar as agdes dos sujeitos e as suas decisdes sobre as suas possibilidades
existenciais. Essa responsabilidade aumenta se se considerar que o conhecimento validado
pela pesquisa podera adquirir a dignidade e o valor do que merece ser ensinado e aprendido.

A anotag¢do a seguir transcrita corrobora a preocupacao dos arguidores, com uma “ética
do discurso”, considerando as repercussdes que a publicizacdo do trabalho de pesquisa pode

ter, dentro e fora da “comunidade cientifica”.

8 Sintese de falas de Docentes Avaliadores (DA's) 2,4, 5, 6,7 ¢ 13.
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Na arguicdo, muitos avaliadores chamaram a aten¢do dos pos-graduandos, para a
insuficiéncia de evidéncias para sustentarem determinadas conclusdes. Lembraram
que, por exigéncia de uma ética da pesquisa, s6 se devem fazer certas afirmagoes,
especialmente as que envolvem pessoas, instituigdes, autores e obras, com o0s
devidos cuidados tedrico-metodologicos, pois o trabalho do pos-graduando ficara a
disposi¢io do publico, como fonte de consulta (SINTESE DE NOTAS DE
CAMPOY, 2010).

A pesquisa ndo quer ser tdo somente acdo interpretativa, pois pretende contribuir com
as praticas de transformacao da sociedade. Dai porque ndo se pode entender a valorizacao da
experiéncia dos sujeitos, como atitude conservadora. A formagdo do pesquisador, em si,
representa um processo de transformacdo do sentido dessa experiéncia, em fun¢do do
aprofundamento da compreensdo de mundo por meio do exercicio da davida, do

questionamento e da suspeita, que rompem com uma concepgao realista ingénua.

[...] para vocé entender a pesquisa, vocé comega pelo fato, pelo dado; e esse fato ¢
fenémeno, ¢ um fendmeno real, sim, mas um real aparente; vocé, para fazer a
pesquisa, tem que sair do real aparente, que € esse que voc€ observa, para o real
concreto, construido; e ai, sim, vocé faz a mediagdo e se apropria da esséncia do
fendmeno; e a esséncia nao estd naquela realidade do fato; vocé tem que fazer um
longo percurso para poder sair do aparente para a esséncia do fendmeno, quer dizer,
para conseguir chegar a totalidade (DP 3, 2009).

Contudo, a reconfiguragdo do real a que o sujeito chega pela pesquisa, ndo ¢ o
acontecimento formativo mais importante. O mais relevante mesmo ¢ a experiéncia de
abertura as novas experiéncias, a disponibilidade n3o dogmatica a reconsideracdo do
conhecimento adquirido, a disposicdo do pesquisador ao didlogo. Assim, o que ganhara
estatuto de realidade essencial, sob suspeita, volta a condi¢ao de real aparente. O processo de
conhecimento nunca pode ser visto como experiéncia absoluta de totalidade do saber, mas, se
muito, enquanto provisorias “totalizacdes” historicamente situadas.

Na medida em que, na pesquisa educacional, borram-se as fronteiras entre “contexto
da descoberta” e “contexto da justificativa”, e concomitantemente, valoriza-se o processo de
pesquisa como texto ou histéria que pode ser contada e interpretada de maneiras diferentes,

entdo se pode reconhecer nele uma auténtica experiéncia existencial.

Os poés-graduandos, de modo muito recorrente, evitam nomear a Se¢do ou o
Capitulo Final, de “Conclusdo”. Preferem-se nomea-lo de “Consideragdes Finais”
ou outra expressao que ndo conote fechamento do sentido, pois, ao que parece, hd o
temor de se passar por dogmatico. O modelo da dissertagdo ou tese, ndo quer ser
mais a de um silogismo, onde a Introdugdo e o Desenvolvimento — premissas —
levam a uma Conclusdo (SINTESE DE NOTAS DE CAMPO, 2011).

87 Sintese de falas de DA's 1, 2,,9 ¢ 12.
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Revela-se nesta resisténcia dos poés-graduandos em concluir, a consciéncia do
inacabamento do conhecimento, consoante com a abertura da experiéncia, que €, por sua vez,
simétrica a condi¢do dos sujeitos. Tanto no plano gnosioldgico quanto no ontoldgico, ndo se
aposta em fundamentos tltimos, pois 0 homem ¢ finito, o seu conhecimento e o sentido da
realidade estdo em devir.

Apesar de haver essa valorizacdo, na formagdo do pesquisador, de eventos
existenciais, ndo se pode negar que os avaliadores dos trabalhos ainda atribuem bastante
importancia as determinacdes procedimentais que constituem o savoir-faire da atividade de
pesquisa. Persiste a necessidade de justificar e validar o conhecimento produzido, mediante a
apresentacao de procedimentos tedrico-metodologicos e técnicos adequados e consistentes.
Neste momento suscita-se a importancia de uma racionalidade técnica, o que mostra a

indispensabilidade de um “fazer bem” como constitutivo da formagao do pesquisador.

Em maior ou menor grau, a observacdo das defesas mostraram a preocupacdo dos
avaliadores das dissertacdes e teses, com o0s aspectos logicos e gramaticais dos
textos, adequagdo as normas técnicas, e principalmente detinham-se no julgamento
da consisténcia tedrico-metodologica das pesquisas: ha um problema de pesquisa
elaborado de maneira clara? Ele se conecta a literatura existente sobre o tema? Os
objetivos sdo coerentes com o problema? A metodologia ¢ adequada e estd bem
descrita ¢ fundamentada? As fontes consultadas s@o significativas? A pesquisa
respondeu ao problema colocado e atingiu os seus objetivos? (SINTESE DE
NOTAS DE CAMPO, 2011).

Muito embora se fale da presenga de uma racionalidade técnica presidindo essa
dimensdo da pesquisa, ndo se observou consenso sobre o que ¢ um bom problema, uma
metodologia adequada etc. Portanto, a propria técnica, na pesquisa educacional, exige um tipo
de discussdao que se faz por meio de uma “racionalidade dialética”. Pode-se dizer, portanto,
que ha, também neste dominio da pesquisa, espago para critica e criatividade do pesquisador,
mas sem esquecer que existem alguns pardmetros instituidos, ainda que ndo sejam rigidos.

Mesmo se podendo conceder que a pesquisa educacional possibilita uma experiéncia
critica e criativa ndo reificada por procedimentos técnicos, ela ndo pode se confundir com
uma experiéncia intuitiva e impressionista que estaria, como tal, dispensada de se justificar, de
se fazer entender o suficiente para possibilitar a critica e a refutagao.

A comunicabilidade ¢, portanto, um requisito da pesquisa como empreendimento
comunitario, destinado a publicizacdo e ligada a uma tradi¢do investigativa reconhecida pela

revisdo da literatura. A pergunta de pesquisa, elemento desencadeador da investigagdo, s6 se
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torna possivel tomando-se tal tradicdo como horizonte de pré-compreensdo que torna a
interrogacao possivel.

Certamente, nas ciéncias criticas, a tradicdo de pesquisa ndo tem a forca de um
paradigma, que circunscreve o que se pode legitimamente perguntar, assim como o0s
procedimentos ou caminhos a serem percorridos para se chegar a uma resposta. Na pesquisa
educacional, o0 método ndo ¢ tdo rigido. No entanto, um problema de pesquisa cientifico nao
tem a mesma abertura do questionamento filosofico, por exemplo, ou da intuicao
desencadeadora de uma obra de arte.

Nada impede, que no processo de formagao do pesquisador em educagdo, incentive-se
a reflexao filosodfica a respeito do sentido da pesquisa, do método, da pergunta cientifica como
parte da capacidade interrogativa do homem. Contudo, por mais que se forme o mesmo
sujeito para se ocupar da atividade de pesquisa e da reflexdo sobre ela, em tese pode-se

distinguir o fazer ciéncia do realizar filosofia.

Os programas de pos-graduagdo no Brasil tém privilegiado a formagdo do
pesquisador, em termos de metodologias: forma-se para saber como fazer uma boa
pesquisa, para saber quais sdo os passos a serem dados; ensina-se como colocar o
problema de pesquisa etc. Ndo faz parte dessa formacdo ensinar aos futuros
pesquisadores a colocar problemas teodrico-epistemologicos, isso ndo se aprende e
ndo se ensina no processo de formagdo (DP 6, 2010).

Os curriculos dos cursos de mestrado e doutorado do PPGED concedem um espago
consideravel a discuss@o dos elementos estruturais da pesquisa, contidos no Projeto. A
condi¢do fundamental e desencadeante do processo de investigacdo ¢ a elaboracdo clara de
um problema de pesquisa. Por isso, deve-se reconhecer o lugar central que ocupa, na
formacdo de um pesquisador, a capacidade de colocar questionamentos, de formular e
desenvolver problemas, sem que se vise, com o exercicio da busca, um acabamento, um ponto
a partir do qual ndo haveria mais perguntas a fazer. A necessidade de inquirir o instituido
como verdade, caracteriza o espirito critico, irrequieto e tomado pela suspeita.

Mesmo se admitindo, como ja se mostrou nesta tese, a exigéncia da CAPES de que se
realize a pesquisa em um tempo relativamente curto, a experiéncia da formagao transcende a
dimensdo da tecné. Ao questionar o conhecimento e a realidade, o sujeito coloca-se em
questao ndo somente como atividade cognoscente, mas na totalidade do seu ser. A experiéncia
da pesquisa transforma a relagdo do sujeito com o mundo, abala os seus referenciais, o conduz
aos seus limites sem, contudo, deixar de apontar um horizonte de possibilidades que se abre

em face do estranhamento, da divida e da comogao existencial que tudo isso causa.
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6.2.4.2 Sintese dos valores epistemologicos e ético-politicos que orientam a formagao

Nas Subsegdes anteriores procurou-se compreender a formacdo no Instituto de
Ciéncias da Educacgdo, de uma maneira geral, mas sem perder de vista dois movimentos do
pensamento que se tensionaram e se complementaram, dialeticamente: o ideal moderno de
universidade e pds-graduagdo como horizonte histérico de compreensao, e a formacao no
PPGED-UFPA como particularizagdo desse ideal que, como tal, revela determinagdes
proprias.

Objetivando apreender o sentido proprio dessa formagdo, diversas fontes foram
consultadas: documentos primarios, entrevistas com formadores do PPGED,
acompanhamento de reunides e semindrios que discutiam os rumos do PPGED, assim como
de sessdes de defesa de dissertagdes e teses, cujas falas dos sujeitos foram registrados em
audio, e as partes consideradas mais relevantes, para a pesquisa, foram anotadas em Didrio de
Campo.

Uma das constatagdes da pesquisa ¢ que, consonante com a tradicdo universitaria
brasileira, a UFPA o PPGED proclamam caber a pos-graduacdo stricto sensu formar
pesquisadores e docentes para o ensino superior, ou como expressa o Regimento Interno do
PPGED, formar o educador-pesquisador. Essa forma da composicdo vocabular pretende
significar a integracdo da formacgao.

Apesar de a formagao docente ser uma finalidade nunca negada na sua relevancia, um
exame dos desenhos curriculares dos cursos de mestrado e doutorado do PPGED, deixa ver a
quase inexisténcia de atividades intencionalmente voltadas a formagao didatico-pedagogica
do professor. Consta a necessidade do estagio de docéncia como exigéncia da CAPES para os
alunos bolsistas.

Em toda estruturagdo institucional da pods-graduagdo, o que inclui a avaliagdo da
CAPES, h4 uma valorizagao clara e quase exclusiva, da formag¢do do pesquisador e da
producdo e publicacio do conhecimento. Aceita-se, tacitamente, que as competéncias
adquiridas na formag¢do em pesquisa, ainda que ndo sejam suficientes, capacitam,
consideravelmente o pesquisador & docéncia no ensino superior, particularmente na pos-
graduacao.

O que eu acho mais importante na formagdo de um professor ¢ a pesquisa. Porque ¢
ela que qualifica o professor para ter a compreensdo de como o conhecimento que
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ele expde em sala de aula é produzido. Ao mesmo tempo é o grande norte de
formag@o dele; quer dizer: na universidade, a gente acaba sendo obrigado, pela
estrutura da universidade, a dar disciplinas, as mais diferenciadas com os mais
diferentes temas, ndo é? A gente acaba sendo um “clinico geral”’; mas temos um eixo
norteador, pelo menos os professores que tém uma qualificagdo, o mestrado e o
doutorado; nods temos um eixo, temos uma area de preocupacdo que se materializa
através de nossa pesquisa (DP 5, 2010).

A formagao para a carreira universitaria, para professor universitario, no Brasil, esta
em aberto. Por outro lado, nos cursos que formam professores, ha uma dificuldade
exploratéria no campo da pesquisa. Perguntas importantes para o ensino, ndo sdo
resolvidas se o professor ndo tem a capacidade de pesquisa. O professor precisa de
embasamento tedrico-metodologico e epistemoldgico (DP 6, 2010).

Ao mesmo tempo em que se reconhece a lacuna institucional na formagdo do
professor da carreira universitaria, enfatiza-se a inegavel importancia da formacdo em
pesquisa, que, inversamente, pode fazer falta em cursos direcionados & preparar professores.
Em todo caso, a pesquisa, seja entendida em sentido institucional, o que ¢ o caso das falas
acima, ou como atitude geral de inquiricdo e questionamento, ¢ uma exigéncia inegavel ao
bom desempenho da docéncia.

No entanto, em tempos de valorizagao do aligeiramento da formacao, a experiéncia de
pesquisa pode ser empobrecida, reduzida aos aspectos mais instrumentais e pragmaticos,
presididos pelas no¢des de meio e fim, pela eficacia técnica que prepara o pds-graduando para
a consecucdo de um projeto de pesquisa, sem provocar uma reflexdo de cunho mais
epistemologico e mesmo existencial da sua acao.

Ainda que o conceito de pesquisa possa envolver-se em polissemias, inegavelmente
ele institui-se no campo da pedagogia, da formagdo de professores, assim como na pds-
graduacdo em educagdo como um valor fundamental na constitui¢do das subjetividades. A
capacidade de pesquisar, de perquirir, liga o horizonte axiologico que orienta a pds-graduagao
ao projeto gnosioldgico e ético-politico iluminista, fundamento do ideal moderno de
universidade (KANT, 1973).

A citagdo a seguir, retirada do inicio do opusculo-manifesto “O que ¢ iluminismo?”,
representa, emblematicamente, o ideal de formacdo do homem, baseado na racionalidade. E
um convite dirigido ao sujeito, a sair da caverna, a se libertar de grilhdes, a vencer o medo a

liberdade, a assumir responsavel e corajosamente a sua autonomia.

Iluminismo ¢ a saida do homem da sua menoridade de que ele proprio € culpado. A
menoridade ¢ a incapacidade de se servir do entendimento sem a orientacdo de
outrem. Tal menoridade € por culpa propria, se a sua causa néo residir na caréncia de
entendimento, mas na falta de decisdo ¢ de coragem em se servir de si mesmo, sem a



276

guia de outrem. Sapere aude! Tem a coragem de te servires do teu proprio
entendimento! Eis a palavra de ordem do Iluminismo (KANT, 2010).

Encontram-se, aqui, o horizonte histérico da modernidade e a situagdo ético-
existencial do homem que tem o dever de buscar o esclarecimento. Em ndo havendo
empecilhos objetivos ao uso da razdo™, a emancipagio do sujeito passa a ser uma questdo de
deixar ou ndo a vontade guiar-se pela racionalidade. Para assumir-se sujeito nao assujeitado,
faz-se necessario coragem.

Poder-se-ia, pois, definir a pesquisa em um registro ético-existencial, como a “ousadia
de pensar por conta propria”. Reconhecer a importancia da pesquisa como valor formativo ¢é
desafiar o homem a se autoformar, a assenhorar-se da sua propria vida, das suas agoes,
assumindo-se como responsavel por elas. De modo que tudo isso coaduna-se muito bem, com
a célebre invocacdo kantiana, “Sapere aude!”, que desafiava todos a assumir-se como sujeito
racional. Para fugir do dogmatismo, a razao ndo pode poupar-se, precisa fazer-se critica de si
mesma, compreender os seus limites.

Nao se pode deixar de observar que a pesquisa, como valor, associa-se a muitas outras
nogdes carregadas axiologicamente, como: sujeito consciente, emancipagdo, libertagdo,
critica, autonomia, racionalidade, liberdade e responsabilidade. Esses sdo atributos do homem
que levam a equalizar formacgdo e autoformacgdo, tornando, assim, inadequada qualquer
proposta educacional que pretenda impor ao homem, de fora, de modo heteronimo, uma
determinada “forma”.

Todos esses valores a que se fez mencdo sdo inerentes, a0 mesmo tempo, ao ambito
¢tico-politico e ao gnosioldgico. Nao poderia haver, por exemplo, autonomia nas decisoes
praticas do sujeito, na auséncia de autonomia intelectual, cognoscente. Uma formagao
autbnoma, por sua vez, exige, como sua condicdo, igualdade entre pos-graduando e
professor/orientador. Uma tensdo clara aparece na propria ideia de orientacdo, no lugar
assumido por esse interessante personagem que ¢ o orientador de tese e dissertacdo. Se a
autonomia de pensamento pressupde a auséncia de tutoria ou de orientagdo de outrem, como a
pos-graduacdo formaria pesquisadores autonomos? Em que sentido poder-se-ia falar de

igualdade de professores e alunos?

8 Apesar de Kant convocar o homem a um pensar autdnomo, ele estabelece a célebre divisdo entre uso privado e
uso publico da razdo. No primeiro caso, ha que se limitar a critica a certas convengdes sociais. Um professor
universitario, por exemplo, ndo poderia usar a catedra para criticar o Estado, podendo fazé-lo, contudo, no uso
publico da razdo, quando fala ndo mais na condi¢do de professor, que ¢é, por vezes, funcionario do Estado
(KANT, 1973).



277

A atividade de orientagdo € muito importante, pois ¢ o eixo que vai perpassar o aluno
durante todo o processo de formagdo, desde a entrada no curso até a defesa. A
orientagdo ¢ atualmente um fenémeno educativo que vem sendo pesquisado, pois
ndo se conhece muito bem o que se passa nesta relagdo entre orientador e
orientando. E um processo de formagdo, ndo s6 do jovem pesquisador, mas do
orientador (DP 6, 2010).

Em geral funda-se a possibilidade da acdo formativa do professor sobre o aluno,
simultaneamente, no pressuposto da desigualdade inicial desses sujeitos e na igualdade final
como objetivo a atingir (RANCIERE, 2002). O docente, ja formado, autdnomo e consciente
de como formar, colocar-se-ia em relagdo com o discente, heterdbnimo, que precisa ser
formado e conquistar a autonomia.

A relacdo entre gnosiologia e politica, mediada pelo conceito de autonomia do sujeito,
estabelece-se pelo pressuposto de que a igualdade ¢ atingida por meio do conhecimento. No
caso da atitude de pesquisa, o principal ndo ¢ adquirir conhecimentos, mas questiona-los e
produzir novos. Caso se parta do ndo-saber®, da poténcia intelectual do que se ignora, entdo a
igualdade entre docente pesquisador e pos-graduando ndo se colocaréd no final, mas no inicio
do processo formativo, e esse ndo dird respeito apenas ao orientando, mas também ao
orientador, como sugere a citacdo da fala da docente.

Caso ndo se faga da igualdade e autonomia valores que presidam a formagao do pos-
graduando e do professor desde o inicio, torna-se pouco provavel que o exercicio da
desigualdade e da heteronomia gere os seus contrarios. Por isso o professor/orientador precisa
renunciar a pretensao de querer explicar e fazer o aluno compreender, pressupondo a
desigualdade de inteligéncia na relagdo, e provocar no discente a vontade, o desejo de buscar
respostas para suas inquietagdes. O pressuposto da autonomia ¢é, pois, a igualdade de
inteligéncia e a desigualdade da vontade, admitindo-se que somente se pode ter alunos
autobnomos se o educador também o for. A finalidade por exceléncia da formagdo, ndo seria
instruir, mas promover a emancipagdo dos sujeitos (RANCIERE, 2002).

A centralidade desses valores, na ideia de universidade, na particularidade da pesquisa,
mostra que a no¢do de conhecimento porta consigo uma significacdo ético-politica, pois a
finalidade da ag¢ao cognoscente e dos seus desdobramentos, ¢ tornar possivel o sujeito livre,
autonomo e consciente, condicao de possibilidade de toda acdo ético-politica e epistemoldgica

auténtica.

¥ Partir do ndo-saber é uma atitude metddica, pois é inegavel que todo homem, por pouco instruido que seja,
possui muitas opinides a respeito do mundo.
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Nao se deve confundir autonomia do sujeito, contudo, com fechamento solipsista,
indiferenca ao outro ou como pretensdo de autossuficiéncia. A pesquisa ¢ atividade
comunitaria, colaborativa e dialégica. No entanto, o conceito de autonomia, historicamente,
carregou entre os seus significados, a ideia de fechamento; isso deu-se, especialmente, na
ocasido que uma instituicdo como a universidade, adotou esse conceito na sua propria
caracterizagao.

As transcrigdes que seguem mostram diferentes maneiras de valorizar o autonomia.
Como atitude intelectual dos sujeitos na produ¢do do conhecimento e busca da verdade,
portanto ainda voltada para o interior da propria pds-graduacdo e da comunidade cientifica.
Mas também como exercicio de responsabilidade e preocupagdo com a sociedade; dai porque,
sem abrir mao da sua autonomia, os sujeitos do PPGED reconhecem a responsabilidade

publica, politica e social do pesquisador.

Acho que o objetivo maior [da pds-graduagdo] ¢ formar pesquisadores que estejam
preocupados em investigar questdes cujas respostas ou cujo surgimento dessas
questdes seja o social, ou seja, eu acho que noés devemos desenvolver pesquisas que
possam contribuir para a elaborag@o de politicas publicas que atendam a demanda da
sociedade [...] eu acho que as pesquisas devem ter esse objetivo de contribuir com a
melhoria da sociedade (DP 6, 2009).

Em diversas se¢des de defesa e qualificacdo de dissertacdes e teses, os professores
examinadores ressaltaram, como um valor positivo das pesquisas dos pos-
graduandos, a contribui¢do que estava sendo feita ao campo de conhecimento, por
elas ajudarem a esclarecer determinados fenomenos educacionais ou alguns dos seus
aspectos. Reconhecem a importancia em tais investigagdes de producdo de
conhecimento novo, vista como indicio do exercicio de autonomia intelectual
(SINTESE DE NOTAS DE CAMPO, 2011).

Uma questdo decisiva apresenta-se nos discursos: ndo se pode mais sustentar, no
PPGED, o principio liberal do desinteresse, do conhecimento “descompromissado” que seria
a expressao da autonomia do sujeito pesquisador, da sua independéncia com relagdo a tudo
que transcendesse a busca da verdade. O ndo reconhecimento da relagao entre conhecimento e
interesse, pelo pesquisador, indicaria um estado de alienacdo, de perda do controle de si, por
desconhecimento dos condicionantes da consciéncia.

Na formagao do pesquisador ndo se minimiza a importancia da autonomia intelectual,

ela ¢ condicao de emancipagdo individual, mas esta s6 adquire real relevancia ao atingir uma
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dimensio sociopolitica, orientada pela relagdo dialética entre teoria e pratica. E a praxis® que
pode direcionar a transformagdo do mundo. Esse tipo de pressuposto formativo pode ser

apreendido nos discursos que seguem.

Nos trabalhamos [no grupo de pesquisa] desde o primeiro momento, na perspectiva
do materialismo historico e dialético; ndo saimos deste patamar até hoje, desde que
nasce [0 grupo de pesquisa] em 99; e todos os que aqui entram, entram a partir desse
referencial. [...] a orienta¢do ¢ o materialismo historico dialético. E o nosso caminho
(DP 3, 2010).

[...] eu ndo estabelego a minha participag@o na Pos-Graduagao como a centralidade
das minhas atuag¢des. Ainda que ela tenha um papel muito importante, que ela tome
um espago consideradvel da minha atuacdo; mas eu tento enxergar e colocar a pos-
graduacdo, em relacdo as atividades na graduagdo, as atividades de extensdo, as
minhas atividades de militante (DP 1, 2010).

Eu acho que aparece [0 compromisso politico do PPGED) na propria abordagem do
contetido; e pela propria formagdo politica da maioria dos professores, se nos
formos analisar, que se traduz na filiagdo a partidos politicos, que se traduz em
participagdo em sindicatos, ligagdo a movimentos sociais; entdo vocé tem, na
maioria do grupo [de professores], muito presente essa marca; e ela, evidentemente,
evidencia-se, na abordagem dos conteudos, que estdo traduzidos nas escolhas
bibliograficas que vocé faz e apresenta aos alunos; na propria montagem dos
conteudos programaticos e na propria abordagem desses conteudos (DP 2, 2010).

O materialismo historico e dialético, como abordagem gnosiologica, ndo separa
conhecimento de agdo; essa, por sua vez, ¢ teleologicamente orientado por valores ético-
politicos e epistemologicos, que visam abolir a desigualdade, a exploracdo e as injustigas, de
modo a engendrar sujeitos mais humanos. O humanismo marxista ndo quer ser uma simples
teoria de valorizagdo do homem, mas a praxis da sua libertagao.

Contudo, essa formac¢do do pesquisador, no PPGED, voltada para a transformag¢do da
realidade nao pretende se limitar ao estudo de contetido, de teorias e autores, mas se
materializa pelo engajamento de professores em partidos politicos, sindicatos € movimentos
sociais. Essa forma de atuacdo constitui-se em valor formativo, ou mais efetivamente, em
parte do que deve ser o processo de formagdo, embora um dos entrevistados (DP 1) efetue
certa distin¢do da sua atuagdo como formador do seu exercicio de militancia.

Mais do que pensar o sujeito autdbnomo, livre, racional e consciente, que ocuparia, na
poés-graduacdo, um espaco publico de argumentagdo e contra-argumentacdo, ressalta-se a

necessidade de engajamento no processo de libertagdo, de conquista da auténtica autonomia.

% O conceito de praxis ¢ aqui pensado como inter-relagdo entre teoria e pratica ( no sentido ético-politico) ou
entre teoria ¢ produgdo (no sentido de técnica, tecnologia). A praxis ético-politica, por sua vez, pode ter um
sentido conservador-reformista ou revolucionario. Esse tltimo sentido ¢ o privilegiado pelo materialismo
historico e dialético (KONDER, 1992; VAZQUEZ, 1990; MARX, K.; ENGELS, 1986).
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O espaco da politica ndo seria, por exceléncia, um campo do poder da palavra, do
convencimento, mas antes o confronto com a palavra do poder, que exige ndo somente um
contra-discurso, como também a a¢ao engajada.

As manifestacdes anteriores dos sujeitos da pesquisa revelam valores, um dever-ser da
formagdo, porém isso ndo significa a sua efetivacdo de modo suficiente nas praticas cotidianas
do PPGED, seja pela ndo indissociabilidade das classicas atividades académicas — ensino,

pesquisa e extensao —, seja pelo insuficiente engajamento social.

Acho que os Programas [de pos-graduacdo] ainda ndo jogam muito peso no
engajamento dos pds-graduandos nos grupos de pesquisa, na intervengdo junto a
graduacdo, no compromisso social que os pesquisadores tém que ter; de entender
que a pesquisa tem uma relagio direta com o ensino, com a extensio. E esse
compromisso social que eu acho que os pesquisadores t€ém que ter, a partir de tudo
aquilo que estdo acumulando durante a sua formagdo como pesquisadores (DP 1,
2010).

H4 concordancia geral e abstrata a respeito da relevancia formativa do conjunto de
valores mencionados, embora uma analise mais cuidadosa mostre o dissenso na compreensao
do que eles significam. A convergéncia dos sujeitos no que concerne a importincia da
dimensdo pratica da formacgao, por exemplo, ndo esconde a discordancia quanto ao grau de
adesdo ou ndao do comprometimento social de docentes e discentes no PPGED.

Hé ainda que considerar, aspectos mais profundos do que pode significar, para
diferentes sujeitos ligados a pds-graduagdo, a expressao “comprometimento social”. Como se
viu em outra Subsecdo da tese, a CAPES ndo separa, na compreensao desse compromisso, as
contribuicdes que sdo feitas, pelos Programas, as empresas — como o desenvolvimento de
tecnologias —, daquelas que atendem demandas de determinados grupos sociais.

Nao se verifica, neste caso, uma orientagdo axiologica que julgue a relevancia de uma
pesquisa pelo seu potencial de transformagdo da sociedade e das relagdes de producdo. Nega-
se a prioridade do principio do desinteresse da acdo cognoscente, em nome de uma praxis que
ndo assume pretender ou ndo subverter o estado de coisas existente.

No caso do DP 1, o “compromisso social” consiste em ndo se pensar a formagdo como
algo que se deve encerar no sujeito, na sua individualidade. O conhecimento, os resultados da
pesquisa e as habilidades adquiridas pelo pds-gradando precisam ser compartilhados com a
sociedade. Nao se fala da orientagdo ideologica desse conhecimento e nem do tipo de praxis

que ele deve promover.
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A entrevistada DP 3, ndo fala de “compromisso social”’, mas de uma formacao tedrica
apoiada no materialismo historico e dialético. Por definicdo dessa tendéncia, deve-se inferir
que a teoria esteja relacionada a uma pratica sociopolitica e educacional e ndo apenas a praxis
de pesquisa, como referencial tedrico-metodolégico.

Ja o entrevistado DP 6, que adota, também, o materialismo historico-dialético como
referencial tedrico-metodoldgico, e o inclui como objeto de estudo nas suas disciplinas, deixa
claro que o seu “compromisso politico”, e o de alguns de seus colegas do PPGED, estende-se
na atua¢do em sindicatos, partidos e movimentos sociais. Teoria e pratica mantém uma inter-
relagdo que configura uma proposta de praxis mais fortemente subversiva.

Além dessa polissemia axioldgica que certos termos e expressdes de uso comum
portam, podem se revelar, ao proceder a triangulagao dos dados, tensdes e contradigdes entre
valores ético-politicos assumidos explicita ou tacitamente como positivos, e valores
epistemologicos relacionados a pesquisa, ao chamado trabalho académico, como se pode
constatar nesta sintese de notas de observacdes de sessdes de defesas e qualificagdes das quais
os docentes pesquisadores DP 1, DP 3 e DP 6 participaram.

Foi possivel observar, recorrentemente, em algumas sessdes de defesas e
qualificagdes, severas criticas aos pos-graduandos que revelavam, nos seus
trabalhos, as suas preferéncias politico-ideologicas, a sua condicdo de militantes
politicos, porque se argumentava que se teria como consequéncia, textos com
caracteristicas panfletarias. As criticas suponham ser um critério razoavel separar, no
sujeito, o militante do pesquisador (SINTESE DE NOTAS DE CAMPO, 2012).

Reconhece-se, portanto, a necessidade de distinguir a racionalidade do discurso
politico-partidario® da racionalidade do texto cientifico. No centro dessa distingdo ha uma
questdo ética, relativa a relacdo entre vontade e razao. Nao se objetiva que a pesquisa seja,
antes de tudo, um discurso (logos) eficaz, capaz de convencer ao comover (pathos), levando,
assim, o leitor ou interlocutor a agdo em prol de uma causa identificavel a sua historia de vida
e a do locutor (ethos) (REBOUL, 1998). Pretende-se que a pesquisa invista-se de consisténcia
teorico-metodoldgica e provoque a reflexdo autonoma do sujeito a quem se destina. Ela nao
pode assumir um tom dogmatico, mas antes precisa permitir a duvida, o didlogo desarmado, a
pretensdo apenas conjectural de verdade.

Ora, o materialismo histoérico-dialético pretende ser uma ciéncia fundamentadora da

! Cada vez mais, o discurso politico-partidario € presidido pelos principios da propaganda, que aliam o logos,
mas também as imagens ao pathos,visando-se a eficacia no sentido de levar o interlocutor ou telespectador a
adotar, quase sempre mediante mecanismos inconscientes ¢ irrefletidos, determinados comportamentos. Néo se
pode dizer que um tal discurso oriente-se por preocupacdes éticas.



282

acdo politica libertadora, contrapondo-se ao discurso ideologico, que, como tal, langa mao de
recursos oratorios, de dispositivos inconscientes e alienantes na esfera da subjetividade, que
levariam, por sua vez, aos mascaramentos da realidade.

Desse modo, ainda que o militante possa, nos enfrentamentos politicos, langcar mao de
slogans e lugares comuns, inerentes a uma estratégia de dominagdo do adversario, nao deve
fazé-lo na condicao de pesquisador que se dirige a uma comunidade académica que, embora
possa estar comprometida com a transformacdao social, busca igualmente uma teoria
consistente, construida de acordo com regras metodologicas bem estabelecidas, mais
proximas do ideal de uma légica da investigagdo do que de orientacdes oratorias. Por
consequéncia, as dissertagdes e teses, ndo podem ser tomadas como manifestos, convocagdes
publicas a acdo ou textos de intervencao em uma situacao determinada.

No entanto, como antes se sustentou nesta tese, as ciéncias da educacao sao criticas,
ndo se orientam por um paradigma. Isso implica em reconhecer a ligagdo da pesquisa
educacional com o mundo da vida, em consonancia com uma racionalidade dialética que ndo
se fecha em uma dimensdo técnica, extremamente especializada, mas antes possibilita a
ampliacdo da comunidade dos sujeitos que podem participar da discussao.

Assim, a apropriagdo do conhecimento cientifico critico na orientagcdo de praticas
politicas, ndo precisa traduzir-se em discurso da eficiéncia, presidido pela ideia de adequagao
de meios aos fins. Deve fazer-se racionalidade dialogica, adequada as relagdes intersubjetivas,
em que o objetivo ndo ¢ o dominio do outro a qualquer preco, mas atingir uma verdade que
possa ser compartilhada pelos sujeitos, no fortalecimento do seu projeto comum de
emancipagdo. Somente uma racionalidade dialdgica ou dialética pode coadunar-se com
valores constitutivos da subjetividade, como consciéncia, liberdade, autonomia e
emancipagdo, que ndo podem ser assumidos apenas como um fim a atingir, no final de um
processo, mas como fios condutores da propria agdo que vai se aprofundando, como propoe
Ranciere (2002).

Ao adotar o conceito de praxis como central para pensar a indissociabilidade entre
conhecimento e agdo, o campo educacional reaproximou razdo tedrica de razdo pratica. A
separacdo desses dois dominios permitiu, por exemplo, a cisdo entre valor e fato, um dos
pressupostos epistemologicos do positivismo. Esse, por sua vez, possibilitou o
desenvolvimento da pesquisa cientifica como atividade incapaz de pensar as suas implicagdes

ético-politicas.
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Nos varios discursos analisados na tese, foi possivel apreender valores que sdo, a um
s6 tempo, ético-politicos e epistemoldgicos. No entanto, de maneira mais consciente e
intencional, a formagao no PPGED tem destacado o componente politico, sem ainda priorizar

a sua conjun¢do com o ético, embora ja haja indicios desse tipo de preocupacao.

Acho que a gente discute pouco a relacdo entre a ética e a pesquisa no ambito do
nosso Programa [PPGED]. O ano passado ou ano retrasado a gente teve uma
discussdo sobre a ética e a pesquisa em educagdo no nosso Seminario de Pos-
graduacgdo, inclusive contando com pesquisadores de outros estados para fazer esta
discussdo [...] Mas acho que a questdo da ética, exatamente, na relagdo com a
pesquisa e com a educagdo ainda ndo foi efetivamente pautada no nosso Programa,
como uma discuss@o central, como um elemento que deveria, efetivamente, permear
0 nosso processo de formagao (DP 1).

No entanto, essa preocupacao institucional com a ética, vem se revestindo na UFPA,
de um caréter burocratico-procedimental, pois se concentra na instalagio de Comités de Etica,
objetivando avaliar e autorizar ou ndo a realiza¢do de projetos de pesquisa que, de alguma
forma, possam colocar em risco a seguranca, o bem-estar ¢ a dignidade dos seres humanos
envolvidos.

De qualquer modo, os fundamentos éticos que orientam esses Comités, privilegiam a
condi¢do de sujeitos responsaveis, livres, conscientes e autdbnomos, tanto do pesquisador
quanto dos demais envolvidos na pesquisa que, ndo podem, em nenhuma situagdo, ser
tratados como objetos de investigacdo. Ja discutimos nesta tese, que os procedimentos
teorico-metodologicos amplamente adotados nas pesquisas educacionais, vém respeitando a
condi¢do de auténticos sujeitos aqueles que se dispdem a participar dos empreendimentos
investigativos.

Nao sdo vistos como informantes ou depoentes que responderiam a interrogagdes a
respeito de certa realidade socioeducativa, mas desconhecendo os objetivos da pesquisa.
Conhecedores desses aspectos, podem se assumir como sujeitos em um didlogo, em uma agao
reflexiva comum, de modo que se altera até mesmo a ideia de autoria dos conhecimentos
resultantes, embora o pesquisador seja o responsavel pelo trabalho, pelas afirmagdes feitas e
garantias apresentadas.

E uma questdo ética fundamental, de humildade e honestidade intelectual, reconhecer
os limites do conhecimento, as incertezas que ele comporta, e as possibilidades de
reformulacdes nos resultados de uma pesquisa. Neste sentido, a abertura ao didlogo, a voz do
outro, ganha um sentido eminentemente ¢€tico, pois revela o franco compromisso do

pesquisador em buscar, sem dogmatismos, a verdade.
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Mas a preocupagdo ética com a formagao na pds-graduacdo manifesta-se, também, nas
inter-relagdes ocorridas nos micro-espacos formais e informais, como o da orientagdo e o das
convivéncias pessoais e grupais. Nestes ultimos espagos do “mundo da vida®” dio-se intensas

disputas politicas, que nem sempre se circunscrevem aos limites éticos.

Em diversas ocasides pode-se registrar em notas de campo, as recrimina¢des mutuas,
de orientadores e orientandos, da falta de compromisso, dedicagdo ou empenho de
uma das partes. Para alguns orientadores, a reclamacao do aluno, seria motivada, por
um excesso de dependéncia ou insuficiente autonomia para desenvolver o trabalho.
Para os orientandos reclamantes, o professor estaria deixando de cumprir um dever
(SINTESE DE NOTAS DE CAMPO, 2012).

A nossa formacdo procura despertar a curiosidade do aluno, busca a constru¢do do
conhecimento, a formacdo integral do homem [...] Mas ndo ¢ s6 isso. Queremos
mostrar que a educagdo ¢ importante para viver, que € preciso compreender e
respeitar o outro, reconhecé-lo, dialogar com ele e no sé tolera-lo; esses sdo valores
[em] que, para mim, ndo se podem mexer, isso ¢ ética, e temos que trabalhar com
um projeto ético [no PPGED]. Mesmo que tenha disputas politicas nos grupos — e
noés temos — , o referencial ético ndo pode se obscurecer ( DP 3, 2010).

Admite-se que a formagdo faz-se de componentes gnosioldgicos, visa a auto-
constituicdo de um sujeito do conhecimento; mas para além de um reducionismo cognitivo,
reconhece-se a necessidade da formacao integral do homem, voltada a vida, ao existir com o
outro em dialogo, condi¢do do respeito e da tolerdncia. E assim que a entrevistada DP 3
compreende a presenca da ética na formagdo, nas possiveis a¢des coordenadas que visam a
um fim comum, a construgdo de um projeto, teleologicamente orientado (MUNIZ, 1990;
HUSSERL, 1996). Mesmo em face dos conflitos politicos, ndo se pode suspender essa
orientacdo ética fundamental, pois em ultima instancia, o que se deve buscar ¢ o sentido,
como dire¢do e compreensao.

Note-se que os valores ético-politicos estdo se apresentando, em grande parte, nao
como conteudos curriculares referenciados teoricamente, discutidos, refletidos e avaliados em
sala de aula ou em outros espacos da educacdo formal do PPGED, mas se revelam,
principalmente, enquanto convicg¢des axiologicas contidas em documentos e nos discursos dos
formadores como pressupostos das suas agoes formativas.

Além destes componentes axiologicos analisados, que perpassam todo o processo
formativo do pesquisador, as secdes de defesa e qualificacio de dissertacdes e teses,

permitiram apreender outros, igualmente importantes, a partir dos discursos dos orientadores,

%2 Esta é uma das mais complexas e fecundas categorias de Husserl, que foi retomada e redefinida por diversos
filoésofos, como Heidegger, Gadamer, Ricouer, Habermas e, a seu modo, Wittgenstein da segunda fase, com o
conceito de “formas ou modos de vida”. Para se ter uma compreensdo do conceito pode-se consultar Husserl
(1996).
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que se concentraram mais fortemente na praxe de apresentac¢ao da pesquisa.

Muitos orientadores, nos seus posicionamentos nas sessoes de defesa no PPGED,
efetuaram uma espécie de balango das suas experiéncias de orientagcdo, ressaltando nestas,
aspectos considerados positivos e/ou negativos. Tais discursos acabam assumindo um tom

avaliatério e revelador de valores.

Nao ¢ incomum os orientadores considerarem o rigoroso cumprimento dos prazos
institucionais ou daqueles combinados com os seus orientandos, no decorrer do
trabalho, algo louvavel, e que se associa as outras virtudes, como: responsabilidade,
disciplina intelectual, independéncia, ousadia, capacidade de enfrentar desafios e
supera-los, autocriticidade, honestidade intelectual e autonomia. Obviamente, o
contrario dos valores sublinhados sdo considerados, a contrario, desvalores
(SINTESE DE NOTAS DE CAMPO, 2012).

Embora tais valores possam se inscrever, indiretamente, no trabalho escrito, eles se
encarnam no proprio sujeito, no orientando, como qualidades pessoais inerentes ao processo
de formacdo, aquilo que a epistemologia neopositivista denominava de contexto da
descoberta e, como tal, seria secundario no julgamento da relevancia de uma pesquisa. Essa
valorizagdo das qualidades pessoais como requisitos persuasivos, ¢ um recurso denominado
de ethos do discurso, pela racionalidade retorica (REBOUL, 1998). Pressupde-se, portanto,
que o carater de quem escreve ou fala pode lhe conceder ou retirar credibilidade.

Entretanto, a mengao ao ethos do pos-graduando, o reconhecimento diante do publico
e da Banca, de valores constitutivos da subjetividade do orientando, em um momento de
avaliacdo, pode indicar, também, o atingimento de objetivos formativos que encontrariam a
sua justificativa por si mesmos, ndo funcionando, portanto, como estratégia persuasiva.

Em todo caso, a valorizagdo do ethos, por mais desejavel que seja, ndo se constitui em
critério explicito e refletido de avaliacdo e nem ¢ assumido como tal, permanecendo um
pardmetro somente tacito, quase sempre evocado a posteriori, pelos orientadores”, para
justificar, em maior ou menor grau, o sucesso ou o insucesso académico dos seus orientandos.

Por fim, deve-se ressaltar, que uma discussdo a respeito do ethos justifica-se, em
funcdo de evocar uma dimensdo ética da formagdo, quase sempre sub-repticia, mas que se
deixa insinuar nos discursos avaliatorios dos orientadores, que assumem o lugar de uma
espécie de “fiador” dos orientandos, garantidores de que esses cumpriram bem o seu dever,

por possuirem o carater que possuem.

 E compreensivel que o orientador possa evocar uma avaliagdo do ethos, na medida em que ele, ao contrario do
resto da Banca, acompanha de perto o percurso formativo do orientando, particularmente no que se refere a
construcdo da dissertagdo ou tese. Os professores da Banca de Defesa que antes participaram de qualificacdes do
mesmo pds-graduando, acabam ampliando o seu referencial avaliatorio (Nota de Campo).
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Contudo, as Bancas ndo parecem se deixar seduzir pelos efeitos retoricos das defesas,
pois tendem a conferir grande peso ao trabalho escrito, previamente lido. Essa atividade de
leitura atenta, analitica, ¢ a base fundamental para que o avaliador forme o seu juizo critico
que sera expresso no seu Parecer. Nao € raro, inclusive, o orientador advertir o pds-graduando
para ndo se estender na apresentagdo’™, sob a alegacdo, até certo ponto Obvia, de que os
membros da banca fizeram a leitura do trabalho.

Assim, os avaliadores, de modo geral, ndo consideram a complementariedade entre
texto escrito e exposicao oral, a menos que haja tempo para incorporar no trabalho, elementos
relevantes da exposi¢do com potencial para superar lacunas ou insuficiéncias tedrico-
metodoldgicas da tese ou dissertacdo, constatadas pela Banca.

Tendo em vista o indiscutivel lugar de destaque atribuido a avaliagao do texto escrito,
nas sessoes de defesa, mostra-se relevante apreender que valores os avaliadores revelaram nos
seus pareceres e arguicdes a respeito das dissertagdes e teses, € que podem indicar um
referencial axioldgico da formacao do pesquisador.

Iniciaremos falando dos aspectos ontologicos e gnosiolégicos. Nesta categoria
incluem-se os elementos concernentes ao processo de pesquisa e produgdo do conhecimento
que relacionam sujeito e objeto. Por isso, ao enunciar como se da essa relagdo, pode-se
apreender, uma determinada compreensdo da realidade conhecida, do conhecimento e de

quem conhece (HESSEN, 1980).

O trabalho do pds-graduando [,,,] tem um mérito que se sobressai, nao simplifica a
realidade, o objeto de pesquisa. O referencial tedrico ndo funciona como se fosse o
leito de procusto. Pra isso eu chamo de respeito a realidade, saber fazer conversar
teoria e dado, usar a metodologia com criatividade. Achei isso muito legal (Fala de
avaliador de Dissertagio no PPGED. DIARIO DE CAMPO).

Quando cu li o teu trabalho, tive a impressdo que vocé chegaria a essas conclusdes,
que vocé€ comegou a sua pesquisa com elas, as tuas fontes, os teus dados ndo fazem
muita diferenga. Tudo que Foucault falou da realidade do século XVII ou XVIII,
continua valido para teu objeto (Fala de avaliador de Dissertagdo no PPGED.
DIARIO DE CAMPO).

Achei estranho que tu tenhas usado a palavra “vestigio” para se referir aos
documentos. Tens que encontrar nos documentos, informagdes que falem por si, e
possam te levar a tirar conclusdes seguras que reflitam a realidade. Eu ndo acho
confiavel uma pesquisa que se basei em vestigios (Fala de avaliador de Dissertacdo
no PPGED. DIARIO DE CAMPO).

% Pode-se dizer que o ritual de defesa, especialmente a exposi¢do oral do pos-graduando, atende a exigéncia de
publicizagdo das pesquisas, em um espaco no qual a banca representa a comunidade cientifica, e o publico
presente, a sociedade (Nota de Campo).
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Essas citagdes possibilitam muitas interpretacdes, mas iremos restringi-las a busca de
alguns elementos gnosioldgicos. Construgdes como “refletir a realidade”, “simplificar a
realidade” e a critica ao fazer “independer a teoria dos dados”, sdao indicativos de que, com
relacdo a compreensdo de realidade, predomina entre os avaliadores, uma visdo realista
critica®, pois se admite certa independéncia do objeto com relagdo ao sujeito, sem negar a
esse alguma atividade constitutiva no processo de conhecimento, inclusive pelas mediagdes
metodologicas.

O texto escrito, a dissertacdo ou a tese, como um conjunto de enunciados encadeados,
ganha o estatuto de “representacdo” da realidade, portanto, efetua a mediagao das dimensdes
subjetiva e objetiva. Na qualidade de ente logico-linguistico mediador, o texto ndo possui
autonomia para estabelecer a verdade, que se definiria como relagdo de adequagdo ou
correspondéncia dos enunciados com o0s seus pretensos referenciais extralinguisticos.

Nao se deve inferir, contudo, que o fato de admitir o cardter representacional ou
correspondencial do conhecimento, signifique que ele seja uma simples “reprodugdo” ou
“reapresentag¢ao” duplicadora da realidade. Tal seria a compreensdo do realismo ingénuo, mas
ndo do critico. Faz-se necessario admitir que, se o sujeito ¢ realmente ativo, o conhecimento
tera que ser, em algum grau, algo “para ele”, portanto, “producdo” e “apresentacdo” a partir
da realidade.

Deve-se observar, por um lado, que apds o surgimento da moderna subjetividade,
perdeu forga toda tese que tenta atribuir ao sujeito cognoscente, uma funcdo de contemplar
passivamente a realidade, o que torna o realismo ingénuo epistemologicamente inconsistente.
Por outro lado, ¢ preciso manter-se vigilante a fim de ndo ceder a “tentagdo do idealismo”,
particularmente na sua versao mais recente, a linguistica, que se esfor¢a para mostrar ser a
realidade resultado de construgdes linguisticas autorreferenciadas, apoiadas em determinadas
relacdes de poder (SEARLE, 1999).

A critica de um dos avaliadores a uma dissertagdo, com a frase: “Tudo que Foucault
falou da realidade do século XVII ou XVIII, continua valido para teu objeto”, torna pertinente
lembrar, a historicidade do sujeito, o seu inacabamento, que tem consequéncias na
compreensdo do conhecimento. Igualmente, que ndo ¢ apenas a subjetividade que estd em

movimento, mas também a realidade, particularmente a socioeducacional. Em face disso,

% “Por realismo entendemos o ponto de vista epistemoldgico segundo o qual existem coisas reais, independentes
da consciéncia [...]” (HESSEN, 1980, p. 73). Ainda segundo esse autor, o realismo ¢ ingénuo quando identifica
percepgao e realidade, natural ao diferenciar percepgao e realidade, e critico quando afirma “[...] que nem todas
as propriedades presentes nos conteidos perceptivos convém as coisas” (p. 74).
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torna-se insustentavel todo e qualquer realismo estatico e, por consequéncia, o conhecimento
ndo pode ser uma imagem definitiva do mundo.

E s6 porque os sujeitos podem alterar a realidade com a sua agio, tornando necesséria
a atualizacdo de sua imagem, a formulacdo de novos enunciados, que faz sentido dizer que a
verdade ¢ criacdo subjetiva. Em razdo da capacidade humana de criar uma imagem simbolica
da realidade, de deseja-la e atuar para realiza-la, é que se pode falar de engendramento

linguistico da realidade.

Em seis dissertacdes defendidas, os pds-graduandos enfatizaram que a sua opcao
tedrico-metodoldgica era, em duas, o pos-estruturalismo, e nas restantes, o
materialismo dialético, sem, contudo, discorrerem a respeito dos seus pressupostos
gnosiologicos. Os avaliadores, nas suas inquiricdes, ndo levantaram
questionamentos que pudessem suscitar uma discussdo em torno desse tema. Alias,
deve-se ressaltar que de modo geral, as questdes gnosioldgicas ndo provocaram
reflexdo dessas Bancas, por isso s6 puderam ser apreendidas indiretamente, por
indicios e inferéncias, mas também pela citagdo de autores, como, no primeiro caso:
Nietzsche, Deleuze, Foucault e Barthes; e no segundo: Marx, Lukacs e Karel Kosic.
Em consulta posterior as dissertacdes, pode-se constatar ndo haver nelas, uma
analise desses pressupostos gnosioldgicos, uma indicagdo de que foram assumidos,
sem muita reflexdo (SINTESE DE NOTAS DE CAMPO, 2012).

O marxismo assume uma ontologia realista critica, porque ndo compreende a
realidade, seja natural ou humana, como construcdo da consciéncia, da logica ou da
linguagem, pois recusa a tese idealista, sob esse aspecto. Contudo, aceita-se bem a
compreensdo do sujeito como “atividade sensivel”, que age sobre a natureza e interage com os
demais homens, de modo que, em um movimento dialético, autotransforma-se, individual e
socialmente, ao transformar o mundo (MARX, K.; ENGELS, 1986; KONDER, 1992).

A dialética ¢, ao mesmo tempo, uma visao ontologica e epistemologica. Pensa-se a
constituicdo do ente humano em sua relagdo com o ser da natureza, do qual o homem também
compartilha. Pelo trabalho como atividade potencialmente livre, consciente e criativa, o
homem supera a vida instintiva e se langa em um longo processo de humanizagao.

Epistemologicamente, ndo se separam, no marxismo, sujeito e objeto, ainda que a
forca da dialética ndo consiga evitar certa ambiguidade, ao admitir o primado ontologico do
objeto em relagdo a consciéncia humana. O conhecimento ndo ¢ uma imagem imoével do
objeto, mas a representacdo de um processo, de um movimento. Esse perpassa todas as
dimensdes, a subjetiva, a objetiva e a ldgica: dai porque se fala de realidade dialética, que se
contrapde a ontologia da mesmidade; de sujeito dialético, que busca superar a ideia de uma

subjetividade substancial; e de logica dialética, que ndo exclui a contradi¢do, como opgao a
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logica identitaria.

A verdade, para o marxismo, nao pode ser mais aceita como simples adequagdo entre o
conteudo enunciado da consciéncia € o que existe. Esta seria uma concepgdo carente de
dinamismo, tanto da realidade quanto do sujeito. Assim, adota-se o conceito dialético do
verdadeiro, ao se asseverar ser a praxis o indicativo de verdade ou falsidade de determinado
conhecimento.

Na segunda das teses sobre Feuerbach, Marx deixa clara a sua compreensdao de
verdade como préxis, associada a questdo epistemoldgica da objetividade: “A questdo de
saber se cabe ao pensamento humano uma verdade objetiva ndo ¢ uma questdo tedrica, mas
pratica. E na praxis que o homem deve demonstrar a verdade, isto ¢, a realidade e o poder, o
carater terreno de seu pensamento [...]” (MARX E ENGELS, 1986, p. 12, grifo na tradugao).

Note-se, pois, que permanece na definicdo de praxis como inter-relacdo ente
pensamento e pratica, algo da concep¢ao correspondencial de verdade, desde que essa seja
pensada como correspondéncia movel. Desse modo, ndo se abole o conceito de verdade,
como faz o pragmatismo, ao assumir a utilidade e funcionalidade como critérios de validagao
do conhecimento.

Esta visdo gnosioldgica marxista ¢ acompanhada por um elemento teleologico de
ordem ética: todo o movimento da realidade, do conhecimento, e a atividade dos sujeitos, ndo
se faz de maneira aleatéria, mas tem um sentido, uma direcdo, que ¢ o fim valoroso: deve
levar a2 emancipacdo do homem, a sua humanizagdo, ao inicio da sua auténtica histdria.
Assim, a escolha do pensamento marxista, quando coerente com o seu sentido de filosofia da
praxis, implica ndo somente a elei¢do de um referencial tedrico-metodologico de pesquisa,
como também o compromisso com um projeto ético-politico.

O materialismo dialético ¢ uma concep¢do que se contrapde a uma ontologia da
estabilidade, da identidade fixa ou da neutralizagdo da temporalidade. Valoriza uma
compreensdo da realidade como devir, sem abandonar a categoria da totalidade, que nao ¢
nem teoldgica nem idealista, mas construida historicamente, por forgas efetivas, corporais,
encarnadas na materialidade da existéncia, na acdo sobre a natureza, nas interagcoes dos
homens em lutas de classe.

Embora essa cosmovisdo materialista dialética tenha, historicamente, instituido-se
como referencial formativo no ICED, e particularmente no PPGED, na atualidade vem

sofrendo questionamentos de visdes gnosioldgicas concorrentes. Busca-se, ou a superacdo do
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materialismo dialético, sem abandonar o referencial ontologico e epistemoldgico, ou a sua
refutacdo a partir de outras visdes de mundo. No primeiro caso, poder-se-ia falar de pds-
marxismo ou neomarxismo, enquanto no segundo, de pds-modernidade, para usar o que
Searle (1999) chama de uma nog¢ao difusa.

A posi¢ao denominada de neomarxista ndo pdde ser apreendida nas defesas, e nem
mesmo aparece como posigdes tedricas explicitamente assumidas; puderam ser inferidas do
exame que se realizou em ementas e bibliografias de disciplinas dos cursos de mestrado e
doutorado do PPGED, assim como da produgdo cientifica declarada no curriculum lattes de
alguns docentes formadores deste Programa.

Mesmo que ndo abandonem a base material ou a infraestrutura econdmica, a posicao
neomarxista, privilegia e concede autonomia a “superestrutura cultural”, que ¢ encarada como
dimensao fundamental na compreensao das relagdes de poder e na constituicdo da existéncia.
O privilegiamento da categoria da totalidade ¢ visto com certa desconfianga, na medida em
que pode provocar o esquecimento das micro-relagdes; o conceito de classe ndo observaria,
suficientemente, as “contradi¢des” existentes nas relagdes baseadas em diferenciacdes de
género, geragdo, raga, nas particularidades culturais, geograficas etc. Ao pensar em luta de
classes de uma perspectiva econdmica, especialmente europeia, 0 marxismo “classico” teria
deixado de lado ou secundarizado o imperialismo cultural europeu em relagdo as regides
colonizadas.

Essa visdo universalizante a partir da Europa, possuiria uma limitagdo ontologica e
epistemologica, que ¢ também ético-politica. Tratar-se-ia de reduzir o ser do outro, do ndo
europeu, a um nao ser; de silencia-lo, de negar os seus conhecimentos, as suas culturas como
modos proprios de expressoes existenciais.

Existem, por um lado, algumas tendéncias criticas que reconhecem os limites do
marxismo, mas ndo chegam a romper com os valores gnosiologicos sustentados por ele. Por
outro lado, tem-se uma tendéncia minoritaria no PPGED, no que concerne a formagao, que
busca refutar os referenciais ontologicos, epistemoldgicos e antropoldgicos de toda a tradigao
ocidental que ainda se mantinha no pensamento critico, que aqui serd chamada de pods-
moderna.

Dado o carater difuso e impreciso do termo pds-moderno, dois pos-graduandos
preferiram falar de pds-estruturalismo, ao se referir ao seu referencial teoérico-metodologico.

No momento, contudo, interessa analisar os pressupostos gnosioldgicos desse referencial.
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Procura-se dissolver a ontologia classica, baseada que foi no principio da identidade, da
estabilidade do ser, propondo a primazia da diferenca e do devir. Baseada no pensamento de
Nietzsche, Derrida, Foucault, Deleuze e Heidegger, esta ontologia® move-se pelo desejo de
inversao, transvaloragdo e retorno ao esquecido.

Pode-se dizer, esquematicamente, que um dos objetivos dessa inversdo, ¢ mudar a
relacdo do ser com o tempo, conceito que sempre causou terror & ontologia, precisando, por
isso, ser domado e neutralizado; o espaco também teria sido domesticado e separado do
tempo, a fim de permitir o apagamento da multiplicidade, da contingéncia e da
particularidade, e o triunfo da unidade, necessidade e universalidade.

Para as pretensdes dessa nova ontologia — que curiosamente mantém-se com o antigo
nome —, a propria dialética marxista ndo teria sido tdo radical na sua critica a tradigao
ontoldgica, uma vez que o movimento de tese, antitese e sintese estaria perpassado pela
identidade e nela repousaria ao final de um processo de totalizagao.

Quer-se dissolver as dicotomias, dualidades e as hierarquias, que teriam persistido na
ontologia moderna, com consequéncias ético-politicas fundamentais. A mais eminente seria a
dicotomia/hierarquia entre ser e aparéncia; outras se seguem: imanéncia, transcendéncia,
esséncia e existéncia, uno e multiplo, nimeno e fendmeno, interior e exterior, eterno e
efémero, espirito e natureza, absoluto e relativo, finito e infinito, organico e inorganico e
corpo ¢ alma.

No interior dessa ontologia emergente, o conhecimento precisa ser repensado, pois as
categorias ontoldgicas ndo se separam das epistemoldgicas. O conceito de homem, de sujeito
consciente, autonomo, livre, enfim, todo pensamento antropoldgico precisaria ser revisto.
Assim, o sentido da logica como o da linguagem nao podem ser mantidos, derivando dai a
necessidade de uma renovagao terminologica que possa expressar, adequadamente, a inversao
do pensamento instituido. Em razdo disso, investe-se fortemente na atividade de criagdo de
conceitos, seja mantendo alguns termos consagrados pela tradi¢do filosofica, como
“ontologia”, mas com outro significado, seja introduzindo novas palavras.

Novas imagens de pensamento sdo criadas, mas se constata, também, a necessidade de
construir o novo em referéncia ao antigo. Nao ha uma acdo de criagdo, como emergéncia

absoluta dos conceitos, mas como ‘“desconstrucdo” ¢ “reconstru¢do”, e neste movimento,

% Apesar de serem citados por alunos e professores do PPGED como inspiradores do pds-estruturalismo em

educagdo, sabe-se que esses autores tém problemas e complexidades proprias e ndo formaram uma escola,
embora existam afinidades eletivas entre eles (PETERS, 2000).
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mostra-se, por vezes, “a contrario”, por inversdo, as posi¢des reconstruidas, como se todo
discurso fosse portador de uma duplicidade, do dito e do ndo dito.

De acordo com esse esfor¢o de inversao, a razao, a consciéncia, o sujeito autbnomo, o
discurso logico, sdo questionados, desconstruidos, a fim de deixar falar o silenciado, o
recalcado como emocao, sentimento, desejo e instinto; intenta-se dissolver, portanto, o ideal
de sujeito consciente, racional e senhor de si, contrapondo-lhe os fluxos inconsciente ¢ a forga
de suas pulsdes que fogem ao seu controle, dissimulando-se como sintomas ou signos que
atendem a uma outra “logica”, feita de metaforas e metonimias. Tudo isso caberia no que
Granger (1985) denomina de “atitudes negativas” em relag@o a razao.

Subjetividade como espago interior ou como agdo intencional direcionado ao mundo,
enfraquece-se como referencial da epistemologia da pesquisa educacional, e de modo
simétrico a possibilidade de qualquer projeto ético-politico neste tipo de subjetividade. O
sujeito desaparece ao ceder lugar a nocdo de “agenciamento das coisas”. Contudo, na base
dessa ontologia “pds-moderna” encontrar-se-ia o reconhecimento de igualdade de todos os
entes ¢ a afirmagdo da vida que seriam pressupostos possibilitadores de se pensar a ética e a
politica em outras bases, diferentes das sustentadas pelo humanismo classico que, por estar
assentado em uma visdo hierarquica, dualista e antropomorfica da realidade, teria concedido
um lugar de destaque ao homem em relacdo aos demais entes.

Dentro dessa légica de destituicdo dos dualismos, as classicas faculdades de
conhecimento, como sensibilidade, racionalidade, imaginacdo e memoria, sdo reavaliadas e
pensadas sem hierarquias e separagdes habituais. Desse modo, a ciéncia candnica e o seu ideal
de racionalidade, univocidade e rigor logico-linguistico, deveria, para a gnosiologia
emergente, ceder espaco a valorizagao de novas possibilidades de expressao, aproximando-se
diferentes tipos de conhecimento e procurando-se desfazer as hierarquias: a ciéncia, a arte e a
filosofia, por exemplo, seriam diferentes apreensdes de uma realidade univoca, de um ser que,
ao abandonar as dicotomias, deixa de possuir regides mais ou menos nobres.

Com base na analise a respeito da referéncia ontoldgica e dos valores gnosiologicos da
formacdo no PPGED, passaremos a examinar os aspectos metodolégicos e operacionais da
pesquisa, a fim continuar revelando os valores epistemoldgicos e os seus desdobramentos
ético-politicos.

Tomar-se-4 como ponto de partida, a sintese de notas de campo, que representam a

apreensdo geral da importidncia concedida ao que se estd chamando de aspectos
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metodoldgicos e operacionais da pesquisa, que se referem a abordagem tedrico-metodoldgica,
a tipificagdo da pesquisa, a defini¢do de problema, aos objetivos e aos procedimentos de
apreensdo, organizacao e interpretacdo dos dados, bem como aos aspectos formais e

normativos de apresentacao do relatorio.

O acompanhamento de dezenas de sessoes de defesa e qualificagdo de dissertagdes e
teses mostrou que a principal preocupacdo dos avaliadores, mas ndo a Unica, refere-
se aos aspectos tedrico-metodologicos e operacionais da pesquisa. Em razdo da
pesquisa educacional realizar-se em um horizonte de pluralidade teorico-
metodolégica, as polémicas neste dominio sdo habituais (SINTESE DE NOTAS DE
CAMPO, 2012).

Pensamento ¢ método andam juntos, podendo ser verificado, por exemplo, na
exigéncia de se seguir o principio da identidade, na medida em que com isso, oferece-se um
caminho ao pensar, uma direcdo que o livra dos desvios da contradi¢do, das colisdes da
incoeréncia. As regras, “uma coisa ¢ igual a ela mesma” e “ é impossivel que um enunciado
seja falso e verdadeiro ao mesmo tempo”, sao um esbo¢o do método, cujo objetivo ¢ chegar a
verdade com seguranga.

A logica, criada por Aristoteles, representa algo mais complexo, trata-se de uma
metodologia, de uma reflexdo sobre como pensar corretamente, precavendo-se da falsidade.
Cria-se, a0 mesmo tempo, a deducao e a indugdo, como métodos de conducao do pensar, do
expor o pensamento, mas ndo de descobrir a verdade. A ldégica contrapde-se, pela sua
finalidade, que ¢ a busca da verdade, universal e necessaria, a retorica, que também pode ser
vista como metodologia, pois apresenta regras sobre como convencer e reflete sobre elas. A
verdade que se chega pelo método retorico, no entanto, ¢ contingente, nao demonstrativa
(VERNANT, 2002).

Contudo, o método s6 faz sentido se o sujeito pensante o colocar a servico da
resolugdo de um problema, que pode ser, inclusive, de ordem metodoldgica. Neste sentido, o
pesquisador ndo ¢ apenas o usudrio do método, como também alguém que o coloca em
questdo, discutindo a propria metodologia, de acordo com os seus interesses investigativos.

Uma das maiores preocupacdes que acompanham a ciéncia moderna, ¢ a de repensar o
conhecimento, avaliar a capacidade humana de conhecer, as suas faculdades, o que levara a
reflexao a respeito do método como um dos principais componentes da gnosiologia. Nota-se,
portanto, que o pensar o método, ndo se separa de uma preocupagdo mais ampla que visa

compreender o proprio homem.
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O “Discurso do método”, de Descartes, o “Novum organum”, de Bacon, o “Ensaio
acerca do entendimento humano”, de Locke, e o “Tratado da corre¢do do intelecto”, de
Espinosa, para so ficar com esses exemplos de obras e autores centrais na emergéncia da
filosofia moderna, ilustram suficientemente a centralidade da gnosiologia nesse periodo
(HESSEN, 1980).

Essa profusdo de discursos, ensaios e tratados a respeito do conhecimento, foi
provocada pela crise paradigmatica do referencial aristotélico, e a consequente necessidade de
oferecer modelos alternativos. Passado esse periodo de crise, a tendéncia ¢ diminuir ou
desaparecer esta atmosfera critica em torno do método nas ciéncias maduras (KUHN, 1978).
No entanto, essa discussdo metodologica ¢ um constituinte das ciéncias multi-paradigmaticas,
como as da educacao.

Na base do método e, portanto, o antecedendo, deve encontrar-se a decisdo corajosa de
pensar por conta propria, sem tutor, e a atitude de diivida com relagdo ao conhecimento dado.
S6 assim, o método deixa de ser um caminho sinalizado, um dogmatico conjunto de
procedimentos a seguir, podendo, desse modo, transformar-se em obstaculo a producao de
conhecimentos novos. Deve-se acrescentar que, na atualidade, especialmente em ciéncias
como as da educagdo, o mais adequado ¢ falar de métodos, no plural (GRANGER, 1994).

Sem usar a palavra “método”, os discursos de avaliadores a seguir transcritos, trazem
implicita essa nog¢do, no seu sentido até mais operacional, ao realizarem a descricao do que se
considera relevante no trabalho apresentado, por corresponder ao que se espera de uma

dissertacdo ou tese, em geral.

Gostaria de comegar dizendo que o seu trabalho estd bem estruturado e que ele traz
uma tematica com enorme importancia; apresenta com clareza o problema de
pesquisa, os objetivos [...] como vocé relata, vocé teve de superar desafios para ter
acesso aos dados, mas os seus resultados correspondem aos seus objetivos [...] Vocé
realizou uma boa escolha de documentos, fez bom trabalho de analise desses
documentos, uma boa conclusdo: essas sdo partes em que os alunos geralmente tém
mais dificuldades [...] Fez boa triangulacdo dos seus dados, que sdo abundantes [...]
Bom, o referencial tedrico-metodologico deixa um pouco a desejar (Avaliador 1.
DIARIO DE CAMPO, 2010).

O texto da pds-graduanda tem inicio, meio e fim. Ela soube muito bem fechar o
trabalho dela. O texto revela intensa revisdo bibliografica, ele fez levantamento e
usou, soube usar, como usar, onde usar, onde citar o autor; os autores  fazem parte
de um dialogo. O texto responde a expectativa do que deve ser uma dissertacao,
cumpriu o dever de casa. A tarefa estd cumprida (Avaliador 2. DIARIO DE
CAMPO, 2010).

[...] Tenho sempre o cuidado de verificar se o trabalho atende aos requisitos
académicos que o qualifica a ser uma dissertacdo ou tese. O seu trabalho responde a
expectativa que a gente tem com relacdo a uma dissertacdo de mestrado: encontrei o
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tema bem definido, a problematica ¢ clara, o procedimento metodologico e
articulagdo da escrita (Avaliador 6. DIARIO DE CAMPO, 2010).

Em todos os trabalhos apresentados, os pos-graduandos assumem que as pesquisas sao
qualitativas. Consensualmente, de modo explicito ou implicito, recusam-se referenciais
teorico-metodoldgicos positivistas, prevalecendo® dentre os adotados, como se mostrou antes,
o materialismo histdrico-dialético e o pds-estruturalismo.

Os docentes avaliadores e pds-graduandos que protagonizaram as segdes de defesa
aceitam bem a pluralidade metodologica, especialmente em termos procedimentais, uma vez
que nenhuma critica, autocritica ou questionamento efetuou-se no sentido de se contestar um
percurso metodologico, cujo entendimento consensual ¢ de que se trata de opcao do
pesquisador. Exige-se, todavia, que uma vez realizada a escolha, o pos-graduando mostre-se
coerente com ela. O valor epistemologico principal que estd em jogo, neste caso, € a
coeréncia (DIARIO DE CAMPO, 2010).

Com relacao ao problema, objeto de pesquisa e aos objetivos da pesquisa, recrimina-se
fortemente que o pos-graduando faga promessas demasiadamente ambiciosas e que, ao final
do trabalho ndo venha a cumprir. Embora esse parega um problema moral, de infidelidade,
deve ser interpretado como um defeito na delimitacdo da investigacdo, provavelmente em
funcao de inabilidade tedrico-metodoldgica do pds-graduando.

Em muitos comentarios de avaliadores, foram ressaltadas positivamente, a
conformidade e simetria entre problema de pesquisa e objetivo geral; entre as questdes
orientadoras e os objetivos especificos, assim como a presenca das mesmas categorias € a
univocidade de seu sentido nestes componentes estruturais da pesquisa (SINTESE DE
NOTAS DE CAMPO, 2012).

O bom trabalho de definicio dos conceitos centrais da pesquisa, de categorizagio,
entendida como uma espécie de classificacdo ¢ agrupamento de elementos, realizada por
meio de critérios de semelhancga, ¢ também parte da atividade tedrico-metodologica que
chama a aten¢ao dos avaliadores.

Note-se que coeréncia, delimitacdo, conformidade, simetria, definicdo de conceitos,
categorizagdo e classificacdo, sdo valores epistemologicos da pesquisa, que estdo ligados a

uma racionalidade logica, que, portanto, aparece como condicdo da boa exposicdo da

7 A leitura dos Resumos e das Introdugdes das Dissertagdes ¢ Teses do PPGED-UFPA, disponiveis no seu site,
confirmam essa informacdo. Apesar de muitos dos trabalhos ndo revelarem o referencial tedrico-metodologico
de modo explicito, os que o identifica sdo suficientes para se inferir a prevaléncia a que se aludiu. A
fenomenologia e a teoria da complexidade tiveram duas ocorréncias, cada. Em dois casos apareceram
conjugadas.



296

pesquisa. Curiosamente, mesmo nas pesquisas amparadas no pos-estruturalismo, em que
havia um esfor¢o deliberado para romper com os modos candnicos de pensamento ¢ da sua
expressao, nao se abandonou tais valores.

Um namero consideravel de avaliadores concentrou-se, na sua avalia¢do, nos aspectos
linguisticos de constru¢do da pesquisa, encarando-a, portanto, como texto. Enalteceram a
clareza, a correcdo, a coeréncia, a coesao ¢ o bom encadeamento das ideias no direcionamento
argumentativo. Torna-se escusado dizer que a gramatica, ou mais amplamente, que toda a
linguagem est4 impregnada de uma racionalidade 1ogica™.

O limite dessa racionalidade logica, da dedug¢do e da demonstracdo, precisa ser
reconhecido, fora do campo das ciéncias formais, a l6gica e a matematica. No caso das
ciéncias factuais, como as da educacao, hd que se confrontar o pensamento que pensa a si
mesmo com uma realidade que precisa ser compreendida, porque estd em jogo ndo apenas ou
principalmente a corre¢do, mas a verdade. A questdo, portanto, ndo ¢ somente de “sintaxe”,
como também de “semantica” (TOULMIN, 2001).

Os aspectos logico-linguisticos, portanto, ndo podem ser reduzidos a forma, devem
estar a servico da pesquisa, pois seriam desimportantes, metodologicamente, caso nao
visassem expressar uma realidade que se questiona, dai porque os avaliadores exigem que os
pos-graduandos efetuem o didlogo entre a teoria ¢ a base empirica, em articulagdo com o
referencial metodologico (SINTESE DE NOTAS DE CAMPO, 2012).

Em razdo dessa exigéncia, s6 ganha o estatuto de informagdo validada, aquela que foi
apreendida com a media¢do de algum procedimento metodoldgico justificado. A interpretacao
dos dados, por sua vez, cobra uma fundamentagdo tedrica com a qual o pesquisador ird
conceder forga 4 sua argumentagdo®.

Pdde-se verificar que a consisténcia tedrico-metodologica € vista como condi¢do sine
qua non na avaliagdo de um trabalho de pesquisa. Alguns avaliadores consideraram um
problema de cunho ético, o fato de o pos-graduando extrapolar, nas suas interpretagdes, aquilo
que os dados levantados e os procedimentos metodoldgicos permitiriam inferir. Viu-se nisso,
uma espécie de descompromisso com a verdade ou mesmo com a objetividade. Embora

nog¢des como objetividade e rigor metodologico sejam polissémicas, os discursos avaliatdrios

% Muito embora haja predominancia dos valores 16gico-linguisticos aludidos, precisa-se registrar o esforgo das
pesquisas amparadas no pos-estruturalismo por borrar fronteiras entre o texto académico canénico e uma escrita
mais literaria.

% Constata-se certa tendéncia de construgdo do argumento na pesquisa, com base na autoridade de obras e
autores especializados citados, o que ¢ legitimo, desde que haja uma apropriacao critica desses.
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ndo deixam de pressupd-las, o que leva a inferir ser a formacdo tedrico-metodologica do
pesquisador um componente axiologico essencial da pos-graduacdo no PPGED-UFPA
(SINTESE DE NOTAS DE CAMPO, 2012).

Importante observar, que esses valores 1dgico-linguisticos e metodologicos, integram o
ideario da ciéncia moderna, em consonancia com o que Lacey (2008) chama de “estratégias
da abordagem descontextualizada”, as quais privilegiam o realismo, o materialismo, o
mecanicismo, a racionalidade matematica e calculante, que abstraem da realidade as
caracteristicas ndo quantificaveis. Contudo, a formagao do pesquisador no PPGED orienta-se,
pela abordagem predominantemente qualitativa, de modo que esses valores epistemoldgicos
precisam ser repensados a partir desse referencial axiologico.

Diante desses elementos definidores da pesquisa como pressupostos de validacao do
conhecimento produzido, torna-se for¢oso ter que admitir que o empreendimento cientifico
diferencia-se, significativamente, em relagdo a outras formas de conhecimento, ainda que isso
ndo deva conduzir, necessariamente, a se estabelecer uma hierarquia cognoscente. Mesmo nao
devendo, os discursos avaliatorios recriminaram, claramente, as pesquisas que nao avangcavam
em relagdo ao “senso comum” ou que, por falta de rigor metodologico, procediam de acordo
com esse mesmo senso (SINTESE DE NOTAS DA CAMPO, 2012).

O senso comum'®” pode ser definido como conhecimento amplamente compartilhado
pelos sujeitos em virtude da existéncia em comum, de experiéncias comungadas e expressa
em linguagem natural. A aquisicdo desse senso comum, nao pressupde quaisquer processos
formais ou especializados de educagdo. E um dominio anterior & ciéncia e a filosofia, que se
apoiam sobre ele, ainda que precisem, em algum grau, supera-lo, em sentido dialético.

A valorizagdo do “senso comum”, pela pesquisa educacional, revela-se ambigua.
Mostra-se, positivamente, no lugar importante concedido aos sujeitos da pesquisa, a sua voz,
ao seu saber, o que os faz, também, produtores de conhecimento e, por consequéncia, borram-
se os limites entre sujeito ¢ objeto. Isso ocorre na etapa de apreensdo dos dados. Contudo,
esse saber de senso comum apreendido precisa das mediagdes tedrico-metodoldgicos, que o
transforma em conhecimento cientifico validado. Ele ndo pode ser apresentado em “estado
bruto”, na sua propria logica.

Entretanto, o conhecimento produzido com as media¢des metodoldgicas da pesquisa,

1% Para efeito de analise, ndo se estabelecera distingdo entre senso comum e saber popular. Talvez se devesse
usar os dois termos no plural: sensos comuns e saberes populares. No primeiro caso, o uso do plural pode criar
certo contrassenso.
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ndo pode pretender substituir o saber de senso comum, ambos precisam continuar dialogando,
cada um com o seu grau de autonomia e os seus proprios “jogos de linguagem”. O respeito a
todos os saberes, que representam diferentes formas de os sujeitos existirem e significarem o
mundo, torna-se uma exigéncia ético-politica de toda epistemologia.

Ha indicios dessa sensibilidade epistemologica emergente, instituinte, no processo de
formagdo do PPGED, embora se tenha que reconhecer que o “senso comum” ainda ¢
associado ao mundo da pseudo-concreticidade, do palavrério, da inautenticidade, enfim, a um
cotidiano, que, quando entregue si mesmo, despotencializa a critica e a criatividade
(SINTESE DE NOTAS DE CAMPO, 2012).

Se o respeito ao saber do senso comum pode significar uma forma de inter-relacao
democratica do pesquisador com os sujeitos, no ambito cognoscente, a pesquisa participante,
mas principalmente, a pesquisa-acdo ou a intervencdo, representam mais que um ‘“conhecer
juntos”, porque ao mesmo tempo busca-se, efetivamente, resolver um problema considerado
relevante para uma determinada comunidade. Neste caso, o conhecimento faz-se praxis no
momento mesmo em que esta sendo produzido. Contudo, ndo se constatou, no PPGED, a
existéncia desse tipo de pesquisa, embora os docentes tenham relatado como aspecto positivo,
a repercussdo socioeducacional de investigacdes realizadas com outros procedimentos
metodolégicos (SINTESE DE NOTAS DE CAMPO, 2012).

No caso de pesquisa-acao e de intervengao, a atividade investigativa ndo se realiza de
modo solitario, pois desde o inicio desenvolve-se em um espaco de publicidade, de discussao
e decisdo coletivas. Em razdo disso, serd a instancia social que ira validar ou nio,
pragmaticamente, o conhecimento. Isso ndo dispensa a publicagdo da pesquisa para a
comunidade cientifica a quem cabera realizar a apreciagdo do valor epistemologico e tedrico-
metodoldgico do conhecimento produzido. Ha a possibilidade de uma pesquisa mostrar-se
eficiente, sem revelar-se consistente no aspecto gnosioldgico, apds o processo de critica da
comunidade cientifica.

Ac¢do, intervencdo e participagdo, como componentes da praxis investigativa, nao
significam, necessariamente, atividade politica, ou compromisso ético-politico com
transformagdes sociais em prol de justica, igualdade e solidariedade. Pode-se pensar em
praxis de pesquisa como ag¢do informada pela produ¢do de conhecimento novo, objetivando a
conformagao e integracdo dos sujeitos ao estado de coisas existentes.

Do mesmo modo, os pesquisadores que se formam de acordo com valores que
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pressupdem a agdo sociopolitica dos sujeitos cognoscentes e de outros possiveis beneficiarios
individuais, coletivos ou institucionais, apos a realizagdo da pesquisa, ndo podem garantir a
natureza emancipatoria das suas interpretagdes € dos seus usos, pois estes escapam as
intencionalidades de quem planejou e realizou a investigagao.

Deve-se reconhecer, de todo modo, que a for¢a de uma experiéncia formativa na
pesquisa-agdo ou participante, no ambito ético-politico, no que diz respeito ao grau de
conscientizacao ¢ de comprometimento do pesquisador, pode ser considerada mais intensa e
marcante do que as demais abordagens qualitativas.

E possivel inferir, portanto, que a escolha de um referencial metodoldgico ou mesmo
de procedimentos de apreensdo dos dados, ndo ¢ inocente ou neutra, uma vez que tal opgao
tem implicagdes na transformacdo ou conservagdo da realidade, ajudando a emancipar ou a
embrutecer os sujeitos envolvidos. Abala-se, também, a pretensdo de autonomia da pesquisa,
uma vez que as demandas sociais e economicas podem influenciar nas escolhas
metodoldgicas do pesquisador.

Apesar de valores como neutralidade e autonomia sofrerem questionamentos muito
fortes, resta examinar o que Lacey ( 2008), chama de imparcialidade como referencial
axioldgico ligado a pratica cientifica, que qualifica uma teoria como aceitavel ou ndo, levando
em conta ndo o seu sentido politico ou ético, mas as suas virtudes cognitivas ou
epistemologicas.

Retorna-se aqui, a questdo da estratégia, diretamente relacionada a ontologia e a
gnosiologia aceitas pelos pesquisadores. A estratégia de pesquisa de Lacey (2008) como os
paradigmas de Kuhn (1978), circunscreve o tipo de entes constitutivos da realidade, os tipos
de relagdes ente sujeitos € objetos cognoscentes, as interrogacdes que fazem sentido e sao
consistentes em relacdo as teorias aceitas, os objetivos da pesquisa e os valores que permeiam
tudo isso.

A adogdo de uma unica estratégia ou de um unico paradigma tende a instituir uma
atitude dogmatica da comunidade cientifica. Dai porque as multiplas estratégias ou os multi-
paradigmas favorecem a abertura critica nas praticas cientificas de ciéncias como as da
educagdo. Neste ponto passar-se-d4 a tratar dos valores epistemoldgicos que orientam a
pesquisa educacional no PPGED, levando-se em conta a pluralidade ontologica, gnosiologica
e tedrico-metodologica que marca, como se viu, a pesquisa educacional.

Clareza e distin¢io sdo valores epistemologicos associados, em geral, ao pensamento
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cartesiano. Um dos consensos mais bem estabelecidos na pesquisa educacional ¢ a rejei¢do a
esse pensamento. No entanto, esses dois valores sdo mencionados como determinagdes
desejaveis do conhecimento, das sentengas, enquanto indicagdo de um pensamento bem
organizado e capaz de se exprimir tendo em vista a sua publicizagdo e a compreensdao

intersubjetiva. As citagdes a seguir corroboram a valorizacdo da clareza e distingao.

Eu chamo a aten¢ao, no Capitulo II, para a falta de clareza no que vocé esta dizendo.
Alguns termos, algumas defini¢des que para vocé podem parecer 6bvias, nao sio tdo
claras assim [...] Tudo isso impede a fluidez da leitura do texto, podendo encorajar o
leitor as vérias interpretagdes, a ficar confuso (Avaliador 4. DIARIO DE CAMPO,
2010).

Em primeiro lugar, gostaria de dizer que notei na sua Introdugdo alguns trechos
confusos [...] Tem que se levar em consideragdo que a dissertacdo ¢ um texto
académico, cientifico, ndo ¢ romance, ndo ¢ uma autobiografia, o texto ¢ resultado
de uma pesquisa cientifica, a linguagem tem que ser académico-cientifica (Avaliador
5. DIARIO DE CAMPO, 2010).

O teu trabalho ndo economiza nas categorias, fato em si ndo problematico. S6 tem
um problema, no teu caso: as categorias carecem de defini¢do clara [...] Em parte
alguma eu encontrei a diferenca de conhecimento e saber. [...] Parecem ser usados
em um s6 sentido [...] (Avaliador 8. DIARIO DE CAMPO, 2010).

O titulo da tua dissertagdo ¢ muito literario, ndo deixa claro o teu objeto [...] Acho
que o trabalho atende s6 parcialmente o rigor da linguagem académica [...] Tive a
impressdo que tu querias fazer poesia e ndo ciéncia [...] O trabalho ndo € claro
(Avaliador 10. DIARIO DE CAMPO, 2010).

Nao se trata aqui, da clareza e distin¢do da linguagem matematica, do logaritmo que,
como reconheceu Arendt (1999), permite a ciéncia fazer coisas das quais ndo se consegue
falar ou traduzir, em linguagem natural, tornando a sua compreensao impossivel. No caso,
reivindica-se clareza e distingdo dentro de parametros comunicacionais qualitativos. Diminuir
a polissemia das sentencas, permitindo a melhor compreensdo e a critica significa, também,
respeito ao outro, portanto assume um estatuto ético.

A clareza e a distingdo ndo querem promover, neste caso, a dogmatizacdo do
conhecimento, porém tornar a divida e o questionamento mais efetivos e pertinentes. Em um
raciocinio a contrario pode-se mostrar que um conhecimento obscuro e confuso ndo ¢
desejavel. Clareza e distingao qualitativas ndo sdo atributos axiologicos ligados a uma logica
cientifica do controle da natureza e do homem, mas valores que favorecem uma racionalidade
pratica.

A recusa de padrdes quantitativos e matematicos como linguagem de pesquisa, ndo
deve levar a um outro extremo, a adocdo de uma linguagem poética que, como tal, ndo tem
qualquer compromisso com a consisténcia (GEACH, 2013), que é um valor epistemoldgico

irrecusavel na pesquisa. Tanto quanto possivel deve existir comensurabilidade entre as partes
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de um trabalho e desse com outros publicados.

Embora um relatério de pesquisa possa suscitar diversas e conflitantes interpretagoes,
a busca de certa univocidade, dentro dos limites da linguagem natural, continua sendo um
valor desejavel e acolhido de maneira predominante no PPGED. Como posi¢do minoritaria,
constata-se a aceitacdo de meios quase “literarios”, autobiograficos e “artisticos” de expressao
na pesquisa, realizando-se a aproximacao entre ciéncia, arte e filosofia pds-estruturalista.

Fala-se, também, da importancia do rigor, valor ligado as constru¢cdes matematica, as
demonstragdes constrangentes, encadeadas de modo inflexivel e exato (REBOUL, 2000).
Certamente ndo se pode exigir tal rigor das pesquisas em educagdo, mas aquele possivel de se

atingir em pesquisas qualitativas.

Acho positivo incentivar os nossos alunos a produzir coisas diferentes, com ousadia,
com autonomia, com criatividade; temos que estimular o nosso aluno a inovar, a
buscar, mas sem fugir dos rigores do que ¢ cientifico, do que ¢ académico, tem que
ter fundamentos tedricos e metodoldgicos, porque ¢é isso que vai dar rigor ao texto, a
sua pesquisa (Avaliador 11. DIARIO DE CAMPO, 2010).

Nao se pode, no entanto, em nome da clareza, distingdo, consisténcia e rigor, esvaziar
o objeto de pesquisa socioeducacional, da sua complexidade, das suas contradi¢cdes e tensoes.
A pesquisa qualitativa busca o rigor sem sacrificar a densidade do fendmeno cognoscente,
embora se tenha que admitir ndo ser possivel fazer ciéncia na auséncia de pressupostos, de
fundamentos tedricos e metodoldgicos.

O rigor possivel no campo educacional ndo pode ser do tipo que cria uma certeza
inabalavel, suspendendo os discursos, tornando desnecessaria toda discussdo. Trata-se, pois,
do rigor possivel a uma racionalidade dialética: rigor da argumentagdo, da critica e ndo da
demonstracdo. Por ndo se impor, a racionalidade dialética porta uma dimensdo ético-politica
importante. Apela-se, também, a vontade, ndo desconsiderando, portanto, a liberdade dos
sujeitos e o seu poder de decisdo para anuir ou nao a um determinado discurso.

O rigor qualitativo expressa-se na radicalidade do questionamento, no aprofundamento
da compreensdo, na busca da apreensdo de todos os aspectos essenciais do fendomeno
estudado, visado pertinentemente na sua complexidade estrutural ( REZENDE, 1990). O
método, neste caso, sera tdo mais rigoroso quanto menos restringir os sentidos.

O rigor metodolégico, em particular, deve estar a servico da boa apreensdo, pelos
sujeitos da pesquisa, da realidade investigada, o que sugere a valorizagao da adequacio da

teoria ao estado de coisas existentes. Pressupde-se que o discurso produzido pela pesquisa ndo
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¢ autorreferenciado, mas que se refere a uma alteridade fenoménica nas suas determinagdes

essenciais.

Se o pesquisador diz usar o método histérico ou outro, isso ndo importa; o
importante ¢ ser fiel aos fatos; ndo pode inventar nada, tem que contar a historia
como ela ¢, como se deu no tempo, no passado [...] o pesquisador ndo pode achar,
dizer que acha que ¢ isso ou aquilo [...] Se ndo tem os dados, se as informagdes sdo
incompletas, ndo pode afirmar (Avaliador 5. DIARIO DE CAMPO, 2010).

[...] ndo da para fazer pesquisa, seja em educagdo ou em que area for, sem uma
abordagem e um método [...] tudo isso ¢ parte da formagdo que oferecemos aos
nossos alunos, eles tém que aprender a decifrar o mundo, a fazer relagdes e ver que a
histéria, a economia, a politica sdo fundamentais nesse processo de capturar o seu
objeto de pesquisa (DP 3, 2010).

O pressuposto ontologico do valor adequagdo da teoria ¢ realista, admitindo a
existéncia de um mundo independente da linguagem, do pensamento, da vontade, dos desejos
e caprichos do sujeito cognoscente; a esta realidade deve corresponder o conhecimento visto
como representacao da realidade, que se expressa por meio de proposi¢des verdadeiras.

Um tal valor mobiliza uma rede de conceitos epistemoldgicos e metodologicos. Varias
indagagdes se impdem a respeito do que seja um dado na ciéncia, da relacdo entre teoria e
realidade, sujeito e objeto, observacao/descricdo e interpretagdo/explicacdo. Nao ¢ uma
questdo simples demarcar o ponto no qual termina o fato e comeca a teoria: ambos estdo
imbricados desde o momento em que se define o problema de pesquisa € mesmo antes.

Essa dificuldade pode alimentar posigdes construtivistas e antirrealistas'' que tendem
a negar uma consisténcia ontologica aos objetos das ciéncias da educacdo. A adog¢do de uma
tal posicdo tende a favorecer a ideia de transformagdo, pois se a realidade ¢ construida
socialmente, ¢ possivel reconstrui-la de modo a libertar os oprimidos e tornar o mundo mais
justo e humano.

E possivel, também, que se caia no relativismo, fazendo dele mesmo um valor; o
mundo opressor instituido anteriormente como verdade, ndo possui qualquer necessidade de
existir, s6 se mantendo em fungdo de determinadas relacdes de poder; se estas forem
alteradas, um determinado estado de coisas perdera o seu estatuto, cedendo lugar a uma nova
realidade e, por consequéncia, a uma nova e provisoria verdade.

Neste caso intensifica-se o alcance ético do conhecimento, na medida em que ele deixa

191 J4 se mostrou antes que estas tendéncias ontologicas e epistemoldgicas estdo ligadas ao pos-estruturalismo,
que € uma posi¢cdo minoritaria e instituinte no PPGED.
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de ser uma verdade em face da qual todo ser racional estaria obrigado a anuir, ndo sendo livre
para ndo fazé-lo, e assume o estatuto de ser uma espécie de “norma” que direciona a agao,
exigindo o engajamento e a mobilizacao da vontade do sujeito do conhecimento na realizagao
de uma finalidade.

Em apoio a prevaléncia do valor de adequagdo da teoria a um referencial, tem-se os
valores impessoalidade ¢ objetividade. Na tradicdo positivista eles se associam a tese da
ciéncia livre de valores. No entanto, um raciocinio a contrario pode revelar, que ninguém
contentar-se-ia em efetuar uma pesquisa que representasse somente as impressoes

idiossincraticas do pesquisador, um modo solipsista de se referir a um objeto.

Em algumas ocasides a sua pesquisa deixa-se contaminar de subjetividade. Acho que
isso se deve ao seu envolvimento pessoal com o objeto da pesquisa, que traz sempre
o risco de fazer o pesquisador relaxar [...] E um problema localizado, aparece aqui e
ali, pode ser corrigido no tempo que resta (Avaliador 12. DIARIO DE CAMPO,
2011).

[...] A tua pesquisa limitou-se demais a descrig@o, ¢ muito descritiva [...] Tu ndo te
colocastes, ndo te assumistes como autor do trabalho, ndo deixas transparecer a tua
posi¢do [...] fiquei sem saber o que tu pensas, ninguém sabe que avaliagdo tu fazes
dos dados (Avaliador 14. DIARIO DE CAMPO, 2010).

[...] Nao podes ficar s6 nos dados, ¢ preciso dizer o que eles sinalizam, e para isso é
preciso ter referéncias, porque se ndo a gente vai sinalizar no vazio [...] Faltaram as
categorias, elas podem organizar os dados [...] Esse trabalho com os dados e as
categorias ¢ fundamental na formagdo no pesquisador (Avaliador 15. DIARIO DE
CAMPO, 2010).

Os registros de alguns discursos emblematicos de avaliadores, mostra certa
ambiguidade com relacdo ao lugar do sujeito e a compreensao de objetividade. O argumento
de que a subjetividade pode “contaminar” a pesquisa, parece valorizar a compreensao do
conhecimento como uma representacdo objetiva na qual o sujeito sO registraria as
caracteristicas do objeto, sem colocar-se.

O processo de “impessoalizacdo” pode querer significar a neutralizagdo da
subjetividade como singularidade, para fazer nascer um sujeito racional, transcendental, que
como tal, poderia garantir a universalidade do conhecimento, a sua objetividade, ainda que
seja apenas como fendmeno. Outra possibilidade ¢ de se pensar a objetividade como
intersubjetividade, constituida pelo didlogo, pela comunicacdo dos sujeitos.

No entanto, algumas criticas aos pos-graduandos ocorre por eles mostrarem certa
passividade e ndo se colocarem, como sujeitos da pesquisa, € se limitarem ao registro dos

dados, a sua descricdo. Neste sentido, a “impessoalidade”, na pesquisa educacional, ndo
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significa a anula¢do do sujeito ou a sua neutralizagdo, mas um sair da estrita individualidade
com as suas idiossincrasias. A experiéncia da escritura permite que isso ocorra, quando
possibilita, ao mestrando ou doutorando, colocar a sua experiéncia sobre si mesmo ¢ a
realidade com os outros, em um discurso publico, o qual se constitui por argumentagdo e
contra-argumentacdo, deducdo e inducdo, analise e sintese, e tudo isso a servico do
questionamento, das tentativas de sustentar ou refutar uma determinada posigao.

Impessoalidade e objetividade s6 se mantém como valores em se redefinindo para
além do sentido comum atribuido a eles por uma epistemologia positivista. Contudo, ndo
parece aceitavel pensar no discurso tedrico educacional como se fosse simples registro de
opinides idiossincraticas, expressos por meio de uma narrativa impressionista em que se
explorasse os recursos da linguagem poética na qual a polissemia pode ser tida como virtude.

Por respeito ao outro a quem o pesquisador dirige-se como critico potencial do
conhecimento apresentado, faz-se necessario tornar o discurso o menos polissémico possivel,
pois s6 assim o trabalho de avaliagio e refutagdo torna-se exequivel. E esse espaco de dialogo
entre os sujeitos do conhecimento que faz emergir a “impessoalidade” e a “objetividade”, nao
como simples negacdo da singularidade em prol do objeto, mas antes enquanto superacao
dialética dos polos como unilateralidades.

Embora a liberdade pessoal de pensar, a tolerancia a uma pluralidade teorico-
metodologica e a autonomia intelectual sejam valores inegdveis na constituicdo do ideal de
universidade, isso ndo pode significar que cada um deva manter para si as suas opinides € seja
indiferente ao que os demais tém a dizer. A liberdade de pensamento s6 faz sentido, na
pesquisa, caso se admita a discussdo e o dissenso enquanto processos que dinamizam o
conhecimento, porém sem descartar um possivel acordo dos individuos, mesmo que
provisorio, em torno da verdade e da falsidade do que ¢ discutido.

Caso suponha-se que os valores que acabamos de analisar pertencem a uma
racionalidade monoldgica, entdo eles poderiam se impor, a priori, aos sujeitos, pela sua
constrangente evidéncia. Mas se sdo aprendidos e acolhidos por conta de um processo de
formagdo em pesquisa em determinado contexto sociocultural e historico, a consequéncia ¢ a
admissdo de que esses valores sO se sustentam por um dever assumido pelo pesquisador na
qualidade de membro de uma comunidade, embora ele deva ter boas razdes para aceita-los.

Assim, uma pesquisa portadora de potencialidades para resolver sérios problemas

praticos ndo se justificaria, diante de uma comunidade cientifica, se a ela faltasse consisténcia
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l6gico-metodoldgica, rigor argumentativo e a pretensdo de verdade. O atingimento dessas
qualidades, pressupde que o pesquisador detenha um tipo de saber investigativo, um conjunto
de habilidades que se corporifica em savoir-faire, dominio técnico indispensavel a sua
formagdo, sem que isso signifique a valorizacdo de qualquer reducionismo do percurso
formativo a uma tnica dimensao.

E possivel de avaliar a importancia concedida a essa racionalidade “metodologica” na
formacao do pesquisador em educagdo da UFPA, quando se examina os desenhos curriculares
do mestrado e doutorado. Destina-se uma carga horaria significativa as atividades académicas
cuja finalidade ¢ o aperfeigoamento tedrico-metodolégico dos projetos de pesquisa e das
diversas etapas de desenvolvimento das dissertacdes e teses.

Deve-se reconhecer, portanto, a existéncia de uma racionalidade na pesquisa, que pode
ser definida pela relacdo dos meios e fins. Se ha a admissdo da importancia de se atingir um
conhecimento consistente e rigoroso, faz-se necessario adotar determinados procedimentos
metodoldgicos que possam promové-lo. No entanto, na acdo cognoscente do pesquisador, ndo
devem ser aceitos quaisquer meios tendo por base critérios de eficiéncia somente; dai porque
impde-se uma ética na pesquisa na qual a no¢do de sujeito consciente ganha um lugar de
centralidade. Ndo basta atingir os fins da pesquisa de uma oOtica pragmatica, mas chegar a eles
tendo em vista determinados valores que exigem a bondade dos meios.

Uma analise dos documentos que orientam a pos-graduacdo, no entanto, revela um
maior espaco concedido as discussdes metodoldgicas e técnicas das pesquisas. As questdes
axiologicas relacionadas a formacgdo é€tica e politica dos pesquisadores como tal, ndo sdo
prescritas explicitamente nas atividades curriculares.

A formagdao de um pesquisador que sabe pensar ndo se coaduna com uma cultura
académica subordinada a urgéncia pragmatica que favorece a irreflexdo, a publicacdo do
conhecimento antes mesmo do necessario amadurecimento, sem que se deva ter, ao criticar

esse fato, a pretensdo de dizer ser preciso produzir uma obra acabada.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A expressdo ‘“universidade moderna” abriga um grande numero de sentidos e
significados, heterogéneos, contraditérios, polissémicos. Em geral identifica-se com uma
institui¢do de origem europeia, ocidental, cujos principais modelos sdo adjetivados com
derivados de paises e/ou de personagens daquele continente: alema (Humboldtiana), francesa
(napoleodnica), inglesa (Newman), espanhola (Ortega y Gasset).Embora ndo pareca na
atualidade, até o século XIX, soava contraditorio qualificar a universidade de moderna, pois
tal instituicdo portava uma identidade fortemente medieval, ligando-se, portanto, a tradi¢do, a
autoridade de uma cultura fincada no passado'”.Em Kant (1973), em pleno século XVIII,
ainda ¢ possivel enxergar a for¢a da Faculdade de Teologia no interior da universidade.

Ao contrario do que ocorria no medievo, o0 mundo moderno ndo serd marcado pela
unidade cultural e politica que se verificava, tendo como centro a catolicidade, o latim, os
grandes impérios e a heranca aristotélica no plano do conhecimento. Experimenta-se a
modernidade, como um tempo de fragmentacdo, de constituicdo das nacionalidades, com
culturas e linguas proprias; a religido ocidental também se fragmenta, comeca a apresentar
especificidades. A cosmovisao vigente passa a ser colocada em divida, e a ciéncia inicia o seu
movimento revolucionario, baseada em uma nova forma de racionalidade, que aos poucos ira
consolidando-se.

Os tempos modernos sdo revolucionarios em todos os aspectos da existéncia. E um
periodo de destruigdao/reconstru¢ao de tudo, e nesse processo os homens orientam a sua agao
em dire¢do ao futuro. Assumem a sua condicdo de sujeitos, de seres constitutivos e
responsaveis pela constru¢do do seu mundo, pelas suas acdes individuais e coletivas, assim
como pelo conhecimento que tém da realidade.

Esse sujeito iluminista que se configura neste momento, ¢ mais uma promessa € um
projeto do que um fato, uma realidade consumada. Dai a importancia conferida a educagdo e
as instituicdes educativas na atualizacdo desse projeto de formagdo de um homem
emancipado, que ousa pensar por conta propria, de que fala Kant (2010). Dentre as
instituigdes que pode contribuir para formar esse homem, encontra-se, a universidade,
especialmente a Faculdade de Filosofia (Kant, 1973).

Pode-se dizer, com Derrida (2006) que Kant foi o primeiro a pensar o ideal iluminista

12 Ndo por acaso, os positivistas brasileiros resistiram a funda¢do de universidades no Brasil, vistas como
instituicdes “metafisico-teoldgicas”, preferindo, por isso, 0 modelo de institui¢des superiores isoladas, voltadas
para a profissionalizag@o e para as ciéncias experimentais e aplicadas (OLIVEIRA, 2007).
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de universidade, como inseparavel do projeto de modernidade, que tem como horizonte a
humanidade que todo homem porta, podendo desenvolvé-la desde que tenha a necessaria
coragem ou ousadia de pensar por conta propria, autonomamente.

Estabelece-se, desse modo, o vinculo entre universidade, modernidade e formacgao. O
valor fundamental dessa conexdo ¢ o de autonomia, entendida, antes de qualquer coisa, ndo
como qualidade de entes coletivos ou institucionais, mas enquanto determinante essencial do
sujeito racional.

Neste sentido, ndo ¢ autdbnomo quem se submete aos desejos sensiveis, aos multiplos
caprichos individuais, mas quem ¢ capaz de atender as leis reconhecidas pela subjetividade
racional, que, como tal, estd despida de toda particularidade. Autonomia, portanto, se
entendida como pretensao de cada individuo criar as suas proprias leis, tornaria a vida social
impossivel.

Enquanto composta de sujeitos racionais, a universidade pode ser livre e autonoma e
se coadunar com universalidade como uma das suas caracteristicas. Neste sentido,
minimizam-se quaisquer determinagdes socio-historicas ou espacgo-culturais na definicdo da
universidade, ndo sendo essencial adjetiva-la ou situa-la.

A emancipacdo humana pela razdo, ndo leva em conta a raga, o sexo, a proveniéncia
geografica, cultural ou quaisquer marcas singulares, diferenciadoras do humano. Os valores
que contam sao os que podem ser universalizaveis, unindo e direcionando a agdo de todos. A
racionalidade comum ¢ a for¢a que transpde todos os obstaculos singulares que particularizam
o ambito do humano, que separam, isolam ou criam uma classifica¢do sui generis.

O conhecimento universitario, por sua vez, busca atingir uma verdade universal, ndo
relativa espacial e temporalmente. Os conhecimentos proprios a grupos especificos, validos
em pequenos espagos de convivéncia ndo interessam a universidade. As morais restritas dos
grupos ndo podem fundamentar a vida ética, que se interessa pelo que se aplica ao humano,
em geral, ndo importando a sua situagao de vida.

Neste sentido, os valores socioculturais como medidas idiossincraticas dos sujeitos
nao devem condicionar nem a vida ético-politica nem a epistemoldgica. No entanto, o sujeito
racional ¢ constitutivo, ele coloca algo seu, que ndo ¢ particular, em todo conhecimento. Sob
este aspecto, o sujeito ndo ¢ neutro, ele se imiscui em todo ato de conhecimento, ndo se
comportando como ente meramente contemplativo de uma realidade em si.

Essa determinag¢do intrinsecamente ativa do sujeito moderno, expressa-seé no
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pensamento de filésofos como Descartes (2001) e Bacon (1991). Ambos destacam como
objetivo do conhecimento cientifico as possibilidades de aplicacdo em prol do atendimento
das necessidades do homem, do seu bem-estar.

A ideia moderna de universidade como um complexo axioldgico, oscila entre o
principio do interesse e do desinteresse, manifestando com mais énfase, ora um ora outro. No
chamado modelo napolednico, os valores pragmaticos, profissionalizantes, ganham destaque.
No inglés e no espanhol, a formagdo cultural ¢ relevada. O modelo alemdo, no entanto,
tornou-se emblematico, quase se confundindo com a moderna ideia de universidade, ao
ressaltar a pesquisa como atividade essencial do ensino universitario.

Pode-se compreender a universidade de pesquisa por suas relagdes com a ciéncia
moderna emergente, com o método cientifico que exige modos sistematicos de apreensao da
realidade pelo sujeito do conhecimento, inclusive privilegiando dispositivos quantitativos e a
linguagem matematica. No entanto, vimos que o conceito fundamental na defini¢dao de
universidade e dos seus objetivos na concepg¢ao de Humboldt é o de Bildung (formagdo), cuja
inspiracdo ¢ o neo-humanismo. E neste contexto que a pesquisa deve ser compreendida como
valor formativo fundamental que ndo se restringe a uma habilidade especifica e especializada,
pertencente, com exclusividade, a pesquisadores stricto sensu ou a cientistas. Portanto, o
horizonte axiologico do ideal moderno de universidade ¢ muito mais o de uma formagao
cultural e humanista.

O professor-pesquisador e o estudante-pesquisador, de que fala Humboldt, inspira-se
no idedrio iluminista, na visdo do homem esclarecido que ndo teme pensar sem tutela, que
ousa pensar por conta propria. Essa atitude geral de pensamento ¢ a esséncia do conceito de
pesquisa, que precisa estar presente, também, no pesquisador stricto sensu.

Uma formacdo em que o formador, como sujeito autobnomo, nao ¢ o “formatador” ou
“tutor” de um outro sujeito, que teria que se assujeitar, s ¢ possivel com a mediacdo da
pesquisa, vista enquanto atitude critica, capacidade de avaliar por conta propria, livremente,
sem qualquer outro interesse que ndo seja a verdade. Neste sentido, o formador nao pode
doutrinar o formando, nem simplificar dogmaticamente o conhecimento em nome da sua facil
apreensao.

Assim, nao ha imperativo ético mais importante na formagao universitaria, do que o
reconhecimento mutuo de professor-pesquisador e de aluno-pesquisador, da condi¢do de

sujeito de cada um dos envolvidos nessa relagdo. Por ndo poder ser um objeto ou meio, ndo
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faz sentido pensar a formac¢do como imposicdo de uma forma, de modo que em ultima e
decisiva instdncia o sujeito precisa autoformar-se. Nisto consiste a formacdo autonoma,
consciente, critica e responsavel, que s6 ¢ possivel no caso de tanto o aluno universitario
quanto o professor serem autdonomos.

Em termos politicos, tanto no que concerne a vida comunitaria académica quanto a
vida social, em geral, s6 se coaduna com esse espirito da universidade moderna, um Estado
democratico que permita a discussdo, a critica , a liberdade, a publicidade e a autonomia dos
sujeitos para decidir as questdes da existéncia em comum. Estes valores sdo, também,
exigéncias para o exercicio de uma cidadania democratica.

Ainda no ambito politico, cabe a universidade contribuir com a formagdo da Nacgao, de
um povo particular, mas ao fazé-lo, ela estara formando o homem, que ndo se separa do
cidaddo. Esta ¢ a justificativa maior da universidade e a tarefa epistemoldgica e ético-politica
dos professores universitarios que devem ser vistos como “educadores da humanidade”.

Ao contrario do que reclamava Kant (1973), da valorizacdo da Faculdade de Teologia
da Universidade em detrimento da Faculdade de Filosofia, com Humboldt (2005a, 2005b),
esta Ultima instdncia académica ganhard destaque e os filosofos assumem o papel, por
exceléncia, de “educadores da humanidade” tendo em vista a formacao do sujeito para pensar
por conta propria. Dai porque se pode dizer que o sentido mais profundo da pesquisa efetiva-
se como atitude filosofica de inquirigao.

Isso explica o lugar da Faculdade de Filosofia no interior da universidade e o valor
atribuido a atitude de busca da verdade na constitui¢do do ideal moderno de universidade,
especialmente na formulacdo dos conceitos de autonomia e de subjetividade livre. Essa
valorizacao ¢ parte bem instituida na tradi¢ao filosofica, e em algum grau tensiona-se com o
espirito mais pragmatico moderno que terd também o seu espaco na universidade.

O exame de valores formativos que instituem a UFPA, mostrou que essa institui¢ao,
nos seus primeiros vintes anos de existéncia, ¢ mesmo posteriormente, assume fortemente
esse ideario moderno e iluminista de universidade, de acordo com a configuragdo europeia e,
posteriormente, norte-americana, quando se consagrou a célebre triade de atividades
académicas: ensino, pesquisa e extensao.

Antropologicamente, a UFPA reconhece como parte do seu ideal, a formacao de um
homem geral e abstrato em nome do qual ela se une as demais universidades, que em conjunto

formam a Universidade como instituicdo ocidental. Parte-se da compreensdo universal do
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conhecimento como bem cultural de todos e se busca contribuir com um conhecimento
concernente a humanidade e tendo em vista os seus interesses. Em segundo lugar, a UFPA
compromete-se com a Nagdo, com o pais, € por fim com a regido amazonica e com o Estado
do Para.

Constata-se, portanto, que o ideal de formag¢do de uma subjetividade universal e
racional, vem sofrendo alteracdes na historia da universidade, especialmente na UFPA.
Transformou-se em uma “universalidade fraca”, aberta as possibilidades de configuracdes
concretas da subjetividade racional, que se evidencia nas propostas de interacdo entre o
universal (global), o regional e o local na definicdo das finalidades académicas da UFPA.
Constitui-se, portanto, um movimento instituinte que vem acrescentando sucessivas
determinagdes ao horizonte axioldgico da universidade com importantes repercussoes nas
suas propostas formativas expressas, por exemplo, em Diretrizes Curriculares. (2012b).

A UFPA revela-se, ainda, como portadora do vigor axioloégico da modernidade e da
modernizagdo, no seu movimento de expansdo para o interior. Assume-se como agéncia de
progresso técnico-cientifico e de desenvolvimento econdmico e social que trabalha em prol de
uma cultura da paz e dos Direitos Humanos. Identifica-se, portanto, como promotora do que
Ribeiro (2012) denomina de “ideias fraternas globais™, que inclui valores conflitantes. Dai
porque, por outro lado, a UFPA critica certos “excessos” da modernidade, e redefine conceitos
em vista de novas praticas formativas e de vida.

Neste sentido, pensa-se que o desenvolvimento na Amazonia precisa ser sustentavel,
tendo como base uma nova compreensdo epistemologica e ético-politica, que se preocupe
com os efeitos das relacdes entre homens e natureza que sdo pensadas como tendo, a0 mesmo
tempo, uma alcance local e global, presente e futuro. Os Direitos Humanos, na sua
universalidade, devem coadunar-se com o Direito a Diversidade Cultural.

Essa cultura formativa instituinte, representa, na UFPA, um movimento de superagdo
do que se viveu-se em um passado préximo, no periodo de Ditadura Militar, que teve reflexos
contraditorios na UFPA. Ao mesmo tempo em que se constatou o crescimento das atividades
académicas e da pos-graduacdo, em particular, teve-se a restricgdo da autonomia da
universidade. Com a redemocratiza¢ao do Brasil, os valores fundamentais da universidade sao
revigorados, e a UFPA retoma de fato e de direito, a tradicdo democratica da universidade
moderna.

A racionalidade técnica que marcou a UFPA no periodo mencionado, aos poucos perde
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forca, inclusive na configuragdo académica-administrativa que institucionalizou a
contraposicdo entre Centros Basicos e Centros Profissionais, consagrando a separacdo entre
racionalidade tedrica e racionalidade pratica. Por consequéncia, dicotomiza-se o académico e
o profissional, o conhecimento desinteressado e o aplicado.

Ainda no ambito epistemoldgico, a configuragdo mais recente e instituinte da UFPA,
critica a disposi¢ao do conhecimento isolado em disciplinas especializadas, em nome do
dialogo entre especialistas tendo em vista a resolugdo dos complexos problemas que se
colocam. Defende-se, também, o didlogo do conhecimento chamado de cientifico com as
demais formas de saberes dos diversos grupos sociais. Por isso se falou na tese da nog¢ao de
“sustentabilidade gnosioldgica” em analogia ao conceito de “desenvolvimento sustentavel”.

A necessidade ético-politica de reconhecimento do valor dos diversos saberes como
parte da constitui¢cdo ontoldgica dos grupos, coloca em questdo o ideal de universalidade do
conhecimento ¢ de uma racionalidade correspondente, promovendo, concomitantemente, a
valorizagdo da diversidade de modos de existéncia e de certa relativizacdo do conhecimento.
Tal reconhecimento adquire o estatuto de condigdo para a constru¢do da democracia dos
tempos atuais. Embora a UFPA ndo assuma institucionalmente, de modo claro, os
pressupostos ontologicos e epistemoldgicos implicados neste reconhecimento, ela proclama a
sua adesdo a causa.

Como valor proclamado, a UFPA acolhe a democracia participativa e plural, o que
indica a necessidade de cultivar uma racionalidade politica, dialética, na qual os discursos nao
sejam formatados burocraticamente. No entanto, na constituicdo do ultimo PDI (2011-2015),
adotou-se um método formatador chamado BSC (Balanced Scorecard), cuja base ¢ uma
racionalidade técnica , regulada pela eficiéncia e eficacia dos meios para atingir os fins. Meios
e fins sdo definidos por uma relacao de causa efeito (UFPA, 2012a).

Pode-se dizer que, de certa forma, as contradi¢cdes no referencial axioldgico da UFPA ¢
o desdobramento de tensdes existentes no proprio ideal de universidade e que vinham sendo
acomodadas. Mas isso nao significa o esgotamento axioldgico do instituido e a criagdo de
uma nova instituicdo académica. A critica radical ¢ o exame critico de toda tradi¢do ¢ uma
marca da universidade moderna.

Portanto, ao contrario do que afirma Thayer (2002) , para o caso da UFPA, a critica a
qual ela se auto submete, por meios dos sujeitos que a integram, e que se corporifica em

documentos, ainda cabe no horizonte da modernidade; ndo se trata, portanto, de uma critica
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ndo moderna.

Esse ideal moderno de universidade repercute, também, na constituicdo do Centro de
Educagao, atual Instituto de Ciéncias da Educacao, especialmente no ideal formativo da Pos-
graduacgdo stricto sensu, mas também na graduagdo em Pedagogia.

Pode-se explicitar que historicamente, como campo de saber, a pedagogia possui uma
identidade epistemolégica indefinida e ndo acha a sua justificagdo como simples teoria, pois
dela se exige algum tipo de aplicagdo, inclusive no ambito profissional. Quando a pedagogia
entra na universidade, com Anisio Teixeira, na década de 1930, ela ¢ pensada em paralelo a
medicina, o que justificava a existéncia de um colégio da aplicagdo, anexo a universidade,
dentro do espirito do pragmatismo, para “experimentar” as teorias pedagogicas destinadas a
aplicacdo. Procurava-se superar a “pedagogia filoséfica”, tida como especulativa,
contemplativa, beletrista e livresca que, como tal, seria incapaz de mostrar a sua eficiéncia,
inclusive no campo profissional.

No longo periodo de Ditadura Militar, a pedagogia que antes era orientada pelo
pragmatismo, que valorizava a democracia liberal, serd atraida pela racionalidade técnica,
despolitizada. Como consequéncia, a pedagogia afasta-se, cada vez mais, da sua origem mais
filosofica e passa a encontrar a sua justificativa na performance.

Na UFPA, a pedagogia integrava inicialmente, a Faculdade de Filosofia, ntcleo
institucional que materializava o ideal de universidade. A partir da Reforma Universitaria, da
década de 1960, e com a reestruturacdo académico-administrativa da UFPA, a pedagogia
adquiriu o estatuto de Centro Profissional, com o Departamento de Fundamentos e os
Técnico-profissionais. A dicotomia teoria e pratica instala-se no interior do Centro de
Educagao, ainda que tudo estivesse a servigo de uma “praxis” técnica.

Esse dicotomia, alids, ¢ marca de toda cultura académica, que evoca o ideal de
universidade ao explicitar o valor do conhecimento e da pesquisa desinteressados como
objetivo dos Centros Basicos. Enquanto uma parte de um Centro Profissional, a pedagogia
ndo compartilha desse aspecto fundamental do ideal moderno de universidade. Contudo, ela
se mantém em uma das dimensdes do campo de sentido da modernidade, o que ressaltou, com
Bacon e Descartes, por exemplo, a importancia do conhecimento interessado nas necessidades
da sociedade ¢ do Estado, emblematicamente tomadas como justificativa do modelo
napolednico de universidade.

A pedagogia e a pos-graduacdo lato sensu em educagdo, como os demais Centros da
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UFPA, especialmente os profissionais, serdo marcados por uma formacdo fortemente
tecnicista. Os valores epistemoldgicos candnicos, positivistas, presentes especialmente na
pesquisa, tiveram influéncia na escolha de temas de pesquisa e nos seus objetivos ético-
politicos, deixando marcas nos formandos.

Nao se deve negar com a critica ao tecnicismo, a dimensao produtiva da vida, que ¢
relevada na modernidade, com a consolidacdo da imagem do homo faber., do homem que
assume a importancia de produzir a sua vida material pela for¢a do seu trabalho e que usa o
conhecimento nesta tarefa. Pode-se criticar a alienagdo e exploracdo do trabalho, mas nao se
pode negar o carater humano da tarefa em si. Por isso a universalidade moderna, como tal,
ndo pode justificar a sua finalidade se ndo inclui essa possibilidade de formagao do homem.

O que se visa com a critica, portanto, ¢ superdimensionamento de um aspecto do
homem, em detrimento dos outros, como o politico, o ético, o estético e o tedrico. Recusa-se,
igualmente, o parcelamento da formacdo e o retraimento da capacidade critico e criativa do
homem para responder livremente pela sua existéncia.

Em meados dos anos 1980, em um cenario de redemocratizagdo, o Centro de
Educacao, atual ICED, intensifica o processo de avaliacdo das suas atividades académico-
administrativas, que quis se constituir, ele mesmo, em uma experiéncia democratica de
discussdo com ampla participagao da comunidade académica, e que chegou a se autointitular
“avaliacdo emancipatoria”.

Procura-se deixar bem marcada a diferenca do estado de coisas que se procura instituir
no ICED, com relagdo ao autoritarismo do passado recente. Em lugar de decisdes
“tecnocraticas” , baseadas em um saber restrito de especialistas, em uma racionalidade
técnica, aposta-se em uma racionalidade dialogica que se alimenta da experiéncia da
existéncia em comum e do conhecimento cientifico.

A inspiracdo do ICED nao ¢ exatamente o ideal liberal de universidade, que mesmo de
modo enfraquecido fazia-se presente no seu desvio autoritario. A referéncia maior, quer na
gestdo académico-administrativa, quer na formagdo, ¢ a teoria critica, de Marx e dos
marxistas. Esse referencial influenciara a pesquisa, tedrico e metodologicamente.

O sujeito como categoria ético-politica e epistemoldgica ocupa o centro do projeto de
formagdo. A autonomia e a critica sdo valores que orientam a agdo do sujeito social, e ndo se
restringem, portanto, a serem atributos intelectuais, propriedades de uma consciéncia interna e

1solada.
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A pesquisa, o conhecimento, a teoria, a produ¢do de conhecimento, ganham sentido na
pratica, pelas suas possibilidades emancipatorias. O pragmatismo liberal e o tecnicismo
autoritario, que marcam a histéria da pedagogia e da educacao, devem ceder lugar a uma
“filosofia da praxis”, que redefine o sentido das atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Procura-se superar, dialeticamente, as dicotomias que marcavam o curso de pedagogia
¢ a educagdo. O materialismo histérico e dialético institui-se no ICED como referencial critico
do liberalismo instituido no marco legal da educagcdo e nas politicas, que, por vezes,
incorporam e domesticam conceitos e concepgdes criticas.

O Centro de Educacdo neste momento, aponta um referencial formativo que rompe
com o ideal liberal de busca desinteressada do conhecimento, a0 mostrar a vinculagdo desse
com os interesses de classes, na produgdo e reproducdo do sistema capitalista.
Definitivamente ndo se pode considerar o conhecimento neutro, pois ele interfere nas relagdes
de poder na universidade e na sociedade, que ndo devem ser vistas como realidades separadas.

Apesar da radicalidade da inflexdo na orientacdo da formagdo, ndo se abandona a
modernidade, pois se continua a acreditar no poder da critica, da conscientizacao, da
intervengdo, em uma palavra, na préxis revolucionaria como caminho para emancipacao do
homem e a criacdo de uma sociedade justa, fraterna e igualitaria.

Até esse ponto, pode se dizer que os valores ético-politicos e epistemoldgicos
modernos que estatuem a UFPA, ainda apresenta-se no ideal formativo do ICED, na medida
em que o horizonte moderno ¢ revoluciondrio, instituinte. Contudo, enfatiza-se claramente
um referencial critico, a filosofia da praxis. Tal referencial epistemologico reflete-se nas
opgdes ético-politicas dos sujeitos em formagdo e no modo como pensam o seu lugar na
sociedade.

O pensamento critico mantém-se como um forte referencial formativo no PPGED,
especialmente na Linhas de Pesquisa Politicas Publicas Educacionais e Educac¢do, Cultura e
Sociedade. Aparece, com menor vigor, na Linha de Pesquisa Educag¢do: Curriculo,
Epistemologia e Historia.

A abordagem critica ¢ apropriada de diferentes maneiras: como materialismo historico
e dialético que enfatiza a estrutura socioeconomica e o Estado na apreensdo, mas também na
transformagdo da realidade instituida pelo capitalismo; ou como instrumento da “praxis”
teorico-metodoldgico da pesquisa com fraca apelo ao engajamento dos sujeitos.

Uma outra apropriacdo da tradi¢do critica no PPGED, ndo nega o engajamento e o
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compromisso com a transformacao da realidade, porém valoriza de modo especial a dimensado
“superestrutural” da sociedade, a cultura em geral e a linguagem em particular como
componentes essenciais do processo educativo, da conscientizagdo ¢ da emancipacao dos
sujeitos.

Ainda dentro de uma tradicdo ligada a filosofia do sujeito, constata-se no PPGED um
referencial de formagao fenomenoldgico-existencial, que valoriza as experiéncias cotidianas
singulares dos sujeitos, a educagdo como aprendizagem de sentidos e significados nao
formatados por estruturas burocraticas e pelos papéis reificados socialmente.

Por fim, hd uma tendéncia emergente e instituinte que procura romper com os valores
epistemologicos, ontoldgicos e ético-politicos modernos. Contrapde-se a filosofia do sujeito
consciente, autobnomo, e por consequéncia descrer do ideal de emancipagdo, tanto liberal
quanto marxista. Essa tendéncia vem recebendo diferentes denominagdes no pensamento
educacional , como pds-modernidade, pos-estruturalismo e filosofia da diferenga (SEARLE,
1999; LACEY, 2008; 2010).

Nao se pode afirmar , em razdo desse ultimo caso, que a UFPA ¢ o PPGED
abandonaram o horizonte axioldégico moderno da formacdo, mas no maximo que esse
referencial passou a sofrer contestagdes que o obriga a intensificar a autocritica, reassumindo,
assim, uma das principais caracteristicas da modernidade.

Para além das multiplas configuragdes teodrico-metodologicas que orientam a formagao
do docente-pesquisador, precisa-se considerar na investigacdo desse fenomeno, o lugar da
CAPES como agéncia avaliadora da P6s-Graduagdo, que portanto cria valores, indica um
dever-ser valioso para os sujeitos.

No que se refere ao ideal de ciéncia , a CAPES opera com uma compreensao do fazer
cientifico que ¢ devedor, predominantemente, das areas “duras”, que cultivam valores
canonicos de cientificidade que sdo proprios a formagdo tacita desses pesquisadores,
conforme as praticas das comunidades cientificas que os congregam.

Concede-se grande autoridade as comunidades cientificas, cujos membros reconhecem
quem pode ser pesquisador, qual o importancia de uma pesquisa, que artigos tém mérito para
circular em determinados periddicos, que sdo julgados, por sua vez, por esses mesmos
cientistas.

Dada a presumida confianca no acerto e nos critérios do julgamento dos membros da

Comunidade Cientifica, torna-se razodvel a quantificagdo da produgdo, pois neste caso estar-
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se-ia quantificando a qualidade aferida de modo competente por algum elo de uma grande
cadeia de avaliadores.

Uma auténtica Comunidade Cientifica, como reconheceu Kuhn (1978; 2011), s6 existe
quando os praticantes da ciéncia compartilham um Paradigma, base do consenso e, por
consequéncia, do compartilhamento de valores que sustentam a confianga mutua no
julgamento do que importa ou ndo nas praticas cientificas.

Essa ideia de Comunidade Cientifica ndo se sustenta em campos como a educagdo, na
qual ndo existe um consenso firme sobre qualquer questdo importante inerente as praticas de
pesquisa. Esse seria um argumento contra a confianca presumida nos julgamentos e critérios
avaliatorios no campo educacional e, simultaneamente, a favor da heteronomia dessa
avaliacdo, caso se entenda a autonomia como a observagao de regras que o proprio sujeito cria
ou reconhece como sua.

Em consequéncia do carater ndo paradigmatico da educacdo, torna-se questionavel
pensar em uma Comunidade Cientifica Internacional de pesquisadores educacionais,
enfraquecendo a justificativa do valor concedido as publicagdes por pesquisadores desse
campo, em periodicos internacionais, tornando dificil quantificar a qualidade de uma
produc¢do de conhecimento em educagdo por critérios muito gerais.

Considerando as observacdes anteriores, pode-se discutir uma série de valores
epistemologicos, como até que ponto a generalidade ou mesmo a universalidade do
conhecimento deve ser um critério valido na avaliacdo de todas as areas. Falar de multiplas
comunidades ndo obrigaria a ter que admitir o relativismo epistemologico no campo da
educagdo?

A avaliacao da CAPES deixa pouco espaco para levar em conta, na apreciacao da pos-
graduagdo, valores ndo epistémicos como critérios primdrios para conceder relevancia as
produgdes académicas. Certamente valores de outra ordem estdo presentes nas politicas de
pesquisa, no entanto, na avaliagdo do valor do conhecimento, como tal, critérios como
relevancia social t€ém pouco peso.

Deve-se observar, que a ideia mesmo de mensurar, de ponderar, ¢ axiologicamente
problematica. Faz pouco sentido atribuir , por exemplo, vinte e cinco pontos a um artigo
publicado em um Periddico Local e cem pontos a um artigo publicado em um Internacional.
Do ponto de vista qualitativo, torna-se totalmente arbitrario dizer que o segundo vale quatro

vezes mais que o primeiro. Imagine-se que este ajudou a resolver um problema de evasdo em
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uma escola, e que o segundo permitiu esclarecer melhor o conceito de inteligéncia. Como
qualificar a relagdo entre as duas produgdes?

Questdes como as anteriores, ajudar a entender as razdes pelas quais, critica-se o
produtivismo quantitativista da CAPES que acaba se transformando em referéncia no
desenvolvimento da formacdo, ao colocar o produzir com eficiéncia e no menor tempo
possivel, segundo os critérios dessa agéncia avaliadora, como necessidade irrecusavel, caso se
queira continuar no Sistema de Pos-Graduagao.

Como resultado disso tudo, a Pos-Graduagdo abandona quase por completo a
preocupacdo em formar o docente do ensino superior, fazendo da formacao aligeirada do
pesquisador o requisito suficiente para o exercicio docente. Como o término no menor tempo
acaba por se transformar em um dos objetivos da Pés-Graduacao, o mestre e o doutor , de
acordo com o que se mostrou na Se¢do 3, saem com uma fragil formacdo tedrica e, por vezes,
metodologica.

Autores ligados a abordagem critica, reclamam da despolitizagdo da formagao na Pos-
Graduagdo em educacao, assim como da falta de elementos formativos que capacitem o
egressos ao exercicio do papel de intelectuais, capazes de pensar as grandes questdes da
sociedade. Formam-se especialistas, pesquisadores com uma visdo limitada do conhecimento
e da realidade.

O processo de avaliacdo da CAPES, reafirma, em um registro neoliberal e neo-
pragmatista, o ideal liberal de universidade. Essa horizonte axioldgico alcanga o PPGED de
maneira muito vigorosa, induzindo-lhe fortemente na constituicdo de valores formativos,
como se mostrou na Segao 6.

Em face da avaliacdo da CAPES, os sujeitos do PPGED, professores e alunos,
colocaram-se de modo tensional e contraditorio. Critica-se, com mais ou menos énfase, a
“logica” da CAPES, quantitativa, produtivista, neo-pragmatista, como uma imposic¢ao, algo
exterior que viola a autonomia dos sujeitos e do Programa.

Por outro lado, os criticos mais tenazes, assim como oS 0s mais conformados,
encontram-se no reconhecimento da necessidade de “cumprir” a “logica” da CAPES, ainda
que se discorde dela, a menos que se queira abandonar o Sistema de Pos-Graduagdo e perder a
chancela da CAPES, que se entende como uma conquista histérica do PPGED.

Os representantes da area de educacdo na CAPES, justificavam a legitimidade da

avaliacdo dessa agéncia, argumentando que a “logica” ndo € tdo externa as Pos-Graduagdes,
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pois estas possuem representacdo nas instancias de decisdo, que sdo escolhidos pelos pares,
entre os membros da Comunidade Cientifica.

O que entra em jogo, sao os valores democraticos na Pos-Graduagdo. Os que nao se
reconhecem na logica, reclamam o carater ndo democratico da CAPES, ao passo os que
compartilham da légica, destacam na Coordenagdo, dispositivos de uma ‘“democracia
representativa”, indireta, deslocando o problema para adequagdo das formas de escolha dos
representantes.

Apesar das criticas, o PPGED tem formatado o seu Projeto Pedagogico e as suas
principais justificativas académicas em conformidade com os valores instituidos pela CAPES.
Os objetivos e metas do Programa subordinam-se as possibilidades de uma melhor avaliagdo,
as recomendacodes de corre¢des de deficiéncias detectadas pela agéncia avaliatoria.

Mesmo quando ha a possibilidade de uma avaliagdo interna do PPGED, descobre-se
um certo “assujeitamento” dos sujeitos, que nao conseguem argumentar ou propor finalidades
e objetivos para a Pos-Graduagao, prescindindo das nogdes, da nomenclatura, da linguagem e
dos valores instituidos pela Capes, inclusive no momento de critica-la.

Como a avaliagdo da Capes centra-se na quantificagdo de resultados, ndo exerce
qualquer controle direto sobre os processos cotidianos da Pos-Graduagdo. Por isso, mesmo os
professores que ndo aderem com convic¢do aos valores da Capes, contribuem para a boa
avaliacdo do PPGED, inclusive com producao académica acima da média, o que permite que
detenham Bolsa de Produtividade.

Paradoxalmente, os docentes podem conseguir esses bons resultados, produzindo
pesquisas que criticam a Capes, o sistema de avaliagdo e os valores que o sustenta. Para ser
um pesquisador reconhecido, € preciso, de alguma forma, estar dentro do sistema, mesmo nao
concordando com ele.

Os valores epistemologicos e ético-politicos que orientam a formag¢do no PPGED
constituem um complexo axioldgico contraditorio, no qual se confrontam valores pessoais e
valores institucionais, racionalidade dialética e racionalidade formatada, valores democraticos
e valores meritocraticos.

Tal constatagdo tornou-se mais consistente nas obervacdes das arguicdes e
argumentacdes de avaliadores nas defesas e qualificacdes publicas de dissertagdes e teses no
PPGED, considerado um momento de culminag¢do da formag¢ao do mestre o do doutor.

Os pos-graduandos valorizaram o “contexto da descoberta”, o percurso da formacao,
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o processo de pesquisa como esfor¢o de conhecimento da realidade e, simultaneamente, de
autoconhecimento, de experiéncia de autonomia, do pensar por conta propria. Menciona-se,
ndo tdo recorrentemente, as pressdes institucionais, especialmente tendo em vista o
cumprimento de prazos.

A relevancia social da pesquisa, as possibilidades de ela contribuir com a comunidade
académica e com a sociedade, constituem-se em argumentos para avaliar positivamente o
trabalho, mas ndo de um modo determinante.

Os valores epistemoldgicos ou epistémicos apareceram mais fortemente nas avaliagdes
dos trabalhos. O compromisso com a verdade, a clareza, a distin¢do, a adequacdo empirica, a
objetividade, rigor, coeréncia e consisténcia, foram alguns dos valores destacados, embora os
significados que eles adquiriram na pesquisa se adequem mais especificamente as pesquisas
qualitativas.

O conjunto dos resultados a que se chegou com a pesquisa, convergem para a
afirmacao da tese de que o horizonte axiolégico moderno repercute no ideal formativo da
UFPA e PPGED, especialmente nas suas dimensdes epistemologica e ético-politica. As
tensdes e contradi¢cdes constatadas, sdo constitutivas do ideal, que ora ressalta determinados

dos seus aspectos ora outros, ou mesmo se busca uma solucao dialética.
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APENDICE - Plano de entrevista semiestruturada

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

PLANO DE ENTREVISTA

1 Hipoétese metodologica

Para saber quais s@o os valores formativos que orientam a formacao de pesquisadores
na Po6s-Graduagdo em Educagdo na UFPA, torna-se indispensavel inquirir os docentes
formadores , a fim de saber o que pensam sobre os objetivos formativos da pos-graduacao,
como definem a formacdo, como se colocam na condi¢do de formadores, de que modos

concebem a pesquisa e o pesquisador.

2 Critérios de escolha dos sujeitos

2.1 Em principio podem ter algo de relevante a dizer, a totalidade dos docentes da Pds-
Graduagdao que atuam com o ensino de disciplinas e a orientacdo de dissertagdo ou
tese;

2.2 prioritariamente, selecionaremos os sujeitos tendo em vista o tempo de magistério
na Pés-Graduacao e a abrangéncia da atuagdo no PPGED (mestrado e doutorado);

2.3 considera-se relevante, ainda, na selecdo, que o docente ministre as disciplinas
obrigatorias dos Cursos de Mestrado e Doutorado ou das Linhas de Pesquisa do
PPGED;

2.4 nao se deixard de levar em conta o fato de o docente ter atuado ou atuar na
administracdo académica da P6s-Graduacao;

2.5 por fim, serd valorizado na escolha dos sujeitos, os que se dedicam, nas suas
atividades de pesquisa, ao estudo da Pds-Graduacgdo ou da universidade, assim como
os que mais frequentemente ministram as disciplinas obrigatérias que tratam

diretamente da pesquisa nos seus aspectos epistemologicos ¢ metodoldgicos;
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2.6 no que couber, os mesmos critérios serdo aplicados na escolha dos formadores

convidados a participar em Bancas como avaliadores externos.

3 Fundamentacio tedrico-metodologica

Entende-se a entrevista com uma relagdo de interacdo entre pesquisador e pesquisado
em que ambos expressam as suas ideias e argumentos a respeito de temas, teorias e conceitos.
Evitamos falar de “expressdo de crengas” por se tratar de entrevista com pesquisadores que
falardo, de maneira fundamentada e argumentada, a respeito da sua atividade como formador
de pesquisadores. Tendo em vista o grau de polissemia que permeia a interagao verbal na
sua imediaticidade, optamos por realizar entrevista reflexiva, que consiste em possibilitar que
o entrevistado possa ter acesso ao conteudo escrito da sua entrevista, a fim de examinar
possiveis mal entendidos ou lacunas argumentativas, podendo reformular, por escrito, as suas

falas.

4 Procedimentos metodoldgicos

4.1 Em um primeiro momento sera realizado uma consulta ao Curriculum Lattes dos
professores que atuam na Pds-Graduagao em Educacao Stricto Sensu do Instituto de
Ciéncias da Educagdo, a fim de verificar algumas informagdes que permitirdo a
selecdo dos sujeitos de acordo com os critérios estabelecidos;

4.2 para complementar as informagdes anteriores, recorreremos a Secretaria da Pos-
Graduacao;

4.3 feita a selecdo, iniciaremos a aproximac¢do aos sujeitos selecionados, a fim de
sonda-los, informalmente, sobre a possibilidade de concessdo de entrevista;

4.4 os que aceitarem terdo acesso a0 Resumo do Projeto de Tese e ao Roteiro da
Entrevista;

4.5 apresentaremos, também, o Termo de Consentimento em que sera definido como se
pode ou ndo usar as informagdes de entrevista;

4.6 as entrevistas serdo marcadas em local e data convenientes ao entrevistado, com o
estabelecimento prévio de um tempo médio de duracao;

4.7 a menos que haja objecdo do entrevistado, a entrevista serd gravada e
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integralmente transcrita, embora se deva fazer corre¢do gramatical e retirar as marcas

da linguagem oral;

5 Roteiro da entrevista

5.1 Elementos estruturantes

5.1.1 A formagdo como pesquisador(a)

5.1.2 Atuacdo na Pés-Graduacdo: ministrando disciplinas, orientando, conduzindo

seminarios e participando de outras atividades formativas.

5.1.3 Como compreende: formagao, pesquisa, o que ¢ ser pesquisador.

5.1.4 Valores orientam a atuagao como formador na P6s-Graduacao.

6 Identificacdo da entrevista

Entrevista niumero (...), com o(a) Professor(a) Dr(a), do Programa de P6s-Graduagdo
em Educacao, realizadano dia [....], no [...].

7 Perguntas

7.1 Como se deu a sua formacdo como pesquisadora do Campo Educacional?

7.2 Quais experiéncias a(0) Sr (a) reputa mais relevantes no seu percurso formativo?

7.3 O que as instituicdes que a formaram deixaram de oferecer, mas que a (o) Sr (a).

tem hoje como importante para a formagao do pesquisador?

7.4 Fale sobre a sua atuagcdo como professora da Pos-Graduagao.

7.5 O que significa para (0)a sr(a) ser formadora de pesquisadores?

7.6 O que a o(a) Sr(a) pensa ser a atividade de formagao do pesquisador?

7.8 Como a(0) Sr(a) vé€ a pesquisa em educagdo na Universidade?

7.9 Que qualidades sdo importantes a um pesquisador e ndo podem faltar na sua

formacao?

7.10 Quais os objetivos que a po6s-Graduagdo deve ter ao formar pesquisadores?

7.11 Ha algo esquecido nas perguntas, mas que (o0)a Sr(a) tem como indispensavel

mencionar ao se falar de pds-Graduagao?



