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RESUMO



O texto analisa se e como a Pedagogia da Alternancia colabora para a integracdo de saberes
no PROEJA Quilombola no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Para
(IFPA) - Campus Castanhal. Trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo, baseada no
materialismo historico-dialético. Problematiza como a Pedagogia da Alternancia esta se
materializando enquanto orientacdo metodoldgica de integracdo dos saberes cientificos com
os saberes tradicionais na experiéncia de formacdo, do Proeja quilombola? A partir dos
referenciais do materialismo historico, recorre inicialmente a revisdo bibliografica e,
posteriormente, faz uso de observagdes e entrevistas para a realizacdo da pesquisa de campo.
Destaca positivamente como resultados mais significativos da pesquisa as consideragdes de
que na realidade pesquisada verificou-se a valoriza¢do dos saberes dos alunos, a participagdo
destes nos processos de ensino e aprendizagem, a tentativa de articulacdo dos saberes com a
realidade dos alunos e a referéncia assumida de formar para a agricultura familiar. Destaca
negativamente a separacao entre teoria e pratica nos processos de ensino, a pouca formagao
dos professores em relagdo a Pedagogia da Alternancia, a desvalorizagdo da leitura como
atividade formativa e as dificuldades de compreensao e de trabalho com o tempo-comunidade.
Conclui afirmando haver uma tentativa de integragdo entre os saberes envolvidos no processo
de formacao dos alunos quilombolas, mesmo com a existéncia de varios problemas na sua
realizagao.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia da Alternancia, Saberes, PROEJA Quilombola.

ABSTRACT



The text examines if and how the Pedagogy of Alternation contributes to the integration of
knowledge in PROEJA Quilombola at the Federal Institute of Education, Science and
Technology of Pard (IFPA) - Campus Castlebay. This is a qualitative research study, based on
historical and dialectical materialism. Discusses how the Pedagogy of Alternation is
materializing as methodological guidance for the integration of scientific knowledge with
traditional knowledge in the training experience, the Proeja maroon? From the benchmarks of
historical materialism, initially uses the literature review and then makes use of observations
and interviews for the research field. Highlights positively as the most significant results of
the research considerations that actually researched verified the enhancement of knowledge of
the students, their participation in the processes of teaching and learning, the attempt of
articulating knowledge with the reality of the students and the assumed reference form for
family farms. Negatively highlights the separation between theory and practice in teaching,
poor training of teachers in relation to the Pedagogy of Alternation, devaluation of reading as
formative activity and difficulties in understanding and working with time-community.
Concluded by stating there is an attempt of integration between the knowledge involved in the
training of students Maroons, even with the existence of several problems in its
implementation.

KEYWORDS: Pedagogy of Alternation, Knowledge, PROEJA Quilombola.
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INTRODUCAO

O interesse pela investigagdo do tema “Educag@o profissional” originou-se a partir da
experiéncia pessoal como bolsista de iniciacdo cientifica do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo Cientifica PIBIC/CNPq, no periodo de marco de 2008 a margo de 2009, no
Grupo de Pesquisas sobre Trabalho e Educacdo - GEPTE, tendo como eixo a pesquisa “As
Praticas Formativas em Educacdo Profissional no Estado do Para: em busca de uma didatica
da educagdo profissional”,sob a orientacdo do Professor Ronaldo Marcos de Lima Araujo, do
Instituto de Ciéncias da Educacao (ICED) da Universidade Federal do Para (UFPA).

Ap6s a conclusdo do curso de graduagdo em pedagogia e com o intuito de aprofundar
meus conhecimentos, ingressei em um curso de especializagdo /lato sensu, a saber,
Especializagio em Educagdo para as Relagdes Etnico-raciais, no Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Parda — IFPA Campus Belém, j4 que a graduagdo foi
carente dessa discussdo. No entanto, como o campo de discussdo que estd mais articulado as
minhas pesquisas anteriores, como no Trabalho de Conclusdo de Curso e no plano de
atividades como bolsista de iniciacdo cientifica, era outro, procurei outra especializagdo na
area, sendo esta em Educagdo Profissional Integrada a Educacao Bésica na Modalidade de
Educagao de Jovens e Adultos — PROEJA, também no IFPA. A partir de tais experiéncias e
estudos, procurei aliar as duas areas de atuacdo em minha dissertacdo de mestrado.

Em 2010 (dois mil e dez), o Instituto Federal do Para - Campus Castanhal ofertou uma
turma de PROEJA quilombola, que tem como justificativa ‘“atender as demandas das
comunidades Quilombolas dos municipios localizados no Nordeste Paraense” (p.1), sendo
uma oportunidade para que os povos quilombolas possam se qualificar e ajudar sua
comunidade de forma significativa com aquela formagao que sera adquirida.

O Programa Nacional de Integracao da Educacao Profissional com a Educagdo Basica
na Modalidade EJA propde que seja feita a formacdo regular e técnica daqueles que nela
ingressam, objetivando a formacdo humana e profissional deste individuo. Traz como
proposta uma politica de formagao de cidaddos emancipados, preparados para atuagdo no
mundo do trabalho, conscientes de seus direitos e deveres politicos e de suas
responsabilidades para com a sociedade e 0 meio ambiente.

E de grande relevancia analisar esta tematica devido a escassez de estudos e pesquisas

voltados para essa area, pois um trabalho académico que envolva politicas publicas, educagao
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profissional e relagdes étnico-raciais, mais especificamente de afrodescendentes, ndo ¢
frequente nos espagos académicos.

Para minha formacdo académica, procuro pesquisar tal tematica por conta de minhas
afinidades com os assuntos que sdo trabalhados, como a Educagdo Profissional, o Ensino
Integrado, as comunidades quilombolas. Vale ressaltar os estudos que venho realizando nestas
areas de conhecimento, por meio das respectivas especializagdes: em Educagdo para as
Relagdes Etnico-Raciais e em PROEJA, ambas no IFPA-Campus Belém.

O presente trabalho procura investigar a integracdo dos saberes cientificos aos saberes
tradicionais necessarios para a educagdo integral dos alunos do PROEJA quilombola, do
curso Técnico em Agropecuaria. O tema pode ser considerado raro em relagdo ao
desenvolvimento de pesquisas cientificas, por se tratar de uma temadtica pouco debatida,
principalmente no que tange ao publico especifico, alunos oriundos de comunidades
quilombolas, com especificidades e peculiaridades desenvolvidas neste trabalho de formacao
profissional.

Seréd feito, inicialmente, um breve historico do Ensino Médio Integrado, onde sera
abordado o processo historico pelo qual a educagdo profissional brasileira trilhou, com foco
nos dois ultimos periodos presidenciais (Governo Fernando Henrique Cardoso, de 1995 a
2002 , e Governo Lula, de 2003 a 2010), que traziam perspectivas contrarias ao projeto de
formagdo profissional em relagdo ao fortalecimento da Educagdo Profissional no Brasil. Nos
dois mandatos do governo Lula (2003 a 2006 e 2007 a 2010), por meio do decreto n°
5.154/2004, que torna possivel a implementacao do Ensino Médio Integrado, esta proposi¢ao
recupera o principio da formacao integral do ser humano, na perspectiva de que a educagao
profissional se torne indissocidvel da educagdo geral em todos os campos, visando a
preparacdo para o trabalho nos processos produtivos, em todos os processos educativos, como
a formag@o inicial, com o ensino técnico, tecnolégico ou superior, na busca por dar énfase ao
trabalho como principio educativo para superar a dicotomia trabalho manual/ trabalho
intelectual e incorporar a dimensao intelectual ao trabalho produtivo e formar trabalhadores
capazes de atuar tanto como dirigentes quanto como cidadaos.

Nesta perspectiva de Ensino Médio Integrado, em 2005, o Governo langa o Programa
Nacional de Integragdao da Educacao Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de
Educagao de Jovens e Adultos — PROEJA, como uma das agdes orientadas pela perspectiva
de integragao.

Segundo Versieux (s/d),0 Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional

com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos - PROEJA tem suas
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bases langadas com o Decreto Presidencial n° 5.154/2004 (BRASIL, 2004). E um Programa
que surge dentro de um contexto de luta pela superagao da historica dicotomia entre formagao
profissional e educagdo geral. Assim, este Programa tem a pretensdo de reparar os atrasos
escolares de jovens e adultos que ndo conseguiram terminar seus estudos e, em razdo disso,
culminaram com a certificagdo profissional em nivel técnico, com vista a empregabilidade’
deste publico-alvo.

Em seu documento base, o Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional
com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) propde
que seja feita a formacdo regular e técnica daqueles que nela ingressam, com o objetivo de
promover a formacdo humana e profissional deste individuo e, posteriormente, receber a
certificacdo pelo ensino médio e pelo ensino técnico. Traz como proposta uma politica de
formacdo de cidaddos criticos preparados para atuagdo no mundo do trabalho, conscientes de
seus direitos e deveres politicos e de suas responsabilidades para com a sociedade e o meio

ambiente. Assim, Moura (2006, p.12) diz que:

A concepcdo de uma politica, cujo objetivo da formacdo estd fundamentado na
integragdo de trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral, pode
contribuir para o enriquecimento cientifico, cultural, politico e profissional das
populacdes, pela indissociabilidade dessas dimensdes no mundo real. Ademais,
essas dimensdes estdo estreitamente vinculadas as condi¢des necessarias ao efetivo
exercicio da cidadania.

Neste sentido, o PROEJA tinha como missdao formar trabalhadores ndo s6 com o
objetivo de inser¢do no mundo do trabalho, mas ainda para a formagao do individuo capaz de
se reconhecer na sociedade e, com isso, se tornar um cidaddo critico acerca da realidade na
qual esta inserido.

No que diz respeito ao povo quilombola, este Programa deveria ampara-los para que
pudessem desenvolver de forma sustentdvel a economia da regido e, ainda, subsidiar uma
formacao de carater humanizador e promover a formagao integral dos sujeitos envolvidos.

A escolha do IFPA Campus Castanhal para a realizacdo da pesquisa se justifica por ser
a Unica no Estado Pard a oferecer este Programa voltado para a comunidade Quilombola. No
ano de 2010 teve sua primeira oferta voltada para tal publico, com aulas iniciadas em abril
daquele ano e disponibilidade do curso de Técnico em Agropecudria para os seguintes

municipios paraenses: Acard, Ananindeua, Abaetetuba, Castanhal, Concérdia do Pard,

! Condigdes subjetivas de inser¢do e permanéncia dos sujeitos no mercado de trabalho, e, ainda, as estratégias de
valorizagdo e negociagdo de sua capacidade de trabalho. (FIDALGO & MACHADO, 2000)
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Inhangappi, Irituia, Ipixuna, Paragominas, Igarapé Miri, Santa Luzia, Sdo Miguel, Santa
Izabel, Tracuateua, Moju, onde haja comunidades quilombolas.

Vale ressaltar que esta turma de PROEJA Quilombola foi ofertada pelo IFPA -Campus
Castanhal precedida de um processo seletivo, que consistiu em uma prova (redagdo) e um
questionario socio-econdmico. As comunidades quilombolas da regido foram informadas e os
interessados participaram da sele¢do. A formulagdo de todo o curso foi elaborada pelos
docentes e técnicos pedagdgicos da Institui¢do, sem a participagdo dos quilombolas.
Atualmente, o curso esta em sua terceira turma.

Ao trazer para o cerne da discussdo a Pedagogia da Alternancia, base metodologica do
PROEJA Quilombola ,Teixeira et al (2008) relatam que um pequeno grupo de agricultores
franceses insatisfeitos com o sistema educacional de seu pais que ndo atendia as
especificidades de uma Educagdo para o meio rural iniciou, em 1935, um movimento que
resultou no surgimento da Pedagogia da Alternancia. Esse grupo enfatizava a necessidade de
uma educacao escolar que atendesse as particularidades psicossociais dos adolescentes e que
também propiciasse, além da profissionalizacdo em atividades agricolas, elementos para os
desenvolvimentos social e econdmico da sua regido. No ensino organizado por esses
agricultores, com o auxilio de um padre catolico chamado Abbé Granereau, alternavam-se
tempos em que os jovens permaneciam na escola — que naquele primeiro momento consistia
em espaco cedido pela propria pardéquia — com tempos em que estes ficavam na propriedade
familiar. No tempo na escola, o ensino era coordenado por um técnico agricola; no tempo na
familia, os pais se responsabilizavam pelo acompanhamento das atividades dos filhos, cuja
ideia basica era conciliar os estudos com o trabalho na propriedade rural da familia. Por isso,
além das disciplinas escolares basicas, a educag¢do nesse contexto engloba tematicas relativas
a vida associativa e comunitdria, a0 meio ambiente e a formagdo integral nos meios
profissional, social, politico e economico.

A Pedagogia da Alternancia surgiu no Brasil em 1969, por meio da acdo do
Movimento de Educagdo Promocional do Espirito Santo (MEPES), o qual fundou a entdo
Escola Familia Rural de Alfredo Chaves, Escola Rural de Rio Novo do Sul e Escola Familia
Rural de Olivania, esta ultima no municipio de Anchieta. O objetivo primordial era atuar
sobre os interesses do homem do campo, principalmente no que diz respeito a elevagao dos
seus niveis cultural, social e econdomico (PESSOTTI, 1978 apud TEIXEIRA et al, 2008).

Diante deste contexto, a Pedagogia da Alternancia passa a ser cada vez mais difundida
nos meios de educagdo do campo. E necessério esclarecer que, de acordo com Hage (2012),

varias iniciativas em educacdo popular e educacdo do campo vivenciam a alterndncia
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pedagbgica como proposta pedagogica e metodoldgica que se adaptam as necessidades de
formacao e escolarizacao dos jovens e adultos trabalhadores rurais nos diversos agrupamentos
€ movimentos sociais. Assim, a Pedagogia da Alternincia passa a ser entendida como uma
metodologia que favorece o acesso € a permanéncia dos jovens e adultos do campo nos
processos escolares, antes dificultada por sua caracteristica seriada e estanque, sem
articulagdo com a realidade e os modos de vida rural. E considerada uma metodologia que
procura integrar os diversos segmentos intelectuais a empiria realizada no /locus de
desenvolvimento do processo de aprendizagem. Portanto, tem-se como objeto de pesquisa
deste projeto a pedagogia da alternancia na integracdo de integracao de saberes.

A partir deste objeto e da discussdo ja apresentada, procura-se compreender como a
Pedagogia da Alternancia estd se materializando enquanto orientacdo metodoldgica de
integracao dos saberes cientificos com os saberes tradicionais na experiéncia de formagao do
Proeja quilombola?

A partir desta problematica, definem-se os seguintes objetivos:

Geral:

Analisar se e como a Pedagogia da Alternancia colabora para a integragdo de
saberes no PROEJA Quilombola no Instituto Federal Do Para (IFPA)- Campus Castanhal

Especificos:

* Identificar as especificidades deste método na turma de PROEJA Quilombola;

* Verificar e analisar quais as estratégias de ensino experimentadas nesta formacao, com
enfoque na pedagogia da alternancia;

* Verificar e analisar as dificuldades e avangos das experiéncias de integracdo dos
saberes cientificos aos saberes tradicionais na realidade pesquisa, orientada pela

Pedagogia da Alternancia.

Em relacdo ao aporte metodolégico da pesquisa, teve-se como opg¢do teodrico-
metodologica a abordagem no materialismo histérico-dialético, pois, como diz Frigotto
(1991), a dialética materialista historica assume postura ou concep¢ao de mundo, enquanto
um método que permite uma apreensao radical que vai da raiz da realidade e enquanto praxis
na busca da transforma¢do e de novas sinteses no plano do conhecimento e no plano da
realidade historica. Assim, considera-se que o objeto de estudo tem possibilidades de ser

explorado de acordo com a perspectiva apresentada.

Frigotto (1991, p. 16) explica ainda que
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A teoria materialista histérica sustenta que o conhecimento efetivamente se da pela
praxis. A praxis expressa justamente a unidade indissoluvel de duas dimensdes
distintas, diversas no processo de conhecimento: a teoria e a agdo. A reflexdo tedrica
sobre a realidade ndo é uma reflexdo diletante, mas uma reflexdo em fungdo da acdo
para transformar.

Diante do exposto, pode-se articular o objeto de estudo com esta abordagem, que
preconiza a praxis, ja que a Pedagogia da Alternancia visa a integracdo teoria e pratica, na
busca do alcance da praxis.

A pesquisa foi desenvolvida conforme as etapas a seguir:

Primeiramente, utiliza-se a revis@o bibliografica para recuperar as discussdes que estao
sendo feitas em ambito académico sobre o tema, o que favorece a problematiza¢do aqui
construida para identificar possibilidades metodologicas de tratamento da tematica e para
identificar referéncias teoéricas capazes de dar suporte teorico a analise dos dados relativos ao
objeto.

Em seguida, apds a revis@o bibliografica e a defini¢do, a partir desta, das categorias
prévias, desenvolve-se a pesquisa empirica, composta de observagdo nao participante que, de
acordo com Haguette (1987, p. 62), “¢ um processo no qual a presenca do observador numa
situagdo social ¢ mantida para fins de investigacdo cientifica”. A autora esclarece que o
observador deve desempenhar uma funcio investigativa para coletar os dados, sistematiza-los
e trazer tais resultados para o relatdrio de pesquisa que esta sendo construido. Segue abaixo o
roteiro de observacdo utilizado para a coleta de dados.

Roteiro de Observacio

* O planejamento dos tempos (escola e comunidade) realizados pelos docentes e
discentes;

* Os procedimentos metodoldgicos adotados pelos professores da turma para a
concretizagdo da integracao dos saberes;

* Asrelacdes entre os saberes cientificos trabalhados em sala de aula, no tempo escola, e
os saberes com os saberes trazidos pelos alunos de suas vivéncias na comunidade
quilombola (tempo-escola);

* As relagdes entre os saberes empiricos advindas das vivéncias dos alunos e os saberes
cientificos adquiridos no tempo-escola (tempo-comunidade).

Na continuidade da pesquisa de campo, realizou-se a entrevista semi-estruturada.

Haguette (1987, p. 77) defende que na entrevista “temos que reconhecer que estamos
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recebendo meramente o retrato do que o informante tem de seu mundo, cabendo aos
pesquisadores avaliar o grau de correspondéncia de suas afirmagdes com a “realidade
objetiva”, ou factual”. Sendo assim, relacionando com o nosso objeto, a entrevista sera
utilizada para demonstrar como ocorre este processo, quais os procedimentos metodologicos
usados pelos docentes para que haja esta integragdo dos saberes e, ainda, para identificar a
formacao que se atribui a estes discentes, por meio da pedagogia da alternancia.

A entrevista foi realizada com 11 (onze) pessoas, dentre elas: 6 (seis) professores e 5
(cinco) alunos, com o intuito de saber se a integracdo destes saberes estd se dando de fato
dentro da perspectiva adotada pela Instituicdo, colocando tanto a visdo do professor quanto do
aluno quilombola a respeito do assunto abordado. Foram delimitados tais niimeros de
participantes com a op¢do de se trabalhar por amostragem, por se tratar de um corpo técnico
extenso e de alunos numerosos. A identificacdo dos entrevistados foi feita por codinomes,
para manté-los no anonimato. E a sele¢do dos entrevistados foi feita por indicagdo da equipe
técnica (aqueles docentes que estdo trabalhando ha mais tempo com a turma) e, em relacao
aos alunos, foram escolhidos por meio das observacdes realizadas nas aulas e indicagdo dos
professores, sendo entrevistados aqueles que mais se destacam na turma e aqueles engajados
em sua comunidade e na turma.

No primeiro capitulo, foi trazida a fundamentacdo tedrica que norteou o
desenvolvimento da pesquisa, bem como a andlise dos dados. Este capitulo se subdividiu da
seguinte forma:

. No 1° (primeiro) item, apresenta-se uma breve discussdo acerca do Ensino
Médio Integrado para compreender o surgimento do Programa Nacional de Integragdao da
Educagao Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de Educagdao de Jovens e
Adultos — PROEJA e, ainda, explicar a concepgdo de integragdo trabalhada no decorrer do
texto;

. No 2° (segundo) item explica-se a Pedagogia da Alternancia, desde o seu
surgimento até sua chegada ao Brasil, onde se discute seu conceito, sua proposta pedagogica
para a formagao do homem do campo no sistema de ensino Brasileiro e, ainda, confronta-se
com as concepgdes capitalistas inseridas no mercado de trabalho urbano;

. No 3° (terceiro) item, aborda-se o surgimento do Programa Nacional de
Integracdo da Educacao Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos — PROEJA, no intuito de esclarecer seus pressupostos, concepgoes,

formacdo do curriculo e sua relagdo com a Pedagogia da Alternancia.
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. No 4° (quarto) item, discorre-se sobre a trajetoria historica de exclusdo social
que os afrodescendentes sofreram na sociedade brasileira, detendo-se ao periodo apos a
Aboli¢ao da Escravidao até os dias atuais, onde se busca retratar, também, o crescimento do
Movimento Negro pela luta da igualdade racial no Brasil.

. No 5° (quinto) item, trata-se da conceituagdo de saberes para que se tenham os
referenciais necessarios ao desenvolvimento da pesquisa.

No segundo capitulo, apresenta-se a Institui¢do a ser pesquisada: o Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Para — IFPA Campus Castanhal. Mostra-se um breve
historico do local, sua estruturagdo até abordar o curso de PROEJA Quilombola.

No terceiro capitulo, tém-se os relatos e depoimentos dos docentes e discentes do
PROEJA Quilombola. Neste capitulo, tem-se o resultado do que se propde a pesquisar: A
Pedagogia da Alternancia na integracao dos saberes da turma de PROEJA Quilombola. Este
capitulo foi subdividido em 3 (trés) itens, que sdo

. Os procedimentos metodoldgicos desenvolvidos pelos docentes, sob o enfoque
da Pedagogia da Alternancia, que consiste na analise dos dados sobre os procedimentos
metodoldgicos utilizados pelos docentes em suas aulas;

. A visdo dos professores e alunos acerca da integracdo dos saberes em uma
analise sobre a percepcao docente e discente acerca da integracdo de saberes, a partir da
metodologia utilizada;

. A concepgao de Pedagogia da Alternancia para os docentes, onde se verifica se
a concepgao dos professores estd condizente com o que aponta a literatura do assunto tratado.

Assim, espera-se contribuir para o estudo na area de Pedagogia da Alternancia,

Educagao do Campo, PROEJA, Quilombolas e Saberes.
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CAPITULOI:
A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NA INTEGRACAO DOS SABERES NO
PROEJA QUILOMBOLA

Este capitulo aborda inicialmente breves historico e conceituacdo acerca do Ensino
Médio Integrado. Em seguida, discorre-se sobre o objeto desta pesquisa, a Pedagogia da
Alternancia, a fim de trazer esclarecimentos acerca de sua compreensdo e pratica no ambiente
educacional. Serd trabalhado, a seguir, o Programa Nacional de Integracdo da Educagdo
Profissional com a Educagdo Basica na modalidade de Educagdao de Jovens ¢ Adultos —
PROEJA e, mais especificamente, a populacdo quilombola, que ¢ o publico a ser considerado
na analise do Programa em tela. Finalmente, aborda-se a discussdo sobre os saberes

cientificos e os saberes tradicionais.

1.1 CONCEITO SOBRE ENSINO MEDIO INTEGRADO

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira n°® 9.394/96, a educagdo
profissional ¢ apresentada como uma modalidade educacional voltada para “desenvolvimento
de aptidoes para a vida produtiva” (art. 39). Em se tratando especificamente da educagdo
profissional, a LDB direciona possibilidades de “integrar-se aos diferentes niveis e
modalidades de educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia” (paragrafo
unico do art. 39) e “articulacdo com o ensino regular ou através de outras possibilidades de
educacdo continuada, em institui¢des especializadas ou no local de trabalho™ (art. 40).

Ainda em relacdo a LDB 9394/96, no que diz respeito a educagdo profissional, ha,
também, a explicitagdo de que as escolas técnicas e profissionais (identificadas como aquelas
que ofertavam predominantemente cursos para o Ensino Médio, antigo 2° grau, de carater
técnico), “além dos cursos regulares”, passaram a ofertar “cursos especiais, abertos a
comunidade, condicionada a matricula a capacidade de aproveitamento e ndo necessariamente
ao nivel de escolaridade” (art. 42). Assim, observa-se que a possibilidade prevista na LDB de
que o ensino médio deveria preparar os estudantes para “o exercicio de profissdes técnicas”,
garantida a formagdo geral (pardgrafo segundo do art. 36), ¢ uma das possibilidades de

organizacdo da educagdo profissional evidenciadas na legislagdo.



20

E importante ressaltar a trajetoria da Educacdo Profissional na sociedade Brasileira a
partir do Governo Fernando Henrique Cardoso, até a implantacdo do Ensino Médio Integrado,
no Governo Lula.

Durante o Governo de Fernando Henrique Cardoso (1995 a 2002), em relagcdo a
Educagdo Profissional no Brasil, foi publicado o Decreto n°® 2.208/97, que regulamentou o §2°
do art. 36 e os arts. 39 a 42 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, que versam,

sobre a educacao profissional. Vé-se o que diz o Decreto:

Art. 2°. A educagdo profissional serd desenvolvida em articulagdo com o ensino
regular ou em modalidades que contemplem estratégias de educagdo continuada,
podendo ser realizada em escolas do ensino regular, em instituigdes especializadas
ou nos ambientes de trabalho.

Pode-se dizer que o Decreto n°. 2.208/97 nao somente proibiu a formacdo integrada
nos seus aspectos humanisticos e cientifico-tecnoldgicos, mas regulamentou formas
fragmentadas e aligeiradas de educagdo profissional, por conta das necessidades do mercado
(FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005). A politica educacional publica entre as varias
possibilidades de organizagdo da educagdo profissional, principalmente nas redes estaduais,
foi taxativa: prevaleceu a oferta de cursos basicos e de cursos técnicos, concomitantes e
sequenciais, 0 que ocasionou a quase extingdo, em todo o pais, da oferta de cursos de ensino
médio de cunho profissional.

No Governo Lula (2003-2010), o Decreto n° 5.154/2004 passa a vislumbrar a
integracdo, na tentativa de resgatar a ideia da base unitaria do ensino médio, que pudesse dar
conta da diversidade brasileira, mesmo que viesse a permitir a formacdo especifica para as
profissdes técnicas. “[...] o ensino médio integrado ao ensino técnico, sob uma base unitaria
de formagao geral, ¢ uma condigdo necessaria para se fazer a “travessia” para uma nova
realidade.” (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005, p. 43).

Ramos (2009), por outro lado, aponta trés sentidos de integragdo que se
complementam: o primeiro sentido como concepg¢ao de formagdo humana; o segundo sentido
como forma de relacionar o ensino médio e educacao profissional; e o terceiro sentido como
relagdo entre parte e totalidade na proposta curricular omnilateral, balizando ensino médio
integrado nesta discuss@o como concep¢do de formacdo humana. De acordo com Ramos

(2009,p. 147), a integragao, no primeiro sentido, possibilita:
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[...] formacdo omnilateral dos sujeitos, pois implica a integracdo das dimensdes
fundamentais da vida que estruturam a pratica social. Essas dimensdes sdo o
trabalho, a ciéncia e a cultura. O trabalho compreendido como realizagdo humana
inerente ao ser (sentido ontoldgico) e como pratica econdmica (sentido historico
associado ao respectivo modo de produgdo); a ciéncia compreendida como os
conhecimentos produzidos pela humanidade que possibilita o contraditério avango
produtivo; e a cultura, que corresponde aos valores éticos e estéticos que orientam as
normas de conduta de uma sociedade.

Ciavatta (2005, p. 84), ao fazer remissdo ao sentido de integrar, explica que:

o termo se remete ao seu sentido de completude, de compreensao das partes no seu
todo ou da unidade no diverso, de tratar a educagdo como uma totalidade social, isto
¢, nas multiplas mediagdes historicas que concretizam os processos educativos.

Assim, pode-se dizer que integrar traz a tona o sentido de completo, diante do
desenvolvimento da formagdo do ser humano. A partir do que foi colocado nesse breve
historico da proposta de Ensino Médio Integrado, apresenta-se o que Frigotto, Ciavatta e

Ramos (2005, p. 17) defendem o que seja integrar na perspectiva de formagao integrada:

O que ¢ integrar? No caso da formagao integrada ou do ensino médio integrado ao
ensino técnico e a educagdo profissional, postula que a educagdo geral se torne parte
inseparavel da educagdo profissional em todos os campos onde se da a preparagdo
para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos processos educativos como a
formagdo inicial, com o ensino técnico, tecnoldgico ou superior. Significa que busca
enfocar o trabalho como principio educativo no sentido de superar a dicotomia
trabalho manual/ trabalho intelectual, de incorporar a dimensdo intelectual ao
trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e
cidadaos.

E neste sentido que a educacio profissional no Brasil passa por uma modificagdo em
suas concepgdes e principios norteadores e propde a superacdo da dicotomia entre trabalho
manual e trabalho intelectual, com o intuito de formar trabalhadores que possam ser tanto
dirigentes quanto cidaddos. Porém, € necessario cuidado, pois o Ensino Médio Integrado nao
assegura a superac¢ao da dualidade educacional existente, pois, como afirma Cardozo (2009, p.

13):

Deve-se ter cuidado com as propostas e experiéncias de integracdo entre o ensino
médio e a educacdo profissional de nivel técnico, pois elas podem dar continuidade a
dualidade: formacgdo propedéutica/preparagdo profissional, sob mecanismos
disfar¢ados de integragdo, apenas para cumprir os dispositivos legais. Ou ainda, sob
a mascara dos discursos eloqiientes favoraveis a formagdo integral do homem,
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fortalecer a perspectiva do capital, no sentido de formar o trabalhador para adequar-
se as novas exigéncias impostas pelas empresas, as imprevisibilidades do mercado
ou para criar sua propria estratégia de emprego.

E necessario cautela e aten¢io ao por em pratica o Ensino Médio Integrado para que
nao deixe se levar pelos ditames mercadoldgicos do capital e, consequentemente, desvirtuar-
se dos principios norteadores da integragdo nesse contexto.

Em relacdo a ideia que se busca difundir sobre a formagdo integrada, Ciavatta (2005,

p. 88) sugere:

[...] superar o ser humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho
entre a agdo de execugdo e a agdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar
a reducgdo da preparagdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnoldgica e na
sua apropriagdo historico-social. Com formagdo humana, o que se busca ¢ garantir
ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formag@o completa
para a leitura do mundo e para a atuagdo como cidaddo pertencente a um pais,
integrado dignamente a sua sociedade politica.

Com a formagao integrada, espera-se que o aluno possa se tornar ndo apenas mais um
trabalhador, mas um cidadao comprometido com a sociedade na qual estd inserido, para que
exer¢a sua cidadania, a fim de tornar a sociedade mais justa e igualitaria.

Dentro da discussdo de ensino médio integrado, € preciso que se conceitue o que
venha a ser Educagdo Integral, ideia que esta atrelada as concepgdes e principios do Ensino
Médio Integrado. No decorrer do texto, a ideia de educacdo integral se faz muito presente.

Assim, coloca-se a defini¢ao de educacao integral para Barbara (2005, p.66), defendendo que:

A educagdo integral consiste numa proposta de educagdo que envolva as dimensdes
da formacdo geral, politica e profissional, sendo desencadeada a partir da realidade
dos educandos, incorporando os seus conhecimentos acumulados em suas
experiéncias de vida, com o objetivo de criar condigdes para que tais saberes e
conhecimentos sejam constantemente ampliados e enriquecidos de forma
significativa.

A mesma autora continua sua explicacdo sobre a Educagdo Integral para esclarecer
que esta proposta ¢ fundamentada na visdo de homem como ser que se constitui
historicamente, como produtor de bens, de cultura e de conhecimento e que, portanto, concebe
o trabalho como atividade pela qual o homem transforma a natureza e se constitui sujeito
histérico. Assim, os conhecimentos acumulados historicamente sdo trabalhados de forma
integrada a realidade concreta. “O individuo passa a perceber a realidade social como um todo

organico, estruturado, no qual ndo se pode entender um elemento, um aspecto, uma dimensao,
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sem que se entenda, a0 mesmo tempo, a sua relagdo com o conjunto.” (BARBARA, 2005,
p.68).

A educacdo integral baseia-se na articulagcdo educacdo e trabalho em uma perspectiva
histérico-social, que possa elencar o desenvolvimento das habilidades politicas, sociais
culturais e de seus saberes, estabelecidos a partir das relagdes sociais em que o individuo esta
inserido, ndo obtendo uma educacao reduzida ao utilitarismo e imediatismo do mercado, que
fazem o cidaddo enxergar apenas a sua necessidade de subsisténcia, de acordo com o mercado
de trabalho e a sociedade capitalista.

Referéncia no contexto de Educagdo Integral, Gramsci (1982) defende que a escola
ndo pode ser socialmente qualificada ou discriminatdria, mas deve conduzir a educagao de

modo que individuo possa tornar-se dirigente. Assim, Gramsci (1982, p. 63) propde que:

A escola unitaria ou de formagdo humanista, ou de cultura geral deveria se propor a
tarefa de inserir os jovens na atividade social, depois de té-los levado a um certo
grau de maturidade e capacidade, a criacdo intelectual e pratica e a uma certa
autonomia na orienta¢do e na iniciativa.

Esta escola deve estar fundamentada na igualdade e no estabelecimento de novas
relacdes entre o trabalho intelectual e o trabalho industrial e deve funcionar em estreita
relacdo com a vida coletiva.

Ensino Médio Integrado, Educacdo Integral, Escola Unitaria. Estas concepgdes e
principios convergem no contexto atual da educacgdo brasileira para uma mesma proposta de
educacdo, apesar de ndo ser a mesma coisa. Convergem na ideia de que a escola deveria ter
uma formacdo que pudesse englobar todos os conceitos, principios e pressupostos da
integracdo entre a formagdo geral e a formacao profissional, entre o fazer e o pensar, entre as
ciéncias e as culturas locais.

Tendo como base os principios da Escola Unitaria, varios estudiosos e educadores
brasileiros construiram o que se conhece hoje como uma pedagogia de base socialista.
Portanto, pode-se dizer que o Ensino Médio Integrado ¢ também um projeto politico e
pedagbgico, ndo apenas um método de ensino.

Nesta perspectiva de outro modelo de formagdo humana, discorre-se a seguir sobre a
Pedagogia da Alternancia, compreendida aqui como uma possibilidade metodolégica de
Ensino Integrado, a fim de que se possa entender seu surgimento, sua metodologia e seus
pressupostos, na obtencdo de outra forma de educar para o trabalho e para o mundo

1.2 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: EXPLICACOES
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Pretende-se, nesta se¢do, explicitar em que consiste a Pedagogia da Alternancia e sua
origem até sua chegada ao Brasil, suas especificidades ao se instalar neste locus de pesquisa, o
IFPA-Campus Castanhal.

Para que se possa entender a trajetoria da Pedagogia da Alternancia, é necessario
esclarecer brevemente a relagdao desta com a Educag¢ao do Campo.

Entende-se que os centros urbanos sdo estereotipados como modelos de civilizagao,
enquanto que o meio rural carrega o esteredtipo de lugar atrasado, primitivo. Neste sentido,
Begnami e Menezes Neto (s/d) defendem que educagdo do campo parte do pressuposto que o
saber esta no campo e na cidade e que ¢ possivel e necessario o didlogo entre os saberes dos
diversos sujeitos em seus multiplos espacos, considerando como ultrapassada e intolerante a
dicotomia entre campo e cidade. Percebe-se que cada espaco, seja a cidade ou o campo, tem
sua relevancia, saberes proprios de cada um. No entanto, ainda persiste a ideia de que o atraso
e a ignorancia sdo roétulos historicamente colados ao povo do campo (RIBEIRO, 2010). E na
tentativa de romper com este paradigma que a Educa¢do do Campo passa a ser cada vez mais
desenvolvida, desligando-se dos esteredtipos urbanos e segue na constru¢do de um novo
caminho em busca da formagdo que satisfaga as necessidades do homem do campo.

E necessario, ao relacionar a busca por uma pedagogia para a Educa¢io do Campo,
pensar uma pratica pedagogica que ultrapasse o saber individual e egocéntrico, buscando uma
nova concepc¢dao de mundo, de sociedade. Ou seja, a Pedagogia da Alternancia ndo ¢ apenas
um método em que tempos tedricos e tempos praticos organizados em um plano didatico
acontecem sucessivamente. Esta Pedagogia poder ser considerada como uma alternativa para
que ocorra uma forte interagdo entre os dois momentos de atividade nas diversas dimensdes
educativas. (RICKMANN NETO, 2012)

A educagdo no campo nao pode ser trabalhada da mesma forma que se efetiva na area
urbana, pois € necessario que se leve em consideragdo suas especificidades locais, que
proporcionam outro tipo de formagdo que ndo seja aquela que contemple os ditames do
sistema capitalista, de reproducdo das desigualdades, que disseminam a sociedade capitalista
urbana. Para Nascimento (2005), a educagdo basica do campo ¢ a busca por uma educagao
especifica e alternativa para o meio rural, com a implantacdo de novos conteudos € uma
metodologia pedagégica diferenciada. Neste sentido, a educacdo do campo deve estar
dialeticamente ligada a um projeto popular de educagdo e de desenvolvimento para o pais. E
se vislumbra a Pedagogia da Alternancia como este projeto popular de educagdo que possa

atender ao processo de educacao para a populagao rural brasileira.
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Para superar o desafio do acesso a educagdo escolar para a populacdo do campo, o
Governo Federal criou o Programa Nacional de Educacao de Jovens e Adultos integrado a
qualificacdo social e profissional para agricultores e agricultoras familiares: o Saberes da
Terra, criado para enfrentar as desigualdades educacionais entre o campo e a cidade,
reconhecendo as necessidades proprias e a realidade diferenciada da populacdo do campo.
(SECAD, 2007)

De acordo com o Ministério da Educagdo, especificamente a Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD, 2007), o programa estimula e apdia o
fortalecimento e a ampliagdo das iniciativas de acesso e permanéncia de jovens agricultores
familiares no sistema publico de ensino. Realiza-se uma parceria entre os Ministérios da
Educagao, do Trabalho e Emprego, do Desenvolvimento Agrario e da Cultura e ainda envolve
parcerias locais entre as Secretarias Estaduais e Municipais de Educagdo, organizacdes nao
governamentais € movimentos sociais € sindicais do campo.

A organizagao curricular do Programa Saberes da Terra, indicada no projeto-base,
respeita o ciclo de producdo e as culturas das populagdes relacionadas com o campo e
possibilita ao aluno (jovem ou adulto) elevar sua escolaridade, ao mesmo tempo em que se
qualifica profissionalmente, de acordo com os principios da Pedagogia da Alternancia e tendo
o trabalho como principio educativo. (SECAD, 2007). E, ao final do curso, os concluintes
receberdo certificacdo em Ensino Fundamental, com Qualificacdo Profissional Inicial em
Producdo Rural. A certificagdo sera de responsabilidade das escolas estaduais e Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IF’s), seguindo a regulamentagdo da institui¢ao
certificadora.

A partir da necessidade de se preservar as raizes do povo do campo, e ainda de formar
sujeitos capazes de continuar desenvolvendo suas atividades profissionais, com perspectiva de
crescimento em sua regido, ¢ que os profissionais da Educagdo do Campo viram a necessidade
de outra pedagogia capaz de dialogar com os saberes e conhecimento da populacao do campo.
Pode-se dizer, entdo, que assim nasceu a Pedagogia da Alternincia no Brasil e foi adotada por
mais de 250 Centros de Formacao por Alternancia, presentes em todas as regides do Brasil, e
que hd mais de 40 anos de experiéncia continua sendo aprovada pelas comunidades onde
estao inseridas. (BEGNAMI E MENEZES NETO, s/d)

De acordo com Nosella (2007), a Pedagogia da Alternancia teve origem a partir da
vivéncia de Abbé Granereau, nascido em 1885, na Franga. Um homem, filho de camponés,
que por toda a sua vida se comprometeu diretamente com o meio rural e que viveu

pessoalmente no meio do povo do interior francés, compartilhou a mesma vida, carregou o
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mesmo passado de injustica e sofreu as mesmas pressdes. No entanto, a Pedagogia da
Alternancia sofreu transformacdes em seu formato, de acordo com seu espago de execucao.

De acordo com Ribeiro (2010), no decorrer dos anos, a Pedagogia da Alternincia na
Franca e no Canadd acabou assumindo a forma de ensino na escola, em combinacdo com
estdgio em empresas, fugindo ao seu proposito original, que estava balizado na educagdo do
campo. Acabou por assumir uma proposi¢ao que foca na proposta educacional em atencao aos
interesses das empresas, culminando na producao do modo capitalista.

No trecho a seguir, Nosella (idem) descreve a trajetéria do surgimento da Pedagogia
da Alternancia:

O Abbé Granereau, nascido em 1885, na Franca, preocupou-se desde sua juventude
com o desinteresse, por parte do Estado e da Igreja, em relagdo ao problema do homem do
campo. Para ele, o Estado, por meio dos professores, incentivavam os filhos dos agricultores a
deixarem a roca e buscar melhoria de vida no centro urbano, pois s6 assim se tornariam sabios
e instruidos em desprezo ao meio rural, considerado o oposto de sabedoria, ciéncia, sucesso e
ainda enfatizava a separagdo entre cultura e agricultura.

O jovem Granereau esbarrava, de um lado, em um Estado desinteressado dos
problemas do campo e voltado tnica e exclusivamente para um modelo escolar urbana; e, de
outro lado, em uma igreja intencionalmente voltada para homem do campo, mas sem nenhum
modelo educacional capaz de responder de modo real aos problemas da lavoura. Havia apenas
uma unica solu¢do: instituir uma nova educagao.

Em 1911, Abbé Granerecau fundou um sindicato rural no intuito de ajudar os
camponeses a superar o isolamento e o individualismo. Em 1914, ele chegou a conclusao que
o problema agricola nada mais era que um problema de escola, isto ¢, de uma formagao capaz
de preparar chefes para atuar em pequenas empresas rurais. Em 1930, deixou voluntariamente
uma grande paroquia urbana para se instalar na pequena pardquia rural de Sérignac-
Péboudou. Depois de muitas dificuldades, no dia 21 de novembro de 1935, quatro alunos se
apresentaram a casa paroquial. Abbé Granereau mostrou a Igreja, o presbitério, a casa
paroquial e enfatizou que tudo aquilo tinha um aspecto de ruina, remontando ao ambiente
rural e foi neste espago que comecou a primeira "Maison Familiale” ou Escola da Familia
Agricola (NOSELLA, 2007).

Em seguida, as coisas aconteceram desta maneira: o sacerdote ndo estava disposto a
gastar sua vida andando de localidade em localidade de sua pardquia, celebrando apenas os
sacramentos e dando aulas de religido. Ele queira formar os jovens. Depois de uma franca

conversa entre o sacerdote e alguns agricultores, chegaram a um consenso: 0s jovens
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permaneceriam unidos uns dias por més, em tempo integral, para logo em seguida voltarem a
sua propriedade agricola. Foi uma féormula que satisfez aos agricultores e aos anseios de
formacdo do Sacerdote. O padre logo organizaria os jovens em pequenos grupos de forma a
atingir, em rodizio, um bom nimero da juventude de sua pardquia. A Escola em alternancia
tinha nascido e esta formula foi chamada, por muito tempo, de a “formula de Lauzun”, por ter
sido em Lauzun a primeira Escola-Familia, suficientemente estruturada. Portanto, desde o
comeco, nasceu a idéia de alterndncia: uma semana por més na casa do padre. Nao havia
outro professor a ndo ser o padre. Os cursos ndo possuiam nenhum curriculo pré-formulado:
chegava a casa do padre por correspondéncia um material dos cursos de agricultura por um
Instituto catolico, que tinha cursos de agricultura por correspondéncia. A tnica tarefa do padre
era auxiliar os jovens a seguir esses cursos. O conteudo era totalmente técnico-agricola. A
parte de formacdo geral consistia em uma reflexdo informal entre os jovens e o sacerdote.
Nesta reflexao entrava muito assunto religioso, de formagao humana e cultural sobre a vida do
campo, sobre os valores do campo, etc. (Idem)

Mais tarde, o Sacerdote contratou um técnico em agricultura, mas a equipe ainda era
pequena e o programa era seguido pelo curso de correspondéncia. Essa formula de “Maison
Familiale” continuou quase a mesma até¢ os anos 1942/43, quando as “Maisons Familiales”
comegaram a esquematizar um curriculo proprio e mais complexo. Também a idéia de
internato comegou desde a primeira experiéncia, ou seja, o fato dos jovens ndo voltarem para
casa cada dia e sim de pernoitarem na casa do sacerdote.

Em 1937, apos 2 anos do comego da Escola, os jovens ficavam na “Escola” s6 meia
semana por més, porque eles estavam muito atarefados na lavoura. Depois de mais dois anos,
a permanéncia na Escola voltou a uma semana completa por més e j& existiam trés turmas
(classes ou séries): 1° ano, 2° ano e 3° anos que se revezavam. Vale ressaltar que o surgimento
da alternancia se deu, inicialmente, na Franca e se espalhou por outros paises, como a Italia,
nos anos de 1960 e, em seguida, na Africa, mais precisamente no Senegal, mas em cada lugar
houve adaptacdes da metodologia para a realidade local. (Idem)

No mesmo periodo, entre os anos de 1960 e 1970, Brasil e Argentina iniciaram suas
experiéncias das Casas Familiares Rurais e, talvez, em termos de estruturacdo e
fundamentagdo pedagdgica, superou a experiéncia brasileira. Argentina (APEFA) e Brasil
(MEPES) mantiveram sempre um intenso intercambio. E, além de Argentina e Brasil, outros
grupos introduziram a experiéncia: Venezuela, México, Nicaragua, Equador, Uruguai, Chile,

etc. (IDEM)



28

A Pedagogia da Alternancia surgiu no Brasil em 1969, por meio da agdo do
Movimento de Educagdo Promocional do Espirito Santo (MEPES), o qual fundou a entao
Escola Familia Rural de Alfredo Chaves, Escola Rural de Rio Novo do Sul e Escola Familia
Rural de Olivania, essa ultima no municipio de Anchieta - ES. O objetivo primordial era atuar
sobre os interesses do homem do campo, principalmente no que diz respeito a elevacao do seu
nivel cultural, social e econdmico (TEIXEIRA et al, 2008 apud PESSOTTI, 1978).

De acordo com Gimonet (2007, p.16):

A formagéo por alternancia obedece a um processo que parte da experiéncia da vida
quotidiana (familiar, profissional, social) para ir em dire¢ao a teoria, aos saberes dos
programas académicos, para, em seguida, voltar a experiéncia, e assim
sucessivamente.

E neste movimento dialético que a alternincia se desenvolve, relacionando as
vivéncias com as teorias académicas necessarias para o desenvolvimento do trabalho em que
se propde a executar.

Ao se retomar Nosella (2007), verifica-se que este explica, em sintese, que a
Pedagogia da Alternancia se trata de uma Escola que tem como objetivo fundamental
provocar uma mudanca social, mas o objetivo técnico ou de maior produgdo ou
profissionalizante nao ¢ considerado prioritario. Ou seja, a Pedagogia da Alternancia
pretende, primeiramente, provocar uma mudanga social no individuo, e coloca em segundo
plano a formacdo técnica e profissional, considerada com uma consequéncia do objetivo
primordial.

Para Scalabrini e Cordeiro (2007), a pedagogia da alternancia consiste em uma
metodologia utilizada nas propostas educacionais dentro do territorio brasileiro para promover
a formacdo integral dos alunos do campo, relacionada a realidade, e cria alternativas de
geragdo de renda, na busca do desenvolvimento sustentavel, através da criagdo de condigdes
de se fixar ao meio rural com qualidade de vida. Assim, percebe-se que seu desenvolvimento
no Brasil esta focado para a educagdo do campo. E importante, no entanto, esclarecer algumas
diferencas de execucdo da Pedagogia da Alternancia entre os paises que aderiram a Pedagogia

da Alternancia.

Segundo Ribeiro (2001, p.133),
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[...] a Pedagogia da Alternancia, em alguns paises como Franga e Canada, assume a
forma de ensino, na escola, combinando com estagio, em empresas, fugindo ao seu
proposito original, quanto porque se impde a inclusdo da educacdo rural/do campo
como componente imprescindivel a ser considerado na formagao de professores [...]

Assim, percebe-se uma distor¢cdo da proposta inicial dos objetivos de formacdo da
Pedagogia da Alternancia, deturpados a partir de sua pratica de cunho essencialmente
capitalista em outros paises europeus. Até o que foi possivel conhecer/estudar sobre a pratica
da Pedagogia da alternancia no Brasil, seus fundamentos ainda permanecem voltados para
uma proposta de formagdo humana que seja diferenciada, com vistas a formagdo ampla do
trabalhador.

Outra referéncia a Pedagogia da Alternancia nessa perspectiva capitalista encontra-se

no Diciondrio de Educagdo Profissional, onde Fidalgo e Machado (2000, p.238) dizem que:

Refere-se a variagdo prevista para um processo educativo, as sucessdes repetidas,
dentro de uma ordem regular, de experiéncias pedagogicas desenvolvidas em
ambientes diferentes, no caso, o do trabalho e o da escola. Trata-se de uma estratégia
de formagdo profissional desenvolvida a partir da cooperagdo entre instituigoes de
ensino e de trabalho (empresas, hospitais, unidades de agricultura familiar, etc). A
alternancia repousa na ideia de estagios no local de trabalho, associados a uma
formagdo dentro de um organismo escolar habilitado. O principio da formagdo em
alternancia tem como um exemplo bem desenvolvido o sistema dual alemdo. Para
alguns, a pedagogia da alternancia ¢ a ingeréncia do empresariado na educagéo e
vem sendo estimulada por organismos internacionais. Ela tem sido resgatada pelo
modelo de competéncias, que enfatiza a aprendizagem na situacdo pratica de
trabalho, conferindo a empresa o papel de organizagdo ‘qualificante’.

Diante do exposto, ¢ possivel perceber que ao longo do processo de execucdo da
Pedagogia da Alternancia, esta sofreu modificagdes de acordo com os principios que norteiam
a logica mercadologica que a educacdo exerce, formando trabalhadores que atendam as
exigéncias do mercado capitalista.

Scalabrini e Cordeiro (2007) explicam que a articulacdo entre a teoria e a pratica se
concretiza nos momentos de formacao dos educandos que se da em periodos distintos (tempo
escola) e nos momentos de desenvolvimento de atividades de estudo, pesquisa e interagao
com a comunidade (tempo comunidade), ou seja, na alternancia, a interagdo entre os saberes ¢
elemento fundamental para que sua metodologia seja efetivada.

Explicou-se, no decorrer do texto, que a alternancia possui dois momentos: o tempo-
escola e o tempo-comunidade. Para Silva (2007), o principal objetivo do tempo comunidade ¢
proporcionar um espago de ensino e aprendizagem baseado no cotidiano dos educandos e de

seu mundo do trabalho. Baseado nesse processo, os educandos orientam os trabalhos do
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tempo comunidade, pois, ao auxiliarem as praticas educativas dos professores, tornam-se os
responsaveis pela pratica educativa nos projetos dos educandos. E afirma ainda que o tempo
comunidade ¢ a continuagcdo do tempo escola, haja vista que o educando sé desenvolveré os
trabalhos se tiver participado das disciplinas ministradas pelos educadores, pois os roteiros de
pesquisa sao amparados nos conteudos tematicos dessas disciplinas.

Nascimento (2005) esclarece que a Pedagogia da Alternancia ¢ adotada por trés
modelos diferentes com objetivos diferenciados. Sao elas: as Escolas Familias Agricolas
(EFAs), as Escolas Comunitdrias Rurais (ECRs) e as Casas Familiares Rurais (CFRs). A
seguir, sera explicitada a diferenca entre esses trés modelos:

» Escolas Familias Agricolas (EFAs):Enfatiza a formacao escolar dos educandos/as a
partir do regime seriado e regularizado nas Secretarias Estaduais de Educacdo (SEE).
Possui, também, a formagdo técnica tanto no Ensino Fundamental, bem como, de
forma mais especifica, no Ensino Médio, onde se trabalha a Educagdo Profissional de
Técnico em Agropecuaria.

» Casas Familiares Rurais (CFRs):As CFRs tém como prioridade a formacgdo técnica
do educando/a. Existem casos do jovem permanecer duas semanas na Escola e uma
semana na familia. Por isso, em grande parte, a denominacdo de Casa Familiar Rural.

* Escolas Comunitarias Rurais (ECRs): Estao localizadas no Norte do Espirito Santo
— ES. Na Bahia, também existem muitas experiéncias. Possuem as mesmas
caracteristicas metodoldgicas das EFAs, no entanto, sdo grupos autonomos que estdo
ligados a movimentos sociais e eclesiais que pressionam o poder local para realizar a
implantagdo e a aprovacao da Pedagogia da Alternancia para que a experiéncia possa
ter validade. Por isso, muitas experiéncias surgem com o apoio das prefeituras locais,
bem como do Governo do Estado.

O aluno que adquire uma formagao pautada na Pedagogia da Alternancia ¢ chamado

de alternante. Segundo Gimonet (2007, p.20),

[...] este aluno ndo ¢ mais um aluno na escola, mas ja um ator num determinado
contexto de vida e um territorio. Sua familia ¢ convidada a participar ativamente de
sua educagdo, de sua formacdo, acima de tudo porque ¢ jovem.

E de fundamental importancia a relagdo entre escola, aluno e comunidade para que
todos sejam beneficiados nesta relagdo de aprendizagem para a vida em sociedade. Neste
sentido, Gimonet (2007) atenta para que ndo se confunda a formagdo por alterndncia e a

formagdo parcial, ndo se acomodando em somente fazer sucessdes de tempos de trabalho
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pratico e tempos de escola, sem nenhuma relagdo entre si, para que aconteca a formagao
alternada.
Na concepcdo de Gimonet (2007, p.120), podem surgir verdadeiras e falsas

alternancias, como os trés grandes tipos de alternancia, denominadas por:

1) a falsa alternancia: também denominada de alternancia justaposta, que coloca
periodos em empresas no curso de formagao ou faz com que se sucedam tempos de
trabalho pratico e tempos de estudo, sem nenhuma ligagdo entre si; 2) a alternancia
aproximativa: cuja organizacdo didatica associa os dois tempos da formagdo num
unico conjunto coerente. No entanto, trata-se apenas de mais uma soma de
atividades profissionais ¢ de estudo que de uma real interagdo entre eles, ¢ ainda sem
que os alternantes tenham condigdes de agir sobre a realidade, ficando apenas no
campo da observacdo; 3) A alternancia real: também chamada de alternancia
integrativa, ndo se limita a uma sucessdo dos tempos de formagao tedrica e pratica,
mas realiza uma estreita conexdo e interacdo entre os dois, além de um trabalho
reflexivo sobre a experiéncia, privilegiando o projeto pessoal e colocando o
formando como ator envolvido em seu meio.

Silva (2007), ao esclarecer acerca dos tempos escola e comunidade, explica que os
alunos depois de retornarem para o tempo escola ajudam a desenvolver o processo ensino-
aprendizagem, pois todos tém a oportunidade de socializarem suas pesquisas e fazerem com
que haja uma troca de experiéncias e, consequentemente, de saberes entre os alunos, entre
educandos e professores, o que contribui, assim, para que o ensino ndo fique fragmentado, ou
seja, todos os atores do projeto t€ém a oportunidade de conhecer a cultura de diferentes
projetos.

E neste sentido que acreditam que o tempo comunidade ¢ complementar ao tempo
escola. E sdo complementares, a partir do momento que, no primeiro o discente aprende uma
educagdo sistematica voltada para o acimulo de conhecimentos, enquanto que, no segundo,
estes constroem seus conhecimentos amparados nas orientacdes dos educadores no decorrer
do tempo escola. Assim se constroi uma educagdo que visa a formar sujeitos que acreditam
que o campo também ¢ um espaco de homens ¢ mulheres que merecem ser vistos como
construtores de uma nova historia (SILVA, 2007).

Ainda com foco nos tempo-escola e tempo-comunidade, Trindade e Vendramini
(2011) explicam tais momentos como os espacos de aprendizagem que dizem respeito aos
locais onde a formagdo acontece, como, por exemplo, a escola e a propriedade agricola. Os
tempos consistem em periodos de permanéncia dos educandos nesses espagos, onde sdo
desenvolvidas atividades educativas previamente planejadas e orientadas em sua execug¢ao.

Apo6s um periodo de permanéncia na escola, que pode ser de uma semana a quinze dias em
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regime de internato, ocorre um periodo equivalente de permanéncia na familia trabalhando na
propriedade. Assim ¢ a alternancia.

De acordo com Nascimento (2005), a Pedagogia da Alternancia, ao surgir, tinha trés
objetivos formativos como caracteristica: 1) Formacdo técnica e pratica voltada para a
aprendizagem da agricultura; 2) Formagdo geral ou, como se pode chamar hoje, formagao
integral, que compreende a assimilacdo dos conhecimentos tedricos globais e, principalmente,
locais; 3) Formagao humana centrada em valores cristaos.

Neste sentido, pode-se compreender a importancia desta didatica desenvolvida para a
formagdo educacional do homem do campo brasileiro, que valoriza suas vivéncias, seus
saberes, sem menospreza-los, e com a possibilidade de integragdo com os saberes académicos
que a educacdo regular oferece. Assim, busca-se verificar se estes saberes necessarios para a
formacdo do ser humano estdo sendo integrados de modo a forma-los para a vida.

E importante enfatizar que a Pedagogia da Alternancia ndo é apenas voltada para a
educagdao do campo, pois, como ja mostrado anteriormente, em outros paises, sua origem foi
descolada para o contexto urbano, industrial, capitalista e adquiriu um formato de estagio em
empresas e retornou suas experiéncias para a escola, e vice-versa.

No que diz respeito a educacdo do campo, Rickimann Neto (2012) explica que a
Educagdo do campo ¢ construida a partir da diversidade de populagdes do campo:
comunidades negras rurais, quilombolas, boias frias, assalariados rurais, posseiros,
arrendatarios, acampados, assentados, reassentados atingidos por barragens, agricultores
familiares, vileiros rurais, povos das florestas, indigenas, pescadores, ribeirinhos, entre outros.
Assim, o projeto de educacdo do campo tem a pretensdo de contribuir para construcao de
outra logica nas relagdes socioambientais pautada na cidadania e sustentabilidade, em termos
econdmicos, sociais e culturais.

Como, geralmente, a Pedagogia da Alternancia nos moldes de sua origem (como ja foi
tratada anteriormente) ¢ trabalhada nos espacos de formagao voltados para a Educacao do
campo, o Instituto Federal do Para- Campus Castanhal, traz em suas praticas educativas esta
metodologia, pois, antes de se tornar Instituto Federal, esta instituicdo era denominada de
Escola Agrotécnica Federal de Castanhal e desenvolvia também seu trabalho por meio desta
metodologia.

A Pedagogia da Alternancia, portanto, surgiu a partir da necessidade de haver outro
tipo de educagdo, que ndo fosse pautada na educagdo formal realizada nos centros urbanos.

Esta educacdo precisava levar em consideragdo as especificidades da regido, da vivéncia do
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seu povo, da tradicdo e da cultura local, que possibilitasse significativo processo de
aprendizagem para aqueles que quisessem permanecer em sua regiao.

Em sintese, pode-se dizer que a Pedagogia da Alternincia consiste em uma
metodologia de ensino que pretende, primeiramente, provocar uma mudanga social no
individuo, colocando em segundo plano a formagao técnica e profissional, considerada com
uma consequéncia do objetivo primordial. Consiste em um movimento dialético onde as
vivéncias sao relacionadas as teorias académicas necessarias ao desenvolvimento do trabalho
que se propde a executar; busca promover a formacgdo integral dos alunos do campo,
relacionada a realidade, para criar alternativas de geragdo de renda e gerar o desenvolvimento
sustentavel, a fim de criar condi¢des de se fixar ao meio rural com qualidade de vida, em uma
articulacdo entre teoria e pratica, para que se efetive nos momentos de formacdo dos
educandos que se dd em periodos distintos (tempo escola) e nos momentos de
desenvolvimento de atividades de estudo, pesquisa e interagdo com a comunidade (tempo
comunidade). Ou seja, na alternancia, a interagdo entre os saberes ¢ elemento fundamental
para que sua metodologia seja efetivada.

Esses tempos consistem em periodos de permanéncia dos educandos nesses espagos,
onde sdao desenvolvidas atividades educativas previamente planejadas e orientadas em sua
execugdo. Apos um periodo de permanéncia na escola em regime de internato, ocorre um
periodo equivalente de permanéncia na familia trabalhando na propriedade.

Percebe-se, entdo, que a pedagogia da alternancia pretende, em seu método, formar
cidadaos preparados para o mundo social, politico, €tico, para convergir em uma formagao
que consiga abarcar todas as potencialidades do homem e, assim, educar cidadaos aptos a vida
em sociedade do modo justo e igualitario, de acordo com as possibilidades diante do sistema

capitalista vigente.

1.3 O PROGRAMA NACIONAL DE INTEGRACAO DA EDUCACAO PROFISSIONAL
COM A EDUCACAO BASICA NA MODALIDADE DE EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS -PROEJA.

O Governo Federal criou, em 2005, por meio do Decreto n® 5.478/2005 (revogado em
13 de junho de 2006, pelo Decreto n® 5.840/2006), o Programa Nacional de Integracdo da
Educagao Profissional com a Educacdo Basica na modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos - PROEJA, com o intuito de reinserir no sistema educacional brasileiro os jovens e

adultos que tiveram sua vida escolar interrompida, dando-lhes a possibilidade de conclusdo da
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sua escolaridade basica e ainda da profissionaliza¢do, por meio da formagdo profissional
técnica.

No Programa (2006, p. 11), defende-se que:

E, portanto, fundamental que uma politica publica estavel voltada para a EJA
contemple a elevacdo da escolaridade com profissionalizacdo no sentido de
contribuir para a integracdo sociolaboral desse grande contingente de cidaddos
cerceados do direito de concluir a educagdo basica e de ter acesso a uma formagao
profissional de qualidade.

Pode-se perceber, por meio do Documento Base, a preocupacdo em reinserir este
cidaddo que teve seu direito de estudo e trabalho retidos de sua vida, por conta de diversos
problemas, podendo ser até mesmo as mazelas sociais que lhe acometem, como a violéncia
urbana. E nesta dire¢io que surge o PROEJA, com a pretensdo de reparar tais danos sociais
que esta populacao sofreu, adquiridas ao longo da vida de cada ser humano que perdeu a
oportunidade de concluir seus estudos em tempo habil.

E importante frisar o conceito de cidaddo abordado na pesquisa. No dicionario Aurélio
(1986, p.403), cidadao significa “individuo no gozo de seus direitos civis e politicos de um
Estado ou no desempenho de seus deveres para com este”. No Documento Base do PROEJA
(2007, p.21), o conceito de cidaddo aparece em referéncia ao individuo que ¢ “capaz de atuar
sobre a realidade e, dessa forma, ter participacdo ativa na histéria da sociedade da qual faz
parte e na construcao de sua propria historia.” Assim, de acordo com o contexto historico-
social debatido neste trabalho, o conceito mais apropriado para ser trabalhado nesta produgao
académica sera o do Documento Base.

Em relagdo a formagdo do educando do PROEJA, o Documento Base (2007, p. 35)
defende que

[...] uma das finalidades mais significativas dos cursos técnicos integrados no ambito
de uma politica educacional publica deve ser a capacidade de proporcionar educagéo
basica solida, em vinculo estreito com a formagao profissional, ou seja, a formagdo
integral do educando. A formagdo assim pensada contribui para a integragdo social
do educando, o que compreende o mundo do trabalho sem resumir-se a ele, assim
como compreende a continuidade de estudos. Em sintese, a oferta organizada se faz
orientada a proporcionar a formagfo de cidaddos- profissionais capazes de
compreender a realidade social, econdmica, politica, cultural ¢ do mundo do
trabalho, para nela inserir-se e atuar de forma ética e competente, técnica e
politicamente, visando a transforma¢do da sociedade em fungdo dos interesses
sociais e coletivos especialmente os da classe trabalhadora.
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E importante uma formagdo que vise a compreender a realidade social, econdmica,
politica, cultural e profissional, com o objetivo de formar cidadaos e profissionais aptos a
enfrentar e dialogar com a sociedade na qual estdo inseridos. E com esta proposta que o
PROEJA ¢ colocado enquanto politica publica que repara os danos sdcio-educacionais
sofridos por grande parcela da populagdo jovem e adulta que, por algum motivo, teve seu
direito a educagao publica de qualidade subsumido em seu periodo escolar regular.

Sabe-se, no entanto, que as concepgdes e principios trazem um discurso de que o
Programa tera condicdes de abarcar todas essas proposi¢des que foram feitas no Documento
Base. Mas, serd que € possivel? No momento de por em pratica, surgem barreiras oriundas do
sistema socio-econdmico, readaptadas a realidade capitalista, que terminam por atender aos
interesses do capital.

Ou seja, a proposta de cidadania, de formagao integral, que serve para balizar as agdes
educativas deste Programa, acabam por ser desvirtuadas a partir das demandas que aparecem
durante o processo de desenvolvimento do PROEJA. Os alunos da EJA poderao reproduzir
por meio da formacdo que irdo receber e de suas praticas no mundo do trabalho as ideologias
que dominam a sociedade na qual estdo inseridos.

Em relacdo a EJA, o Documento (2007, P. 35) defende ainda:

Outro aspecto irrenunciavel ¢ o de assumir a EJA como um campo de conhecimento
especifico, o que implica investigar, entre outros aspectos, as reais necessidades de
aprendizagem dos sujeitos alunos; como produzem/produziram os conhecimentos
que portam suas logicas, estratégias e taticas de resolver situagdes e enfrentar
desafios; como articular os conhecimentos prévios produzidos , estar no mundo
aqueles disseminados pela cultura escolar; como interagir, como sujeitos de
conhecimento, com os sujeitos professores, nessa relagdo de multiplos aprendizados;
de investigar, também, o papel do sujeito professor de EJA, suas praticas
pedagogicas, seus modos proprios de reinventar a didatica cotidiana, desafiando-o a
novas buscas e conquistas — todos esses temas de fundamental importancia na
organizagdo do trabalho pedagogico.

Assim, pode-se perceber a importancia do docente na mediacdo do aprendizado
daqueles que buscam tal formacdo. Deve-se levar em consideragdo a realidade na qual seus
alunos estdo inseridos, para que se promova uma educagdo emancipatoria, com vista a
contribuir ndo apenas para a inser¢ao no mundo do trabalho, mas também para que cada

trabalhador possa ter a consciéncia critica da realidade que o cerca.
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De acordo com Santos et a/ (2008, p.14), o PROEJA

[...] insere-se como um programa indicador de atendimento das reivindicagdes das
classes populares, na medida em que visa superar as formas histéricas de como a
Educag@o de jovens e adultos foi tratada, tanto no que se refere a sua concepgao
quanto no atendimento universal de escolarizag@o.

Neste sentido, o Programa visa atender as classes populares a fim de superar as
deficiéncias educacionais que esta populacdo sofreu ao longo da vida escolar, como um meio
de compensar esta lacuna educacional na vida destas pessoas, com vistas & formagdo tanto
para a vida pessoal quanto para a vida profissional, ja em vislumbre a inser¢do do individuo
no mercado de trabalho.

Assim, Santos (2008, p.27) explica que

O PROEJA constitui-se em uma formagdo baseada na relacdo entre teoria e pratica,
mediada pela construcdo producdo de so6lidos conhecimentos e habilidades, que
possibilita aos jovens e adultos o dominio de técnicas e tecnologias dos
conhecimentos cientificos presentes no mundo do trabalho, em compreensdo aos
seus principios e fundamentos de forma critica, de modo que possam compreender a
sociedade em que vivem em suas dimensdes: econdmica, social, politica e cultural, e
nela participar como cidaddos na constru¢do de um novo projeto de sociedade
fundado na justiga social e no desenvolvimento sustentavel.

Quando estas concepgdes e principios que norteiam o processo de formacdo dos
alunos do PROEJA tentam ser implementadas, pode ocorrer uma desvirtualizagdo desses
pressupostos, pois nao se pode esquecer que se estd inserido em uma sociedade que funciona
sob a logica do individualismo, que ¢ a sociedade capitalista. Ou seja, ha muitos entraves a
serem vencidos por conta deste projeto nao condizer com o contexto socioecondomico que esta
inserido.

Em relagdo ao publico alvo da pesquisa, Hotz (2008) diz que o programa tem a
pretensdo de atender a populacdo historicamente excluida do sistema educacional e da
sociedade, onde os sujeitos se encontram fora da idade propria para o nivel de ensino cursado,
pois o programa pretende reparar as falhas cometidas pelo Estado em momentos anteriores,
onde ndo propiciou as condi¢des para a escolarizagdo desta populacdo. Assim, o PROEJA
estaria realizando uma funcdo reparadora, na busca de mostrar ao publico a oportunidade de
serem reinseridos no processo de escolarizagao e diminuir as desigualdades existentes entre os

alunos do PROEJA e entre os que tiveram acesso ao ensino regular na idade propria.
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Nao se pode deixar de lembrar as dificuldades em se implantar este programa, pois, a
priori, parece ser uma medida apenas de execucdo do que esta proposto no Documento Base,
que tem como func¢do dar direcionamento de como se deve por em pratica tais orientacdes.
Vale ressaltar que, neste texto, evidenciam-se as propostas do Governo Federal ao propor este
Programa para amenizar as diferengas socio-educativas que a sociedade brasileira sofreu no
decorrer do processo historico em que se insere.

Em relagdo a constru¢do do curriculo do PROEJA, o que se defende no Documento
Base ¢ a reunido dos seguintes pressupostos:

a) “A concep¢ao de homem como ser histdrico-social, que age sobre a natureza para satisfazer

suas necessidades, e, nessa acdo, produz conhecimentos como sintese da transformagdo da

natureza e de si proprio.” (RAMOS, 2005, p. 114);

b) A perspectiva integrada ou de totalidade, a fim de superar a segmentagdo e desarticulacao

dos conteudos;

c) A incorporagao de saberes sociais e¢ dos fendmenos educativos extra-escolares; “os

conhecimentos e habilidades adquiridos pelo educando por meios informais serdo aferidos e

reconhecidos mediante exames” (§2°, Art. 38, LDBEN);

d) A experiéncia do aluno na constru¢ao do conhecimento; trabalhar os conteudos por meio

de conexdes com a realidade de educando, a fim de o tornar mais participativo;

e) O resgate da formagdo, participagdo, autonomia, criatividade e praticas pedagogicas

emergentes dos docentes;

f) A implicagdo subjetiva dos sujeitos da aprendizagem;

g) A interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade e a interculturalidade;

h) A construc¢do dindmica e participativa;

1) “A pratica de pesquisa” (DOCUMENTO BASE DO PROEIJA, 2006, p. 39)

Essas orientagdes da estrutura do curriculo podem levar a diversas formas de
organizacdo e estratégias metodologicas. Em seguida, encontram-se abordagens
metodoldgicas de integracdo orientadas pelo Documento Base do PROEJA, propostas por
Lucilia Machado e trabalhadas das seguintes formas:

» Abordagens embasadas na perspectiva de complexos tematicos: Temas que abranjam
os conteudos minimos a serem estudados; possam ser abordados sob enfoque de cada area
do conhecimento; possibilitem compreender o contexto em que os alunos vivem; atendam
as condi¢des intelectuais e sociopedagogicas dos alunos; produzam nexos e sentidos;

permitam o exercicio de uma pedagogia problematizadora; garantam um aprofundamento
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progressivo ao longo do curso; privilegiem o aprofundamento e a ampliagdo do
conhecimento do aluno.

* Abordagem por meio de esquemas conceituais: Foco em conceitos amplos;conceitos
escolhidos que mantém conexdo com varias ciéncias; cada conceito ¢ desenvolvido em
diversos contextos;cada conceito ¢ enriquecido pelas diversas contextualizacdes.

* Abordagem centrada em resolu¢cdoes de problemas: problemas sdo propostos para
solugdes;a partir de sua disciplina, cada professor junto com seus alunos fornece dados e
fatospara interpretacdo visando a solucao dos problemas propostos.

* Abordagem mediada por dilemas reais vividos pela sociedade: perguntas sdo feitas
sobre a conveniéncia de determinadas decisdes politicas ouprogramaticas; a partir de sua
disciplina, cada professor junto com seus alunos fornece dados e fatospara interpretacdo
visando a discussdo dos dilemas propostos.

 Abordagem por areas do conhecimento: natureza/trabalho;sociedade/trabalho;
multiculturalismo/trabalho;  linguagens/trabalho; ciéncia e Tecnologia/Trabalho;
saude/trabalho;  memodria/trabalho;  género/trabalho;  etnicidade/trabalho;  éticas
religiosas/trabalho.

De acordo com o Documento Base, o Programa traz um leque de possibilidades de se
trabalhar na perspectiva do curriculo integrado, de acordo com a realidade que seus alunos se
encontram, para que o Curso esteja adaptado a realidade do publico, trabalhando da melhor
forma possivel para o alcance de uma formagao de qualidade aqueles que estudarem no curso.

Em relagdo ao tema que estudado, a experiéncia da Pedagogia da Alternancia em uma
turma de PROEJA, com alunos remanescente de quilombos (alunos quilombolas), faz
perceber pontos de convergéncia entre o que o Programa vem propor para a formagao de seu
publico alvo e o que a Pedagogia da Alternancia busca na formacao daqueles que se utilizam
desta pedagogia na construcao de sua formagao.

Ambos o0s projetos buscam formar cidaddos que estejam aptos a atuarem politica,
social e profissionalmente, com vista a contribuir para o desenvolvimento da sociedade no
qual estdo inseridos. Na Pedagogia da Alternancia, que tem seu trabalho desenvolvido no
Brasil para os alunos/trabalhadores do campo, a educacio esta pautada no desenvolvimento
local, para que o homem do campo ndo precise sair do seu espago para prosperar
profissionalmente, se caso migrar para os centros urbanos. Nesta perspectiva, o PROEJA tem
sido executado também para aqueles que vivem no campo, como no caso da nossa pesquisa,

para alunos quilombolas, que vivem em comunidades rurais.
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No entanto, € necessario que se visualize o que de fato estd ¢ colocado em pratica nas
turmas de PROEJA Quilombola. A perspectiva esta sendo executada? A formagdo ¢ a mesma
proposta no Documento Base? Ou seja, ¢ possivel colocar em pratica o que foi proposto no
seu documento que norteia o programa?

De acordo com Moura (2010), o programa em sua fase inicial, passa a ser alvo de
intensas criticas e discussdes no meio académico, assim como na propria rede federal de
educacdo tecnoldgica, por evidenciar equivocos legais, politicos e pedagdgicos que
demonstravam sua fragilidade. A principio, o decreto estabelecia a implementagdo do
PROEJA somente na rede federal de educagdo tecnoldgica, onde consta um corpo docente
reduzido em relacdo a educagdao propedéutica e sem formagdo académica para atuar na
modalidade EJA. Tenta, ainda, integrar trés campos da educacdo que ndo estdo proximos: o
ensino médio, a formagdo profissional técnica de nivel médio e a educagdo de jovens e
adultos. A partir de tais criticas, pode-se perceber as dificuldades embutidas dentro deste
Programa, o que busca uma formagdo que contemple todas as necessidades do ser humano.
Entretanto, essas dificuldades podem reduzir tal formagdo a apenas uma formacao aligeirada,
que ndo consiga alcangar os objetivos principais que constam no Documento Base.

Diante destas dificuldades, Moura (2010, p.92) relata que

Viérios aspectos contribuem para um fato preocupante, dentre eles: a falta de
processos sistematicos de formacdo continuada dos docentes; a auséncia de
discussdes mais qualificadas no interior das instituicdes acerca da concep¢dao do
EMI e da implantagdo do Programa; a forma impositiva como esse Programa entrou
em vigor; os eclevados indices de evasdo; e uma visdo elitista de parte dos
profissionais que integram a rede federal, os quais vinculam a entrada do publico da
EJA nessas instituicdes a uma ameaca a qualidade do ensino ali existente. Dessa
forma, esse conjunto de fatores estd contribuindo significativamente para que haja
uma parcial rejeicdo ao Programa no interior da rede reforcando a visdo
preconceituosa em direcdo aos seus sujeitos.

A Rede Federal Tecnologica (Os IF’s) tem, portanto, criado uma rejeicdo ao Programa
Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com a Educagdo Bésica na modalidade de
Educagdo de Jovens e Adultos, por conta de varios entraves que influenciam para o
desenvolvimento deste Programa, dentre eles a ma qualidade da formagdo que os provaveis
alunos do PROEJA receberam durante sua vida escolar, com possiveis reflexos no
desenvolvimento do curso e na qualidade do ensino.

Ao se trazer a discussdo para a realidade estudada, Moura diz que quando a instituicao
educativa (neste caso o IFPA Campus Castanhal) se relaciona com a comunidade em que esta

inserida (comunidades quilombolas do Nordeste do Pard), levando em consideracdo sua



40

cultura, crengas, valores e o aproveitamento de seus recursos, as exigéncias desse grupo
pedem um plano particular do curriculo, que escapa aos conhecimentos individuais os
professores e pede uma coletividade para a elaboracdo de um projeto educativo que atenda as
necessidades comunitarias.

Neste sentido, a partir do que se vivenciou na Institui¢do, ndo houve a participagdo das
comunidades quilombolas na elaboragdo do curriculo para o programa. A Instituigdo apenas
adequou para a realidade destes alunos, de acordo com as informacdes fornecidas no
questionario socioecondmico realizado no periodo do processo seletivo.

O PROEIJA, portanto, apresenta-se nao somente como um desafio politico, mas,
também, como desafio pedagogico. Nele, abrem-se possibilidades de valorizagdo de saberes
advindos da experiéncia no espaco escolar. Inserem-se, entdo, para além dos saberes
reconhecidamente aceitos no ambiente académico, os saberes praticos dos estudantes, obtidos
no cotidiano, no e pelo trabalho como parte do ‘trabalho escolar’. (FRANZOI E ZORZI,
2010)

Assim, a pesquisa busca investigar a turma de PROEJA Quilombola, por se tratar de
uma populagdo que vive a margem da educacdo publica brasileira, sendo esta historicamente
negada a esta parcela da populagdo. Dessa forma, vé-se tal oferta deste programa como uma
maneira de compensar a divida histérica para com os remanescentes de quilombos, mais
especificamente da regido do estado do Para.

Em seguida, abordar-se-4 a situac¢do histérica e educacional acerca da populacio
quilombola, onde se faz necessario se situar acerca da trajetéria na histéria da sociedade
brasileira, fortemente marcada pela influéncia da populagdo negra, que veio no periodo
escravocrata. Por conta de diversas injusticas cometidas com a populac¢do negra, evidente no
ambito educacional, ird se procurar a necessidade de se tentar reparar tais danos por meio da
possibilidade de oferecer educagao publica de qualidade para os remanescentes de quilombos,

que ¢ o publico a ser estudado nesta pesquisa.

140 POVO QUILOMBOLA: A POPULACAO EXCLUIDA DO SISTEMA
EDUCACIONAL BRASILEIRO

Silva e Araujo (2005) apud Silva e Vaz (2011) explicam que a transicdo do sistema
colonial-escravista para a nova ordem social republicano-capitalista ndo retirou o negro da

condi¢do de subjugacdo por conta de vérias restricdes (educacional, social, econdmica, etc.)



41

que lhe foram impostas, entre as quais a interdi¢do a educacdo formal, marcada por uma forte
concepcao etnocéntrica e urbana das elites dominantes.

Nesse contexto, o acesso dos negros e, mais especificamente, das populacdes negras
do campo foi dificultado pelo desrespeito as suas diferentes realidades socioculturais, o que
contribuiu para a continuidade do processo de exclusdo social até os dias atuais. Essas
populagdes permanecem, em grande parte, excluidas da educagdo formal, situagdo que se
agrava tanto mais quanto maior for o nivel de ensino. E, em se tratando dos jovens e adultos
do campo, normalmente fadigados pelo trabalho e em idade escolar atrasada devido a
precariedade e limitacdo da oferta de educagdo formal em seus proprios meios, as
oportunidades de ingresso no nivel médio oferecidas sdo precarias por estar alheias as suas
singularidades e por ser tradicionalmente marcadas pela concepg¢do de educacdo como
transferéncia de conhecimentos e pela desvalorizagdo das culturas do campo e afro-
brasileiras, o que contribui tanto para a ndo permanéncia dessas populagdes na escola quanto
para a perda de suas identidades (Idem).

Esses obstaculos, no entanto, nunca foram aceitos passivamente pelo povo que vive no
campo que, insatisfeitos com o projeto de educagdo dissonante com os saberes do campo,
tidos como atrasados e inferiores por esse modelo planejado pela elite urbana brasileira
elaboraram formas de resisténcia a essa realidade através da luta organizada por uma
educacdo que respeitasse os diferentes tempos, sazonalidades e pluralidades socioculturais do
campo: a luta dos movimentos sociais.

E nesse contexto que a Educagio do Campo se configura como alternativa, em
permanente movimento de constru¢do, para a materializagdo de um projeto educacional
produzido pelos proprios sujeitos do campo (idem). Atualmente movimentos sociais,
sindicatos de trabalhadores e trabalhadoras rurais, instituicdes governamentais € nao
governamentais e a academia tém intensificado a discussdo de propostas para a educagdo de
jovens e adultos dentro da perspectiva da Educagao do Campo, que promova uma reparagao
as populagdes do campo, dentre as quais se destacam os afrodescendentes, por conta do
histérico e peculiar processo de exclusdo social a que foram submetidos. (Idem)

A reivindicagdo por uma politica de reparagdo a esses afrodescendentes - que sofrem
ainda a discriminacao racial que permeou toda a historia do Brasil e permanece impregnada

na sociedade, mascarada pelo mito da democracia racial’>- destacou a tematica das relagdes

% A idéia de democracia racial apareceu nas discussdes de Gilberto Freyre, em seu livro “Casa-grande & senzala”, e
constitui-se como uma idéia altamente conveniente ¢ confortavel, pois proporciona uma explicagdo comoda para os
“privilegiados raciais”. O texto de Freyre percorreu o mundo levando noticias do submundo colonial povoado por
negros e indios; defendendo a idéia de que o Brasil havia resolvido o problema racial através da mesticagem.
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etnicorraciais e colocou em evidéncia uma categoria social pouco discutida ha algum tempo e
que representa o historico poder de resisténcia das populagdes negras: os remanescentes de
comunidades quilombolas.

De acordo com Carvalho et a/ (2002, p. 3),

Os grupos que hoje sdo considerados remanescentes de comunidades de quilombos
se constituiram a partir de uma grande diversidade de processos, que incluem as
fugas com ocupacao de terras livres e geralmente isoladas, mas também as herangas,
doagdes, recebimento de terras como pagamento de servigos prestados ao Estado, a
simples permanéncia nas terras que ocupavam e cultivavam no interior das grandes
propriedades, bem como a compra de terras, tanto durante a vigéncia do sistema
escravocrata quanto apos a sua extingao.

Verifica-se, portanto, que os quilombos surgiram a partir de uma necessidade dos
negros de se refugiarem apos suas fugas. Durante o passar dos tempos, outras formas de
quilombos foram surgindo, a partir da compra de terras. Leite (2000) explica as vérias
conceituagdes que o termo quilombo possui, em diversos contextos sdcio-historicos: o
Conselho Ultramarino Portugués de 1740 definiu quilombo como “toda habitagdo de negros
fugidos que passem de cinco, em parte desprovida, ainda que ndo tenham ranchos levantados
nem se achem pildes neles”. Aportando-se em David Birmigham (1974), este sugere que o
quilombo se origina através de organizagdes clanicas, e que suas linhagens chegam até o
Brasil através dos portugueses. Kabengele Munanga, ao recuperar a relacao do quilombo com
a Africa, afirma que o quilombo brasileiro “é, sem duvida, uma copia do quilombo africano
reconstituido pelos escravizados para se opor a uma estrutura escravocrata, pela implantacao
de outra estrutura politica na qual se encontravam todos os oprimidos”.

A partir da Constituicao Brasileira de 1988, O’ Dwyer (2007) explica que o termo
quilombo adquire uma significacdo atualizada, ao ser inscrito no artigo 68 do Ato das
Disposigdes Constitucionais Transitorias (ADCT) para conferir direitos territoriais aos
remanescentes de quilombos que estejam ocupando suas terras, sendo-lhes garantida a

titulagdo definitiva pelo Estado brasileiro. Ou seja, juridicamente, o seu significado é:

Art 68.Aos remanescentes das comunidades de quilombos que estejam ocupando
suas terras ¢ reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os
titulos respectivos.

A partir desta promulgacdo, os remanescentes de quilombos passam a ter direito

definitivo sobre suas terras e recebem o titulo do Estado, para asseguramento de seus direitos,
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mantendo suas raizes naquela comunidade de acordo com o desenvolvimento da regido
quilombola.

Traz-se ao texto excertos sobre o que estd definido como Quilombola, de acordo com
o Dicionario da Educag¢do do Campo (FERREIRA, 2012):

. No caso dos africanos escravizados e for¢osamente trazidos como mercadoria
para o mundo colonial, a identidade negra foi tecida como instrumento de afirmagdo das
proprias origens, de sua ancestralidade e de seus saberes. Quando se rebelavam, fugiam e
constituiam os quilombos, organizavam-se enquanto quilombolas, identidade que passava a
representar os sujeitos da resisténcia ante o sistema colonial escravista.

. Quilombolas eram os sujeitos e grupos sociais que se libertavam da
escravizagdo imposta, negando a inferioridade que lhes era atribuida pela ordem colonial. E
nos quilombos, eles se organizavam pela otica da campesinidade — modo de viver baseado no
trabalho familiar sobre a terra, como patrimonio a ser transmitido as novas geragoes.

. Assim como durante o sistema colonial escravista, a identidade étnica
quilombola continua a explicitar a situacdo de conflito historicamente vivenciada por sujeitos
e comunidades negras, que passam a se organizar enquanto movimento social, visando a
mudanga do lugar social até entdo ocupado por elas. No entanto, muito além da caracterizagdo
colonial de “negros fugidos” e das determinagdes juridicas do Estado brasileiro, a
identidadequilombola caminha na desconstrucdo da inferioridade que foi ideologicamente
atribuida pelo sistema colonial a todos e quaisquer elementos da negritude.

Diante de todo esse percurso historico de Iuta da populagdo afrodescendente brasileira,

surge, nos anos 70, no Brasil, o Movimento Negro, como explica Gomes e¢ Cardoso (2011,

p.15):

Com o nomeado “fervilhar dos anos de 1970” o Movimento Negro Unificado
(MNU) passa tanto a denunciar, de modo mais sistematico, o racismo como parte
estruturante da sociedade brasileira quanto exige politicas de acdes afirmativas para
um amplo escopo de demandas.

Com a dissemina¢do do Movimento Negro em prol da luta pela identidade e dignidade
social do negro no Brasil, a partir da década de 1990, o movimento quilombola ganha
visibilidade nacional e passa a defender uma agenda prépria, que coloca novos desafios aos
movimentos sociais negros. O desafio colocado a este tltimo movimento € o de, por um lado,
compreender que a luta quilombola estd ligada ao movimento negro pela questdo identitaria

das lutas negras por direitos € no combate ao racismo e, por outro lado, se vé compelido a
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compreender que “o movimento quilombola tem uma pauta especifica e que a representacao
publica desses interesses deve estar a cargo das liderangas quilombolas.” (GOMES E
CARDOSO, 2011, p.2).

A populagdo afro-brasileira ¢ oriunda de um periodo de grande déficit social,
econdmico, politico, educacional (periodo po6s - escraviddo), bem como tais marcas se
perpetuam até os dias atuais. Assim, os afrodescendentes destas regides procuram resistir as
mazelas sociais pelas quais sdo acometidos, como forma de luta pela sua sobrevivéncia e
manuten¢cdo de suas raizes histéricas e culturais. Para trazer novas oportunidades de
escolarizagdo para os quilombolas, o0 PROEJA Quilombola teria o intuito de ampliar as
oportunidades profissionais e de sustentabilidade para as comunidades quilombolas
contempladas com o programa.

A partir do processo histdrico-social de exclusdo que os afrodescendentes sofreram no
Brasil, é preciso que a sociedade obtenha o conhecimento sobre estes grupos. E necessario,
também, que a populacao quilombola se enxergue dentro da sociedade atual. O conhecimento
ocidentalizado, eurocéntrico, presente nas escolas formais abre um espaco significativo para a
vivéncia e educacdo destas comunidades. Neste sentido, a obrigatoriedade do ensino da
historia e cultura africana e afro-brasileira nas escolas do pais abrem precedente importante
para que o aprendizado quilombola, assim como os modos de fazer e viver dos quilombos
contemporaneos, seja considerado um saber essencial para a formacdo de uma nova estrutura
de educacdo no Brasil, fundamental para que o pais se reconhe¢a como afrodescendente em
sua formacao humana e cultural.

Diante da situagdo de discriminacao vivida pela populacdo afrodescendente na
sociedade brasileira, a partir da necessidade de reparagdo que esse povo merece €, por conta
das discussdes acerca das relagdes etnicorraciais, foi promulgada, no ano de 2003, a Lei
10.639, que trata da obrigatoriedade do ensino da histéria e da cultura afro-brasileira no
curriculo oficial da rede de ensino.

Para tanto, a promulgacdo desta lei a ser trabalhada nas escolas vem revelar a
importancia que a cultura africana e o trabalho do povo africano possuem a constitui¢do da
identidade nacional. Assim, a popula¢do negra passa a se enxergar como ator fundamental na
construcao das relagdes sociais.

Para a populagdo quilombola, ndo basta seu reconhecimento perante a sociedade
brasileira. ela deve, sim, ser considerada como parte integrante da construgdo social e cultural

do Brasil. A respeito desse assunto, Oliveira, Paré e Veloso (2007, p. 217) defendem que:
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As comunidades quilombolas despertaram uma série de questdes socioecondmicas,
espaciais, juridicas e culturais que passaram a fazer parte da discussdo sobre o que
representam os quilombos contemporaneos na atualidade e sobre a sua efetiva
inser¢do cidada. Entretanto, para que essa insercdo se realize, ndo basta que a
sociedade obtenha o conhecimento sobre estes grupos, mas também que a populagio
quilombola se veja dentro da sociedade atual, que o conhecimento ocidentalizado,
eurocéntrico, presente nas escolas formais abra um espago significativo para a
vivéncia e educagdo destas comunidades. A obrigatoriedade do ensino da histdria e
cultura africana e afro-brasileira nas escolas do pais abre um precedente importante
para que o aprendizado quilombola, bem como os modos de fazer e viver dos
quilombos contemporaneos, seja considerado um saber essencial para a formagdo de
uma nova estrutura de educacgdo no Brasil, fundamental para que o pais se reconhega
como afrodescendente em sua formagdo humana e cultural.

Verifica-se, portanto, a importancia da promulgacao da Lei n° 10.63/2003, que institui
o ensino da Cultura Afro-brasileira e da populagdo africana, visando a desmistificagdo de uma
série de mitos criados contra a cultura e os costumes africanos que se instalaram no Brasil,
assim como o esclarecimento das construc¢des cultural, histérica e social.

No entanto, a realidade escolar ¢ que a historia do povo afrodescentes e dos indigenas
continuam a ser trabalhada apenas em datas comemorativas, como o 19 de Abril (dia do
indio), € o 13 de maio ¢ 20 de novembro (Abolicdo da Escraviddo e Dia da Consciéncia
Negra, respectivamente.). Ou seja, apesar da lei obrigar as escolas a trabalharem durante todo
o ano letivo a histdria desses povos e suas influéncias na constituicdo da identidade brasileira,
0 que ocorre ¢ um “faz de conta”, onde os professores lembram de trabalhar tais conteudos
apenas em momentos especiais durante o ano letivo, desconsiderando a importancia de tais
assuntos para o esclarecimento dos educandos. Outro ponto relevante € que as secretarias de
educacdo, municipais, estaduais e federais ndo exigem de um modo mais formal a execucdo
desse trabalho: um planejamento voltado para o assunto, um projeto a ser executado nas
instituicoes escolares.

Ha, ainda, a deficiéncia de se estudar sobre tais questdes no processo inicial de
formagdo do educador: na graduacdo, pois se o trabalhador da educagdo se interessar por essa
area, ele deve buscar uma formac¢do mais especifica (pos-graduacdo) para que possa
desenvolver um trabalho mais aprofundado nessa area, j4 que esta ¢ uma discussdo carente
nos cursos de licenciatura do Estado do Para.

Neste sentido, esta pesquisa busca mostrar a necessidade de reparacao de uma divida
socio-historica com a populagdo negra, que foi colocada a margem da sociedade, e teve
excluidos direitos inegéaveis a todos os cidaddos brasileiros, como educagdo, saude, moradia

digna, entre outros. E, voltando-se para as comunidades quilombolas, tem-se a pretensdao de
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valorizar as tradigdes, a importancia da economia local ¢ a educagdo para a constituicdo da
identidade da populagao local.

E pretensdo deste trabalho, portanto, revelar a necessidade de se pesquisar as
peculiaridades encontradas em uma turma de alunos quilombolas, que trazem em suas

historias de vida a marca da exclusio social.

1.5 TIPOLOGIAS DE SABER

Neste topico, procurar-se-a trabalhar a conceituagdo de saberes, ao se fazer a relagdo
com a pedagogia da alternancia e mostrar a articulagdo necessaria para que ocorra, de modo
bem sucedido, a integracdo dos saberes no contexto em que esta inserido.

A vivéncia cotidiana, as tradi¢des, a cultura, as experiéncias de seus descendentes
trazem ricos aprendizados, sejam eles supersticdes, vivéncias ou até mesmo conhecimento
cientifico. Todos esses elementos vém a constituir os saberes de experiéncias de vida.

Uma das fungdes da escola ¢ que o aprendizado adquirido vem para aperfeicoar e/ou
desmistificar o que ja estd postulado como verdade absoluta na sociedade. O que ¢ chamado
senso comum pode ser exaltado, confirmado a partir da comprovagao cientifica se tal situacao
¢ verdadeira ou falsa ou ainda mal interpretada. Neste sentido, Barros (2008, p. 44) diz que
“A escola pode cumprir um papel impar, na formacdo dos trabalhadores, considerando a
existéncia de seus saberes e reconhecendo-os como saberes de classe, que estdo na vida real”.
Ou seja, a escola tem fundamental importancia na construg¢do do saber de cada educando, seja
este um aluno dos centros urbanos ou um aluno do campo.

Diante desta discussdo, ¢ importante ressaltar que a escola ndo ¢ o unico espago de
aprender, mas, também, de adquirir os conhecimentos socialmente construidos, necessarios
para a formagdo do individuo, ampliando as possibilidades de escolhas, de decisdes e de
participacao na vida em sociedade. Brandao (1995) defende que a missao da educacao ¢
transformar sujeitos e mundos em alguma coisa melhor, de acordo com a imagem que se tem
de uns e outros. Porém, na pratica, a mesma educac¢do que ensina pode deseducar e pode
correr o risco de fazer o contrario do que pensa que faz ou do que inventa e pode fazer. Ou
seja, a educacdo depende dos interesses que estdo por trds de sua pratica, tanto ela pode
transformar como pode manipular, em consondncia com o que se propde diante do contexto
que esta inserido.

Em relacdo a educacdo formal na escola,
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A educacdo aparece sempre que surgem formas sociais de condugdo e controle a
aventura de ensinar-e-aprender. O ensino formal ¢ o0 momento em que a educacio se
sujeita a pedagogia ( a teoria da educagdo), cria situagdes proprias para o seu
exercicio, produz os seus métodos, estabelece suas regras e tempos e constitui
executores especializados. (BRANDAO, 1995, p.26)

A educacgdo escolar, para este autor, consiste na normatizacdo do ensino, por meio de
regras, tempos, metodologias, como uma das possibilidades formais de produzir
conhecimento por meio dos métodos a serem executados durante o processo de educacao
formal.

No que diz respeito aos saberes, pode-se dizer que sdo processos coletivos e também
pessoais e, consequentemente, sdo construgdes historicas e politicas, pois os saberes tendem a
sua socializacdo e sdo transmitidos de geracdo em geragcdo, sendo diferente dos
conhecimentos cientificos, que sao estudados nas escolas, sem, por isso, serem mais ou menos
importante. Ou seja, ¢ fundamental conhecer esses saberes para que seja possivel construir
novos patamares a partir de suas interagdes. (BARROS, 2010)

Para Fidalgo e Machado (2000), sdao diversos significados para ‘“Saber”.
Primeiramente, traz como conceituagdo para a palavra Saber: ato de saber ou o processo
através do qual um sujeito aprende; o fato de saber ou a situacao daquele que aprendeu algo; o
produto da aprendizagem do sujeito ou objetos culturais, institucionais, sociais. Esta palavra
pode vir acompanhada de um adjetivo ou de um verbo formando expressdes que definem
coisas diferentes entre si, por oposi¢do ou como complemento: saber popular, saber
cientifico, saber operdrio, saber formal, saber intuitivo, saber pratico, saber profissional,
saber tacito ou, ainda, saber- fazer, saber- ser, saber- agir.

Lista-se, abaixo, o significado de cada saber trabalhado de acordo com o Dicionario de
Educagao Profissional, produzido por Fidalgo e Machado (2000):

- Saber Cientifico: ¢ utilizado para designar o saber que nasce da atividade cientifica
de pesquisadores e cientistas. E aquele que nasce da atividade e pesquisa realizada por
sujeitos que obedecem, rigorosamente, numa determinada época, as regras € aos protocolos e
pesquisa, de formalizagdo e divulgacdo de resultados, definidos pela comunidade cientifica,
como necessarios para seu reconhecimento e legitimacdo, sendo desenvolvido nas
universidades e institutos de pesquisa, espagos criados, especialmente, para a atividade dos
pesquisadores e cientistas.

« Saber Formal: ¢ utilizado para designar o saber que passou por um processo de
formalizag¢do que lhe da o titulo de legitimo. O saber formal, diferentemente do informal, € o

produto de uma atividade de formalizacdo que supde a obediéncia a regras definidas por um
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determinado segmento social que esta na escola ou que com ela tem uma relagdo muito
proxima; o saber formal ¢ fruto do trabalho de pessoas cuja profissao supde a formalizagao.

« Saber Intuitivo: ¢ utilizado para designar o saber que ¢ fruto de uma intuicdo, que ¢
um tipo de percepcdo da realidade que acontece quando um sujeito da sentido a um
determinado fenomeno sem que tenha pensado ou refletido sobre ele, ou seja, sem utilizar a
razdo. Ainda ha segmentos sociais significativos que questionam o seu valor como saber. O
saber intuitivo, porém, pode ser formalizado um dia passando por rituais do saber racional ou
formalizado, ou cientifico.

« Saber Operario: designa o saber como uma categoria sdcio-profissional denominada
operaria; aquele que nasce da atividade de pensar e de fazer das pessoas e grupos operarios
sobre e na sua experiéncia de trabalho. E uma expressdo que passa por um alargamento do seu
significado e da sua forma original, como: saber do trabalhador, saber-fazer ou saber técito,
aparecendo como sindnimos de saber operario.

« Saber popular: essa expressao ¢ utilizada para designar o saber de pessoas e grupos
populares; aquele que nasce da atividade de pensar e de refletir das pessoas e grupos das
camadas populares sobre a sua experiéncia vivida em todas as praticas, em todas as situagdes
da vida, sob influéncia de conhecimentos produzidos e organizados por outros grupos sociais.

« Saber pratico (saber fazer): utilizado para designar o produto de uma aprendizagem
do trabalhador e sua disposicdo para mobilizar os seus saberes o trabalho, sempre que
necessario, englobando os saberes praticos, empiricos, as manhas do oficio, o golpe de vista;
compreende a experiéncia do profissional que conhece tdo bem o seu meio de trabalho que
pode antecipar suas reacdes e resolver os problemas surgidos; pode envolver saberes
adquiridos fora do espago do trabalho, na sua experiéncia de vida; ¢ um tipo de saber
fundamental para que a produgdo e o trabalho efetivem-se. Possui outros sindonimos:
qualificacdo tacita, conhecimento tacito, sabe informal, saber do trabalhador, savoir faire,
opondo-se ao saber formal.

- Saber—ser: utilizada para designar as qualidades pessoais que devem ser mobilizadas
no trabalho para garantir maior produtividade e eficiéncia; ¢ um dos pilares do tripé que
sustenta o chamado modelo de competéncias com o qual os empresarios tém avaliado a
qualificagdo de cada trabalhador.

Assungdo (2003) define conceitualmente os saberes como algo pouco formalizado,
advindo de préaticas e da experiéncia. O saber estd na base da elaboracdo dos modos
operatdrios, sendo consideradas estratégias para compensar, por exemplo, certos declinios nas

funcdes psicofisioldgicas. Podem ser categorizados em saber-fazer e saber-ser. O saber fazer



49

corresponde ao dominio das ferramentas, ao funcionamento das maquinas, aos procedimentos
de rotina ou excepcionais, as respostas as demandas particulares dos usuarios e aos métodos
em contextos bem especificos. Enquanto que o saber-ser traz um conjunto de comportamentos
e adaptacdo, de relagdes com os outros, de acordo com as demandas apresentadas, em relagao
as condigoes de trabalho.

Santos e Diniz (2003) defendem que o saber pode ser compreendido como
conhecimento formalizado, construido social e historicamente, reconhecido como
“conhecimento cientifico”. Em outra perspectiva, o saber ¢ entendido como “saber tacito”,
que resulta da experiéncia, da histéria individual ou coletiva dos individuos. As autoras
apontam ainda para uma terceira perspectiva: a dimensao inconsciente do saber, que nem
sempre ¢ visivel, estando presente nos atos e escolhas que o sujeito faz, que nem sempre €
consciente. Nesta conceituagdo, aparece mais uma perspectiva de saber, que seria o saber
inconsciente, o qual ndo se tem a percepcdo de sua influéncia em nossas escolhas, atos,
momentos de decisdes que a vida impde.

Na discussdo acerca de diversos tipos de saberes, Lia Tiriba (2006, p. 5) coloca que

Indo um pouco além da premissa politico-epistemoldgica de que o povo produz
saber, que o saber se produz na pratica de trabalho e nas demais instancias das
relagdes sociais, precisamos nos debrugar sobre as bases materiais e imateriais que
propiciam a construgdo desses saberes, levando em conta 0 momento historico em
que vivemos. De um lado, temos um acimulo significativo de experiéncias de
educagdo popular em que a valorizagdo do saber popular e a legitimacao de si
mesmo como sujeito historico, colocam-se como um dos pilares dos processos
educativos. De outro, vale lembrar que a propria Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo (Lei 9394/96) indica a necessidade de reconhecimento, de legitimagao, de
certificagdo de saberes. E que, indo ao encontro do postulado da Responsabilidade
Social Corporativa, os proprios empresarios vém certificando e legitimando os
saberes produzidos no e para o trabalho.

E importante que se reconhegam as bases que sustentam os saberes produzidos no
trabalho e nas relagdes sociais estabelecidas no cotidiano, ou seja, o saber do individuo deve
sempre ter um lugar de relevancia no processo de ensino, tanto formal (escolar e profissional),
quanto informal (cotidianamente).

Neste sentido, pode-se dizer que existe uma grande quantidade de saberes produzidos
no trabalho e na vida cotidiana dos setores populares — saberes estes que precisam ser
explicitados e legitimados pelos proprios trabalhadores. Difundir criticamente verdades ja

descobertas pressupde mobilizar os saberes, articula-los, sistematiza-los, buscando, fora do
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ambiente de trabalho, outros saberes sobre o mundo do trabalho — saberes estes que tém sendo
negados aos trabalhadores (TIRIBA, 2006).

Nao se deve somente reconhecer e valorizar os saberes dos individuos, mas, também,
criar oportunidades para que estes saberes encontrem espagos de relacdes com os saberes
escolares no sentido da busca por uma escola que ultrapasse seus muros e se faga presente na
vida de cada ser humano.

Neste sentido, considera-se o saber cientifico e o saber popular, do Dicionario de
Educacdo Profissional, no tratamento dos achados nesta pesquisa, para que possa ser usado
como referencial no momento de analise dos dados coletados.

Abordam-se, neste capitulo, os conceitos dos principais elementos estudados neste
trabalho académico.

Ensino Médio Integrado corresponde a uma proposta politica e pedagdgica de
educacdo que esteja além do simples objetivo propedéutico de preparar para o ensino superior
ou apenas preparar para cumprir exigéncias funcionais ao mercado de trabalho. A principal
ideia relacionada a expressdo dd o sentido de inteiro, de completude, de compreensdo das
partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educagdo como uma totalidade social,
isto ¢, nas variadas mediagdes historicas que concretizam os processos educativos. (RAMOS,
2012).

Relacionando ao contexto do PROEJA Quilombola, apresentam-se os conceitos de
Pedagogia da Alternancia, como uma metodologia de ensino utilizada principalmente na
realidade educacional do campo brasileiro, que surge por conta da necessidade de haver outra
educagdo que nao pautada na educacao formal realizada nos centros urbanos, que levasse em
consideragdo as especificidades da regido, da vivéncia do seu povo, da tradicdo e da cultura
local, dando a possibilidade de um significativo processo de aprendizagem para aqueles que
querem permanecer em sua comunidade.

E importante ratificar a discussdo acerca da situagdo historico-social da populagdo
negra na sociedade brasileira e mostrar a relevancia do Programa em estudo para a
comunidade quilombola, na tentativa de reparar os maleficios causados, no que diz respeito a
condi¢do de cidadaos brasileiros por conta da exclusdo social sofridos pos-abolicdo aos dias
atuais.

Para que seja efetivada a formagdo profissional e humana destes jovens quilombolas,
traz-se a integracdo de saberes a partir da pedagogia da alterndncia como uma possivel
articulagdo entre as dimensdes do cientifico e do cotidiano, com o intuito de aproximar as

disciplinas aos temas da realidade social vivida por alunos(as), pois para aprender € preciso
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que exista compreensdo do objeto estudado. A articulagdo entre os temas do cotidiano e os
conteudos cientificos ¢ feita para atribuir significado as aprendizagens escolares.

Procura-se, portanto, recuperar na literatura conceituagdes que convergem em um
mesmo direcionamento de entendimento, indicando as formulagdes que viessem ajudar a
esclarecer acerca dos conceitos mais evidentes na pesquisa, com o intuito de conseguir

identificar tais pressupostos no momento da analise dos dados.



52

CAPITULO II:
CONHECENDO O LOCUS DE PESQUISA: IFPA Campus Castanhal

Pretende-se, neste capitulo, caracterizar o l6cus de pesquisa: como esta constituido,
sua organizac¢do estrutural, a organizagdo educacional, até se chegar a turma de PROEJA
quilombola: o porqué desta oferta diferenciada, a composi¢do do curriculo, a preparagdo dos
docentes, a sele¢do discente, seus avangos, limites e especificidades, visando a articulagao dos

saberes em todas as situagdes que foram trabalhadas nesta pesquisa.

Foto 2: Portdo de Entrada do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para - IFPA Campus
Castanhal.
Fonte: Pesquisa de campo

2.1 DE PATRONATO AGRICOLA MANOEL BARATA A INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA (IFPA-CAMPUS
CASTANHAL)

A Escola Agrotécnica Federal de Castanhal -PA foi fundada em 01/12/1921, na Ilha de
Caratateua, atualmente conhecida como Outeiro, no Estado do Para, denominada Patronato
Agricola Manoel Barata, autorizada pelo Decreto n°. 15.149. Este nome foi dado para
homenagear o politico abolicionista e republicano Manoel de Mello Cardoso Barata, mais
conhecido como Manoel Barata, que nasceu em 4 de agosto de 1841 e faleceu alguns anos
antes do patronato agricola ser fundado, em 13 de Outubro de 1916.

Favacho (2010) relata que, no Par4, o Patronato Agricola Manoel Barata surgiu no
declinio do ciclo econdmico da borracha na década de 1920. Esta atividade instituiu, desde

1850, uma chamada “elite da borracha”, de forte influéncia européia, com predominancia
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francesa, que aproveitara as riquezas geradas a partir do latex extraido das seringueiras. Com
isso, a crise da borracha ameacava toda a estrutura urbana da capital Belém e da sociedade
que se firmava, pois a ociosidade daqueles que viviam nos seringais estimulava a ocupagdo
caotica desta cidade, criando uma situagao de desordem.

Diante deste contexto, Favacho (idem) descreve que o marco inicial da fundacao do
Patronato Agricola Manoel Barata foi a crise social ocorrida por conta do declinio econémico
do ciclo da Borracha. Dessa forma, era necessario o controle daqueles que vinham procurar
ocupacdo na cidade e ainda havia na regido o reflexo da situagcdo nacional no processo de
afirmacao e consolidagdo da republica.

E neste contexto que surge o Patronato Agricola Manoel Barata, que traz como
objetivo central transformar menores o6rfaos “delinquentes”, que vagavam pelas ruas e eram
capturados pelos policiais da época, pelo uso de correcdo e disciplina, em feitores de campo,
oficio também conhecido como o de capataz, uma espécie de chefe de trabalhadores bragais,
responsavel pela execucao das ordens dos fazendeiros patronais.

Oliveira (2007) discorre sobre o Patronato ao explicar que este foi idealizado para ser
autossustentavel, por isso as criagdes e plantagdes tinham objetivo pedagdgico e também de
propiciar ao refeitorio da escola a alimentagcdo necessaria aos alunos residentes, o que a
caracterizava como uma fazenda-escola, forma de organizacdo que ¢ considerada até os dias
atuais. Sobressaiam mais as atividades praticas que teodricas, com énfase na capacitagdo dos
pequenos filhos de agricultores para que fossem futuros empregados das fazendas de médio e
grande porte daquela época.

O publico atendido no Patronato Agricola Manoel Barata era composto de filhos de
agricultores na faixa etdria média entre 11 e 12 anos, por se tratar ainda de uma escola
primaria. Para atender a demanda social, a faixa etaria da clientela atendida foi aumentada e
novas séries foram inseridas (idem).

Em relagdo a educacdo que os alunos recebiam, esta era baseada na moral e na
disciplina do Patronato Agricola Manoel Barata e servia aos interesses de seus fundadores: as
elites oligarquicas e industriais e as politicas para alcancar as metas econdmicas do ambito
agrario (idem).

Intencionalmente, o termo Patronato compde o nome da Instituigdo na época. De
acordo com Oliveira (2007), o significado deste termo retrata o objetivo disciplinador da
educacdo profissional no periodo Republicano. Neste sentido, traz como significado: abrigo,
patrocinio, autoridade de patrdo, padroado, estabelecimento onde se abriga menores e lhes da

a instrucao.
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De sua fundacdo até Junho de 1972, a EAFC-PA foi sediada em Outeiro e possuiu
diversos nomes: Aprendizado Agricola do Para, Escola de Iniciagdo Agricola Manoel Barata,
Escola de Mestria Agricola Manoel Barata, Ginasio Agricola Manoel Barata e Colégio
Agricola Manoel Barata.

A mudanga para Castanhal - PA foi autorizada pelo Decreto Federal n°® 70.688, de 8 de
Junho de 1972. A cerimdnia de inauguracao ocorreu no dia 22 de junho de 1972, com a
presenca do Ministro Jarbas Passarinho.

A EAFC-PA chegou ao municipio de Castanhal ainda com o nome de Colégio
Agricola Manoel Barata e somente quando foi promulgado o Decreto n® 83.935, de
04/09/1979, seu nome foi alterado para Escola Agrotécnica Federal de Castanhal- PA,

conforme estava previsto no Art. 1° deste Decreto:

Os estabelecimentos de ensino subordinados a Coordenag¢do Nacional de Ensino
Agropecuario — COAGRI, o6rgdo vinculado a Secretaria de Ensino de 1° e 2° Graus
do Ministério da Educacdo e Cultura, terdo a denominagao uniforme de ESCOLA
AGROTECNICA FEDERAL, seguida do nome da cidade em que se localiza o
estabelecimento [...] (BRASIL, 1979)

Em 1979, instalada no Municipio de Castanhal, torna-se Escola Agrotécnica, sendo
considerado regular o ensino de 1° e 2° graus pelo Ministério da Educagdo e Cultura, dentro
do periodo do regime militar. Este regime buscava adequar a mao-de-obra as necessidades de
mercado, com uma formacao profissional voltada para as atividades praticas, com o intuito de
realizar a manutencdo dos setores produtivos da fazenda- escola com o lema: “Aprender a
Fazer”, “Fazer para Aprender”. Assim, a aprendizagem técnica era regulada e avaliada pelo
tempo de servico executado (FAVACHO, 2010).

De acordo com a Lei n° 11892/2008 de 29 de Dezembro de 2008, a Escola
Agrotécnica Federal de Castanhal foi transformada em Instituto Federal de Educacdo Ciéncia
e Tecnologia do Para - Campus Castanhal - IFPA.

Atualmente, o IFPA tem pouco mais de 800 alunos distribuidos nos seguintes cursos
técnicos: Agropecudria, Agroindustria, Manejo Florestal e em Redes de Computadores, entre
as modalidades médio integrado e subsequente. O Instituto conta ainda com dois cursos de
graduagdo: Agronomia e Tecnologia em Aquicultura, além de especializacdo e
aperfeigoamento em Educacdo do Campo. Dentro do Plano Nacional de Professores da
Educacdo Basica (PARFOR), o IFPA Campus Castanhal também oferta cinco graduagdes

para mais de 200 professores que ndo possuiam graduacdo em ensino superior. E, finalmente,



55

o Instituto teve seu Mestrado Profissional em Desenvolvimento Rural e Gestdo de
Empreendimentos Agroalimentares aprovado pela CAPES.

2.2 ORGANIZACAO ESTRUTURAL

O Instituto estd organizado hierarquicamente da seguinte forma:
* Diregao Geral
* Chefia de Gabinete
e Direcao de Departamento de Ensino
* Coordenacao Geral de Ensino
* Coordenagao Geral de Producao e

* Coordenagao Geral de Assisténcia ao Educando.

O IFPA traz como perspectiva de formacdo integral, por meio do Ensino Médio
Integrado, a adog¢dao do curriculo integrado, tendo como eixo norteador o respeito a
diversidade, construcdo de autonomia e a busca por um desenvolvimento sustentavel da
regido Amazodnica, valorizando os aspectos sociais, ecoldgicos e econdmicos. Os cursos
Técnicos estdo distribuidos:

v" O curso Técnico em Agropecudria nas modalidades Integrado ao Ensino Médio e
Subsequente que o egresso possa planejar, executar, acompanhar e fiscalizar todas
as fases dos projetos agropecudrias; administrar propriedades rurais; elaborar,
aplicar e monitorar programas preventivos de sanitizagdo na produ¢do animal,
vegetal e agroindustrial;

v O curso Técnico em Agroindustria na modalidade Subsequente propde que o
egresso tenha a capacidade de operacionalizar o processamento de alimentos nas
areas de laticinios, carnes, beneficiamento de grios, cereais, bebidas, frutas e
hortalicas.

v" O curso Técnico em Manejo Florestal na modalidade Subsequente espera que o
egresso execute o processo de producdo, manejo sustentavel e industrializagdo dos
recursos de origem floresta e que atue na producdo de mudas florestais, extracio e
no beneficiamento da madeira;

v O egresso do curso Técnico em Redes de Computadores na modalidade
Subsequente deve atuar na instalagdo de equipamentos de redes, bem como, na

configura¢do, administragdo e gerenciamento de redes de computadores.
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v' E, na modalidade PROEJA, tem-se as turmas de Saberes da Terra e de Quilombola,
com a oferta do curso Técnico em Agropecudria, voltado para a Agricultura familiar
(DAMASCENO, 2011).

O Instituto oferece, ainda, um sistema de internato para que os alunos que vém para o
Instituto no tempo-escola possam ter uma moradia, sendo ainda subsidiada a sua alimentacao,

com as trés refeigdes didrias: café da manha, almogo e janta.

2.3 A TURMA DE PROEJA QUILOMBOLA

O PROEJA Quilombola teve seu primeiro edital langado no ano de 2010, com projeto
no primeiro semestre do corrente ano.

O Projeto Pedagogico do curso Técnico em Agropecuaria na modalidade de Educacao
de Jovens e Adultos buscou atender as demandas das comunidades Quilombolas dos
municipios localizados no Nordeste Paraense. O Curso veio com o anuncio de cumprir o
papel de reafirmar todo o referencial e arcabougo tedrico e pratico acumulados, com base nas
prescrigdes da Lei n° 10.639/2003, que obriga o ensino da Historia da Africa e da Cultura
Afrobrasileira e Africana; do Parecer CNE/CP 003/2004; da Resolu¢cdo/CNE n° 1, de 17 de
junho de 2004, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana; do
Plano Nacional de Implementag¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana; nos
principios da Alternancia Pedagogica (Parecer CNE/CEB n° 1/2006), bem como possibilita e
incentiva a criagdo e recriacdo de novas praticas e saberes pedagogicos, em seus diferentes
niveis de formagdo, tendo como eixos de sua praxis pedagogica: O Trabalho; a pesquisa na
realidade; Processos de Auto Organiza¢do dos Educandos; Relagdes Humanas,
Valores/Género; Relagao Escola e Comunidade como Elemento Estratégico.

A Instituicdo pesquisada, especificamente na turma de PROEJA Quilombola, traz
como finalidade explicita a democratizacdo do acesso ao ensino, que historicamente foi
negado a esta populagdo em especifico, oriundos de comunidades quilombolas na regido
nordeste do Para, por uma educagdo excludente e elitista. Esse programa hoje busca trazer
essas pessoas que ndo tem a mesma condi¢do de competir em igual nivel em fungdo das
desigualdades postas em mnossa sociedade, na busca do acesso a academia, e,
consequentemente, melhorar as condi¢des de vida destes educandos, de acordo com os

pressupostos da Instituigao.
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Atualmente, o PROEJA quilombola pode ser considerado um curso permanente, € nao
apenas um projeto, pois estd em sua terceira turma e, no ano de 2013, terd a primeira turma de

egressos, 0os quais sao partes dos atores desta pesquisa.

2.4 ORGANIZACAO DO CURRICULO DO PROEJA QUILOMBOLA

O curriculo do PROEJA Quilombola tem como pressuposto o ensino integrado, com a
finalidade de formar cidaddos preparados para atuar ndo s6 no mundo do trabalho, mas
também em suas vidas sociais, politicas, educacionais, em contemplagdo a todos os aspectos
da vida do individuo.

De acordo com Santos (2007, p.27), a formagao baseada no ensino integrado:

Constitui-se, portanto, numa formagdo baseada na rela¢do entre teoria e pratica,
mediada pela constru¢do producdo de sélidos conhecimentos e habilidades que
possibilitem aos jovens e adultos o dominio de técnicas e tecnologias, dos
conhecimentos cientificos presentes no mundo do trabalho, compreendendo seus
principios e fundamentos de forma critica, de modo que possam compreender a
sociedade em que vivem em suas dimensdes: econdmica, social, politica e cultural, e
nela participar como cidaddos na constru¢do de um novo projeto de sociedade
fundado na justiga social e no desenvolvimento sustentavel.

A formagdo dos alunos do PROEJA Quilombola pressupde tais premissas, visando
uma formacao que contemple todos os aspectos vitais para que o ser humano viva dignamente
e, no caso dos remanescentes quilombolas, que este programa possa ajuda-los no
desenvolvimento social e econdmico de suas comunidades.

A estrutura do curriculo do PROEJA Quilombola ¢ a mesma do curriculo do PROEJA
Saberes da Terra, diferenciando apenas ao que se remete ao publico assistido pelos
programas. Apresenta-se, em anexo, a estrutura dos eixos tematicos trabalhados, elaborado
pelos corpos técnico, pedagogico e docente da Instituigdo, em cada alternancia (tempo
escola/tempo comunidade)

E por meio deste desenho curricular do PROEJA Quilombola que o IFPA desenvolve
a formagdo educacional e profissional dos seus alunos. O Instituto propde uma formagao
pautada na integragdo dos saberes tradicionais que esses alunos trazem de suas vivéncias na
comunidade, ao dialogar com os saberes académicos aprendidos na Institui¢ao. E, de acordo
com este desenho curricular, cada alternincia possui um eixo tematico. A partir desses eixos €

que disciplinas irdo abordar os assuntos a serem estudados.
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O curriculo do PROEJA Quilombola esta dividido em trés ciclos, que correspondem a
cada ano do curso, da seguinte forma:
» O 1° (primeiro) ciclo, que corresponde da primeira a sexta alternancia, engloba tais

disciplinas:

DISCIPLINAS BASE COMUM
DISCIPLINAS C.H
Lingua Portuguesa/Literatura 120
Educacao Fisica 70
Artes 80
Informatica 80
Matematica 120
Fisica 100
Biologia 100
Quimica 100
Geografia 100
Histoéria 100
Filosofia 70
DISCIPLINAS BASE TECNICA
DISCIPLINAS C.H
Base cidada para o exercicio | 30
profissional

Climatologia 40
Nogoes de Manejo de Solo 40
Metodologia da Pesquisa 40
Principios da Agroecologia 80
Desenho Técnico 40
Sistema de Criacdo (Zootecnia Geral, | 150
Apicultura, Avicultura, Aquicultura)

Sistema de Cultivo (Agricultura Geral, | 100
Olericultura)

Sistema de Producao 60

» O 2° (segundo) ciclo, que corresponde da sétima a décima segunda alternancia, possui

as seguintes disciplinas em seu ciclo:

DISCIPLINAS BASE COMUM
DISCIPLINAS C.H
Lingua Portuguesa/ Literatura 70
Lingua Estrangeira 40
Educagao Fisica 40
Informatica 50
Matematica 70
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Fisica 60
Biologia 60
Quimica 60
Geografia 60
Historia 40
Sociologia 40
DISCIPLINAS BASE TECNICA
DISCIPLINAS C.H
Administracdo e Economia Rural 60
Associativismo e Cooperativismo 60
Mecaniza¢do Agricola 60
Desenho e Topografia 30
Construgdes e Instalagdes rurais 60
Sistema de Criagdo (Suinocultura, | 200
Caprino e Ovinocultura)

Sistema de Cultivo (Cultivos anuais) 200

» O 3° (terceiro) ciclo, que corresponde da décima terceira a décima oitava alternancia,

compoe as seguintes disciplinas:

DISCIPLINAS BASE COMUM

DISCIPLINAS C.H (T.E)
Lingua Portuguesa/ Literatura 70
Lingua Estrangeira 40
Educacao Fisica 40
Matematica 70

Fisica 60
Biologia 60
Quimica 60
Geografia 60
Histéria 40
DISCIPLINAS BASE TECNICA

DISCIPLINAS C.H (T.E)

Extensao Rural e Educagdo do Campo | 100
Administracdo e Economia Rural -—-

Principios da Agroecologia 40
Irrigacdo e Drenagem 50
Desenho e Topografia 30
Sistema de Criacao 120
Sistema de Cultivo 220
Sistema Extrativista 100

Como se pode observar, a estrutura curricular do PROEJA quilombola procura
englobar todas as éareas do conhecimento, com énfase nas disciplinas de cunho mais

abrangente, como portugués e matematica. Quanto as disciplinas de base técnica, verificamos
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que o enfoque estd naquelas que precisam de uma pratica maior para que possa ser
consolidada na vida profissional dos educandos.

E notéria a maior quantidade de carga horaria para as disciplinas da base técnica e as
disciplinas da base comum possuem menor carga horaria. Assim, verifica-se que na formagao
pelo curriculo do PROEJA Quilombola, o enfoque se d4 na formagao técnica, de acordo com
o tratamento que destinado aos contetidos trabalhados, deixando em segundo plano as
disciplinas da base comum, que dao o suporte para uma visdo de mundo mais abrangente, que
capacita os alunos ndo apenas como trabalhadores, mas também como cidaddos atuantes na
sociedade que compde.

Neste sentido, a partir do curriculo do PROEJA Quilombola, pode-se identificar que a
Institui¢do tenta, com base no que conhece, implantar o ensino integrado. No entanto,
observa-se um enfoque nas disciplinas técnicas por conta da maior carga horaria nestas
disciplinas, deixando, em segundo plano, com menor carga horaria, as disciplinas académicas.
Portanto, traz-se uma reflexao sobre a formacao integrada na educagdo profissional, pois de

acordo com Santos et al (2008, p.152):

prevé uma ruptura com a existéncia da divisdo entre teoria e pratica, além de
permitir o reconhecimento de que ambas fazem parte do exercicio de uma profissdo,
estado integradas. Logo, este tipo de formacao pressupde a superagdo imposta pela
divisdo do trabalho, que historicamente se efetivou pela dicotomia trabalho manual e
trabalho intelectual, entre planejamento e execucdo. Portanto, trata de superar uma
educagdo que prepare apenas para o trabalho, permitindo ao aluno ter uma visdo
ampla da realidade da qual faz parte.

Assim, verifica-se que o Programa busca formar cidaddos aptos para o mundo do
trabalho, com uma visao ampla da realidade na qual estd inserido. Neste sentido, o PROEJA
quilombola, articulado com a metodologia de ensino da pedagogia da alternancia, busca
formar ndo apenas Técnicos em Agropecuaria, mas sim cidaddos de suas comunidades que
possam entender e executar melhorias, a partir da formagao recebida no curso.

O que se pode perceber, portanto, a partir da analise do desenho curricular do curso e
das informagdes obtidas por meio de observagdes ndo participantes e entrevistas, foi que a
Instituicdo tenta integrar as disciplinas a partir dos referenciais que sdo assimilados pelos
docentes. Procura, a partir de seus conhecimentos acerca do ensino integrado, trabalhar a
interdisciplinaridade, de acordo com a perspectiva dos eixos tematicos adotada pela

Instituicdo que promove a formacao dos jovens quilombolas.
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Vale ressaltar a tentativa da Instituicdo de se construir de fato o Ensino Integrado,
pois, como se sabe, este ¢ um projeto novo que ndo possui experiéncias que podem ser
tomadas como referéncias para outras Instituicdes. Neste caso, cada Instituicdo que se propde
a implantar o Ensino Integrado deve procurar desenvolver estratégias de ensino de acordo
com o0s pressupostos que estdo enfatizados nos documentos e livros que abordam sobre os

objetivos a serem alcancados nesta inovadora proposta de formagao humana e profissional.
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CAPITULO III:
A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NA INTEGRACAO DOS SABERES: UMA
RELACAO POSSIVEL.

Este capitulo se constitui principalmente da exposi¢do e da analise dos dados
revelados na pesquisa empirica, onde se busca evidenciar o que foi possivel abstrair, a partir
dos objetivos previamente estipulados no projeto de pesquisa.

Busca-se verificar e analisar as tentativas de integracao dos saberes, se foi possivel ou
ndo esta integracdo, a partir da visao dos docentes e dos alunos, e, com isso, apontar as
estratégias utilizadas por esta metodologia de ensino para a educacao do campo: se ¢ possivel
ou ndo integrar os saberes trazidos pelos alunos de suas comunidades com os saberes
adquiridos na forma¢do regular, no momento do tempo-escola, na perspectiva de uma
formacdo ndo apenas para o mundo do trabalho, mas também para a constituicao de cidadaos
que estardo aptos a desenvolverem sustentavelmente a comunidade as quais sao pertencentes.

Os dados foram organizados em fungdo do roteiro de questdes orientadoras da
pesquisa, onde foi feita, inicialmente, uma descri¢do das consideragdes dos sujeitos da
pesquisa (seis docentes, quatro da base técnica e dois da base comum, e cinco discentes) e
depois se procurou fazer um movimento de analise, onde se confrontou tais dados com as
referéncias trabalhadas neste texto.

Coloca-se, neste relatorio de pesquisa, todos os entrevistados para que, ao longo do
processo de construc¢ao da dissertacdo, fosse possivel identificar o que seria relevante para o
momento de analise dos dados. Para a identificagao dos docentes, nomes de cantores regionais
do estado do Pard foram usados: Nilson (Chaves), Mahrco (Monteiro), Walter (Bandeira),
Lucinha (Bastos), Leila (Pinheiro) e Simone (Almeida). Para a identificacdo dos discentes,
usaram-se nomes de comunidades quilombolas do Pard: Abacatal, Santa Rita das Barreiras,
Filhos de Zumbi, Nova Esperanga e Icatu.

Os dados foram dispostos desta forma por se considerar que as analises se
desenvolveram de modo mais logico, em destaque ao que seria importante e realizando a
analise neste processo de constru¢ao do conhecimento.

As entrevistas ocorreram no primeiro semestre de dois mil e doze, com mais da
metade dos entrevistados. Apos o exame de qualificagdo, verificou-se que os dados eram
insuficientes para que se chegasse a uma analise conclusiva. No segundo semestre de 2012,
retornou-se ao Instituto para coletar mais dados, para que se pudesse realizar uma analise mais

consistente.
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Em relagdo aos alunos, delimitou-se um quantitativo de cinco alunos para conceder a
entrevista. No primeiro contato, entrevistamos trés alunos. Em outro momento, ap6s o exame
de Qualificagdo, acordamos que havia a necessidade de se entrevistar mais dois alunos para
que pudéssemos obter dados relevantes para a pesquisa. O critério inicial de escolha desses
alunos foi por indicagdo dos professores entrevistados, sendo escolhidos aqueles mais
participativos no momento de aprendizagem de suas aulas, demonstrando maior
disponibilidade e entendimento acerca do que se propde discutir nos momentos de
aprendizagem. Quando se retornou a Institui¢do para coletar mais dados por meio de
entrevistas, a selecdo se deu pelo interesse e disponibilidade dos discentes em participar da
construgdo da pesquisa por meio de seus depoimentos.

A noticia sobre a oferta de vagas para que os alunos quilombolas pudessem dar
continuidade aos seus estudos no Instituto de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Pard -
Campus Castanhal, se deu através das liderancas comunitdrias que divulgaram na
comunidade. Em alguns locais, houve uma triagem interna, dentro da comunidade para quem

quisesse participar, como relata o aluno Abacatal:

Bem, eu soube pelo nosso lider da comunidade que sempre tad envolvido nessas
coisas de movimento negro né, ai ele disse desse curso aqui no IFPA, que era voltado
pra gente que mora em quilombo, e como eu tinha vontade de voltar a estudar eu vim
fazer esse curso aqui.

Em outra comunidade, o aluno Santa Rita das Barreiras relatou que

Foi através também da associagdo, €...0 presidente informou a nds e primeiramente
foi feito um processo inicial ndo seletivo na sede do municipio na cidade né e foi
feito como se fosse mais ou menos aqui , houve na comunidade primeiramente e
informaram pelo curso da primeira turma que ia, que iria ter o processo seletivo
aqui, entdo foi feita uma entrevista com as pessoas que iam participar daqui, € no
segundo momento foi feito uma prova aqui, exatamente uma redagdo sobre...¢...0
que era uma comunidade quilombola, foi feita uma classificagdo das pessoas né, e
ficaram os que foram classificados.

Como se pode verificar por meio dos depoimentos dos alunos, o PROEJA Quilombola
foi formulado pelo proprio Instituto e divulgado para as comunidades quilombolas que estdo
inseridas na regido do Nordeste Paraense. A pré-selegdo dos alunos ficou a cargo de cada
comunidade, pois nos relatos os alunos contam como ocorreu este processo de selecao.

Apobs o processo de conhecimento e divulgacdo, a selecdo dos alunos aconteceu de

modo particular em cada comunidade. No Instituto ocorreu o processo seletivo que constou de
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um questiondrio socioecondmico, que foi a primeira etapa, e uma redagdo, que consistiu na
segunda etapa.

O inicio das aulas da primeira turma se deu em marco de 2011, quando os aprovados
na seleg¢@o vieram para o primeiro tempo-escola, que tinha como tema da alternancia Historia
de Vida e Constru¢do de Saberes. Neste momento inicial, o curso abordou questdes da
historia e cultura das comunidades quilombolas dos alunos do curso, ou seja, 0 momento de
realizar um diagnoéstico do que os alunos trazem de experiéncias, saberes, tradi¢cdes, costumes,
conhecimento para a constru¢do de sua formagdo. Depois de um més de aulas tedricas e
praticas, retornam a comunidade.

Os dados de pesquisas foram organizados, bem como as interpretagdes sobre eles,
considerando-se os procedimentos metodologicos desenvolvidos pelos docentes, sob o
enfoque da Pedagogia da Alterndncia e a otica dos educandos; a visdo dos professores e
alunos acerca da integracdo dos saberes ¢ seus desdobramentos; e a concep¢ao de Pedagogia
da Alternancia construida pelos docentes.

Destacou-se que, por se tratar de uma experiéncia recente, com apenas trés anos de
existéncia, tudo o que foi identificado e aqui registrado e analisado, deve ser compreendido
neste contexto de experimentagdo e que, portanto, ndo permitem uma analise conclusiva
acerca da validade da proposta. Todas as consideragdes, portanto, devem ser compreendidas
em relacdo a uma “proposta em curso”.

Inicialmente, abordam-se abaixo os procedimentos metodoldgicos de ensino
desenvolvidos pelos docentes da turma de PROEJA Quilombola, sob o enfoque da Pedagogia

da Alternancia.

3.1 OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DESENVOLVIDOS PELOS
DOCENTES, SOB O ENFOQUE DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E A OTICA DOS
EDUCANDOS.

Nesta secdo, busca-se descrever e analisar a metodologia de ensino adotada pelos
professores do PROEJA quilombola no desenvolvimento de suas atividades profissionais,
juntamente com os discentes que pertencem a esta turma. E ainda descrever e analisar a visdo
dos alunos sobre o desenvolvimento das aulas no tempo-escola, de acordo com a Pedagogia

da Alternancia.
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Primeiramente, registramos que os professores trabalham com livros didaticos
correspondentes as suas disciplinas da base comum. E, durante a observagao das aulas, foi
possivel constatar que, dependendo do assunto trabalhado, o livro ndo auxilia no
desenvolvimento da disciplina, pois nem sempre o conteudo trabalhado esta de acordo com a
perspectiva adotada pelo docente, que recorre a outros recursos como filmes, pesquisas,

trabalhos em grupo.

A Contextualiza¢ao

Nas aulas observadas, ficaram evidentes as relagdes que os professores buscavam
fazer do assunto estudado com as experiéncias dos alunos em suas comunidades. Por meio de
perguntas aos discentes os professores procuravam interagir sobre a matéria em questdo,
favorecendo o ambiente de aprendizagem. A relacdo da disciplina com o cotidiano dos
alunos foi bastante apontada nas entrevistas realizadas com a amostra de docentes, como

revela, por exemplo, o excerto a seguir:

Procuro trabalhar com os alunos sempre fazendo uma correlagdo entre o que é
conhecido como matematica formal com justamente o cotidiano né, procuro utilizar
muitos exemplos cotidianos, pra fazer, pra fazer justamente sentido né, essa questao,
o que eles estdo estudando com o que eles vdo usar no dia a dia, na vida pratica.
(NILSON).

A partir do depoimento do professor, identificou-se que a tentativa de
contextualizacio dos assuntos trabalhados em sala de aula esta presente no desenvolvimento
do processo de ensino e aprendizagem da turma, pois analisando o assunto estudado a partir
de sua realidade torna-se propicia a interacdo, a troca de experiéncias ¢ a absor¢ao das
novidade para a vida dos jovens.

Neste sentido, a contextualizagdo traz sentido para os assuntos que remetem a
realidade do educando e, para balizar o sentido de contextualizagdo, utiliza-se Pistrak (2009),
que diz que a finalidade da educagdo deve ser o de permitir o reconhecimento da “realidade
atual”, fazendo com que os alunos compreendam a dialeticidade da realidade, suas
contradi¢cdes, seu movimento e as articulagdes existentes entre os diferentes fendmenos
fisicos e sociais.

A luz da pedagogia da alternincia, Gimonet utiliza o termo realidade da vida,
explicando que se trata de ser outra e mais ampla que a escola. Ela exige o enfrentamento das

obrigagdes, das dificuldades, do que agrada e do que desagrada. Ela pede ao educando nao
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somente uma simples observagdo do ambiente, mas uma implicagdo de sua parte para agir

r

onde se encontra. “A realidade da vida ¢ e constitui toda a complexidade presente em
qualquer situagdo de formagao.” (GIMONET, 2007, p.112).
Desta forma, Hage et a/ (2011, p.116) diz que:

A pedagogia da alternincia permite aos jovens do campo a possibilidade de
continuar os estudos e¢ de ter acesso aos conhecimentos cientificos e tecnologicos
nao como dado por outrem, mas como conhecimentos conquistados e construidos a
partir da problematizagdo de sua realidade, que passa pela pesquisa, pelo olhar
distanciado do pesquisador sobre o seu cotidiano.

Como se pode perceber, de acordo com os dados coletados, a Pedagogia da
Alternancia torna possivel aos jovens do campo a continuidade dos estudos e a acessibilidade
aos conhecimentos nao como apreendido, a partir do conhecimento do outro, no caso o
professor, mas um conhecimento conquistado e construido a partir da problematizagio de sua
realidade, passando pela pesquisa, pela observacao do pesquisador sobre o seu cotidiano.

No que se refere a conduta da turma diante das aulas, foi identificado o estimulo a
interacdo e a participacdo discente. No entanto, alguns poucos alunos manifestavam
acanhamento no momento da aula. No geral, parece ter havido discussdes acerca dos assuntos
tratados e esclarecimento de duvidas que surgiram durante o momento da aula, sendo

confirmado nos depoimentos seguintes:

A relag@o com os alunos até hoje ¢ muito boa, pelo menos eu deixo eles sempre
muito a vontade pra fazer questionamentos, muitas vezes eu gosto de fazer, por
exemplo, que minha area desenvolva em cima de situacdes que eles vivam também,
que eles trazem né, entdo ¢ uma situagdo que alguém vivenciou alguma coisa ¢ em
cima daquilo vivenciado vai discorrendo e vai trabalhando todo aquele
conhecimento matematico em cima daquela questdo. Por exemplo, na turma do
PROEJA né a gente fez uma discussdo, eles fizeram a apresentacdo de um trabalho
que eu percebi alguns probleminhas 14 e dentro disso eu levei pra sala de aula os
problemas e 14 eles faziam os comentarios de situagdes do dia adiadeles e 14 a
gente ia discutindo a respeito né, o que ¢ feito o teu conhecimento matematico, ta
de acordo ou por exemplo, de repente alguém ta fazendo, ta pagando um servigo né,
pensando que ta pagando uma coisa e ta pagando outra. (NILSON).

Coloco as coisas no quadro, vou explicando, deixo eles falarem, deixo eles
perguntarem, também utilizo muito o livro, mostro as imagens, por que a gente
fala muito,entiio procuro utilizar imagens. (LEILA).

O que pode fazer € perceber, a partir dos relatos acima, que no momento do tempo-

escola, as praticas pedagdgicas se traduzem em aulas expositivas dialogadas, tendo como
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diferencial a contextualizacao da realidade local e os didlogos entre professores e alunos a
partir dos conhecimentos de cada individuo.

Diante da discussdo sobre os procedimentos metodologicos desenvolvidos pelos
docentes do curso, ¢ importante frisar que a pratica docente vai muito além da simples
metodologia a ser aplicada nas aulas. Dependendo de cada professor, esta pode contribuir
mais ou menos para quem participa deste movimento de construcao de saberes.

Neste sentido, aos professores que desempenharem o ato da media¢do do saber, “¢
necessario que facam a transposicdo da ideia de meramente ligar, mas realizar uma agdo
intencional revestida de criticidade com objetivo de regular e controlar as interacdes com o
aluno para que possa se desenvolver.” (HENRIQUE E SILVA, 2010, p.13).

Durante o processo de educar, o docente tem a tarefa de transformar sujeitos e mundos
em alguma coisa melhor, de acordo com a imagem que se tem de uns e outros (...) mas, na
pratica, a mesma educacao que ensina pode deseducar e pode correr o risco de fazer o
contrario do que pensa que faz, ou do que inventa e pode fazer (BRANDAO, 1995). Portanto,
o professor do PROEJA quilombola procura desenvolver suas praticas pedagdgicas na
pretensdo de formar sujeitos capazes de intervir na sua realidade, visando melhorias para sua

comunidade, mas deve manter-se atento para atingir tal proposito.

A articulaciio entre teoria e pratica

No tempo-escola, as aulas se ddo de modo tedrico e pratico, mas o tempo da teoria e

da pratica é separado. As disciplinas da base comum ocorrem nas salas de aula da
instituicdo, enquanto as disciplinas da base pratica ocorrem nos laboratorios, mas ainda ha um
momento de discussdo tedrica para as disciplinas praticas, para que depois possam executar
na pratica aquilo que estudaram na teoria.

Assim, pode-se dizer que ha uma dissociacao do que seja teoria e pratica, ja que os

proprios professores relatam que ha, primeiramente, 0 momento de aulas tedricas para depois

acontecerem as aulas praticas, como relata o professor de uma disciplina técnica:

Bom, a gente divide as aulas em tedricas e praticas [...]a parte tedrica [...] o
minimo de [...] eu uso muita foto [...] pela minha experiéncia eu sempre andava
com uma camerazinha. A parte pratica da bovinocultura, eu tirava muita foto e eu
uso muito essas fotos. Tento utilizar menos a parte tedrica porque noto que
fica...0s nossos turnos, os nossos turnos ¢ uma manha toda, entdo sdo duas manhas:
uma manha toda pra mim e outro dia outra manhd pra outra pessoa. Ai a minha
manha eu tento nio aproveitar elas todas na sala de aula porque eu noto que
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fica cansativo pra eles, entio a gente faz uma teoria corre pra pratica.
(WALTER).

No depoimento do professor Walter,fica evidente a preocupag¢do da vinculagdo da
teoria a pratica. No entanto, o professor ressalta a valorizagdo das aulas praticas, quando diz
faz um pouco de teoria e depois corre para a pratica. Portanto, para este docente, as aulas
praticas possuem maior relevincia académica para a formacdo do Técnico em
Agropecuaria pelo PROEJA.

Ao reafirmar o que foi posto, os professores das disciplinas da base técnica tém a
tendéncia de separar o que ¢é tedrico e o que ¢ pratico. Assim, os alunos do PROEJA
quilombola t€ém maiores possibilidades de permanecerem com uma visdo pragmaticada
pratica dissociada da teoria e reproduzir o pensamento dominante que o sistema capitalista
nos impae.

A partir de Vazquez, Araujo (2012) recupera o conceito de praxis como conteudo da
pratica docente integradora e da atitude humana transformadora, requerida pelos projetos de
formagdo que se antagonizam com a logica do capital. Neste sentido, verifica-se a situacdo
colocada como uma dificuldade na experiéncia de integracdo do PROEJA quilombola, que
tem a praxis como referéncia na busca da formacao do individuo transformador.

Vézquez (apud ARAUJO, 2001, p.18),

Praxis esta relacionada a articulagdo entre teoria e pratica, na qual o envolver do
homem com a realidade vai produzindo saberes que se emolduram a medida que se
vao gestando no cotidiano dos sujeitos. Em termos pedagdgicos, trata-se da postura
docente que propicia um ensino em que pensar e fazer se encontram integrados no
cotidiano escolar de qualquer disciplina, seja esta ligada as artes, ao desporto, ao
dominio especifico de uma especializacdo da esfera do trabalho, independente,
inclusive, do desenho curricular em que se esteja trabalhando (ndo que isso ndo seja
importante).

Ao considerar esta apreensdo, pode-se dizer que as praticas pedagogicas dos docentes do
PROEJA Quilombola se encontram distantes da proposta pedagogica que trabalha a articulagdo teoria
e pratica, na perspectiva da praxis, que possa formar cidaddos com melhores ferramentas culturais para

transformar a realidade em que se encontram.

Neste sentido, Ribeiro (2008, p.4) explica que a “Pedagogia da Alternancia procura
articular pratica e teoria em uma praxis e se realiza em tempos e espagos que se alternam
entre escola e propriedade, comunidade, assentamento, acampamento ou movimento social,

ao qual o educando esta vinculado.” Portanto, identifica-se, na pratica docente, dificuldades
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no processo de formagdo dos alunos pautada nesses pressupostos da teoria, da pratica,
culminando na préxis, sem a intengao de que este processo estd dissociado de tais premissas.

Sobre essa articulagdo entre teoria e pratica, Scalabrini e Cordeiro (2007) explicam
que esta articulacdo se concretiza nos momentos de formagao dos educandos, que se da em
momentos distintos: nos momentos de desenvolvimento de atividades de estudo, pesquisa e
(tempo escola) e nos momentos de desenvolvimento dessas atividades na comunidade (tempo
comunidade). Na alternancia, essa articulagdo entre os saberes ¢ considerada como elemento
fundamental para a efetivacao desta metodologia de ensino.

Voltando a discussdo para o professor em questdo, este tem a forte tendéncia a fazer a
separacao entre teoria e pratica, e, neste caso, o autor colabora explicando que ¢ um grande
equivoco “teorizar” para depois “fazer”. E essa ¢ a tendéncia que se solidifica na sociedade
capitalista, pois h4d uma forte afirma¢ao de que teoria e pratica andam separadas.

Percebe-se, portanto, que esse achado indica que os docentes possuem uma limitagao
no que diz respeito ao entendimento da relagdo entre teoria e pratica na formagao integral do
aluno, que pode ser colocado como um elemento limitador da experiéncia em curso do
PROEJA Quilombola.

Na Pedagogia da Alternancia, os tempos escola e comunidade, se trabalhados de
acordo com as premissas desta metodologia, levardo a efetiva integracdo dos saberes em
cheque no processo de formacao dos educandos. Ao se reportar para a realidade estudada, vé-
se que esta integracdo fica fragilizada por conta da dificuldade de compreensdo desses

momentos de fundamental importancia neste processo de formagao.

A Alternancia e o tempo-comunidade

Em relagdo ao tempo-comunidade, no primeiro contato com um Instituto com a equipe
pedagogica, foi explicado que alguns professores selecionados fariam visitas nas comunidades
no momento do tempo-comunidade, sendo que em cada moédulo seria escolhida uma
comunidade para ser visitada, quando os professores estariam acompanhando o
desenvolvimento do projeto que os alunos deveriam realizar em suas localidades. No entanto,
os professores relataram que esta atividade nao tem acontecido com regularidade, como ¢

visto, a seguir:

[...] E a gente deveria ter um tempo pra avaliar eles porque nés também nio
temos esse tempo, ou entdo o tempo comunidade...quem foi 14? Eu ndo sei. Quem
foi ver se eles estio fazendo? Que nesse momento de alternancia eu vi numa
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reportagem do Rio Grande do Sul, da escola em que no periodo de férias, que eles
tinham um periodo normal, e o periodo de férias era visto como estagio e os
professores estavam com eles executando,entendeu. Entdo se ndo for no periodo de
férias, se for no periodo da alternincia, o professor dessa disciplina, desse
momento ele deveria ser liberado pra ir 1a com eles, a sua carga horaria deveria
estar relacionada a sua visita 14, entendeu? Entio a gente ndo ficaria o tempo
presencial na escola, a gente iria 14, passar dois dias, trés dias mas vé se ta
sendo...dd a orientacdo 14 mesmo, mas nio é feito isso porque nio somos
liberado pra isso, ndo existe uma...ndo existe um planejamento em relacio a
isso. Eu acho que ainda ta sendo muito jogado. (SIMONE).

Pode-se perceber que o curso possui dificuldades para o momento de
acompanhamento da producdo dos alunos no tempo-comunidade. De acordo com o
depoimento dos docentes da Instituicdo, ndo hd um planejamento de visitas, de
acompanhamento do trabalho dos discentes, o que dificulta a realizacdo dos procedimentos
metodologicos baseados na Pedagogia da Alternancia, onde se propde que seja feito tal
atividade, culminando na troca de experiéncias entre educando e educador e, ainda, na
comunidade em geral, pois terdo a oportunidade de estar convivendo com os moradores das
comunidades quilombolas. Como afirma Nosella (2007), a Alternancia permite o dinamismo
Escola-Realidade. Porém, esse dinamismo ndo fica visivel na pesquisa de campo, a partir dos
dados coletados.

Identifica-se, neste excerto, que a docente faz uma relagdo entre férias ¢ o tempo-
comunidade, a partir de um exemplo que ela utiliza para ilustrar sua explanagdo sobre o
planejamento do tempo-comunidade. E ndo deixa de afirmar que o ideal, em sua opinido, ¢
que os professores devessem ser liberados por alguns dias para acompanharem os alunos no
tempo-comunidade, a fim de orienta-los na realizagdo das atividades. No entanto, os docentes
da turma tém tempo disponivel em sua carga horaria para esta a¢ao, bem como para realizar
um planejamento prévio para que esse acompanhamento aconteca.

Neste sentido, a falta desse planejamento de visitas ao tempo-comunidade acaba por
desconsiderar a importancia desse momento de interagdo entre professor e aluno, pois, neste
momento, o papel do professor ¢ de acompanhar, guiar, orientar em direcdo as fontes do
conhecimento, ajudar nas estruturagdes destes, para que se torne mais facil s aprendizagem e
o ensino, quando necessario. Nao pode mais ser um professor centrado em sua disciplina,
tornando-se um agente de relacdo e de comunicagdo entre diferentes instancias do sistema,
exercendo a fun¢ao mediadora com relacao a pessoa alternante, com ela mesma, com o saber,
com o outro, com o grupo e com os adultos de seu meio (GIMONET, 2007).

Apobs o tempo-escola, os alunos levam para o tempo-comunidade uma pesquisa que

englobe todas as disciplinas daquela alternincia para aplicarem em sua comunidade, de
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acordo com a realidade local. Quando retornam para o Instituto, ha o momento de
apresentacao desses trabalhos, que ¢ a avaliacdo dos resultados obtidos com a execugdao do
trabalho realizado no tempo-comunidade, com a presenga de todos os professores que
ministraram as aulas naquele tempo-escola. No entanto, a realidade ¢ outra, pois poucos
professores participam da exposi¢do dos trabalhos dos alunos. Tem-se essa confirmagdo no

depoimento a seguir:

[...] Quando eles retornam eles fazem uma apresentacio dando a resposta do
que eles é..do levantamento(...)A gente se reune, os professores se reune,
integrado, a integragdo ali, na qual no dia da avaliagdo da integragdo, como
aconteceu na minha disciplina zootecnia geral que abordava todos: fisica,
matematica, portugués, historia, geografia, quimica, apareceu eu e a professora de
portugués, (...)pra fazer a avaliagdo, os outros nio apareceram porque alguns,
muitos estavam em aula, outros tiveram problema de satude...entio pra isso nio
acontecer eu vejo que determinasse o periodo de avaliacio integrado né, porque
a gente trabalha integrado. (SIMONE).

A docente relata que outras atividades profissionais e alguns problemas de saude
atrapalham o momento de integracdo na socializagdo dos trabalhos dos alunos quando
retornam do tempo-comunidade. Ou seja, um dos principais momentos de integracdo que
poderia ocorrer durante o percurso formativo fica prejudicado pela auséncia da maioria dos
professores do curso. Vale ressaltar que, para a docente, esta atividade ¢ vista como a
avaliacao integradora.

Diante desse contexto, a respeito dos tempos escola e comunidade, Silva (2007, p.111)

declara que:

Os educandos ao retornarem para o tempo escola ajudam a desenvolver o processo
ensino-aprendizagem, pois todos t€m a oportunidade de socializarem suas pesquisas,
fazendo com que haja uma troca de experiéncias e consequentemente de saberes
entre educandos e educandos e educandos e professores, contribuindo assim para
que o ensino nao fique fragmentado, ou seja, todos os atores do projeto tém a
oportunidade de conhecer a cultura de diferentes projetos [...]. E justamente por isso
que acreditamos que o tempo comunidade ¢ complementar ao tempo escola.

No entanto, o que fica evidente nos achados acerca do tempo-comunidade ¢ que ha
uma incompreensdo da efetiva proposta de acdo formativa neste tempo por meio dos
docentes, pois a sugestdo de redugcdo do tempo-comunidade, a indicagdo de um periodo de
férias e a falta de visitas planejadas nas comunidades revelam que o tempo-comunidade esta
sendo mal compreendido pelos docentes da turma, o que implica em um limitador para a

efetividade da integracdo na experiéncia estudada.
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Dessa forma, a perspectiva do processo de formagdo por alternancia pode agir no
sentindo de oferecer e diversificar os lugares e os espagos para testar, empreender,
experimentar, manifestar-se, entre outros, o que torna tais experiéncias possiveis tanto na
comunidade quanto no ambito social e profissional (GIMONET, 2007).

E importante lembrar que além dos pressupostos da Pedagogia da Alternancia, a
formacao desses jovens estd voltada para o Ensino Integrado, por ser uma turma de PROEJA,
que busca integrar a educacdo bésica a educacgdo profissional. Do ponto de vista pedagogico,
Araujo (2012) expde que o desafio para a construcdo de uma educagdo profissional integrada
estd em, considerando a realidade concreta dos trabalhadores, promover a integragdo entre
formacao intelectual-politica e o desenvolvimento das capacidades necessarias ao trabalho
produtivo. Do ponto de vista politico, o desafio ¢ articular esta formacdo com a luta

anticapitalista.

Neste mesmo sentido, Gimonet (2007) diz que educar significa o desenvolvimento
global da pessoa, em todas as suas dimensdes, podendo ser chamado também de formagao
integral. Portanto, pode-se dizer que Pedagogia da Alternancia e Ensino Integrado buscam o
mesmo proposito: formacdo humana integral que contemple suas dimensdes intelectuais,
fisicas, afetivas, sociais, relacionais, culturais.

Para a alternancia seguinte, hd uma reunido de planejamento proximo do término
daquela alternancia que esta acontecendo, com a presenca dos professores, equipe pedagogica
e alunos do curso, onde ¢ necessario considerar as particularidades dos jovens quilombolas.
Esta reunido acontece quando o tempo-escola da alternancia vigente estd para findar. E
importante explicar que a docente destaca ndo haver um planejamento de visitas as
comunidades. A reunido que ocorre proximo do final de cada alternancia diz respeito ao
planejamento da proxima alterndncia, que consiste na elaboracdo do trabalho dos alunos a ser
aplicado no tempo-comunidade da alternincia vigente e do processo a ser desenvolvido na

alternancia seguinte. A seguir, uma foto deste momento.
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Foto 1: Reunido de Planejamento do Tempo- Comunidade: professores, alunos e coordenagdo pedagdgica.
Fonte: pesquisa de campo

De acordo com os dados coletados, percebe-se que ndo estd ocorrendo um
planejamento de visita dos professores no momento do tempo-comunidade. Este momento ¢
visto ndo como um momento de continuagdo dos estudos, mas sim como um momento de
“f’ b 2 b b

¢rias”, onde os alunos retornam para suas localidades para descansar e muito menos para
realizar as atividades propostas pra este tempo. Ou seja, os professores véem o tempo
comunidade dissociado do tempo escola. Diante da discussdo, Silva (2007, p.111) explica

que:

O tempo comunidade ¢ a continuagdo do tempo escola, haja vista que o educando s6
desenvolvera os trabalhos se tiver participado das disciplinas ministradas pelos
educadores, pois os roteiros de pesquisa sdo amparados nos contetidos tematicos
dessas disciplinas.

A partir do excerto de Silva (2007), os conteudos ministrados no tempo-escola
precisam estar presentes no desenvolvimento das atividades no tempo-comunidade, para que
se dé continuidade a integra¢do dos saberes da academia com os saberes das populacdes
tradicionais. No entanto, verifica-se que os docentes da turma ndo estdo enxergando o tempo
comunidade como este espago de formagao do educando.

Gimonet (2007), acerca do assunto em pauta, defende que a “aula” s6 constitui um dos
tempos de formagdo alternada e s6 serd eficiente se for precedida por tempos e atividades que
preparam os jovens a recebe-la e se for seguida por outras que lhe garantam a concretizacao
ou a assimilacdo, por meio de visitas, exercicios e transferéncias para a agdo. Portanto, a
“aula”, que se refere ao tempo-escola, nao tera validade se nao houver o momento do tempo-
comunidade para que os educandos possam relacionar em sua comunidade os assuntos
trabalhados no decorrer do curso na Instituicao.

De acordo com tais evidéncias, pode-se dizer que os docentes do PROEJA
Quilombola estdo com dificuldades para visualizar no tempo-comunidade a proposta de
continuagdo da formagdo dos educandos. Este ¢ momento para o aluno articular, relacionar,
integrar os saberes que foram adquiridos no tempo-escola de acordo com sua realidade na
comunidade, a partir do trabalho a ser executado para o tempo-comunidade.

Diante desse contexto, Gimonet (2007) alerta para que ndo se confunda a formacao

por alternancia e a formacdo parcial, pois a acomodagdo em apenas fazer sucessdes de tempos
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de trabalho pratico e tempos de escola, sem nenhuma relacdo entre si, pode levar a
descaracterizacao da Pedagogia da Alternancia.

Neste sentido, pode-se dizer que estes docentes sofrem uma forte tendéncia em
desenvolver esta “falsa” alternancia, denominada de formag¢do parcial, por Gimonet. A
desarticulacdo do tempo-comunidade com as aulas desenvolvidas no tempo-escola tende a

uma formagao fragmentada.

Os procedimentos de ensino

No que se refere aos procedimentos metodologicos aplicados em sala de aula na
formacdo dos alunos do PROEJA Quilombola, o que se percebe foi que cada professor
desenvolve suas metodologias de ensino de acordo com o assunto trabalhado por eles. Alguns
professores utilizam a camera fotografica de um telefone moével para a realizagdo de
trabalhos, outros utilizam textos, pesquisas, visitas técnicas. O que encontramos em comum
em relacdo a metodologia foram os seminarios, aulas expositivas e dialogadas. A prova
escrita ndo ¢ realizada em todas as disciplinas, pois nem todas possuem condi¢des para que
este instrumento de avaliagdo seja aplicado, principalmente as disciplinas da base técnica.

Em relagdo aos instrumentos de ensino, alguns professores afirmaram que preferem
explorar o minimo possivel de leituras por conta da deficiéncia que os alunos trazem da
educacdo basica, no que diz respeito ao desenvolvimento da leitura, o que ¢ confirmado no

seguinte depoimento:

[...] Entdo a gente debate muito em sala de aula...d4 o material pra eles lerem eu
ainda ndo tentei porque a gente vé que eles tem muita dificuldade em relaciio a
leitura, ndo sé eles mas a maioria dos nossos alunos eles tem “preguica” de ler,
entendeste? Entao isso dificulta muito o aprendizado, ¢ isso cu to sentindo que ta

7

piorando cada vez mais dentro da escola, dentro do IFPA...o IFPA aqui é pra
formacdo, é pra formar profissionais que vao trabalhar na agropecuiria...
(SIMONE)

A partir do excerto, pode-se dizer que a docente desvaloriza o texto como instrumento
de aprendizagem, o que justifica as deficiéncias dos alunos em relacdo a leitura e expde a
énfase as aulas praticas, pois o foco do Instituto ¢ formar profissionais para a éarea de
agropecuaria, ou seja, a professora diz que o IFPA ndo ¢é para formar leitores, mas para formar
profissionais. Identifica-se, portanto, a desvalorizacdo da leitura como instrumento de
aprendizagem no processo de formagdo do aluno quilombola, o que torna evidente a

supervaloriza¢do das aulas praticas neste processo de aprendizagem.
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A formacao integrada na educacdo profissional, tendo como metodologia a Pedagogia

da Alternancia para os educandos do campo,

[...] prevé uma ruptura com a existéncia da divisdo entre teoria e pratica, além de
permitir o reconhecimento de que ambas fazem parte do exercicio de uma profisséo,
estado integradas. Este tipo de formagao pressupde a superagdo imposta pela divisdo
do trabalho, que historicamente se efetivou pela dicotomia trabalho manual e
trabalho intelectual, entre planejamento e execugdo. Portanto, trata de superar uma
educacdo que prepare apenas para o trabalho, permitindo ao aluno ter uma visdo
ampla da realidade da qual faz parte (VIEIRA, TAVARES E TEODORO, 2008,
p.152).

H4, no entanto, supervalorizacdo das aulas praticas no processo formativo dos jovens
quilombolas. Também se percebe que ha cisdo entre a teoria e a pratica, sendo precedente a
teoria para que se possa executar a pratica, embora as aulas praticas sejam mais valorizadas
que o momento dos fundamentos teodricos.

Nao se pode deixar de considerar que, além da Pedagogia da Alternancia, o PROEJA
trabalha nesta perspectiva de articulacdo entre teoria e pratica. Neste sentido, Santos (2008)
defende que o PROEJA se fundamenta numa formacdo baseada na relagdo entre teoria e
pratica, mediada pela constru¢do e produgdo de so6lidos conhecimentos e habilidades que
possibilitem aos jovens e adultos o dominio de técnicas e tecnologias, dos conhecimentos
cientificos presentes no mundo do trabalho, para compreender a sociedade em que vivem em
suas dimensdes: econdmica, social, politica e cultural e nela participar como cidaddos na
constru¢do de um novo projeto de sociedade fundado na justica social e no desenvolvimento
sustentavel.

Além da Pedagogia da Alternancia, o PROEJA também traz em sua concep¢ao a
necessidade de articulagdo entre teoria e pratica na busca de uma formacao integral do ser
humano. Neste sentido, 0 PROEJA Quilombola tem como missdo realizar tal articulagdo por
meio dos tempos escola e comunidade. No entanto, de acordo com os achados, esta

articulacao ainda se encontra deficiente durante o processo de formagao.

A formacao dos professores para a alternincia

Em relagdao aos docentes, o tempo de servigo na instituigdo ndo ¢ um fator que
predomina na sele¢do dos professores que vao trabalhar com turmas que possuam a pedagogia
da alternidncia como o norte de desenvolvimento do processo de aprendizagem. Os

professores entrevistados tinham entre dois e quatro anos de experiéncia com a pedagogia da
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alternancia, tendo aprendido a trabalhar principalmente no enfretamento das dificuldades
cotidianas, ja que a preparagao para este trabalho foi minima.

De acordo com esta deficiéncia de formagao dos docentes em relacdo a Pedagogia da
Alternancia, pode-se dizer que a aquisicdo de conhecimentos a respeito desta metodologia
muito utilizada no IFPA Castanhal ocorre de modo imposto pelas condigdes de realizagdo dos
cursos que tém como metodologia de ensino a Pedagogia da Alternancia, sem uma
possibilidade de convencé-los desta metodologia por meio de formacdo continuada. A partir
de observacdes, da troca de experiéncias com outros colegas e de suas experiéncias
profissionais anteriores, o docente acaba por construir sua pratica pedagdgica de acordo com
esses elementos e se esforca para por em pratica a metodologia, mesmo sem ter um
conhecimento necessario sobre os pressupostos da Pedagogia da Alternancia.

Sobre isso, Ribeiro (2008) coloca que a diminuicdo do tempo de estudo e a auséncia
de professores licenciados pode significar, ainda, o aligeiramento e a consequente
desqualificagdo da formagdo oferecida aos filhos dos trabalhadores rurais/do campo. Deste
modo, a formagdo que os alunos do PROEJA Quilombola estdo recebendo pode reproduzir
formas aligeiradas e utilitdrias, pois a falta de formagdo dos professores sobre o
desenvolvimento do curso, no caso por meio da pedagogia da Alternancia, torna a formacao
vulneravel a essa realidade.

Neste sentido, Gimonet (2007) coloca que, por conta dessas eventualidades no
processo de formacao, podem surgir verdadeiras e falsas alternancias e cita trés grandes tipos
de alternancia: a falsa, que faz com que se sucedam tempos de trabalho pratico e tempos de
estudo, sem nenhuma ligagdo entre si; a aproximativa, que associa os dois tempos de
formagdo num Unico conjunto coerente, porém se trata apenas de mais uma soma de
atividades profissionais e de estudo que de uma real intencdo entre eles, sem condigdes que os
alternantes tenham de agir sobre a realidade, restrita ao campo da observagao; a real, que ndo
se limita a uma sucessao de tempos de formagdo teorica e pratica, mas realiza uma estreita
conexdo e interacdo entre os dois, além de um trabalho reflexivo sobre a experiéncia,
privilegiando o projeto pessoal e colocando o formando como ator envolvido em seu meio.

Nesse contexto, pode-se dizer que o tipo de alternancia que mais se aproxima no
desenvolvimento do PROEJA Quilombola ¢ a aproximativa, pois os docentes do curso, ainda
por conta do desenho curricular, possuem coeréncia nos tempos de formagdo, mas deixam a
desejar quando se efetiva por uma soma de atividades, sem dar condi¢des para que os alunos

possam agir sobre a realidade, ficando somente no campo da observagao.
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Outra situacdo colocada pelos professores em relagdo aos procedimentos
metodologicos no contexto da alternancia diz respeito a sua propria formagao, pois somente
no Instituto os docentes tiveram o seu primeiro contato com esta proposta pedagdgica e

obtiveram uma formagao académica-profissional nos moldes da educagdo basica urbana.

Eu tive que dar aula pra universidade, curso superior, entdo depois eu ja voltei pro
técnico, entdo no comego acho que eles sentiram um bocado, as primeiras turmas, eu
digo, a primeira turma ela sentiu um pouco, talvez eu estava com a linguagem um
pouco mais...é...um pouco menos acessivel pra eles. Ai eu fui adequando com o
conhecer porque eu sou uma pessoa de cidade, eu ndo sou de campo,tive toda a
minha formac¢io em cidade ¢ ai fui me adequando, apesar de que pela minha
profissdo eu morei em fazenda depois, mas eu fui tudo aprendendo com a funcdo.
(WALTER).

Os professores que ndo tiveram contato em sua trajetoria de vida pessoal e profissional
no meio rural t€m dificuldade em ministrar um curso que tem sua base metodologica pautada
na Pedagogia da Alternancia, muito utilizada neste ambiente, mas que tem outras
caracteristicas se implantada no meio ambiente urbano, com certa tendéncia para as
exigéncias do mundo do capital. Vale ressaltar que esta situagdo ja foi discutida no primeiro
capitulo, na se¢do que trata da Pedagogia da Alternancia.

Pode-se identificar, portanto, que a falta de uma formacdo adequada para que se
trabalhe sob o enfoque da Pedagogia da Alternancia ¢ um dos entraves para a efetivagao da
integracdo entre os saberes da academia e os saberes tradicionais que os alunos trazem de suas
vivéncias. O ndo entendimento sobre a metodologia de ensino interfere diretamente na
formagdo dos discentes, carece no desenvolvimento do processo de formagao e se desvia dos
pressupostos da Alternancia.

Em relagdo as evidéncias descritas a partir dos dados coletados, referencia-se a pratica
docente no PROEJA, segundo Moura (2010, p.133), que explica o processo de ensino-

aprendizagem:

Apesar de os processos de ensinar e aprender terem suas especificidades, o professor
ensina e o aluno aprende, assim como o aluno também aprende e ensina. Aluno e
professor estdo ligados nesse processo e , para que ele aconteca, ambos precisam ter
esse interesse.

Ou seja, para que a formagao acontega € necessario que professores e alunos estejam
dispostos a colaborar para o sucesso das aulas, devendo haver interesse e compromisso de

ambas as partes. Para motivar os alunos, o professor deve buscar estratégias, metodologias de
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trabalho que correspondam ao interesse deles (MOURA, 2010), o que perpassa pela
qualificagdo profissional do docente, como uma formacao na area em que se atua.

Neste sentido, ¢ importante que seja dado ao docente o suporte necessario para que
suas praticas sejam condizentes com a proposta da Pedagogia da Alternancia, contribuindo
para a efetiva formacdo do individuo e, ainda para que se convengam do trabalho que ¢
desenvolvido na formacao destes cidadaos com a elucidagao do que venha a ser a Pedagogia
da Alternancia, suas caracteristicas e especificidades.

Durante o processo formativo desta turma, os professores e alunos realizam visitas
técnicas em propriedades e locais que vivem a realidade que o curso de Técnico em
Agropecuaria aborda, apontada como mais uma experiéncia profissional que colabora na
formagao deste educandos.

Em relagdo as visitas técnicas, estas foram mencionadas nas entrevistas como uma

grande contribui¢do para a formagao dos discentes, pois, de acordo com o relato abaixo:

A gente vai levar eles numa visita técnica, vamos mostrar uma experiéncia exitosa
nos sistemas agroflorestais,voltam pro tempo comunidade, ¢ depois no tempo
escola, ai com base no que eles vivenciaram na comunidade deles, com base na
experiéncia da visita técnica a gente vai juntar os dois saberes, o deles e o do
outro agricultor, que é o agricultor experimentador, e com base nessa troca de
experiéncia como que eles pensam fazer um sistema agroflorestal. (LEILA).

Observa-se a importancia de se conhecer outras experiéncias além da vivéncia em suas
comunidades, pois se abre um vasto campo de conhecimento daquelas situagdes que os alunos
s6 viam em sua comunidade. Ou seja, a visita técnica pode colaborar para a expansio do
conhecimento, para além do que ele aprende em sala de aula e de suas experiéncias nas
comunidades.

Em relacdo as visitas, Gimonet (2007, p.50) defende que “[...] As visitas de estudo e as
intervengdes sao meios para a formagdo geral, pois as primeiras, particularmente, ensinam a
observar, a ver, a ler uma situagdo ou uma paisagem, a comparar, a analisar, a apreciar,
avaliar, para em seguida, talvez agir [...]”. Propde ainda que se faca um planejamento de
visitas e se coloca a disposi¢cdo dos educandos situacdes e materiais para encontrar € construir
saber, a fim e torna-los um pouco mais atores de sua formacdo, na prevaléncia da dimensao
educativa.

Portanto, as visitas de estudo, denominadas por Gimonet (2007), ou visitas técnicas

colocadas pelos professores do PROEJA Quilombola s3o de suma importancia na constru¢ao
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dos saberes destes alunos, afim de que sejam ampliados os seus conhecimentos ¢ aprimorados

0s ja existentes a partir de suas vivéncias.

A valorizac¢ao do saber local

Identifica-se a valoriza¢do do saber local como explorado pelos docentes no
processo de ensino e aprendizagem. Tanto as visitas quanto as experiéncias dos alunos
contribuem com grande relevancia neste processo. Portanto, tais saberes sdao considerados
significativamente importantes na formagao desses alunos.

Neste sentido, Brandao (1995, p. 31) esclarece a importincia de se considerar os

diversos saberes:

Mesmo os grupos que, como os nossos, dividem e hierarquizam tipos de saber, de
alunos e de usos do saber, ndo podem abandonar por inteiro as formas livres,
familiares e/ou comunitarias de educacdo. Em todos os cantos do mundo, primeiro a
educagdo existe como um inventdrio amplo de relagdes interpessoais diretas no
ambito familiar: mae-filha, pai-filho, sobrinho-irmdo da mae, irmao mais velho-
irm@o cagula e assim por diante. Esta ¢ a rede de trocas de saber mais o universal e
mais persistente na sociedade humana.

O saber imbricado no seio familiar, o saber das experiéncias de vida, o saber
hierarquizado. Estes saberes devem ser trocados dia-a-dia, tanto no ambiente de educacdo
formal como nas relagcdes sociais que se estabelecem, constituindo o saber universal,
considerado o mais importante na sociedade humana.

Portanto, os saberes encontrados, os saberes dos jovens quilombolas valorizados pelos
professores no processo de ensino e aprendizagem, o saber que corresponde ao conhecimento
académico compdem uma rede de trocas, no sentido de tratar cada um como uma parte para
alcancar sua totalidade, a partir do sentido de completude.

Necessita-se esclarecer esse sentido de totalidade utilizado: “[...] compreensdo do real
como totalidade exigindo que se conhecam as partes e as relagdes entre elas, o que nos leva a
constituir se¢des tematizadas da realidade [...]” (RAMOS, 2005, p.115). Ou seja, o real ¢
reconhecido pela parte em suas relagdes, em convergéncia para o todo, no sentido de
completo.

Diante desta discussdo, € necessario que se avalie o processo de formagao dos alunos,

com vistas a identificar e, se for necessario, modificar o que ndo estiver condizente com a
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proposta de formacdo do PROEJA Quilombola, sob a metodologia da Pedagogia da

Alternancia.

A avaliacdo no PROEJA Quilombola

Em relagdo ao processo de avaliagdio da aprendizagem dos alunos, no tempo

comunidade, verifica-se que cada professor realiza a avaliagdo de acordo com as condigdes

que o assunto propde. Vejam-se os seguintes depoimentos abaixo:

No caso, a maneira como eu avalio aqui ¢ avaliando no caso a participacido né na
sala de aula, de propor situacio, as vezes a gente ta discutindo uma situagdo, eu
espero justamente que a partir do que foi apresentado dé€ uma solucdo praquilo né,
seja criativo, 16gico ai tem, em termo de avaliacio o qué que eu tenho: as provas,
né, tradicionais, faco também avaliacoes em grupo, faco avaliacio de
apresentacdo de trabalho, até porque faz parte da politica da alternancia aqui de
levar atividade pro tempo comunidade, ai eles levam atividade pra desenvolver 14
e quando chega na escola eles vio apresentar o que eles coletaram de
informacdes, ¢ em cima dessas informagdes coletadas a gente trabalha os conteudos
aqui. (NILSON).

Olha a avaliacio sio varias etapas, processuais: metade da avaliacio eles fazem
no campo, no tempo comunidade deles, metade da avaliacio é isso, e a outra
metade sdo trabalhos que vou desenvolvendo na sala de aula. (...) e ai eu nio
passo prova, eles estio fartos de prova. (LUCINHA).

Como ¢ que eu procuro avaliar, o processo de avaliacio: primeiro proponho a
apresentacao da ficha de avaliacdo que eles fizeram no tempo comunidade né,
eu considerei uma avaliagdo mesmo né, como é que eles observara as experiéncias
na comunidade(...)como eles trouxeram, como eles relataram, foi uma avaliacio
né.A segunda avaliacdo do tempo, (...) ¢ como eles conseguiram observar a
experiéncia do agricultor 14 de Sio Domingos do Campim né, e qual a relacio
que isso tem com o que eles vivenciaram na comunidade deles.(...). A ideia é eles
fazerem uma anadlise de como que eles conseguiram o como eles podem fazer
com que os agricultores até eles mesmos podem desenvolver em suas
comunidades, entdo esse ja € outro tipo de avaliagao, vé se eles conseguem fazer
essa reflexdo do que eles tem e do que pode ter, e a terceira é enquanto a forma
de implementacdo do médulo, da pratica, os conhecimentos que foram
utilizados em sala de aula, que foram ministrados em sala de aula, o
conhecimento 14 e as comunidades viram que tinha muito erro, da experiéncia
(...) sera que eles conseguem internalizar isso a botar em pratica tudo isso?
Entendeu? Entdo ¢é na pratica. Entdo eu to trabalhando trés aprendizagens:
¢...avaliagdo...sem perder algo, porque pra mim pedagogia da alternancia é algo
muito novo, to aprendendo ainda junto com os meninos como fazer isso,
entendeu? Eu ndo fago prova comum, o que eu passaria normalmente pro pessoal
do terceiro ano regular, eu ndo passo prova, eu vou muito do que eles trazem né,
da comunidade, muito do que eles estdo construindo. (LEILA).
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De um modo geral, em consonancia com esses depoimentos, pode-se identificar que os
instrumentos de avaliacao sdo diversificados, definidos pelos docentes conforme a situagao da
aprendizagem da turma, com €nfase na socializacio e na reflexdo sobre a pratica.

Identificam-se como principais achados em relacdo a avaliagdo dos alunos:
participacdo em sala, criatividade, a utilizagdo de prova por alguns professores e a dispensa
desta por outros, avaliacdes em grupo, apresentacdo de trabalho, avaliagcdo parcial do tempo-
comunidade a partir da socializagdo do trabalho desenvolvido no tempo-comunidade,
observagdo das experiéncias durante as visitas técnicas relacionando com a vivéncia em suas
comunidades, avaliagdo dos alunos sobre o exercicio da reflexdo em relagdo as visitas
técnicas e suas experiéncias.

Gimonet (2007, p.61) explica que

Uma avaliagdo permite construir e fortificar os saberes. Ela obriga a trabalhar por
sua conta para responder uma pergunta ou solucionar um problema, pois o “sujeito
em avaliacdo” mobiliza e enuncia as informagdes apropriadas, junta-as com as
outras, as articula, as sintetiza, as organiza, as estrutura e as desenvolve por escrito
ou oralmente. Por estas operagdes estrutura seu pensamento, expressa-se, assimila,
integra, aprende.

Pode-se dizer que tais agdes avaliativas condizem com a proposta de avaliagdo pautada
na Pedagogia da Alternancia, pois a articulacdo, a sintese, a organizacdo, a estruturagdo, a
assimilagdo, a integracdo, todos esses elementos sdo constituintes na proposta de avaliacao
que vise a efetivar a integragdo dos saberes.

Os procedimentos avaliativos utilizados pelos professores na turma de PROEJA
Quilombola apontam para um trabalho de sistematizacdo e reflexdo acerca do que foi
trabalhado naquele momento. A avaliagdio ¢ um dos componentes que contribui para o
desenvolvimento e solidificagdo na constru¢ao do conhecimento do aluno.

Na pesquisa realizada para este trabalho, procurou-se considerar a forma como os
alunos compreendem as praticas pedagdgicas experimentadas na experiéncia em tela. Em
particular, as suas impressdes sobre as aulas no tempo-escola.

Apo6s a descricdo e analise dos achados no que diz respeito ao posicionamento dos
docentes em relacdo aos procedimentos metodoldgicos sob o enfoque da Pedagogia da
Alternancia, segue-se, agora, a partir do depoimento dos alunos, com a andlise de suas
impressoes sobre as aulas no tempo-escola.

Sobre as aulas, o aluno Icatu diz que:
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[...] Ent3o os professores de maneira em geral eles atuam com mais liberdade em
relacdo ao aluno, pro aluno se expressar, até porque como o projeto ¢ pra...maior
¢ pra area do campo, a gente tem essa realidade, entio a gente interage muito
com eles na aula, entdo eles deixam a gente a vontade pra falar, trocar
informacdes, entdo eu acho muito bom, muito bom mesmo, entdo a gente nao sé
aprende mas também ensina.

Para este aluno, a maioria dos professores consegue compreender que ha um
diferencial nesta turma, pois no momento das aulas, sejam tedricas ou praticas, o docente
procura investigar o que os alunos ja trazem da comunidade, a partir das suas vivéncias,
deixando-os a vontade para que possam participar, trocar experiéncias durante o processo de
formagao.

Para o aluno Filhos de Zumbi, o ensino esta sendo muito proveitoso, como se v€ a

seguir:

Aqui a gente comega a aula na segunda-feira, com relagdo aos professores a aula é
muito boa, e a gente tem aula até na sexta-feira, alguns sabados a gente ainda tem
aula e isso ¢ muito importante pra nés que cada momento que a gente aproveita
aqui dentro é um ponto de ganho pra gente e...c também tem muitas pessoas que
dizem “ah, tem aula até no sabado ndo é muito bom”, mas eu acho assim, nos, nosso
curso que ¢ de alternancia nds tem pouco tempo pra pegar tudo que é passado
aqui, entdo cada momento que tem da gente poder ta 14 aproveitando é muito
bom mesmo, um ponto de ganho por que o nosso tempo é muito corrido...

Ou seja, os alunos véem neste curso uma possibilidade de aprimoramento de seus
conhecimentos, que devem ser aproveitados o méximo possivel, ja que o tempo- escola, ndo
sO para os professores como também para os alunos, ¢ considerado curto. Neste sentido, a
satisfacdo em realizar o curso € a preocupacdo com a formagdo sdo fatores marcantes no
depoimento do aluno acima.

Para os alunos, fica evidente a relevancia de seus saberes nesse processo de formagao
profissional, por conta da pratica pedagogica adotada pelos docentes. Neste sentido, Moura e

Pinheiro (2010, p. 170) versam que

A criagdo de proposigdes originais, referenciadas em cotidianos diversificados,
respeitando a diversidade cultural e os saberes advindos das praticas culturais, pode
oferecer oportunidades de apropriagdo dos aportes tedricos para a efetiva integragdo
curricular.

E esta integragdo curricular perpassa pela integracao dos saberes que esta em pauta no
momento das aulas, o saber do docente, que ¢ o mediador do conhecimento académico para os

discentes, e o saber que os jovens dos quilombos trazem de suas vivéncias em comunidade.
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Com a alternancia, nao entram mais em jogo os Unicos saberes dos livros e do docente
na escola, mas aparecem os da vida familiar, social e profissional, segundo as dimensdes da
experiéncia levadas em conta (GIMONET, 2007, P.81). Portanto, os saberes que se efetivam
neste processo de formacdo sdo todos aqueles que cada educando relaciona em suas vivéncias,
sejam estas académicas, sociais, familiares e/ou universais.

Nem todos os alunos, porém, compartilham da mesma ideia. O aluno Santa Rita das

Barreiras tem outra opinido a respeito, exposta a seguir:

Eu acho que os professores sio muito assim preparados (...) entdo alguns
professores dao aula na area deles, por exemplo tem uns professores que ddo aula

I3

pra nés, mas eles nio tem afinidade de trabalhar com turmas...é...por exemplo
de PROEJA, turmas de tradicionais...nfo...tem...professor trabalha porque ele
tem que ganhar e ele é mandado nio que ele tenha afinidade pra trabalhar com
PROEJA.. entdo...tem as vantagens ¢ as desvantagens, mas n6s temos uma relacio
muito boa com os professores, com alguns, ¢ a gente leva, de alguns um pontapé,
mas...eu sou enjoado(...)nés vamos pra comunidade nao temos um
acompanhamento de um professor, leva o roteiro do trabalho mas ndo tem um

LR N3

professor que (...) “nds vamos fazer isso”, “nds vamos fazer isso”. Entdo, vamos
dizer, tem essa dificuldade...Dentro da sala de aula me deu um bom
aprendizado, existe aqueles que chegam legal, com um bando de coisa ¢ existe
aqueles que tem dificuldades de absorver o conhecimento, mas nada melhor do
que um dia ap0s o outro ¢ a gente vai aprendendo.

Este aluno relata que os professores do curso sdo muito bem preparados, possuem um
relevante conhecimento académico, porém, nem todos se revelariam tdo preparados para
trabalhar nesse modelo de aprendizagem, pois ha professores que apenas cumprem a carga
horaria, com vistas exclusivas ao retorno financeiro. O aluno contesta também a falta de um
professor que acompanhe os alunos no tempo- comunidade no desenvolvimento das
atividades, que possa esclarecer dividas e orientar as acdes a serem aperfeicoadas em suas
comunidades.

Pode-se identificar, a partir deste excerto e do que ja foi discutido acerca dos
procedimentos metodologicos utilizados pelos docentes, a falta de um acompanhamento
docente no tempo-comunidade. Os alunos também sentem essa necessidade de haver um
momento de formacdo em parceria com os professores quando estdo no tempo-comunidade
para que tenham suas duvidas esclarecidas e sejam orientados pelos docentes na realizagao
dos trabalhos desenvolvidos

Neste sentido, pode-se dizer que o principal objetivo do tempo comunidade ¢
proporcionar um espago de ensino e aprendizagem baseado no cotidiano dos educandos e de
seu mundo do trabalho (SILVA, 2007). No entanto, esse objetivo ndo parece ser primordial na

formagao dos jovens quilombolas, de acordo com os achados desta pesquisa.
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Trazendo a tona a situacdo de descompromisso com a formagdo desses jovens de
alguns professores, o aluno Abacatal também relata que ha professores que “s6 tao
preocupados em chegar na sala, dar a aula deles e pronto ndo quer saber se teve rendimento,
se ndo teve, s6 tdo preocupados em cumprir a carga horéria deles e pronto.” Neste sentido,
pode-se dizer que os alunos tem a percep¢do de que alguns professores ndo possuem
compromisso com a formacgao dos discentes, procurando apenas cumprir formalmente o seu
papel de mero “transmissor de conhecimento”, sem a compreensdo de sua relevante funcdo
social para os jovens quilombolas dessa turma.

Em relacdo a essa situagdo, Araujo (2012) diz que sdo primordiais no desenvolvimento
educacional dos educandos, enquanto participes de um projeto de formagdo integral, o
conhecimento e a maturidade profissional do professor, o perfil da turma e o tempo
disponivel. Mas, o decisivo ¢ o compromisso docente com as ideias de formagao integrada e
de transformacdo social. Neste sentido, estes docentes estdo aquém destas premissas
indispensaveis para uma formagao que vise a formagao integral do individuo.

A partir dos relatos dos alunos, percebe-se que o processo de formacdo deve ocorrer
por meio da luta pela constru¢do de uma escola profissional que cumpra seu papel social no
sentido de incluir, atores sociais excluidos do processo de formagdo, garantindo-lhes uma
profissdo digna, que ndo seja somente na expectativa do emprego. (DIAS E FAVACHO,
2008). Neste sentido, o processo formativo desses jovens deu-se, em alguns momentos, de
forma comprometida, porém por outros docentes ocorreu por mera formalidade.

Os alunos do PROEJA Quilombola consideram que a relagdo com os professores no
tempo-comunidade acontece de modo bem sucedido, mas héd alguns docentes que ndo
correspondem as necessidades de uma formagdo baseada na perspectiva de formacdo humana
integral, o que torna 0 momento apenas burocratico, sem relacionar os aprendizados em suas
aulas com as vivéncias dos jovens quilombolas.

Na turma de PROEJA Quilombola, o tempo-escola ¢ utilizado pelos docentes para a
realizacdo das aulas tedricas, praticas, organiza¢do do tempo-comunidade, socializacdo dos
trabalhos desenvolvidos nos tempos-comunidades. O tempo-comunidade ¢ o momento em
que o educando pora a pesquisa em pratica a partir do roteiro estabelecido pelos docentes no
momento do tempo-escola. Portanto, pode-se dizer que ambos os momentos t€m suas
relevancias na formagao profissional e humana desses jovens, na busca por integrar as agdes
educativas com a finalidade de promover a formacdo integral do individuo.

Diante dos achados nas entrevistas e observagdes para a coleta de dados, pode-se

apontar a tentativa dos professores em executar a pedagogia da alterndncia a partir da
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compreensao de cada um. No entanto, compreende-se que a Institui¢do ndo tem assegurado a
formacdo adequada para que esses docentes possam desenvolver um trabalho mais
fundamentado de acordo com os pressupostos da Pedagogia da Alternancia. Para os docentes,
esta metodologia de ensino consiste nos momentos de tempo-escola e tempo-comunidade,
com o objetivo de integragdo dos saberes: os saberes tradicionais que os alunos trazem das
suas vivéncias para a escola e o saber cientifico, aquele que os professores sao considerados
como os interlocutores.

De acordo com Gimonet (2007), a Pedagogia da Alternancia implica em uma dupla
transferéncia: saberes empiricos e experiéncias da vida para os saberes tedricos dos programas
escolares e reciprocamente. Portanto, pode-se afirmar que a partir desta defini¢do a maioria
dos docentes do PROEJA Quilombola estdo compreendendo um dos elementos fundamentais
para a efetivacdo desta metodologia de ensino.

Aborda-se, nesta sec¢do, os procedimentos metodologicos desenvolvidos pelos
docentes na turma de PROEJA Quilombola sob o enfoque da Pedagogia da Alternancia para a
formagdo do egresso do curso e a oOtica do educando acerca das aulas no tempo-comunidade.
Visa-se, portanto, uma formagdo voltada para o desenvolvimento pessoal e profissional de
cada educando, no sentido de contribuir em sua comunidade quilombola, no que diz respeito
aos sistemas econdmico, social, politico e cultural. Os alunos revelaram que conseguem
enxergar um comprometimento da maioria dos professores no que diz respeito a formacao
que estdo recebendo, destacando uma minoria de docentes que ndo tém uma pratica
pedagbgica comprometida, sendo colocados como mero transmissores de conhecimento.

Encontra-se como procedimentos metodologicos apontados pelos docentes na
realizacdo de suas praticas pedagdgicas: aulas expositivas e dialogadas, visitas técnicas,
contextualizacdo do assunto abordado no tempo escola, ambiente que favorece a iniciativa dos
alunos. Ou seja, esses achados revelam como os professores estdo desenvolvendo suas
praticas pedagodgicas no processo de ensino e aprendizagem dos alunos quilombolas.

As caracteristicas evidentes nas praticas pedagogicas dos professores sdo: valorizacao
dos saberes dos alunos e, com isso, participacdo discente; a supervalorizacdo da pratica em
detrimento da teoria, a incompreensdo dos docentes sobre a Pedagogia da Alternancia,
acarretando um desvio de pressupostos e procedimentos metodologicos inerentes a esta
metodologia de ensino, e por conta disso, o ndo convencimento do que venha a ser a
Pedagogia de Alternancia de fato, principalmente em relagdo a realizacdo do tempo-

comunidade. E importante ressaltar a deficiéncia na formagao destes educadores no que tange
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aos principios, concepgdes e procedimentos metodoldgicos acerca da Pedagogia da
Alternancia.

As dificuldades identificadas no desenvolvimento do curso estdo também na formacao
deficiente dos professores acerca da Pedagogia da Alterndncia, na falta de ambiéncia com o
campo que interfere na pratica pedagogica dos docentes; na falta do acompanhamento docente
no tempo-comunidade; na auséncia da maioria dos professores na socializacdo do trabalho
desenvolvido no tempo-comunidade por conta de outras atividades profissionais; nas
deficiéncias dos alunos em relagdo a leitura, pois o professor prefere ndo utilizar textos por
conta da lacuna existente na educacdo basica dos alunos no que se refere a leitura, e na
dificuldade de alguns professores em se adaptarem a realidade educacional da turma,
desconsiderarem as peculiaridades dos educandos e reproduzir aulas que tem como foco a
transmissdo de conhecimentos. Estes entraves, portanto, impedem a consolida¢do da
Pedagogia da Alternancia de acordo com seus principios e seus instrumentos de ensino
efetivados. Estes sdo os achados acerca da dificuldade de implementagdo desta metodologia a
partir do processo de coleta e sistematizagdo dos dados.

Identifica-se, nos depoimentos dos alunos, a valorizacdo de seus saberes nos
momentos das aulas pela maioria dos docentes. Vale lembrar que, de acordo com os discentes,
ha professores que ndo conseguem fazer a relacdo dos saberes das vivéncias dos educandos
com as aulas ministradas, podendo acontecer tanto por desinteresse como por falta de
conhecimento pedagdgico no desenvolvimento das aulas.

Os alunos observaram ainda a falta de um acompanhamento dos docentes no tempo-
comunidade, pois ao realizarem as atividades deste momento, os alunos nao possuem uma
orientacdo dos professores, o que seria de suma importancia para a efetivacdo da Pedagogia
da Alternancia.

Neste item, teve-se o intuito de buscar identificar e analisar sob a luz do referencial
teorico o que foi coletado de relevante com as entrevistas para que se pontuassem 0s avangos
e as dificuldades encontradas no processo de ensino e aprendizagem. A inten¢do ¢ identificar
a integracdo entre os saberes existentes no decorrer do processo de formacao dos educandos

quilombolas.

3.2 A VISAO DOS PROFESSORES E ALUNOS ACERCA DA INTEGRACAO DOS
SABERES
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Nesta secdo, serd abordada a visdo docente e discente acerca da integracao dos saberes
cientifico e o tradicional, com a perspectiva de formacgdo integrada do educando, para que
possa contribuir de modo significativo em sua comunidade.

Durante a observagdo nas aulas, foi possivel perceber a interacdo entre os professores
e alunos acerca do assunto que estava sendo discutido. Os alunos colocavam suas duvidas. O
professor perguntava para os alunos sobre suas vivéncias a partir do que estava sendo
estudado naquela aula e procurava relacionar com as experiéncias deles a partir dos relatos
dos discentes acerca da matéria estudada.

No decorrer das aulas, curiosamente percebe-se que os alunos ainda desconheciam
alguns aparelhos modernos que compdem a realidade urbana, quando foram indagados pelo
docente sobre a prancha de cabelo, mais conhecida como “chapinha”, muito utilizada pelo
publico feminino nos dias atuais, a qual eles desconheciam. A partir deste episddio, percebe-
se que a realidade dos centros urbanos e suas culturas se encontram a certa distdncia das
experiéncias de vida destes educandos.

De acordo com os dados coletados nas entrevistas com os docentes, ¢ possivel
perceber que hd uma tentativa em relacionar o conhecimento académico, do tempo-escola,
com a vivéncia dos alunos em suas comunidades, do tempo-comunidade, primeiramente,
diagnosticando as experiéncias de acordo com o assunto a ser trabalhado e, em seguida,
contextualizando o assunto a partir do que foi exposto pelos educandos. Pode-se, portanto,
considerar estas acdes educativas como estratégias utilizadas pelos professores para a
efetivacdo da integracdo entre os saberes colocados neste momento, tanto dos discentes
quanto dos docentes.

Neste sentido, Araujo (2012) identifica como possibilidades metodologicas para um
trabalho pedagodgico integrador, procurando combinar os elementos que considera essenciais
para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas integradoras: a valorizagdo da atividade
transformadora, de docentes e discentes, a preferéncia por estratégias que fortalecam os
coletivos, o compromisso com a possibilidade de compreensdo ampla dos alunos e
professores dos fendmenos especificos, em sua relagdo com a realidade, e a busca pela
articulagdo das praticas pedagdgicas com o seu contexto social e com as organizagdes de
trabalhadores. Deste modo, pode-se dizer que a maioria dos docentes tenta executar por meio
de suas ac¢des educativas essas possibilidades metodoldgicas integradoras.

Pode-se ter essa confirmagao a partir dos seguintes depoimentos abaixo:
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Antes...isso também tem a ver com o contetido que eu to trabalhando, a partir
do conteiido que a gente vai estabelecendo didlogo com a realidade que eles
tem. La cada um tem a sua comunidade, isso vai depender sempre do contetido
que a gente trabalha. (LUCINHA).

Eu tenho aproveitado...tanto que na aula, eu gosto do PROEJA por que as vezes eu
falo: “olha tem esse modelo aqui” ai eles comegam: “olha, 14 em casa tem isso
aqui”, ai eles comegcam: “olha 14 no meu municipio tem esse modelo”, entdo
exatamente o que eles tdo fazendo ¢ certo ou ndo: “olha, tem algum problema”
(...)Ai assim, vai muito de aluno: tem aluno que consegue, que faz, que interage,
tem outro que fica pensando, entio essa turma tem um ou outro que eu penso
que se apropriou do que é o PROEJA, outros ndo, tem umas pessoas que sao bem
engajadas, que compreendem , “olha professora € assim”, e a gente acaba trocando
ideias... (LEILA).

Pra gente aqui, falando da nossa disciplina, se nds tivéssemos um niimero maior de
alunos dessa realidade ai eu poderia te dizer que a gente tem a troca, mas como
eles ndo tém, eles estio mais aprendendo do que eles ensinando a gente nesse
sentido do conhecimento do manejo com esses animais, porque sdo trés, Sio poucos.
(SIMONE).

(...) pela nossa regiao e pelas comunidades que tem por aqui eles quase nao tem
a realidade de bovinocultura, que é o nosso médulo. Entdo bovino nao é muito a
realidade deles, um ou outro tem animais. Se a gente tivesse um moddulo por
exemplo de fruticultura, da parte de agai ou até pequenas criagdes, avicultura era
mais fécil a gente tentar interagir. Entdo como é que eu faco com eles: primeira
coisa, primeira aula faz um levantamento da turma, cada um se conhece, eu
tento diagnosticar a experiéncia de cada um dentro do nosso médulo, dentro da
area de bovino. (WALTER).

Verifica-se que dois professores realizavam uma atividade diagnostica para identificar
os saberes dos alunos acerca do assunto estudado e, apds a identificagdo das experiéncias dos
discentes, os professores desenvolviam suas aulas estabelecendo um didlogo com a realidade
local dos educandos. A partir dessa constatacdo, os professores desenvolvem suas aulas, com
a participagdo dos alunos, por meio da interagdo entre professor e aluno e, neste caso, 0s
saberes dos professores e os saberes tradicionais das comunidades quilombolas representados
pelos jovens.

Levando em considera¢do a interacdo e a participagdo dos alunos no momento do
tempo-escola, pode-se dizer que este processo pedagdgico pautado na Pedagogia da
Alternancia torna o jovem ator € ndo mero espectador de sua formagao, sujeito ativo € ndo um
simples objeto de ensino (GIMONET, 2007). Neste sentido, cada um com seu saber exerce
uma fungdo primordial para a concretizagdo de formagdo humana que rege esta metodologia.

Outros dois professores (Simone e¢ Walter), que trabalham a mesma disciplina em
parceria, afirmam em seus depoimentos que os alunos nao possuem um conhecimento prévio

sobre a disciplina pratica que ministram. Explicam que, neste caso, os alunos estdo mais
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aprendendo do que ensinando para os docentes, no sentido de tornar deficiente a relagdo entre
os saberes. O professor Walter continua ainda, explicando que
Pro PROEJA eu dou sempre ¢ a minha visdo, pra eles voltarem pra utilizarem na
comunidade, pros outros seria pra utilizagdo, até como empregos deles conseguirem
trabalhar em uma empresa, entdo sempre o enfoque que a gente da é mais pra cultura

que eles possam utilizar que € leite e tentando fazer eles criarem gosto pela coisa,
realmente eles ndo trazem nada da comunidade.

Evidencia-se, portanto, na fala deste professor que, a priori, nem todos os assuntos
abordados durante o processo de aprendizagem dos alunos quilombolas contemplam as
experiéncias que eles tém em suas localidades de origem. No entanto, ¢ necessario cautela ao
afirmar que os alunos ndo trazem nada de conhecimento da comunidade a respeito do assunto
trabalho, pois todo o ser humano possui o0 minimo de conhecimento a partir de suas vivéncias
e experiéncias cotidianas.

Como esta ¢ a visdo dos professores e a representacdo da realidade de suas aulas a
partir de seus depoimentos, suas verdades carecem ser relativizadas. Teve-se o cuidado de
identificar esse entrave no processo de integracao dos saberes. Portanto, os professores podem
estar encontrando dificuldades em reconhecer os saberes dos alunos em relagdo a sua
disciplina, ou somente estdo desconsiderando o minimo de conhecimento a respeito do
assunto tratado.

Neste sentido, pode-se dizer que o depoimento do professor aponta que ndo ha
integracao de saberes em todos os modulos trabalhados, pois para ele os alunos ndo possuem
nenhum conhecimento prévio a respeito do assunto tratado. Assim, o professor pode nao
conseguir relacionar sua disciplina com a vivéncia dos alunos sobre o assunto, podendo ser
diferente em relagdo ao que ¢ esperado pelo docente. No entanto, esta constatacdo do
professor leva a indicacdo de que o proprio docente pode estar encontrando dificuldade de
identificar as experiéncias dos alunos no que diz respeito ao assunto abordado. Portanto, o que
aparentemente pode ser considerado um entrave no desenvolvimento na integracdo dos
saberes, pode também ser um entrave em relacdo a qualificacdo do professor para que consiga
identificar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema trabalhado.

Dentro desta discussdo, este professor coloca a questdo apds a formagdo, fazendo a
diferenca entre a formacao dos Técnicos em Agropecudria da turma regular (Subsequente e
Integrado) e os Técnicos em Agropecudria formados pelo PROEJA Quilombola, pois no
primeiro caso fica evidente que a formagdo prepara para o mercado de trabalho, para a

realidade empresarial. Em contrapartida, os alunos quilombolas sdo preparados para atuarem
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em suas comunidades, sob o enfoque da agricultura familiar. No entanto, alguns professores
revelam, por meio dos depoimentos, que estes jovens quilombolas ndo tem a oportunidade de

escolherem seus destinos profissionais, como se v€ a seguir:

[...] As vezes eles falam muito bacana, falam bonito: ah, porque funciona assim,
assado, cozido, mostra algumas vezes algum conhecimento da area. S6 que quando a
gente vai na visita técnica, eu ja esse questionamento pra alguns, assim, ta legal, tu
sabes como ¢ que a coisa funciona mas o que é que tas fazendo pra modificar a
realidade da tua comunidade? Ai fica aquele negocio do conhecimento pelo
conhecimento mas a pratica...é justamente isso que a gente tenta fazer, as vezes
a pessoa tem o conhecimento mas a ideia principal é que ele tenha esse
conhecimento e leve pra comunidade, e muitos nio levam esse conhecimento
pra la, a pessoa estuda uma coisa aqui e quando chega 14 ele volta a viver da
mesma forma que ele vivia anteriormente, é justamente isso que ¢é dificil a gente
mudar na cabeca de alguns. Ainda existe aquele pensamento de que o que eu
aprendo na escola é pra escola né, (...) Porque ele ta acostumado quando ele
chega 14 ele faz, alguns né, eles fazem a desconexdo do que é aprendido aqui,
entio a gente ta tentando mudar esse tipo de coisa, que eles de fato levem pra
comunidade deles né o conhecimento que eles adquirem aqui e € por isso que a
gente ta cada vez mais indo nessas visitas pra fazer esses acompanhamentos 14, que
¢ uma politica no caso daqui. (NILSON).

O que eu vejo é que eles sio (...) que a gente percebe no discurso deles que eles
estio sendo preparados para atuar na agricultura familiar, dentro da
comunidade deles...6 bom, mas ai ndo sei porque, por exemplo, os técnicos
agropecuarios, se esses forem trabalhar numa fazenda, eles vao ta preparados para
isso, bom que eles tido se preparando pra trabalharem ali, na comunidade, pra
atuar ali, o que nio é ruim, mas eu acho que eles podem ter escolhas, outras
escolhas, conseguir dar conta, formar pra que eles possam (...)atuar na
pecuaria. (LUCINHA).

Ent3o eu acho que assim, o conhecimento empirico, saberes eles tem muito né,
eles sabem, eu acho que as disciplinas tem ajudado muito também. (...) Agora
eu acho que eles tem muita dificuldade de se expressar, de falar, entendeu? As
vezes eles entendem o processo, eles sabem como acontece, mas ndo sabe explicar,
falar como que ¢ o processo. Eu acho que a gente tem trabalhado muito a
formacdo que eles tio recebendo ta muito baseada na agricultura familiar em
funcdo do curso que eles fazem né, entdo isso é uma coisa. Agora a gente ndo
deixa de discutir uma questio do que tem dentro de uma empresa, de uma
forma que ta ligada com a agricultura familiar porque tem que preparar a terra pra
fazer plantio. Entdo a discussio e da agricultura, no todo, eu acho que ¢é
agricultura familiar, mas a gente também tem essa abordagem do agronegocio.
(LEILA).

Apos a explanagdo de alguns depoimentos de docentes, pode-se dizer que o egresso do
curso de PROEJA Quilombola, com formagao em Técnico Agropecuario, obtém uma
formacdo que considera a sua realidade local, para que possa trabalhar dentro da agricultura
familiar, pois essa ¢ a perspectiva de formacao adotada no curso.

Traz-se como conceito de agricultura familiar:
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Como a capacidade e as condi¢des de trabalho articuladas com base em relacdes
familiares, levando em consideragdo a diferenciacdo de género, os ciclos de vida e o
sistema de autoridade familiar em diferentes contextos: quando a concepcdo de
familia integra a pratica de seus membros como partes da unidade de produgdo,
rendimentos e consumo, e, em certos dominios da vida social, irmana os afiliados
enquanto coletivo; ou, por contraposi¢do analitica, quando os familiares se orientam
por valores individualizantes, exigindo negociagdes que abarquem projetos
individuais e coletivos. (NEVES, 2012, p.185).

A partir deste entendimento de agricultura familiar, os alunos deste curso foram
preparados para atuar: na articulagdo com as relagdes familiares, a partir das diferencas de
género, de experiéncia de vida e de autoridade familiar nos diversos contextos, colaborando
para a consolidacao de projetos que beneficiem todos da comunidade.

Percebe-se que a formacao do educandos quilombolas esta direcionada a realidade de
suas comunidades, pois a Pedagogia da Alternancia ¢ entendida como uma metodologia que
favorece 0 acesso e a permanéncia dos jovens e adultos do campo nos processos escolares,
antes dificultada por sua caracteristica seriada e estanque, sem articulagdo com a realidade e
os modos de vida rural (HAGE et al, 2012).

No entanto, pode-se ver que alguns professores preocupam-se com uma formagao que
ndo restrinja apenas ao universo de sua comunidade, mas que possa prepard-los para novas
possibilidades além da agricultura familiar, como, por exemplo, o agronegdcio, como diz a
professora Leila: “Entdo a discussdo e da agricultura, no todo, eu acho que ¢ agricultura
familiar, mas a gente também tem essa abordagem do agronegdcio...”. Ou seja, os professores
ndo fogem da perspectiva de formagao inicial que € voltada para a agricultura familiar, mas
nao deixam de abordar o que pode ser exigido dos futuros Técnicos em Agropecudria se caso
forem para o mercado de trabalho relacionado ao meio rural, principalmente no que diz
respeito ao agronegocio, citado pela professora em seu depoimento.

Considera-se importante definir em que consiste o Agronegocio:

O termo foi criado para expressar as relacdes econdmicas (mercantis, financeiras e
tecnologicas) entre o setor agropecuario e aqueles situados na esfera industrial (tanto
de produtos destinados a agricultura quanto de processamento daqueles com origem
no setor), comercial e de servigos. (LEITE E MEDEIROS, 2012, p. 81)

Nesta perspectiva empresarial, os docentes da turma apontam como relevante que os
discentes obtenham também uma formagdo que visualize esta outra forma de escolher seu

destino profissional, sem limitd-lo ao ambiente rural. Em relagdo a isso, Ribeiro (2008) revela
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que atualmente na agricultura, o capital se realiza através do agronegdcio que integra a
producao primaria a industrializagdo, sob determinagdes cientifico-tecnoldgicas de empresas
internacionais e movimenta o capital financeiro, ou rentista, nas bolsas de valores.

Portanto, de acordo com o que foi explicado a respeito do agronegécio, pode-se dizer
que os docentes, a partir de seus desenvolvimentos nas aulas no tempo-escola, estdo
apontando para a perspectiva capitalista de mercado de trabalho para o campo, considerando a
proposta de agronegdcio como uma oportunidade profissional para a vida dos jovens
quilombolas, embora o foco da formacao ainda seja na perspectiva da agricultura familiar.

No que diz respeito a formagdo dos educandos, os docentes da turma de PROEJA
Quilombola veem os egressos com algumas dificuldades em sua formacgdo, trazidas da
deficiéncia da qualidade do processo de educagdo basica regular, com precariedades em
relagdo a leitura; os docentes defendem as multiplas possibilidades de futuro profissional para
esses egressos e apontam a possibilidade de forma-los para as exigéncias do mercado de
trabalho. Contudo, enfatizam a importancia da formagdo voltada para suas comunidades,
neste caso, para a agricultura familiar.

Desta forma, os professores constroem cidaddos e profissionais que irdo trabalhar ndo
apenas para sua subsisténcia, mas em prol de toda sua comunidade, com o objetivo de trazer
beneficios a partir de uma visdo que respeite as sabedorias tradicionais da populagdo que
reside naquela localidade. Em suma, os professores podem e devem mostrar as diversas
possibilidades de carreiras profissionais para os jovens quilombolas, sem deixar de enfatizar
na proposta de agricultura familiar, ligada aos pressupostos de todo o desenvolvimento
pedagogico realizado para esta formagao.

Diante da discussdo apresentada, Caldart (2010, p 240) afirma que:

E preciso que se eduque aos trabalhadores do campo para que tenham condigdes de
escolha; e para que ficando ou saindo possam ajudar na constru¢do de um projeto
social onde todos possam produzir com dignidade suas condigdes materiais de
existéncia.

Assim, reforga-se o pensamento dos docentes da instituicdo acerca de outras
possibilidades oferecidas aos educandos do curso, no que se refere ao destino profissional de
cada um. O individuo deveria ter um leque de opgdes para dar continuidade a sua vida
profissional, sem se obrigar a permanecer no seu local de origem. Que seja uma opg¢ao de vida

€ ndo uma imposi¢ao.
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Em contrapartida, Freitas e Molina (2011, p.18) justificam que:

Na realidade atual do campo, verifica-se que as fortes contradigdoes decorrentes da
expansdo das relagdes capitalistas na agricultura acirram o contraponto entre logicas
ou modos de produgdo agricola. Trata-se da polarizagdo entre a agricultura voltada
para a producdo de alimentos (légica do trabalho para reproducdo da vida) —
identificada como agricultura camponesa, dada sua forte ligacdo com o modo
camponés de fazer agricultura —, e a agricultura voltada para o negodcio, sobretudo
para produgdo de commodities (logica do trabalho para reproducdo do capital) —
chamada de agricultura capitalista ou de agronegécio, ou, ainda, de agricultura
industrial, dada a sua subordinaggo a logica de produgdo da industria.

Assim, o que se percebe € que, na visdo dos professores, os alunos devem ter a opgao
de escolher permanecer na comunidade, discutido pelas autoras como a légica do trabalho
para a reproduc¢do da vida ou se voltar para a mercantilizagao da for¢a de trabalho, chamada
de agricultura capitalista, com foque na producdo industrial e, com isso, obter a venda da sua
forca de trabalho.

Neste sentido, percebe-se a preocupacdo com uma formacdo que possa dar a
oportunidade aos jovens de suas escolhas profissionais. No entanto, essas outras escolhas
recaem na visdo mercadoldgica de trabalho, aquele que serve para o sustento financeiro do
individuo. Ou seja, o jovem quilombola pode ter duas perspectivas de formacdo: aquela
voltada para a realidade local do individuo e a que forma o aluno para atuar no mercado
formal dos técnicos agropecudrios.

Ao continuar a discussdo sobre a formacdo do jovem quilombola, os professores

relatam que:

A turma regular ¢ feita toda aqui e eles ndo, eles tem o tempo comunidade ¢ o
tempo escola. S6 que o que acontece quando eles vio pro tempo comunidade eles
levam atividades pra fazer. Entdo no tempo comunidade é que eles vao, a gente
vai ver a pratica, mas ai vao mais questionarios (...) vdo pegando o esquema e vé o
que se aplica naquela vivéncia 14 na comunidade, questdo da chuva, da energia, se
tem energia elétrica...(MARHCO).

Eu acho eles com um pouco de inseguranca, pra nido dizer grande
inseguranca...(...) ¢ que, como eu te falei, eles vao ter que praticar, porque falta
leitura, eles vao ler, mas quando a gente le a coisa ¢ a gente ndo faz a gente ndo vai
ter a seguranga de fazer, entendeu? (...) Ai eu acho que tipo assim eles vdo sair com
um conhecimento maior, eles aplicam, certo? (...) Ai como eles vao sair? Eles vao
sair com um conhecimento maior, alguns vio ter uma seguranca maior,uns vao
ter uma seguranca menor, mas acredito eu que como a gente, quando sai pro
mercado de trabalho a gente tem que correr atras, se aperfeicoar, eles vao sair
com condicdes pra trabalhar, s6 que isso s6 vai depender deles a partir do
momento que eles saem. (SIMONE).
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Eu acho que teria que ser assim...eu acho que teria que haver uma divisao, por
exemplo o mercado de trabalho: se for mercado de trabalho pra eles disputarem
de igual pra igual com outro aluno como técnico agropecudrio ele vai disputar o
mercado patronal ali eu acho que eles saem deficientes, essa ¢ a minha visdo
sincera do negocio porque eles tem o periodo comunidade, que eu acho que é pra
fazer integracdo, faz parte da politica de ensino deles onde eles se tornam
deficientes que quando eles estdo no tempo escola ndo tem como suprir esse tempo
que eles perderam 1a. Se a ideia é pega-los com formagao técnica e volta-los pra
comunidade deles, ali eles se fazerem lideres, comegarem a desenvolver ai eles vao
se destacar dentro da comunidade. A ideia seria é...poderia até formar outro
profissional 14 dentro da comunidade talvez pra gerar renda externa e trazer
pra comunidade, mas esses nossos alunos eu vejo eles como formadores de
opiniio e técnicos de dentro da comunidade que vao liderar os afazeres, as
técnicas de dentro da comunidade, td. No ponto externo eu noto que eles
sofreriam com a concorréncia, a competicio. (WALTER).

A partir dos depoimentos dos docentes, identifica-se que: os alunos saem formados
para que possam atuar como lideres em suas comunidades, que possam dar condigdes de
desenvolver a economia local. Entretanto, a formagdo desses jovens e adultos ainda ¢
considerada deficiente por conta da precariedade da educacdo bdasica, o que acarreta
inseguranga para os egressos, na visao dos professores. No que diz respeito ao mercado de
trabalho da sociedade capitalista, na qual estdo inseridos, estes educandos passam a ser
também preparados para que possam enxergar outra possibilidade de trabalho dentro da area
de atuacdo que estdo sendo formados.

As possibilidades de profissionalizacdo visualizadas nos depoimentos dos docentes
dizem respeito ao mercado de trabalho, pois os egressos serdo formados para permanecerem
em suas comunidades e trabalharem a sustentabilidade neste local. Para os professores, além
dessa possibilidade, os alunos deveriam ser formados para o mercado de trabalho referentes
aos técnicos em agropecuaria, dando condi¢des de escolhas de seus destinos profissionais.

Diante desse contexto, pode-se dizer que esses docentes estdo sugerindo uma
formagdo pautada nas concepc¢des utilitaristas de educacgdo, cujas praticas buscam uma maior
afinidade com os “interesses do mercado” (capitalista) (TIRIBA, 2004), pois, na concepg¢ao
destes, os educandos devem escolher o melhor para seus futuros profissionais.

Neste sentido, traz-se a abordagem da autora sobre o que vem a caracterizar o mercado
capitalista: a logica da “produ¢do para o intercdmbio” (ou seja, para o lucro), em detrimento
da “producdo para o consumo” (ou seja, para provisdo) e, além disso, a utilizacdo e a
generalizacdo da forca de trabalho como uma mercadoria (idem). Assim, o aluno egresso do
PROEJA quilombola que passa a ter essa visdo de mercado ¢ formado de acordo com os

ditames do mundo do trabalho capitalista.
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Vale ressaltar que a formagdo do jovem quilombola prioriza a formacdo para a
agricultura familiar. No entanto, durante as aulas, os docentes vislumbram aos discentes
outras possibilidades de formagdo profissional, com abordagem na visdo de mercado.

Ao dar continuidade a andlise dos achados nos depoimentos dos professores,
identifica-se, também, a dificuldade em fazer essa integragao entre as experiéncias dos alunos

com o conhecimento académico, pois para o professor Walter:

Isso € uma coisa nova pra mim também, na universidade eu nao fazia isso e aqui...eu
tive que aprender ao longo desses quatro anos, contando um de substituto, aprender
a fazer essa relacio por que eu nio vim dessa escola também, os meus
professores ndo tinham a inter-relagdo, e isso ¢ dificil, ndo ¢é facil, é dificil pra
caramba porque eu noto assim que tem professores que ndo vem com essa
formagdo e ndo conseguem se adaptar, a pegar aquela sua...aquele seu modulo e
jogar na visdo sist€mica ali, qual é a relagdo com os outros. Eu ja tive essa
dificuldade mas eu acabei aprendendo com eles aqui, aprendi muito com os
alunos, com os professores que estio mais integrados, mas a gente sempre faz as
viagens em conjunto, aqui as viagens...visita técnica a gente ndo pode fazer s6 quer
dizer ndo ¢é orientado a fazer sd, cé tem que fazer com outro professor integrando as
turmas...entiio o que eu posso dizer ¢ dificil, mas a gente tem conseguido fazer...

A partir desse relato, pode-se perceber a dificuldade que tem sido para os professores
em fazer dialogar os saberes dos alunos com os conteidos formais académicos, pois para
quem possui uma formagao voltada para o mercado, como tem sido historicamente trabalhada
nas escolas dos centros urbanos e também na zona rural, essa proposta esta aquém da que ¢
praticada nas escolas urbanas, o que torna dificil p6-la em pratica.

Para que a formagao ndo recaia na visdo mercadologica, Caldart (2007, p. 5) explica o

cuidado que a Educagdo do Campo deve ter para que isso nao aconteca:

A vis@o de campo da Educacdo do Campo exige por si s6 uma visdo mais alargada
de educagdo das pessoas, a medida que pensa a logica da vida no campo como
totalidade em suas multiplas e diversas dimensdes. Mas ainda assim ha um risco de
instrumentalizagdo. Ja sabemos pela historia: toda vez que se subordina a educagéo a
interesses/necessidades de formagdo imediata (por “melhores” que sejam) a
educagdo se empobrece do ponto de vista de formacdo humana,(...) E essa
perspectiva pedagdgica ndo tem nada a ver com a defesa de uma educacdo descolada
da vida real. Ao contrério, ¢ exatamente a vida real que para ser emancipada exige
processos educativos mais complexos, densos, relacionais, de longa duragao.

E necessario que os trabalhadores em educacdo do campo tenham cuidado em suas
praticas formativas para que a logica da instrumentalizagdo ndo domine o desenvolvimento do

processo de aprendizagem, pois esta perspectiva restringe a compreensao do mundo na
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formagdo do individuo do campo. E importante ressaltar que, nesta pesquisa, o individuo do
campo aqui tratado ¢ o aluno quilombola

Ressalta-se, também, que se considera a percep¢do dos alunos quanto a integragao dos
saberes que se encontram diante desta formacgdo: o saber advindo da realidade local de cada
comunidade que esses jovens moram ¢ o saber académico, aquele que os professores vao
“ensinar” para os alunos do curso, o saber universal e o saber local, iniciando-se da parte para
o todo, para entdo culminar em uma perspectiva de totalidade.

No que diz respeito a relagdo dos saberes académicos com o saberes tradicionais

sobrevindas das comunidades, vé-se a opinido do aluno Filhos de Zumbi:

Em rela¢do do nosso cotidiano, da convivéncia aqui em sala de aula eu acho que tem
tudo a ver...em todas as matérias a gente estuda nossa vida praticamente, entdo de
outra maneira, falando de alguns moddulos dai que tem, estuda o nosso trabalho,
estuda as nossas criacoes entao tudo tem relacio...

De acordo com o relato do aluno, fica evidente a importancia do processo de formagao
no tempo-escola para a suas vidas em comunidade. Os conhecimentos adquiridos neste
momento do processo de ensino-aprendizagem possibilitam transformar suas atitudes, suas
percepcdes e concepgdes que antes eram consideradas verdades absolutas, por nao
conhecerem o motivo pelo qual aquela situagdo ocorre daquela maneira. A partir do
depoimento do aluno acima, estes alunos procuram tirar proveito o maximo possivel dos
momentos na escola esclarecendo duvidas e aprimorando os seus saberes tradicionais
advindos da convivéncia em suas comunidades.

Estes alunos enxergam no tempo-escola uma oportunidade e aprimoramento de seus
saberes, a partir da relagdo que se estabelece entre suas vivéncias, as aulas orientadas pelos
docentes e as visitas técnicas realizadas. No Tempo-comunidade, os discentes vao relacionar
toda essa vivéncia adquirida no Tempo-escola em sua comunidade.

Sobre os depoimentos dos discentes acerca da integracdo do saberes, pode-se

conjecturar que, de acordo com Franzoi e Zorzi (2010, p. 119),

Quando um trabalhador socializa ideias, produzidas na agdo, com o outro, incentiva
os seus colegas de trabalho a produzirem também, favorecendo a legitimacdo dos
saberes advindos da experiéncia do grupo. O saber vai se produzindo coletivamente
e, de forma dindmica o saber construido coletivamente modifica a singularidade da
atividade de cada sujeito.
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Na maior parte, os saberes que os alunos quilombolas trazem para as aulas no tempo-
escola sdo reconhecidos. Ao socializar suas ideias, o individuo demonstra ter uma carga de
conhecimentos relevantes no processo de legitimacdo da construcdo de saberes.
Coletivamente, os saberes se expandem e se consolidam, a partir das trocas de experiéncias
entre educando e educadores.

Nos centros urbanos, ainda hé a visao de que o professor ensina e o aluno aprende. No
formato da pedagogia da alternancia, professores e alunos aprendem uns com os outros, o que
resulta, assim, na integracdao entre o saber do professor, considerado o saber académico e o
saber tradicional do aluno do campo, neste caso do aluno quilombola.

Em relagcao a Educagao do Campo, Silva (2007, p.118) diz que:

Falar em educagdo do campo significa teorizar e praticar diferente da educacdo
urbana, haja vista que estas foram trabalhadas sempre da mesma maneira. Significa
também enfatizar que os sujeitos sociais e sua cultura necessitam ser valorizados e
concebidos como os principais atores das acdes educativas. As festas, os mitos e as
dancas tdo presentes no imaginario popular necessitam ser valorizados e
socializados.

A valorizagdo das vivéncias, as tradigdes e costumes da populacdo quilombola, que ¢é
um dos atores em estudo, sdo valorizadas ¢ socializadas na constru¢do de uma comunidade
que absorva a importancia de se manter viva a historia cultural e local daquela populagao.

De acordo com os pressupostos da Pedagogia da Alterndncia, “[...] sdo os saberes da
vida que vém a frente dos da escola, passando do grande livro da vida, do grande livro da
natureza para o livro impresso [...]” (GIMONET, 2007, p.42). Neste sentido, pode-se dizer
que a valorizagdo dos saberes da vida ¢ fator determinante no processo de formagdao do
educando que se fundamenta na Alternancia.

Remetendo-se ao posicionamento dos alunos, identificam-se, na entrevista, suas

expectativas em relagdo ao futuro profissional. Abaixo, o que dizem:

Eu pretendo trabalhar na area que li eles precisam muito de técnicos e
pretendo estudar também né, mas ndo sei se vai dar logo pra prosseguir porque no
meu municipio precisa muito, entdo eles tio apostando muito na gente, ai pra
estudar e trabalhar eu acho que ndo da né, vou ter que trabalhar ou estudar, mas
eu acredito que eu vou trabalhar primeiro e depois eu penso numa
especializacdo na minha area mesmo(...). (ABACATAL).

Eu me vejo com uma responsabilidade grande mas com muito otimismo
sabe...assim...porque o aprendizado que a gente tem aqui faltou muitos anos
atras e hoje ta bem diferente entdo essa formagdo vem trazer pra gente que ¢ do
campo uma oportunidade da gente ta aproveitando coisa que a gente ndo conhece,



98

entdo a gente tem o conhecimento empirico e plantar, de arrancar, plano de arranco
né que chamam de cultura manual, entio quando vocé passa a estudar, a fazer um
curso agropecuaria, vocé aprende a manusear, agora tem...a agricultura sustentavel,
como fazer, como utilizar, se tem desperdicio a gente aqui aprende a aproveitar
negocio de restos vegetais, casca de mandioca a gente joga fora aleatoriamente ai a
gente ja passa a aproveitar ¢ na propria agricultura que vai dar algum retorno (...)
porque vocé ta comprando, vocé tem, vocé aprende como utilizar, entdo eu vejo
uma oportunidade da gente levar esse conhecimento pros nossos pais, avos,
irmaos que tao l4 na comunidade e implantar e fixar no campo pra ter uma
qualidade de vida melhor...cu vejo dessa maneira, eu vejo a responsabilidade por
conta com a minha comunidade é levar esses conhecimentos e fazer com que a
gente tenha uma vida melhor 14 no campo. (ICATU).

A partir dos depoimentos expostos acima, pode-se dizer que o curso propiciou um
grande diferencial na vida desses jovens quilombolas. Anseios por melhorias nas
comunidades, continuacdo dos estudos, condicdes de uma vida melhor para a familia,
conseguir um emprego formal na 4rea. Portanto, o PROEJA Quilombola pode ser considerado
um marco na vida dessas pessoas, em sua constru¢dao enquanto ser humano e cidadao, que tem
a consciéncia de sua importancia para a sua comunidade quilombola.

Neste sentido, em suas falas, os discentes reconheceram agdes de integracdo dos

saberes e na relacao entre educando e educador, pois, segundo Fischer e Franzoi (2012, p.16):

O educando, em seu ciclo de vida e em fun¢do do tempo e do lugar em que se
encontra, chega com suas vivéncias, cheio de interrogacdes, que sdo para ele
significativas, mas também com “pré” respostas da “vida-vivida”. Traz saberes que
necessitam ser sistematizados e problematizados, em face de uma totalidade mais
ampla na qual sua vivéncia singular estd inserida. Mas, a0 mesmo tempo, na
singularidade, vivencia dimensdes da totalidade da experiéncia humana em
determinado tempo e espaco. Porque singular e vivida por mentes ¢ corpos, essa
experiéncia problematiza os saberes institucionalizados, que generalizam e afastam-
se da experiéncia cotidiana. Nesse sentido, espera-se do educador um dominio
relativo do conhecimento sistematizado, e, a0 mesmo tempo, uma capacidade ética,
politica e pedagogica para escutar, incorporar e dialogar sobre questdes, vivéncias e
conhecimentos ja presentes naqueles em condi¢do de educandos. Educando-
educador e educador-educando constroem o tensionado didlogo entre mundo dos
conceitos e mundo das vivéncias.

Assim, o professor deve compreender as diversidades diante de uma turma que ja traz
uma bagagem cultural, a partir de suas vivéncias e experiéncias, tanto na vida pessoal como
na vida profissional. Estes saberes devem ser esclarecidos, reforcados ou modificados de
acordo com as orienta¢des dos docentes a respeito do assunto a ser estudado.

Para confrontar com a visao dos professores, mostra-se a visao dos discentes acerca da

integracdo dos saberes, conforme abaixo:
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Os professores consideram bastante os nossos saberes, todos os professores
levam muito em conta, eu sempre...nas entrevistas(...)Entdo a gente vé que os
professores nio chegam como os donos da verdade, tio sempre aberto a aprender
e ¢ até¢ bom. (ICATU).

Parte dos professores levam em consideraciio o que a gente traz, mas parte dos
professores ndo levam, até porque na socializacio da gente sdo pouquissimos
professores que vem participar com a gente. Ai entdo , eu acho que a minoria dos
professores que tdo levando em consideracdo, que a gente td trazendo de 14 pra
apresentar aqui...(FILHOS DE ZUMBI).

Olha, a gente vé uma relaciio, meio que distante mas vé,que a nossa vida, a nossa
vida no cotidiano ¢ matematica, fisica, biologia que acontece e assim por
diante...uma matéria puxa a outra (...) entdo eu acho que da pra trabalhar assim o
integrado so6 acredito que as pessoas devem aprimorar,mas até hoje eu nao vi
esse interesse de aprimorar essas informacées que..que a gente traz da
comunidade acho que precisava ser aproveitado as oportunidades que nods temos e
os subsidios,as informacdes que nos coleta da comunidade falta se aproveitar,
entio muita das vezes é desperdicada, eu acho que falta de interesse deles
também, mas talvez se explorar mais o conhecimento que nés temos, entio como
se fosse aqui uma troca de conhecimento, mas na verdade fica s6 na palavra
porque a trocade conhecimento ela as vez fica s6 no disse me disse e nio é
registrado pra que a gente possa levar e apresentar 14, e apresentar “foi esse o meu
curso”. (SANTA RITA DAS BARREIRAS).

Como se pode perceber nos relatos dos alunos, prevalece a compreensdo de que ha
professores que consideram as experiéncias dos alunos no cotidiano das aulas, no tempo-
escola. No entanto, os alunos reclamam que no momento da socializacdo dos trabalhos que
eles desenvolvem no tempo-comunidade, hd pouco interesse dos professores. O que pode vir
a prejudicar a participacdo dos professores no momento da socializagdo dos trabalhos que os
alunos trazem do tempo-comunidade sdo os diversos compromissos profissionais que ndo tem
correlagdo com o PROEJA Quilombola, como aulas em outras turmas e reunides relacionadas
a diversos assuntos da Institui¢do no mesmo horario da socializagdo, pois a (des)organizacao
do tempo ¢ um dos entraves na efetiva¢dao da Pedagogia da Alternancia na turma de PROEJA
Quilombola.

Com isso, os alunos ndo percebem o interesse dos professores, entendendo que um dos
elementos que possui um carater integrador fica apenas no plano tedrico, pois no momento de
se executar tais acdes que fortificam a integracdo uma parcela considerdvel dos professores
ndo participa. E importante lembrar que este é um achado relevante por ter sido revelado tanto
pelos docentes (no item anterior) quanto pelos discentes da turma. No depoimento abaixo, o

aluno Santa Rita das Barreiras ressalta:
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[...] eu acho que essa questdo e quando de socializagdo €...6 muito assim...por que
os professores estio ocupados com outras, em outras atividades(...) entdo eu
acho que a questdo de integracido dos professores nio existe, esse negocio é sé
um tapa buraco, na minha opinifo é s6 papo furado, isso ndo existe, porque se
existisse, ou nio sei se o problema também ta na direcdo,se fosse uma coisa que
existisse ¢ os professores pelo menos fossem pra socializagdo do trabalho, se
existisse negdcio de trabalho integrado, o professor no dia que fosse apresentar
o professor taria aqui, que vai questdo de matematica, questdo de fisica, eu falei 1a
na frente na hora que eu fui apresentar que muitas das vezes estio
desperdicando o nosso pouco conhecimento que nés consegue l4..é...adquiri 14
na comunidade com entrevista as pessoas da comunidade muitas das vezes é
desperdicado, que deveria aproveitar pra fazer um livro, deveria aproveitar essas
informagoes, s6 melhorar essas informagdes que as vezes existe falha em portugués,
s6 melhorar essas coisas e cada socializacdo deveria ter um livro, se tivesse
professores interessados nas informacgdes que nés colhemos na comunidade,
entdo eu vejo assim muito vazio quando vocé vai apresentar um trabalho, foi a
nossa socializacio ontem, apareceram dois professores...trés, trés professores:
da area técnica e dois da ...matematica e o outro de fisica. Eu acho que ndo existe
essa questdo, nunca aconteceu trabalho integrado.

Este aluno expde sua decepcdo com o trabalho integrado que os professores dizem
fazer, j4 que, nos momentos da socializa¢do, apenas uma minoria dos professores da turma
aparece para prestigiar e avaliar o trabalho deles. A partir desta situagdo descrita pelo aluno,
pode-se perceber que seu entendimento sobre integracdo se limita ao momento da
socializagdo dos trabalhos desenvolvidos no tempo-comunidade. E a partir deste
entendimento, o aluno propde que seja organizado um livro a cada socializagdo como sendo o
resultado das atividades, a cada alternancia, para que possam socializar em suas comunidades
0 que o curso traz de resultados significativos, visando a melhoria das comunidades
quilombolas. Portanto, na visdo deste aluno, os saberes advindos das experiéncias nas
comunidades quilombolas ndo estdo sendo considerados no momento das aulas e da
socializacao dos trabalhos realizados no tempo-comunidade.

A partir da situacao colocada pelo aluno, Gimonet (2007) faz uma diferenciacao entre
as prioridades a serem desenvolvidas na pessoa: no primeiro caso, se a prioridade ¢ dada aos
saberes e as aprendizagens cognitivas, sdo os métodos transmissiveis do ensino que sdo
privilegiados, pois o professor detém o conhecimento e transmite ao aluno; no segundo caso,
quando a prioridade ¢ dada a pessoa sob uma visao de desenvolvimento global, de formacao
integral, e ndo somente intelectual, esta sendo trabalhada a pedagogia que situa o educando
como sujeito-ator de sua formagado, que aprende ao pesquisar e construir. Neste sentido, pode-
se dizer sob o referencial de Gimonet (2007) que a maior parte dos professores adota a
perspectiva de uma pedagogia voltada para o educando. No entanto, uma minoria de docentes
ainda estd presa a uma formagao considerada como transmissora, desconsiderando o aluno

como objeto central no processo de ensino e aprendizagem.
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Portanto, isto significa que o entendimento acerca da integracdo de saberes diverge
entre professores e alunos, pois para os docentes no momento das aulas e a partir da
relevancia dada aos saberes que os alunos trazem de suas vivéncias nas comunidades
quilombolas ¢ que se efetiva um dos momentos de integracao.

Outra situagdo considerada diz respeito as visitas técnicas, colocadas na se¢do anterior
como outra estratégia de integracdo. Por fim, a socializa¢ao dos trabalhos do tempo-escola,
tanto para os professores quanto para os alunos, constituem mais um elemento integrador. No
entanto, no entendimento dos jovens quilombolas esta socializagdo ¢ o momento crucial da
efetivagao da integragao.

Ao analisar o que os docentes colocaram sobre o interesse dos alunos nas aulas, a
integracdo entre os saberes, percebe-se que professores investigam os saberes que os alunos
trazem das suas vivéncias em comunidade, o que precisa saber, o que quer saber e como ele
quer saber. E, assim, motivar o aluno para que ele sinta disposi¢do para aprender. (MOURA,
2010). Em relagao aos professores Simone e Walter, pode-se dizer que ambos podem estar
com dificuldades de identificar os conhecimentos prévios dos alunos acerca da disciplina.

Ainda em relacdo a essa situag¢do, quando os alunos ndo possuem conhecimento sobre
o assunto trabalhado, o professor Walter diz que “ai...normalmente ndo tém contato nenhum
com bovinos, eles nunca viram e aparentemente eles vém sem interesse porque nunca viram,
entdo ndo ¢ a realidade deles né”. Ou seja, os alunos ndo teriam interesse nas aulas quando
aquela situacdo nao fizesse parte do seu cotidiano na comunidade, como ¢ o caso da disciplina
que trabalha com os bovinos, pois o professor explicou que essa realidade ndo é comum em
pequenas comunidades como € o caso das comunidades quilombolas.

Expde-se, abaixo, para andlise, alguns depoimentos dos discentes sobre suas

expectativas quanto ao futuro profissional.

[...] e depois que sair daqui eu to com plano ji de continuar estudando e
trabalhar também porque eu vim pra céd até¢ pra melhorar a minha condicio, a
condicio da minha familia do que antes, e que na minha familia todo mundo ¢
agricultor e nem todo mundo estudava, ai eu falei que alguém tinha que estudar, ai
nesse caso fui eu né que fui estudar, mas os outros tdo tudo trabalhando gracas a
Deus ¢ a minha perspectiva daqui pra frente sé é crescer e a nossa vida é como
uma pirimide escalonar , a gente ta 14 embaixo ai a gente vai subindo cada
degrau e nem todos os degraus a gente consegue subir num passo sé, isso é
importante... (FILHOS DE ZUMBI).

I3

[...]ent3o o nosso objetivo aqui é levar esse conhecimento...é....pras comunidades
e...ndo importa se ta aproveitando(...) mas volto a frisar de novo hoje o novo técnico
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que ta se formando esse ano pode-se dizer que vai trabalhar diretamente na
comunidade,as vezes a gente fala s6 pra confortar alguns professores mas a ideia
nio é essa, a ideia é se formar e a primeira oportunidade de emprego vocé ta
dentro...1a...entdo ¢ basicamente essa a ideia.(...) Olha tudo o que vier pra somar ¢
bem vindo né,entdo a gente ja nasce com um objetivo na vida, de crescer na vida,
nio sé questdo financeira, questio de entendimento né...todo o conhecimento
quando vem pra somar na vida da gente ¢ muito bem vindo, entio minha vinda
pra ca me esclarecen muitas coisas e lapidou o conhecimento (...) o
conhecimento vocé vai levar e vai construir com o agricultor dentro da
comunidade, aonde vocé vai dar assisténcia...(SANTA RITA DAS
BARREIRAS).

Vale ressaltar o depoimento do aluno Santa Rita das Barreiras, ao colocar a situagao
do mundo capitalista no qual se esta inserido, pois como nesta sociedade as pessoas precisam
de uma condicdo financeira estavel para seu sustento, este jovem revela que, se caso
conseguir um emprego formal na darea, ele saird de sua comunidade para trabalhar
formalmente como técnico em agropecudria. Portanto, entende-se que o sistema
socioecondmico capitalista torna-se mais importante no que diz respeito ao seu projeto de
vida profissional.

Em relagdo a press@ao do mundo do trabalho na sociedade capitalista, Frigotto traz a
tona a discussdao sobre a condi¢do do trabalhador, explicando que, na logica do sistema, “o
trabalhador ganha o que ¢ justo pela sua produgdo, pois parte do pressuposto de que os
capitalistas (detentores do capital) e os trabalhadores que vendem sua for¢a de trabalho, o
fazem numa situa¢do de igualdade e por livre escolha” (FRIGOTTO, 2005, p.63). Neste
sentido, o aluno Santa Rita das Barreiras tem a pretensa expectativa de vender sua forca de
trabalho para se manter financeiramente nesta sociedade com o minimo de dignidade.

A iniciativa do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Pard em
oferecer esta oportunidade aos jovens remanescentes de comunidades quilombolas do
Nordeste do Para foi de grande importancia para dar oportunidade de continuagio nos estudos
destes jovens e contemplar uma formagdo com alguns indicadores de qualidade. Esta
formagdo trouxe, de modo evidente, uma nova perspectiva de vida para os estudantes deste
curso, principalmente no que diz respeito a sua atuacdo na comunidade apds a conclusdo do
curso.

Os jovens e adultos quilombolas egressos do curso passam a ser considerados
referéncias em suas comunidades. No entanto, ¢ importante frisar que a formagdo recebida
neste curso prioriza a atuagdo profissional em suas comunidades, mas parece impor a esses

trabalhadores um limite a ampliagdo de seus horizontes.



103

Um dos alunos colocou a importancia de um emprego formal diante de uma realidade
em que € necessario que o individuo se sustente através do trabalho remunerado. Ou seja,
cada egresso buscard o que for possivel e necessario para a sua sobrevivéncia no mercado de
trabalho formal ou podera optar pela sua permanéncia em sua localidade.

No entanto, a partir da metodologia utilizada na formacdo, a “Pedagogia da
Alternancia traz como principio que a formagdo foi e deve ser para os agricultores, para
aqueles que exer¢am a profissdo de agricultores e que estejam interessados em mudar alguma
coisa da realidade que eles vivem” (NOSELLA, 2007, P. 81). Neste sentido, tal formacao
prioriza o principio da permanéncia do individuo em sua comunidade, mas ndo exime a
possibilidade de novos rumos profissionais.

Ao tratar a integragdo dos saberes diante da formagao dos egressos do curso, pode-se
dizer que no momento das aulas, tanto tedrica quanto praticas, o professor contribui com seu
saber cientifico e o aluno traz seu saber tradicional de suas vivéncias em sua comunidade, o
que leva a uma interacdo entre os saberes dos dois atores em foco. Em relagdao a formagao
desses individuos, os alunos passam a somar o saber cientifico as suas experiéncias empiricas
da convivéncia em comunidade e enriquecem a sua formagao.

De acordo com o depoimento dos alunos entrevistados, esta situagdo ndo ocorre em
todas as disciplinas. Ha professores que ndo dao oportunidades para os alunos explicarem
suas experiéncias e suas concepcdes a partir do que vivenciam em suas comunidades, o que
coloca uma dificuldade a mais para a integracdo entre os seus saberes e os saberes advindos
da academia.

Portanto, visualiza-se a efetiva tentativa da integracdo de saberes, propria da proposta
educacional que se compromete com a formagdo ampla dos discentes e proporciona atos de

reflexdo, questionamentos, mesmo que diferentes problemas limitem esta possibilidade.

3.3 A CONCEPCAO DE PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA PARA OS DOCENTES

De modo geral, o que se consegue apreender das falas é que os professores atuantes na
turma de PROEJA quilombola ndo possuem uma formagdo continuada promovida pela
Institui¢do para o esclarecimento sobre a pedagogia da alternincia. A maioria deles teve sua
primeira experiéncia na area ao ingressar no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Para, Campus Castanhal.

A partir de suas experiéncias profissionais no Instituto Federal, os docentes foram se

adaptando a proposta pedagogica da Pedagogia da Alternancia. E, diante desta nova
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metodologia de ensino, foram construindo suas percepgdes sobre o que seria a Pedagogia da

Alternancia. Os relatos a seguir ilustram essa realidade:

Olha, eu durante 10 anos da minha vida eu fui professor de pré-vestibular. Eu s6
vim ter contato com esse tipo de pedagogia aqui, no Instituto Federal, (...) a
gente ia trabalhar com essas turmas de Saberes da Terra, PROEJA, saberes
quilombolas, e ai comecei a ver a possibilidade riquissima que tem esse tipo de
trabalho de vocé ir a escola, trabalhar informacées, trabalhar dados, ir na
comunidade deles, tentar enriquecer, tentar dar informacées a uma série de
coisas que acontecem la e fazer com que eles levem essa informacgdo pra poder
fazer essa modificacio na comunidade (...) o que cu entendo de pedagogia da
alternéncia seria isso, a possibilidade de vocé realmente trabalhar com o aluno
nao sé tentar ensinar alguma coisa mas principalmente aprender com eles eu
aprendi muita coisa nesses ultimos tempos por que ai vocé comega realmente...
(...) nesse momento agora ndo, eu come¢o a compreender muito da realidade
deles e procurar direcionar o que eu to trabalhando pra em cima justamente do
que eles estao buscando né, entdo é assim que eu vejo. (NILSON).

Olha, conceitualmente, eu nio sei te dizer direito. Pelo que eu compreendo ¢
estabelecer esse didlogo entre o ambiente escolar e os saberes locais, o saber que
o aluno traz pra sala de aula, eu acho que ¢ esse didlogo, essa
interdisciplinaridade, essa interacio entre os saberes, o saber escolar, o saber
cientifico e o saber que vem da experiéncia, essa alianca, essa troca de...de
conhecimento. Eu acho que a pedagogia parte dai, a pedagogia da alternancia...
(LUCINHA).

E..a pedagogia da alternincia ela é um...uma metodologia né onde existe o
tempo comunidade e o tempo escola, e no tempo comunidade é o tempo onde os
alunos colocam em pratica o que eles vivenciaram no tempo escola deles né, e a
partir do tempo comunidade a gente consegue planejar o préoximo tempo escola
desses educandos. Entdo na realidade o tempo comunidade ele funciona acho que
como um laboratério né, de questdes, de problemas, que eles vao trazer pra gente a
partir dos questionamentos deles ta, numa aula pratica, tedrica...(LEILA).

De acordo com os relatos dos docentes, verifica-se: a valorizagdo dos saberes dos
educandos no processo de aprendizagem; o professor aprende com os alunos a partir da
interacdo/integra¢do dos saberes; o estabelecimento de didlogo entre os saberes locais e o
ambiente escolar; a interdisciplinaridade, a interagdo entre os saberes; a divisdo entre tempo-
escola e tempo-comunidade; a colocagdo, em pratica no tempo-comunidade, do que foi
aprendido no tempo-escola, funcionando o tempo-comunidade como um laboratério.

A partir desses achados, pode-se dizer que, na concepc¢ao dos docentes, a Pedagogia da
Alternancia consiste na valorizagdo dos saberes advindos da vivéncia dos alunos, na relacao
de integracdo destes saberes com o saber escolar, a existéncia do tempo-escola ¢ do tempo-
comunidade e este ultimo sendo considerado como um laboratério para a efetivagdo do que

foi estudado no tempo-escola.
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Ribeiro (2008, p. 30) traz como conceito de Pedagogia da Alternancia que:

Consiste na articulagdo entre Tempo- Escola (TE) e Tempo-Comunidade (TC). No
TE, os educandos permanecem de duas semanas a dois meses, dependendo do curso,
no espaco da escola em regime de internato. No TC, os educandos retornam as suas
propriedades familiares ou as comunidades ou aos assentamentos para colocarem em
pratica, a partir dos problemas anteriormente levantados no TC, os conhecimentos
que foram objeto de estudo no TE. A Pedagogia da Alternancia exige uma formacao
especifica para os professores, que ndo tem sido considerada nas licenciaturas.

A partir desta compreensdo, constatam-se algumas semelhancas nas concepgdes de
Pedagogia da Alternancia como a articulagdo entre o Tempo-Escola e o Tempo-Comunidade
e o desenvolvimento desses momentos. Significa dizer que durante suas praticas pedagogicas,
os professores foram assimilando a consisténcia desta metodologia de ensino, enfatizados
pelos momentos dos tempos escola e comunidade. Estes momentos sdo considerados como
diferenciais na metodologia em estudo, pois esta metodologia supde a formacdo do educando
para a vida e a formag¢do da escola, (CALDART, 2007) sendo desenvolvida pelos dois
tempos: escola e comunidade.

Neste sentido, Gimonet (2007, p. 23) explica que

A prética do dia-a-dia, a experimentacdo, as tentativas/erros cuja andlise, a reflexdao
e sempre o bom senso ¢ a intui¢do permitem elaborar instrumentos, metodologias, e
principios pedagogicos [...] Nenhum ensinamento se torna possivel neste sentido ja
que os saberes ndo existem. Devem ser construidos. Portanto, elabora-se uma
pedagogia da relacdo, do encontro, uma pedagogia da partilha. Um processo esta
acontecendo, o da formagdo por alternancia em toda a sua complexidade.

E no cotidiano da formagdo, tanto no espago académico como na comunidade, que os
saberes se articulam, aprimoram-se e se integram. Culminam em uma formacao capaz de
promover o ser humano, ampliar sua capacidade de visdo da realidade e englobam todas as
dimensdes necessarias para o seu pleno desenvolvimento.

Continua-se a analisar a concep¢dao de Pedagogia da Alternancia, a partir dos

depoimentos a seguir:

Entdo ja trabalhei com essa, to trabalhando nessa disciplina, ja trabalhei com uma
turma de PRONERA e também fiqueis um ano com eles, entdo agora que eu
comecei a trabalhar no quilombola. No tempo que eles estio aqui a gente procura
promover os temas e aplicar na vivéncia deles, a gente nio se prender ao
conteudo, a gente procura desenvolver os temas(...) (MAHRCO).
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Como ¢é que eu vejo a alternancia: € dar a condicio pra esse individuo, esse aluno
aproveitar melhor o tempo dele e 0 aprendizado que ele tem, no sentido que ele
passe esse tempo aqui pegando conhecimento, a teoria, praticando um pouco,
voltando para a sua realidade e fazendo essas adaptacdes, eu nio vou nem te
dizer mudancas...tem que aproveitar o conhecimento deles e introduzir os
novos. Entdo ¢ uma adaptacdo, ¢ uma melhoria nas condi¢des de trabalho deles, é
assim que eu vejo que ¢ a alternancia...cu no sei se estou certa...vocé pode até me
dizer, entendeu? E assim que eu vejo...que ¢ a alternancia. (SIMONE).

E...eu acho importante que eles aprendam na escola, levem pra comunidade,
tentem desenvolver projetos e traga de volta, por que na verdade ¢ o que a gente
aprendeu...esse € o objetivo, que a gente passe um deverzinho de casa (...) que eles
estejam 14 trabalhando pra levar alguma coisa e trazer de volta, pra ter esse
feedback.[...] a pedagogia da alternincia, no nosso caso, especificamente, pra
turma de quilombola, eu acredito que ela ndo tenha funcionado muito bem
porque eles ndo tem animais nas vilas...bovinos...deve ter aves, entio o que a
gente pode fazer? Eu acho que um més ¢ muito tempo, ¢ um projeto que eles
poderiam fazer em uma semana 14, que é o projeto que eles levam nosso, entdo esse
projeto levava o nosso nome, eles fariam e voltariam, mas a gente também nédo pode
se desvincular das outras disciplinas, se ¢ um més ¢ um més [...] (WALTER).

O que se identifica a partir dos depoimentos dos professores acerca da Pedagogia da
Alternancia: promover o tema a ser estudado e aplicar de acordo com a vivéncia dos alunos,
sem se deter somente ao conteido; o tempo-escola € visto como 0 momento em que o aluno
vem buscar o conhecimento, colocado em pratica nas aulas praticas e se voltando a sua
comunidade, com a possibilidade de fazer adaptagdes na realidade local a partir do que foi
apreendido no tempo-escola; o aproveitamento do conhecimento prévio dos alunos; o
desenvolvimento dos projetos/trabalho na comunidade e socializagdo no retorno ao tempo-
escola.

Como foi posto no primeiro capitulo do trabalho, ao discutir sobre a Pedagogia da
Alternancia, evidenciou-se que esta possui diversas formas de se trabalhar, de acordo com as
perspectivas dos trés modelos diferentes, que possuem objetivos diferenciados entre estes.
Portanto, pode-se identificar que esses professores parecem nao obter um conhecimento
prévio desses modelos de Pedagogia da Alternancia.

O que se pode apontar, neste trabalho, a partir dos depoimentos dos docentes, ¢ que o
foco principal da Pedagogia da Alterndncia em suas visdes sdo os tempos escola e
comunidade, o que se constitui no maior diferencial da Pedagogia da Alternincia e que a
diferencia das demais propostas pedagdgicas existentes.

Outra concepcdo de Pedagogia da Alternancia que ficou evidente nas falas dos
docentes foi a integracdo dos saberes da escola com os saberes da comunidade, referindo-se
ao tempo-escola como o momento de conhecimento cientifico que dialoga com os saberes dos

alunos a partir das vivéncias em suas comunidades e ocasiona a troca de saberes entre
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professores e alunos. A concepcio de Pedagogia da Alternancia, para os docentes da turma de
PROEJA Quilombola, esta atrelada aos tempos escola e comunidade e a relagdo entre os
saberes inseridos no percurso da formacdo. Neste sentido, Ribeiro (2008, p.30) indica ainda

que

[...] a Pedagogia da Alternancia também articula pratica e teoria numa praxis e
realiza- se em tempos e espagos que se alternam entre escola e propriedade,
comunidade, assentamento, acampamento ou movimento social ao qual o educando
esta vinculado.

Em relacdo a articulagdo entre teoria e pratica, mostra-se na se¢do anterior a
desvalorizagdo da teoria e a supervalorizacdo da pratica. Portanto, estes educadores nao tem
conseguido realizar tal articulacdo, de fundamental importincia para a efetivagdo da
Pedagogia da Alternancia, que culminariam na formagao integral do individuo.

Neste sentido, Gimonet (2007) explica que a pedagogia da alternancia trata de “[...]
outra escola que ndo opde mais a teoria e a pratica, porque existe pratica, teoria, conceito em
todo lugar. Porque a mao e o pensamento se juntam sempre. Porque o saber € a agdo e a acao
¢ saber.” Ao se relacionar com os achados na pesquisa, a partir do depoimento dos docentes e
discentes, pode-se dizer que ha a tentativa desta integragdo por parte do corpo docente, mas
que fica prejudicada pela falta de entendimento sobre os pressupostos da Pedagogia da
Alternancia. No entanto, outra parcela dos docentes ndo leva em consideracdao os saberes dos
alunos a partir de suas vivéncias, o que termina por descaracterizar a metodologia de ensino, o
que resulta em numa visdo da escola que apenas transmite o conhecimento para o aluno.

Outra evidéncia em relagdo a concepgdo dos professores acerca da pedagogia da
alternancia ¢ o movimento de formacao ocasionado pelos tempos escola e comunidade e, a
partir desses momentos, propiciar a integragdo dos saberes entre as experiéncias do educador
e do educando.

A partir de suas experiéncias profissionais em uma Institui¢do que tem o papel de
formar trabalhadores para atuarem no campo, os docentes da turma de PROEJA Quilombola,
apesar de ndo possuirem uma formacao adequada, tém uma compreensao basica do que seja a
pedagogia da alternancia, onde se pode destacar como principais caracteristicas o tempo-
escola e o tempo-comunidade, e a importancia de estabelecer a integracao entre os saberes dos
alunos com o saber cientifico da academia, sendo esta utilizada como metodologia de ensino

no percurso formativo dos jovens quilombolas.
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APROXIMACOES CONCLUSIVAS

A pesquisa desenvolvida procurou investigar a integracdo de saberes a partir da
Pedagogia da Alternancia na turma de PROEJA Quilombola no Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Pard — IFPA Campus Castanhal. Teve-se como objetivo
geral analisar como a Pedagogia da Alternancia colabora para a integracdo de saberes no
PROEJA Quilombola no Instituto Federal Do Para (IFPA)-Campus Castanhal; e se trabalhou
com os seguintes objetivos especificos: identificar as especificidades deste método na turma
de PROEJA Quilombola; verificar e analisar quais os métodos de ensino desenvolvidos nesta
modalidade com enfoque na pedagogia da alternancia; verificar e analisar como acontece a
integracao dos saberes cientificos aos saberes tradicionais a partir da orientacdo da Pedagogia
da Alternancia. Neste sentindo, pode-se dizer que tais objetivos foram alcangados em sua
maioria, pois, em se tratando de pesquisa académica, nao se pode dar por encerrada a questao
e nem se pode dizer que se esgotaram todas as respostas. Esta pesquisa pode abrir outras
possibilidades de investigacdo, pois os debates e discordancias acerca do assunto sempre
permanecem, ja que um tema de pesquisa ndo se esgota nunca e seus achados sdo sempre
provisoérios e, certamente, cada leitor pode dar uma dire¢ao diferente ao tema aqui pesquisado.

A opcdo teorico-metodologica foi a abordagem no materialismo historico-dialético,
pois a dialética materialista histdrica assume postura ou concep¢do de mundo; enquanto um
método que permite uma apreensdo radical que vai da raiz da realidade e enquanto praxis na
busca da transformacao e de novas sinteses no plano do conhecimento e no plano da realidade
historica (FRIGOTTO,1991).

No primeiro semestre do Mestrado, a maior dificuldade foi definir um objeto de
pesquisa a ser estudado. Ao concluir esta primeira fase, o objeto ja estava delimitado. Ao
iniciar o segundo semestre, a dificuldade foi encontrar um problema para que pudesse
desenvolver a pesquisa. Apos leituras e investigacdes a respeito do objeto de pesquisa,
conseguiu-se delimitar o problema a ser investigado.

No primeiro semestre do segundo ano de Mestrado, partiu-se para a pesquisa de
campo, que foi realizada nos meses de maio e junho de 2012. O texto foi preparado para ser
qualificado em agosto do ano corrente. Apds a qualificagdo, detectou-se a necessidade de
dados relevantes para serem analisados. No més de outubro do ano corrente, retornou-se ao

l6cus de pesquisa para coletar novos dados que viessem compor o relatdrio desta pesquisa.
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Desse modo, o trabalho ficou construido da seguinte forma:

No primeiro capitulo, trabalhou-se a fundamentacdo tedrica que norteou o
desenvolvimento da pesquisa, bem como a andlise dos dados, subdividindo-se em cinco
se¢des, para melhor elucida-los.

No segundo capitulo, apresentou-se o locus de pesquisa, o Instituto Federal do Para-
IFPA Campus Castanhal, para que o leitor pudesse entender a escolha deste local e para situa-
lo no contexto da pesquisa desenvolvida.

No terceiro capitulo, foi trazida analise dos dados coletados nas entrevistas e
observagoes nao participantes para a coleta dos dados. A pesquisa concentra-se neste capitulo,
pois foi aqui que se pode identificar e analisar o desenvolvimento do PROEJA Quilombola, a
visdo dos docentes acerca da integracdo dos saberes, a perspectiva dos discentes, podendo
avaliar se hd ou ndo a integracdo e/ou a valorizagdo dos diversos saberes envolvidos nesse
processo de formagao.

Neste sentido, identificam-se, nesta pesquisa; a separacdo entre teoria e pratica; o
tempo-comunidade como elemento de dificuldade para os professores, na tentativa da
integracdo entre os saberes; a desvalorizagdo da leitura, pois os alunos trazem as dificuldades
de um ensino fundamental deficiente, que reflete no ensino Médio e consiste em uma dessas
dificuldades para o desenvolvimento da leitura e, por conta desta dificuldade, os professores
procuram outros instrumentos de ensino; falta de formacdo dos professores voltada para a
Pedagogia da Alternancia, pois o desconhecimento desta metodologia acarreta uma
dificuldade de entender os procedimentos necessarios a efetivagdo desta de modo coerente
com a proposta original; a valorizacdo do saber local que os alunos trazem a partir de suas
vivéncias em suas comunidades; a Participacdo dos alunos, a valoriza¢do dos saberes locais.
Verifica-se, ainda, que o compromisso dos docentes ¢ relativo, pois se identifica que ha
docentes comprometidos com a formagao dos alunos, mas ha também professores que nao se
esforcam em contribuir de modo significativo no processo de formacao desses jovens, o que
os torna um profissional que apenas cumpre seus afazeres, sem haver um comprometimento;
e, finalmente, identifica-se o foco da formagdo na agricultura familiar, sem desconsiderar a
perspectiva do agronegocio.

Tais caracteristicas que marcam o processo formativo baseado na Pedagogia da
Alternancia dos jovens quilombolas permite dizer que hd uma tentativa de integrar os saberes
envolvidos neste processo de formagao. No entanto, por conta de certos entraves, como a falta
de forma¢do dos docentes voltada para a Pedagogia da Alternancia, o entendimento da

importancia do tempo-comunidade na formacao dos educandos e, ainda, o (ndo)
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comprometimento dos docentes, esta integragdo fica comprometida de ser efetivada. Portanto,
a integragao entre os saberes varia de acordo com a perspectiva de formagao adotada por cada
professor, pois o comprometimento ¢ um fator de suma relevancia para a efetivagdo desta
pratica.

Neste sentido, identificou-se que a pratica pedagdgica via pedagogia da alternancia
entra em choque com o que os professores colocaram em seus relatos. Ou seja, nao fica
visivel que a formagdo desses jovens esteja com enfoque na busca pelo conhecimento
tecnologico e cientifico, a partir das orientagdes recebidas nas aulas no tempo-escola, com
aplicagdes ao tempo-comunidade, pois os conhecimentos aprimorados devem servir para
transformar as agdes em comunidade, com vistas ao bem comum a todos que constituem as
comunidades quilombolas dos respectivos discentes.

Esta pesquisa despertou outros temas a serem estudados, como a juventude
quilombola, a educagdo do campo e o mercado de trabalho, os saberes tradicionais e 0 mundo
do trabalho, a formagao de professores para a educacao do campo. Portanto, apontam-se essas
e outras possibilidades de possiveis estudos a serem desenvolvidos para que respondam a
essas lacunas que ndo puderam ser totalmente preenchidas nesta pesquisa.

Este trabalho teve a pretensao de analisar a possibilidade da integragcdo dos saberes por
meio da Pedagogia da Alternancia em uma turma de PROEJA Quilombola do Instituto
Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Para Campus Castanhal.

Considera-se que esta pesquisa abre as portas para aprofundamento académico neste
tema e valoriza o saber de todos os niveis, desde os universais aos académicos-cientificos,

com vistas a formacao integral do ser humano.
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ANEXO

Desenho curricular do PROEJA Quilombola

Plano de Pesquisa

Altern. | Eixo tematico Atividade (T.E) (T.C) C.H
1°T.E | Histéria de vida e | -Estudo socio-historico | Diagndstico 200
1°T.C | construcao de | dos educandos (realizar | historico-socio- 60
saberes um estudo da histéria e | cultural dos
cultura oral dos educandos | educandos na
a partir de suas falas e | comunidade
estudos do Campus)
2°T.E | Meio Biofisico e | -Constru¢do do  mapa | Diagnostico Socio- | 200
2°T.C | Sustentabilidade | socio-historico-cultural ambiental dos | 60
das comunidades | estabelecimentos
quilombolas (Socializacdo | familiares dos
do tempo comunidade — | educandos
Seminario do Eixo)
-Estudo dos aspectos do
meio  Biofisico e a
sustentabilidade dos
estabelecimentos dos
educandos
3°T.E | Espago -Sistematizacao dos Dados | Diagnostico 200
3°T.C | Socioecondmico e | referentes ao meio | econdomico- 60
Sistemas biofisico aos | produtivo dos
Familiares de | estabelecimentos estabelecimentos
Produgao familiares (Socializagdo do | dos educandos
tempo comunidade-
Seminario do Eixo)
-Estudo do espaco
socioecondomico dos
educandos e os Sistemas
de Produ¢ao Familiares
4° T.E | Funcionamentos | -Constru¢do de um | Diagndstico sobre | 200
4°T.C | dos Sistemas de | calendario produtivo- | os pequenos | 60
Produgao cultural-econdmico das | animais dos
Familiares comunidades quilombolas | Sistemas de
do Nordeste Paraense Produgao
-Reflexao sobre o | Familiares
funcionamento dos
Sistemas de producao
familiar quilombola e seus
subsistemas
5°T.E | Sistemas de | -Sistematizagdo das | Diagnostico sobre | 200
5°T.C | criagdo de | condicoes de criagdo e |os sistemas de | 60
animais de | manejo dos animais de | cultivo de quintais

pequeno porte

pequeno porte em
comunidades quilombolas

em comunidades
quilombolas e seus




- Estudo sobre os | aspectos culturais
pequenos animais
6° T.E | Sistemas de | -Sistematizacao dos | Diagndstico de | 200
6° T.C | Cultivos de | cultivos em quintais em | sistemas de | 60
quintais e | comunidades quilombolas | cultivos anuais nas
producdo oleicola | -Estudos sobre cultivos em | comunidades
quintais e plantas oleicolas
7° T.E | Seguranca -Sistematizacdo sobre a | Estudo dirigido | 200
7° T.C | alimentar e [ situagdo da  seguranca | sobre 0 eixo | 60
producdo de | alimentar nas comunidades | tematico
cultivos anuais quilombolas
-Estudo sobre a seguranga
alimentar e a producao de
cultivos anuais (mandioca,
feijdo, arroz, milho, etc.)
8°T.E | Seguranca -Sistematizagdo sobre a | Diagnostico da | 200
8 T.C | alimentar e [ seguranga alimentar nas | organizacdo social | 60
produgdo de | comunidades quilombolas | econdmica das
cultivos anuais -Estudo sobre a seguranga | comunidades
alimentar e a producdo de | quilombolas
cultivos anuais (Associagdes,
cooperativas etc.)
9°T.E | Cidadania, Sistematizacao e estudo da | Estudo dirigido do | 200
9°T.C | Movimentos organizagao social | eixo tematico 60
Sociais e [ economica das
Economia Comunidades
Solidaria Quilombolas
10° T.E | Cidadania, Estudo da organizacdo | Diagndstico  dos | 200
10° T.C | Movimentos social-economica das | sistemas de criacdo | 60
Sociais e | comunidades quilombolas | de  animais de
Economia médio porte
Solidaria
11° T.E | Sistema de | Sistematizagdo e estudo | Estudo dirigido do | 200
11° T.C | Produgao de | dos Sistemas de criagcdo de | eixo tematico 60
médios animais médios animais
12° T.C | Sistema de | Sistematizacdo e estudo | Pesquisa sobre as | 200
12° T.E | Produgao de | dos Sistemas de criagdo de | culturas perenes e | 60
médios animais médios animais industriais na
comunidade
13° T.E | Sistemas Sistematizacdo e estudo | Pesquisa sobre as | 200
13° T.C | Agroflorestais e | sobre 0s Sistemas | praticas de | 60
cultivos Agroflorestais, Assessoria técnica,
industriais extrativistas e cultivos | educagao e
industriais nas | conhecimento dos
comunidades. agricultores
quilombolas.
14° T.E | Construgao e | Sistematizacdo e estudo | Estudo dirigido | zuv
14° T.C | conhecimento de | sobre as praticas de | temdtico 60
Assessoria técnica | Assessoria Técnica,

educacdo e conhecimento
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dos agricultores
quilombolas.
15° T.E | Desenvolvimento | Estudo sobre as acdes de | Pesquisa sobre os | 200
15° T.C | Territorial e | politicas publicas e | problemas 60
Sustentabilidade | assessoria técnica com | socioambientais no
énfase no desenvolvimento | territério onde os
rural territorial. jovens
moram/vivem.
16° T.E | Impacto Estudo sobre as diferentes | Pesquisa sobre os | 200
16° T.C | ambiental e | praticas de uso sustentavel | sistemas de criagdo | 60
praticas de uso | dos recursos naturais de animais de
sustentavel  dos grande porte
recursos naturais
17° T.E | Sistemas de | Estudos sobre a criagao de | Estudo tematico do | 200
17° T.C | criagdo de | bovinos e bubalinos eixo 60
animais de grande
porte
18° T.E | Agricultura Estudo sobre o sistema de 200
18° T.C | Familiar, criagio de bovinos e 60
Desenvolvimento | bubalinos; Sintese do
e Sustentabilidade | curso e apresentacdo do
relatério  de  estagio;
construgdo dos projetos de
intervengao na
comunidade quilombola.
Legenda:

Altern.: Alternancia, T.E: Tempo escola, TC: Tempo comunidade, C.H: carga horéria.
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