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N&o pretendo, obviamente, sugerir uma 0posi¢do
entre “discursos” e “praticas”, como se
estivessemos perante dois mundos distintos. Bem
pelo contrario. Quero demonstrar de que forma os
“discursos”  induzem = comportamentos e
prescrevem atitudes “razodveis” e “correctas” (e
vice-versa). Mas quero mostrar, também, o modo
como eles constroem uma ideia de profisséo
docente que, muitas vezes, ndo corresponde a
intencionalidade declarada.

Antdnio Nbévoa



RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar processos de construcdo da identidade do
professor de lingua materna na imprensa, legitimada ndo apenas por seus discursos, mas
como uma construcdo que se estabelece socialmente e encontra na midia um lugar
privilegiado para sua emergéncia. O corpus € composto por textos coletados de revistas,
jornais, blogs e sites, que tratam de ensino de lingua portuguesa, assinados por
professores ou por outros profissionais. Este trabalho de pesquisa se baseia nos
postulados da Andlise do Discurso e das Ciéncias Sociais, por meio dos conceitos de
Discurso, Hegemonia e Memoria Discursiva, abordados no primeiro capitulo desta
dissertagdo, em que perceberemos como estes conceitos ajudam na reproducdo dos
discursos (publicos) e na construcdo identitaria do professor de lingua portuguesa. A
no¢do de Formacdo Discursiva é abordada no segundo capitulo, com base nos
postulados tedricos de Foucault (2004) e Pécheux (2009), bem como a circularidade nas
posices de Identificacdo e Contra-identificacdo. As FormacBGes Imaginarias
(PECHEUX, 1997) servem de ancoragem teérica para o terceiro capitulo, em que
analisamos como os professores ocupam lugares (A, B e R) nos discursos, validados por
eles mesmos ou por aqueles que enunciam publicamente. No quarto capitulo discutimos
a polémica estabelecida entre as duas Formacgfes Discursivas por meio da nogéo
Simulacro (MAINGUENEAU, 2005), abordada no mesmo capitulo, em que
percebemos imagens distorcidas projetadas nos discursos. Buscamos demonstrar a
importancia dos estudos discursivos no campo do ensino-aprendizagem, partindo do
pressuposto de que a formacdo dos professores tem se dado ndo apenas por praticas
pedagdgicas, mas também em praticas discursivas. Na analise destes dados, estamos
buscando o lugar discursivo do professor e a maneira que este professor, ao tomar a
palavra na imprensa, forja sua identidade. Espera-se com este trabalho verificar como o
professor de lingua portuguesa tem legitimado sua(s) identidade(s) no ambiente
midiatico, que tem se mostrado um lugar de grande efervescéncia discursiva e instancia
de formacédo e reproducdo de discursos sobre ensino de lingua materna.

Palavras — chave: Discurso, ldentidade, Lingua Portuguesa, Formacdo de
Professores.



ABSTRACT

This research aims at describing and analysing processes by which the indentity of
portuguese teachers is constructed in the press, how such identity is legitimized by their
(teachers’) discourses and how it achieves social recognition, finding in the press and
other similar media oportunity do emerge. The research corpus comprises several texts
collected from magazines, newspapers, blogs and websites, all of them related to the
teaching of portuguese and having teachers or other professionals as authors. This work
is based on theoretical postulates from Discourse Analysis and Social Sciences,
amongst which the concepts of Discourse, Hegemony and Discourse Memory,
explained in the first chapter. We discuss how said concepts help explaining the
reproduction of discourses (in the press) and the construction of the identity of
portuguese teachers. The concept of Discourse Formations is explained in the second
chapter, based on the works of Foucault (2004) and Pécheux (2009), as well as the
circular motion between positions of Identification and Couter-Identification. The third
chapter relies on the concept of Imaginary Formations (PECHEUX, 1997). We therein
analyse how the teacher may occupy the positions of A, B or R in discourses from the
press, and how the images corresponding to each position are validated by the teachers’
own discourses or by whoever takes up the pen to write publicly about the teaching of
portuguese. In the fourth chapter we discuss the polemic relation between two
Discourse Formations under the the concept of Simulacrum (MAINGUENEAU, 2005),
describing how distorted images of the other are projected in each discourse. In a wider
scale, we intend to show the importance of discourse studies to the field of education,
assuming that teachers’ education concerns not only in-class practices but also social
discoursive practices. In our data analyses, we search for the positions teachers take in
discourses and how teachers forge an identity upon writing publicly about their
profession. Thus, we expect to clarify how portuguese teachers legitimize their
identities in the media, which works as a place where discourses about first language
teaching take form and are widely reproduced.

Keywords: Discourse, Identity, Portuguese Language, Teachers Education.
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INTRODUCAO

A presente dissertagao investigamo se constitui o discurso sobre ensino de
lingua portuguesa que circula na imprersde que modo a imprensa se constitui como
espaco de construcao e legitimacao de identidadegrdfessor de lingua portuguesa
Os textos que servirdo como dados para nossa pass@o aqueles sobre ensino de
portugués veiculados em jornais, revistas, sit#egs etc., escritos ou nao por
professores.

Partimos da hipotese de que os discursos quedasincoa imprensa afetam a
construgdo discursiva de uma memoria e uma idefgidas profissionais docentes e
impactam também em suas praticas, jA que uma bta gas problemas apontados
nessa area hoje sado expostos nos meios de comamieagQeles se constroem nao
apenas opinides, mas também crencas sobre “o sgreuén bom (ou mau) professor de
lingua portuguesa”, “como dar uma boa (ou ma) delportugués” etc.

Os conceitos de Discurso, Hegemonia, Memoria Dsbea, Formacao
Discursiva, Formacgfes Imaginarias e Simulacro foretdardo o trabalho de analise
para demonstrar como a imprensa pode assumir uei gapnfluéncia sobre o ensino
por meio da reproducdo de discursos em que o pafésinstado a assumir certas
posi¢cdes, seja como locutor, seja como alocutseja, ainda como tema de debate.

A midia tem ganhado proeminéncia na proliferagéialidcursos sobre ensino,
por ser um espaco que tem se mostrado cada vezabei®, em parte devido aos
avancos tecnoldgicos que desenham um cenario enpcage vez mais, temos espaco
para publicar nos discursos. Na chamada “grandeeimsp”, o ensino de portugués é
assunto frequente, mas em geral € tratado porligtas reporteres e “especialistas” de
diversas areas — o professor em si quase nuncaatgalavra e, quando a tem,
geralmente se trata de uma figura que comparec® ¢oai 0 estatuto de “experto” ou
de “celebridade”.

Os espacos destinados a tomada de palavra pdksswo de portugués sao,
entdo, predominantementdpgs ou “midias secundarias”, em que se escreve para um
publico mais restrito, ja que a “grande imprendareaespacos aos professores quando
iSso € conveniente aos seus interesses, tendofessor um instrumento de validacao

de discursos que 0os meios de comunicac¢ao ja veiadéidianamente.



Coracini (2007) faz afirmacdes interessantes @erws da relacdo entre

imprensa e identidade:

[...] o discurso jornalistico colabora para a mangéo de certos
discursos em circulacdo, ou seja, trabalha, nanswente, no sentido
de deixar viva a memdria discursiva e, com issaotrimii para a
manutencdo (ou reforco) das relacdes sociais qargbliticas.

Veiculo de informacéo, a imprensa de modo geralqua nos leitores
ou ouvintes efeitos de verdade, como se ndo hoevessortes,
escolhas, interesses em jogo, ilusdo que sustentmito da

informatividade para poder dizer/relatar o queregsa a alguns.
Declarando-se comprometida com a verdade dos fatasyprensa
finge ndo contribuir para a construcdo de evidé&nc#uando no
mecanismo ideoldgico de producdo das aparénciasbg®dade
(CORACINI, 2007, p. 62).

Assim, Coracini (2007) estabelece uma relacaoeeidigntidade e imprensa,
afirmando que a manutencdo dos discursos e osekigiiscursivos também estdo
presentes nos discursos publicos, que se preteisdenos de escolhas e interesses. O
papel confiado a imprensa € de imparcialidade mfdematividade, o que sugere que
nao existiriam posicdes ideoldgicas inscritas nesuldsos veiculados na midia, no
entanto, poderemos ver, com base nos dados daisggsgue as ideologias interpelam
0S sujeitos a assumirem lugares discursivos e exlddes” proferidas, as quais se
refere a autora, sdo apenas uma sensacéao, quernamimede um discurso hegemaonico.

Dessa maneira, os dados da pesquisa demonstranasquezes dadas ao
professor de portuguésa imprensa colaboram para a manutencédo e repdiga
ideologias legitimadas pelo veiculo de comunicagfio que é aberto espaco para o
professor falar, o0 que pode ser notado pela rassicg@ip de vozes discordantes em
matérias exibidas na imprensa de grande circul@awesmo em blogs e sites de menor
divulgacgéo). E claro que ha uma crenca de impéleidé e isencdo no meio jornalistico
e essa imparcialidade serve de mecanismo de nea¢d dessas vozes destoantes,
funcionando como uma maneira de legitimar ideokgRara nds, iSso interessa na
medida em que a imprensa contribui para a corngibude Discursos Hegemonicos,
valida Formacdes Discursivas (FOUCALT, 2004; PECKELR009) e reproduz
imagens (PECHEUX, 1997) que influenciam a(s) idkxtte(s) do professor de
portugués.

E importante ressaltar que, para esta pesquisajdszaremos que a imprensa

abrange:



a) textos da imprensa “geral”, destinados a umdgagublico, veiculados em revistas
ou jornais de circulacdo nacional,

b) textos de imprensa voltados ao publico docemwistas e sites que tém os
professores como publico-alvo);

c) escritos de professores publicados em blogsntianet ou sites criados com a
finalidade de publicar artigos diversos. O blog@suporte que se vincula a um tipo de
imprensa (considerando que, nos blogs, também tiéasopublicadas) e, juntamente
com os sites criados para a publicacdo de proessar outros profissionais foram os
lugares em que se localizaram textos assinadgzrpf@ssores “anénimos”.

Nossa motivagdo para estudar esse tema parteqdeetacoes e observacoes
realizadas ja desde a época da graduagcdo em lgtrasdo percebemos que: a) o
professor de lingua portuguesa em formacao cordwepelo menos dois discursos de
grande forca, o do ensino “tradicional” e 0 quecpréza uma “renovacao”, geralmente
representada por teorias linguisticas; e b) quapensa ajuda na reproducdo desses
discursos, bem como na manutencgéo das contradodeseles, por exemplo, quando a
grande imprensa veicula comentarios normativistdsesa lingua enquanto revistas
voltadas especificamente para professores pedemes que abandonem todo
normativismo.

Observamos, portanto, que esses discursos impacamformacao dos
professores de lingua materna, ndo necessariasemeaneira pedagogica (apesar de a
imprensa ser um meio de veiculacdo de cursos eufm®dara docentes), mas na
legitimagdo de imagens e crencas sobre como deve s&sino e como um bom
professor de lingua portuguesa deve agir — imagengencas, inclusive, como
dissemos, contraditorias.

Prensados entre esses dois discursos que pare@dmr-e® mutuamente, 0s
professores podem defender um ensino baseado stdgums linguisticos, procurando
entender a lingua segundo seu funcionamento, nmeaslqlestdo em suas salas de aula,
0 ensino da gramatica surge como algo que se inmpdikas vezes pelas instituicdes,
mas muito pela legitimacdo do papel de professer @ueproduzido em sociedade.
Assim, € importante considerar que os professoées fermados nos cursos de
licenciatura, mas também socialmente, no contato @atros discursos sobre 0s quais
se exerce uma regulacao tedrica ou pedagogica mate dificil de perceber. Esses
discursos, dentre eles o da imprensa, carreganogias que interpelam o professor e
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podem ajudar a construir conviccdes e premissag. Imbrar, ndo sé enunciamos e
reproduzimos discursos, mas agimos segundo aquédalgfendemos e segundo aquilo
gue negamos também.

Consideramos pertinente refletir sobre a conséitugo discurso sobre ensino de
lingua portuguesa na imprensa, dessa forma, posid@armos que o0s veiculos
midiaticos tém assumido a funcdo de mostrar exesngémuilo que seria desejavel —
além de se proporem também a ser uma instanciarde¢do para os professores,
oferecendo cursos e produtos que visam a “profiaizacdo” docente. Diante desse
quadro, nos interessa investigar se a imprensaftesionado, de fato, como uma
instancia de “formacgao” do profissional docente.

Nesse sentido, percebemos que a midia é instruntEntpoder, que detém
espaco para a reproducdo de discursos, e 0 prgfeaso assumir a palavra
publicamente, acaba forjando sua identidade pedeéadia aos discursos sobre ensino
de lingua que j& circulam em publica¢cdes anterideggtimando sua identidade na
reproducdo de discursos ja inscritos. Ao assumpiael de instancia de formacao, por
meio dos discursos prescritivos, a midia passa raagéncia de aquisicdo de
conhecimento ja validada do publiéssim, é importante mostrar como o professor de
lingua portuguesa tem construido sua identidadeummespaco movedico, no qual a
formacao recebida nas instituicbes de ensino (@ily pés-graduacao, cursos e outras
acOes de secretarias de educacdo etc.) concorreacoes que emanam de outros
lugares, dentre os quais 0s 0rgaos de imprensassacdm.

Ocupar o lugar de professor de portugués temraado cada vez mais dificil,
nesse contexto, ndo apenas por conta dos desafBosnies a pratica de ensino:
mudancas no perfil dos alunos, mudancas geraisilhaa etc., mas também por conta
da maneira como os discursos que formam a profissdconfiguraram nas ultimas
décadas, com a reproducdo da crenca de que ogmo&esm profissional mal formado
e mal remunerado, que precisa constantemente dénalgue lhe diga o que fazer e
como fazer. Os textos veiculados na imprensa tami@éém servido para esse fim,
prescrevendo como ser um bom professor.

Para a constituicdo dmrpusda pesquisa foram selecionados textos (extraidos
de jornais, revistasblogs e sites) que tratam do ensino de lingua, escritws p
professores de lingua portuguesa ou por outrosspraais, considerados “aptos” a
tratar publicamente dos assuntos relacionadosl@s da aula de lingua portuguesa. A
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selecédo forma uma coletanea de dados que mostiiacogsos que circulam na midia e
como a imprensa influencia nos discursos dos ofes que nela escrevem. A tabela a

seguir apresenta os textos que serviram como f@angeesta pesquisa:

TABELA 1 - NUMERO DO EXCERTO, TiTULO, AUTOR E FONTE

EXCERTO TEXTO FONTE

AUTOR/PROFISSAO

(2) Portugués: tradicdo ou| PORTAL DA EDUCACAO
vivéncia? _ _
http://www.portaleducacao.com.br/pedagogia/arti
(Alexsandro Rosa Soares |-g0s/3379/portugues-tradicao-ou-vivencia

professor)

(2) O ensino de lingua portuguesa em SITE ARTIGONAL

debate: problemas e perspectivas http://www.artigonal.com/linguas-artigos/o-

\ ensino-de-linqua-portuguesa-em-debate-

(Cristiane Cardoso Silva graduanda
de Letras) problemas-e-perspectivas-948972.html

3) Valorizacao do professor| SITE YOUTUBE
Transcricdo do texto de uma
propaganda do Governo
Federal

http://www.youtube.com/watch?v=7I1BWfCI9flg

( BRASIL, MEC)

(4) Quem quer ser professor? REVISTA CARTA CAPITAL

(Tory Oliveira — Jornalista) http://www.cartacapital.com.br/carta-na-
escola/quem-quer-ser-professor/

(5) Milhares de professores ndo tém SITE G1
diploma adequado, diz MEC
http://gl.globo.com/bomdiabrasil/0,,MUL11707¢4

4-16020,00-
MILHARES+DE+PROFESSORES+NAO+TEM
+DIPLOMA+ADEQUADO+DIZ+MEC.html

(Alexandre Garcia — Jornalista)

(6) O Professor na Velocidade na SITE RECANTO DAS LETRAS

Luz
http://www.recantodasletras.com.br/artigos/22969

(Milena Campello — professora) | 47
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(7 Entre o popular e o erudito: o| SITE RECANTO DAS LETRAS
papel do professor de lingug http://recantodasletras.uol.com.br/artigos/7593
portuguesa nos ensinos
fundamental e médio
(Joé José Dias - Professor)
(8) Seis caracteristicas do professgr REVISTA NOVA ESCOLA
do século 21 _ _
http://revistaescola.abril.com.br/formacao/form
(Mariléa Giacomini Arruda 1 ao-continuada/seis-caracteristicas-professor-
Professora) seculo-21-602329.shtml?page=0
(9) O ato de ensinar portugués SITE RECANTO DAS LETRAS
(Daniel Burgos — professor) _
http://recantodasletras.uol.com.br/artigos/8876
(20) A importancia da utilizacdo do| REVISTA BRASIL ESCOLA
texto e a articulagdo entre ag _
areas de conhecimento http://WV\./w.educad.or.braS|Iesgola.com/trabalhc
docente/importancia-texto-articulacao-areas-
(Hiliana Alves dos Santos/Soray@onhecimento.htm
Pedrosa da Silveira — professoras)
(1) A valorizacdo do texto do sed SITE RECANTO DAS LETRAS
aluno _
http://66.228.120.252/artigos/2350643
(Marcio Melo — professor)
(12) Lingua Enrolada REVISTA VEJA
(entrevista Pasquale Cipro Netq -http://veja.abril.com.br/idade/educacao/100997
professor) 009.html
(13) O ensino de lingua portuguesa em SITE ARTIGONAL
debate: problemas e perspectivas http://www.artigonal.com/linguas-artigos/o-
(Cristiane Cardoso da Silva ensino-de-lingua-portuguesa-em-debate-
estudante de Letras) problemas-e-perspectivas-948972.H)tml
(14) A valorizacdo do texto do seu SITE RECANTO DAS LETRAS
aluno _
http://66.228.120.252/artigos/2350643
(Mércio Melo — professor)
(15) Encontro VI: Lingua e | BLOG DO PROFESSOR EDSON LIMA
Diversidade

(Edson Lima — professor)

http://robedsonlima.blogspot.com/2008/09/enc
ro-vi-lngua-e-diversidade.html

pnt
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(16) Transcricio de Programa de| RADIO CBN
Radio _ .
http://cbn.globoradio.globo.com/comentaristas/arn
(Arnaldo Jabor — jornalista) aldo-jabor/2011/05/17/MINISTERIO-DA-
EDUCACAO-DEVERIA-VIRAR-O-DA-
BURRICE-INSTITUIDA.htm
a7 Em defesa da gramatica REVISTA VEJA
(entrevista com Evanildo BechareBECHARA, Evanildo. Entrevista concedida|a
— gramatico) Revista Veja, Editora Abril, edicdo 2219, ano 44,
n® 22, de 01/06/2011, pags. 21/25
(18) Fale errado, est& certo FOLHA DE SAO PAULO
(José Sarney — politico) http://acervo.folha.com.br/fsp/2011/05/20/2
(29) Analisar e opinar, sem ler SITE DO MINISTERIO DA EDUCACAO
(Sirio Possenti — professor) http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com| c
ontent&view=article&id=16649
(20) Ultima flor do laco SITE DO MINISTERIO DA EDUCACAO
(Ricardo Semler — empresario) | http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com| c
ontent&view=article&id=16649
(22) Dona Norma SITE DO MINISTERIO DA EDUCACAO
(José Miguel Wisnik — professor) http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com| ¢
ontent&view=article&id=16649
(22) Para Sérgio Nogueira, livro| SITE G1
aprovado pelo MEC é uma _
inversdo de valores' http://g1.globo.com/bom-dia-
brasil/noticia/2011/05/aboliu-se-o0-merito-e-agofa-
(Alexandre Garcia — Jornalista) aprova-se-frase-errada-para-nao-constranger.htmi
(23) O livro que ensina a falar| SITE CONTROVERSIA

errado

(Urariano Motta - professor)

http://www.controversia.com.br/index.php?act=

xtos&id=8946
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Na tabela que segue ha uma descricdo mais detalaadantes que serviram de

base para a presente pesquisa:

TABELA 2: FONTE DOS TEXTOS DOS DADOS E SUA DESCRICAO

FONTE

DESCRICAO

SITE DA REVISTA NOVA
ESCOLA

Revista vinculada ao Grupo Abril, que tem como bl
alvo professores de todos os niveis de ensino deagéo
béasica (fundamental e médio). Site com ampla odadé de
informacdes: planos de aula, artigos, bibliotectual, cursog

de formacéo continuada.

PORTAL DA EDUCACAO

Site que tem como publico-alveofissionais de diversg
areas. Oferece cursos online em diferentes area

conhecimento e a possibilidade de publicar artrgoportal

n

5 do

SITE YOUTUBE

Disponibiliza videos de diversas nanas, postados p

autores desconhecidos.

SITE DA REVISTA CARTA
CAPITAL

Revista que veicula noticias de temas diversifisadds
noticias sobre ensino estédo disponiveis na seg@etiade”,
junto a outras noticias que dizem respeito a aconémtos

da sociedade atual.

PORTAL G1

Site de uma emissora de televisdo, qu&iamoassuntos

diversos, como politica, cultura e educagéo.

D

SITE RECANTO DAS LETRAS

Site vinculado ao portal deticias e provedor da intern
UOL; tem como caracteristica a publicacdo de textes
géneros diversos (artigos, contos, crbnicas, eBtesy
frases, etc.). E possivel se cadastrar para pultézéos no
site, com assinaturas gratuitas ou pagas. Ha almlanas
propagandas de vendas de livros e programas

computador.

et

para

SITE BRASIL ESCOLA

Site que trata de ensino e é&wiado ao Portal R7. O si
oferece vérias entradas ao leitor, que véo desg
apresentacdo de monografias em diversos temag

esquemas de assuntos relacionados as disciplinakres.

e
e a

até

Além disso, had muitas propagandas de cursos ptépas
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para concursos, cursos de pos-graduacao e linksrpdes
sociais. O leitor também pode cadastrar seu e-pwid

receber noticias do site em sua caixa de entrada.

SITE DA REVISTA VEJA

Revista semanal de variedades que publica artigbse

ensino na secao “educacao”.

D

SITE ARTIGONAL Diretério de publicacbes de artigake temas diversos
disponiveis em portugués, inglés, espanhol e feantk
artigos estdo catalogados em categorias diversadedarte
automoveis até esporte e educacéo.

BLOG DO PROFESSOR Blog de um professor de lingua portuguesa, criat@@09.

EDSON LIMA

SITE DO SENADO FEDERAL

Noticia acontecimentos r@daados ao Senado Federal
disponibiliza videos com os pronunciamentos dosadaes

da Republica.

RADIO CBN

Radio vinculada a uma empresa de comgaira com
transmissdo de programas veiculados na televis§
programas da radio, com disponibilizacdo de &udies

alguns programas de radio.

o

D

FOLHA DA SAO PAULO

Jornal de grande circulacdo eodld o pais, que publig
matérias sobre politica, cultura, educacdo, etc.edigdes
online estdo disponiveis em sua pagina na intedeatnde €

possivel consultar edi¢cdes do dia e anteriores.

SITE DO MINISTERIO DA
EDUCAGCAO

Site do Governo Federal que noticia questdes meladas 3
educacao no pais, divulgando os projetos desexasielo
governo. No site, ha espacos destinados a alurais,
professores e encontramos o Portal do Professoguensaqg
disponibilizados recursos educacionais, sugestéeauths,
planos de aula, videos, fotos, mapas, audio egedigém

disso, h& noticias sobre cursos de capacitacao.

SITE CONTROVERSIA

Site em que se encontram publieacde artigos diversq

relacionados a temas da atualidade.

1

DS

Fonte: Elaboracao da autora, 2012.
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A principio, para este trabalho de pesquisa, pay@mos textos que fossem
assinados por professores de lingua portuguesaequieiam de base para o trabalho de
analise. Nossa primeira dificuldade para a pesgestava em encontrar textos que
tratassem de ensino de lingua portuguesa, poimostgue existem muitas publicacdes
que tratam educacao de modo geral, e que sao @asipar jornalistas ou pedagogos.
Neste cenério, encontramos grande dificuldade tamdm@ encontrar textos assinados
por professores em jornais e revistas de grandalagéo, ficando estes escritos mais
restritos alogsou sites direcionados a um publico docente.

Encontramos uma excecdo em dadoapus que tratam da adocdao de um
livro didatico de lingua portuguesa. Nesse caseemos professores de lingua
portuguesa escrevendo em jornais e revistas del@rmrculacdo, no entanto esse foi
um movimento pontual. Percebemos que este acor@etnseria uma boa fonte para a
pesquisa, pois fez emergir uma polémica que mostnmedes que estavam escondidas
nos fios do tecido discursivo. Percebemos quero lidatico foi usado como motivo
para virem a tona duas forcas discursivas bastartes, que nos permitiram realizar
nossa analise com base nos dados dos sujeitos ueci@am sobre esse
acontecimento pontual.

Diante dessas circunstancias, consideramos que ¢sntextos assinados por
professores, como aqueles assinados por jornalissgsecialistas em educacdo ou
outros profissionais poderiam servir de fonte peste trabalho, ja que nos ajudam a
compreender como o ensino de lingua portuguesssigondiscutido publicamente e
como os discursos sobre esse ensino vém constridedtdade(s) sobre o que é ser
professor de lingua materna. Além disso, a ciréadagos discursos que tratam de
ensino de lingua portuguesa nos permite percebefinmotos de dispersao, que
demonstram heterogeneidade nos discursos, que rnugdres diferentes e sao
construidos por sujeitos diversos.

Dessa maneira, as teorias que fundamentam a pasgus dados que foram
coletados, nos permitem justificar a importanciagetrabalho que discuta o ensino de
lingua materna pelo viés discursivo, considerande g imprensa, muito estudada
guando transposta para a sala de aula como olgetnsino, também vem participando
da formacdo dos professores, na medida em quer@omsiagens daquilo que é
desejavel ou ndo para ser um “bom” docente que@msiingua materna.
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Nossa investigacdo incide, entdo, em uma discuasd@speito dos discursos
sobre ensino de lingua portuguesa, com o objetval gle investigar a construgédo da
identidade do professor de lingua portuguesa, dersido ndo apenas 0s discursos
proferidos por esses professores, mas também aqumieferidos por outros
profissionais. Estruturamos o trabalho em quatrpitekps, objetivando tracar um
percurso gue aliasse teoria e analise, a saber.

O primeiro capitulo trata de discussfes introdagrque fundamentam o
trabalho e norteiam a pesquisa. Para tanto, alsorderas no¢des de Discurso, segundo
0s postulados tedricos da Analise do Discurso dbaliFrancesa; e de Discurso
Hegemonico, com base na noc¢ao de Hegemonia elaoasdCiéncias Sociais, que nos
ajuda a explicar o estabelecimento do consenso se diktursos que se tornam
recorrentes em sociedade. Além disso, para fundamen questdo dos discursos
hegemonicos, abordaremos a nocdo de Memoria Digaursegundo a qual os
discursos séo retomados e o0s ja-ditos aparecemextos cada vez que sao enunciados.
Trataremos também da importancia da Imprensa madepio dos discursos, inclusive
na legitimacao de discursos hegemaonicos.

Discutiremos também o papel que o ambiente mididBon desempenhado na
veiculagdo e constituicdo dos discursos sobre erdgnlingua materna, estabelecendo
uma relacdo entre Hegemonia e producdo de uma rzediscursiva na imprensa. O
conjunto de enunciados que tratam de ensino dedipgrtuguesa na imprensa € um
espaco discursivo que afeta a constituicdo subjalivs atores do ensino de lingua
materna, construindo olhares sobre o que é seegs@f e como 0 ensino deve ser
realizado. Segundo Maingueneau (1997), um espacargivo estabelece ligagéo entre

[...] pelo menos duas formacgdes discursivas quedesse, mantém
relagdes privilegiadas, cruciais para a compreemk#o discursos
considerados. (...) sobretug@rque uma formacao discursiva dada
nao se opde de forma semelhante a todas as outepartilham seu
campo:certas oposi¢cdes sdo fundamentais, outras ndo peskam
diretamente um papel essencial na constituicdo esepracdo da
formacao discursiva considerada (MAINGUENEAU, 1997117).

Veremos que este espaco discursivo do ensino gigalimaterna, enunciado por
diversos atores que estdo em sala de aula (profe$ysooutros que veem o0 ensino de
fora (jornalistas, politicos, etc.), é construiddopfuncionamento hegemaonico de pelo
menos duas Formacdes Discursivas, e que a oposjgaoexiste entre elas €

fundamental para sua constituig&o.
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No segundo capitulo abordaremos a nocdo de Fornidig@arsiva, ancorados
nos postulados de Foucault (2005) e Pécheux (2608)cao de formacdes discursivas
é de fundamental importancia para este trabalhs por meio dela veremos o0s
discursos, em sua materialidade, funcionando cor@aeus principios de regularidade
e dispersdo e pela interferéncia da ideologia rissusos. Ainda neste capitulo,
abordaremos as tomadas de posi¢édo postuladas goeURE§2009), que, relacionadas a
nogao de Formagdo Discursiva, esclarecem sobreowsmentos de Identificagéo e
Contra-identificacdo dos sujeitos nos discursosenleando-se um movimento de
circularidade nas posi¢cdes assumidas pelo professdiscurso sobre ensino de lingua
portuguesa.

O conceito de Formacbes Imaginarias (PECHEUX, 19@TH abordado no
terceiro capitulo desta dissertacdo. Por meio dextdo trataremos da importancia da
reproducdo das imagens nos discursos, 0 que demamsiugar dos sujeitos que
enunciam, ou seja, os tragos identitarios daqulespublicam seus discursos podem
ser vistos por meio das imagens que constroem dedes outros ao produzirem um
discurso — especialmente quando se trata de imagsm@rentes, fixadas pela
reproducéo de discursos hegemonicos.

O capitulo é fundamentado pela teoria pecheuti@h@cionada com as noc¢des
de efeitos de pertencimento (BARONAS, 2007) e idede discursiva
(CHARAUDEAU, 2009), que contribuirdo para fundansna relacdo das imagens
com a formacao da(s) identidade(s) dos sujeitesitidade(s) constituida(s) em campo
heterogéneo e atravessado. Dentro das Formactaes$hss que tratam de ensino de
lingua portuguesa, a imagem/identidade do professoconfigura de uma maneira
conforme o lugar que ocupa nas condi¢des de prodigdiscurso — A, B ou R.

No quarto capitulo discutiremos com maior aprofunelato os dados dmrpus,
procurando relacionar o que aparece na materiagidad textos e as teorias estudadas
por meio de textos que demonstram a polémica detitbe por um livro didatico de
lingua portuguesa adotado pelo MEC em 20Pbruma vida melhorColocaremos o
discurso sobre ensino de lingua portuguesa noccelatrdiscussao, de maneira mais
detalhada. Além dissa@lemonstraremos que as discussdes emergentes désséeca
possibilitam emergir sujeitos que reproduzem imagee si (positivas) e doutro
(negativa), criando um simulacro (MAINGUENEAU, 200&os sujeitos/objetos que
criticam, nocdo que também servira de fundamentpeda o trabalho de analise. Os
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enunciados das duas Formacdes Discursivas ndocsaeterm, embora no plano do
conteudo travem um debate, porque se direcionasimadacro do outro construido por
Ssi mesmo e ndo ao outro — 0 que contribui pararautencao da circularidade entre os
discursos, apontada no capitulo 2.

Por sabermos que estamos entrando em uma inveéstigh; campo bastante
fértil, esperamos obter resultados que cooperem fpanentar discussdes que ajudem
na melhoria no ensino de lingua portuguesa. Cora haspesquisa, desejamos abrir
espaco para que os discursos possam ser consislecadwm espacos legitimos de
pesquisa para estudar o ensino-aprendizagem dea)ipgis o ensino também é feito
pelas incorporagdes discursivas que reproduzimas fermacdo dos profissionais
docentes também se forja nos movimentos discursjyesaparecem neles e nos outros

sujeitos com os quais interagem.
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CAPITULO |

DISCURSO E HEGEMONIA: O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA NA IMPRENSA

Neste capitulo, abordaremos o conceito de Discgus® serd importante para a
fundamentacéo deste trabalho de pesquisa. Distuisr@ respeito da constituicdo dos
discursos amplamente reproduzidos, aos quais ckamarde discursos hegemonicos,
buscando apoio tedrico nas Ciéncias Sociais e pstilpdos de Gramsci (1976) a
respeito da concepcdo de hegemonia. Associando cesteeito ao de discurso,
notaremos a importancia da memoria discursiva nastitnicdo de discursos
hegemonicos e na consolidagcédo de discursos retesrdsuscaremos estabelecer essa
relacdo procurando observar a importancia da egtade na producdo dos sentidos
dos discursos, resgatando a memoria discursivasguelaciona a maneira como 0s
discursos se filiam a outros j& proferidos e a waigio dos discursos no universo
midiatico. Trataremos também da importancia da @mga na reproducdo dos discursos
e sua influéncia na constituicdo dos discursosrhégeos proferidos sobre o ensino de

lingua portuguesa.

1.1 DISCURSO: UM CAMPO DE INVESTIGACAO MULTIFACETAD

Os enunciados se tornam discursos quando os efigtasentido criados na
materialidade dos textos se inserem numa cadeidribss em que respondem a outros
enunciados ou os reproduzem e, ao mesmo tempelas@®nam a um jogo de posi¢des
subjetivas. Isso quer dizer que um sujeito, ao @aunproduz discursos por meio dos
quais se posiciona como um sujeito social e hitogue ocupa um lugar de onde
enuncia — enunciado este propenso a gerar efegosedtido por meio de sua
interpretacdo por outros sujeitos. Segundo Fouc&ultliscurso ndo tem apenas um
sentido ou uma verdade, mas uma historia” (FOUCAWAODS5, p. 144).

A nocao de discurso esta diretamente relacionasl@f@itos de sentido que os
enunciados assumem dependendo do contexto em gyecsiizidos e circulam. Esse
efeito de sentido também s pode existir na presdog sujeitos que atribuirdo a um
conjunto de enunciadosstatusde discurso, isto €, uma juncdo de diversas frades
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significara nada se ndo houver sujeitos que lhéisuam sentido. E a relacdo entre
sujeitos, histéria e linguagem é que permite oimegto dos discursos que vemos
circular, no caso deste trabalho de pesquisa, eassmde comunicagdo, cCom um recorte
nos discursos que tratam de ensino de lingua naatern

Orlandi (1994) trata da importancia dos estudos osmiscursos quando afirma
que

O trabalho com o discurso leva a uma forma de comento
especifico com um objeto que ndo é simplesmentesoltado da
relacdo de um objeto de uma disciplina, com outte, outra
disciplina. A AD, nessa perspectiva, ndo € aperndikagdo da
Linguistica sobre o objeto das Ciéncias Sociaigm o inverso, ou
seja, aplicacdo das Ciéncias Sociais sobre o obgthinguistica.
Longe disso, a consideracdo do discurso leva a aumtra pratica
analitica seja sobre a linguagem, seja sobre adamhe, seja sobre o
sujeito. (ORLANDI, 1994, p.54).

Essa pratica analitica apontada por Orlandi (1984)que pretendemos
desenvolver, investigando como os discursos ajudiaroonstrucdo da identidade dos
professores de lingua portuguesa e fomentandosdiSes que demonstrem as maneiras
como o0 ensino tem sido retratado na midia, por meidiscursos de professores ou de
outros profissionais que publicam seus discursbeesensino de lingua portuguesa.

Analisar esses discursos pode apontar para reflegObre o0 ensino, sobre
formacdo, sobre a sociedade que se constroem emounento em que a influéncia da
midia sobre o ensino € bastante significativa, geja difusdo de publicacbes e
produtos direcionados ao professor e veiculadosnpaensa, seja pela utilizacdo de
materiais midiaticos nas salas de aula de linguarms como objetos de ensino.

Assim, reconhecendo sua importancia nos estuddisgleagem, o conceito de
discurso costura a teoria que fundamenta estardigde, considerando que o discurso €
0 campo no qual podemos observar a relagao enéiose ideologia e que a imprensa

tem sido um lugar importante de reproducao de thssu

1.2 DISCURSO E HEGEMONIA

A nocdo de hegemonia, que buscamos nas Ciénciasissam especial nos
postulados de Gramsci (1976), aponta para a digg&stabelecimento do consenso, ja
gue se estabelece como hegemobnico aquilo que ¢o apaisensualmente como
verdade, seja no ambito da dominagao de pequenpsgypor grandes grupos, seja por
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meio de discursos amplamente reproduzidos em dmitordaqueles que ndo tem muita
expressividade, do ponto de vista da reproducédareSo(2000) contribui com a
discusséo acerca da hegemonia na concepcao grasssegundo a autora:

O exercicio normal da hegemonia, no terreno clasdic regime
parlamentar, caracteriza-se pela combina¢do da ®rgo consenso,
gue se equilibram variadamente, sem que a forclrgepmuito o
consenso, ou melhor, procurando obter que a fagecp apoiada no
consenso da maioria, expresso pelos chamados odgiapinido
publica — jornais e associa¢cdes — 0s quais, por &8 determinadas
situacBes, sao artificialmente multiplicados. (GR&M™M apud
SOARES, 2000, p. 132).

Com base na citagcéo, percebemos que a concepddegdmonia de Gramsci
pode nos ajudar a fundamentar a nogcdo de discegpentonico, na medida em que a
reproducdo dos discursos, especificamente no meittino, € um dos principais
mecanismos por meio dos quais se estabelece dbeguéntre forca e consenso que
mantém uma hegemonia, jA que os lugares discurs@&oseproduzidos de maneira
massiva na imprensa. Dessa forma, cria-se uma fateal6gicd, que acaba
legitimando os discursos reproduzidos como verdabesso deriva o consenso, a
sensacao de que nao existem vozes destoantesataquelaparecem na imprensa, por
exemplo, afirmando modelos de como ser professale ecomo realizar o fazer
pedagogico desse profissional.

Ser hegemobnico diz respeito a capacidade estatbelpor um ou mais grupos
sociais de direcionar outros grupos sociais poront& consentimento e tornar-se
hegemonico significa conseguir uma posicdo de swugrE na sociedade. Para um
discurso tornar-se hegemaonico, precisa ser repigaymor grupos que gozem dessa
supremacia, assim, quando um jornalista trata garténte de ensino de lingua
materna, isso reforca a importancia dos jornais ccdngares de intelectualidade,
legitimados como difusores de informacgéo, que dmum para o desenvolvimento da
criticidade de um povo. Isso legitima a posicadaldoridade” do jornalista ao entrar
em qualquer debate, sobre qualquer tema, inclgsivee ensino de lingua portuguesa.

Por outro lado, grande parte dos professores incamp discursos, legitimados
em grande parte nos cursos de Letras, que seamdaciao ensino de lingua materna

gue ndo considera apenas a gramatica normativapuras fatores que influenciam no

! A nocdo de ideologia seré abordada na secéo geemos da importancia desta nogdo para a teoria
postulada por Pécheux de Formacéo Discursiva.
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funcionamento da lingua. Dessa maneira, tambémugoc legitimar suas posicoes
como sujeitos que podem dizer o que dizem, porfeuaacdo, sua experiéncia na
profissdo. Ser professor ou dizer-se professor gssmar uma matéria ddog ou em
um jornal de grande circulacdo confere ao sujeit@a yosicdo de “dominio” sobre
aquilo que diz.

Esses grupos aparentemente antagonicos procuraancatca condicao de
direcdo intelectual e moral para dizerem o quendjzgorém se ndo conseguem um
consentimento majoritario em relacdo aos grupou@ g direcionam, continuam
buscando lugares de dominacéo, grupos que podempsesentados pelos professores,
gue buscam seu lugar discursivo na imprensa, nmak aido conseguem entrar nas
discussbes sobre ensino com a mesma visibilidael@s|jornalistas.

Assim, os professores, nesse ambiente midiaticodaaiestdo em posicéo
minoritaria, o que os leva, em muitos casos, airatkeraos discursos veiculados pela
imprensa, legitimando o discurso sobre ensino guela na midia. Dessa maneira,
professores formam um grupo legitimado para tredhre ensino, por sua formacgao e
experiéncia para tal, mas ainda procuram se estayekm um espagco em que 0S
discursos dos jornalistas tém mais forca para sgena se reproduzir.

A partir dos dados levantados na pesquisa, podafitosar que os discursos
sobre ensino de lingua materna apontam para duesdés: por um lado, ha um
discurso hegemonico que concebe o ensino de limgix@rna como o ensino da norma
culta e da lingua da gramatica, que encontra feagaaioria dos veiculos de imprensa e
sua aceitacdo social € bastante ampla. Por oulog féd uma concepc¢do de que ensino
de lingua esté relacionado a compreender a linguaglacionada aos contextos de uso,
concepcdo amparada em estudos linguisticos e quentem forca na comunidade
docente e nos estudantes dos cursos de licencetuizetras. Quando demonstramos
dois discursos hegeméniéos ndo apenas um, distanciamos a nocdo de hegemonia

daquela concebida no senso comum, como uma forgaceacorrentes. No ambito

2 Quando consideramos que os discursos citadosesfandnicos, isso ndo quer dizer que sejam apenas
eles que aparecam, isso porque quando tratamosmdebjeto multifacetado como os discursos,
concebemos que é um objeto heterogéneo. Assimdquaefendemos a hegemonia dos discursos de
ensino “tradicional” e “moderno” , respectivamergemo hegemdnicos na imprensa e na classe docente,
isso ndo quer dizer que ndo havera adesdes dosujesses grupos em posi¢des diferentes daqueas q
apontamos ou mesmo sujeitos que assumam sabere®idodiscursos citados, entrecortados em suas
publicacdes.
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discursivo, ndo podemos considerar univocidades podiscurso € constitutivamente
heterogéneo, por isso sempre havera mais de unrslisskegemonico.

Quando tratamos de hegemonia nos discursos, isscesta relacionado ao
estabelecimento de um discurso, mas do alcance ude reproducdo em uma
comunidade linguistica. Assim, os dois discursamntguos sdo hegemonicos em seus
lugares de dominacao e sua legitimacéo ocorrespel@ecorréncia em grupos distintos.
Apesar dessa hegemonia em comunidades diferemm@stgmos encontrar professores
que aderem ao discurso de ensino de gramaticarmalistas que digam da importancia
dos estudos da linguagem, segundo seu funcionanentaliversos contextos de
producédo. Isso s6é demonstra a forca dos discumsgsnibnicos, que se estabelecem
também na heterogeneidade e atravessam 0s sgjeg@nunciam

Para legitimar um grupo historicamente reconheaidoou mais grupos sociais
devem ser capazes de elaborar uma visdo do muradsegp difundida como verdade.
Isso torna o grupo hegemoénico, e os discursos dapios por esses grupos, também,
hegemonicos, na medida em que a sociedade adeete adjscurso pela forca dos
grupos que o proferem, conseguindo adesdes desmatn@adas sociais, que extrapolam
os limites daquela comunidade.

Ser acolhido pelo maior numero possivel de compesaita sociedade confere
hegemonia a um discurso, pois assegura aos indviakirespostas aos problemas mais
urgentes, tornando-os convencidos a incorporar lesjuéiscursos. Nesse sentido,
grupos profissionais como professores, pedagogosnalistas figuram na imprensa
como difusores de discursos que ganham um caragemidnico, na medida em que
esses profissionais sédo legitimados pela sociedad® porta-vozes dos discursos
sobre ensino e sua presenca em discursos pubkiadasaquilo que pode e deve ser
dito.

1.3 HISTORIA E MEMORIA DISCURSIVA NA CONSTITUICAO B DISCURSOS
HEGEMONICOS

Histéria e memoria discursiva sdo importantes mgtileacdo dos discursos
hegemonicos, na medida em que a reproducdo doargbscse relaciona com a
historicidade e com os ja-ditos e em cada situad@oreproducdo dos discursos,

discursos outros, ja proferidos e inscritos historiente, sdo retomados. Dessa maneira,
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consideramos que as nocdes de historia e memariarg#rtantes, porque ha uma
retomada de discursos que constroem o campo diszupge trata de ensino de lingua
portuguesa, legitimando sua reproducdo e determiinaeus possiveis sentidos atuais.
Gregolin (2007) considera que

A discursividade tem, pois, umaspessura histéricae analisar
discursos significa tentar compreender a maneimocas verdades
sdo produzidas e enunciadas. Assim, buscandoieslagbes entre a
materialidade e a historicidade dos enunciadosvemde sujeitos
fundadores, continuidade, totalidade, buscanefegtos discursivos
(GREGOLIN, 2007, p. 15).

Nesse sentido, os efeitos discursivos que sao pidmkina imprensa sustentam
discursos hegeménicos sobre ensino, que se estalefeela reproducdo do que ja foi
dito em outras ocasides. Assim, a histbgantribui também para a inscricdo dos
professores em discursos sobre ensino de linguagoesa, discursos que circulam
cada vez mais rapidamente, em grande parte pelaegscalacdo em ambientes de
reproducdo “em tempo real”, como as midias virtvatgja vista o fato de boa parte
dos textos assinados por professores serem oriuhelddogs ou sites. Esse tipo de
espaco, que supostamente daria abertura parauaca&o de opinides contraditorias,
nao deixa de funcionar também como reforco da hegentdos discursos, na medida
em que os textos veiculados neles produzem e nepead saberes e legitimam
discursos retomados da “grande imprensa”.

A nocdo de memodria discursiva também € importaata psta investigacdo, na
medida em que se relaciona com a ideia de mengiaéscursos ja-ditos, relacionada
a memoaria histérica, memaoria de discursos que aanhgm a sociedade e que sao
amplamente difundidos. Nessa memdria ndo esta estdpa vida dos sujeitos que
enunciam, acontecimentos individuais, mas a retan@@ discursos que podemos
recuperar na materialidade dos enunciados e nosrgs que circulam na imprensa
poderemos notar o resgate de discursos outrosfgriplos.

Dentro dos estudos de Andlise do Discurso, a ndeamemoria foi deslocada,
em relacdo a outros estudos que concebem a mecodnia uma capacidade inata dos

seres humanos de relembrarem fatos ocorridos.a&PAf2, o objeto de estudo quando

% A concepcéo de histéria para os estudos do dismifs se relaciona aos conhecimentos da disciplina
Histéria, ndo esta relacionada necessariamentestdps cronologicas ou do passado, mas a retomadas
discursivas de outros discursos que ajudam a edmatjuele que é proferido.

26



tratamos de memoria € o texto. Dessa maneira, aoreendiscursiva pode ser
considerada como o saber histérico que é retomaalodp um discurso aparece,

[...] por isso, a memoria ndo € pensada em see@stasppsiquicos ou
neurobiolégicos: trata-se de entender o estatuttalsda memoria
como condicdo de seu funcionamento discursivo raygdo e
interpretacao textual dos acontecimerftGREGOLIN, 2004, p. 168).

A memoria discursiva €, dessa maneira, aquilo quee pndo estar escrito
linguisticamente na superficie do texto, mas qudepser resgatado por meio dos
discursos.

Foucault (2005) afirma que

[...] todo discurso manifesto repousaria secretéensobre um ja-dito;

e [...] este ja-dito ndo seria simplesmente umsefija pronunciada,
um texto ja escrito, mas um ‘jamais-dito’, um dis@isem corpo,

uma voz tao silenciosa quanto um sopro, uma esprganao € sendo
0 vazio de seu préprio rastro. Supde-se, assim, tgde que o

discurso formula ja se encontra articulado nesge-gil€ncio que Ihe

€ prévio, que continua a correr obstinadamenteetmbmas que ele
recobre e faz calar (FOUCAULT, 2005, p. 28).

Esse ja-dito, essa voz silenciosa a que se refareaklt (2005), € a memoria
do dizer, que se recupera nos discursos proferidas,que é um elemento exterior ao
texto. O autor ndo se refere a enunciados iguads andiscursos que validam sua
reproducdo por estarem amparados em sSeu apareciraatgrior. Assim, quando
tratamos de ensino de lingua portuguesa, os dasumbs apontados como
hegemonicos encontram sua legitimacéao e seu sesmiddiscursos ja proferidos, em
memorias que os legitimam como possiveis de ocoparelugar que ocupam. A
pertinéncia dessa no¢do de memoria para a and@selidcursos midiaticos sobre o
ensino pode ser exemplificada no excerto que segueual um professor retoma a
nocao de “ensino tradicional”:

(1) Mesmo afirmando em suas gramaticas que o objeé\gud obra é
o0 de valorizar as variacbes existentes, 0s autpregizam a
padronizacdo e a normatizacdo. Essa atitude dervslgézar o
ensino de lingua tradicional interfere diretamergeplicabilidade do
estudo, porque toda e qualquer variacdo é vist@ @rmnea, e aquele
gue fala diferentemente fala errado (SOARES, 2008,).

Quando estamos tratando de ensino de lingua pedag ndo raras vezes
encontraremos o termo “tradicional”’, na maioria @asos, como exemplo de algo
negativo, como alvo de criticas. Aquilo que € tamtial nos discursos sobre ensino de

lingua portuguesa relaciona-se ao ensino metastigoj privilégio da norma culta e do
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estudo da gramatica etc. O que se veicula comdcivadl refere-se a antigo,
ultrapassado, que necessita passar por reformglatgs nos faz retomar discursos
sobre ensino tradicional, pois automaticament@napceensao que temos € a de que se
trata de algo ruim e isso ndo provém do texto (eiado), mas dos discursos que sao
retomados quando ele € proferido. O que esta ditexterto(l) € recorrente nos
dizeres de professores que aderem ao discursosgtmemoderno”, 0 que aponta para
o discurso hegemonico ao qual se filiam, mas densxrito o outro discurso
hegemonico, de ensino “tradicional”.

Orlandi (1994) esclarece sobre a nocdo de memi&gardiva ou Interdiscurso,
guando afirma quétodo discurso remete a outro discurso, presente per sua
auséncia necessarigi. 57) Essa retomada de outros discursos mostra que tidosen
nao estao estabelecidopréori, mas precisam do contexto historico e social param
constituidos. A compreensédo imediata do que é eritiadicional” ou “inovador”, da
“qualidade do ensino”, que “estamos em meio a @waso escolar’, sdo aspectos que
nao precisam vir materialmente inscritos nos texposs sao discursos retomados em
cada enunciado que se produz sobre ensino, emama&do dos discursos sobre
ensino veiculados na imprensa. A retomada constaliela a auséncia de necessidade
de maiores explicagbes, exemplifica o funcionameitgoum discurso hegemonico,
pautado ao mesmo tempo na forca — que garanter@dugg@o dos enunciados — e no
consenso — que se produz a partir dessa repetigims os elementos legitimados pela

historicidade, pela memoaria dos ja-ditos.

1.4 POR QUE A IMPRENSA COMO CAMPO DE INTERESSE?

Se pararmos para notar o quanto ha de influéncimidéa em nossas vidas,
ficaremos, talvez, impressionados com a constatgg&onos dias atuais quase nao
conseguimos estar alheios a ela. Ndo esta dentrmsh® interesse discutir o quanto
essa influéncia é positiva ou negativa, e sim canar como esse espaco de pratica
discursiva afeta a constituicdo de sujeitos quamatno ensino de lingua portuguesa,
por meio da construcdo de imagens ou representdedsss sujeitos.

Os discursos que circulam na imprensa representam fonte de pesquisa
pertinente para o ensino porque se constituiramm,Gfttmos tempos, em espagos de
grande efervescéncia e se tornaram um suporteatiegs discursivas bastante rico, no

28



qual grande diversidade de sujeitos reproduzenuidiss, constroem identidades, ao
mesmo tempo em que a legitimacdo dos papéis daqyedéeescrevem nesse ambiente
midiatico se realiza pelos efeitos de sentido gsideatos veiculados produzem. Em
muitos casos, esses textos regulamentam como s@agedevem ser e agir — inclusive,
0s professores de portugués.

Exemplos concretos de influéncia da midia que ntessdssam: ha revistas que
publicam planos de aula e projetos de atividaddtadams ao professor de lingua
portuguesa; empresas do ramo de comunicacado oagartbncursos voltados para
professores e oferecem palestras e cursos variadogs professores téivlogs nos
guais discutem sua profissédo; escolas séo frequente temas de reportagens, quase
sempre por se destacarem positiva ou negativamédge.discursos circulam e
influenciam na maneira de ser e agir dos professogemedida em que sdo veiculadas
na imprensa “verdades” sobre a profissdo. Podemtmsatizar algumas formas como
a imprensa pode influenciar a constituicdo do gyaiofessor em dois pontos, que

discutiremos a seguir.

1.4.1 A imprensa veicula discursos prescritivos emelacdo a profissdo docente

Na imprensa ha grande veiculacdo de receitas graletacomo o professor de
lingua portuguesa deve proceder em sua sala deNaulaaioria dos casos, professores
se propdem a ensinar aos colegas a maneira destzz@ratica, por meio de exemplos
em que dizem: “ — eu era assim, agora nao sou jmgesalmente relacionando sua
mudanca de comportamento profissional a aquisigdoothecimentos adquiridos em
cursos de pos-graduacdes ou na leitura dos Pacar@tnriculares Nacionais (PCN).
Isso se relaciona com a representacdo daquilo gusujeitos devem adotar como
desejavel, para legitimar a imagem de professoraiiar e sabedor dos estudos mais

atuais na area em que atua. Segundo Gregolin (2008)

Os discursos veiculados pela midia, baseados enicagéccomo a
confissdo (reportagens, entrevistas, depoimentatas; relatorios,
descricbes pedagdgicas, pesquisas de mercado)ropenajogo no
gual se constituem identidades a partir da reguitagéo de saberes
sobre 0 uso que as pessoas devem fazer de seuy derpeoa alma, de
sua vida (GREGOLIN, 2007, p. 18).
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Os discursos de professores e jornalistas sobr@smce representam uma
construcdo que produz representacdes simbdlicazalalade das salas de aula de
lingua portuguesa. A identidade de professoresreeaf nesse ambiente midiatico, que
tém nas matérias e noticias estampadas em jormewsséas, o que € desejavel para ser
bom professor, construindo sua identidade profisdicom base nos discursos que a
midia difunde.

Pode ser que a reproducdo de discursos na midix@esiderada meramente
uma questdo de formacao de opinides, mas ainda & nao reduz a influéncia da
circulacdo dos discursos midiaticos sobre ensisametodologias adotadas em salas de
aula de professores que se propdem a escrever sodrprofissdo, assim como nas
salas de aulas daqueles que consomem todo o rhatethizido e reproduzido em
veiculos midiaticos. Baronas (2007) valida a imgnacta de estudos de discursos que
circulam na imprensa, quando afirma que

[..] h& trinta anos bastava apreender o discuremoc um
intrincamento de um texto e de um lugar socialalatente na
sociedade multimididtica em que vivemos € precaém disso,
compreender, por exemplo, o papel, a naturezaie¢g@d da midia na

producao, circulacédo e recepcdo dos discursos (BYWRE) 2007, p.
197).

Notamos nas palavras do autor, como os discurgescgculam nos meios
midiaticos assumem importancia em sua reproducatarya escala e a veiculacdo de
crencas sobre a profissdo e o fazer profissiongroi@ssor de lingua portuguesa. Nesse
sentido, € importante demonstrar que a imprensastdm (ou se proposto a ser) de
grande influéncia na formacao profissional dosgsedres de portugués, ja que existem
sites especializadbsem oferecer cursos para aperfeicoamento de pmfas da
educacao, que tém sua importancia amparada nagstisgrescritivos, que dizem que
0 professor deve estar em constante formagédo epessaicdo ajuda a legitimar uma
imagem do professor como um profissional que néeetsr alguém para lhe dizer
como fazer.

Dessa maneira, a imprensa veicula discursos guesmntiam na formagéao de
identidade docente, pela reproducédo de modelo®® ser e como agir em sala de
aula, prescrevendo metodologias que “funcionamansesses modelos e metodologias

demonstrados pela classe docente ou pelas matérjamais ou revistas. Além disso, a

* Ver www.portaleducacao.com.br
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midia atua na formacé&o de opinides que impactaprateca cotidiana em sala de aula,
ja que a escola € uma instituicdo social e os dieste crencas sobre ensino de lingua
portuguesa influenciam na maneira como o profeagerem sala de aula, sua pratica
nao esta vinculada apenas a concepcfes individonas, sociais € a imprensa tem
grande influéncia social na formacédo de opinidegjamMos no exemplo que segue a

descricdo de como a escola/professor deve(m) agir:

(2) [...] a escola deve formar alunos capacitados ceftares, e que

possam produzir qualquer tipo de texto, inclusiveando da

modalidade oral. Porém esse objetivo ndo sera @dansem uma
pratica, mais uma vez vale registrar: ler e escralevem ser

atividades essenciais no ensino da lingua. Apessgadevidéncia, ao
se observar a pratica do ensino de Lingua Portaguné® é custoso
perceber que esse objetivo estd bastante distentual realizacao
efetiva. H4 uma defasagem muito grande quando senaba escrita
dos alunos, por exemplo, e se confronta com o paghaimatical. E,

mais grave que isso, ndo sao apenas erros ortggafiu de

acentuacao, haja vista que na maioria dos textvgasspelos alunos
em final de Ensino Médio h& perda consideravekfa;éo semantica,
sendo praticamente impossivel resgatar elemengdéranos, déiticos,

ou fazer as relagcbes mais elementares de coer@&wile-se inferir

gue isso seja consequéncia direta das aulas dealipgrtuguesa,
normalmente fragmentadas e descontextualizadas, émfase ao

ensino de gramatica “pura”, com exemplos distadéesealidade e da
pratica linglistica dos alunos — o que leva ao atgigte informacdes,
e até a devolugdo destas em provas com questdestrdeura, sem
resultado pratico e comunicativo algum. Os professqrecisam
perceber que enfocar o ensino de linguagem nataseri na

comunicagdo tornara mais produtivo do que persstinos recursos
gramaticais desvinculados das situacBes cotidiandas formas de
lingua utilizadas pelos seus alunos (SILVA, 2009,)n

Podemos fazer a analise do dado demonstrando ati¢Apado discurso
(prescritivo e que constréi crencas sobre a p@dijssA prescricdo aparece quando o
professor afirma que “a escola deve formar aluraggmcitados como leitores, e que
possam produzir qualquer tipo de texto, inclusisando da modalidade oral” - nesse
primeiro momento generalizando pelo usaedeola o professor declara como o ensino
de lingua portuguesa deve ser.

O discurso prescritivo também aparece em outro mmeuando diz que “o0s
professores precisam perceber que enfocar o em&nlnguagem na escrita e na
comunicacao tornara mais produtivo do que persgiirnos recursos gramaticais
desvinculados das situagfes cotidianas e das fodmdéhgua utilizadas pelos seus

alunos”, no qual o uso do verbo precisar aparep®waan direcionamento que diz para
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onde o professor deve ir, seguido de um modelo gErasado em sala de aula e tornar
o ensino melhor, em detrimento do ensino apenagyrdenatica. Notamos esse
movimento de comparacao pelo uso do comparativaugerioridade do adjetivo (mais
produtivo do que). Notamos também que o0 objetordecpicdo — as formas como o
ensino “deveria ser’” — ndo aparecem claramenteexto,tjad que a prescricdo € mais
sobre o que “néo fazer” — 0 que mostra o atravesstmde outro discurso e a relagéo
de interdependéncia dos discursos na constituie@ada qual.

Com relacdo as crencas que aparecem no discurse sabino de lingua
portuguesa, o professor deixa emergir um olharesabprofissdo que nao raramente
veremos nos textos que circulam na imprensa, quatedafirma que “ler e escrever
devem ser atividades essenciais no ensino da lifgpesar dessa evidéncia, ao se
observar a pratica do ensino de lingua portugug®a,& custoso perceber que esse
objetivo estd bastante distante de sua realiza¢étiva8. A prescricdo aparece
demonstrando que o ensino de lingua portugdesaprivilegiar a leitura e a escrita e
segue garantindo que isso ndo tem sido feito, apdotna direcdo dos professores,
assegurando que pratica de ensinmbservada nao tem sido satisfatoria e reiterando
seu posicionamento quando declara que “pode-serigtes isso [alunos que ndo sabem
escrever] seja consequéncia direta das aulas dealiportuguesa, normalmente
fragmentadas e descontextualizadas, com énfasesameale gramética “pura”.

Esses elementos sustentam uma constatacdo de quefessor de lingua
portuguesa ainda vem ensinando apenas a gramétitativa e sugere que a profissao
tem profissionais despreparados para desempanisa@rifuncdo. Quando o professor
assegura que o objetivo do ensino de lingua (dedagpor ele mesmo) ndo esta sendo
alcancado, coloca o professor (que esta em sakuldg em posicdo de profissional
incompetente, que precisa mudar suas metodolograscpnseguir tornar o0 ensino mais
produtivo.

O uso impessoal dos verbose(observa, se confronta, podg-sdiado ao
distanciamento que o professor estabelece em sudae® professor ndo utiliza
nenhuma vez a 12 pessoa) sugere que 0 professenuaciar publicamente, assume
uma posicado semelhante ao do sujeito dos textosmtansa, que pretende ter um olhar
imparcial e “noticiar” sem se comprometer. O prefgsao publicar um artigo, também

assume essa identidade e trata de sua profiss@smsnéo fizesse parte deste cenario.
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Vemos assim como o0s discursos sao fontes ricas pearsarmos no ensino-
aprendizagem de lingua, na medida em que, apesar gi®fessores terem “a férmula”
para tornar o ensino mais eficiente e publicaresagfrmulas, constatam que 0 ensino
ainda esta pautado no ensino das regras da graneatjae os modelos de ensino ideal
ainda nado tém sido implementados. No entanto, @ormostrarem, em seus discursos
publicos, como tém feito diferente esnassalas de aula uma classe é atingiog (
professores mas ndo aquele que enuncia.

Além dos discursos prescritivos, a imprensa potleeinciar na constituicdo do

sujeito-professor em outro ponto, que discutireenesguir.

1.4.2 A imprensa veicula discursos que formam umlwhr sobre a profissdo docente

Os textos que circulam na imprensa produzem umaeseptacdo de
identidades, pois legitimam lugares de onde ositsgjgpodem e devem falar. Os
discursos veiculados em larga escala na midia ro@mstefeitos de sentido acerca dos
objetos abordados (neste caso, o0 ensino de lingierma) e dos agentes envolvidos
(professores e jornalistas que escrevem sobre @nsazendo-os criar significacdes
para suas identidades e para os discursos quegmofe

Segundo Santos (2009),

[...] os sujeitos, ao serem representados na niéfiasuas identidades
construidas discursivamente, pois a representac@iona ‘pratica

significante’ e, consequentemente, 0s meios de g@ACEO SAO

agentes significantes, ou seja, através de secsarsis, fazem as
coisas e as pessoas significarem (SANTOS, 2000, p.

Obviamente ha uma preocupacdo com a legitimacaar@deimagem positiva,
nenhum grupo se expora publicamente para ser ctbdoean situacdo negativa. A
maneira como essa imagem é reproduzida publicareemtealorizacdo de sua imagem

é fundamental para tornar seu papel importantdel@asociedade. Segundo Novoa:

E evidente que nenhum grupo profissional poderskiferente a sua
imagem publica. E esta estratégia procura valosaaialmente o seu
papel. Mas ela é particularmente perigosa e terstitoitlo um factor
importante do mal-estar docente. A escola e oegsofes ndo podem
colmatar a auséncia de outras instancias socidiamdiares no
processo de educar as geracdes mais novas (NOVIDA, fb. 16).

A reproducdo de imagens e identidades na midisastatie frequente e
relaciona-se com o que defende Ndévoa (1999), poespeesentacdo da imagem dos
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grupos profissionais esta relacionada a maneiraegees grupos mostram a si e aos
outros nesse cenario do ensino. Professores, monpa, incorporam discursos que
pedem a valorizagédo da classe profissional e megrando um professor aponta que
existem maus colegas de profisséo, ele propriossre em um grupo que ndo pode ser
colocado no mesmo lugar desses profissionais gueritica. Gregolin (2003) afirma
que

Como construtora de imagens simbodlicas — a mididgicyma
ativamente, na sociedade atual, da construcdo algindrio social, no
interior do qual os individuos percebem-se em &elag si mesmos e
em relacdo aos outros. Dessa percepcdo vem aixég#al do sujeito
como parte de uma coletividade (GREGOLIN, 20037).

Essa coletividade que a autora aponta pode Iseraeada com a identidade que
professores criam com os discursos sobre a profidd@&smo que a imagem projetada
de si sugira um distanciamento em relagdo @dsos nao veremos construcdes de
imagens particulares, ou seja, imagens que sej@redies daquelas que ja existem.
Quando nao se identificam copsseprofessor, se identificam comquele que é
diferente de um grupo, mas igual a outro e essaticolade cria e reproduz a(s)
identidade(s) do professor de lingua portuguesa.

A construcdo dessas identidades € bem estabelqo@lado pensamos, por
exemplo, nas representacfes que aparecem dossprefesia midia. H4, de um lado,
uma tendéncia a representacdo de sujeitos mal dosnéncapazes de modificar suas
realidades profissionais por ndo terem competépara tal. Por outro lado, ha uma
“valorizacdo” do professor, em discursos que defandnelhores salarios, melhor
formacdo e o reconhecimento da importancia dessksgipnal na sociedade que
pretende se desenvolver. Desse modo, a identidadetessor de lingua portuguesa se
estabelece nesse terreno entrecortado.

O texto a seguir € de um comercial do MinistérioEdlicacdo que aponta a

importancia dos professores em um cenario de desémento do pais:

(3) “Alguns paises mostraram uma grande capacidade de se
desenvolver social e economicamembs Ultimos 30 anofassando
imagens da Alemanha, Coréia do Sul, Espanha, Haldrdnca)Nds
perguntamos a pessoas desses paises: ‘Qual é, aaEnido, o
profissional responsavel pelo desenvolviment®®ssoas respondem
nas diversas linguas dos paises citados: “O pmfes@Mulher
aparece com livros nas maosyenha construir um pais mais
desenvolvido, mais justo, com oportunidade paraogodSeja um
professot (BRASIL, 2009).
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O texto do comercial aponta para a direcdo derizalgho do professor e sua
importancia em sociedades desenvolvidas. Um guestiento, no entanto, inquieta:
sera que haveria comerciais de valorizagdo desgiofiais de outras &reas? Veriamos a
mesma propaganda com advogados ou engenheiros personagens principais? A
questao que se impde ndo diz respeito a uma pbdgeerdancia sobre a importancia
dos professores, porém quando vemos que ha nexdsgi@ se dizer claramente do
valor do professor, isso sugere que ha outro diecuto qual se estabelece a
desvalorizacédo desse profissional, legitimando Umarcsobre a profissédo docente, isto
€, a construcao de discursos que dizem o que éfshassor’. Esse “outro discurso”,
neste caso, ndo se inscreve pela negacao exptimitey No exemplo que vimos acima,
mas aparece como um “ja-dito” que € “jamais-dii@istrando a nocdo de memodria
discursiva ou de “espessura histérica” dos dis&urso

Notemos que a discusséo sobre a formacao defitdificuldades da profissao
etc. ndo é citada no comercial e o que aparece &u#rio ideal, de valorizagdo social
da figura do professor, 0 que aponta para um sermichtrario a imagem criada e
reproduzida da carreira docente, de mazelas euldifides. Enfim, o discurso da
propaganda do Governo Federal carrega discursosepp®ndem a outros sobre a

profissdo docente, como poderemos ver na matéfedista Carta Capital, que segue:

(4) “Vocé é louca!” “E tdo inteligente, sempre gostauastudar, por
que desperdicar tudo com essa carreira?” Ligia, REs23 anos,
ouviu essas e outras exclamacfes quando decidstapresstibular
para Letras, alimentada pela ideia de se torndegsora na Educacéo
Bésica. Nas conversas com colegas mais velhostégi@®sno curso
de Historia, Isaias de Carvalho, de 29 anos, tangy@mecebido com
comentarios jocosos. “Vai ser professor? Que condgéstudante de
um colégio de classe média alta em S&o Paulo, Ardi, $le 18 anos,
foi a Unica estudante de seu ano a prestar vestipata Pedagogia. E
também ouviu: “Vocé vai ser pobre, ndo vai ter dirg¥
(OLIVEIRA, 2012, n.p.).

No texto, vemos bem delineada outra crenca sopref@ssdo docente de que os
professores ndo tém prestigio na sociedade, panreastem uma classe desvalorizada e
mal preparada, por terem salarios baixos e naanseatorizados socialmente. Essa
crenca se opOe aquela exposta no comercial vexuteio MEC. Nao é dificil
encontramos pessoas que tenham a mesma opiniderdé@a ser professor. Ha nesse
discurso fortemente inscrita uma concepcao de guprafissionais da educacao sao

desvalorizados, que ganham salarios mediocresa(lemsbrar do personagem Professor
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Raimundo, consagrado por Chico Anysio, que tinhaatordao “E o salario 600",
fazendo um gesto referindo-se ao tamanho do spléfigto da identidade profissional
qgue o professor desenvolve é incorporada mesma aetecle entrar em cursos de
graduacéo de licenciatura.

E interessante perceber como se inscrevem dois laelm delineados de uma
mesma moeda: a propaganda do MEC que constréi hen sbbre a profissdo docente,
enfatizando o valor que o professor tem em umaedade, como provedor de
desenvolvimento de uma nacgdo, em oposicdo a oulbtrar qque demonstra um
desestimulo em ingressar na carreira docente. @gsar convive com essas duas
comunidades discursivas e em muitos casos, quastdeve publicamente sobre sua
profissdo, apenas incorpora saberes dos dois slis;usem que se possa notar um
posicionamento em relacao as situacoes estabedecida

Basta notar que comentarios como “Vocé é loucal'td& inteligente, sempre
gostou de estudar, por que desperdicar tudo coanaasseira?” nao foram proferidos
por professores, mas por outros sujeitos quandonteevestada decidiu prestar
vestibular, ou seja, ela ainda nem tinha tido dontam os saberes da graduagcdo em
Letras. Esse discurso precede a formacdo acadénmratas vezes quem oS incorpora
nunca ingressou ou pretende ingressar em uma tdem&enciatura. Neste caso é
possivel notar como a imprensa pode servir comtanom formadora para os
professores, que absorvem o discurso de desvalaozocial e financeira e aderem ao
discurso de necessidade de formacdo continuada, disturso amplamente veiculado
na imprensa, como uma maneira de buscar reconhecireenelhores salarios.

A deficiéncia da formacdo dos professores també&manépre tema de matérias
veiculadas na imprensa. E recorrente ouvirmos guéicanciaturas nio conseguem
formar bons profissionais. Isso € tdo largamenpeorkizido que os professores, em
muitas situacdes, engrossam 0 COro e nao se p@Ocam serem mais ativos, pois
enquanto reclamam e se colocam em situacéo dearespesquecem que as solugdes
podem estar em suas méaos, dentro de sala deuntta,cpm os alunos. E uma falta de
posicionamento diante dos problemas da profissé@otagos por ele mesmo, professor,
analoga ao movimento de cisédo subjetiva que obhs@vguando o professor assume a
posicdo de “sujeito neutro” para denunciar, a naa@mprensa, as fragilidades de sua
prépria categoria profissional — aparentemente semtir-se atingido por suas proprias

criticas. O texto que segue, proferido por um jlisteg trata da questéo da formacéao:
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(5) Mais de 380 mil professores nao poderiam estaralanth porque
nao tém diploma adequado. E 0 que mostra o Ultensa feito pelo
Ministério da Educacdo. O despreparo se refletequelidade do
ensino. A realidade pode ser pior: o levantamentd&C se baseia
em diplomas. O diploma & um indicador relativo. dsinontem ouvi

uma professora diplomada em pedagogia usando gemme esse é
um sinal mais preocupante que a auséncia de uontip/Neste més,
0 governo paulista mandou a assembleia um projeto exige de
todos os professores da rede publica quatro mesescitlagem na
escola de formagdo de professores, com 360 horakodes de

atualizacdo. Para se investir no aluno, a pré-candé investir no
professor, em formacéo, e o MEC anunciou onteniagds de 330
mil vagas para formar professores. Precisa invdsatinbém em

salario, que hoje é insignificante. Para ensingregiso saber; mas
nao basta saber; € preciso saber transmitir o $§aBdRCIA, 2009, n.

p.).

Vemos no texto criticas que ndo sdo novidades guantema é ensino e
formacgao de professores. Primeiramente o jorndligta da importancia do diploma na
carreira dos professores e utiliza argumentos @ige permitem outra interpretacao
sendo aquela que concebe quelespreparo se reflete na qualidade do ensho
entanto relativiza a concepc¢édo de importancia gonia quando afirma que este
documento € um indicador relativo de formag&ou@ auviu uma pedagoga diplomada
usando o “gerundismo”, o que demonstra um disceofwe o professor, legitimando
crencas sobre como o professor deve (ou nédo)\adidando o lugar de prestigio da
gramatica normativa em nossa sociedade.

Interessante notar como a correcdo gramatical indano jornalista a ponto de
ele considerar o uso inadequado dos gerundios etgnanais imperdoavel do que dar
aulas sem ter diploma. Seu posicionamento se sase&an uma dupla negacdo da
formagao: primeiro, por afirmar que o diploma ndgniica nada; e segundo, por
pressupor que “ndo usar gerundismos” seria formagdiciente para um professor.
Esse tipo de discurso sustenta a importancia adadjiea normativa ainda relacionada a
detencéo de saber, pois 0 uso inadequado de unme rsuscita opinides de veemente
contrariedade. Dessa maneira, um olhar sobre sgfiofse estabelece pela cobranca do
ensino das regras da gramatica, o professor dedingaterna deve ser exemplo de
correcao e isso impacta nas salas de aula, qua senchantém como lugares de ensino
metalinguistico.

O texto que segue é de um professor de linguaquasa que escreve sobre
formacao profissional, em que poderemos notarauis da formacao continuada bem

inscrito:
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(6) As alteracdes sociais refletem e muito, na postiorgrofessor.
Como serd que o professor consegue acompanharmo ti#o
avassalador de informag¢Bes e mudangas? Vocé ja para refletir
sobre isso? Para que o professor consiga acompganudancas,
ele tem de estar constantemente em cursos dezatf@s [ndo gosto
da palavra com que hoje em dia as pessoas terfeseoea esse tipo
de atualizacdo: 'reciclagem'. Professores néo lsggoe para serem
reciclados, prefiro dizer que nds, professoresgmags por cursos de
formacdo constante para que hajam novos olhargs soknsino e
gue consigamos incorporar a nossa pratica a gfi@zadas novas
tecnologias]. Busca-se desta forma inteirar-sendaas informacoes
gue afetam a prética pedagogica e dos métodosdamsde ensino,
para que, na sua pratica, esteja sempre atualiasigja capaz de
enfrentar as altera¢ges sociais de maneira rapifigaz. Dai o titulo
do texto 'O Professor na Velocidade da Luz' (CAMP&L.2010).

Notemos que o texto “responde” & inadequacdo delogntor terceiro de
utilizar o termo reciclagem, quando afirma que fpssores ndo sédo objetos para serem
reciclados, prefiro dizer que ndés, professores gmass por cursos de formacéao
constante para que hajam novos olhares sobre woénsipesar disso, o discurso que
serve de pano de fundo, da importancia dos cursostdalizacdo e da continua
formagao para os professores, que sustenta a antpgée da professora, ndo afirma
nada muito diferente do que o excerto antégbr

A professora que escreve o texto do excé€Bjoutiliza um mecanismo da
superficie do texto quando “chama” o leitor a ilseucéo (“Vocé ja parou para refletir
sobre iss0?”), 0 que sugere que aquilo que vergurg® texto é fruto de uma reflexao
dele a respeito das novas diretrizes da profise@erde. A medida que ela segue a
escrita do texto, afirma que “para que o professmisiga acompanhar tais mudancas,
ele tem de estar constantemente em cursos dezatt@ds”, o que, por meio do uso do
verbo ter, indica que aquele € o caminho corretgalir.

Além disso, o uso do verbo busca colocar esta ggofa em posicdo de
distanciamento, ela ndo afirma que pratica a fodmagpntinuada, mas aponta este
como o caminho para aqueles que ndo querem fitagresios. A metafora do titulo
nos permite interpretar que os professores que estd/elocidade da luz sdo aqueles
que aderem aos programas de formacdo constanéeerdés daqueles que ndo se
qualificam e que, por isso ndo estdo na velocidda@lduz, estdo parados, o que
demonstra que ha uma incorporacdo do discurso deriémcia da formacéo
continuada, que é defendida no decorrer do texprafessora que assina a publicacao

reitera ao final do excerto o titulo do texto: fpssor na velocidade da luz, que
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segundo ela mesma, refere-se a adaptacédo quefesspres devem realizar frente as
mudancas tecnolédgicas e metodolégicas no cendedutzacao.

E importante perceber os ecos dos discursos quenpsdr notados nas falas
de uma professora e de um jornalista. Perceberatrseessamento dos discursos e sua
circularidade, pois dificilmente veriamos alguéne qssinasse um discurso publico
defendendo que a formagé&o continuada ndo € impertdd uma espécie de consenso,
gue por vezes é incorporado sem que 0s sujeitbarsad porqué de reproduzirem
aquele discurso, mas ha uma forca que reproduzZotdemente aquela formacéo
discursiva que se cria uma verdade, aquilo quedsde falar’ sobre determinado tema.

Dessa forma, podemos ver que o sujeito que enmacexcerto(5) coloca o
professor numa posicdo de passividade, como seica Umaneira de manter-se
atualizado fosse por meio da vinda de outra pepaoa dizer aos professores como
trabalhar (os ministrantes dos cursos de “formagidinuada”). O excerto retoma a
discussado a respeito de discursos prescritivos,dgqaeionam como o professor deve
ser e faz emergir a constatagcdo de que o professaiomar a palavra, reproduz os
mesmos discursos contidos na grande imprensa,caéssidade de formacéo continuada
para a valorizacdo profissional, reproduzindo a@basobre a profissdo, por meio da
concepcdo de que os professores precisam ter segu@m para lhes dizer como
fazer, reiterando a posicéo de despreparo dosgsaies, de desvalorizagao profissional
e, dai a necessidade de estar em constante formacao

A escrita da professora ef@l) tem como marca o aparecimento do sujeito de
maneira passiva, isto €, quem escreve é uma poofesaas ela parece estar falando de
algo distante, que ndo dela mesma. Podemos notaalgumas marcas linguisticas
apontam para isso: uso do sintagma “o professata ¢erceira pessoa recorrente no
texto; a auséncia de sujeito expresso no ultimog@ercom a utilizacdo de verbos em
forma impessoal — busca-se, inteirar-se, e outey®og conjugados, mas sem um
sujeito antecedente, como em “esteja sempre adaliz por exemplo. Elementos que
deixam o sujeito que enuncia distante daquilo giliea; utilizados como mecanismos
que o permitem criticar sem ser atingido pelascast

O dnico lugar em que ela introduz uma marca de granpessoa (nos) é
guando fala sobre reciclagem, quando separa agascois professores que “nao
conseguem acompanhar as mudancgas” (pressupost@sdanb comec¢o do excerto) sao
“eles”; “nGS” somos 0s que “passamos por curso$odwacdo constante”. Notemos
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que, mesmo neste caso, 0 modo verbal € o subjurfpara que haja”. Tudo é
enunciado no plano de uma hipétese, como algo oge gcontecer.

Este conjunto de marcas linguisticas reforca aaidei que a professora esta
assumindo um olhar alheio — a imprensa forma urarabbre o professor e este parece
enxergar esse professor visto pela imprensa cogooeakerno a sua classe, um terceiro,
gue serve de objeto para suas criticas. De vémiasah, 0 sujeito que enuncia “foge” do
discurso em primeira pessoa, criando uma ilusdo irdparcialidade, de nao
comprometimento.

Percebemos, com base nas discussoes realizatasagisulo, que a identidade
do professor de lingua portuguesa é forjada por ndeis discursos hegemoénicos
(enunciados ou nédo por ele) e que a imprensa tamdgrinfluéncia na validacao
dessa(s) identidade(s), pois estabelece dois aspéatimprensa veicula discursos
prescritivos e forma um olhar sobre a profiss@jkiém discutidos neste capitulo, que
ajudam na legitimacéo da imagem do professor, (g necessidade de ter modelos
que digam como o professor deve fazer, seja pelatrtgdo de imagens sobre os
profissionais de letras.

Assim, os discursos hegemonicos legitimam lugatsgursivos, que Sao
retomados pelas memdrias discursivas inscritas diesursos e as referéncias
identitarias do professor sdo construidas, na ingarepor meio de um lugar discursivo
reduplicado: discursos prescritivos sobre a pradiss discursos que constroem um
olhar sobre a profissdo docente e o professor.ofwat a palavra publicamente, o
professor acaba assumindo o papel de prescrevedohegias, dizendéaca assimda
mesma maneira que langa um olhar sobre a profissdidando imagens de que o

professor precisa sempre ter alguém que lhe diga dazer.

40



CAPITULO I
FORMACOES DISCURSIVAS E POSICOES OCUPADAS NOS
DISCURSOS

A nocéo de Formacao Discursiva (FD) serd pontdisieussao deste capitulo e
serd abordada com base nos estudos de Michel Hb(2804) e Michel Pécheux
(2009). A teoria sera relacionada com alguns eadosi recorrentes na producédo da
imprensa que tratam sobre o ensino de portuguéssid@yamos que esses enunciados
delineiam Formacdes Discursivas, por meio das asgaldes e dispersbes que
apresentam a respeito do ensino de lingua matéléra. disso, a ideologia no discurso
publico dos professores e as posi¢cdes ocupadas pelfessores de lingua portuguesa

em seus discursos publicos também sera ponto dstigacao deste capitulo.
2.1 FOUCAULT: REGULARIDADE E DISPERSAO

O filésofo Michel Foucault, em seu livarqueologia do Sabg2004) postulou

a nocao de Formacado Discursiva (FD). Nessa obmayjtor afirmava ser a FD um
processo que poderia ser explicado por meio dedmpersao e regularidade. Para
Foucault, o discurso ndo deve ser tomado de mahein@ogénea, ja que existem
regularidades entre as formacdes discursivas, Risem®m também dispersdes, ou seja,
nao se pode falar em “discurso pedagodgico”, pomgk@ sem considera-lo em sua
dispersao, sem considerar as “partes” que foramtiwondo esse discurso ao longo do
tempo, para assim chegar a regularidades obsesv&@eagundo Foucault,

No caso em que se puder descrever, entre um a@rtern de
enunciados, semelhante sistema de dispersdo, #&oem que
entre 0s objetos, os tipos de enunciacdo, 0s doBceds
escolhas teméticas, se puder definir uma regulgidama
ordem, correlacgoes, posicdes e funcionamentos,
transformacdes) diremos, por convencdo, que s& d&atuma
formagéo discursiva” (FOUCAULT, 2005, p. 43).

Dessa maneira, € importante considerar a nocaoomeagdes discursivas
levando em conta que elas sdo formadas por enwscidigersificados, que podem
aparecer por meio de diferentes locutores e emedifes lugares sociais, mas que

possuem uma regularidade que € propria da formdisgarsiva em que 0 sujeito se
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inscreve. Foucault postulou que uma Formacdo Ds@iresta relacionada as
regularidades e dispersdes que ela apresentag:igjaando conseguirmos encontrar
regularidades nos discursos, sejam eles jornalsstiedagogicos, politicos ou qualquer
outro; e ainda assim conseguirmos notar movimesheodispersao, demonstrados pela
aparicdo desses discursos em lugares diverso®ripia por sujeitos diversos, neste
momento estaremos tratando de uma Formacé&o Digaursi
Esse principio de disperséo e de regularidade mosc&ados demonstra o que 0s
sujeitos podem e o que eles devem dizer, dentdeeminado campo e de acordo com
certa posicdo que se ocupa nesse campo. No castisdossos sobre ensino de lingua
materna, 0S sujeitos que enunciam assumem salpereméio das regularidades que
aparecem nos discursos) e incorporam discursodd¥idos movimentos de disperséao).
A nocéo de Formacao Discursiva também se relacomaa nocao de Unidades

Discursivas regulares (FOUCAULT, 2005), em que poae notar unidades, tracos
particulares de determinada formac&o discursivan [pgos de espelhos que se
constituem no fazer discursivo, que refletem sogeigue incorporam saberes e
reproduzem discursos, isto é, para Foucault (20@b);mentalidades” que tornam a
reproducdo dos saberes de uma formacado discumsataral”, tornam possivel dizer
aquilo que é dito naguele momento especifico,

[...] que permitem estabelecer entre os fenbmelmsitaneos e

sucessivos de uma determinada época uma comunilgadentido,

ligacBes simbdlicas, um jogo de semelhanca e dellesp- ou que

fazem surgir, como principio de unidade e de eapéo, a soberania
de uma consciéncia coletiva (FOUCAULT, 2005, p&]). 2

Nas palavras de Foucault (2005) encontramos rekagéie a nocao de Unidade
Discursiva e a no¢cao de hegemonia, discutida niiuta@nterior, que aponta também
para a direcdo do estabelecimento do consensoprdziéncia coletiva. Os jogos de
semelhanca e de espelho a que se refere FoucaudtesAentos que contribuem para a
constituicdo de discursos hegemdnicos, em que laaotetividade que incorpora e
reproduz discursos, criando uma unidade discursividade que confere aquele grupo
gue incorpora os discursos e aos seus enunciadgsessao de que aquilo que se diz é
Obvio, € natural que todos pensem daquela formsimAs forca dos discursos que se
estabelecem como hegemoénicos esta na veiculacdwedeas que esses discursos

fazem emergqir.
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Quando tratamos, por exemplo, de enunciados fréggi@ ambiente do ensino
de lingua portuguesa, segundo 0s quais professa e dominio sobre a norma
gramatical, isso representa uma unidade discursegundo a qual se consegue
estabelecer relacdes com outros enunciados queparaom o mesmo discurso; e iSso
nao se restringe ao campo do ensino — diversogosujdirdo da importancia e do
prestigio da norma culta. E bem possivel que vejaegse enunciado circulando
socialmente, nos mais diversos ambientes, por paesde areas da sociedade que
comungam dessa mesma nocao, que o professor dgyEstdeve saber todas as regras
da gramatica decoradas, para corrigir o aluno nmemto em que for solicitado.

Isso é um exemplo de unidade discursiva, que ddmaogse esses enunciados
pertencem a uma formacédo discursiva que dispetsaeseinciados, por estar presente
nao apenas na comunidade docente, mas que mamgelaridades pela reproducéo de
saberes especificos desses discursos — por edta pemlemos considera-la como uma
FD sobre ensino. Segundo Foucault (2005), “os eadas, diferentes em sua forma,
dispersos no tempo, formam um conjunto quando f&era a um Unico objeto”
(FOUCAULT, 2005, p. 36).

Esse Unico objeto, no entanto, esta relacionado mamento especifico, isto €,
podemos considerar que enunciados diversos e sspdormam uma unidade
discursiva naquele momento em que o recorte &aglli Os discursos sobre ensino de
lingua portuguesa talvez ndo tivessem o mesmoce whijeto se fosse considerado em
meados do século XX, ou antes, em momentos quesincerra concebido de outra
maneira e seus atores (professores, alunos, embém desempenhavam papéis
diferentes daqueles concebidos nos dias atuais. jddemos deixar de considerar
também que a influéncia da imprensa na atualidédeéa mesma que em outras
épocas, em que seu alcance era diferente.

Por isso, a nocao de formacao discursiva, segusdaostulados de Foucault
(2004), deve ser considerada em termos de praticardiva em meio a outras praticas
gque se estabelecem socialmente, respeitando ayomagéao de saberes de uma época,
saberes que podem estar imbricados as relacdesodksr, pestabelecidas naquele
momento especifico.

O carater histérico e social dos discursos, naglestfoucaultianos, fundamenta
sua formulacao tedrica a respeito das formacdesirdisas. Para o autor, a identidade
do sujeito é concebida em um campo heterogéneeteibgs de sentido das formacdes
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discursivas se realizam na materialidade dos eadaosi Assim, a histéria assume papel
bipolarizado: de indispensavel para a andlise desudos como acontecimentos
histéricos e sociais; e como aquilo que deve sedie@ em conta por produzir relagdes
entre saber e poder.

Segundo Granjeiro (2007)

Para Foucault, o sujeito ndo existe a priori, n@suea origem, nem
na sua esséncia imanentista. Nao ha, pois, nenipormde esséncia
identitaria em si. A identidade do sujeito é umastaucdo historica,
temporal, datada e como tal, fadada ao desapamtim® sujeito,
para Foucault é disperso, descontinuo, € uma funeéitra, vazia,
podendo adquirir diversas posi¢cdes, inclusive a detor

(GRANJEIRO, 2007, p. 37).

Assim, segundo os estudos de Foucault, o sujamgoode ser concebido como
uno, fechado, ja que se constitui dentro de umesdmtsécio-historico, ele s6 existe em
convergéncia com outros sujeitos e outros discupos o levam a incorporar aquelas
formagdes discursivas nas quais se inscreve. Seteréeréncia do contexto em que
esta imerso, ndo existe sujeito, segundo FoucBseta nocdo é importante para nos
porque implica pensar que a maneira como o prafegsoonstitui em sala de aula ndo
pode ser pensada apenas do ponto de vista didatisog afetada por outras praticas
sociais que concorrem na construcao de suas fatmasr e agir e os discursos sobre
ensino podem impactar em suas praticas, na mecdidgque constroi a identidade do
professor e pode influencia-lo a adotar essa oelaquetodologia, que esta amparada

em crencas reproduzidas sobre a profissao.

2.2 PECHEUX: O PAPEL DA IDEOLOGIA

Michel Pécheux é considerado um dos fundadoresrddis& do Discurso, na
Franca dos anos 60. E preciso ressaltar, no entqunoa Analise do Discurso néo foi
postulada apenas por este autor, mas € resultadotetbbcucdo de Pécheux com
diversas teorias, que lhe forneceram argument@sguaalidacido desta corrente teorica,
dentre elas a Teoria das Ideologias, a HistérMdaterialismo Histérico, a Linguistica,
a Psicanalise, areas representadas por autores Atimsser, Marx, Lacan, dentre
outros.

Essas diversas areas das Ciéncias Sociais possterenteés representacoes

para praticas discursivas, por diferentes atoregisp levando em consideragdo ndo
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apenas o discurso, mas também o sujeito socideaogia que interpela o individuo

em sujeito (conforme a formulagdo de Althusser)regsesentacées do inconsciente
(conforme os trabalhos de Freud e Lacan) e suasimandes para a emergéncia do
sujeito. A importancia de Pécheux para os estudodisturso € indiscutivel e seus
postulados servirdo de base para, neste capitydticiear um pouco daquilo que ele

concebe como Formacgfes Discursivas e a importateialeologia que interpela o

individuoem sujeito e as posi¢des imaginérias que o sweie assumir nos discursos
(que veremos no proximo capitulo).

Pécheux iniciou seus estudos acerca das Formagéesrdélvas por meio da
nogcdo postulada por Foucault, apesar de ter refadmua noc¢édo foucaultiana,
acrescentando novas nocoes, relacionadas ao seto @lg estudo. Talvez a mais
determinante diferenca na nocdo de FD defendidaP@oheux seja a insercdo da
Ideologia nos discursos, que recebeu influéncia dstidos desenvolvidos por
Althusser em sua obra Aparelhos Ideoldgicos de ds{@d985). A concepcdo de
Formagédo Discursiva em Pécheux difere em relackmuxault por o sentido das
palavras que sdo enunciadas nao ser determinag@asapelos outros discursos, mas
também pela posicao que o sujeito ocupa na caddralthlho da sociedade e a maneira
como é levado a ver-se dentro dessa cadeia (aotyiapl

As ideias pecheutianas sofreram bastante influéteidlthusser, que tomava
como base as concepc¢des de Marx, portanto con@odaw a importancia da ideologia
nas praticas sociais. Dessa forma, para os estddoAnalise do Discurso e de
Formacéo Discursiva, mais precisamente, foi inaesichocdo que concebia a ldeologia
como parte fundamental dessa formagao, estabeleaend relacdo entre discurso e
Ideologia. Ou seja, 0 que em Foucault era desaarimth Pécheux era considerado
preponderante para as formacgfes discursivas: doll@aocera agora vista como um
“principio organizador da formacéo discursiva” (ARIXEIRO, 2007, p. 79).

Nos estudos de Pécheux sobre o discurso, a ldadtg papel fundamental, ja
gque para este autor o sujeito sO é sujeito por m@soposicionamentos ideoldgicos que
incorpora. Os discursos reproduzidos estdo inseriglm ideologias diversas, que
circulam em sociedade e que interpelam o sujeitge anscrever em determinada
Formac&o Discursiva. Ndo existem discursos neudesdeologias, pois quando o
sujeito incorpora e reproduz discursos, reprodoméan as formacgdes ideoldgicas que
amparam essas formacdes discursivas. Por meio déssi@réncia da ideologia no
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discurso é que Pécheux traz a nocdo de interpelagiundo a qual o sujeito é
interpelado pela ideologia e identifica-se comranf;do discursiva que representa essa
formacao por meio da linguagem, o que implica dipex a formacéo discursiva é um
recorte da formacao ideoldgica:
[...] as palavras, proposicdes, etc., mudam deidgerstegundo as
posicdes sustentadas por aqueles que as empregam, quer dizer
que elas adquirem seu sentido em referéncia a pesades, isto €,
em referéncia as formacbes ideolégicas nas quaitnseevem.
Chamaremos, entdo, formacéo discursiva aquilo mu@a formacao
ideoldgica dada, isto é, a partir de uma posicéla dama conjuntura

dada, determinada pelo estado da luta de classesymha o que
pode e deve ser dito (PECHEUX, 2009, p. 146-147).

As posicOes sustentadas pelos sujeitos ao enuddam da sua posicao
ideoldgica no discurso, que podem ser recuperaglas discursos que proferem. Para
gue haja um sujeito que reproduz discursos, temhguer também a Ideologia, que o
interpela a tornar-se sujeito. A neutralidade idgma nos discursos ndo existe, ja que
ela (a Ideologia) é condicdo para que o sujeitmsereva em determinada Formacéo
Discursiva. Da mesma maneira, ndo existe sentidegista em “si mesmao”, pois fazer
sentido diz respeito ao enunciado dentro de unppglenenunciacdo determinado, social
e historicamente.

As palavras e expressdes nao tém sentido prontal®do, o efeito de sentido
diz respeito ao momento em que o discurso é pdafepor quem o profere e por quem
interage com ele. Dito de outra forma, ndo existetido imanente, ja que esté
determinado pelas posi¢cdes ideologicas que estdogmmno processo socio-histérico
no qual as palavras, expressdes e proposicoesrsdozjulas (isto é, reproduzidas).”
(PECHEUX, 2009, p. 146).

Pensemos, por exemplo, no caso dos sujeitos aueséls discursos como
objeto de estudo deste trabalho. As ideologias djuem o que € ser professor
constroem seus discursos, na medida em que por adasidormacdes ideoldgicas os
sujeitos dizem o que “podem” dizer a respeito dairen O meio de veiculagdo desses
discursos (a imprensa) também faz emergir as igeslasobre a profissédo, ja que os
sujeitos, em seus discursos publicos, legitimanmagens daquilo que é “ser um bom
(ou mau) professor de lingua portuguesa”.

Ao considerar que o efeito do sentido do discumsocanstroi na relacao

estabelecida entre os interlocutores, Pécheux @@ptquestdo as condi¢gdes historicas
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de producdo dos discursos, que sao determinantasgpa O sujeito se inscreva em
determinada Formacdo Discursiva, pois este sugstd inserido em um momento
histérico e numa posicdo dentro da cadeia que a &\uncorporar discursos que
circulam naquele contexto. Considerando que oteyjed formular seus enunciados, é
atravessado pelos discursos e pelas posicoes gilsrdo que esses discursos
representam, ele se inscreve num ja dito, numa m&migcursivalconforme capitulo
anterior) que o antecede. Notamos que pasicdes-sujeitoe as ideologias que
constroem essas Formacfes Discursivas, muitas elges \de maneira inconsciente,
traduzem as relacfes de poder construidas e codasitdentro da historia, por meio de
ideologias legitimadas em sociedade.
Segundo Orlandi (1994),

[...] € no discurso que se pode apreender a rekgfie linguagem e
ideologia, tendo a nocéo de sujeito como mediad@ia:ha discurso
sem sujeito, nem sujeito sem ideologia. O efeiwldgico elementar
€ 0 que institui o sujeito (ORLANDI, 1994, p. 54).

A citagdo aponta a importancia da relagéo entguégem e ideologia, mediada
pela presenca do sujeito nos discursos. Por meitindaagem, o sujeito assume
posi¢cdes nos discursos, lugares ideoldgicos, quesseevem na historia por meio dos
enunciados proferidos. Assim, linguagem, ideolagiaujeito sdo partes constituintes
para a existéncia de lugares discursivos e sermesemca de um dos trés, os discursos
nao poderiam se realizar.

Os efeitos da(s) ideologia(s) nos discursos publisobre ensino surgem de
diversas maneiras: pela aparicdo de sujeitos qerevesn sobre o ensino de lingua
portuguesa, mesmo sem serem professores; peloipnimfessor, que assume um
lugar imaginario quando publica seu discurso ndanatiotando a postura de quem vé
a situacdo de fora e ndo se coloca como agente dapatervir e modificar situacdes
que ele mesmo critica; ou ainda, pelo papel quengrensa assumiu nos ultimos
tempos, de veicular a imagem daquilo que deve @eildaque ndo deve também) ser
seguido, estabelecendo parametros e reproduziedQas acerca do que € ser professor
de lingua portuguesa.

O excerto que segue é um texto escrito por unegsof de lingua portuguesa, e
serve de exemplo para demonstrar o efeito de igem®sobre o que é ser professor e
como esse profissiondevese comportar em sua pratica em sala de aula. Netgo®
sao ideologias que caracterizam o discurso docetde¢, notaremos que ha muito de
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teorias que séo estudadas nos cursos de licerciatarletras, com a aderéncia ao

discurso denovas maneirasle ensinar, que nédo apenas pela reproducéo das rgr

gramatica:

(7) [...] a gramética tradicional praticamente despeeliagua falada.
Fazendo uma simples metafora € como se a lingise fom rio
corrente, que tivesse em constante mudanca, em taotss
movimento, e a gramatica uma poca de agua, estagaadelha.
Quando o rio enche demais e transborda, renovéajraente a agua
daquela poca, trazendo novas aguas e elementosm Assa
linguagem, e por isso que uma vez ou outra a greensfre algumas
pequenas alteracdes. Cabe, assim, ao professorgda Iportuguesa,
assim que ciente dessas questdes, buscar alteasmalov ensino da
lingua que fujam dessas técnicas, sem, contuddyiercensino do
padrdo, pois esse se faz importante no meio sddiaka técnica
interessante, e que vem dando certa em algumakgséarabalhar
com producéo textual em sala de aula, estimulancteatividade e a
leitura em sala de aula. Um dos caminhos hojedasantes é buscar
trabalhar com textos acessiveis ndo somente no iIMEI@SSo, mas
também em outras fontes, como midias (literatudad&, por
exemplo. A técnica ndo € dificil e pode ser umeeratttiva
interessante para se passar o conhecimento fosewl,excluir, ou
sem desprezar as experiéncias dos alunos. Cortuealebntinuada,
os alunos, intrinsecamente, apreenderiam com namgidhde as
regras gramaticais, cabendo ao professor, apertasgfa de indica-
los as diferencas entre a linguagem coloquial —a,vieriativa e
organica — e gramatica tradicional. Tratando-seamgtica como
linguagem formal padrdo, acessivel aos poucos @oe acesso a
cultura denominada erudita, cria-se uma espécipielga onde o0s que
dominam o cédigo linglistico se enquadram maisinfecite nos
mecanismos classistas sociais. Quem nao domina sistsena de
cbdigos tem uma oportunidade menor de sucessogdaaem que
néo dialoga diretamente com a classe dominante§P2A807).

No fragmento, o professor reproduz crencas sobgeie € ensinar a lingua

portuguesa, sob o ponto de vista de defesa de nmomasiras e metodologias para

ensinar a lingua portuguesa. Por um lado, ha afodemente inscrito em nossa

sociedade, um discurso de ensino de lingua porsag@tacionado a gramatica — pode-

se notar que no inicio do exceff o professor retoma “gramatica” com a expressao

“essas técnicas”, condensando a gramatica e ureanrdeada forma de ensina-la, que

ele descreve de maneira negativa. Por outro laddegsores inscrevem-se em uma

formacdao discursiva que defena@vas maneiragde conceber o ensino, geralmente com

criticas ao ensino metalinguistico.

Quando ele afirma que “cabe ao professor de lingoduguesa, buscar

alternativas do ensino da lingua que fujam dessaschs (da gramatica)”, valida um

discurso que defende um ensino em que nao cabasapesnsino de gramatica, porém
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ndo desconsidera a importancia do ensino queardiirmando que o professor deve
procurar outras alternativdsem, contudo, excluir o ensino do padréo, pois essfaz
importante no meio social”.

O trecho, uma pequena amostra do texto do profedsoronstra contradicbes
de um sujeito que se situa em um lugar ambiguon&ac Isso pode ser reflexo da
exposicao que um sujeito assume quando publicarelgaternet; o jogo de imagens
esta presente nesse discurso, em que o professnsgpinserir-se naquele grupo que
defende outras perspectivas linguisticas para dkmorma culta, pois isso valida sua
imagem como professor, mas também precisa defeuneéer ensino do padrao nao deve
ser esquecido e isso aponta para uma avaliacdal soendo permiteao professor de
lingua portuguesa dizer-se contra o ensino do “portugués”.

A metafora usada pelo autor para descrever a g@Ené&mo agua parada,
também pode ser aplicada ao professor que enseragsgssa gramatica, que nao se
enquadra nas caracteristicas apontadas pelo ppigssa ser alguém que “caiba” na
profissdo. Notemos que essa imagem de “professagresdo” ndo é a que o professor-
enunciador faz de si mesmo, ja que ele esta ngdwsie dizer o que deve ser feito,
inclusive com receitas que apontam “um dos camifilops interessantes” para ter um
ensino de qualidade, apesar de sugerir metodologestonexas e sem muito
fundamento.

Quando afirma que “uma técnica interessante, e \@me dando certo em
algumas escolas, é trabalhar com producdo textnabaa de aula, estimulando a
criatividade e a leitura em sala de aula”, ele & de um aparato metodolégico que
torna os caminhos da profissdo docente como alg@qde ser enquadrado e posto em
uma receita, um formato pronto, acabado, que dagmr métodos que pouco parecem
ser reais. A utilizacdo do texto em sala de aull@serita comaima técnicae dita de
uma maneira como fosse servir de tabua de salhaugprofessores “perdidos” em suas
profissdes, reiterando a posicdo de que os profEsswecessitam de alguém que os
direcione como deve ser e fazer na profisséo.

O professor sugere que ira descrever uma técnies, menciona apenas
algumas coisas muito vagas (“producdo textual’cémtivar a criatividade”). Além
disso, quando afirma que existe “uma técnica que dando certo em algumas
escolas”, aparentemente ele tem fundamento paea fakzafirmacdo, no entanto, n&o
oferece nada de concreto para justificar sua afi@maou seja, a mencao as escolas (e
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aquilo que da certo) € uma ficcdo, uma fantasiadaripara sustentar a posicado de
autoridade.

Novamente o professor fala eécnicg no entanto, agora desloca o sentido e
aponta como desejavel: “a técnica nao € dificibéepser uma alternativa interessante
para se passar o conhecimento formaltjue faz crer que os professores, em geral, s6
conseguiriam ou desejariam adotar em suas aulasdinoentos faceis de realizar.
Notamos também que “ser professor” esta relacioaado trabalho de mediagéo entre
novas e antigas maneiras de ensinar, criando umastdra de fantasia em relacdo a
pratica docente.

O discurso direciona o leitor como se o trabalhcedte se resumisse a seguir
passos pré-estabelecidos para todas as salas ale“@rh a leitura continuada, os
alunos, intrinsecamente, apreenderiam com maidid@ade as regras gramaticais,
cabendo ao professor, apenas, a tarefa de indicaddiferencas entre a linguagem
coloquial — viva, criativa e organica — e gramatiealicional”’, como se apenas seguir
essas orientacoes dadas por ele resolvesse ogsmesbfue os professores encontram
cotidianamente. Cria-se uma sensacdo de que agrgmle®em poder de moldar a
realidade, como se afirmar que da certo signifegs®e dara certo.

Notemos que, novamente, o plano narrativo da tsaliaparece com os verbos
no subjuntivo (aprenderiam), criando um universmifinal que chama o leitor para
dentro, como quem entra numa histéria agradavebwér, mesmo que a histéria
contada seja pura ficcdo, porque continua sendoaspastéria. O ambiente fantastico
criado da lugar a uma realidade incisiva quandaafepsor trata do “mau ensino”
(tradicional), em que usa os verbos no indicatieda-se uma espécie de guerra onde
0s que dominam o cadigo linguistico”.

Isso reitera e confirma a nocdo de reproducdo ideurdos prescritivos,
abordada no primeiro capitulo, em que o professoando publica um texto sobre
ensino, acaba incorporando o papel da imprensmeaida em que, talvez de maneira
inconsciente, age da mesma maneira daquilo queagripontando férmulas que dardo
certo em sala de aula. O professor indica o querafessores devem fazer para serem
“bons professores”, ou seja, a “solucédo” dada p@dia ser agua parada” reproduz uma
ideologia utépica, que nada tem a ver com a expaéaédo trabalho docente, pois
notamos que ele ndo afirma “eu fiz assim e dewterha apenas um aglomerado de
metodologias desencontradas e uma “promessa” dsspdara certo.
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O uso dos verbos no subjuntivo/indicativo demansin paralelo tracado entre
aquilo que é palpavel (objeto de critica) e aqgile € fantasiado (objeto inalcancavel
de professor que tem a “féormula” de um ensino queibna). As ideologias presentes
também sdo representadas pela escolha lexical j@dosgque enuncia, pois essas
ideologias tém a ver com criar uma imaginacao sobreo o ensino deve funcionar,
mesmo que isso ndo demonstre, de fato, como assdaiscionam realmente.

Notemos que a ldeologia aparece em uma narratiegango oferece ao leitor
forca argumentativa concreta para saber sequeruentugar o professor esta, pois ele
oscila constantemente entre defesa e negacao dw enstalinguistico e do ensino
linguistico, apesar de ao longo do texto tentdnaekr metodologias para argumentar
que é facil ser um bom professor “inovador”. A mg@o desse movimento oscilatorio
do professor aponta a forca que esses dois discyestwsino linguistico e ensino
metalinguistico) tém, com ideologias diferentess m@o excludentes, sobre o que é ser
professor e os efeitos dessas ideologias sobrefssg@io estdo bem inscritas, o que
torna o discurso do professor contraditério e cemflAo que parece, esse professor é
um bom exemplo de como os professores de linguiquEsa convivem em um
espaco de tensao, formado por discursos entreosrtad

Com relacdo a nogéo de Formagédo Discursiva, PR¢R809) trata das tomadas
de posicao que o sujeito pode assumir nos disgusegsendo as quais se inscrevem em
uma determinada Formacao Discursiva e reproduz smuesres, assumindoferma-
sujeito que delineia esse lugar discursivo. A seguir vee®s tomadas de posicao

postuladas por Pécheux e como elas aparecem nansapr

2.3 PECHEUX E AS MODALIDADES DE TOMADAS DE POSICAO

Pécheux (2009) considera que o sujeito, ao enyrmpode assumir trés posicoes
em relacdo ao discurso, a saleentificacdo (Bom Sujeito) Contra-identificacdo
(Mau Sujeito) e Desidentificacdo (Processo sem Sig. Para este trabalho de
pesquisa recortaremos a teoria, com a finalidadeairar o processo de circularidade
entre as duas primeiras tomadas de posicdo possupsdo autor, objetivando mostrar

como 0s sujeitos que enunciam na imprensa acabarma@o a formacgdes discursivas

® Sabemos que 0s sujeitos vivem “expostos” a digedSrursos e que essa exposicio ndo ocorre apenas
com os professores de lingua portuguesa, o refmrfeito aqui, por ser esse grupo de interessea par
pesquisa.
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que tém bastante for¢ca nos discursos veiculadonidia, de “ensino tradicional” em
oposi¢cao ao “ensino moderno”, com espaco pararadende diversos discursos. No
entanto, esses dois servem de ponto de partidaapai@oria dos discursos quando se
trata de ensino de lingua materna. Vejamos os nemtos de Identificacdo e Contra-
identificacdo, que resultam, respectivamente, ramt'be no “mau” sujeito postulados
por Pécheux (2009).

Na primeira tomada de posi¢do, o sujaedentifica-se de tal forma com a
formacdo discursivdBom sujeito), que ndo é possivel notar “furos” nos discursos
proferidos por este sujeito. Cabe ressaltar que esxialidade s6 ocorre por meio da
reproducao dos saberes que dominam a forma-sipei® qual o sujeito do discurso se
identifica com a formac&o discursiva que o condtBECHEUX, 2009, p. 154). A
segunda tomada de posicao éoatra-identificacdo (Mau Sujeito) em que o sujeito
identifica-se com a formacédo discursiva, mas dérexhas discursivas que tornam o
discurso heterogéneo.

Nos dados da pesquisa, encontramos discursos guoensdiEaram um
movimento circular entre as duas posi¢coes postslpdaPécheux (2009), circularidade

que veremos a seguir.

2.3.1 Circularidade dos processos de ldentificac@Contra-ldentificagao

Nos dados d@orpus,essas duas tomadas de posicao (ldentificacdo gacon
identificacdo) facilmente se mesclam, se misturamases movimentos de identificacéo
e contra-identificacdo ocorrem também como um efgdéts ideologias que interpelam
0S sujeitos a incorporarem o0s saberes de uma awtde formacdo discursiva. Nao
raramente encontraremos pistas de que essas duada® de posicao se encontram em
discursos proferidos pelos mesmos locutores, damam® a heterogeneidade nos
discursos e nos sujeitos que enunciam.

O excerto abaixo € uma demonstracdo do movimertdolar de identificacéo e

contra-identificacéo, duas faces expostas no mésxio:

(8) Eu me formei em Letras ha 20 anos e, assim queifigente a
frente com os alunos, percebi que ndo estava @@parara tantos
desafios didaticos. Logo me dei conta de que os lemlucadores,
aqueles que realmente fazem a turma aprender,ss@eondo param
de estudar. Comecei procurando textos para lecqua propria. Para
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me aperfeicoar ainda mais, senti que precisavarvaluniversidade.
No inicio da carreira, eu tinha uma visdo mais itiadalista.
Valorizava apenas a parte formal da gramética,daarelo que os
estudantes deveriam saber de cor o que é um aoh\&@rbin adjetivo.
Quando passei a ter acesso a bibliografia sobesa,tpercebi que
mais importante € eles compreenderem a funcéoslet=mmentos na
construgdo do sentido do texto. Eu também tinhanmgéo simplista
de certo e errado até entender a l6gica dos ditos gramaticais dos
alunos. A integracdo entre o mestrado e a expési@&me sala de aula
leva a reflexdes sistematicas que eliminam bagardre a teoria e a
prética. Acredito que a boa formacédo € o caminira paEducacao
publica dar um salto de qualidade. S6 assim os agltwes vao
dominar os conteudos, fazer um planejamento dedacoom as
diretrizes da rede e a realidade dos alunos eaaalpropria pratica.
Sinto cada vez mais confianca em relacdo a meusecomentos e,
guanto mais estudo, mais percebo como isso € igipdégel para
ensinar bem (ARRUDA, 2010, n. p.).

A principio, a professora “confessa” que se surmmee com os desafios da
profissdo e afirma que percebeu “que néo estavpagada para tantos desafios
didaticos”. Esse discurso busca aderéncia daquetdessores que também ndo se
sentem preparados, por ndo serem formados, pdergin uma pés-graduacao, por ndo
aderirem aos PCN etc. O discurso direciona-se a inmrlocutor enderecado,
representado pelo publico-alvo da revistato &, os docentes, isso ndo pode deixar de
ser considerado. Segundo a professora, com o @éesibliografia” sua concepcao de
ensino mudou, pois ela tinha uma postura “tradalista” e passou a adotar uma
pratica que nao privilegiasse apenas as normasadaagca.

Temos, no excerto, tragos discursivos que apontam g presenca do bom e do
mau sujeito. Quando a professora afirma: “Logo ne¢ ebnta de que os bons
educadores, aqueles que realmente fazem a turreadaspy sdo os que nao param de
estudar. Comecei procurando textos para ler potacpropria. Para me aperfeicoar
ainda mais, senti que precisava voltar a univedsijeela deixa emergir o bom sujeito
dessa Formacao Discursiva, que concorda com agmesigeito da mesma FD (a
importancia de formacé&o continua).

Ao mesmo tempo, em todo caso, segue afirmanddénguimicio da carreira, eu
tinha uma visdo mais tradicionalista. Valorizav&rags a parte formal da gramatica,
acreditando que os estudantes deveriam saber de coe é um advérbio e um
adjetivo”, o que demonstra o aparecimento do mgitswdo discurso, um sujeito que

contesta os saberes da Formacéao Discursiva, iatterjormente ela concebia que para
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ser professor de lingua portuguesa, o individuoigaiga saber as normas da gramatica,
porém quando teve contato com bibliografias solktenta passou a conceber o ensino
de outra maneira, 0 que reforca a concepcédo dessidade de estar em constante
formacéo.

Ha nesse texto um movimento de contra-identificéd@&glarado”, ou seja, “eu
era assim, mas agora nao sou mais”. Este é umsecediscursivo importante, que
reproduz um discurso de individuos que “experintantd ser de uma maneira, mas
mudaram, descobriram que ser “apenas” formado r@aléal, jA que o professnéo
pode parar de estuda¥ isso se reproduz em grande escala no discurpootkessor. A
professora que enuncia coloca em relacdo de e§owial “aqueles que realmente
fazem a turma aprender” e os “que nao param del@stiDessa maneira € possivel
inferir que existem professores que “realmefazem a turma aprender” (que sao
aqueles que adotam a formacdo continuada) e aogeéesfazem a turma aprender,
mas néo realmente” (aqueles que ndo procuram féwhag

Esse discurso de importancia da formacao contindadeonstra uma espécie de
consenso, pois dificilmente existirdo sujeitos gaeapresentem como contrarios a essa
concepcao de necessidade de estar em constansg&mrfpelo menos publicamente) e
ISso ajuda na construcdo de um discurso hegemdmueosustenta outros discursos e
que reproduz crencas sobre a profissdo. O discdasdormacgédo profissional do
professor serve de pedra angular para a constt@g@producdo de diversos outros
discursos, inclusive o de exceléncia no ensinonpeio das teorias com as quais 0s
professores se deparam nos cursos de pés-graduacao.

Ao afirmar quequando teve “acesso a bibliografia sobre o temezepée que
mais importante é eles compreenderem a funcédo sledsmentos [gramaticais] na
construcdo do sentido do texto”, a professora cdinsina imagem de si, firmando sua
identidade discursiva na importancia da formaca&endereca seu discurso também
aguele professor que consome a revista na qualcienuiue também precisara ter
acesso as bibliografias para melhorar seu ensino.

Assim, o discurso da professora se constroi cone Ipas afirmacdo de sua
propria insuficiéncia, demonstrando que era incajglidar com os desafios do inicio
da carreira. Por outro lado, o sujeito do discuaponta para essa ineficiéncia que é
amparada pela entrada de outro discurso: agueléemuenstra o quant® importante
ser um professor que fez um curso de formacaomada, entrou no Mestrado etc.

54



Tudo se resolve com o professor declarando suamipet&ncia passada e sua
necessidade presente de “continuar estudando”.g0 @& Identificacdo e Contra-
identificacdo, neste caso, é norteado por argureesiionegacdo, que sugerem que O
professorndo deve ensinar gramatica, sem conhecer a bibli@gsafbre o tema, por
issondo deve parar de estudar.

A presenca dessas duas formas-sujeito (bom e reaw)restra que os discursos
sdo heterogéneos por constituicdo, além dissocertex8) demonstra como 0 sujeito
se filia @ FD do ensino “moderno”: pela confiss@&gde era daquele jeito e ndo é mais
e pelo movimento circular entre mau e bom sujeliese movimento € circular,
insistimos, porque o texto em questdo ndo da mpistas de que a proxima producdo
do professor possa estabilizd-lo numa posicdo den“bujeito” — pelo contrario, as
definicbes de ensino “desejaveis” (vista tambénexgerto 7) sdo vagas e a aparente
necessidade de definir o “bom” como negacao ouragge do “mau”, indicam que
esse retorno confessional & admissdo de uma int@ngEe continuard sendo
necessario, levando o sujeito a alternar as dusigg®s indefinidamente.

O exemplo a seguir, mostra um pouco mais dessalanitade do discurso, ja
que o professor que assina o artigo coloca-se gvofessor que nao € tradicional, mas
ao mesmo tempo, ha indicios de uma identificac@io @otra formacéao discursiva, que

€ objeto de suas préprias criticas:

(9) O ato de ensinar Portugués na escola esta ainelada ao ensino
fundamentalmente gramatical de uma lingua mateEmabora os
educadores tentem trabalhar diversos saberes, gaodo uma
interdisciplinaridade, a prioridade ainda € o emstta gramatica
tradicionalista normativa, o que provoca uma apatia relagdo a
disciplina. J& estd mais que provado através dguEes linguisticas
gue o falante aprende a lingua no préprio uso, tagndo um
conjunto de regras, que constituira a sua gramétteana, criando
assim, um caminho inverso, que desconsidera essa,fpela qual o
falante adquire sua competéncia linguistica, pdwtishas regras para o
uso. Muitas vezes o0s textos tém servido como petpara 0s
professores continuarem trabalhando a graméaticadee forma
assisteméatica, sem dar aos alunos um embasamemico teue 0s
leve a refletir sobre os recursos linglisticod)istitos e semanticos
para a estruturacdo de bons textos. [...] algurfegsores, ao tentarem
sair do uso do livro didético, usando quase queestenos textos dos
alunos para a discussdo dos conhecimentos lingagstindo
conseguem apresentar uma base teérica suficierdedgsutir com
objetividade e clareza os aspectos linglisticos ap@&ecem nos
textos. Isso faz com que o aluno ndo apreenda beconento, e
ainda figue mais confuso em relacdo a determinambrgeddos.
Enfim, verifico a necessidade de reconstruir amésr de se trabalhar
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a gramatica na sala de aula, transpondo-a de tallicamecénico e
tedrico, para um processo de reflexdo que leveldomeompreensao
dos fatos linguisticos encontrados nos textos teptleam a ver com a
realidade linguistica de cada aluno e que perm@amaluno uma
desenvoltura maior na oralidade e na escrita (BUR&DO08, n. p.).

O texto é um bom exemplo de circularidade, deixacldoas as posicoes de
“bom” e “mau” sujeito no discurso, e relaciona-senbém a constituicdo de uma
identidade heterogénea e entrecortada. Como emsalguiros exemplos, o professor
inicia dando um diagndstico do ensino de lingudugmiesa atualmente, demonstrando
certo desconforto devido ao fato de as metodologiada estarem relacionadas ao
“ensino da gramatica tradicionalista normativa”sattando que existem professores
guetentammodificar esta realidade, mas ndo conseguem.

O sujeito que enuncia realiza uma simulacdo de sambento: “Ja esta mais que
provado através de pesquisas linguisticas”, quecidnoa como mecanismo de
legitimacdo daquilo que diz e ajuda a validar a@gémsde alguém que pode dizer o que
diz, pois esta a par dos estudos realizados naiste&, o sujeito que enuncia concorda
com a posicao-sujeito da Formacdo Discursiva, quecebe o ensino de lingua
portuguesa como aquele que deve estar amparadstunes linguisticos, e é, portanto,
um exemplo de bom sujeito, segundo Pécheux (2009).

E interessante também notar que o professor ciigeeles professoregue
usam o textaomo pretextgara continuarem a ensinar a gramatica. Esseseiem
apontam na direcdo de um professor que desejad#gfen ensino com textos e o
abandono do ensino puramente metalinguistico. Apdisao, o0 professor langca um
exemplo dealguns professoreque tentam deixar o livro didatico de lado e toros
textos dos seus alunos seu instrumento de ensirendo com que o aluno “fiqgue mais
confuso”. O exemplo oferecido pelo professor dertransm sujeito contraditério, pois
defende a utilizacdo do texto em sala de aula, emasplifica com casos que nao
deram certo e isso fundamenta sua aparente dedésdivwo didatico (“Isso faz com
que o aluno ndo apreenda o conhecimento, e aigda fnais confuso em relacdo a
determinados conteudos”).

Por fim, o professor “[verifica] a necessidade deonstruir as formas de se
trabalhar a gramatica em sala de aula’”, o que nunta para um sentido
completamente contrario ao percurso que ele mesmestraiu, pois até a primeira

metade do texto infere-se que ele defende uma mom@aeira de ensinar lingua
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portuguesa, no entanto, ele finaliza reafirmandoeeessidade de ensinar gramatica,
talvez de uma maneira reconstruida, mas ainda assensino da gramatica. Vemos
que existem duas formacOes discursivas inscritagexiom, 0 atravessamento de um
sujeito assujeitado (que incorpora discursos) andgbes discursivas hegemonicas
(ensino linguistico e ensino metalinguistico).

Podemos notar também, que quando ele fala em ‘sgcimo ensino de
gramatica” ele passa do “mau sujeito” da FD modgrai@ o “bom sujeito” da FD
tradicional, considerando que o mau sujeito de EBvado € idéntico ao bom sujeito da
outra, na medida em que o mau sujeito da FD “made¥o professor “gramatiqueiro”,
ao passo que o mau sujeito da FD “tradicional’pgafessor de gramatica renovado, ou
seja, 0 mau sujeito € sempre uma caricatura dom,outha projecdo de imagem
distorcida criada do “bom sujeito” em relacdo a@tnsujeito” e vice-versa.

Essas posicdes também desenham as imagens enpequéncia as identidades
gue se constroem na imprensa, pois ser “bom suj@gacgualguer um dos discursos
publicos implica a busca da autoridade daquele profere os discursos e o
estabelecimento deerdadessobre o ensino de lingua materna, ja que todo faxtlico
pressupbe um leitor/ouvinte que consumira ess® texpodera aderir aos discursos
proferidos publicamente.

Assim, 0 jogo de imagens gue se joga nos discymdbkcos valida lugares de
onde o0s sujeitos enunciam: jornalistas com suasUfg@as” convencem seu
interlocutor com suas frases de efeito, enquardo,optro lado, professores buscam
lugares enunciativos para se firmarem como profisss que podem falar sobre sua
profissdo. Esse jogo imagindrio e identitario folanposicbes e legitima discursos
hegemonicos sobre o ensino de lingua portuguesa.

Além disso, a inscricdo dos sujeitos nas posicéebam” e “mau” sujeito se da
na superficie dos dados dorpuspelo mecanismo da confissdo (exce8lpem que
podemos ver a clivagem do proprio sujeito que eiauns discursos que o atravessam,
mas ao mesmo tempo, confessar legitima a posic&ujddao (bom sujeito) como uma
filiacdo ao discurso que profere, isto €, 0 sujedinfessa para negar sua propria posicao
anterior. Assim como também podemos evidenciar sicgmamento subjetivo pela
cisdo demonstrada pelo sujeito do exc)pque se mostra oscilante e contraditério.

E importante observarmos esse aspecto fundamemtatonstituicio das
posicdes subjetivas de Pécheux (2009), que é daguda contradicdo, presente nos
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discursos de maneira indiscutivel, pois podemosrebs que a contradicdo esta
presente na professora do excegl@® quando ela mesma admite essa contradicao,
porém como ela utiliza o mecanismo da confissd@-s& uma impressao que,
realmente, existem “dois sujeitos”, um antes dan&gdo continuada, outro apos a
formacdao continuada.

Esse movimento contraditério fica latente tambénexaerto(9), em que ha um
intrincamento, uma mistura de posi¢des que oscdase complementam ao longo do
texto, ficando observavel ao leitor suas contraalicdo que demonstra como as
posicdes-sujeito podem aparecer de diversas maneira discursos diferentes (ou
divergentes), assim como podem demonstrar a clivadg proprio sujeito que nao é
fonte do discurso, pois retoma as memoérias do damiforme o capitulo 1), e néo
consegue manter uma posicado homogénea, mesmo quemskd (ou quer) conseguir.

A nocdo de Formacado Discursiva, discutida nesté&udap oferece elementos
gue nos ratificam, cruzando com os dados da pesgque 0s sujeitos, ao enunciarem e
se inscreverem em determinada FD, deixam emergiunmentos de regularidade, na
medida em que podemos retomar enunciados sobresinoede lingua portuguesa,
assim como retomamos as dispersdes, por exemplias peais podemos retomar
fragmentos de discursos contraditorios em um mesmmciado. Os estudos sobre
Formacgdo Discursiva ajudam também na construcédesdidade do profissional de
letras, pois sua inscricdo em uma ou em outra FBlam seu lugar discursivo, por
meio das ideologias que o interpelam e por meigpdagd6es de Bom e Mau Sujeitos,
gue vimos nos dados surgirem como posicionamentbedados e caracteristicos dos

discursos dos professores que serviram de basegtaraabalho de pesquisa.
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CAPITULO Il
AS IMAGENS DOS PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA
NOS DISCURSOS: CONSTRUGCOES IDENTITARIAS NA
IMPRENSA

A imprensa, como suporte de reproducdo de discunegsoduz também
imagens sobre sujeitos, sobre profissdes, e issoéndiferente quando tratamos de
discursos sobre ensino de lingua portuguesa. Boytssde lingua materna aparecem na
midia por meio de constru¢bes imaginarias que ibueim para a formacdo de sua
identidade profissional (0 que é ser professomiaidentidade discursiva (0 € ser um
bom professor). E importante frisar que, apesaxiktirem varias imagens de professor
no discurso da imprensa (professor “moderno”, ftiadal”, “gramatiqueiro”,
“renovado”), essas imagens nao aparecem aleatoriamenas estdo distribuidas
conforme a posicédo que ocupam no discurso: A —laques enuncia; B — aquele para
guem se enuncia; e R — referente.

Essas posicBes estdo relacionadas as Formacdemdnes) postuladas por
Pécheux (1997), que constituirdo este capitulo egysa. Por meio das imagens
criadas e reproduzidas dos sujeitos que falamiemtresobre ensino de lingua
portuguesa poderemos perceber em qual posica®itospijofessor esta. E importante,
para esta dissertacdo, notar como essas imagepsafessores de lingua portuguesa se
constituem e se refletem na construcdo de sujeitmdos, que estabelecem imagens

de si e dos outros nos discursos que proferemgaubénte..
3.1 AS IMAGENS: CONSTRUGCAO DE REPRESENTAGCOES

Pécheux (1997) propde o conceito de Formacodesindréas, por meio do qual
descreve as imagens que 0s sujeitos mobilizam iscsrdos e que fazem parte das
condicOes de producéo deste. Em seu estudo, ocartsidera as posi¢coes dos sujeitos
dos discursos (A e B), o referente (R), o codigrs esequencias verbais trocadas pelos
sujeitos entre si. Nesse esquema, A € a posicapadaupelo Destinador de um

discurso, B € a posicao pelo Destinatario, R &aerante, o cddigo € a lingua utilizada
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para proferir os discursos e sequéncia verbaladipaito ao “discurso”, isto €, o dado
gue servira para analise.

Assim, nos discursos sobre ensino, o professtingea portuguesa aparece, em
algumas situacdes, como destinador em A, outra® ciastinatario em B e, em outras,
como referente em R. Quando aparece em A, comamasvem alguns dados, o
professor € aquele que tem “autoridade” para trdéarensino, pois sua formacgéo
permite essa posi¢céo, geralmente aparece comatatetiEnsaber, oferecendo ao leitor
modelos que devem ser seguidos, em muitos caspsyanos por estudos linguisticos.
O professor aparece em B como destinatario daquefessor em A, que deve receber
as “orientacdes” daquele que enuncia para torrearsala de aula um lugar de ensino
mais produtivo.

Em outros casos, o professor aparece como regef@ntora como modelo
daquilo que deve ser seguido, validando a imageaigie®m que escreve e entende do
assunto e sabe quais sado os caminhos para sermrmrbessor, ora como um “mau”
professor, que ndo procura formacdo continuada,ege@éa apenas a gramatica, ou
seja, um exemplo que ndo deve ser seguido. Essed@gmagens esta presente na
construcdo de identidades discursivas na midiaedida em que valida e legitima as
imagens que constituem o lugar de onde o sujettoaa, por meio dos discursos que

profere. O excerto abaixo pode nos servir de exempl

(10) Diante dos resultados obtidos nos exames que avaliaivel de
leitura dos [estudantes] como o ENEM, SAEPE entiteos, observar
0 espaco que essa pratica [utilizacdo de textosadande aula] ocupa
no cotidiano escolar faz-se necessario uma vez o@smMo com
tantas pesquisas dedicadas ao tema, o fantasmanatfabatismo
funcional acompanha os brasileiros em pleno séd. X& entanto,
nao podemos atribuir toda a culpa apenas ao porfepsis ha
diversos fatores que comprometem o processo dencensi
aprendizagem, como, por exemplo, os aspectos digieo escola,
condicbes de trabalho, entre outros. [...] Seguadoorientacdes
apresentadas pelos PCN, todo professor, independargua area de
formac&o, deve ter o texto como instrumento deathab Este, por sua
vez, deveria ocupar lugar de destaque no cotidesewlar, pois,
através do trabalho orientado para leitura, o aldexeria conseguir
apreender conceitos, apresentar informacdes nowagarar pontos
de vista, argumentar, etc. Dessa forma, o aluneendodaminhar
adiante na conquista de sua autonomia no processpréndizado.
No entanto, 0 que se observa € que construir Habds e
competéncias que envolvam a leitura e a producéoaleé papel
atribuido apenas e tdo somente aos professoréisgda,l limitando o
espaco do texto na escola (SANTOS; SILVEIRA, 2011).
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O jogo verbal adotado pelas professoras que esorevtexto chama atencao
por causar efeitos de sentido que apontam paraeatiddde discursiva dessas
profissionais, pois inscreve o lugar do qual eramg¢iquando adotam elementos que
apontam para seu preparo e seus saberes sobra, &xernalizados por citacdes de
documentos que validem o que esta sendo dito:adssgoras legitimam seus lugares
em A, destinando aos seus interlocutores (professambém, considerando o publico-
alvo do sité em que o texto esta publicado) a tarefa de cuempras orientacdes feitas
por elas. O uso do verbabservardemonstra distanciamento daquelas que enunciam
(A) com aquele professor que ira ler o texto (B)ispelas observam a situacdo sem,
aparentemente, se envolver de maneira mais efetiva.

Dessa maneira, temos: a citacdo dos dados daigesgude certa forma, um
momentaneo apagamento do sujeito em A, pois otsuggie enuncia remete a
autoridade aos dados e ndo a si mesmo, o que &€arma de argumentagcao, pois
mesmo quando servimos de porta-vozes, s6 o fazgonarslo concordamos com o que
€ enunciado. No entanto, esse “embasamento” namitperealizar uma analise
bipolarizada do(s) sujeito(s) que enuncia(m), poiando elas (professoras que assinam
o texto) afirmam que: “diante dos resultados olstidos exames que avaliam o nivel de
leitura dos [estudantes] como o ENEM, SAEPE eniiteog”, por um lado, legitimam o
gue as professoras pretendem sustentar e consaidasnimagens como pessoas que
entendem daquilo que estdo falando, por outro lddmbém demonstram um
movimento de apagamento deste sujeito em A, quexisee da responsabilidade de
assumir o que esta sendo dito, pois as estatifieas por si.

Em relacdo & imagem do sujeito em B, notamos guprafessoras utilizam
verbos impessoais (faz-se) e quando afirmam“mq@® podemos atribuir toda a culpa
apenas ao professosugerem que o professor ndo € o unico culpado,émambém
culpado pela falta de bons leitores em nossa sadée{imagem do sujeito em B) e o
texto se destina a esse “culpado”, para que el@@anda a importancia da utilizacao
do texto (titulo do artigo) e mude suas metodomgialidando a imagem de A, de
gquem pode prescrever e de B, como aquele que dgue ss orientacdes dos sujeitos
gue enunciam.

Quando elas afirmam que “todo professor, indepsiedela sua area de
formacgao, deve ter o texto como instrumento deathamb Este, por sua vez, deveria
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ocupar lugar de destaque no cotidiano escolar’sam do pronome indefinido (todo)
sugere que ha um enderecamento direto, pdsdssdevem seguir as orientacoes, iSSoO
também inclui aquele professor que consome a ragiéhlicada. O uso verbo dever no
presente do indicativo também constrdi a imagensiujeito em B, pois € como se as
professoras dissessem [vocé€] deve fazer assim @drgucomprovacédo, por dados
fidedignos e porque os Parametros Curricularesada@ dizem que € para ser feito
dessa maneira.

Nesse momento, a identidade construida diz resgeitegitimacdo de uma
imagem positiva quanto a aquisicdo de novas teat@asiso de textos em sala de aula.
Com a utilizacéo do futuro do pretérito (deveres, professoras colocam em pauta o
que professores e alunos deveriam fazer, mas aamfd’Este [0 texto], por sua vez,
deveria ocupar lugar de destaque no cotidiano &scepbis, através do trabalho
orientado para leitura, o aluno deveria consegpieender conceitos, apresentar
informagdes novas, comparar pontos de vista, argtamestc”.

O uso do condicional (subjuntivo) constréi umaraumagem do sujeito em B —
ele ndo é apenas o que “deve fazer”, mas alguére gabm ja se diz que nao faz o que
deveria. As duas imagens (em B) sdo construidgsrefessor ocupa ambos os lugares.
Notemos que o uso dos verbos aponta um atravesgadiscursivo, na medida em que
as professoras inscrevem uma possivel disparidatte &oria e praticasso deveria
ser feito, mas ndo, @&ma constatacdo que as coloca em posicao devalisess da
situacao, porém as exime da responsabilidade dmsagentes para a mudanca.

A imagem do professor B também é uma construc@mtitdria de um
profissional que deve consumir as revistas e aériaatde sites pasmber como fazer
em sua sala de aula. Sua identidade é fundadancepmgio de que ele ainda ndo sabe
como fazer em sua sala de aula e precisa consuatériais que lhe digam como
proceder em sua pratica. Esta imagem do sujeitB sastenta a imagem do sujeito em
A como aquele que pode dizer o que falta ao profess professoras apontam para o
professor com distanciamento de quem diz “ — sejaocestou falando”, porém em
nenhum momento, elas descrevem suas praticas em die suas experiéncias. Em
outras palavras, essa imagem de um professorecejitB, carente de orientacdes e de
resultados, longe de ser uma realidade empiriseaéconstrucéo discursiva necesséria
para que o professor sujeito em A possa exercempapal “instrucional’” — funcéo
condicionante para a tomada da palavra nessasisiéncias.
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Notamos, dessa maneira, que o professor ocupespagos de A e B nesse jogo
de imagens, segundo propde Pécheux (1997). Prima&ita como aquele que enuncia
(A), em que a imagem construida € aquela que aeioah a identidade discursiva das
professoras que assinam o texto, que esta fortenligaida a alguém que deseja (e
pode) dizer aos demais professores como ser um fiyofessor’, que neste caso €
usando o texto em suas salas de aula, mesmo qudadm momento, os dados
mencionados sugiram um apagamento do sujeito e ifnagem de destinatario (B)
também é ocupada por uma imagem de professor, guatekto é direcionado para um
publico de professores da educacdo basica, o qua t texto um produto a ser
consumido por este professor, que acessa o site @mexto estd disponibilizado, em
busca de informacgdes sobre a profissao.

Retomando o jogo verbal, notamos que h& uma digareentre os verbos
utilizados:deverig se dirige ao professor em B, 0 que coloca eme&equabalho que
ja vem sendo desenvolvido em sala de aula e “padenénhar”, indica que existe uma
certeza do efeito do trabalho, desde que sejamdsegas orientacées do texto — o que
aponta para um professor em R, imagem idealizadanga participa como sujeito do
discurso. O referente (R) ocupa a posicdo de unmaamado, que estd em um lugar
do qual destinador (A) se distancia, pois a imagem quer sustentar é a de que tem
autoridade para mostrar como o professor deve seresponsabilidade fica com o
destinatario (B), que deve procurar se enquadrea gar um professor, segundo os
PCN, as “pesquisas linguisticas” etc.

Dessa maneira, a construcdo discursiva da idelstidio professor varia
conforme o lugar que ele ocupa no discurso. Issr gizer que, assim como as
formacgbes discursivas sdo heterogéneas, o prof@ssmmpora identidades diversas,
também cindidas pelos discursos que reproduz e@eeisa tem papel importante nessa
construcdo, pois também ajuda a formar a identidaderofessor de lingua portuguesa,
na medida em que legitima imagens de como ser e tarar em sala de aula, por meio
dos exemplos que ja vimos neste trabalho.

Assim a influéncia da midia parece ser a seguinfgofessor reproduz uma voz
ao estilo da imprensa, isto é, coloca-se como wan#lfidade no assunto” que precisa
apenas dizer como é, e ndo fazer como se propdfacpm, e acaba “denunciando” as
mazelas do ensino, recurso também dos textos adwsiina imprensa sobre ensino, que
necessitam persuadir seu interlocutor de que acsitun&o esta boa e por isso, precisa
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mudar. O sujeito em A ndo se coloca como par ddegsor a quem se dirige,
compartilhando com seu destinatario as dificuldapestodos tém, tenta apenas passar
para o outro lado do discurso que o atinge e devolr um professor imaginado, a
réplica dele mesmo, o discurso publico de que sepapu. E assim se perpetua a
circularidade entre identificacédo e contra-idecdi§do (conforme vimos no capitulo 2).

A reproducdo de sentidos nos discursos publicosta@ identidades e gera um
efeito de pertencimento dos professores, isto @namp os discursos sdo proferidos, os
sujeitos (neste caso, os professores de linguaigqu@sa) significam e passam a
pertencer aqueles discursos e vice-versa. A respeitefeito de pertencimento dos
sujeitos, Baronas (2007) afirma que o enunciadobilma saberes discursivos para
demonstrar ao seu destinatario que pertence agomlanidade discursiva, além disso,
“busca gozar da mesma autoridade dos seus enumsddgitimados (BARONAS,
2007, pag. 193).

Vemos que isso acontece nos discursos sobre enainmedida que o0s
professores, quando tém a voz para dizer de sfiagéo, acabam legitimando as vozes
ja estabelecidas na imprensa ou durante sua foomacadémica. Dificilmente
encontraremos professores que tragam um pontostke miais particular sobre ensino
de lingua materna, o que acaba sempre validandpestancimento ao que ja esta ali,
aos discursos circulantes que pouco ou hada trdeemvo. Os professores ao enunciar
engrossam discursos ja reproduzidos pela imprepskaesociedade.

Jornais e revistas de grande circulacdo criam, rmpeio dos discursos que
reproduzem, uma sensacdo de consenso, fazenddarcicancepcdes que lhe séo
convenientes. No entanto, essa “unidade” do senéidama ilusdo, um recurso
discursivo presente nos textos veiculados na insprepor meio de aparecimento de
professores que apenas reproduzem os discursas \ggieulo de comunicacao deseja
que seja reproduzido, o que constréi, em grandeidaeddentidadesde sujeitos
assujeitados, pelos quais os discursos passantificterdo-se fielmente a posigéo-
sujeito da FD na qual se inscreve. Gregolin, agigsga unidade dos discursos afirma

que

A criacdo dessa ilusdo de “unidade” do sentido éaguso discursivo
gue fica evidente nos textos da midia. Como o prapome parece
indicar, asmidias desempenham o papel de mediacdo entre seus
leitores e a realidade. O que os textos da midéaeoém néo é a
realidade, mas uma construcdo que permite ao laitmtuzir formas
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simbdlicas de representacdo da sua relagdo comlidage concreta
(GREGOLIN, 2003, p. 97).

Em grande medida, a imprensa influencia os dissurpee atravessam o0sS
professores e 0s constitui como bons ou maus piafigis, instituindo modelos daquilo
que deve ou nédo ser feito ou dito. A identidadddhisa, que retoma a memoéria
discursiva do que é ser professor, também est&mesa imprensa por meio dos
discursos que circulam e sdo retomados e revividadiscurso publico. Nesse sentido,
0 papel da memodria discursiva também é fundameraed a legitimacdo de uma
identidade de professor, pois faz derivar de outdiscursos a interpretacéo
contemporanea e os efeitos identitarios dos professie lingua portuguesa passam a
existir dessa movimentacéo dos sentidos.

Assim, percebemos que a ldentidade Discursiva difegsor de lingua
portuguesa também é formada pelos discursos qodarin na imprensa, por meio de
um trabalho discursivo continuo. Para Charaude@®9)2‘a identidade discursiva tem
a particularidade de ser construida pelo sujelamfa para responder a questdo: ‘Estou
aqui para falar como?”” e ampara seu postuladosper® da identidade discursiva
considerando que 0s sujeitos para construiremidtdelgs lancam méao de estratégias,

de legitimacao, credibilidade e captacao:

As estratégias de legitimacdo advém da necessidaderiar ou
reforcar a posicao de legitimidade do sujeito fidajuando este tem
davidas quanto a maneira pela qual o outro persebe‘direito a
palavra’. Precisa entédo persuadir seu interloalgogue sua fala e sua
maneira de falar correspondem a posicado de autierigae seu status
Ihe confere. As estratégias de credibilidade lewasujeito falante ndo
mais a assegurar sua legitimidade, (embora mukaesvestejam
ligadas), mas a fazer crer ao interlocutor que e el diz € algo
‘digno de fé'. As estratégias de captacdo levanujeits falante a
fazer com que o interlocutor dé sua adeséo abs@iétaracional) ao
gue ele diz, e, além disso, a sua prépria pessbARBUDEAU,
2009, p. 322).

Notamos que as estratégias propostas pelo autdlarfientam a nocdo de
identidade discursiva como o lugar de onde ostsgjenunciam e sobre o qual querem
se estabelecer como detentores daquele lugar, @otEquautoridade para falar sobre o
que falam. Nos discursos publicos, 0s sujeitosizati constantemente esses
mecanismos estratégicos para legitimar suas idelgs] como aqueles que podem dizer

0 que dizem, por ocuparem o lugar de professoreoyorhalista que escreve sobre
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educacao e que, por isso, tém autoridade para tratansino como alguém que deve
ser ouvido.

Das estratégias de legitimacdo que os sujeitosafanpdo para persuadirem
seus interlocutores sobre a importancia sobre odigjeassim, 0s sujeitos em seus
discursos sempre adotam uma posicdo de distandiampara poderem apontar como o
outro deve ser. Por meio das estratégias de captag&onsumidores dos discursos que
circulam na midia, aderem aos discursos e os rapena. As imagens de professores
na imprensa nos interessam, pois as identidadssslpsofissionais sdo construida por
meio das imagens nas quais o0s sujeitos se idemifiécheux (1997), a respeito da
construcdo de imagens afirma que:

[...] funciona nos processos discursivos uma séfe
formacgdes imaginarias que designam o lugar que BA s
atribuem cada um si e aooutro, aimagem que eles se fazem
de seu proéprio lugar e do lugar do outro. Se assioire,
existem nos mecanismos de qualquer formacédo sagehs
de projecdo, que estabelecem as relacbes ensituagdes
(objetivamente definiveis) e aposicles (representacdes
dessas situacées) (PECHEUX, 1997, p. 82).

Portanto, as identidades discursivas do professepreendidas por meio do
conceito de Formacéo Imaginaria (PECHEUX, 1997)nsaifestam no discurso, por
meio do lugar ocupado pelo professor nas diversaacses, ja que o professor que €
sujeito em A projeta uma representacdo imaginariprdfessor (sujeito em B) e a partir
dela, estabelece suas estratégias discursivas emissmirso publico para validar seu
lugar no discurso.

Com base na concepcdo de Pécheux (1997) de Forenapaginarias e nos
dados da pesquisa, percebemos que existem tréenmalps professores de lingua
portuguesa construidas nos discursos: sujeito equé\ ¢ uma “autoridade no assunto”
e oferece maneiras de como fazer as aulas de lipguaiguesa serem mais
interessantes e eficazes; o sujeito em B, que éréplga da imagem destinada pela
midia ao professor que escreve, e se apresenta egmufessor com necessidade de
orientacbes ou formacdo complementar; e profes®), Que aparece como
ultrapassado/inovador (representacées de modelastomodelos).

Assim, os discursos de professores sobre ensirlingiga portuguesa apenas
jogam com as mesmas imagens produzidas e ratifigaglas discursos da imprensa e
funcionam como uma espécie de contrapartida, em auerofessor se coloca,

imaginariamente, no lugar da imprensa, diriginda-sen interlocutor imaginario que €
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a imagem dele mesmo produzida na imprensa, masatt@d'de costas”, de forma que
ele mesmo nao se reconhece mais ali. Em sumaagemn® e as posi¢cdes sdo mantidas,
0 que muda é a posi¢ao ocupada pelo professons topalavra. A tomada de palavra
do professor ndo é suficiente para criar uma noxad de falar sobre o ensino, € uma
maneira de legitimar o que ja circula na midia.

O que ocorre nos discursos veiculados na impresisi@ £nsino € um jogo de
imagens: dos professores entre si, dos professam®s oS lugares que ocupam na
sociedade e dos discursos ja-ditos com os possvargmginados. Nesse sentido, as
formacgbes imaginarias, enquanto mecanismos dedingciento discursivo, ndo dizem
respeito a sujeitos fisicos ou lugares empiricogs @s imagens resultantes de suas
projecdes:‘Assim, a identidade discursiva se constréi conebass modos de tomada
da palavra, na organizacdo enunciativa do disceirsa manipulacdo dos imaginarios
sécio-discursivos(CHARAUDEAU, 2009, p. 318).

Essas imagens sdo importantes nesta dissertaggwepapontam uma relacéo
entre as formagdes discursivas e a identidade didssgores, na medida em que ser
professor € uma construcao social e discursiva,squegitima pelo seu aparecimento
publico, mas também pela existénciaocddros sujeitos sobre os quais esse sujeito que
enuncia quer se distanciar. As identidades sabrteglas por meio dos discursos sobre
ensino na materialidade dos textos assinados poralistas, pedagogos e por
professores na imprensa.

Considerando que nédo ha discurso que nao estejaelagho com outros,
retomando e legitimando a presenca da memodriardisaudo que &er professqr
esses profissionais validam filiagbes identitarias discursos entrecortados e
atravessados por outros que dizem da profissdoprdéssor tradicional, moderno,
adotar novas tecnologias ou continuar com o0 ensi@ogramatica sdo fios que
dispersam na imprensa e se unem para tecer afgidatde(s) do professor de lingua
portuguesa.

A concepcao que considera o professor de linguagogsa como aquele que
deve saber a gramatica normativa € fruto de unuisaecorrente, legitimado na nossa
sociedade, ja que nos meios de comunicacdo semyEmas circulando sem nenhum
tipo de “mascara”. Em contrapartida, quando tratarda classe docente apenas,
percebemos que esse discurso ndo é tdo bem vigie B4 uma maior aderéncia ao
discurso que defende o respeito as variacbes daalimgue pautam seu ensino nos
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Parametros Curriculares Nacionais, privilegiandensino com géneros e com textos,
duas forcas discursivas que estdo relacionadasgamuomia nos discursos e que
retomam 0s posicionamentos de ensino e professadisionais X modernos.

As identidades dos professores de lingua portugsésaconstitutivamente
heterogéneas e se constroem em um campo disclnastante diversificado. Quando
tratamos de ensino de lingua portuguesa, entadjsagssdes se intensificam e o0s
discursos vém de lugares diversos, seja pela tagab de uma “identidade nacional”,
com a crenca que existe uma lingua unificada eeqea lingua € um dos tracos mais
marcantes de uma sociedade ou pelo discurso deiteesys variantes, que vai de
encontro a concepg¢éao de unidade, de lingua gerajderando varias identidades e nao
apenas uma.

Ainda a respeito da constituicdo das FormacOes ildags, por meio dos
discursos se estabelecem, nomearemos as trés pe)€@etdes com terminologias
utilizadas por Pécheux (1997), em que ele detallogade imagens e postula algumas
imagens projetadas nos discursos. Considerarensas @sagens, que servirdo como
instrumento para nossa analisgA) — Quem sou eu para lhe falar assim? (Imagem do
lugar de A para o sujeito colocado em A)H) — Quem € ele para que ele |Ihe fale
assim? (Imagem do lugar de B para o sujeito cotmesa A) e A(R) — De que Ihe falo
assim? (“Ponto de vista” de A sobre R).

3.1.1 Quem sou eu para lhe falar assim?

Em alguns textos que séo assinados por professw®snos que o professor
(sujeito em A) se estabelece pela diferenca comrafegsor (referente — R),
tradicionalista, que utiliza metodologias ultrapass e ndo se preocupa em renovar
suas praticas, que se opde aquele que escrevepdag seria um professor moderno,
aberto a novas tecnologias e novas praticas. Gtsujge enuncia cria um cenario,
posicionando-se imaginariamente como se ndo eséivesntro dele, firmando assim
sua identidade com base na diferenciacéo do luggual o outro (R) se posiciona:

(11) Refletindo sobre a producdo de texto dos meusogjun
procurando a melhor maneira de avalia-los, pensziagtes de ler os
textos com a intencdo de corrigir os erros ortogpaf deveria

primeiramente sentir e compreender o sentido dto tescrito e
produzido por ele. Sabemos que na maioria das veze®ssa
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formacdo nos conduziu tdo somente a nos prendeografia quando
estamos corrigindo o0s textos e até parece que esasanentes 0s
textos dos alunos sO servem para serem corrigMas. j& estamos
percebendo avanc¢os, pois nossas praticas em saldadestdo sendo
renovadas, pois antes viamos apenas a artifici@idka escrita na
escola, uma escrita sem interlocutor, escolarizagla nimero de
linhas e guiada pelas datas comemorativas (MELDQ,20 p.).

Neste excerto, o professor desenvolve um percuescirdularidade entre as
posicdes nos discursos (PECHEUX, 2009). A idertifo em: “estamos percebendo
avancos, pois nossas praticas em sala de aulasestdo renovadas” — bom sujeito; e a
contra-identificacdo em: “pensei que antes deddertos com a intengcao de corrigir 0s
erros ortograficos™ mau sujeito.. Percebemos, assim, que o profesgaroloca-se
em uma posi¢cdo de mudancga, quando usa o verbdirreflemo uma maneira de se
apresentar como alguém que reflete sobre sua ghofi® sua pratica, acaba
incorporando a identidade de um professor inovadaberto a novas concepcoes de
ensino.

Ao afirmar que as praticas estdo sendo renovadgspfessor se insere no
processo de renovacgao, porém quando ele afirmapes as metodologias adotadas
eram insuficientes, ele reconhece seu lugar diferglo lugar do outro, cria um
distanciamento que o faz ficar de fora dessascpmatile ensinaltrapassadasEssa
“confissao” dirige-se a um sujeito em B especifexquiele professor que, supostamente,
naorefletee que ndo adota novas préaticas.

Legitimando-se como um professor diferente dagadkpto de metodologias
tradicionais, que valorizavam apenas as praticassdeta, o sujeito que enuncia busca
construir uma identidade que esta fortemente irsprems revistas que tratam das
tematicas educacionais, isto é, o professor neéaedsier que teve uma formacao
inicial, mas que isso nao bastou, pois ele preaisthetir sobre as metodologias a serem
utilizadas em sala de aula e considerou que seaia produtivo privilegiar em um
ensino menoatrtificial .

Para este professor, o ensino com a gramaticgyrijikegia a escrita, € negado
em relacdo aquele que vé as praticas semrmvadas com o abandono do ensino
metalinglistico. Assim, o discurso reitera a idégaque a formacao inicial sempre é
deficiente, quase como se fosse um obstaculo teasesposto da carreira, e, no entanto,
acaba expondo mais aquilo seria “errado” fazer u® aguilo que deveria ser feito, e

nao chega a dizer nada sobre como seria uma amavada”.
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E importante perceber também o uso dos verbosswoirdo: o texto inicia com
a primeira pessoa do singulgpefsei, enquanto ele esta na fase da “confissdo”
(procedimento que o autoriza a dizer o que diraseguida); depois muda para a
primeira do plural (sabemos, nos conduziu, nosdaeretc.) Essa mudanca parece
isenta-lo de um compromisso com o que prescrejgéele compartilha os “pecados”
e as “promessas” com o leitor (“ja estamos peradb@vancos, pois nossas praticas de
sala de aula estdo sendo renovadas”).

Ao lado desse discurso, coexistem outros que \&taghres diferentes, em que
o professor de lingua portuguesa é aquele que teéevdominio sobre a norma culta,
ditada pela gramatica normativa, discurso esseécaraplamente veiculado nas midias
impressas e virtuais, principalmente em textos spuelirigem ao publico em geral (e
nao especificamente a professores). Nesse semidlwn, teremos dificuldades em
encontrar manchetes de jornais ou reportagensigamdia pratica dos professores de
lingua portuguesa, que devem ensinar “o bem falar*bem escrever” a lingua.

Assim, poderemos notar como se forma discursivagnentidentidade do
profissional de letras, construida ndo apenas pedprio professor, mas por uma
construcdo social, que ultrapassa aquilo que est&@&ancepcdes do individuo professor
e forma-se de maneira que outros individuos refletesdo refletidos nos discursos,
ocupando lugares diversos e imagens também dicadds (Destinador, Destinatario e
Referente), por meio de discursos que sao profemdo apenas por professores, mas

por aquilo que Foucault (2006) chama de sociedadbisturso:

E bem possivel que o ato de escrever como estd hoje
institucionalizado no livro, no sistema de edicamoepersonagem do
escritor, tenha lugar em uma ‘sociedade do distui$asa, talvez,

mas certamente coercitiva. A diferenca do escrd|m cessar oposta
por ele mesmo a atividade de qualquer outro sujgite fala ou
escreve, 0 carater intransitivo que empresta ao discurso, a
singularidade fundamental que atribui hd muito tempescritura’, a
dissimetria afirmada entre a ‘criacdo’ e qualquatrap pratica do
sistema linguistico, tudo isto manifesta na formpéta(e tende, alids, a
reconduzir no jogo das praticas) a existéncia d& ¢sociedade do

discurso’ (FOUCAULT, 2006, p. 40-41).
Nesta passagem, Foucault esta falando do “escitgo sentido da obra néo é
dado pela ‘pessoa’ de quem escreve, mas por umedade de discurso que inclui os
criticos literarios, os comentadores, o publico Btesse sentido, o professor aparece em

uma posicado semelhante a do escritor, que estadossm uma sociedade do discurso,

70



que inclui profissionais que estdo no cenario edonal e que de alguma forma o
ajudam a construir sua identidade na alteridadepraaenca de outros sujeitos que
legitimam os discursos proferidos.

Facilmente encontramos na midia, artigos quentrata educacado, de sala de
aula, de ensino de lingua portuguesa como algaexgtapola o dominio daqueles que
fazem parte desse cenario. Assim, a identidadeurdisa do professor é criada e
reproduzida por discursos clivados, que se confunctem a nocao de que a educacgao
brasileira vai mal e que precisa melhorar.

Carmagnani (2009, p. 500) afirma due professor € incluido para ser criticado,
responsabilizado pelas mazelas da educacdo, e lidexgelo discurso que o
desqualifica e desmoraliza”. Isso acaba contrimipara que a ideia de que o fracasso
no ensino tem uma motivacdo na desqualificacdo rdéegsor, por conta de sua
formacdo deficiente e da desvalorizacdo pela sade@ profissdo docente, como no
trecho abaixo de uma entrevista concedida por wfegsor de lingua portuguesa a uma
revista semanal de variedades:

(12) Veja— Por que o portugués é tdo mal falado e tdo mait@sur
Brasil?

Pasquale- Ha duas causas visiveis. Com o depauperamerdb dger
educacdo, o0 ensino da lingua portuguesa acabouiadonfa
professores despreparados para a tarefa.

Veja— Qual foi o pior erro que o senhor j4 cometeu?

Pasquale- Morro de vergonha de ter esquecido em certa ocasido
enguanto estava corrigindo uma prova do vestilldaliTA, a forma
irregular do pretérito perfeito do verbo "prazéprouve”. Cometi um
deslize também na gravacdo de um dos comerciais fique
recentemente. Em determinado momento, cansado deargre
regravar, soltei: "Portanto, vocé deve dizer paian momer". O
pessoal caiu na risada. Antes que eu me esquegeareto € "para eu
comer" (CIPRO NETO, s. d.)

Neste trecho retirado da entrevista, temos duaguptas que foram feitas ao
professor. Notemos que na primeira ha uma desmpagiifo do professor (R) e na
segunda, um questionamento que diz respeito acdasoorma e ndo ao ensino de
lingua portuguesa, em um sentido mais amplo, cofitices de sala de aula, por
exemplo. Neste caso, temos um professor de linguuguesa, considerado uma
autoridade quando se trata de “falar e escrever’,batacando sua propria classe,
inscrevendo-se em um discurso que considera osegsmes (R) como sujeitos

incapazes de desempenharem a tarefa de ensinara lipgrtuguesa, pois séao
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despreparados para isso, 0 que acaba reproduzmddiscurso de ineficiéncia da
educacao pelo mal preparo dos professores.

E importante dizer que esse “ataque a propria &lasgossivel por conta da
configuracdo das imagens no discurso: o0 sujeitotqoe a palavra ndo € igual ao
sujeito a quem ela se dirige. Logo, um professacaat“os professores” parece nunca
ser um ataque a si mesmo, pois os lugares ocupadadistintos, o sujeito que enuncia
vé a situacdo com distanciamento, por isso, sli@sasrnao o alcancam. Apontar o que
nao funciona no trabalho dos professores de lipguuguesa ndo € uma “traicao”,
nesse sentido, porque este discurso permite aibostgmar a palavra para criticar sem
sentir-se criticado, suas criticas se dirigem a destinatario imaginado como
“diferente”, e, isso é um exemplo das divisGes diei® conforme a posicado que ele
ocupa (A, B, R).

Outra questao que pode ser notada € a divisaopdgspgentre o que se preconiza
como desejavel para ser ou ndo bom professor,g&agliscusséo sobre a qualidade do
ensino e a identidade do professor ndo tem, em craticdes de producgdo, vinculo
com o discurso das teorias sobre o0 ensino de p@Esu@® que sustenta a argumentacao
da midia sobre o ensino ndo sdo os discursos @e0s8obre educacdo, mas a
constituicdo de uma figura que cumpra a funcaoxgdioar o mau desempenho das
escolas. Este professor cumpre também o papebpdadrgor de discursos legitimados
pela imprensa — se ndo fosse dessa forma, difictenteria uma publicacdo de pagina
inteira, como € o caso desta entrevista.

A respeito da segunda pergunta feita ao profegmscebemos que o “maior
erro” considerado por ele, que ele se envergonh@rdeometido, diz respeito ao uso
inadequado da gramatica, ja que sua imagem despaofde lingua portuguesa é ferida
quando admite que o uso dessa ou daquela nornfagiedo controle. Vemos que o
erro ndo diz respeito a metodologias equivocadafaltas de formagdo, mas esta no
nivel do uso da gramética normativa e da linguagmadNesse sentido, o que é
vergonhoso ao professor de lingua portuguesa igantilma forma verbal que desvie
daquilo que a gramatica sugere como correto, assoutrosprofessores, que cometem
esses “erros”, mas ndo se envergonham, ndo sa@weseem uma sala de aula de
lingua materna e sao eles“despreparados para a tarefa” de ensinar linguagpesa.

Vale ressaltar que o procedimento utilizado pelgeitu que enuncia é
semelhante ao da “confissdo” (“morro de vergonhtedesquecido em certa ocasiao”),
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procedimento utilizado e observado em outros tegsasitos por professores em blogs
e sites, 0 que nos leva a acreditar que este nsecané operante em ambas as
formagdes discursivas (a de ensino “tradicionadl @e ensino “moderno”) e se aplica
indepentendemente da qualificacdo que se possaamaguele que toma a palavra,
indicio de que é, de fato, um mecanismo fundameiatatientidade docente que opera
nesses discursos, uma contra-identificacdo deelargde fortalece a Formacgao
Discursiva na qual o sujeito se inscreve.

Podemos notar também na resposta ao segundo qaesénto, que o professor
concebe a lingua como algo estatico, sobre a dgigem completo dominio, como se
ndo sofresse influéncias dos demais falantes #ligasse uma lingua correta, regular o
tempo todo. O dominio dele sobre a lingua seriagtande que ele pode citduas
situacOes pontuais nas quais cometeu “erros” -esio iIde toda sua vida, talvez depois
de ter se tornado professor de lingua portuguésacometeu nada que tenha desviado
da norma. Esse tipo de declaragdo sustenta o sliscla correcdo, da lingua como
representacdo do pensamento, da unidade linguéstegitima em sociedade a imagem
do professor como alguém que deve envergonhar-séalsaber “a forma irregular do
pretérito perfeito do verbo ‘prazer”

O sujeito que enuncia (A) estabelece em relacdo eawmferente (R), que é
representado no discurso como um profissional Gueéndesejavel, que esta ali para
servir de parametro de oposica@u sou diferente doutro e meu discurso representa
uma imagem que pretende estar distante daqueleeimage projeto do outrdds
discursos presentes na entrevista se constitueemuggcamente em nossa sociedade,
pois retomam uma memoria do que é ser professtingiea portuguesa e validam a
posicdo ocupada pelo professor, além de né&o fercoaveniéncias do discurso que
circula na midia.

Notamos que o “ensino de lingua portuguesa”, amgtden veiculado pela
imprensa, se desenha na fala do professor, quefespor de lingua portuguesa deve
saber a gramatica normativa de cor, com todas asces de tempos verbais, grafia ou
qualquer outra secdo e se envergonhar quando béo Ealizer-se envergonhado por
ter cometido erros gramaticais redireciona as esstjue sdo importantes e sustenta
um posicionamento de quem nao trata daquilo queressa, pois os problemas
enfrentados pelos professores todos os dias n&o#aos.
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Em nenhum momento o professor trata de como utilessa ou aquela
metodologia para que os alunos se interessem gialeal por exemplo. Importa dizer
apenas que se é sabedor de todas as regras daicpaaTas questdes que interessam ao
ensino de lingua portuguesa sao empurrados pai@sdugares de discussao, mas nao
ali, porque no espaco legado a esse professongigaliportuguesa ndo ha interesse de
tratar de ensino de lingua, mas a necessidadeot¢aamquilo que ndo funciona. Dessa
maneira, a construgdo das imagens do sujeito ermueéd aparece no texto é uma
construcdo do préprio sujeito, que procura maniarisiagem positiva e legitimar seu
posicionamento, com base nessa imagem que corisisio € porque, dentro dessa FD,

a solucdo para os problemas do ensino é saberdedagras da gramatica.

3.1.2 Quem é ele para que eu |he fale assim?

Percebemos que os professores se constroem discnesite pela sua aparicao
nos discursos publicos, validasnaposicado de enunciador e, sendo assim, o professor
legitima sua identidade no lugar que ocupa naqdisleurso, seja como aquele que
adota “metodologias inovadoras”, baseando suass anda Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), valorizando as variantes lingoéstie os saberes que o aluno traz de
casa, seja como aquele que se orgulha de dizesrpirga a gramatica e que assim deve
ser o0 ensino de lingua portuguesa. O excerto almaogira o professor que defende o

ensino “moderno”;

(13) Muito se tem discutido sobre os problemas dassadgalingua

portuguesa, em especifico sobre o porqué dos prnagrale ensino
nao funcionarem. Isto talvez ocorra porque apesagxistirem teses
renovadoras a pratica ainda seja antiga, ou ssjanesmas aulas
conservadoras com atividades de gramatica normatifa(1985,13)

corrobora o que foi evidenciado acima quando afigoa o ensino de
lingua portuguesa € fundamental para a formacdiondiveiduo, mas

precisa ser revisto, pois ao ensinar regras greamstiuma grande
parte dos professores ignora a lingua falada pefma a implicagéo
disto € que a lingua objeto de estudo fica distdateais da pratica
efetiva, e por ndo haver aproximacao, ndo ha ajzahol Apesar de
alguns interpretarem equivocadamente esta criioggnde-se que
essa ndo é uma bandeira contra o ensino do dfzelréio na escola.
Aqueles que entendem que o padrdo ndo deve salhiadb baseiam-
se nas hipoteses de ser preconceito impor a vddeda prestigio
social porque a sala de aula € um espaco ondeceateam pessoas
de classes sociais diferentes e com valores cigtdiiatintos. (...)

Embora seja funcdo da escola ensinar a lingua palfedo, ndo se
deve imaginar que seria possivel existir uma lingniéorme, pois a
lingua reflete a sociedade, e como existem dif@®rgpciais ha
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variac@es linguisticas. S6 com muita pratica, comso efetivo da
lingua em situacbes que se aproximam da realidadpiee tém

significado para os alunos é que se estard depfatmovendo um

ensino capaz de contribuir para a construcido deidaddo atuante
em sua comunidade. E a gramatica normativa paassgdapenas um
dos instrumentos nesse processo, ndo o eixo pandos alunos
talvez ndo insistam mais na idéia de que ndo sabeontugués ou de
gue ele é muito dificil. Quicd até se apaixonenapilgua e seus
encantos (SILVA, 2009, n. p.)

Retomando os postulados de Pécheux (1997) da imagerfA) constroi de (B)
para enunciar, pode ser demonstrado no ex¢es)pem que o professor que assina o
artigo defende todos aqueles argumentos que jasvemooutros textos, de valorizacao
das variedades linguisticas, relativizacdo do endm gramatica etc. Mas o0 que nos
interessa aqui € mostrar como este professor euorccria uma imagem do professor
(B) como aquele que necessita de orientacbes pasmae. Notamos que esses
destinatarios estao “presentes” no texto quandmfegsor (A) cita autores renomados
modaliza seu discurso entre as criticas a resgeignsino da norma e sua importancia
na escola, o que demonstra uma preocupa¢ao emrroargemagem positiva para seus
interlocutores.

E importante manter sua imagem de que sabe quassEstudos recentes sobre
ensino de lingua, mas é importante também dizémgartancia da norma culta, para
assim alcancar os dois discursos hegemonicos sofmieo de lingua. O que pode
parecer contraditorio funciona como um discurso “dmeio-termo”, em que o
enunciador pouco se compromete com 0 que escievplg esta sempre no meio do
caminho entre tomar um ou outro posicionamento. d&rnmscritas no texto duas
concepcdes diferentes a respeito de ensino de alimgutuguesa, dois discursos
hegemonicos validados pelo jogo de imagens, enoquefessor (sujeito em A) firma
seu lugar discursivo por meio de imprecisdes (\&ribgpessoais se tem adveérbios —
talvez, quicapronomes -alguns, aquelgsgque o levam a um movimento circular entre
os dois discursos.

Esses recursos textuais possibilitam a ndo respitimagdo concreta do que esta
sendo dito: o autor do texto sugere, mas nao afonaveemeéncia e isso possibilita ao
sujeito que enuncia transitar entre a FD que defeneinsino de gramatica, assim como
se inscrever também naquela que defende o resgeit@riantes. Dessa maneira, 0
sujeito ndo se “compromete” negativamente com neahdas duas FDs, pois aponta
adota um tom amigavel para falar de ambas e madalitexto quando quer criticar,
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utilizando elementos que o amparem, seja pelaagdio de um autor que escreve sobre
o tema —‘Luft (1985,13) corrobora o que foi evidenciadoraal — ou pela propria
escolha lexical — “aqueles que entendem que o padié deve ser trabalhado”, o que
demonstra que o sujeito que profere discursos garknte, busca aprovacdo do maior
nimero de leitores possivel (sujeito em B), priaktifente considerando que o Sigen
que o artigo estd publicado tem um publico-alvotdras diverso, ndo sendo
direcionado apenas a professores, mas a profissidaa@reas bem diversificadas.

Assim, ha uma “aprovacdo” daqueles que leem e derassihn que os professores
de lingua portuguesa devem ensinar a gramaticae€@&pde alguns interpretarem
equivocadamente esta critica, entende-se que &es@ uma bandeira contra o0 ensino
do dialeto padrdo na escola”), da mesma maneirahquer4 a mesma aprovacao
daqueles que leem e defenderem um ensino baseapostmados linguisticos (“néo se
deve imaginar que seria possivel existir uma lingoidorme, pois a lingua reflete a
sociedade, e como existem diferencas sociais l@céas linglisticas”)

Por outro lado, o professor (sujeito em B) est&ritts justamente nessas
imprecisdes, nas brechas que possibilitam maiocsdadjele sujeitos que se inscrevem
tanto na formacao discursiva de ensino linguisjieganto na de ensino metalinguistico.
Ambas ajudam a construir a identidade do profisdicle letras, pois esses discursos
circulam socialmente e formam o professor discaraignte quando percebemos que ha
uma espécie de repulsa na classe docente pelmeatesigramatica. No entanto, ha um
outro polo que diz da importancia desse ensinoadma, o que leva a identidade do
professor a ser tecida nesse campo atravessado/pmsas vozes.

Dessa maneira, percebemos a presenca constitutigat na construcao das
imagens e das identidades do professor de lingtiarmaa A seguir veremos como 0
sujeito, quando enuncia, reflete imagens que @iaall referente, com a finalidade de
mostrar que o enunciador, independente de sergs@feu ndo, se coloca em um lugar
diferente daquele legado ao referente, que em mua@sos € mostrado como exemplo

daquilo que néo se deve sequir.

8 Site Artigonal
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3.1.3 De que lhe falo assim?

A constituicdo da identidade do professor est&i@mi@da ao que significa ser
professor e ser professor € uma construcdo qudigastid a sociedade que o legitima
como tal. Assim, a maneira como o professor apanecémprensa, como ideal da
profissdo ou como aquele que deve mudar para sartt@ambém ideal constréi a
imagem do professor. Vemos, em muitos casos, quefessor de lingua portuguesa
aparece nos discursos como referente (R), sejaqmwar de exemplo ou para ser

criticado, por sua formacao ou pela pratica queath em sala de aula. Nos excertos a

seguir, temos:

(14) Sabemos que muita coisa ainda é preciso mudacipaimente
no ensino médio, onde manipulados pelo vestibysancuramos
enformar o texto do aluno, passando-lhes regrasdelos de
dissertagdo, estruturas que tornam os textos tigpste muitas vezes
sem criatividade. No ensino médio perde-se a ldodde criagdo
adquirida no ensino fundamental, dando-nos a impregjue todo
nosso trabalho nessa fase vai por agua abaixo.rdasnsino de
lingua portuguesa ndo sé no ensino médio acontexpIivoco, nas
séries iniciais seria preciso desvincular a grasadpura e trabalhar
com esse aluno somente a escrita e a producdoxite £ escola
deveria desde cedo preparar o aluno para a dig€esigxtual, pois a

lingua somos nés que fazemos e € preciso usa-ladedsas
situagbes. (MELO, 2010, n. p.).

*kk

(15) A maioria dos alfabetizadores e dos professored.idgua

Portuguesa ainda reproduzem o mito do "erro" ens sudas. A

diversidade linguistica ainda €, para grande pdo® educadores,
sinbnimo de violacdo a lingua. Pensando assim,cglegam todo o
seu tempo com o ensino de regras da gramatica tieanmeara que o
aluno "aprenda a falar o portugués correto”, megmando esse
portugués esteja completamente distante da realislaciocultural do
brasileiro(LIMA, 2008, n. p.).

Vemos no trecho algumas insercbes de outras vomss discursos dos
professores que assinam o0s textos. Aparece tamb&oer(o 14) a escola que,
personificada, € apontada com reprovacgdo, poispndpara o aluno e, segundo o
professor “deveria desde cedo preparar o aluno gataersidade textuglo uso do
verbo no futuro do pretérito aponta para o queasesito fazer, mas nao € feito. Esse
efeito também é obtido pelo uso da primeira pes®oplural em 14, ja que o uso de
“nés” pode ser interpretado como recurso retérieto pqual o professor ndo fala

exatamente de si, mas de uma situacdo gdmltrecho(15), o referente torna-se o
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professor, que € apontado com aqueles que “ocupadmnot seu tempo com o ensino de
regras da gramatica normativa para que o alunenalar a falar o portugués correto™.
O sujeito que enuncia (A) é destacado do sujeitprdtica, que é transformado em
objeto R (referente) e o sujeito da escrita separdele pela expressao “a maioria”.

Notamos que o professor (A) se estabelece peleedifa com o professor (R),
referente tradicionalista, que utiliza metodologi#tsapassadas e que nao se preocupa
em renovar suas praticas, que se opfe aquele queve® texto, que € um professor
moderno, aberto a novas praticas, sustentandoichzaens: de A, como enunciador
capaz de dizer o que diz e R, referente inscrita par criticado. O sujeito que enuncia
vé a situacdo que critica com distanciamento, &b dentro desse processo, firmando
assim sua identidade com base na diferenciacdogéw ho qual ele posiciona o seu
professor-referente.

Em ambos os casos, o referente € o retrato daquédondo é desejavel, sua
imagem € construida, pelo enunciador, como exerdplguilo que ndo deve ser
seguido. Isso também valida a imagem do destingdds,ele se distancia do referente
para critica-lo, isso o coloca em um outro lugaierdnte daquele que critica. Nesse
caso, conforme as formacdes imaginarias de PEqi€8X), os referentes (Rpcolae
professoresédo utilizados para a preservagdo de uma imageitivpocto enunciador,
pois a sustentacdo do discurso de ambos os professnunciadores demonstra que
existem muitos lugares para onde se pode aponi@ndquse trata de ensino de
portugués e o referente, nos dois casos, € mostado possivel responsavel pela ma
gualidade do ensino.

O referente (R) tem uma dupla funcéo: a de presexvimmagem de A, mas
também a de preservar a imagem de B. O referenteaéconstrucdo que esta sempre
aberta para uma identificacdo pelo sujeito; masijeite em (A), como detentor da
palavra, também assume uma posicdo reduplicad@ngdodmarcar sua diferenca em
relacédo ao (R) criticado ou estabelecendo suamidade em relagcédo ao (R) prescrito.

O efeito é o de um desengajamento dos sujeitosisooirdo: como o texto €
“cordial”, ndo endereca a critica ao interlocutogs a um professor em terceira pessoa,
ele dificilmente desencadeara uma resposta do.oAteonstrucdo de R permite aos
professores escreverem criticas e lerem critioasgge se sintam criticados. Quem |é
esse texto pode facilmente escrever outro iguals pédo esta sendo enquadrado

explicitamente na critica. E o sujeito em A, aa@ger, ndo vai enquadrar nenhum dos
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presentes na critica para ndo correr 0 risco debeecuma resposta em que seja
contestado, desafiado a mostrar suas cartas.

S A ilustracdo do artista inglés
Patrick Woodroffe tem uma relacéo
com aquilo que estamos discutindo
nesta analise, em que temos: o
professor “atira” naquele que esta a

sua frente, sem reconhecer que aquele

de costas é ele mesmo, e que mais

cedo ou mais tarde os “tiros” o
derrubardo também. Notamos que a
figura maior no meio observa

tranquila — como representacdo dos

gy 4 ; ~¥- | discursos hegemonicos, sobre o que é
: ALLDAY.RU

Fonte: Site Allday.ru ser professqr reproduzido pelo

reporter, cuja profissdo € garantida pela crengqudesdo necessarias revistas para dizer
como se dar aula, ou os pesquisadores que propferdeg modelos de ensino que
instigam o professor a sacrificar sua propria idewde em nome de uma solucédo
“moderna”’ e “comprovada por estudos”.

Isto sugere fortemente que a emergéncia de texiestratam de ensino de
lingua e sdo veiculados na imprensa visam apen@bilzar e manter a FD
(simbolizada, na ilustracdo, pela figura no meiccitoulo). O discurso em si mantém-
se intacto, suas regras sao reafirmadas a cad@iadoirque reproduz. E os sujeitos,
mesmo assumindo uma aparéncia de debate e cidichém se limitam a reafirmar as
posicdes que ja estdo destinadas a eles nessesdiscu

Vimos, neste capitulo, que as Formagdes Imaginajisam na legitimacdo das
identidades do professor de lingua portuguesa, goisigares ocupados (A, B ou R)
também dizem da identidade incorporada. Quandorofegsor se coloca em A, precisa
sustentar sua importancia e validar a posicdo alypdisso advém as outras duas
imagens construidas no discurso, em que o profgsgoenuncia ora coloca o professor
como destinatario de seu discurso, ora como rafemascrito para servir de exemplo ou
ser criticado. As imagens ocupadas estabelecentidddas dos professores, que se
forjam na heterogeneidade discursiva que apontaa@égitimacdo ndo apenas de uma
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identidade, mas diversas, que sao inscritas nasirdiss de sujeitos contraditérios e
atravessados.

Finalmente, vimos que essa configuracdo das foresagthaginarias que
sustentam os discursos analisados mantém os edasiciam campo de “cordialidade”
em que a elaboracdo de criticas e a proposicaoodielos ndo compromete nem o
sujeito em A, como enunciador, nem o sujeito erodBpo destinatario. Pode-se supor,
de fato, que a resposta a enunciados como os @lisaamnos acima nao vem na forma
de réplicas que concordem ou refutem os textos, maag®rma de outros enunciados
semelhantes, formando uma cadeia de “ecos” disowsiO fato de haver muitos
enunciados com as mesmas caracteristicas no csugease que ja eles sao, de fato,
“respostas” uns dos outros. Os sujeitos, portaptdtam polémica e mantém a
reproducdo de discursos que conserva invioladaee@ss das FDs nas quais se
inscrevem e, com isso, criam um “sentimento de exs®’. No proximo capitulo,
passaremos a analisar uma situacdo em que essw quadmpido, gerando uma
polémica que faz aparecerem enunciados que, deéalecam uns aos outros na forma

de um debate.
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CAPITULO IV

ANALISE DE UMA POLEMICA ENTRE FORMACOES
DISCURSIVAS: “POR UMA VIDA MELHOR”

Nos trés capitulos anteriores vimos a constituidd® discursos hegemaonicos
sobre ensino de lingua portuguesa na imprensag cetpma uma memaoria de discursos
ja ditos e legitima a imprensa como campo de ingerepois esta tem servido de veiculo
para a reproducdo de discursos recorrentes. Viamobédm quais sdo as Formacoes
Discursivas as quais 0s sujeitos que enunciamsseevem publicamente. Com base
nos dados, pudemos perceber que a(s) ideologémispapel importante nas Formacgdes
Discursivas em que 0s sujeitos se inscrevem, paiseépelado pela ideologia que o
sujeito se torna sujeito e, dessa maneira, osg@sijgue publicam seus textos nos meios
midiaticos ao enunciarem sao interpelados pelaladeo para dizerem o que dizem.
Além disso, vimos que nos discursos se constroeagems que Sao projetadas e
interferem nas referéncias identitarias do profes&ssa identidade do professor
legitima imagens que ele projeta de si mesmo @dwes (sujeito em A, sujeito em B e
Referente), estabelecendo o lugar discursivo de endncia.

Neste capitulo proporemos uma analise mais detlhgule adota aspectos
interpretativos dos recortes apresentadosanpusdeste trabalho e tem como objetivo
buscar as regularidades nos discursos dos profasigue publicam seus discursos na
imprensa a respeito do ensino de lingua portuguessa analise € norteada pelas
nocdes teodricas discutidas nos capitulos anteridmesando como aporte tedrico
fundamental as concepc¢des de Discurso, Formacauwmiga postulada por Foucault
(2005) e tomadas de posicéo, ideologia e formagdaginarias postuladas por Pécheux
(1997; 2009), além de adotar a fundamentacao tedecMaingueneau (2005) para a
nocdo de Simulacro, conceitos que ajudam na ane@régprica e demonstra, com base
nos dados, a legitimacado dos lugares discursiv@msa@dos pelos professores de lingua
portuguesa nesta polémica.
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4.1 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO CENTRO DA DISSSAO

Procurando delimitar nossa andlise e encontraroamaf;fes discursivas na
materialidade dos textos de sujeitos que enuncianmprensa, propusemos abordar
dois aspectos:

1) Demonstrar, por meio das regularidades nos &mog de cada Formacgao
Discursiva, como uma polémica fez emergir uma dspelada pela autoridade de
quem “pode” falar publicamente sobre ensino deukngprtuguesa;

2) Evidenciar que as imagens reproduzidas nosumdiss sdo representacoes
distorcidas pela constituicdo de simulacros.

Embora os aspectos apontados como norteadores chgsitelo de analise
estejam imbricados, ja que os discursos ndo s@m@sis e ocorrem de maneira
entrecortada, consideramos importante separa-loa pae suas especificidades
aparecam e as regularidades, contradices, semathan diferencas possam ser
percebidas. A selecdo dos segmentos discursivagufada pelos dois aspectos acima
citados.

Nossa analise, neste capitulo, ndo tem como feddiduscar verdades a serem
reveladas nos discursos, nem estamos buscandeles&tsentidos Unicos, definitivos,
mas regularidades e contradigdes que afloram rsosirdos, considerando que esses se
organizam em formacdes discursivas, que determasposi¢cdes que o sujeito assume,
pois ao inscrever-se em uma formacéo discursiugeits adere aos seus saberes, mas
ainda assim, h4 espaco para lacunas, constitdvssliscursos e dos sujeitos. Essas
formagdes discursivas de alguma maneira determmapre se pode ou néo dizer, em
funcdo de um lugar histérico e social, como o tegideverdadessobre o ensino de
lingua materna.

Dessa maneira, ndo nos interessa uma analise deehseno texto, pois € nosso
objetivo estabelecer relagbes entre elementos -bigtiaricos e ideoldgicos e o0s
discursos. As analises e reflexdes que seguemirdwidobre os jogos de imagens,
aspecto importante quando tratamos de discursasil@dbs na imprensa, ja que a
formacdo dessas imagens também determwenstiadessobre o que € ser professor e
como deve ser o0 ensino de lingua materna, alénudarana construcao identitaria do
professor, na medida em que a polémica revela sadeentre as duas formacoes
discursivas e o professor, ao enunciar, precisar@sseu lugar no discurso.
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Percorrendo os caminhos da pesquisa, percebemaxigtem pelo menos dois
discursos hegeménicos que constroem os discurdafcqyl sobre ensino de lingua
portuguesa. O primeiro deles, que surge na impremszipalmente em textos
enderecados ao publico em geral, concebe o ensnlingua portuguesa desejavel
como aquele que tem as normas da gramatica conro ceninteresse. Disso decorrem
outras crencas sobre a profissdo de professongealimaterna, como as de que este
deve ser sabedor das regras da gramatica e daplexden“correcdo” na producgdo de
textos orais e escritos.

E importante perceber que esse é um discurso ati@iga sociedade, por sua
reproducdo exaustiva, desde muito tempo, que remetea figura docente construida
com base na nogédo de que o professor tinha congdducentral detectar, nomear e
corrigir erros. Essa reproducdo discursiva repariiscursos que apontam para uma
educacao que tem como centro o professor, comatdetde conhecimentos e alunos,
como depdsitos de conhecimento.

Um segundo discurso hegemonico que notamos naitcagéd dos discursos
sobre ensino de lingua portuguesa € aquele quenagaestrito aos textos da imprensa
que se dirigem aos professores, ao meio acadénacalguns setores da imprensa, ou
seja, € um discurso que insere em sua materialiolatri@s concepcdes de linguagem e
de ensino, como a teoria dos géneros, a importé@acialorizacdo das diversas formas
de comunicacéo, da utilizacdo dos textos em sadaulde Esse discurso também retoma
uma memoria discursiva do discurso cientifico dguistica, por meio de postulados da
Sociolinguistica, Linguistica Textual, LinguisticAplicada, dentre outras, que
concebem uma maneira de abordagem da lingua maisimpda de sua utilizagéo e
dos contextos de producao.

Esses discursos muitas vezes definem-se pela megic&eu inverso. Isso
mostra que os discursos se estruturam por meigsttaibidade, das memdérias do dizer,
em que um remete a disciplina da gramatica, a upnaepcdo normativa, e outro
remete as disciplinas da linguistica, com uma qog@® descritiva. Notamos, ao
mesmo tempo, que existe uma circularidade ento®issdiscursos, que também aponta
para uma questdo historica, em que *“tradicional®m®derno” sdo inconciliaveis,
porque sao resultado de uma disputa entre linguéstgramaticos e se estabelecem por

sustentarem essa diferenca.
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Esses dois discursos assumem a posicao de distwegemonicos, em certas
situagOes, pois veiculam e reproduzem “consenswgtdades” sobre a profisséo.
Assim, analisar esses dois discursos na imprensajada a encontrar o lugar que o
ensino de lingua portuguesa tem na midia, considerque a aparicdo e a legitimacéo
desses discursos nao se restringirdo a imprensaséisaamplamente reproduzidos na
sociedade, principalmente quando estamos falandensi@o de gramatica, em que o
professor de lingua portuguesa deve ensinar asasope € o discurso mais aceito e
reproduzido em sociedade quando estamos tratanelosde de lingua portuguesa.

Veremos, a seguir, analises que recortam os dessdis professores e apontam
para o aparecimento desses dois discursos hegaera&uibre ensino de lingua materna.
O lugar discursivo em que o professor de linguatugoesa figura € bastante
diversificado e este sujeito-professor esta cingioioesses dois discursos hegemaonicos,
ja mencionados. Esse lugar, aqui considerado conmbertidade que o professor
incorpora, também é influenciado por esses dissurgoe geram um efeito de
pertencimento, isto €, 0s sujeitos incorporam teres dessas formacdes discursivas,
em movimentos de Identificacdo e Contra-identifica@ acabam aderindo a uma ou
outra FD.

4.2 ANALISE DE UMA POLEMICA

Em maio de 2011, o Ministério da Educacdo adotadiwo didatico de lingua
portuguesaque tinha em seu contetido a presenca de variedifdesntes da norma
culta, consideradas no livro como construcfes peissha lingua. A partir de entdo se
criou um embate entre os defensores do livro e lesjugue o criticam. O que é
importante para este trabalho de pesquisa é pe&rcetv® um tema a respeito de ensino
de lingua materna pode fazer emergir discursosnm@&geos, uma polémica entre
formacgOes discursivas que se negam, mas que existeimém pela negacdo que
estabelecem uma com a outra.

A esse respeito, Maingueneau (1997) afirma quedcamha das formacoes
discursivas do espaco discursivo sO pode tradumitoc“negativas”, inaceitaveis, as
unidades de sentido construidas por seu Outro,epaisavés desta rejeicdo que cada

uma define sua identidade” (p. 122). Chamaremadiszsirsos “contrarios” ao livro de

® RAMOS, HeloisaPor uma vida melhorColec&o Viver, Aprender. Ed Global. 2011.
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D1, relacionados a defesa da norma gramatical,desosrsos “a favor” do livro de D2,

relacionados ao ensino de lingua portuguesa coedmsstudos linguisticos.

(16) DISCURSOS “CONTRARIOS” AO LIVRO DIDATICO (D1) — Arnaldo Jabor,
Jornalista

“hoje eu vou falar sobre o nosso Ministério da Ealgo, que talvez devesse se chamar Ministério

da Burrice Instituida, porque acaba de protegerlivmto chamado ‘Por uma vida melhor’, um liv

oficial do MEC, que ensina que falar errado é cegor exemplo, ‘0os menino tem de estudaren

mais um escéandalo brasileiro, seguindo a tradicéced Lula, que sempre valorizou a ignorangi

como uma forma superior de sabedoria, para enralgropulacdo com frases como ‘nunca ar
na historia deste pais, desde Pedro Alvares Cab@bmo entender que um livro didatico

senhora Heloisa Ramos justifique erros gramatiedisurdos como ‘nds pega o peixe’, ‘0s mer
pega o peixe’, dizendo que isso é maneira simplest@al do povo falar. Varios educadores
protestaram dizendo que os livros do Programa Naalidlo Livro Didéatico, que, alids, € uma forn
generosa de lucros para os autores, que os li@psdue ensinar a norma culta, ou seja, a man

correta de falar ou escrever. Mas vai ver eu egirado, vai ver ‘agente somos’ todos uns ma

o

ino
ja
te
eira

\NE,

vai ver o Ministério da Burrice resolveu seu ‘poima, jA que eles ndo conseguem aparelhar

escola, esta tudo apodrecendo no pais, vai vecana tiveram uma sacacao super legal’, ja qu
MEC néo consegue educar ninguém, bacana € ser @sta kb ndo saber nem falar, isso é qU
nacional e popular, ‘esse tro¢co de educacao é cp#a rico, no fundo cultura é frescura contrg
povo’ (JABOR, 2011)
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(17) DISCURSOS “CONTRARIOS” AO LIVRO DIDATICO (D1) - Evanildo
Bechara, Gramatico

“Ninguém de bom-senso discorda de que a expressfulgr tem validade como forma

comunicacdo. S6 que é preciso que se reconhecaadirgua culta redne infinitamente ma
qualidades e valores. Ela é a Unica que consegadyair e traduzir os pensamentos que circu
no mundo da filosofia, da literatura, das artesas @iéncias. A linguagem popular a que alg
colegas meus se referem, por sua vez, ndo apresergabulario nem tampouco estrutu
gramatical que permitam desenvolver ideias de medmplexidade — tdo caras a uma socied
que almeja evoluir. Por isso é O6bvio que ndo cabeescolas ensina-la. (...) Qualquer pes
dotada de minima inteligéncia sabe que precisa ragge a norma culta para almejar melhor
oportunidades. Privar cidadaos disso é o mesmolheg negar a chance de progredir na vig
Para mim, o linguista italiano Raffaele Simone,dgirem atividade foi quem situou esse debat
forma mais ldcida. Ele critica os populistas quey azer apologia da expressdo popul

contribuem para perpetuar a segregacao de classds lingua. Pois justamente é o ensino
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norma culta, segundo Raffaele, que ajuda na lilgéivados menos favorecidosS(BECHARA,
2011)

(18) DISCURSOS “CONTRARIOS” AO LIVRO DIDATICO (D1) - José Sarney,
Senador

“Nada mais representativo da burrice do que essaidedo falar errado. Foi quando fui presiden
da Republica que universalizei o programa do ligratuito nas escolas, e o grande problema e
qualidade do livro. Hoje todos estdo de acordo gueducacdo € um problema universal. Sem
ninguém caminha. E esta comeca pela lingua. O mdodiuturo ndo sera de paises grandes
pequenos, mas dos que dominarem tecnologia e ai@Para isso, ndo estdo dispensados de f
corretamente. A lingua é um instrumento de unidagelitico. E a primeira identidade. N&o é p
acaso que a Alemanha e a Franca gastam quantiagdshs para manter, inclusive mundo afo
0 ensino do alem&o e do francés. E impossivel pamanatar as suas linguas, deformando
sem regras e sem falantes. E nesse quadro que seil Besolve criminalizar quem fal
corretamente e quer ensinar a que 0s outros tanmdémgam. Isto, dizem, é discriminagdo. Ensi
ndo é discriminagdo, a funcdo do professor é emsinaorrigir. Uma lingua de cultura é um
evolucdo da lingua. Sem regras ela se torna oltrguia, passando por crioulo, dialeto ou ou
coisa que se queira chamar. Defender a lingua érdiefr a patria. Eis a origem da famosa frase
Fernando Pessoa: ‘A minha pétria € a lingua porteggi. Quem for escrever da maneira ¢
desejam alguns novos tedricos da educacao — jadserita € a linguagem falada em caracters

precisa criar uma nova lingua(SARNEY, 2011)

te
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Para esta analise, elencaremos os tracos disesirgive ajudam a formar as

regularidades da formagdo discursiva em questdopmgrando trechos dos textos
como exemplo. Primeiramente trataremos dos texi@®igpusque se inscrevem no D1,
formacdo discursiva que concebe o0 ensino de greanémo o desejavel nas aulas de
lingua portuguesa. Esse discurso ajuda na legifimda identidade dos professores de
lingua portuguesa por ser recorrente em nossadsaige assim como seu alcance
extrapola os limites do dominio educacional.

Desse modo, o que chamaremos Discurso 1 tambésir@oimagens sobre
como o professor deve ser e reproduz crencas aginafissao e o profissional, quando
estabelece que tipo de ensino os professores dadetar em suas salas de aula. A
tensdo estabelecida entre as formacOes discurpeanite a emergéncia de uma
polémica que se instaura no plano discursivo, mas mgflete na formacdo dos

professores, pois essa tensdo também evidenciassuenir o lugar de professor de
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lingua portuguesa significa estar entre esses digisursos e validar sua posicao
(publicamente) de “bom professor” ao enunciar. &®mos, por meio da materialidade

dos textos que aparecem 0s seguintes enunciada®oudem D1.:

* A norma culta é superior as demais variantes

A relacdo entre norma culta e prestigio sociareyipta, inclusive na teoria
linguistica que estuda as variantes (Sociolingueltigue concebe as variantes divididas
entre as de “maior prestigio” e as de “menor pyastiNos excerto$l6), (17) e (18), a
existéncia da variacdo linguistica ndo é ignoradas a norma culta da lingua é
considerada aquela questa relacionada ao prestigio por ser melhor qudeasais
variantes. Esse prestigio conferido a norma cyltaeze nos textos dos profissionais
qgue proferem seus discursos sobre o livro did&iconfere as variantes consideradas
populares o lugar do desprestigio.

A norma culta, segundo o0s sujeitos que enunciaraguela que oferece as
melhores oportunidades sociais para aqueles quenanam, pois as demais variantes
nao tém o mesmo valor, a mesma complexidade, a aneapacidade de circulacao
(pela Literatura, pela Filosofia etc.) ou aindaapedlacéo criada entre norma e cultura,
considerando aqueles que dominam a norma comotdegerde cultura e aqueles que
ndo dominam a norma padrdo, como sem cultura. Aepmdo de que a lingua culta
tem mais valor social porque € melhor fica bemritsmos excertos e os dados
reiteram essa posicdo, uma regularidade que fae garformacao discursiva D1, que
falar “corretamente” tem a ver com o desenvolvinet pais ‘(Defender a lingua é
defender a patria”), com a tecnologia e a ciéncia.

Outro enunciado que aparece no Discurso 1 é aqueleelaciona as variantes
(que ndo estdo nas gramaticas) da lingua com daltanteligéncia, o que reitera a
posicdo de sobreposicdo da norma culta as demamntes. O aparecimento da
afirmacédo de que € “burrice”, “falta de minima lig@ncia” falar errado ou, sobretudo,
ensinar a falar errado (“qualquer pessoa dotadaidiena inteligéncia sabe que precisa
aprender a norma culta para almejar melhores audedes”) valida posicoes
discursivas que colocam a norma culta em posicacsupeemacia em relacdo as

variantes que desviam dessa norma.
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» A escola deve ensinar a lingua culta (correta)

O privilégio do ensino metalinguistico nas aulaslidgua portuguesa vem do
prestigio social conferido a lingua que estd nangtiga e é outra regularidade que
encontramos no que chamamos neste trabalho derfostuA obrigacdo de a escola
ensinar as regras da gramatica normativa apareuneocargumento de que a norma
culta € a correta, 0 que torna erradas as deméamntes. A nocdo de “boa lingua”
também é reforgcada por uma memoria do dizer qabelsce relacdo entre norma culta
e intelectualidade, em que a utilizagdo dessa difgorreta” estaria relacionada a
detencéo de poder na sociedade. O uso de filiagGm#ros educadore®u a um
linguista conhecido ajudam os sujeitos que enun@aralidar suas posicdes em seus
discursos publicos.

Emergem dos dados, posi¢cdes que apontam parasadif ensino de gramatica
nas escolas, por sua supremacia em relacdo assdear@ntes e pela negacdo da
entrada nas escolas, de um livro que conceba &nte como um traco natural das
linguas. Isso também ocorre pela ideia de que ddxansinar a norma culta € privar o
aluno do acesso aos beneficios que adviriam debam ‘Uso da lingua” (“aprender a
norma culta para almejar melhores oportunidadegaeidadaos disso € o mesmo que

Ihes negar a chance de progredir na vida”.).

» Variantes populares sdo sem regras, por isso sagatas

A concepcao de correcdo da norma culta apontagpexsténcia de incorrecao
daquilo que foge da lingua presente nos manuammajieais. Quando um discurso
concebe que ha uma lingua correta, isso apontaapaxesténcia de uma lingua errada,
0 que, nesse contexto, € o caso de todas as earigoe divergem da gramatica
normativa e que, por isso, hdo podem nem deveraremdrescola, principalmente por
meio de um livro didatico. Para esses sujeitosato fle o Ministério da Educacao
“permitir’ a aquisicdo de um livro que mencione a&i&cao se tornou motivo para
suscitar depoimentos acalorados e, ndo raramevida@os, de sujeitos que vém de
lugares diversos da sociedade.

Esses sujeitos encontram no espaco midiatico urar Ipgra legitimar sua
autoridade de jornalista, senador, gramatico epo do lugar que ocupam, validam o
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que dizem. O estudo das variantes linguisticas éalgo que seja difundido na
sociedade, por isso muitos profissionais que fglablicamente sobre ensino de lingua
portuguesa se mostraram revoltados com a aquided@on livro didatico que considere
essas variantes.

Vemos que as variantes consideradas popularesesfalas e criticadas com
veeméncia pela critica ou pela ridicularizacdordogos de falar que diferem na lingua
padrdo (“como entender que um livro didatico daheem Heloisa Ramos justifique
erros gramaticais absurdos como ‘nds pega o peosinenino pega o peixe’™). Esses
enunciados reforcam o lugar de prestigio da nomfta € daqueles que a utilizam, o
que impacta na formacdo do professor de linguaugoesa, que precisa validar seu
lugar de “bom professor” cuidando para ndo deisgapar nenhum desvio da norma
padréo, pois seu valor ndo estd em sua formac@i@mdoza, ou em sua experiéncia em
sala de aula, mas na comprovacdo de que a norngaadstica € seguida por ele.
Notamos, nos dados, que a autora do livro sequkamada de professora, apenas esta
inscrita no texto (“Senhora Heloisa Ramos”) paracgtcada.

« Defender o livro didatico é um absurdo

O uso de adjetivos negativos aos sujeitos e pesiciiticados aparecem nos
discursos como uma maneira de legitimar sua posigdm a correta. Depreciaoatro
discurso € um mecanismo que foi usado pelos ssijgite estdo nos excer{d®), (17)

e (18) destecorpuse que nos possibilitam notar de maneira mais ateda polémica
estabelecida. Os tracos elencados nos dados apae@uiaridades na formacgao
discursiva que aparece, a principio, como textosritiea ao livro, mas notamos que o
livro didatico serviu como valvula de escape, copmetexto para criticas aos seus
defensores e ndo ao livro em si.

Notamos que discursos emergem das palavras desosujjue publicam seus
discursos sobre lingua materna, estabelecendo ikeranga dooutro por meio de
mecanismos lexicais e discursivos. As posi¢cOes slgsitos que enunciam sdo
entrecortadas por discursos recorrentes que ajutaroonstituicdo dessa formacao
discursiva sobre ensino. Defender o livro didasmgnifica concordar que as variantes
devem ser respeitadas, 0 que 0s sujeitos que assm@xcerto§l6), (17)e (18) ndo
admitem por estarem interpelados por ideologias dzem do desprestigio das
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variantes ndo cultas. Dessa maneira, parece absuel® Ministério da Educacéo
concorde com a adogéo do livro para o ensino neagdo béasica.

Assim, por meio de regularidades, percebemos qusteeuma formacéao
discursiva que apresenta, dentre seus saberedeaglemonstrados neste trabalho
(“hoje eu vou falar sobre o nosso Ministério da &ado, que talvez devesse se chamar
Ministério da Burrice Instituida, porque acaba datgger um livro chamado ‘Por uma
vida melhor’, que ensina que falar errado € cero’excerto 16/ “nada mais
representativo da burrice do que essa teoria do éatado” — excerto 18).

Podemos notar que eft6), o jornalista utiliza o verbo proteger, que peenit
fazer a leitura de vulnerabilidade do livro, ist@éinistério da Educagdo tocou em um
ponto fragil ao adotar o livro, pois foi de encontiquilo que se concebe como
desejavel para o ensino de lingua materna, ja goesa diria que o MEC “protegeu”
um livro que ensinasse somente a norma culta dadirEssa posicéo é validada pelo
discurso que considera que permitir a entrada trea®uariantes nos livro didaticos de
lingua portuguesa seria a “teoria do falar errado”.

» Defender a tolerancia a variacao linguistica na esta € um desprestigio aos

gue dominam a norma culta

Nos dados, notamos que 0s sujeitos que enunciamrtérvisdo bem definida
a respeito do ensino de lingua. Para eles, a noaiteatem superioridade, prestigio e,
por isso, pelas questfes extralinguisticas, deferglee o ensino de lingua portuguesa
deve ser aquele que ensine a gramatica normatiag@er outro posicionamento que
defenda um ensino que respeite as variantes naoséderado e € descrito como um
desprestigio agueles que “dominam” a norma ctiN&iios educadores ja protestaram
dizendo (...) que os livros tém que ensinar a naraii@, ou seja, a maneira correta de
falar ou escrever” — excerto 16 / “A linguagem papy...) ndo apresenta vocabulario
nem tampouco estrutura gramatical que permitam ngdeseer ideias de maior
complexidade — tdo caras a uma sociedade que adwajar. Por isso € ébvio que néo
cabe as escolas ensina-la” — excerto 17).

Esses enunciados colaboram com o discurso quedesasabsurdo defender o
livro didatico Por uma vida melhgrpois o0 amparo do sujeito que enuncia (&), ao
afirmar que “varios educadores” concordam com ssicipnamento significa dizer que
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esses educadoresoncordam que é um absurdo defender o livro. Diaethe outra
maneira, concordar que o livio € uma adocao ergadancordar com todos 0s outros
enunciados que aparecem nas regularidades apomtaesdi#s analise, pois colaboram
para que os saberes dessa Formacdo Discursivansileo enetalinguistico, sejam

legitimados em sociedade e na comunidade docente.

A seguir veremos um segundo conjunto de enuncisdestados pelo mesmo

fato, a publicagédo do livro didatid®or uma vida melhorEstes enunciados inscrevem-

se em outra Formacéao Discursiva (D2), em que aparevanifestacdes favoraveis ao

livro didatico e a nocado de variedades linguista@so traco constitutivo das linguas.

(19) DISCURSOS “A FAVOR” DO LIVRO DIDATICO (D2) — S irio Possenti,
Professor de Linguistica da Unicam{®

“O jornalismo nativo teve uma semana infeliz. litast colunistas e afamados comentaris
bateram duro em um livro, com base na leitura da das paginas de um dos capitulos. Mas o
diz o capitulo? a) que ha diferencas entre lingalada e escrita; b) que cada variedade da ling
segue regras diferentes das de outra variedadque)ha diferengas entre lingua falada e escr
gue ndo se restringem a gramatica, mas atingengarozacgéo do texto; d) que na fala e na esc
h& niveis diferentes: ndo se escreve nem se fataedana maneira com amigos e com autorida
e) deve-se aprender as formas cultas da lingua tdapitulo insiste na tese (é bem conservad
e todos os exercicios pedem a conversdo de foraladaé ou informais em formas escritas
formais. O que mais se pode querer de um livrotdidd Entdo, por que a celeuma? Tenta
compreender. Foram trés as passagens do texto guearam a reacdo. O restante nao
comentado. Uma questdo refere-se ao conceito dexregiem acha que gramatica quer diz
gramatica normativa toma o conceito de regra coeioel 0 de lei como ordem: deve-se falz
escrever assim ou assado; as outras formas saaastdvas o conceito de regra / lei, nas ciéng
(em linguistica, no caso), tem outro sentido: refee a regularidade. Os livro segue uma req
Outro problema foi responder ‘pode’ a pergunta s ode dizer os livro. ‘Pode’ signifig
possibilidade (pode chover), mas também autorizdgéde comer buchada). No livro, ‘pode’ es
entre possibilidade e autorizacdo. Foi esta a iptetacdo que gerou as reacfes. Além di
comentaristas leram ‘pode’ como ‘deve’. E disserara o livro ensina errado, que o errado agc
€ certo. A terceira passagem atacada foi a adverééde que quem diz os livro pode ser vitimg

preconceito. Achou-se que ndo h& preconceito Istguai. Mas a celeuma mostra que ha, e ¢
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1% Os discursos “a favor” do livro didatico foram ratios do site do MEC, onde existem outros artigos
completos de profissionais de diversas areas gfendkram a publicacdo do livro. O enderego para

consulta é http://portal.mec.gov.br/index.php?aptaom_content&view=article&id=16649
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vivissimo. Uma prova foi a associagdo da variedaolgular ao risco do fim da comunica¢éo. Mas

pior que a negacdo do preconceito foi a leiturawsep a qual o livro estimula o preconce|to

contra os que falam ‘certo’ [..] Nossos ‘intelecisiando conhecem graméticas. Nunca as lefam

inteiras, incluindo as notas e citages, e considdp as discordancias entre elas (acham que

as

adjetivas explicativas ‘vém’ entre virgulas!). Elesnhecem manuais do tipo ‘ndo erre’ (da

redacdo etc.), que sdo Uteis (tenho varios, parar,usas também para rir um pouco) como

ferramentas de trabalho em certos ambientes, eecedpara defensores da norma culta que pao

a dominam.”(POSSENTI, 2011)

(20) DISCURSOS “A FAVOR” DO LIVRO DIDATICO (D2) — R icardo Semler,
Empresario

“Evanildo Bechara, da embolorada ABL, defende, Vigja’, que a norma culta da lingua contin

cobrando pedéagio de acesso ao mundo superior. gidal negar o aprendizado da lingua cult

desenvolvida a esse alto nivel por, e para, ag<lie fator formador de castas. E assim

7

Deutsch’ e, naturalmente, na india, onde s6 os lrdes ‘falam direi’. E s6 observar como

eras’ e os engenheiros falam em ‘senoidal’ paraco®ger um arco. Ninguém penetra nes

clubinhos sem passar na prova de compatibilidadakr e tem elitismo sim. Li o livro aprova

fizeram com o inglés, que tem apenas 25 mil pataw@tidianamente usadas, contra 49

defende a norma culta e explica que o significadorapreensivel mesmo com ‘equivocos’. Se
falemo errado, ndo é sO questdo de exigir melhgredessores e policiamento intelectual,
também preciso reduzir as regras e as complicagf@ga flexibilizar a lingua. Isso permitiri
maior acesso as profissdes, bem como ascenséad,sssia 0 preconceito do uso da linguag
exata. Em vez de ficar em méaos de eruditos empimsiyaas novas normas linguisticas dever

ser editadas por comissdes paritarias do pais. Nagzde que os interessados continuem leva

Mussolini era torcedor da Lazio, que é a regiddtddia de onde saiu a Ultima flor do latim a que
Bilac se refere, o portugués. Como sabemos desdsdiini e Stalin, sabedoria e norma culta n
tém quase nada em comum. Isso seria bem lembrasichés das academias de vosmec
(SEMLER, 2011)

inaceitavel. Caberia s6 discutir o que € suficiefter outro lado, exigir o dominio da lingua culta,

Inglaterra, onde o ‘Queen’s English’ € ensinado mornatos, na Alemanha, com seu ‘Hd

médicos se protegem com um linguajar intransponégehdvogados comegam frases com ‘pris

pelo MEC e achei bom que exista e seja distribu@®alunos contemporaneos tém que disq

como se faz a adaptacdo de uma linguagem para gjaeasessivel e democratica, como 0s E

empregadas na Inglaterra. O livro "Por uma Vida K&f' aceita a concordancia ‘errada’, ma
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as preciosidades a patamares olimpicos, como fatenarte ou mesmo por masturbacéo mental. O
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(21) DISCURSOS “A FAVOR” DO LIVRO DIDATICO (D2) — J osé Miguel Wisnik,
Professor de Teoria Literaria da USP

“O imbréglio da vez é a discussdo sobre o0 manuatmlgino da lingua portuguesa distribuido pelo

MEC, chamado ‘Para uma vida melhor’, da autoria ldeloisa Ramos. Li na imprensa, vi nos

blogs e ouvi no radio do carro vozes, desde seitene a sardénicas e sarcasticas, dizendo gque se

tratava de uma descarada proposta de ensino daigoés pelo método invertido, preconizando o

erro de concordancia, o desvio sintatico e o assaltgramatica. Leio o capitulo do livro em

questdo e vejo, no entanto, que a autora se deuibe, a maior parte do tempo, a mostra

importancia da pontuacdo, da concordancia e da bdagrafia na lingua escrita. Onde estal

erro? Bater em teclas equivocadas é quase uma paxdebate cultural corrente, com ou sem

rendimento politico imediato. Na verdade, o livesame, para efeitos pedagdgicos, uma nocao

se tornou trivial para estudantes de Letras desele menos quando eu entrei no curso, em 1967.

Os estudos linguisticos mostravam que a praticaidgsias € sujeita a muitas variantes regionais,

sociais, e que a chamada ‘norma culta’, preconizgdos gramaticos, € uma entre out

as

variantes da lingua, ndo necessariamente a maisaainica correta’. Desse ponto de vista,

cientifico e ndo normativo, procura-se contemplanaltiplicidade das falas, reconhecidas na sua

eficacia comunicativa, sem privilegiar um padréabat ditado pelos segmentos letrados como

unico a ser seguido. Discutirei adiante algumassemuéncias pedagogicas disso. Mas a que me

parece inquestionavel, e adotada com propriedadéwno de Heloisa Ramos, é a importancia [de

ndo se estigmatizar os usos populares da linguagmeecendo em vez disso a validade do

funcionamento. E nessa hora que ela dava como daarjamigerada frase ‘Nés pega o peixe’,

seu

ou, entdo, ‘Os menino pega o peixe'. A autora néoqlie € assim que se deve escrever. Mas

também nao deprecia a expressao: preconceitos & parpreciso reconhecer que no seu Uso

comum a frase funciona, porque a marca do pluralpnanome ou no artigo é suficiente pa

ra

indicar que a acdo € exercida por um conjunto daings, e ndo por um sé. Afirmar cegamente,

com alarme e com alarde, que o livro € um atentadimado oficial, a lingua portuguesa, pe

lo

respeito localizado que ele d4 as variantes pomdade fala que ndo usam extensivamentg as

flexdes, isto é, as normas letradas de concordarcian sintoma ignorante e disseminado de
se concebe a lingua como um instrumento de prestgi privilégio e de poder. Mais que issd

defesa exaltada e capciosa da suposta correcaaiilitiga, desconsiderando todo o resto, é U

que
, a

ma

desbragada demonstragéo de ignorédncia em nome déand& da sua perpetuacdo. Culta, neste

caso, € de uma incultura cavalar. O tom desinformeacdespalhafatoso da denuncia encobre, mal,

aquilo de que ele tenta fugir: o nosso analfabetigmdnico, difuso, contagiant@/VISNIK, 2011)
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Da mesma maneira que elencamos tracos de reguasddo Discurso 1,
faremos com o Discurso 2. Notemos que 0s sujed@snesma maneira que nos textos

que criticam o livro, sustentam posi¢cdes baseatladigcursos recorrentes.

e Outros profissionais ndo estudaram as teorias lingsticas, por isso nao

devem opinar

As teorias linguisticas ajudam o0s sujeitos que eiaum a incorporarem
discursos de defesa do livro na validagéo e legitén dos discursos proferidos, ja que
o discurso cientifico sempre € aceito socialmenteacmodelo a ser seguido. Estar (e
dizer-se) a par das teorias que fundamentam assdides sobre a linguagem, direciona
a discussao para sair do senso comum e isso Zadtlipelos sujeitos que enunciam
como uma maneira de estabelecer seu lugar coménalgue pode tratar do tema, pois
entende cientificamente do assunto. (“O conceitorelgra/lei, nas ciéncias (em
linguistica, no caso), tem outro sentido: referégegularidade. “Os livro segue uma
regra” — excerto 19 / “Os estudos linguisticos maastm que a pratica das linguas é
sujeita a muitas variantes regionais, sociais,eeagchamada ‘norma culta’, preconizada
pelos graméticos, é uma entre outras variantegndad, ndo necessariamente a mais,
ou a Unica ‘correta’ — excerto 21)

Amparados pelas questdes linguisticas, os sujgitesncorporam o Discurso 2
afirmam que as varia¢des da lingua sdo tragcositdigts para sua existéncia, isto €,
as diferencas nos niveis e modalidades da linguaadconsiderados por estes sujeitos
como nao desejaveis, pois as variacbes sdo casticts inerentes a qualquer lingua.
Lancando mé&o de referenciais teoricos e analiseis myarofundadas dos pontos
criticados do livro, os sujeitos que enunciam pa@eéender o Discurso 2 utilizam o
embasamento tedrico e o conhecimento de mundo gssu@m, para justificar sua
defesa ao livro.

Assim, os sujeitos que enunciam €18), (20)e (21) buscam néao ficar apenas
na opinido sobre o livro didatico, mas fundamestar posicionamento, baseados em
estudos linguisticos. Notamos que este enunciadee® também nos textos de D1.:
eles ndo dizem que ndo existe variacdo, mas afiroanas variantes (culta e nao-
culta) tém valores diferentes (“Ninguém de bom-sediscorda de que a expressao

popular tem validade como forma de comunicagaoqu&dé preciso que se reconheca
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que a lingua culta reune infinitamente mais qudkdae valorég. O embasamento
cientifico confere aguele que enuncia uma imagemuaen diz, porque pode (e sabe)
do que esta tratando, além disso, divide sua respdidade, jA queds estudos

linguisticosvalidam os posicionamentos adotados.

» Defender D1 € ignoréancia, seus defensores nao domauim o assunto

Assim como apontamos no Discurso 1, nos dados sltuBio 2 acontece de os
sujeitos desqualificarem aqueles que incorporamersalde outra formacéo discursiva.
Mecanismo natural em qualquer embate, tanto D1tquaR procuram as fragilidades
dos discursosutros para fortalecer seu lugar discursivo, principalteezronsiderando
que esses discursos séo veiculados na imprenssgj@aupara a manutencdo de sua
imagem positiva o enunciador cria uma imagem negalaquele que critica, por meio
de adjetivos depreciativos ou mesmo pelo uso dieasimais explicitas aqueles que
criticam.

Isso também reitera nossa concepc¢do de que oskvwiu de dispositivo para a
polémica, mas na verdade as diferencas discurseaspre existiram (“Nossos
‘intelectuais’ ndo conhecem gramaticas. Nunca asrldnteiras, incluindo as notas e
citacOes, e considerando as discordancias engdadham que as adjetivas explicativas
‘vém’ entre virgulas!). Eles conhecem manuais gdo thdo erre’ (da redagéo etc.), que
sao Uteis (tenho varios, para usar, mas tambénripamra pouco) como ferramentas de
trabalho em certos ambientes, em especial paragtefss da norma culta que ndo a
dominam — excerto 19/ “Em vez de ficar em maosrddi®s empoeirados, as novas
normas linguisticas deveriam ser editadas por &dess paritarias do pais. Nada
impede que os interessados continuem levando e®gidades a patamares olimpicos”
— excerto 20 / Afirmar cegamente, com alarme e atarde, que o livro € um atentado,
tornado oficial, a lingua portuguesa [...] € unt@ima ignorante e disseminado de que
se concebe a lingua como um instrumento de prestig privilégio e de poder —
excerto 21).

Vemos nos trechos que as criticas dirigem-se a@e#asuque incorporam o
Discurso 1, como ja mencionado neste trabalho,naéte se estabelece entre as
formagbes discursivas, mas dirigem-se aos sujajios aderem a elas, pois 0
direcionamento das criticas, neste caso, se dage discursos, mas também aos

95



sujeitos que incorporam esses discursos. Podentas quee os julgamentos negativos
tém “enderec¢o”, seja pelo uso das aspas (“intedefy seja pelo uso de termos
depreciativos (“eruditos empoeirados”/“sintoma igartde e disseminado”), 0s sujeitos
que aderem a outra FD, que ndo aquela defendidasspgito que enuncia € combatida
de maneira aberta e nos permite retomar a impaéatate relacdo entre linguagem,
sujeito e ideologia, pois quando o0s sujeitos adeaeuma ou outra FD, adere também
aos seus saberes e as ideologias daquela Formegamsiva. Assim, incorporar D1 ou

D2 significa incorporar também as ideologias que \@®m esses discursos e repelir

aguelas que estao inscritas nos outros discursos.

« E necessario responder publicamente aos absurdos kpicados pelos

defensores de D1

Uma caracteristica dos dados do Discurso 2 folegde direta de seus textos
com outros publicados na imprensa sobre o mesma &mao propriamente com a
publicacdo do livro. Diferentemente dos enunciadesD1, que s&o primordialmente
comentarios a respeito do livro, os enunciados 2iesdd respostas aos comentarios ao
livro em D1. As “respostas” aparecem como mecanidalegitimacao dos sujeitos que
enunciam e distorcdo da imagem de seus refereptesao utilizados como pontos de
partida para seu discurso. Além disso, a necessidedresponder” ao Discurso 1 pode
apontar para a maior aderéncia social deste ds¢Dd.

Dito de outra maneira, o Discurso 2 ainda esta anaitelado ao discurso
cientifico (como vimos) e é mais restrito ao amtaedocente, talvez por isso necessite
responder a outros discursos que ja estdo estalmeromo verdadeiros, de ensino
metalinguistico, por exemplo. E bem possivel qugissurso 1 tenha sido aceito com
muito mais facilidade pela sociedade do que o D$scl2, que precisa resgatar
argumentos cientificos para validar sua posicamkdetsse discurso de resposta reitera
nossa analise anterior, pois as respostas sao daahscurso, mas sdo enderecadas aos
sujeitos que enunciam contrariamente.

Percebemos que existem muitas crencas que ammarahscursos proferidos
sobre o livro, que buscam relacionar norma culta sudeligéncia e variantes populares
a burrice, como mencionaram Arnaldo Jabor e Jos@&e$aA antiga, mas ndo menos
comentada dicotomia entre o que é certo e 0 queaécequando se trata de utilizacdo
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da lingua, o amparo que os enunciadores buscameamnpis que consideram modelos
daquilo que deve ser seguido, por meio de citagéesituacdes ou autores que lhes
fornecem argumentos para defender a norma culperaa sua abordagem nas salas de
aula de lingua portuguesa, ajudam a construir umegeém negativa daqueles que
aderem ao discurso divergente.

Os discursos “a favor” do livro didatico buscansteatar seus argumentos na
importancia do estabelecimento da linguistica cei@ncia, no caso do professor Sirio
Possenti, com explicacdes detalhadas sobre odivd@onto de vista linguistico sobre
alguns aspectos abordados no material didaticogu2sdefendem o livro também
demonstram em seus textos certo descontentamentoac@olémica e criticam o
posicionamento de alguns profissionais que publicanmprensa e que escrevem sobre
um assunto sem preparo para fazé-lo.

A tensdo estabelecida entre profissionais de stigeéreas que escrevem sobre
este caso reestabelece um conflito encoberto gateexa midia (e fora dela), em que
profissionais da midia consideram que estdo entesgtdrio e por isso, podem tratar de
qualquer assunto que for colocado na pauta doaigorBm contrapartida, professores
consideram que esse assunto deve ser tratado fannegite por eles, que estudaram
para falar de ensino de lingua portuguesa e destestecionados a isso. Apesar disso,
vemos que profissionais de areas distintas tratamastunto, o que demonstra a
dispersdo nos discursos (FOUCAULT, 2005) e tambaenglivro didatico serviu de
pano de fundo para a inscricdo de sujeitos em migsurecorrentes e fez emergir
posicles ja estabelecidas, que apontam para atgus&xiste no meio midiatico.

Podemos considerar que essa polémica toda sumggiep®@ livro didatico
rompeu com uma regra do discurso D1, pois apesaxiddrem esses dois discursos
bem delineados em nossa sociedade, no momento eno gliscurso interfere no
material, no livro que sera publicado, isso incomeddispara um dispositivo reativo,
que ndo aceita a presencaodiro tdo presente ndo so discursivamente, mas de maneira
documental. Foucault (2005) afirma que os discumsstsbelecem um “interdito”,
conceito que relaciona o discurso a uma espédabte daquilo que nédo se pode dizer.
As Formacdes Discursivas determinam o0 que “se pddesr para que 0 sujeito se
inscreva e reproduza seus saberes, o interditopatpario, estabelece aquilo que néo
pode/deve ser dito. O autor afirma que:
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Aparentemente, que civilizacdo respeitou mais cudé® do que a
nossa? Onde é que mais e melhor se honrou o di8cOrsde é que,
ao que parece, mais radicalmente se libertou cumdiscdos seus
constrangimentos e se universalizou? Ora, pareceumesob esta
aparente veneracdo do discurso, sob esta apaogotdid, esconde-
se uma espécie de temor. Tudo se passa como seeaditds, as
barragens, as entradas e os limites do discursssevn sido dispostos
de maneira a que, ao menos em parte, a granddepogfio do
discurso seja dominada, de maneira a que a sugzageja alijada da
sua parte mais perigosa e que a sua desordenrgajazada segundo
figuras que esquivam aquilo que € mais incontrdl¥@UCAULT,
2005, p. 18).

Essa valorizacdo do discurso é que confere vatobém aquilo que ndo pode
ser dito, mas esse ndo poder dizer, segundo o @utiona maneira de temer aquilo que
€ possivel ser dito. A polémica do livro didatiaoge porque se disse um enunciado
que ndo poderia ser dito conforme aquela FD — tatwe considere-se que a
recomendagédo do livro pelo MEC representa a entrdeaoutro discurso, e
consequentemente de outros grupos da sociedadsfana das orientacdes oficiais para
0 ensino, 0 que representa uma ameaca a hegemorigsalirso normativo nessa
esfera. O problema aqui, portanto, € que um iitectt D1 foi violado, e mais ainda,
sua violacdo representa a concretizacdo de umrgisquie funciona as avessas de D1.
Por sua vez, as respostas em D1 violam um inteddit®2, o que aparentemente fez
emergir discursos acalorados. Para alguns, quedgroum tabu, toda a ordem do
universo (do ensino) ficou ameacada por concepgies divergem daquelas
constituidas na Formacéao Discursiva em que Seevesar.

A polémica estabelecida mostra que os argumestop&em, mas um discurso
sustenta o inverso do outro. Colocamos “contraida favor” entre aspas por isso: 0s
discursos ndo defendem ou se opdem ao livro, mesngam nesse acontecimento
pontual espaco para dizerem aquilo que em outigescdies ndo seria dito. Os excertos
expostos apontam respostas imediatas enderecadgestas, pela recuperagao de falas
gue seréo criticadas e que servirdao de exemplogoque nao se deve defender. O livro
didatico, apesar de citado e “defendido” ou “catlo”, ndo € o centro da discussao - ele
serviu de dispositivo para que a polémica se elstadmse e reproduzisse os saberes das
duas formacdes discursivas apontadas neste trafilhe D2).

Maingueneau (1997) afirma que

O exercicio da polémica presume a partiha do mesaimpo
discursivo e das leis que lhe estdo associadasedisp desqualificar
0 adversario, custe o que custar, porque ele ditode exatamente
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do Mesmo que nos, mas deformado, invertido, corsggmente,
insuportavel. (MAINGUENEAU, 1997, p. 125)

Assim, notamos que professores e outros profigEagque incorporaram D1 e
D2 buscavam seus lugares e se estabeleciam pele@ndid constitutiva do outro
discurso. Sujeitos criaram e reproduziram imageistordidas e antagbnicas de
discursos que estavam inscritos em suas palavnas qogicar, negar. A polémica
estabelecida foi entre duas formagOes discursiwagrecortadas por discursos
heterogéneos, mas que deixaram desenhada uma nderteasdo entre dois polos
discursivos sobre ensino de lingua portuguesa: oudéo gramatical (normativo) e
outro de cunho linguistico. A polémica entre asnfagdes discursivas esta inscrita na
midia, porém notamos que o livro didatico serviergs como motivador para o
estabelecimento de discursos opositores declarathssjsso respeitou um periodo que
se esgotou (notamos por meio das datas das mamirEiEadas) e os discursos
voltaram a ser velados, no entanto a polémica arisde.

As identidades dos professores de lingua portags@s legitimadas em meio a
essa tensédo discursiva que vimos: por um ladogDd ,possui maior aderéncia social,
por outro, D2, que encontra maior incorporacéo pragissionais do ensino. Dizer-se
professor publicamente e aderir a um dos “ladopfesenta colocar-se como alvo de
criticas pelo discurso inverso aquele defendidocomo vimos em alguns dados do
trabalho, o professor enuncia na imprensa adotarpgtisicionamento do “meio-termo”,
modalizando seus dizeres para ndo se comprometdicguente. Isso é reflexo de
identidades entrecortadas e heterogéneas, quepamaor saberes de ambos os
discursos e emergem nos discursos publicos, pprafessores (assim como qualquer

outro sujeito que enuncia na imprensa) desejarentamsua imagem publica positiva.

4.2.1 Simulacro: reflexos de imagens distorcidas

A nocao de Simulacro foi postulada por Mainguen@&05) e se refere a uma
traducéo depreciativa, em um discurso, de um a@eu discurso oponente. Segundo
0 autor, o discurso s6 é capaz de compreendero awavés de “simulacros”, isto €, de
representacdes dos valores do outro em suas @opai@gorias de analise. Para

Maingueneau (2005),
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A cada posicdo discursiva se associa um disposijive a faz
interpretar os enunciados de seu Outro traduzisdwas categorias do
registro negativo de seu proprio sistema. Em oytedavras, esses
enunciados do Outro sO6 sdo “compreendidos” no iamtedo
fechamento semantico do intérprete; para constifuireservar sua
identidade no espaco discursivo, o discurso nde pader-se com o
Outro como tal, mas somente com o0 simulacro questaandele.
(MAINGUENEAU, 2005, p. 103).

As palavras do autor reiteram as posi¢coes ocupgzslas sujeitos ao enunciarem
sobre o livro didatico de lingua portuguesa, naidedm que profissionais de diversas
areas publicam seus discursos sobre o tema emagitisua(s) identidade(s) pela
imagem distorcida que projetam datro. Os discursos hegemdnicos sobre ensino de
lingua materna (“moderno” X “tradicional”) se inegem no espago que a imprensa
destina para a veiculacéo desta polémica especifica

Mantendo os dados dmrpusque demonstram a polémica do livro didatico de
lingua portuguesa, tomamos como base dois dadosamuam a demonstrar a
constituicdo de imagens distorcidas nos discur@ssdados demonstram as imagens
gue os sujeitos projetam de si e dos outros, quesseevem na formacao discursiva
inversa, um jornalista e um professor, que defengmsicbes discordantes, mas
constituintes para seus discursos.

E importante notar que os enunciadores (sujeitms A) constituem sua
identidade na negacao de seu referente (R), par deesimulacro que criam daquele
que critica, pois a imagem distorcida € necesg@ia que se possa hegar aquele
discurso. Em outras palavras, para manter sua imagsitiva € necessario que haja
um objeto negativo, para servir de exemplo do cie se deve fazer/ser, assim, sua
identidade é justificada e seu lugar é legitimadma o lugar digno de ser ocupado e
defendido publicamente.

O cotejo entre os textos de um jornalista e depumfessor confirma como as
formacdes ideolégicas levam o0s sujeitos a incorparasaberes das formacdes
discursivas (PECHEUX, 2009). O primeiro dado é dexumatéria que gerou muitos
comentarios com sua publicacao e foi veiculada Belo Dia Brasil, da Rede Globo e

disponibilizada no site da mesma empresa, Portal G1

(22) Aboliu-se o mérito e agora aprova-se a frase argata ndo
constranger

Jornalista, ancora do jornal Bom Dia BrasiNa semana passada, foi
distribuido para quase meio milhdo de alunos uno lde portugués
gue defende um novo conceito sobre o uso da lipgrtaguesa. Nao
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teria mais certo ou errado, e sim adequado ou dned®,
dependendo da situacdo. O Ministério da Educagélareseu que a
norma culta da lingua portuguesa sera sempre &axi@s provas e
avaliacoes.

Jornalista que comenta a adocdo do liviQuando eu estava no
primeiro ano do grupo escolar e falavamos erradmoéessora nos
corrigia, porque estava nos preparando para vewceida. E notorio
gue o conhecimento liberta, forma eleitores e dmtites
conscientes, gente que cresce e faz o pais cr&séeasbvio que a raiz
de tudo esta na capacidade de se comunicar, netjegn escrita que
transmite e difunde o conhecimento e o0 pensamésdo. € 0 que
diferencia o homem dos outros animais. A educaibt@otd e torna a
vida melhor, nos livra da ignorancia, que é a coadao a vida dificil.
Quem for nivelado por baixo ter4 a vida nivelada paixo. Pois,
ironicamente, esse livro se chama “Por uma vidahanél Se fosse
apenas uma questao linguistica, tudo bem, masafde @o curriculo
de quase meio milhdo de alunos. E é abonado petistiétio da
Educacédo. Na moda do politicamente correto, defsade endosso a
falar errado para evitar o preconceito linguistisboliu-se 0 mérito e
agora aprova-se a frase errada para ndo constran@ina, que hi
poucos anos estava atrds do Brasil, sabe ondendstéa razao de
10% ao ano do PIB: com educacao rigida, tradicjar@hpetitiva e
premiando o mérito. Aqui, estamos apontando paraentido
contrério. (GARCIA, 2011).

Notemos que o jornalista que anuncia a matériaaisica fala afirmandtque
um livro de portugués que defende um novo coneeitme o uso da lingua portuguesa”,
em que o uso do verbo defender é atribuido ao, limas que se direciona aos sujeitos
que concordam com a mesma concepcdo de que o tbwofundamento, e que
apresenta o livro de maneira bastante neutra, poréso do verbo ter, no futuro do
pretérito (“ndo teria mais certo ou errado”) comecapontar para a critica, pois 0
jornalista ndo diz quéem mas queeria que considerar adequado e inadequado, em
detrimento de certo e errado. Neste momento cont@gdem a construcdo do
simulacro.

O jornalista reproduz ideologias que defendem adkslingua portuguesa
segundo a norma culta da lingua. Para ele considen@como inadequacgdo € apenas
uma mudanca terminoldgica, que ndo apaga a corzaEc&ue a lingua padréo € a
desejavel e o que foge dela ndo pode ser sequeideaado. Como um afago naqueles
gue se escandalizaram com a possibilidade deréxistlivro” em um livro didatico de
lingua portuguesa, o jornalista os conforta afirdeague “O Ministério da Educacao
esclareceu que a norma culta da lingua portugwrdasempre a exigida nas provas e
avaliacdes”, em que o0 uso do advérkgmnpretranquiliza os que temiam a “morte” da

gramatica.
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Quando o jornalista que comenta o livro toma avjalaexpde uma situacao
ideal, de quando sua professora o corrigia, estedetio-se também pela diferenca
daqueles que defendem o livro, que serdo nivelpdodaixo, diferentes dele que esta
em uma posicdo de jornalista de grande renome,ertelgjornal de grande alcance.
Ao utilizar a expressao “nivelados por baixo”, deiemergir a imagem distorcida (e
depreciativa) daqueles que se inscrevem em outradgdo Discursiva. O simulacro
aparece, ndo por ser uma visao “errada” do livias por ser a Unica maneira como 0
livro pode ser visto dentro do sistema de valomeprhalista, isto é, dentro dessa FD.

O exemplo de sua vida direciona o ouvinte pareeside que ele (sujeito que
enuncia) conseguiu vencer na vida, passando porest@a que tinha nas aulas de
lingua portuguesa, uma professora que corrigi& élittia o que era certo e errado, para
aqueles que aderirem ao livro, restara se contemtater a vida nivelada por baixo,
mais uma imagem distorcida projetada a respeitooutoo, para a manutencdo da
autoridade deu

Ao afirmar que o conhecimento “liberta, forma ams e contribuintes
conscientes”, o jornalista direciona sua fala aeriocutor como uma maneira de dizer
que aqueles que aderem ao livro didatico adotadlo geverno ficardo presos na
ignoréncia, ndo terdo liberdade (que aponta tamteia a constituicdo do simulacro).
Percebemos que o conhecimento a que se referegfligito ao ensino que ele defende,
de ensino de gramatica, que objetiva corrigir edos alunos. Isto quer dizer, que
conceber que existem variacdes nas salas de alilagda portuguesa € simplesmente
entrar na “moda do politicamente correto” (desdualtdo que valida a imagem
negativa daquela FD que critica, isto é, reprodszrulacro daquela FD criticada).

A construcédo e legitimacdo de sua imagenguiem pode falar no assunpode
ser percebida quando afirma duse fosse apenas uma questdo linguistica, tudo bem,
mas faz parte do curriculo de quase meio milhdalueos”. Ao que parece, as questdes
linguisticas s@mpenas linguisticgsacadémicas, que ndo devem sair do mundo da
teoria, pois quando isso se volta para o curridobalunos, se torna algo inadmissivel,
como se o0s saberes cientificos que fundamentampkrmentacdo de um livro que
privilegia as variantes ndo servissem para sa#rdbito das discussfes nos cursos de
letras. O simulacro est4 na crenca de que as diesisobre o funcionamento da lingua

tem espacgo na teoria, mas ndo na escola. Como ,véegsndo Foucault (2005), ha o
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estabelecimento do interdito, daquilo que néo padsar dito, mas foi dito, quando o
livro foi adotado pelo MEC.

Quando o jornalista diz que tudo bem, se fagsnasuma questdo linguistica,
ele coloca os linguistas reestabelece um aspectsindlolacro: para ele, o lugar do
linguista é a universidade, ndo a escola basida,qoalem realizar seus estudos, desde
gue isso nao impacte nas salas de aula. Teorizacatkemia é permitido, mas sair das
universidades e entrar nas salas de aula ndo pelée(jernalista) est4 dispondo de sua
autoridade para colocar aqueles que defendem Hastdimguisticas em seu lugar. O
que estad em jogo, curiosamente, ndo € tanto aedgarde opinido, mas a restauracao
dos espacos ocupados pelos dois discursos.

Para finalizar, um “exemplo” oferecido pelo jolistd aos telespectadores de
modelo de desenvolvimentbA China, que ha poucos anos estava atras do Bsabg,
onde esta indo a razdo de 10% ao ano do PIB: camaedo rigida, tradicional,
competitiva e premiando o mérito. Aqui, estamosnggado para o sentido contrario”.
J& vimos nos dados, que um dos enunciados dessadéw Discursiva é o que diz que
educacao/bem falar e bem escrever conduzem aovidserento cientifico de um
pais. Vemos o0 mesmo enunciado reaparecendo, apo@éadonstrucdo do simulacro:
tolerancia com a variagdo linguistica na escola geejuizos ao desenvolvimento do
pais.

Na mesma edicdo do programa, logo apds a falardalista, um professor de
lingua portuguesa foi convidado a comentar a adai@divro nas escolas e se
estabelece uma espécie de consenso, pois sua rprifm@se jA expressa que ele
concorda com o discurso proferido pelo jornaliaando perguntada a sua opiniao
(especializada) sobre o livro, ele diz: “primeien queria parabenizar o Alexandre, foi
brilhante em sua fala, fico até... me tirou at@pa@avras, uma abraco pra ele”, posicao
de concordancia e endosso aquilo que foi defengidio jornalista. Percebemos, dessa
maneira, que ha um movimento de dispersao (FOUCAL20D5) neste dado, ja que
temos dois sujeitos que enunciam de lugares disgam professor e um jornalista),
mas que se inscrevem na mesma Formacéao Discursiva.

Os elementos textuais e discursivos utilizados Rroerto (22) levam o
interlocutor a perceber que ndo é o livro que sstdalo criticado, mas os sujeitos e 0s
discursos que o defendem. O uso de desqualificagdde exemplos de ensino que

deram certo apontam para o simulacro daquilo gdiéeéente: aquilo que se distingue
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dos saberes de D1 esta fadado a dar errado, ist@rsino que esta contido no livro
didatico ndo é bom e, como consequéncia, aqueksdptarem o livro ndo fardo um
bom ensino. Distorcer a imagem (construindo eitegitdo o simulacro) daquilo que se
critica ndo é algo feito conscientemente, mas uroamismo linguistico que faz com
que a distorcéo seja constituinte dos discursos.

Indo de encontro ao discurso do jornalista, umga®dr escreve, em seu blog,
respondendo aquilo que foi dito em rede nacionalegercusséo criada pelo texto do
jornalista € externalizada nas palavras do profesgee procura dar uma resposta.
Notamos que ha uma discordancia, que constroi uno discurso, mais regularmente
visto na fala de professores, as ideologias regidds apontam para outra concepg¢ao
de ensino de lingua portuguesa, diferente da diefepelo jornalista:

(23) O livro que ensina a falar errado

O que deveria ser saudado em um livro que ndo hami falantes
mais pobres, porque ndo os desqualifica, mas aoteep uma
ressalva, lembra que “a sua fala nédo € erradapadaui um valor,
virou uma prova da mais alta incompeténcia do ME€sta semana,
0 “Bom Dia Brasil”, nome do telejornal que descareh@ vocativo,
abriu espaco para uma aula magna de Alexandre &G&ni breve
editorial, Alexandre fulminou o livro “Por uma vidaaelhor”. (...) Que
coisa... As letras de um artigo ndo enrubescemedgomha. Nem
cabe, na medida deste espaco, mostrar o servicosaague as
telenovelas da Globo tém feito contra a riquezéatdanacional. Mas
cabem 2 ou 3 coisas sobre o livro condenado. Elmaldlito que
rompe a unidade e pureza da lingua, ndo prestigfalar errado”,
nem ensina a fala errada. Em um capitulo, em apenas malvado
chama a atencdo para formas a margem da norma kldsa alerta
que as falas tém o seu lugar, adequacdo diferentemomentos
solenes, na escrita ou dentro de casa. Escandalenad tomem
cuidado, porque em determinadas ocasifes essatedida da pessoa
alguém menor”, virou uma prova da mais alta incaémpea do MEC.
E como se ndo houvesse estudos cientificos da alingas
universidades, é como se os frutos dessa pesdiogaudessem voltar
a quem de direito. Em toda a midia, falaram erdftalinas ou com o
mais simples cheiro de mofo. Ou como afirmam osseoradores
destes dias: “Aboliu-se 0 mérito e agora aprovadease errada.
Livro aprovado pelo MEC € uma inversdo de valorBgis o governo
agora ensina que nos vai td bao. No entanto, aap@iiam que se
levanta nem precisava ir tdo longe: na propria émga se cometem
todos os dias auténticas aberracdes na ortogradissintaxe e no
sentido das palavras. Os apresentadores de telsjdetam récorde,
em lugar de recorde, e nessa pronuncia nem saesegyinem
brasileiros. Os nomes franceses procuram ser pc@dos a francesa,
e a comédia resultante disso € constrangedora. gBer nunca
levantaram a voz contra Manuel Bandeira?

“A vida ndo me chegava pelos jornais nem pelosdifvinha da boca
do povo na lingua errada do povo/Lingua certa do/pwrque ele é
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gue fala gostoso o portugués do Brasil”. Por gque imdpediram
jamais a divulgacdo de versos tdo sacrilegos? Adnul Bandeira
dominava a lingua culta. Quem domina, pode. Quemndaénina, se
pode, para ndo falar rima menos pura (MOTTA, 2011).

Vemos, no texto escrito pelo professor, elementos gpontam para uma
posicdo que se inscreve em saberes discursivogeptes, mas a maneira de dizer do
professor é particular, em que o uso das ironide Bumor para ridicularizar o texto
criticado podem ser considerados tracos particsildiee autor do texto. A nogéo se
simulacro neste dado fica bem pertinente, pois ha declarada imagem negativa
projetada pelo professor, imagem que distorce etolsujeito criticado e valida a sua
imagem de professor e de detentor dos saberes sotama, defendendo o livro e
repreendendo abertamente o jornalista que o critica

O professor que escreve o texto utiliza mecanisuesapontam sua intencao e
usa as palavras de outro texto para fundamentaestréda, por meio de recursos de
ironia. As escolhas lexicais (“Bom Dia Brasil”, nendo telejornal que desconhece o
vocativo”; “o maldito”; “o malvado”; “cheiro de mof) demonstram seu modo de se
mostrar no texto, aspecto dificil de encontrar enmnos textos de@orpus que, de modo
geral, ndo apresentam sequer uma estilistica dierA ironia também esta relacionada
a forma como ele constroi o simulacro do outroutise — isto €, pela ridicularizacdo do
discurso oponente, o professor se estabelecelseksta o lugar queautrotem em seu
discurso.

A imagem distorcida doutro € trazida em “[...] nem cabe, na medida deste
espaco, mostrar o servico danoso que as telenal@l@obo tém feito contra a riqueza
da fala nacional’em que utiliza a ironia para desqualificar a emgprEscomunicacéo a
qual o jornalista esta vinculado, como se dissé'seg, discurso € motivado nao por
questbes cientificas, mas por interesses externofurecionamento da lingua”. O
simulacro se desenha pela busca de “defeitos”falleas”, que ponham o interlocutor
(sujeito em B, conforme o capitulo anterior) em upwsicdo de desgaste de sua
imagem, para poder validar a imagem do sujeito qoencia (em A) e, por
consequéncia, validar também aquilo que se diz.

A critica declarada e enderecada € um mecanism@nbasrecorrente na
construcdo dos simulacros, pois quando o sujeiaquncia no excert@3) afirma
que‘“na propria imprensa se cometem todos os dias #eaéraberracfes na ortografia,
na sintaxe e no sentido das palavras. Os apreseesade telejornais falam récorde, em
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lugar de recorde”, o professor coloca toda a imgaecomo alvo de criticas e néo
apenas o jornalista a que se referia no inicioprestituicdo da imagem distorcida, do
simulacro, aponta para uma classe e ndo para umiduad. Isso € um indicio de que
sua fala ndo se direciona apenas a um sujeitoamdgscurso e a todos 0s sujeitos que
aderem a ele. E externalizar as fragilidades daenga, no que diz respeito a norma
culta, € uma maneira de validar seu posicionamemkesqualificar aqueles que aderem
ao discurso de ensino de gramatica.

Ha também a construcdo de simulacro nos estilgsddis discursos: quem
critica o livro o faz com um tom mais agressivogudefende o livro, adota uma
postura mais sutil, como o uso de ironias, por gtemVemos nos dados que o0s
criticos do livro criticam seus defensores justamgror um excesso de “teorizacao”
(“Se fosse apenas uma questao linguistica, tudd)benustificam sua contrariedade
em relacdo ao livro na afirmacao de que estdo ppaaos com o resultado catastréfico
do livro (“aboliu-se o mérito e agora aprova-seasd errada para nao constrahyee
os defensores do livro criticam a maneira grossieaseus criticos e afirmam que eles
apenas provam o preconceito e a violéncia das gtffecomo se ndo houvesse estudos
cientificos da lingua nas universidades, € comoosefrutos dessa pesquisa nao
pudessem voltar a quem de direito”).

Pode ser que um tom mais acalorado em detrimentmutto mais ameno sirva
como elemento de aderéncia/distanciamento dostasijgue se inscrevem nas duas
Formacbes Discursivas, visto que, de certa maneir&pm menos revoltado néo
convenceria o publico de D1, bem como a grosséaconvenceria o publico de D2.
Isso ndo esta relacionado a um juizo de valor peitesdos discursos, ou que um é
“mais educado” que o outro, mas € um reflexo dabedecimento do interdito
(FOUCAULT, 2005), ja que sao aqueles sujeitos quascrevem em D1 que sentem
seu espaco ser “invadido” quando os sujeitos deo@pam um espaco que nao era
deles (falar de ensino de lingua nas universidpdde, mas que isso nao interfira nas
salas de aula, no mercado de livros didaticos,araiacdes nacionais etc.). Para os
sujeitos de D2 é apenas ocupar um lugar que jseergara o0s sujeitos de D1, o espaco
foi invadido, por isso, o tom de revolta.

Uma ultima consideragdo. O discurso do jornalistie @brangéncia “nacional”,
mas é provavel que as respostas ndo consigam setiorem resposta ao enunciado
inicial, pois circulam com maior frequéncia entnmausociedade de discurso local,
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restrito ao universo de professores. E como gniarente do espelho, sem enfrentar de
fato o problema que o aflige, que estd em outrarigl, que ndo pode ser alcancado
pela voz daquele que grita e ndo € ouvido. Nes#&eg notamos que a voz dada ao
professor de lingua portuguesa na grande imprenda éem sido a de defender uma
posicdo que tem menor aceitacdo social, 0 quendiei@ros lugares de aparecimento
dos professores na midia.

Os simulacros, dessa maneira, se estabelecem pakliramque o enunciador e
interlocutor interagem, pois a constituicdo de shssursos € heterogénea, mesmo que
os discursosoutros estejam inscritos para serem negados. Cria-se aspécie de
dependéncia, em que 0s sujeitos sO conseguem mlagitisuas posicdes, se
estabelecerem a ilegitimidade da posicadoutno, pois “ele ndo pode ser reconhecido e
acreditado a ndo ser se puder oferecer a provaodtrado, mostrar que néo é
invulneravel” (MAINGUENEAU, 2005, p. 115). A ins¢do dooutro tem que ocorrer,
como uma maneira de melhor criticd-lo, como umaaeainarde inscrever naquilo que
diz a “ameaca” a seu discurso e a resposta a assata”.

Maingueneau (2005) afirma que o simulacro € umendode o discurso nao
haver-se com o outro. Esse desencontro, que evitani movimento mais dialégico
entre as argumentagfes contrarias, estd expressoexemplo, na diferenca de
circulacdo dos dois textos. Porém, se fosse exatamassim, os discursos seriam
homogéneos, sem clivagem e isso ndo € verdadea®Hhaver-se com o outro” acaba
sendo uma estratégia, que garante a integridadmadke discurso em seu espaco de
circulagdo, em sua comunidade discursiva, como udidldgo de surdos”
(MAINGUENEAU, 1997), em que os sujeitos disputammesmo espago, mas nao se
compreendem a ponto de responderem sem distorodp apie € dito pelo outro.
Talvez seja uma tendéncia, mas que em certos pasosa ser rompida se se quiser
chegar a uma nova enunciacao — isto €, se se giisgar a dizer algo que nédo seja
repeticdo de um discurso ou de outro.

Vimos que as identidades dos professores se nhegiti também pela
constituicdo de simulacros, pois seus discursostosiao longo do trabalho, se
estabeleceram pela diferenca com os outros disueamunciados em momentos
diferentes em que a polémica se instaurou, talgerspo, a tensao interdiscursiva tenha
ficado menos evidente, apesar de nao estar ausempertante ressaltar que as
projecdes de imagens distorcidas puderam ser \dstasaneira recorrente nos dados, o
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que reitera a nocdo de polémica entre as formad@sirsivas e de simulacro,
caracteristica subjetiva, que aparece discursiveenesmo maneira de legitimar seu
lugar (identidade) nos discursos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa propusemo-nos a compreender comisassos sobre ensino
de lingua portuguesa inscritos nas praticas disasrsda midia agem sobre a
construcdo da(s) identidade(s) do professor deudingaterna. Tal questionamento
surgiu pela observacao da biparticdo nos discw@o®e ensino de lingua materna, além
da efervescéncia midiatica a respeito do ensinindea, que ndo ocorre apenas agora,
mas tem sido intensificado com o surgimento de soespacos de publicacdo de
discursos, tais como sites, blogs, etc.

Sabemos que os discursos sobre ensino de lingtilgpesa nao “surgem” na
midia, nem se tornam hegemdénicos nos espacos diaimas consideramos que
nesse lugar publico, que € a imprensa, os discuegigmam sua hegemonia e 0s
profissionais de letras também validam suas ided&d discursivas, por meio dos
discursos que incorporam publicamente. A crescesi®ilacdo de produtos na midia
acerca da formacao dos professores também nos ohetercdo, percebendo-se que a
imprensa se propde, em dados momentos, como irst@@adormacao dos professores
de lingua portuguesa, por meio, por exemplo, dexudsos que prescreve aos
professores.

A inquietacdo instigada pela veiculacdo de taisneiados levou-nos a
problematizar as aparicbes publicas de sujeitos ygeeulam seus discursos
(professores ou ndo) e que nos ajudam a percebesses discursos que aparecem
reproduzidos publicamente importam para 0s profess@ se a imprensa tem
funcionado como um lugar privilegiado de discussabre o ensino de lingua. Nessa
direcédo, consideramos que os discursos que circndaimprensa afetam a construcao
discursiva da identidade dos profissionais docemes vimos a aparicao de sujeitos
com discursos cindidos, o que demonstra que essesrgbs também os forma
(subjetivamente e profissionalmente), pois suarpm@cao, seja para aderir ou negar é
indicio de sua filiacao discursiva.

Os dados demonstraram que os professores incorgbsanrsos que legitimam
uma imagem positiva sobre o que € ser professorgmanto, 0os discursos que
defendem o ensino das normas da gramatica acabalegionar sua hegemonia nao
apenas na sociedade que o defende. Dessa manpei@easa pode ser considerada um

109



espaco de reproducao de discursos, um espaco dwra@ue professores falam o que
deveriaser feito.

O levantamento de um arquivo de enunciados efeémntarditos sobre ensino de
lingua na midia possibilitou construir um percuesarico que permitiu a delimitacéo de
alguns conceitos erigidos nos campos de saber dbsArde Discurso, assim como das
Ciéncias Sociais. A partir dessa linha de pesgeisiabelecemos uma metodologia de
andlise que permitiu a constru¢cdo de uma perspetdrico-analitica, a partir da qual
buscamos demonstrar a legitimacéo dos discursastegcos sobre ensino de lingua
materna e de que maneira a imprensa ajuda natoig#i de olhares sobre a profisséo
e sobre o profissional docente. Além disso, vimoe g reproducdo das Formacdes
Discursivas sobre ensino de lingua, demonstram mmentos de regularidade e
dispersdo e demonstram também tracos ideoldgices sufeitos que enunciam,
apontando para a circularidade nas posi¢coes défidagao e contra-identificacdo nos
discursos sobre ensino de lingua.

Esse movimento de circularidade entre essas duasdede por meio dos
discursos que sao retomados, se misturam e sartaew@orrentes por efeito de uma
memoria discursiva que € acionada cada vez quejesos enunciam, reafirmando o
lugar dos Discursos 1 e 2, que aparecem como hegemséquando se trata de ensino
de lingua materna. Por um lado, o discurso de erggngramatica circula de maneira
tao recorrente na imprensa brasileira, que sengremos textos que defendem o uso da
norma e do ensino pautado nas regras da gram@tcautro lado, o professor dizer-se
adepto de praticas inovadoras consolida e sustema imagem de profissional
moderno e que esta ao lado dos autores que trat@mstho de linguas na atualidade.

Os dados demonstraram que o0s discursos sobre emsitimgua portuguesa
ainda estéo cindidos pela forca e pelo consensasi@tias formacdes discursivas bem
delineadas, nas quais sujeitos se inscrevem e diaferseus lugares por meio de
imagens criadas e reproduzidas em seus discursosngtituicdo das duas formacdes
discursivas hegemonicas resgata saberes que sené&ggm como verdadeiros desde
muito tempo, uma que dispensa valor social a naulta e a lingua que esta descrita
na gramatica, outra que busca amparo em estudpsdiitos e propde uma maneira
diferente de fazer o ensino de lingua portuguesa,aspreocupacao Unica de ensinar as

regras da gramatica.
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A primeira tem maior aceitacdo social e legitimacdrsos que valorizam a
norma culta como a Unica maneira de se alcancasso@essoal e profissional. Sua
forca vem de anos de reproducéo de saberes esidbsl@ma sociedade e enraizados
profundamente, que vém de lugares distintos: dalasda igreja, do trabalho, da
imprensa, em todos os setores da sociedade ouwrgon®a “boa lingua” é a norma
culta. Essa relacdo de lingua portuguesa com nauita estd nos discursos que
circulam socialmente de maneira determinante, perao-se seu alcance (em menor
escala) também no discurso publico dos professleéimgua materna.

A outra formacdo discursiva, que esta relacionaos estudos linguisticos
procura seu amparo nos discursos cientificos da gue se relacionam com teorias que
estudam a linguagem em sentido mais amplo, porénaderéncia em sociedade ainda
esta mais restrita aos docentes e estudantes dassale licenciatura em Letras. A
aceitacado de posicionamentos que defendam a fieaitio do ensino de gramética nas
aulas de lingua portuguesa ainda € pouco frequpoig,a forca que o “bom uso” da
lingua tem ainda se sobrepde aos estudos realizaelaslinguistica, se sobrepde
também as préticas efetivas em sala de aula, pesaade muito se falar em ensino
“renovado”, as metodologias ainda permanecem agjgeka privilegiam a gramatica.

A formagédo das imagens dos professores na impreEnsautro ponto de
investigacdo e essas duas FormagOes Discursivapaeh importante na legitimagao
dessas imagens, ja que o professor se inscrevenandlas duas FD para validar o lugar
de onde enuncia. Notamos, também, que as Formagdasrsivas sdo importantes na
legitimacdo das imagens sobre 0 que é ser profepsando percebemos o movimento
de circularidade entre as posi¢cdes ocupadas norggsdsso sugere que os professores
aderem, em sua maioria, ao Discurso 2, poréem deesmapar posicionamentos que se
inscrevem no Discurso 1. Além disso, as praticasa&mde aula ainda tém privilegiado
0 ensino metalinguistico, o que nos permite percghe o Discurso 1, apesar de ser
negado pelos professores, ainda tem alcancadonadem® que diz respeito as suas
metodologias.

A(s) identidade(s) do professor de lingua portugueseste cenario, se
constroem em um terreno heterogéneo, e as imagadase reproduzidas de si e dos
outros ajudam na constituicdo dessa(s) identidpd&ggrojecoes de imagens refletidas
pelos sujeitos na imprensa criam identidade(s) esmiscursos que a imprensa veicula,
mais uma amostra de que a midia forma os professmwm aquilo que difunde,
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portanto, € importante perceber como esses tejtmam na construcdo de uma
identidade discursiva do que é ser professor, asdojeitamento a uma “meméria do
professor” elaborada nos discursos publicos soleresmo, onde se incluem politicas de
formacéo, mas também a producéo da imprensa estiscamplamente veiculados que
reproduzem imagens de como o professor de lingtiaguesa deve ser.

Notamos ainda, com base nos dadosalpus que alguns aspectos aparecem
como determinantes e caracterizam os discursoscpshdnalisados sobre ensino de
lingua portuguesa. A massiva veiculacdo de dissussmbre o ensino de lingua
portuguesa que ndo se destina a um publico esuedé profissionais da educacéao,
mas a um publico mais amplo, que lerd as matéonasjatnais, sites e revistas, que
refletem na maneira como o préprio profissionalalieas se vé, o que notamos quando
o professor toma a palavra e ocupa o “lugar” darémga e assume o papel de dizer
como fazer, por meio de discursos prescritivosdieomo o professor deve ser.

Dessa maneira, percebemos que os discursos saime €e lingua materna sao
publicados na imprensa e respeitam uma légica disieude duas forcas aparentemente
antagonicas que buscam espaco. Os sujeitos queiamuprocuram estabelecer sua
autoridade baseados naquilo que dizem. Essas dugas fdiscursivas puderam ser
vistas nos dados doorpus quando tratamos da polémica estabelecida entthias
formacdes discursivas que tratam de ensino dedipgtuguesa.

Vimos também, com base nos dados, que o livroidaRobr uma vida melhor
serviu de pano de fundo para deixar emergir umsatemxistente entre as duas FD,
tensdo que extrapola os limites da imprensa e queorsolida cotidianamente no
ambito do ensino de lingua portuguesa. Notamosaquejecao de imagens distorcidas
permite aos sujeitos (que enunciam) criticar a enagegativa do outro sem ter que
confrontar-se, de fato, com as diferencas que ito@st posicbes opostas numa
polémica. Dizendo de outra maneira, quando ha uistarddo de um discurso para
criticA-lo, o resultado pode ser a producdo de uUpaémica’ que ndo visa
necessariamente a uma sintese das diferencas,per@asaa restauracdo do equilibrio
entre discursos que gozam de hegemonia em comeasidiistintas, mas no mesmo
espaco, por isso a necessidade de validar seudwjstorcer o lugar do outro.

Assim, incorporar discursos de ensino linguistinonetalinguistico representa
ter posicBes contrarias expostas publicamente @ iisgpacta na construgcdo da
identidade do professor de lingua, na medida enelguesta no meio do caminho entre
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os dois discursos, ora pela necessidade de seampsifessor atualizado e defender um
ensino “renovado”, incorporando saberes do Disc@smra por querer manter-se
positivamente em publico, com receio de mostraresgo alguém que nao sabe aquilo
que deveria saber, incorporando saberes do Dis&urso

Considerando o professor de lingua portuguesa comser social, os discursos
reproduzidos influenciam em sua pratica em salauie, na medida em que ensinar as
normas da gramatica ou adotar “novas” metodologiapeita a uma ordem que, além
de tedrica, também é ditada discursivamente. Naeinga sdo veiculados, ao lado de
discursos prescritivos, produtos direcionados depsores, que podem ser vistos em
qualquer midia, que dispde de propagandas de ds/@rslens, inclusive de cursos de
capacitacdo e aperfeicoamento de profissionaisddaagdo. Assim, a imprensa se
propde a ser, dentre outras coisas, uma instaediarchacédo para os profissionais, mas
essa formacdo é muito mais expressiva pelos dexgrge a midia veicula do que pelos
produtos que oferece.

Percebemos, entéo, que a imprensa funciona cor@mais de “formacao” num
sentido discursivo — os discursos sobre ensinoirdgid constituem sujeitos, o que
certamente tem a ver com a maneira como atuansgiafialmente. Por outro lado, ndo
podemos considerar que é instancia de “formacé&aiéica, apesar de se propor, em
muitos casos, a isso, por meio do mercado de cerposdutos para o publico docente.
Vimos que os professores falam em problemas e &dugnas ndo chegam a se
implicar nem pelo uso da primeira pessoa (do saryuhem pela apresentacao de dados
mais concretos sobre suas préticas.

Entendemos, desse modo, que a partir da perspéetisiao metodologica que
adotamos, foi possivel empreender um gesto dedeifue cumpriu o objetivo inicial,
demonstrando a legitimacao da identidade do profelslingua portuguesa, identidade
considerada sob o aspecto discursivo, isto é, arlgge o sujeito ocupa ao enunciar
para falar de ensino de lingua materna publicamehtarticulacdo dos discursos
midiaticos sobre ensino forma dispositivos de véedasobre como o ensino deve ser e
como os professores devem agir.

Por fim, as reflexbes contempladas no decorreredigabalho, indicam que
empreender uma pesquisa em Analise do Discursorigcaarse em um terreno
movedi¢co, mas a0 mesmo tempo em uma interessarntede pesquisa para o ensino-
aprendizagem, que oferece uma maneira de consi@d¢oamacao docente ndo apenas
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do ponto de vista didatico (a relacédo do profesear as teorias, as metodologias, etc.),
mas também do ponto de vista social (sua relacApaideologias e com instancias
nas quais vai se produzindo, fora dos mecanismaslages/académicos, uma

identidade do professor).

Ao se propor a problematizar a esfera discursivdiatica, com um recorte nos
discursos sobre ensino de lingua portuguesa, ¢afnese grandes desafios, visto que o
analista deve se situar ao mesmo tempo dentrcaedfopesquisa, por ser esta pesquisa
realizada por uma professora de lingua portugupsa,também anseia por respostas
para produzir ensino de qualidade, mas procuraedlizar uma leitura dos dados de
maneira analitica. Enfim, a discussao esta longerd@&nar, um arquivo esta formado e
permanece aberto para novas metodologias que gasteanfocar outros aspectos, que
poderdo gerar novas descricdes e interpretacOessds/ e complementares a este

trabalho.
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