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Corréa, D. R. Efeitos de sobreposicdo de palavras sobre a composi¢do de sentengas sob
controle condicional. Dissertagdo de Mestrado. Belém: Programa de P0s-Graduagdo em
Teoria e Pesquisa do Comportamento, Universidade Federal do Para, 39 Paginas.

RESUMO

A construcdo ordenada de unidades linguisticas é objeto de estudo da sintaxe e de
fundamental interesse nas pesquisas do estudo do comportamento. Desempenhos sintaticos
freqlientemente envolvem mudancas que ocorrem na ordem das palavras entre diferentes
contextos linguisticos. O objetivo do presente estudo foi investigar a emergéncia da
composicdo de sentencas escritas a partir do ensino por sobreposi¢cdo de palavras com
controle condicional. Pretendeu-se ainda examinar a manutengéo do desempenho a partir da
reaplicacdo do teste com novas sentencas. Um software foi elaborado para apresentacdo das
contingéncias programadas de ensino, testes e registro dos dados comportamentais.
Participaram do estudo seis criangas na faixa etéaria de oito a dez anos de uma instituicdo
social. Quatro sentencas, duas na voz ativa e duas na voz passiva foram ensinadas aos
participantes com o procedimento de sobreposicdo de palavras. A tarefa do participante
consistia em compor sentencas escritas por meio da escolha, na tela do computador, de
palavras apresentadas em ordem imprevisivel. Apds 0 ensino por sobreposicdo das
sentencas na voz ativa e passiva, estas eram relacionadas condicionalmente a cor verde e
vermelha respectivamente. Testes de substituibilidade verificavam a producdo de novas
sentengas. Apds aproximadamente quarenta e cinco dias sem contato com as contingéncias
experimentais, o desempenho emergente era novamente avaliado. Todos os participantes
alcancaram o critério de acerto nas fases de ensino. Nos testes de substituibilidade, um
participante alcancou 87,5%, dois obtiveram 75% e para os demais, a porcentagem de
acerto foi de 62,5%, 50% e 37,5%. Um segundo estudo foi conduzido ampliando o nimero
de tentativas de ensino para trés dos participantes que tiveram um desempenho com fraco
controle condicional. Os resultados mostraram que dois dos participantes (LUC e DAN)
obtiveram respectivamente 100% e 87,5% de acerto nos testes com novas sentencas. O
participante POL alcancou apenas 62,5% de acerto nos testes. Os resultados sugerem que
esse refinamento do procedimento, para dois dos participantes, produziu a emergéncia de
sentengas com controle condicional, em relagdo ao desempenho desses participantes no
primeiro estudo. O desempenho dos participantes no re-teste ainda € bastante discutivel
com manutencdo para apenas um participante. O presente estudo mostra que o
procedimento de ensino por sobreposicdo de palavras pode gerar a composicdo de
sentengas com poucos erros. O controle condicional precisa ser bem estabelecido e
variaveis como a ordem de treino precisa ser investigada.

Palavras chave: RelagOes ordinais, sobreposicao de palavras, discriminagdo condicional,
sentencas escritas, criangas.



Corréa, D. R. Effects of overlapping words about the composition of sentences under
conditional control. Master’s Degree Dissertation. Belém: Programa de Pds-Graduagdo em
Teoria e Pesquisa do Comportamento, Universidade Federal do Para, 39 Pages.

ABSTRACT

The construction of units ordered language is an object of study of syntax and of
fundamental interest to research the study of behavior. Syntactic performances often
involve changes that take place in word order between different linguistic contexts. The aim
of this study was to investigate the emergence of the composition of sentences written from
the teaching of overlapping words with conditional control. It was still intended to examine
the maintenance of performance from the reapplication of the test with new sentences. A
software was developed for submission of programmed contingencies of teaching, testing
and recording of behavioral data. The study included six children ranging in age from eight
to ten years of a social institution. Four sentences, two in the active voice and passive voice
in two participants were taught the procedure of overlapping words. The participant's task
was to compose sentences written by choice, the computer screen, words presented in
unpredictable order. After teaching for overlapping sentences in active and passive voice,
they were conditionally related to the red and green respectively. Substitutability tests
checked the production of new sentences. After about forty-five days without contact with
the experimental contingencies, the emerging performance was again assessed. All
participants reached the criterion for accuracy at the stages of education. In tests of
substitutability, a participant has reached 87.5%, two had 75% and for others, the
percentage of correct answers was 62.5%, 50% and 37.5%. A second study was carried out
increasing the number of attempts to teach for three of the participants who had a poor
performance with conditional control. The results showed that two of the participants (LUC
and DAN) had 100% and 87.5% accuracy in the tests with new sentences. The participant
POL reached only 62.5% accuracy in testing. The results suggest that refinement of the
procedure for two of the participants produced sentences with the emergence of conditional
control, regarding the performance of those participants in the first study. The participants'
performance in re-testing is still debatable with maintenance only one participant. This
study shows that the teaching procedure for overlapping words can generate the
composition of sentences with few errors. The conditional control needs to be well
established and variables such as order of training needs to be investigated.

Keywords: Ordinal relations, overlapping words, conditional discrimination, sentences
written, children.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1. Display de uma tentativa de

palavras da Sentenga 1 .............co......

Ensino por Sobreposi¢do ou sonda com

Figura 2. Display de uma tentativa do Ensino de Relagdes Condicionais com as

palavras das Sentencas 1 e 2 .............

Figura 3. Porcentagem de acerto dos participantes no Ensino de Relagdes

Condicionais com as Sentengas 1 e 2

por blocos de ensino ..........cccccveeveennenn,

Figura 4. Porcentagem de acerto de cada participante no ensino de relagdes

condicionais (ERC) com as SENtENCAS 1 € 2 ......ccovvieeieeieiie e

Figura 5. Porcentagem de acerto dos participantes nos Testes de Extenséo de

Controle Condicional das cores sobre a construgao das Sentengas 3 e 4 ................

Figura 6. Desempenho dos participantes na Reviséo de Linha de Base com as

Sentengas 1, 2, 3 e 4 por participante

13

16

20

26

27

27



LISTA DE TABELAS
Tabela 1. Relacdo dos participantes por sexo, idade cronolégica e nivel escolar ....
Tabela 2. Sentencas utilizadas, vozes do verbo e estimulo condicional ............
Tabela 3. Suméario do procedimento de ensino e testes com as quatro sentencas ...
Tabela 4. Desempenho dos participantes no Teste de Extensdo de controle
Condicional com as cores verde e vermelna ...........cccocoeveniiinncnienieeneeie e,

Tabela 5. Desempenho dos participantes na Revisdo de Linha de Base com as

Sentengas 1 e 2 e com as Sentencas 3 e 4 na presenca das cores verde e vermelha .

Tabela 6. Desempenho dos participantes no Teste de substituibilidade na presenca
das cores verde € VErmMelNa..........ccuoiiiiiiiiiiie e
Tabela 7. Desempenho dos participantes no Re-teste de substituibilidade ...........
Tabela 8. Relacdo dos participantes, sexo, idade cronoldgica e nivel de
ESCOIArIAAdE ..o
Tabela 9. Desempenho dos participantes POL, LUC e DAN nos Testes de
SUBSEItUIDITIAAAE ... e
Tabela 10. Desempenho dos participantes POL, LUC e DAN no Re-Teste de

SUBSEItUIDIIAAAE ...

10

11

21

22

24

23

24

28



10

O estudo da sintaxe envolve a ordenagdo de palavras e como elas sdo agrupadas. A
estrutura sintatica de uma sentenca indica a forma na qual as palavras da sentenca estdo
relacionadas umas com as outras. Admite-se que uma expressdo sintaticamente correta
significa que a ordem das palavras em uma sentenca € apropriada a comunidade linguistica do
individuo que a expressa. Produtividade se refere a que um individuo pode produzir estruturas
sintaticamente corretas com um grande numero de novas combinacdes de palavras e frases
diretamente treinadas. Dessa forma, a partir da analise de controle de estimulos a analise do
comportamento descarta o papel de competéncias linguisticas adotado por lingliistas para
explicar a producdo de novas sentengas (cf. Mackay & Fields, 2009).

Por exemplo, o enunciado “O RATO MORDEU UM QUEIJO” é composto de cinco
unidades linguisticas ou palavras. A ordem das palavras pode exercer diferentes funcdes
discriminativas (primeira, segunda, terceira) em uma sentenga. A estrutura acima é muito
comum na linguagem cotidiana e € caracterizada como estrutura sujeito-verbo-objeto (S-V-
0). O sujeito é situado como um nome no inicio da sentenca, seguido pela acdo, a qual se
refere ao verbo e, por fim, o objeto da acdo que também é um nome. O significado de uma

sentenca depende da ordem das palavras constituintes (cf. Mackay & Fields, 2009).

A ordem das palavras é objeto de analise para a compreensdo do fendmeno da
producdo de sentencas sintaticamente apropriadas. A sentenca como unidade de andlise do
comportamento verbal é defendida por Place (1998). Para esse autor, a analise skinneriana
ndo conseguiu incluir efetivamente as propriedades formais do comportamento verbal (e.g.
ordem) que podem ser variaveis relevantes no controle do comportamento do ouvinte.

O autor formulou uma proposta conceitual para o estudo da sentenca, especificamente

a ordem das palavras, sendo esta propriedade pouco explorada pela analise do comportamento
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verbal (cf. Skinner, 1957/1992). Skinner ao estabelecer sua classificagdo dos operantes
verbais de segunda ordem (ou relacionais), descreve o autoclitico como fundamental para a
caracterizacdo e desenvolvimento de uma andlise funcional do comportamento gramatical e
sintatico. Dessa forma, Place, ao colocar a sentenga como unidade de controle do
comportamento verbal tornou possivel inferir como se produz uma gama invariavel de
composi¢des de sentencas. Recentemente, uma andlise critica da formulagdo dos operantes
verbais e das propostas derivadas na analise do comportamento foi apresentada por Souza,

Miccione e Assis (2009).

A proposta experimental que melhor sustenta o estudo da propriedade de ordem
envolvida nas relagdes entre as palavras dentro de uma sentenca foi formulada em um artigo
tedrico de Green, Stromer e Mackay (1993), uma expansao do paradigma de equivaléncia de
estimulos (cf. Sidman, 1994). O paradigma de relacbes ordinais esta baseado na definigdo
matematica de relacbes de ordem, cujas propriedades sdo a irreflexividade, a assimetria, a
transitividade e a conectividade®. Na irreflexividade, dada a sequéncia A—~B—C, qualquer
um dos membros ndo pode anteceder ou seguir a si proprio. Em outras palavras, a relacéo
“vem antes de” ndo pode ser verdadeira para um dado estimulo em relacdo a si préprio, ou
seja, A ndo vem antes dele mesmo, B ndo vem antes dele mesmo etc. O mesmo vale para a
relacdo “segue ap0s”. A assimetria refere-se a ndo inversdo de ordem espacial ou temporal
entre 0s membros de uma dada sequéncia, ou seja, se A—B entdo B ndo pode vir antes de A.
Assim, na relacdo “vem antes de”, se A vem antes de B ndo € possivel a relacdo simétrica,

isto é, B vir antes de A. Na transitividade, dadas as sequéncias A—B e¢ B—C, logo A—C,

! A notacio de sequéncia de estimulos proposta por Green et al (1993) é composta por letras
mailsculas para designar os membros, ou estimulos, em uma dada posicéo, e seta para indicar a dire¢do da
relacdo. Ex.: A—B.
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tendo as duas primeiras sequéncias um estimulo comum, o que permite a formacdo de um
novo par de estimulos. Desse modo, na relagdo “vem antes de”, se A vem antes de B e B vem
antes de C, entdo A vem antes de C. Conectividade (substituibilidade) caracteriza-se pela
possibilidade de relacionar todos os membros de uma sequéncia entre si, sejam eles pares
adjacentes ou ndo. Assim, se A—»B—C—D, entdo é possivel criar pares A—>B, A—C, A—D,
B—C, B—D ectc. Testes adicionais podem documentar a formagdo de classes ordinais
equivalentes. Para uma discussdo mais exaustiva sobre classes ordinais ver Miccione, Assis e

Costa (2010).

Os desempenhos em testes de substituibilidade (conectividade) demonstram a
produtividade como propriedade critica da sintaxe. A demonstracdo de produtividade
significa que ap6s um individuo ter aprendido um pequeno nimero de sentencas todas as
quais tem uma dada estrutura sintatica, um grande nimero de novas sentencas emergird sem
ensino direto, cada sentenca nova conter4d um conjunto novo de palavras e elas seriam
produzidas em uma ordem apropriada. Essa produtividade aponta que o individuo adquiriu
uma sintaxe relacional e pode produzir algum nimero de novas sentencas gramaticalmente
corretas (Mackay & Fields, 2009).

O ensino de duas ou mais sequéncias de estimulos e a aplicagdo de testes que
verifiguem se as classes de estimulos que ocupam a mesma posi¢do ordinal (primeiros,
segundos, terceiros) em diferentes sequiéncias fazem parte da mesma classe funcional de
primeiro, segundo e terceiro originou um amplo campo de pesquisa. Nos estudos com
sentencas as classes gramaticais como artigo, sujeito, verbo, objeto sdo ensinadas.

Posteriormente a producdo de novas sentencas gramaticalmente corretas é testada pela
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recombinacéo da posicdo que cada constituinte ocupou em cada sequéncia ensinada tornando-
se assim membros de uma mesma classe de estimulos (Mackay & Fields, 2009).

Na literatura que envolve especificamente a producdo de sentencas, outros autores, por
exemplo, Stemmer (1990, 1996, 2000) prop6s uma distincdo didatica entre dois
comportamentos académicos: aqueles relacionados a repertorios semanticos (significado) e
comportamentos relacionados a repertorios sintaticos (ordenacdo de palavras). O autor
argumenta que todo repertorio semantico tem em sua base comportamentos do repertorio
sintatico, pois o significado de diversas palavras depende de sua ordenagdo na sentenca.

Dados empiricos sobre o tema tém avangado sistematicamente. Estudos divulgados
por Yamamoto (1994) apresentam dados satisfatérios utilizando o paradigma de equivaléncia
para a producédo de sentencas com duas palavras. Este estudo pioneiro foi conduzido com uma
crianca de seis anos com diagndstico de autismo. A partir do ensino de relagdes condicionais
entre cor e objeto, o participante foi capaz de formar classes de equivaléncia. Em uma
segunda condicdo experimental, a partir do ensino de discriminagdes condicionais entre cores
e caracteristicas de objetos, a crianca foi exposta a seqiienciar palavras selecionando primeiro
um caractere que representava uma cor e selecionando em seguida outro caractere que
representava um objeto. Apds esse ensino novas relagdes generalizadas foram demonstradas
ao se produzir sentencas sob controle destas duas propriedades, primeiro momento a cor e em
seguida o objeto.

O referido estudo foi uma importante contribuicdo na literatura, que utiliza palavras
como estimulos e a ordem delas como propriedade critica da relacdo, pois apresenta dados
consistentes de producgé@o de novas sentencas sob controle de duas propriedades ensinadas a
uma populacdo com pouco ou nenhum repertorio sintatico. Este estudo, contudo, ainda utiliza

0 ensino de relagdes condicionais e forma classes de equivaléncia para posteriormente
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produzir sequéncias. As sentencas produzidas envolviam apenas duas palavras e duas
relagdes: primeiro (cor) e segundo (objeto). Logo, o estudo trouxe a luz a possibilidade de se
investigar as relacGes entre palavras, embora 0 mesmo tenha formado sentencas muito
simples.

Em um segundo estudo, Yamamoto e Miya (1999) buscaram compreender as
condicdes suficientes para a construcdo de sentencas utilizando-se de procedimentos de
ensino e testes informatizados com trés criancas autistas. No primeiro experimento quando
uma figura era apresentada na tela do computador como modelo, o estudante deveria construir
uma sentenca com quatro palavras. No segundo experimento, a utilizagdo de particulas de
ligagdo da lingua japonesa, que especificavam sujeito e objeto e colocavam a sentenca na voz
ativa ou passiva, foram produzidas novas sentencas pela escolha da particula. As construcdes
de sentencas utilizando as particulas apropriadamente na estrutura da sentenca mostraram a
relevancia da utilizagdo dessa metodologia como possibilidade de controle condicional da
composicdo de uma sentenca na voz ativa ou passiva, programacao informatizada no arranjo
de contingéncias bem como a eficAcia do procedimento em uma populagdo com pouco
desenvolvimento do repertério verbal.

A utilizacdo de sentencas com quatro palavras € um avango experimental na medida
em que se aproxima um pouco mais da complexidade da linguagem utilizada no cotidiano e a
utilizacdo de tecnologia informatizada nos procedimentos j& aponta para um maior rigor
experimental bem como estabelece a possibilidade dessa ferramenta tanto para a pesquisa
quanto para a pratica. O estudo supracitado ainda faz uso da matriz de relacdo condicional, na
medida em que a construcdo de uma dada sentenca esta sob controle de um estimulo modelo
apresentado. Uma importante contribuicdo se deveu a utilizacdo da particula japonesa que

condicionava a composigdo da sentenga na voz ativa ou na voz passiva. Esta manipulagéo
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permite ampliar as relagdes de controle de estimulos na medida em que a ordem das palavras
da sentenca fica sob controle da presenca da particula de ligacdo e o sujeito na presenca de
uma produz uma sentencga na voz ativa e na presenca de outra a ordem das palavras muda para
construgdo na voz passiva.

A producdo de novas sentengas foi obtida também no estudo conduzido por Sampaio,
Assis e Baptista (2010) com dezoito criancas das primeiras séries do ensino fundamental que
ndo apresentavam leitura fluente de sentencas. Utilizaram-se trés conjuntos de estimulos:
desenhos, palavras maiusculas e palavras minusculas para ensinar as relagées condicionais. A
pesquisa foi dividida em dois estudos. O primeiro estudo tinha por objetivo analisar o efeito
do procedimento de discriminagdo condicional e encadeamento como taticas para a producéao
de novas sentengas e ainda avaliar a compreensdo das mesmas. O segundo estudo foi um
refinamento metodologico do primeiro com redugdo na quantidade de exposicdo a ensino e
testes e tinha por objetivo verificar se apenas com o ensino por encadeamento de respostas 0s
participantes produziriam novas sentengas com compreensao.

Os resultados demonstraram emergéncia de seis novas sentencas e leitura com
compreensdo coerente com o paradigma de equivaléncia apenas no estudo 1 quando ocorria 0
ensino de relacbes condicionais e testes de equivaléncia. Os autores concluiram que 0s
estimulos eram funcionalmente equivalentes e exerceram fungdes ordinais pela posicdo que
cada um ocupou nas sentencgas. Este estudo tinha como uma das perguntas se 0 ensino de
relagdes condicionais e a formagdo de classes de equivaléncia seriam facilitadores da
formacdo de sentencas. Observa-se que a afirmagdo seria pertinente na investigacao de leitura
com compreensdo, tendo em vista que apenas o0 ensino por encadeamento ndo foi suficiente
para a emergéncia de novas sentencas sintaticamente corretas e da leitura com compreenséo

como apresentadas no estudo 1. Os autores discutem esses efeitos em decorréncia do tipo de
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procedimento adotado (encadeamento de respostas) e da posi¢ao que cada estimulo ocupou na

sequéncia.

O estudo, contudo, utilizou como procedimento de ensino o encadeamento de
respostas, no qual os estimulos sdo adicionados no ensino gradualmente a cada tentativa,
sendo que este procedimento ndo permite o teste fidedigno das relagdes transitivas e de
substituibilidade entre os estimulos de uma sentenca, uma vez que todas as palavras foram

apresentadas simultaneamente na linha de base.

Portanto, o presente estudo seguiu a proposta da producdo de sequéncias com o
paradigma de relagdes ordinais, como um instrumento Util para formacdo de classes sintéticas.
O procedimento de ensino adotado foi por sobreposicdo de estimulos como refinamento
metodoldgico. Conforme De Rose (1993) argumentou, na organizagdo de um procedimento
de ensino, o experimentador deve garantir que as relagdes ensinadas ndo fornegam “dicas”
para 0s desempenhos nos testes, nas palavras do autor: “Ao conduzir os testes, o pesquisador
deve assegurar-se de que os desempenhos testados ndo tenham sido explicitamente
ensinados” (p. 292). Assim, quando 0 ensino ocorre por pares nao adjacentes, as respostas nas
tentativas de testes se devem a variavel manipulada nos testes de transitividade e de

substituibilidade porque os pares ndo adjacentes nunca foram apresentados na linha de base.

Desempenhos sintaticos frequentemente envolvem mudancgas que ocorrem na ordem
das palavras entre diferentes contextos linguisticos. Dessa forma é fundamental buscar
colocar a resposta de producdo de sentengas sob controle discriminativo de segunda ordem
e ampliar a unidade de anélise para discriminag¢@es condicionais (Mackay & Fields, 2009).

Os objetivos deste estudo foram: avaliar a formacéo de sentencas a partir do ensino por

sobreposicdo com criangas que ndo apresentavam repertério de leitura fluente de frases,
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avaliar a emergéncia de novas sentencas sob controle condicional e verificar ainda a
manutengdo do desempenho apds um periodo de tempo sem contato com as contingéncias de
ensino e de teste.
ESTUDO 1
Método

Participantes

Participaram do estudo 6 criancas do ensino fundamental (ver Tabela 1 abaixo). Os
participantes foram recrutados em uma escola comunitéria, localizada na cidade de Belém.
Os participantes deveriam apresentar dificuldades de repertorios de leitura textual. Os
educadores da instituicdo apontavam possiveis criancas com esse tipo de dificuldade, entdo
estes participantes eram submetidos ao pré-teste para avaliagdo do repertério. O
participante deveria apresentar repertorio minimo de reconhecimento de letras e silabas sem
contudo apresentar leitura de uma sentenca sem interrupcdo de forma fluente. Se a crianca
tivesse dentro dos critérios de selecdo, os responsaveis pelos participantes eram informados
de que se tratava de uma pesquisa sobre métodos de ensino e que 0s mesmos receberiam
“brindes” ao final de sua participagdo em cada sessdo experimental, independente do seu
desempenho. Um Termo de Compromisso foi assinado pelos pais ou responsaveis
autorizando a participacdo do aluno no estudo (ver em anexo), conforme exigéncia do

Conselho Nacional de Satide (Resolugdo n° 196/96).
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Tabela 1 — Relagdo dos participantes por sexo, idade cronoldgica e nivel escolar.

Participantes Sexo Idade Cronoldgica Nivel Escolar
PED Masculino 8 anos 12série
POL Masculino 8 anos 22 série
LUC Masculino 9 anos 22 série
END Masculino 9 anos 22 série
DAN Masculino 10 anos 22 série
CAB Masculino 10 anos 22 série

Ambiente experimental e equipamentos

As sessOes experimentais foram realizadas em uma sala da Instituigdo, com relativo
isolamento acustico, iluminada e climatizada. O participante permanecia em frente a um
microcomputador, com o experimentador ao seu lado, monitorando a sesséo experimental.

Um microcomputador, modelo IBM PENTIUM de 300 MHz com monitor de 17~
forneceu suporte ao estudo. Um software (REL - na versdo 5.0 foi elaborado em linguagem
Java, a partir de versdes anteriores (Santos, Silva, Baptista & Assis, 1997). O programa
apresentava os estimulos, nimeros de tentativas e as posigdes de cada estimulo na tela,
além de registrar as respostas corretas e incorretas.

Albuns plastificados e folhas de papel sulfite A4 impressas com as sentencas
utilizadas no estudo escritas em letras mailsculas pretas, tamanho arial 16 em papel no
formato paisagem e negrito foram utilizadas para o pré-teste.

Foram usadas 4 sentencas (ver Tabela 2 abaixo), cada uma formada por 5 palavras

(voz ativa) ou 6 palavras (voz passiva).
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Tabela 2 — Sentencas utilizadas, vozes do verbo e estimulo condicional.

Sentencas Vozes do Estimulos
Verbo condicionais
“O—-RATO—-MORDEU—-UM—QUEIJO” Ativa Verde
“UM—QUEIJO—-FOI-MORDIDO—PELO—RATO” Passiva Vermelho
“A—-VACA—-COMEU—-UMA—FRUTA” Ativa Verde
“UMA—FRUTA—FOI-COMIDA—PELA—VACA” Passiva Vermelho

Levantamento de Preferéncias — O participante ao ser selecionado para o estudo participava
de algumas atividades pré-experimentais como jogos ludicos e videogames, com o objetivo
de ambienta-lo ao local da pesquisa. Concomitantemente, o0 pesquisador buscava
informacbGes com cada participante sobre preferéncias (brinquedos, guloseimas, brindes

etc.) que o participante gostaria de receber ao longo de sua participagéo no estudo.

Procedimento

Pré-teste de Nomeacdo — Apresentaram-se as sentencas envolvidas no estudo para 0s
participantes e em seguida pedia-se a0 mesmo que realizasse a leitura da sentenca
apresentada. Considerou-se como critério para participacdo na pesquisa, o participante que
ndo conseguisse ler fluentemente a sentenca apresentada. Contudo, a crianga deveria
apresentar um repertdrio minimo de reconhecimento de letras e silabas. Este era acessado
quando o participante ndo conseguia ler a sentenca fluentemente a partir de solicitagdes dos
experimentadores com as mesmas sentengas. Por exemplo, uma parte da sentenca era
encoberta, solicitava-se a crianca ler a palavras, em seguida uma parte da palavra era
encoberta para a analise do reconhecimento de silabas e assim até a apresentagdo de uma
letra isolada o repertorio minimo era avaliado. As sentengas foram apresentadas em album

plastificado com letras mailsculas pretas (por exemplo: “O RATO MORDEU UM
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QUENO” ou “A VACA COMEU UMA FRUTA”). Em seguida, pedia-se para o
participante ler a sentenca.
O procedimento foi composto pelas seguintes fases (ver Tabela 3): ensino por

sobreposicdo com sondas intercaladas, testes de construgédo de sentencas, ensino de relagdes

condicionais, teste de controle condicional emergente, teste de substituibilidade e re-testes.

Tabela 3 — Sumério do procedimento de ensino e testes com as quatro sentencas.

Fase Procedimento Estimulos
1 Ensino por O —- RATO
sobreposicéo RATO — MORDEU
Sentenca 1 com MORDEU — UM
sondas intercaladas UM — QUEIJIO
2 Teste de Construgdo O — RATO — MORDEU — UM — QUEIJO
Sentencga 1
3 Ensino por UM — QUENO
sobreposicéo QUENO — FOI
Sentenca 2 com FOl - MORDIDO
sondas intercaladas MORDIDO — PELO
PELO — RATO
4 Teste de Construgdo UM — QUEIJO — FOI — MORDIDO — PELO — RATO
Sentenca 2
5 Ensino de Relagdes = O — RATO — MORDEU — UM — QUEIJO
Condicionais UM — QUEIJO — FOI —- MORDIDO — PELO — RATO
Sentengas 1 e 2
6 Ensino por A—VACA
sobreposicéo VACA—COMEU
Sentenca 3 com COMEU—-UMA
sondas intercaladas UMA—FRUTA
7 Teste de Construgdo A—VACA—COMEU—-UMA—FRUTA
Sentenca 3
8 Ensino por UMA—FRUTA
sobreposicéo FRUTA—FOI
Sentenca 4 com FOI—-COMIDA
sondas intercaladas COMIDA—PELA
PELA—VACA
9 Teste de Construgdgo UMA—FRUTA—FOI-COMIDA—PELA—VACA
Sentenca 4
10 Revisdo de Linhade O — RATO — MORDEU — UM — QUEIJIO
Base Parcial UM — QUEIJO — FOI —- MORDIDO — PELO — RATO
Sentengas 1 e 2
11 Teste de Extensédo de A—-VACA—COMEU—-UMA—FRUTA
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Controle
Condicional
Sentengas 3 e 4

UMA—-FRUTA—FOI-COMIDA—PELA—VACA

12 Revisdo de Linhade O — RATO — MORDEU — UM — QUEIJIO
Base Final UM — QUEIJO — FOI —- MORDIDO — PELO — RATO
Sentencas 1,2,3e4 A—-VACA—-COMEU—-UMA—FRUTA
UMA—FRUTA—FOI-COMIDA—PELA—VACA
13 Teste de UMA—FRUTA—FOI-MORDIDA—PELO—RATO
Substituibilidade A—VACA—MORDEU—-UM—QUEIO
O—-RATO—-COMEU—-UMA—FRUTA
UM—QUEIJO—FOI-COMIDO—PELA—VACA
UM—QUEIJO—FOI—-MORDIDO—PELA—VACA
UMA—FRUTA—FOI-COMIDA—PELO—RATO
O—-RATO—-MORDEU—-UMA—FRUTA
A—VACA—-COMEU—-UM—QUEIJO
14 Poés-Teste de O — RATO — MORDEU — UM — QUEIIO
Nomeacao UM — QUEIJO — FOl - MORDIDO — PELO — RATO
A—-VACA—-COMEU—-UMA—FRUTA
UMA—FRUTA—FOI-COMIDA—PELA—VACA
15 Re-Teste de UMA—FRUTA—FOI-MORDIDA—PELO—RATO

Substituibilidade

A—-VACA—-MORDEU—-UM—QUENO
O0—RATO—-COMEU—-UMA—FRUTA
UM—QUEIJO—FOI-COMIDO—PELA—VACA
UM—QUEIJO—-FOI-MORDIDO—PELA—VACA
UMA—-FRUTA—FOI-COMIDA—PELO—RATO
O0—-RATO—-MORDEU—-UMA—FRUTA
A—-VACA—-COMEU—-UM—QUEIJO

Fase 1. Ensino por sobreposic¢ao e sondas intercaladas com as palavras da Sentenca 1.

Inicialmente foi realizado um ensino por sobreposicdo com as palavras que formam

a Sentenca 1. Durante o0 ensino, o experimentador fornecia a seguinte instru¢do minima ao

participante: “Toque em uma palavra de cada vez”. Era solicitado também ao participante

apos tocar uma palavra e ao final da seqliéncia ensinada nomear, dessa forma durante as

fases de ensino a resposta verbal do participante foi modelada. Se o participante nédo

conseguia nomear a palavra o experimentador fornecia o modelo verbal e solicitava o

participante ao comportamento ecoOico de repetir o modelo verbal apresentado. Se o

participante produzia uma resposta verbal diferente era corrigido com a apresentacdo do
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modelo verbal e se o participante apresentasse a vocalizacdo correta da palavra ou da
sequéncia, a resposta era reforcada pelo experimentador com elogios.

As palavras eram apresentadas na tela do computador que estava dividida em duas
areas principais. A parte superior da tela, com fundo da cor cinza, foi denominada “area de
construcdo”, na qual, foram apresentados os estimulos, dispostos lado a lado apos se
deslocarem da “area de escolha”, localizada na parte inferior da tela. Aqui o programa
reservou seis “janelas” de 2,5 cm x 2,5 cm nas quais os estimulos que formavam cada

sentenca eram apresentados de forma randomizada.

Toque

\ \ % Area de
| } \ <——=| Construcéo

RATO

Area de
< Escolha

Figura 1. Display de uma tentativa de Ensino por Sobreposi¢do ou sonda com um par de

palavras da Sentenca 1.

Na primeira tentativa, duas palavras eram apresentadas em qualquer das “janelas”
disponiveis na “area de escolha”. Na primeira tentativa, as palavras “O” e “RATO”, por
exemplo, eram apresentadas em duas “janelas” na “area de escolha”, enquanto as demais
permaneciam desativadas. A topografia de resposta de tocar na palavra produzia seu

deslocamento da “area de escolha” para a “area de constru¢do”. Uma animacao gréfica era
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apresentada contingentemente ao final da sequiéncia correta na tela do computador e o
pesquisador dizia ao participante: “Legal vocé conseguiu!”.

Apls cada par de palavras serem ensinados por sobreposicdo e consequéncias
diferenciais, o participante era submetido a uma tentativa de sonda da mesma relagéo sem
consequéncias diferencias. A sonda tinha por objetivo programar tentativas sem
consequéncia diferencial e avaliar a aprendizagem da relagéo ensinada.

Em seguida, apresentava-se outro par em qualquer uma das janelas, por exemplo,
“RATO” e “MORDEU; a tarefa do participante era tocar a palavra “RATO” e em seguida
a palavra “MORDEU” e assim sucessivamente até o Ultimo par da sentenca completa.

Quando a resposta era diferente da programada (por exemplo, MORDEU—RATO),
ndo havia consequéncia reforgadora, a tela se escurecia por 3s e 0s mesmos estimulos
reapareciam na “area de escolha” na mesma posicdo (procedimento de corregdo). O
participante era exposto a cada par da sentenca até atingir o critério de acerto de trés
respostas consecutivas sem erro.

Fase 2 - Teste de Producgéo da Sentenca 1.

Nesta etapa, o participante foi submetido ao Teste de Construcdo da Sentenca com
as palavras que formam a Sentenca 1. Todas as palavras que formam a Sentenga 1 foram
apresentadas simultaneamente em “janelas” dispostas lado a lado, randomicamente na “area
de escolha”. O experimentador dizia ao participante: “Olhe para as palavras. Agora vocé
terd que tocar uma palavra de cada vez, s6 que ndo aparecera a animagao”.

O participante deveria tocar em todas as palavras apresentadas até que nenhuma

mais restasse na “area de escolha”. Este teste era executado em apenas uma tentativa e tinha



24

como objetivo verificar a efetividade do procedimento de ensino utilizado e avaliar se as

relagbes ensinadas apresentavam ordinalidade.
Fase 3. Ensino com as palavras da Sentenca 2 (Voz Passiva).

O ensino de sobreposicdo com as palavras que formam a Sentenca 2 e as sondas de

cada par seguia 0s mesmos passos descritos para o ensino da Sentenca 1.
Fase 4. Teste de Producédo de Sentenca com as palavras da Sentenca 2.

Este teste seguiu 0s mesmos parametros do Teste de Produgdo de Sentenca da

Sentenga 1.
Fase 5. Ensino de Relacdes Condicionais entre cores e as Sentengas 1 e 2.

Apos revisdo de linha de base com a Sentenga 1 e ensino da Sentenca 2 na voz
passiva 0 participante foi exposto ao ensino de relagdes condicionais entre as cores e as
duas sentencas, de modo que a producéo da Sentenca 1 era correta na presenca da cor verde

e a producédo da Sentenca 2 na presenca da cor vermelha.

Na parte superior da tela do computador uma janela centralizada apresentava uma
das duas cores e o participante era solicitado, pela instrucdo “Que cor € esta?” a nomear a
cor presente. Apds a nomeacao adequada da cor as palavras que compunham as palavras
das sentencas 1 e 2 eram apresentadas randomicamente na area de escolha e o participante
deveria tocar as palavras na ordem da sentenga 1 ou 2, de acordo com a cor presente. Nessa
fase de estabelecimento de repertorio complexo era admitido o fornecimento de prompt
(dica) verbal pelo experimentador como “preste aten¢do a cor presente”, “vocé esta certo
que é esta palavra” e outros do tipo, de forma que o participante apresentasse o repertorio

com o0 minimo de erros.
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Ap0s a composicdo da sentencga o participante era solicitado a ler toda a sentenca sendo sua

resposta modelada.
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um MORDIDO PELO o

QUEIO Fol MORDEU RATO

Figura 2. Display de uma tentativa do Ensino de Relagdes Condicionais entre cores e a

construgéo das Sentencgas 1 e 2.

Nesta fase estava prevista dez (10) tentativas com cinco (5) tentativas para cada cor
randomizadas na ordem de apresentacdo de forma a estabelecer efetivamente que a
producdo da sentenca correta seja condicional a cor presente. O critério de acerto consistiu
de trés blocos de 10 tentativas com performance de 90%, ou seja, 0 participante tinha que
alcancar um desempenho de no maximo 1 erro a cada 10 tentativas em 3 blocos

consecutivos.
Fase 6. Ensino por sobreposi¢cdo com as palavras da Sentenca 3 (Voz Ativa).

O ensino por sobreposi¢cdo com as palavras que formam a Sentenca 3 e as sondas

seguiu 0s mesmos passos descritos para 0 ensino das sentencas anteriores.
Fase 7. Teste de producdo de sentengas com as palavras da sentenca 3.

Este teste seguiu 0s mesmos parametros do teste de producéo das sentencas

anteriores.

Fase 8. Ensino com as palavras da Sentenca 4 (Voz Passiva).
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O ensino de sobreposicdo com as palavras que formam a Sentenga 4 e as respectivas

sondas seguiu 0S mesmos passos descritos para o ensino das sentencas anteriores.
Fase 9. Teste de Producédo de Sentenca com as palavras da Sentenca 4.

Este teste seguiu 0s mesmos parametros do Teste de Produgdo de Sentenca da

Sentenga 2.

Fase 10. Revisdo da Linha de Base Condicional com as Sentengas 1 e 2 (voz ativa - cor

verde e voz passiva — cor vermelha).

A reviséo de linha de base com as sentengas 1 e 2 foi realizada com reforgamento

diferencial com apenas uma tentativa para cada cor.

Fase 11. Teste de Extensdo de Controle Condicional sobre a composic¢do das Sentencas 3 e

4 (voz ativa - cor verde e voz passiva — cor vermelha).

O teste de extensdo de controle condicional com as sentencas 3 e 4 foi realizado
com 8 tentativas distribuidas randomicamente, sendo 4 tentativas para cada cor. A primeira
tentativa de cada cor era programada sem consequéncia diferencial. As outras 3 tentativas

foram programadas com refor¢camento diferencial (ver Tabela 3, sumério do procedimento).
Fase 12. Reviséo de Linha de Base Geral

A revisdo de linha de base geral se referia a reexposicéo dos participantes a tarefa de
produzir uma sentenca prevista condicionalmente & cor apresentada, usando-se as quatro
sentencas do estudo de forma randomizada, sendo que duas tentativas com as palavras das
sentencas 1 e 2 disponiveis na area de escolha e outras duas tentativas com as palavras das

sentencas 3 e 4 (ver Tabela 2).

Fase 13. Teste de Substituibilidade
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Este teste se referia a exposicdo do participante ao teste de substituibilidade com as
palavras de todas as sentengas mixadas de forma a produzir 8 novas sentencas, sendo
quatro na voz ativa e quatro na voz passiva. O teste foi realizado em apenas uma tentativa
de cada sentenca potencial sem reforcamento diferencial com a apresentacdo das cores de
forma randomizada e controlando condicionalmente a resposta do participante de compor

uma sentenga na voz ativa (cor verde) ou na voz passiva (cor vermelha).

As palavras que comporiam novas sentencas foram apresentadas randomicamente
na “area de escolha”, por exemplo: “O—-RATO—-MORDEU—-UMA—FRUTA” e
“UMA—FRUTA—FOI-MORDIDA—PELO—RATO”, e o0 participante deveria
selecionar as palavras compondo uma sentenca de acordo com a cor presente (voz ativa ou

passiva).
Fase 14. Pés-Teste de Nomeagao

Apos todo procedimento, o participante era novamente exposto as sentencas iniciais
do estudo utilizadas no pré-teste e era entdo solicitado a ler as sentencas com uma Unica

tentativa para cada sentenga sem consequiéncia diferencial programada.
Fase 15. Re-Teste

Apos um periodo de aproximadamente quarenta e cinco (45) dias sem contato com
0 procedimento o0s participantes eram re-expostos ao teste de substituibilidade para verificar
a manutencdo do desempenho de compor sentencas na voz ativa ou na voz passiva sob

controle condicional.
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Resultados

No ensino do primeiro par com as palavras da Sentencga 1 apenas o participante POL
necessitou de mais exposicdes, no segundo par todos responderam corretamente nas trés
tentativas sendo apresentados ao terceiro par no qual apenas o participante END necessitou
de mais duas exposi¢des e no Ultimo par apenas o participante CAB errou na primeira
tentativa acertando as demais. Todos os participantes acertaram as sondas. No Teste de
Construcdo da Sentenca 1, com excecdo do participante CAB, todos o0s participantes
acertaram.

No ensino por sobreposicdo e sondas com as palavras da Sentenca 2 todos o0s
participantes acertaram prontamente. No Teste de Construcdo da Sentenca 2 apenas 0s
participantes PED e LUC acertaram. Os demais participantes ndo foram capazes de
produzir a sentenga na ordem prevista.

No Ensino de Relagdes Condicionais com as Sentengas 1 e 2 todos os participantes
alcancaram o critério de acerto de trés blocos consecutivos com 90% ou 100% de acerto em

dez tentativas.
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Figura 3. Porcentagem de acerto dos participantes no Ensino de Relagdes Condicionais com

as Sentencas 1 e 2 por blocos de ensino.

No ensino por sobreposicdo e sondas com as palavras da Sentenca 3 todos 0s
participantes acertaram prontamente. No Teste de Construgdo de Sentenca 3 todos o0s
participantes acertaram.

No ensino por sobreposi¢cdo e sondas com as palavras da Sentenga 4 apenas 0
participante LUC necessitou de uma reexposicdo em trés pares e o participante POL trés
reexposi¢des no ultimo par da sentenca. No Teste de Construcdo da Sentenca 4 apenas 0S
participantes LUC e CAB ndo foram capazes de produzir a sentenca corretamente.

A Revisdo de Linha de Base com as Sentengas 1 e 2 com uma tentativa para cada
cor apenas o participante POL errou em construir a sentenga na voz passiva na presenca da
cor vermelha.

No Teste de Extensdo de Controle Condicional na presenca da cor vermelha apenas
0 participante LUC apresentou extensdo de controle condicional. Para a cor verde, 0s

participantes PED, POL e CAB extenderam o repertério aprendido das relacdes
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condicionais das Sentencas 1 e 2 para as Sentencas 3 e 4. O participante PED acertou
apenas na presenca da cor verde. O participante POL errou apenas na primeira tentativa
acertando as demais. O participante LUC acertou quatro das oito tentativas e 0s
participantes END, DAN e CAB acertaram cinco das oito tentativas. Observa-se também

uma maior concentracao de acerto nas Ultimas tentativas para todos os participantes.

Tabela 4. Desempenho dos participantes no Teste de Extensdo de Controle Condicional das

cores verde (Vd) e vermelha (Vm).

Tentativas e Cores

Participantes  Vm Vm vd Vm vd vd Vm vd
PED - - C - C C - C
POL - C C C C C C C
LUC C - - - C - C C
END - C - C - C C C
DAN - C - C - C C C
CAB - - C C C C C -

Na Revisdo de Linha de Base com as Sentencas 1 e 2 e 3 e 4 apenas na Sentenga 1
da cor verde os participantes PED e CAB responderam diferente da programacdo. Nas

demais tentativas todos os participantes acertaram.
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Tabela 5. Desempenho dos participantes na Reviséo de Linha de Base com as Sentengas 1 e

2 e com as Sentengas 3 e 4 na presenca das cores verde e vermelha.

Participantes

Sentencas PED POL LUC END DAN CAB
O RATO MORDEU UM QUEINO - C C C C -
UM QUEIJO FOI MORDIDO PELO RATO C C C C C C
UMAFRUTA FOI COMIDA PELAVACA C C C C C C
A VACA COMEU UMA FRUTA C C C C C C

No Teste de Substituibilidade o participante PED foi capaz de produzir sete das oito
sentencas, 0 participante POL produziu quatro sentencas, o participante LUC cinco
sentencgas, o participante END produziu seis novas sentengas, o participante DAN apenas

trés sentencas e o participante CAB produziu seis sentengas novas.
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Tabela 6. Desempenho dos participantes no Teste de substituibilidade (sentengas novas) na

presenca das cores verde (Voz Ativa) e vermelha (Voz Passiva).

Sentencas Novas PED POL LUC END DAN CAB
UMA FRUTA FOI MORDIDA PELO RATO C C C C ; ]
A VACA MORDEU UM QUEIJO C C C ; ; C
O RATO COMEU UMA FRUTA C - C C C C
UM QUEIJO FOI COMIDO PELA VACA - - - C - C
UM QUEIJO FOI MORDIDO PELA VACA C - - C - C
UMA FRUTA FOI COMIDA PELO RATO C C - C ; ]
O RATO MORDEU UMA FRUTA C - C C C C
A VACA COMEU UM QUENO C C C ; C C

No Pés-Teste de Nomeagdo todos os participantes leram fluentemente as sentencas
do estudo.

No reteste de Substituibilidade o participante PED acertou todas as tentativas, o
participante POL a quatro tentativas, os participantes LUC e END em trés tentativas, 0s

participantes DAN e CAB em quatro tentativas.
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Tabela 7. Desempenho dos participantes no Re-teste de substituibilidade.

Sentengas Novas PED POL LUC END DAN CAB

UMA FRUTA FOI MORDIDA PELO RATO C - - - - -

A VACA MORDEU UM QUEIJO C C - C C C

O RATO COMEU UMA FRUTA C C C C C C

UM QUEIJO FOI COMIDO PELA VACA C - - - - -
UM QUEIJO FOI MORDIDO PELA VACA C - - - - -
UMA FRUTA FOI COMIDA PELO RATO C - - - - -
O RATO MORDEU UMA FRUTA C C C - C C

A VACA COMEU UM QUEIJO C C C C C C

Discusséo

Todos os participantes alcangaram o critério de acerto nas fases de ensino
demonstrando que 0s participantes construiam sentencas sintaticamente corretas apds o
ensino por sobreposicdo de estimulos nas fases que envolviam discriminag@es simples e
relacionavam condicionalmente a construgdo das sentengas na voz ativa com a cor verde e
na voz passiva com a cor vermelha. Observou-se uma maior quantidade de erros na
construgcdo das sentengas na voz passiva desde o0s primeiros testes de construcdo de
sentengas simples ap0s a sobreposicdo até as contingéncias envolvendo controle
discriminativo de segunda ordem. Esse resultado pode ter sido favorecido pela ordem de
ensino prevista no estudo, em que o participante era sempre exposto ao treino da sentenca
na voz ativa primeiramente e depois a sentenga na voz passiva.

Nos testes de substituibilidade, um participante alcangou 87,5%, dois obtiveram

75% e para os demais, a porcentagem de acerto foi de 62,5%, 50% e 37,5%. Pode-se
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concluir que para trés participantes o procedimento foi eficiente para produzir sentencas
sintaticamente corretas sob controle condicional. Os outros trés participantes néo
apresentaram controle condicional. A reaplicacdo dos testes apresenta a manutencdo do
desempenho para um dos participantes (PED) com 100% de acerto e uma deterioracdo no
desempenho dos demais com composicdes somente das sentencgas na voz ativa.

Os resultados sugerem “preferéncia” por producdo de sentencas na voz ativa com
maior quantidade de erros na presenca da voz passiva e fraco controle condicional que pode
ser explicado pela pequena quantidade de tentativas de ensino. Buscando fortalecer esse
controle de estimulos, um segundo estudo foi programado para estabelecer um controle
experimental mais rigoroso no ensino das relacbes condicionais na linha de base,
expandindo o nimero de tentativas com oportunidades de reforcamento.

Estudo 2
Método
Participantes
Os trés participantes do Estudo 1 que apresentaram as porcentagens de acerto mais

baixas nos testes de substituibilidade do estudo anterior, foram convidados para este estudo.

Tabela 8 — Relagdo dos participantes, sexo, idade cronolégica e nivel de escolaridade.

Participantes Sexo Idade Cronoldgica Nivel Escolar
POL Masculino 8 anos 22 série
LUC Masculino 9 anos 22 série
DAN Masculino 10 anos 22 série




36

Ambiente Experimental e Equipamentos.

Os mesmos do Estudo 1.

Procedimento

O procedimento foi retomado a partir do ensino de relagcbes condicionais com as
Sentengas 1 e 2 com 0 mesmo critério de acerto, trés blocos consecutivos sem erro ou no
maximo um erro (90%), para avancar a proxima fase. Em seguida, na segunda fase foi
usado um treino adicional de extensdo de controle condicional semelhante ao Estudo 1, ou
seja, na primeira tentativa para cada cor ndo estava programado consequéncia diferencial
no primeiro bloco. Contudo, foram adicionadas duas tentativas, totalizando um bloco de
dez tentativas, mantendo o critério de acento de trés blocos consecutivos com 90% ou
100%. A revisdo de linha de base era semelhante a realizada no Estudo 1 com excec¢édo de
um erro provocar a reexposicdo do participante ao ensino da sentenga correspondente,
assim se o erro ocorresse na relagdo condicional com as Sentencas 1 e 2, o participante era
reexposto ao ensino de relagfes condicionais com as Sentencas 1 e 2 que foi denominado
de revisdo de linha de base reduzida. O participante era exposto a seis tentativas
correspondendo trés oportunidades para cada cor, e se 0 erro ocorresse nas Sentencas 3 e 4,
0 mesmo procedimento era adotado. Em seguida, o participante novamente era exposto a
revisdo de linha de base com uma tentativa para cada cor. Por ultimo, o teste de
substituibilidade foi aplicado com os mesmos parametros do Estudo 1. Apds um periodo
sem contato com essas contingéncias programadas, como no Estudo 1, os participantes

realizavam o re-teste de substituibilidade.

Resultados
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Os participantes POL e LUC alcangaram 60% de acerto na primeira exposi¢cao ao
bloco de Ensino de Relagdes Condicionais e nos trés blocos seguintes de dez tentativas 0s
participantes alcancaram o critério de 90% ou 100%. Ja o participante DAN no primeiro

bloco fez 30% de acerto e foram necesséarios mais quatro blocos para atingir o critério.
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Ensino de Relagdes Condicionais

Figura 4. Porcentagem de acerto de cada participante no ensino de relagdes condicionais

(ERC) com as Sentencas 1 e 2.

Os participantes POL e DAN alcancaram 50% e 80% respectivamente no primeiro
bloco de dez tentativas de teste de extensdo de controle condicional e nos outros trés blocos
alcangaram 100% e 90% de acerto. O participante LUC alcancou apenas 30% de acerto no
primeiro bloco, 60% no segundo e 100% nos outros trés blocos. Na primeira tentativa sem
consequéncia diferencial para cada cor o participante POL acertou para as duas cores e 0S
participantes LUC e DAN erraram na primeira tentativa na cor vermelha e acertaram para a

cor verde.
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Figura 5. Porcentagem de acerto dos participantes nos Testes de Extensdo de Controle

Condicional das cores sobre a construcdo das Sentengas 3 e 4.

Na Revisdo de Linha de Base com as quatro sentencas do estudo apenas o
participante LUC respondeu diferente do programado na primeira exposi¢do. Apos retornar

a fase de ensino anterior, acertou todas as tentativas na segunda exposicgéo.

Revisdo de Linha de Base

:

POL LUC DAN

Participantes

Figura 6. Desempenho dos participantes na Revisdo de Linha de Base com as Sentencas 1,

2, 3 e 4 por participante.
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Em funcéo do participante LUC ter apresentado erro na Revisdo de Linha de base
foi novamente exposto a fase de ensino com seis tentativas, trés para cada cor. O
participante alcancou um desempenho de apenas um erro no ensino das Sentencas 3 e 4,
sendo em seguida novamente exposto a Linha de Base final.

No teste de substituibilidade, oito novas sentencas deveriam ser compostas na voz
passiva ou ativa condicionalmente a cor apresentada, vermelho ou verde, respectivamente
(ver tabela 4). O participante POL, das oito novas sentengas previstas, foi capaz de produzir
cinco sentencas (62,5%). O participante LUC foi capaz de produzir todas as oito novas
sentencas (100%) e o participante DAN errou apenas uma tentativa produzindo sete novas

sentencas (87,5%).

Tabela 9. Desempenho dos participantes POL, LUC e DAN nos Testes de

Substituibilidade.

Sentencas Novas POL LUC DAN

UMA FRUTA FOI MORDIDA PELO RATO C C -
A VACA MORDEU UM QUENO C

O RATO COMEU UMA FRUTA C

UM QUEIJO FOI COMIDO PELA VACA -

UM QUEIJO FOI MORDIDO PELA VACA -
UMA FRUTA FOI COMIDA PELO RATO -

O RATO MORDEU UMA FRUTA C

O O o o o o O
O O o o o o O

A VACA COMEU UM QUENO C
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Apls um periodo sem contato com o procedimento, os participantes foram
novamente expostos ao Teste de Substituibilidade. O participante POL acertou apenas 3 das
8 tentativas e somente nas tentativas da voz ativa / cor verde. O participante LUC teve
desempenho semelhante com acerto em 3 tentativas. O participante DAN acertou 6 dos 8

testes.

Tabela 10. Desempenho dos participantes POL, LUC e DAN no Re-Teste de

Substituibilidade.

Sentencas Novas POL LUC DAN

UMA FRUTA FOI MORDIDA PELO RATO - C -
A VACA MORDEU UM QUENO C - C

O RATO COMEU UMA FRUTA C C -

UM QUEIJO FOI COMIDO PELA VACA - -

UM QUEIJO FOI MORDIDO PELA VACA - -
UMA FRUTA FOI COMIDA PELO RATO - -

O RATO MORDEU UMA FRUTA C -

O o o o O

A VACA COMEU UM QUEINO - C

Discusséo
O Estudo 2 tinha por objetivos ampliar as tentativas de ensino consideradas
insuficientes no Estudo 1, o que pode ter explicado o fraco controle de estimulos
apresentado pelos participantes. O presente resultado corrobora a hipdtese anterior na
medida em que a ampliacéo das tentativas de ensino gerou um desempenho com menor

namero de erros nos testes de substituibilidade. O treino adicional relagdes condicionais
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entre cores e as sentencas 3 e 4 foi suficiente para dois dos participantes (LUC e DAN)
apresentarem um resultado mais consistente no teste de substituibilidade com 100% de
acerto e 87,5%, respectivamente, em relacdo a0 mesmo teste aplicado no Estudo 1.
Todavia, o participante POL manteve o desempenho com erros na voz passiva € um
percentual ao nivel do acaso. Para esse participante, a manipulacdo experimental parece ndo
ter exercido controle suficiente e outras variaveis concorrentes podem ter controlado a
resposta do participante.

Um nimero maior de tentativas na linha de base torna-se um requisito fundamental
para um responder mais consistente ao participante LUC. Ao apresentar erros na revisao de
linha de base, foi exposto a nova condicdo de ensino e o participante que melhor
desempenho apresentou nos testes com novas sentencgas sob controle condicional. Pode-se
afirmar que a producdo de uma sentenga na voz ativa ou passiva de acordo com um
contexto especifico foi alcancada para dois participantes LUC e DAN. Esses resultados
sugerem que o procedimento de ensino refinado foi eficiente na producgéo de desempenhos
complexos para esses participantes.

No Re-teste, os participantes apresentaram um desempenho deteriorado. Pode-se
considerar que apenas o participante DAN manteve as relagcbes aprendidas em seu
repertorio. Os outros dois participantes responderam abaixo do nivel do acaso e para estes
pode-se admitir que o desempenho no ensino se deteriorou ao longo do tempo. Este
resultado aponta que o estudo da manutengdo desse desempenho merece ainda ser
investigado no sentido de delimitarmos quais séo as condigdes criticas necessarias para se
conseguir um desempenho estavel mesmo apds a passagem de um tempo sem nenhum
contato com o procedimento.

Discussao Geral
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Os dois estudos ampliaram os resultados da literatura de classes ordinais (Stromer &
Mackay, 1993; Stromer, Mackay, Cohen & Stoddard, 1993; Holcomb, Stromer & Mackay,
1997; Souza, Assis, Magalhdes & Prado, 2008) utilizando como tatica de ensino o
procedimento de sobreposicdo de estimulos.

O presente estudo mostrou explicitamente a produtividade como propriedade critica
para uma sintaxe relacional na medida em que os participantes foram capazes de produzir
0ito novas sentencas a partir do ensino de quatro sentengas e traz a luz a possibilidade de
aplicacdo de um procedimento de ensino econdmico em populagcdes com fracasso escolar
(Mackay & Fields, 2009).

Outra contribuicdo importante do presente trabalho foi a producdo de controle
discriminativo de segunda ordem utilizando-se o paradigma de relagdes ordinais de forma a
avancar na literatura vigente (Sampaio, Assis & Baptista, 2010). No presente trabalho, a
partir do procedimento de sobreposicdo e ensino de relagbes condicionais com até seis
palavras em sequéncias, 0s participantes foram capazes de compor novas sentencas
sintaticamente apropriadas de acordo com o contexto.

Com base nos resultados apresentados, € recomendével a aplicacdo do procedimento
de ensino por sobreposicdo em criangas com problemas de aprendizagem de sentencas. Os
participantes foram capazes de ordenar as palavras construindo novas sentengas corretas
sintaticamente e responder as novas relagfes sintaticas pela substituibilidade das palavras
constituintes da sentenca.

Porém, identifica-se a necessidade de mais estudos que ampliem esses resultados
com a utilizacdo do ensino por sobreposicéo de estimulos. Os resultados mostram ainda que
0 procedimento pode ser um instrumental Gtil para se compreender o fendmeno da leitura

enquanto controle de estimulos. Neste estudo, os participantes ndo eram capazes de ler uma
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sentencga fluentemente antes da exposicdo ao procedimento de ensino. Apds a modelagem
da resposta verbal concomitante ao ensino da construcdo de uma sentenga, as criancas
foram capazes de apresentar uma leitura fluente de novas sentencas, além de produzirem
sentencas sintaticamente apropriadas. Composicao de sentencas parece envolver respostas
com diferentes topografias (oral e gestual) e parecem estar sob controle distintos de
estimulos, mas o aprendizado simultdneo de compor sentengcas e nomeacdo oral das
mesmas, sob determinadas condic¢des de reforcamento, parecem potencializar a producao
destes repertérios.

A ampliacdo da contingéncia de reforcamento ocorreu na relacdo condicional entre
as sentengas na voz ativa para a cor verde e voz passiva para a cor vermelha. No Estudo 1
trés participantes demonstraram controle condicional apropriado e 0s outros trés
participantes apos serem submetidos a mais oportunidades de reforcamento apresentaram
um substancial fortalecimento do controle condicional sendo possivel afirmar que dos seis
participantes selecionados para o estudo cinco foram capazes de produzir uma sentenga
sintaticamente correta sob controle contextual. Portanto, é importante o estabelecimento de
uma linha de base sélida para se alcangar um resultado satisfatorio e consistente. A relacdo
entre oportunidade de reforcamento e resultado positivo nos testes € inequivocamente
direcional.

Uma variavel ainda a ser investigada é a ordem de ensino. Um estudo com inversao
da ordem de ensino da sentenca da voz ativa para passiva merece destaque, porque a
comunidade verbal, preferencialmente, reforca seus membros na voz ativa. Outra possivel
manipulacdo necessaria se refere a utilizacdo de estimulos distratores no ensino. Por
exemplo, o ensino com trés estimulos em sequéncia, provavelmente impedira a escolha de

uma palavra por exclusdo. Outra investigacdo necessaria é a possibilidade de generalizacéo
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desses resultados com outra populagdo, por exemplo, alunos com atraso no
desenvolvimento cognitivo e/ou pré-escolares, devido as limitagdes de controle de estimulo
com essa populacao.

Finalmente, uma contribuicdo que esse estudo fornece é explicitar procedimentos de
ensino que atentem para 0s pré-requisitos da leitura de sentencas, identificar fontes
alternativas de controle de estimulos verbais e fornecer aos docentes do ensino
fundamental, um instrumento mais eficiente de ensino e controle do comportamento de
ordenar palavras, ampliando o repertorio de leitura de alunos, com possibilidades de uma

aprendizagem sem erros.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA SAUDE
COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS

diversiduin © edar st de Pare

Carta Proviséria: 079/09 CEP-ICS/UFPA Belém, 01 de julho de 2009

Ao:
Prof. Msc. Diogo Rodrigues Corréa

Senhor Pesquisador,

Temos a satisfagdo de informar que seu projeto de pesquisa “Producédo de
sentengas por sobreposigdo de palavras” de protocolo n® 022/09 CEP-ICS/UFPA foi
apreciado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do Instituto de
Ciéncias da Saude da Universidade Federal do Pard, na reunido do dia 09 de junho de
2009.

Assim, Vossa Senhoria tem o compromisso de entregar o relatorio parcial do
mesmo no dia 20 janeiro de 2012, no CEP-ICS/UFPA, situado na Cidade Universitaria
Professor José da Silveira Netto - Guama, Campus profissional, no Complexc de sala de
aula do ICS — sala 13 (Altos).

Atenciosamente,

/o :

¢ NP
\ i w/‘/, \\\

Prof. Dr\Wallace Raimundo Araujo dos Santos.
Céordenador do CEP-ICS/UFPA

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do Instituto de Ciéncias da Saude da Universidade Federal do Para
(CEP-ICS/UFPA) - Complexo de Sala de Aula/ CCS - Sala 13 - Cidade Universitaria Professor José da Silveira Netto, n° 01,
Guamd - CEP: 66075-110 - Belém-Para. Tel /Fax. 3201-8028/3201-7735 E-mail: cepccs@ufpa br
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
COMO DISPOSTO NA RESOLUCAO CNS 196/96 E NA
RESOLUCAO CFP N° 016/2000

lustrissimos Senhores Pais (ou Responsaveis),

Pesquisas sobre a aprendizagem tém sido desenvolvidas na Universidade Federal do
Pard, sob coordenagdo e supervisdo do professor Dr. Grauben Assis, visando fornecer aos
educadores e pais métodos de ensino mais adequados. Esta pesquisa busca investigar os fatores que
facilitam a aprendizagem de leitura e desenvolver procedimentos eficientes de ensino. Assim,
pretende-se melhorar o desempenho académico dos alunos, pré-escolares ou alunos com historico
de fracasso escolar.

Os participantes poderdo beneficiar-se dos métodos empregados, ampliando ou aperfeicoando
seus desempenhos sobre leitura ou reduzindo suas dificuldades nessa mesma disciplina. A situagao
de ensino ndo proporcionara nenhum risco aos participantes. Nas experiéncias anteriores, observou-
se que os participantes ficaram muito satisfeitos durante sua participagdo e que ndo produz
nenhuma interferéncia negativa no desempenho escolar e familiar. Tem sido observado um
aumento na sua disposi¢éo para aprender e nas suas relagdes sociais.

Os participantes serdo ensinados a relacionar figuras com palavras escritas. Em outros
contextos, sentencas as figuras ou vice-versa. Cada sessdo de ensino tera a duragdo de 20 a 30
minutos e o participante podera participar das sessdes diariamente ou 3 dias por semana, sempre no
mesmo horario, conforme sua disponibilidade. Durante a sesséo, seu filho(a) serd confortavelmente
acomodado em uma cadeira em frente ao computador, na sala do Laboratério Pedagdgico,
cuidadosamente preparada para a sessdo com iluminagdo e ventilacdo adequada e o pesquisador
permanecerd ao lado durante toda a sessdo. Sera aplicada uma avaliacdo das habilidades de leitura
no inicio e no final de sua participacdo. Os pais ou responsaveis poderdo solicitar a qualquer

momento informacdo sobre a pesquisa.
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Esclarecemos, ainda, que os dados e resultados de cada participante serdo
confidenciais e sua identidade ndo serd revelada na divulgacdo do trabalho em reunides cientificas
ou publicagdes.

Estamos, entéo, comunicando-lhe que seu filho €))
................................................................... foi escolhido (a) para participar da presente
pesquisa. Neste sentido, solicitamos sua colaboragdo autorizando a participacdo de seu filho (a).
Vocé tem todo o direito de ndo autorizar e em qualquer momento da pesquisa podera interromper
sua participagédo, devendo somente avisar o pesquisador da sua desisténcia.

Caso concorde, solicitamos a gentileza de concretizar sua concordancia, assinando este
termo de consentimento livre e esclarecido.

Belém, de de

Assinatura do Pesquisador Responsavel
Nome: Diogo Rodrigues Corréa
Endereco: Laboratério de Psicologia (UFPA)
Fone: 3201-7662 881
e-mail:
Registro no Conselho Regional de Psicologia:
R.G:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Declaro que li as informacges acima sobre a pesquisa, que me sinto perfeitamente
esclarecido(a) sobre o contelldo da mesma, assim como seus riscos e beneficios. Declaro ainda que,
por minha vontade, aceito participar da pesquisa cooperando com a coleta de material para exame.
Belém, _ / /

Assinatura do participante da pesquisa ou do responsavel



