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RESUMO

A educacéo é o processo de insercéo de homens e mulheres no mundo cultural. E a educacéo,
dentro das sociedades mais complexas como as capitalistas industriais, € uma atividade
plangjada, que implica a elaboracdo de objetivos e a indicagdo de meios para atingi-los. A
compreensdo das tramas de construcdo de praticas formalizadas € ligada a agentes que
determinam os objetivos da educacéo e suas intencdes educativas sobre Relacbes Raciais no
Brasil. Dediquei-me as atividades de levantamento académico sobre a producgéo de teses de
doutoramento, concluidas entre os anos 2005-2010, e a respeito de pesquisas e estudos sobre
Educacdo e RelacBes Raciais nos Programas de P6s-Graduacdo em Educacdo. Investiguel
sobre a circulacdo da tematica relagbes raciais em espacos de elaboracdo de politicas
educacionais, especificamente programas do Governo Federal que atendam a demanda de
inclusdo da temética no sistema de ensino no Brasil. Pois, a partir de 2003, a temética passa
por uma fase de institucionalizacdo, principalmente pelo conjunto juridico que estabelece
novo marco legal a educacdo. O objeto pesquisado incluiu a configuragdo de praticas
formalizadas que desenvolvem quadros de agentes especializados sobre relagdes raciais.
Andisar a relagdo intencional entre as préticas formalizadas sobre relacOes raciais que
prescrevem a formulagdo de objetivos educacionais nos diferentes nivels e insténcias sociais.
Identificar os objetivos do sistema de ensino descritos nos programas do Governo Federal
destinados a promoc¢édo da educagdo paraigualdade racial. Relacionar as praticas formalizadas
no campo da pesquisa em educacdo as intencdes descritas nos programas do Governo Federal .
Explicar quais os interesses que movem essas préticas formalizadas a partir das demandas
educacionais da tematica relagles raciais. A escrita da tese pauta-se na defesa de analise em
que a obrigatoriedade da temética relagles raciais € movida por duas forgas antagonicas, uma
direcionada a constituicdo de direito a cidadania movida por intencbes de construir uma
sociedade para a igualdade racial, de oportunidades de acesso a bens materiais e simbdlicos e
livre de praticas discriminatorias; outra relacionada aos interesses existentes dentro de um
jogo de poder a ponto de converter a educacdo no centro de t&o acerba disputa que
desfavorece dissimuladamente a equidade racial no Brasil.

Palavras-chave: Educacdo. Relacbes Raciais. Pesquisas. Préaticas Formalizadas.

Pesquisa financiada pelo CNPg.



ABSTRACT

Education is the process of placing men and women in the cultura world. And education,
within the most complex societies such as industrial capitalists, is a planned activity, which
entails the development of objectives and indicating means for achieving them.
Understanding the plots of building formalized and linked to agents that determine the goals
of education and their educational intentions on Race Relations in Brazil. | devoted myself to
the academic survey on the production of doctoral theses activities, completed in 2005-2010,
and about researches and studies on Education and Race Relations in the Post-Graduate
Programs in Education. | investigated about the movement of the thematic areas of race
relations in educational policies, specifically federa government programs that meet the
demand for inclusion of the theme in the education system in Brazil. Because, since 2003, the
theme goes through a phase of institutionalization, primarily by the legal set that establishes a
new legal mark to the education. The object searched included the setting of formalized
practices that develop cadres of specialized agents on race relations. Analyze the intentional
relationship between formalized practices on race relations that prescribe the formulation of
educational objectives at different levels and social levels. Identify the goals of the education
system described in the Federal Government's programs aimed at promoting education for
racial equality. Relate the formalized practices in the field of educational research to the
intentions described in Federal Government programs. Explain what are the interests that
drive these formalized practices from the educational demands of the subject race relations.
The writing of the thesis is guided in defense analysis at which the obligation of the theme
race relations is driven by two antagonistic forces, one directed the establishment of the right
to citizenship moved by the intention to build a society for racial equality, opportunities of
access to material and symbolic goods and free of discriminatory practices; another related to
existing interests within a game of power to the point of converting education at the center of
such bitter dispute that covertly discriminates against racial equality in Brazil.

Keywords. Education. Race Relations. Researches. Formalized practices.
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RESUME

L'éducation est le processus de placer les hommes et |es femmes dans e monde culturel. Et de
I'éducation, dans les sociétés les plus complexes tels que les capitalistes industriels, est une
activité planifiée, ce qui implique I'élaboration des objectifs et des moyens d'indication pour
les atteindre. Comprendre les parcelles de construction pratiques formalisées est liée a des
agents qui déterminent les objectifs de I'éducation et de leurs intentions éducatives relations
raciales au Brésil. Je me suis consacré a |'étude académique sur la production des activités de
theses de doctorat, réalisée en 2005-2010, et sur la recherche et les études sur |'éducation et
les relations raciales dans les programmes d'études supérieures en éducation. Enquéte sur le
mouvement des domaines thématiques des relations raciales dans les politiques éducatives, en
particulier les programmes du gouvernement fédéral qui répondent a la demande d'inscription
du theme dans le systeme d'éducation au Brésil. Eh bien, depuis 2003, le théme passe par une
phase d'institutionnalisation, principalement en établissant nouveau cadre juridique ensemble
de la formation juridique. L'objet recherché inclus les pratiques de réglage formalisé qui se
développent cadres d'agents spécialisés sur les relations raciales. Pour analyser la relation
entre les pratiques intentionnelles formalisées sur les relations raciales qui prescrivent la
formulation des objectifs éducatifs a différents niveaux et les niveaux sociaux. ldentifier les
objectifs du systeme d'éducation décrits dans les programmes du gouvernement fédéral visant
a promouvoir I'éducation pour I|'égalité raciale. Relier les pratiques formalisées dans le
domaine de la recherche en éducation aux intentions decrites dans les programmes du
gouvernement fédéral. Expliquer quels sont les intéréts qui animent ces pratiques formalisées
des besoins éducatifs des relations objet de course. La rédaction de la these est guidé dans
I'analyse de la défense au cours de laguelle les obligatoires relations raciales theme est
entrainé par deux, l'un dirigé vers la fourniture du droit a la citoyenneté proposée par
I'intention de construire une société pour |'égalité raciae, les possibilités d'acces a des forces
opposees biens matériels et symboliques et exempt de pratiques discriminatoires; une autre
liée a des intéréts existants au sein d'un jeu de puissance au point de transformer I'éducation
au centre de cette affirmation amer qui discrimine secrétement contre I'égalité raciae au
Brésil.

Mots-clé: L'éducation. Lesrelations raciales. Recherches. Pratiques formalisees.
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Afro-indio-Americanos

GEAB - Grupo de Estudos Afro-Brasileiros e
Indigenas

IFARADA - Nucleo de Pesqguisa sobre africanidades e afrodescendéncia

K

KAWE - Nucleo de Estudos Afro-Baianos Regionais

L

LAESER - Laboratorio de Andises
Econbmicas, Historicas, Sociais e Estatisticas
das Relagcdes Raciais

LEAFRO - Laboratdrio de Cultura e Estudos
Afro-Brasileiros Universidade Estadual de
Londrina

N

NACE - Nucleo de Africanidades Cearenses

N’'BLAC - Nduacleo Brasleiro Latino
Americano e Caribenho de Estudos em
Relagbes Raciais, Género e Movimentos
Sociais

NEAB - Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros

NEAF — Nucleo de Estudos Nucleo de
Estudos e Pesquisas da Africa e dos Afro-

LaGENTE - Laboratério de Estudos de
Género Etnico-Raciais e Espacialiadades

NAFRICAB - Nucleo de Estudos e Pesquisas
em Africanidades e Brasilidades
NEAA — Nucleo de Estudos Afro-Asiéticos

NEAB-I - Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros e dos Povos Indigenas

NEAI — Nucleo de Estudos Afro-Indigena de
Imperatriz



Brasileiros

NEAI — Nucleo de Estudos Afro-Indigena
NECOM - Nucleo de Estudos
Contemporaneos

NEER — Nucleo de Estudos Etnicos e Raciais

NEGRA - Nucleo de Estudos sobre
Educacéo, Género, Raga e Alteridade

NEIAB - Nucleo de
Interdisciplinares Afro-Brasileiros

Estudos

NEPA — Nucleo de Estudos e Pesqguisas em

Alimentagao
NESEN - Nucleo de Estudos Salide da Etnia
Negra

NUER - Nucleo de Estudos de Identidades e
RelacOes Inter-étnicas

NUPE - Nucleo Negro da UNESP para
Pesquisa e Extensdo

P

PENESB - Programa de Educagdo sobre o
Negro na Sociedade Brasileira

PPCor - Programa Politicas da Cor na
Educacéo Brasileira

Estados e Regides

A

AM — Amazonas
AP - Amapa

DF - Distrito Federal

ES - Espirito Santo

)

GO - Goiéas
M
MA - Maranhdo

MS - Mato Grosso do Sul
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NEBA — Ncleo de Estudos Brasil-Africa
NEEAD - Nucleo de Estudos Africanos e
Afro-Descendentes

NEERA - Nucleo de Estudos Etnicorraciais e
AcOes Afirmativas

NEGRAM - Nucleo de Estudos e Pesquisas
em Geografia, Relagdes Racias e
Movimentos

NEINB - Nucleo de Apoio a Pesguisa em
Estudos Interdisciplinares sobre o Negro
Brasileiro

NEPRE - Nucleo de Estudos e Pesquisas
sobre RelagOes Raciais e Educacdo

NIREMA - Nducleo Interdisciplinar de
Reflexdo e Memdria Afrodescendente
N’UMBUNTU - Ndcleo NUMBUNTU

NUREGS - Ndcleo de RelagBes Etnico-
Raciais, de Género e Sexualidade

PIAA — Programa Institucional de Acoes
Afirmativas

AL - Alagoas

CO - Centro Oeste

MG - Minas Gerais
MT - Mato Grosso



N — Norte

PA — Para

PE — Pernambuco
PR — Parana

RJ - Rio de Janeiro
RS - Rio Grande do Sul

S

S-sul
SE — Sudeste
SP - S0 Paulo

T

TO - Tocantins

NE — Nordeste

PB — Paraiba
Pl — Piaui

RN - Rio Grande do Norte

SC - Santa Catarina
SE - Sergipe
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Memorial académico: inter esses e estratégias da pesquisadora

A tematica sobre relacOes raciais sempre esteve no meu percurso de aluna de pos-
graduacdo. Na dissertacdo de mestrado (PADINHA, 2009) apresentel uma investigacéo
semantica sobre o termo quilombola e os processos de inteligibilidade deste ligado a formagéo

identitéria de comunidades que se autodeclaram remanescentes de quilombo.

O trabalho de dissertagéo debrugou-se sobre atemética relagdes raciais no que tange as
préticas do cotidiano extra espaco escolar. Por essa razéo, percebi que faltava compreender as
tramas de construcéo de préticas formalizadas ligadas a agentes dotados de um minimo de

especializagao, no campo da educacdo, e sobre areferida tematica.

A elaboracdo das questbes norteadoras da tese de doutoramento derivou dos meus
guestionamentos académicos sobre as instancias de formulagdo dos objetivos educacionais.
Ou sgja, pensar sobre as trés dimensdes que compdem o campo cientifico na universidade: o
ensino, a pesquisa e a extensdo, como dimensdes de orientacéo de préticas formalizadas, bem
como pensar a universidade como espaco social no qual dar-se-a a definicdo de objetivos

norteados pel as intencgdes educativas.

A educacgdo é o processo de inser¢do de homens e mulheres no mundo cultural. E a
educacdo, dentro das sociedades mais complexas como as capitalistas industriais, € uma
atividade plangjada, que implica a elaboracéo de objetivos e aindicacdo de meios para atingi-
los. Mas para alcancar essa inflex&o foi preciso realizar, por meio das diversas atividades
académicas, um percurso de construcéo e desconstrucao do objeto.

Em uma atividade plangada pela minha orientadora trabalhei nas atividades de
monitoria, nas quais a presenca da teméatica sobre relacOes raciais estava presente nas aulas
ministradas. Como uma atividade de monitoria, ligada a uma atividade da pés-graduacéo,
permite pensar o tema de pesguisa na sua forma de transposicéo didatica? Esse contexto de
ensino remetia ao aspecto de objetivacdo e ao aspecto 16gico dos conceitos, da metodologia e

das referéncias sobre educacdo e relagdes raciais no processo de ensino-aprendizagem.

Pois, a0 mesmo tempo em que elaboramos conhecimentos, somos, antes,
consumidores de ideias e ideais. E na condicdo de professores, o consumo de ideias est4
objetivado no trabalho professoral, 0 qual determina e orienta a acdo pedagdgica. O que me

leva a pensar que consumimos nomes, pensamento de outras pessoas, pois as teorias e
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metodologias ndo existem e nd sdo animadas em uma dimensdo essencialista. Elas sdo
produtos das préticas de cultura de homens e de mulheres dentro de sociedades letradas, e

legitimadas em instituicdes, como por exemplo, as Universidades.

S80 nos espacos de formagdo nas Universidades que se estabelecem a circulagdo de
teorias e métodos que qualificam ainvestigacdo sobre determinada temética. As atividades de
pesquisa sdo préticas plangjadas, que pressupdem a delimitagdo de objetivos e a indicagdo do

percurso metodol 6gico para atingi-los.

No entanto a questdo da-se em uma arena de luta, porque a pesquisa ndo é um
fendmeno natural. Ela consiste exatamente no fato de ser a pesgquisa uma das mediagGes
conflitivas das relagfes sociais. Consequentemente, a el aboracao de objetivos agrega essa &rea
de agitacdo que é a arena de luta social; e deve ser compreendida sob a categoria basica da
contradicdo. Por essa razéo os especidistas que tratam o tema sobre relagdes raciais estéo
inseridos em um jogo de disputa pelo lugar do reconhecimento, do mérito e da autoridade
cientifica(BOURDIEU, 1984).

Poderia ter tomado outros caminhos, contudo a leitura sobre a tematica fundamentou-
se especialmente a partir dos recursos referenciais do campo da educacéo — e assim ndo corria
o risco de discorrer sobre o objeto em campos de outro dominio tedrico. Ainda que a
interlocuc@o com outros campos segja promissora a formagdo académica, ndo se poderia deixar
de focalizar 0 objeto no campo da educagéo.

O estimulo de redlizar uma pesquisa sobre a tematica relacOes raciais € também
advindo da minha inser¢do como integrante do Nucleo GERA/UFPA. O referido Nucleo de
pesquisa, coordenado pela Prof.2 Dr.2 Wilma Coelho, realiza pesguisas e estudos sobre a
temdtica e tem contribuido para a produgdo do conhecimento no Brasil sobre formagédo de
professores e relacdes raciais. O espaco do GERA permite momentos de formacgdo qualificada
aos seus integrantes para que possam enfrentar, de forma pedagdgica, as questbes

relacionadas as relagtes raciais no Brasil (COELHO).

O CNPgq e o Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo/UFPA permitiram as
condicdes materiais e académicas para a minha formacdo de pesguisadora. As questdes do
campo da educacdo, no Brasil e na Amazbnia, sdo correntes nos momentos de atividades
cientifico-académicas. aulas, seminérios, cursos, projetos de pesguisa e extensao, palestras, ou
sga, em todas as préticas formadoras. A participacdo nesses momentos académicos
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possibilitou produzir e organizar, conscientemente, os elementos socioculturais essenciais

para aformacao do pesquisador, especia mente conhecer a gramatica da pesguisa.

De ambos os espacos académicos, do GERA e do Programa de Pds-Graduagéo em
Educacao/UFPA, extrai esguemas de interpretacdo fundamentais para pensar o modus
operandi do processo de pesquisa. O principa incidiu sobre a compreensdo de que a pesquisa
€ conhecimento, e todo conhecimento estd eivado de algum tipo de interesse. As
determinagbes do conhecimento sd0 sociais, as quais sdo relacOes estabelecidas entre as
estruturas objetivas — mundo material — e estruturas mentais e/ou subjetivas — mundo
simbdlico (BOURDIEU, 1991).

O raciocinio sobre o0 objeto pesquisado incidiu-se sobre a génese de experiéncias
cientificas que formam quadros especializados, capazes de assegurar a disseminacéo de
determinados conhecimentos. Mas se todo conhecimento estd mesclado de algum tipo de
interesse (BOURDIEU, 1991), quais os interesses que movem a formacéo de conhecimento
sobre asrelagdes raciais?

Neste sentido, tracel caminhos para que pudesse chegar a compreensdo das tramas de
construcdo de praticas formalizadas e ligadas a agentes que determinam os objetivos da

educacdo e suas intencdes educativas sobre relagbes raciais.

Na primeira etapa da pesquisa, dediquei-me as atividades de levantamento académico.
Seria necessario contabilizar os pesquisadores que concluiram suas teses, no periodo de 2005-
2010, arespeito de pesqguisas e estudos sobre Educacéo e Relacdes Raciais nos Programas de
P6s-Graduacdo em Educacdo. A tese é a producdo material e contribui para esquadrinhar os
temas de interesse. Do mesmo modo, possibilita outras informacdes de cunho académico
sobre o pesquisador e o local de producéo da pesquisa.

Na segunda etapa, realizei o levantamento dos dados sobre os pesguisadores, e
informagdes publicadas na Plataforma Lattes do CNPg. O Curriculo Lattes permitiu obter
dados académico-profissionais dos pesquisadores. As informagdes sobre os Programas de
Pés-Graduagdo foram obtidas no sitio eletronico da CAPES. Por meio dos relatérios de

avaliacdo dos programas extrai os descritos avaliativos e as notas.

Naterceirafase, coletel informagdes sobre a circulacéo datematicarelacbes raciais em
espacos de elaboracdo de politicas educacionais. Obtive dados disponiveis no sitio eletrénico
do MEC relacionados a criagcdo de departamentos e a elaboragdo de programas do Governo

Federal que atendam a demanda de inclusdo da temética no sistema de ensino no Brasil. Pois,
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a partir de 2003, a temética passa por uma fase de institucionalizag&o, principalmente pelo
conjunto juridico que estabel ece novo marco legal a educagéo.

Importante reconhecer o fato de que o pensamento contemporaneo sobre os estudos
sobre 0 negro no Brasil, educacdo e pesquisa ndo € algo novo ou desligado do trabalho de
geracOes anteriores de estudiosos. As ideias e percepgdes dos primeiros estudos foram
absorvidas e transformadas ao longo do tempo e, ent&o, interpretadas em termos modernos, e
ndo erradicadas. Embora, nesta tese de doutoramento tenha escolhido concentrar-se em
trabal hos recentes, o processo da pesguisa, como um todo, incluiu trabalhos que antecedem a
esse marco tempora para explicar as influéncias na producdo concluida no periodo de 2005 a
2010.

Nessa base de entendimento sobre a ciéncia, a partir das consideragoes de Bourdieu,
elaborei todo o percurso da escrita da tese. Comunicar as condices materiais e simbdlicas,
explanadas nesse memoria académico, permitiu-me dividir com o leitor parte dos interesses e
estratégias que permearam 0 percurso da pesquisa. O objetivo da escritado memoria ateve-se
mais ao relato mnemonico das experiéncias académicas que definiram as minhas escolhas
como pesquisadora. O relatério técnico da tese, o qual inclui: o objeto, os objetivos, o
referencial  tedrico-metodolégico, os procedimentos, a andlise e resultados estara
desmembrado nos capitul 0s seguintes.
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Pesquisa, Pés-Graduacdo em Educacdo, Relactes Raciais

Art. 26-A. Nos estabel ecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena. (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Lei n° 9.394/1996,
alteradapelalLei n° 10.639/2003 e Lei n° 11.645/2008)*

O desafio de produzir criticamente o texto de tese basela-se na intencdo da “aprendiz
de pesquisadora” para reflexdo “da” e “na” Educagéo; que identifique limites, mas ab mesmo
tempo distinga possibilidades e perspectivas de ateracdo e que contribua, em Ultima instancia,
com argumentos gque se fazem suficientes ao texto e com a democratizacdo da sociedade

brasileira.

No presente trabalho, busguei respostas as inquietacGes suscitadas na conclusdo do
Mestrado. E na matriz de ambos, Mestrado e Doutorado o compromisso técnico, politico e

ético da “aprendiz de pesquisadora” da educacdo paraigualdade racial.

Em decorréncia da parcialidade e da provisoriedade proprias de uma investigacéo
cientifica, algumas questdes permaneceram em aberto na Dissertacdo de Mestrado,
destacadamente a problemética da vigéncia legal? educacional para as relagBes raciais nos
nivels de ensino da educacgéo. O aprofundamento da questdo supracitada a requereu maiores
entradas em outras fontes de informagdo que ndo somente a bibliografia especializada, mas os
orcamentos do Ministério da Educagdo (MEC), a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECAD), os relatdrios do Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (IPEA).

Além disso, necessitaria de maior tempo habil e preparo técnico, destacadamente no
que concerne a producdo de pesquisas e estudos sobre relacles raciais, para coletar e analisar
um conjunto de dados desagregados e, por vezes divergentes, mas de aprofundamento
inquiridor relativo a compreensdo do processo de implementacdo da Lei n°® 9.394/1996,
especificamente a alteracdo inserida no seu artigo 26, quando da obrigatoriedade do estudo da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena na Educacéo Basica pela Lel n°® 10.639/2003 e Lei
n° 11.645/2008.

L Artigo extraido do sitio eletrénico: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/1eis/2003/110.639.htm
2 Legal seré adotado como termo juridico: € o que decorre de, conforme ou relativo alei. Ver: PAULA, Ivo de.
Dicionério Juridico: legislacdo referenciada, expressdes latinas e estrangeiras. Sao Paulo: Pillares, 2007.
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Se, de um lado, volve-se a0 ponto que na conclusdo da Dissertacdo fora deixado em
segundo plano para concluir o intento daguela primeira pesquisa®, de outro, engendrou-se dela

um axioma: Educacéo paraaigualdaderacial € um direito a cidadanial

N&o por acaso, 0 reconhecimento constitucional da existéncia do racismo no Brasil
expresso no Art. 3° da Congtituicdo Brasileira de 1988 € um dos elementos fundamentais
dentre muitos de uma série de intervencdes legais.

[...] constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:

| — construir uma sociedade livre, justa e solidaria; 11l - erradicar a pobreza e
marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais; IV — promover o bem
estar de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade, e quaisquer
outras formas de discriminacdo.

O intento constitucional contou com desdobramentos especificos quanto a garantia
descrita na Constituicdo (BRASIL, 1988) para 0 enfrentamento de quaisquer formas de
discriminac&o. As reivindicagdes dos Movimentos Negros Brasileiros®, dos intelectuais e dos
pesqgui sadores académicos endossaram reivindicagdes direcionadas ao Estado para ele garantir

gue se estabel ecessem agdes compensatorias na relacdo entre brancos e negros no Brasil.

Identifica-se a necessidade do papel ativo do Estado na promocgdo da igualdade. Silva
Jr. (2000) descreve o momento constitucional da década de 1980 a partir do contexto da
sociedade brasileira, “desfigurada por séculos de discriminagdo em suas leis” (SILVA JR,
2000, p. 380), na qual néo é satisfatorio que o Estado se abstenha de praticar a discriminacéo
em suas leis. Ou sga, um comportamento ativo do Estado em contraposicéo a atitude
negativa para promogédo daigualdade.

Nesse cend&rio da década de 1980, observou-se ao lado da multiplicagdo de
organizagbes e revindicacbes as pesquisas sobre relagbes raciais prosseguiam

quantitativamente e qualitativamente. Silva (2008) observa que diversas pesquisas analisaram

3 A investigagdo da Dissertacdo Narrativas Orais na Comunidade Remanescente de Quilombo Menino Jesus:
processos de educacdo e memoria (PADINHA, 2009) concluiu que (i) a divulgagdo mididtica televisiva de
politicas nacionais para a demarcacdo e reconhecimento de terras de remanescente de quilombolas e (ii) a
atuacdo dos movimentos sociais foram acdes importantes na elaboracéo de identidades raciais.

4 Ver Nascimento; Nascimento (2000, p. 227): “Outro marco do inicio desta década foi o crescimento de
movimento pelas reparacdes, ou indenizacBes dos descendentes de africanos pelos danos sofridos durante
geracBes de escravizagbes no maior holocausto conhecido na histéria da humanidade [...] Hoje, ndo se entende
tal reparacdo como indenizacdo financeira a individuos, amas antes como a criagcdo de diversas formas de acéo
compensatoria coletiva.”
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nas respectivas areas do conhecimento as recorrentes desigualdades entre os grupos de cor,
particularmente entre brancos e negros.

Estudos demograficos, pesquisas sobre desigualdades no cotidiano, e no plano
simbolico, especificamente aqueles relacionados ao contexto educacional brasileiro,’
descreviam exacerbadas desigual dades entre negros e brancos. No entanto, desde a década de
1930, ja havia estudo® que remetesse a0 entrosamento raca e educagdo para descrever as

relacdes entre brancos e negros no Brasil.

Os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB’s) criados nas décadas de 1980 e
1990 por professores/pesquisadores e qualificados nos cursos de pds-graduacdo. A insercao
desses professores por todo pais possibilitou a formacdo de grupos, nicleos e centros de

estudos e pesquisas sobre as relacdes raciais no Brasil.

A ampliagdo dos espacos politico-institucionais e dos académicos para as questdes
raciails esteve presente nos debates cientificos e académicos. Congresso Brasileiro de
Pesquisadores Negros (COPENE), a Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negros (ABPN),
e arede nacional de NEAB's, chamado de Consorcio Nacional de NEAB's (CONNEAB).

Percebe-se que os primeiros NEAB’s e 0s estudos sobre 0 negro representam um
periodo pré-institucional quanto a obrigatoriedade da temaética sobre as questfes raciais nas
institui cBes formadoras: escolas e universidades, e nas instituices de elaboracdo de politicas
publicas educacionais.

Os debates académicos sobre a tematica e a insercdo de agentes em espagos de
formulagdo de politicas publicas exigem do Estado a elaboracéo de acdes legais na educagio®,
e por meio delas a possibilidade de criagdo de condicdes que permitissem a todos beneficiar-
se da igualdade de oportunidade e eliminar qualquer fonte direta e indireta de discriminagéo

5 Por exemplo, ha produces de GONCALVES, Luis Alberto. O siléncio: um ritual pedagdgico a favor da
discriminagdo; estudo acerca da discriminacdo racial nas escolas publicas de 1° grau. Mestrado (Dissertagéo).
Universidade Federa de Minas Gerais. Belo Horizonte, 1985; PINTO, Regina P. O livro didatico e a
democratizacéo da escola. Mestrado (Dissertac&o). Universidade de S&o Paulo. S&o Paulo: SP, 1981.

6 Bibliografia de estudo catalogada por Munanga (2002), conferir: AVILA, Bastos de. O negro em nosso meio
escolar. In: FREYRE, Gilberto at al. Novos Estudos Afro-Brasileiros, Rio de Janeiro: Civilizag8o Brasileira,
1937.

70 | Congresso Brasileiro de Pesguisadores/as Negros/as foi realizado entre os dias 22 e 25 de novembro de
2000 em Recife (Pernambuco). A ABPN composta em 2002, no Il Congresso Brasileiro de Pesquisadores/as
Negros/as, realizado entre os dias 25 e 29 de agosto, na cidade de S0 Carlos (S&o Paulo). O CONNEAB foi
constituido no ano de 2004 a partir de um acordo de cooperacdo entre os NEAB's.

8 SANTOS, Sales Augusto dos. De militantes negros a negros intelectuais. VI Congresso Portugués de
Sociologia, 2008. Anais. Lisbhoa: Universidade Nova de Lisboa, 2008.
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racial. Nesse aspecto, espera-se do Estado a formulagdo de objetivos educacionais pautados
na eliminacdo de préticas discriminatorias e desigualdades raciais no Brasil.

O desafio a partir desse contexto seria a elaboragcdo de novas orientagdes que
incluissem no sistema educaciona (educagdo bésica, educacdo superior, ministérios,
departamentos e secretérias estaduais e municipais) a tematica sobre as relacles raciais. Mas
serd que houve uma confluéncia de interesses que definissem explicitamente os objetivos da
educacdo para as relagOes raciais, e que atingissem de uma ponta a outra do processo

educativo?

Objetivos da educagdo sd0 os resultados ameados pela agdo educativa
comportamentos individuais e sociais, perfis institucionais, tendenciais estruturais®. Esperam-
se mudancas oriundas da acdo educativa nas pessoas e Nos grupos sociais, assim como nas
instituicdes dedicadas a0 ensino e nas institui¢des responsaveis por politicas educacionaistC.
Ainda que os objetivos sgjam tragcados desde o inicio, eles se materializam na ponta final do
processo, ou sgja, relacionam-se ao produto educacional.

As intengdes educativas localizam-se na ponta inicial do processo educativo e dizem
respeito a relacdo entre os agentes deflagradores desse processo e 0s objetivos formulados
(CASTANHO & CASTANHO, 1996).

Os agentes deflagradores do processo educativo sdo: (i) os professores, que
formulam seus planos de trabalho pedagogico, com objetivos, contetdos, recursos
didéticos e formas de avaliagéo. (ii) As escolas, que tragam seus planos curriculares,
de docéncia e de pesquisa. (iii) Os érgdos do governo e da sociedade civil, que
plangjam ou intervém no processo de plangamento dos sistemas de ensino.
(CASTANHO & CASTANHO, 1996, p.57).

9 Discussies sobre objetivos da educacdo e intengBes educativas em: CASTANHO, Maria Eugénia &
CASTANHO, Sérgio. Revisitando os objetivos da educacdo. In: VEIGA, llma Passos Alencastro (org.).
Didatica: o ensino e suas relages. Campinas, SP: Papirus, 1996.

10 |mportante destacar que a0 longo desse trabalho o sentido contemporaneo de politicas educacionais compde o
escopo de primeiramente aplicar um conceito amplo as politicas publicas. Pois a defini¢do de politicas publicas e
0 desdobramento de politicas educacionais incorpora o principal mecanismo de acdo estatal com vistas a
realizac8o dos direitos sociais, econdémicos e culturais. Destarte, politicas educacionais significa o entendimento
de um veiculo privilegiado de realizagdo desses direitos, tendo em vista serem eles os fins do Estado
Constitucional. Nesse sentido, Hofling (2001) destaca que as politicas publicas como o "Estado em acdo" é o
Estado implantando um projeto de governo, através de programas, de acdes voltadas para setores especificos da
sociedade, como por exemplo, politicas publicas voltadas para o setor da educacdo.Ver: HOFLING, Eloisa de
Mattos. Estado e paliticas (publicas) sociais. Cadernos Cedes, ano XXI, n.55, novembro/2001. Disponivel em:
http://www.sciel 0.br/sciel 0.php?pi d=S010132622001000300003& script=sci_abstract& ting=pt. Acessado: 10 de
setembro de 2014.
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O modo de ver as instituigdes como relagdes implica conhecer os objetivos de cada
uma delas, e o que elas pretendem readlizar para alcanga-los; assim serd possivel apreender
suas intencdes. Pois existe uma diferenca entre os valores/objetivos proclamados e os
valores/objetivos alcangados!t. Se os meios s30 insuficientes ou indbeis para produzir os fins

anunciados, concluisse que aintencéo do agente ndo erade produzir tais efeitos.

O segundo momento é demarcado por uma fase institucional sobre a tematica
relaches raciais. As mais importantes agbes para a insercdo da tematica no circuito da
elaboracdo de politicas educacionais representam o compéndio constituido por: Lei n°
9.394/1996; Lei n° 10. 639/2003 e a Lel n° 11. 645/2008; Resolucdo CP/CNE n° 1, de 17 de
junho de 2004; o Parecer CP/CNE n° 3, de 10 de mar¢o de 2004, Diretrizes Curriculares para
a Educacdo das Relagtes étnico-raciais (DCNER, BRASIL, 2004); Orientagdes e Acles para
a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais (BRASIL, 2006); e o Plano Naciona de
Implementaco das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relages Etnico-
Raciais e para 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2009), séo

as pedras angulares da legislacdo educacional vigente paraaigualdade racial.

Os novos arranjos institucionais redefinem a estrutura do MEC. Segundo Moehlecke
(2009)*2, o periodo que compreende a primeira gestdo do governo de Luiz Inécio Lula da
Silva, de 2003 a 2006, 0 MEC define a inclusdo social com um dos eixos estratégicos para a
politica educacional. Em 2004 foi criada a Secretaria de Educagéo Continuada, Alfabetizacéo
e Diversidade (Decreto Presidencia n. 5.159, de 28/7/04)*3. A nova secretaria pertencem os
departamentos. de Educacdo de Jovens e Adultos e o de Educacéo para a Diversidade e
Cidadania. E nesse mesmo periodo, foi criada a Comissdo Assessora de Diversidade para
Assuntos relacionados aos Afrodescentes (CADARA), e com fungdo de assessorar a SECAD
e 0 MEC na formulagéo de politicas de inclusdo social e combate a discriminacdo étnica e

racia nos sistemas de ensino.

Neste sentido, ndo ha o que guestionar acerca do teor do contelido dos documentos no
tocante a insercéo da temética relagdes raciais na Educacdo Bésica como produto do processo

11 Ver sobre valores proclamados e valores alcancados: GOMES, Candido Alberto. Dos Valores Proclamados
aos Valores Vividos. Brasilia: UNESCO, 2001. (Cadernos UNESCO Brasil. Série educacao; 7).

12 A autora realiza um estudo sobre como o governo Lula, na primeira gestdo (2003-2006) se posicionou diante
da questdo da diversidade. Ver: MOEHLECKE, Sabrina. As Paliticas de Diversidade na Educacdo no Governo
Lula. Cadernos de Pesquisa, v. 39, n. 137, maio/ago. 2009.

13 Consultar: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/d5159.pdf.
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histérico de reivindicacOes de reparagdes em principio constitucional que se materiaiza em
direito a cidadania'*,

Importa mais diretamente a constatacdo de que a implementacdo da legislacdo
educacional vigente € acompanhada pelo investimento financeiro do orcamento publico
brasileiro destinado a educacdo, a garantia dos direitos humanos e a cultura. Por exemplo,
parte dele, esta dentro de uma agenda de plangjamento que envolve programas, publicacoes,
cursos de formacéo, materiais didéticos, colegdes, bolsas de estudo, todos com o objetivo de
atingir qualitativamente e quantitativamente a escola, alunos, professores, gestores e técnicos
da Educagdo Bésica e do Ensino Superior. Segundo informagdes contidas no Plano Nacional
para a temética houve, entre os anos de 2004 e 2009, mais de 8 milhdes®® de reais gastos com
implementacdo da Lel 10.639/2003.

N&o se deve estranhar tal fato, ja que a Lei n° 9.394/1996, no artigo 26, além de
congtituir obrigacdo e prioridade constitucionais, dispde de um desdobramento estratégico
vinculado a recursos financeiros para as agoes que promovam aigualdade racial na educacéo.

Mas antes de prosseguir, apresenta-se diagnostico parcial do quadro educacional sobre

o qual avigénciadalLei pretende atuar:

QUADRO 1-DIAGNOSTICO PARCIAL DA REALIDADE EDUCACIONAL DO
BRASIL

Dados IBGE/PNAD do ano de 2006. Populacdo Brasileira.

92.120.000 pessoas brancas e 91.231.000 pessoas negras
(11.563.000 pessoas pretas e 79.668.000 pessoas pardas).

Na faixa etéria dos sete aos 14 anos, negros representam 2,39%, e
os brancos, 1%. Entre 15 e 17 anos, 0 percentual de pessoas
Dados IBGE/PNAD do ano de 2006. Acesso a educagdo negras (6,02 %) fora da escola é o dobro do dos brancos (3,7%).
Na faixa etéria dos 18 aos 24 anos, 0s negros representam 46% e
os brancos 39%.

Os negros com 15 anos ou mais tinham em 2006, em média, 17
Dados Observatério da Equidade do ano de 2006. Tempo de estudo (em anos) anos de estudo a menos que os brancos, 6,4 anos e 8,1 anos,
respectivamente.

No ano de 2005, a taxa liquida de matricula entre jovens negros
de 11 a 14 anos era de 68%. Os outros 32% ja haviam desistido ou
encontravam-se ainda no primeiro ciclo do ensino fundamental
enfrentando a repeténcia.

Em 2006, no ensino médio a diferenca que separa a taxa dos
brancos (58,3%) da acancada pelos negros (37,94%) é de quase
21 pontos percentuais. No ensino superior, a distancia entre
negros e brancos é de 12,7 pontos percentuais, sendo 18,5% ataxa
de escolarizagdo na idade correta de brancos para 6,1% da
populagdo negra.

Dados | PEA do ano de 2006. Frequéncia escolar

Dados IBGE/PNAD/UNESCO, do ano de 2008. Taxa de escolarizaggo em idade correta

Entre os jovens e adultos pretos e pardos de 15 anos ou mais
idade, 14,6% no sabem ler e escrever, para 6,5% entre brancos.

Fonte: Dados obtidos da bibliografia Contribuic¢des para implementacéo da Lei n° 10.639/2003 (BRASIL, 2008b).

Dados Observatério da Equidade do ano de 2006. Taxa de Analfabetismo

14 Pinsky e Pinsky (2003, p.1) definem “Ser cidaddo ¢é ter direito a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade
perante alei: é em resumo, ter direitos civis. E também participar no destino da sociedade, votar, ser votado, ter
direitos politicos. Os direitos civis e politicos ndo asseguram a democracia sem os direitos sociais, aqueles que
garantem a participagéo do individuo na riqueza coletiva: o direito a educagdo, ao trabalho, ao salério justo, a
salde, a uma velhice tranquila. Exercer a cidadania plena é ter direitos civis, politicos e sociais, fruto de um
longo processo histdrico que levou a sociedade ocidental a conquistar parte desses direitos”.

15 Esse vaor contabilizado ¢ extraido do Plano Nacional (BRASIL, 2009) e disponibiliza valores gastos nos
Programa a Cor da Cultura: 3 milhdes; Programa UNIAFRO: 5 milhdes. Os demais programas ndo aprecem 0s
valores dos investimentos.
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O referido quadro ilustra a notdria desigualdade educacional entre brancos e negros.
Ao contabilizar 91.231.000 pessoas negras dos dados do Instituto Brasileira de Geografia e
Estatistica - IBGE/Pesguisa nacional por Amostra de Domicilio — PNAD e a porcentagem
relacionada a Acesso a educacao; Anos de estudo; Frequéncia escolar; Taxa de escolarizacéo
em idade correta; Taxa de Analfabetismo ha uma questdo importante para observar, pois diz
respeito a relagdo entre raga, idade e ascensdo educacional. Para estudantes negros, quanto
mais idade eles tém, mais distante eles ficam do acesso a educacdo. E esse distanciamento do

acesso a educacdo, € menor nos estudantes brancos.

A formac&o do grupamento negro € estabel ecida pela soma de duas categorias. pretos
e pardos. No entanto, o grupamento esta ligado a identidade ancestral e ndo ao descrito cor.
Na classificagdo do IBGE, constata-se a categoria relacionada a cor, e ndo a nogéo de
ancestralidade ou origem. As categorias que recorrentemente déo conta de nocbes mais

vinculadas a cor ou aparéncias sao trés: branco, preto e pardo.

Essas informagdes quantitativas sd0 importantes para cruzar com outros dados. Em
especial, os relatérios de pesguisas educacionais que tratam sobre o impacto da legislacéo
educacional vigente. Os relatorios sdo importantes para analisar dois pontos importantes: a

recepcdo dalegislacéo e o impacto das recomendagdes que a acompanham.

A esse respeito, as pesquisas e estudos publicados nos eventos da Associagdo Nacional
de Pos-Graduagao e Pesquisa em Educaco, e inscritos no Grupo de Trabaho 21 - Educacdo
e Relagbes Etnico-Raciais, publicados entre o ano de 2005 e o ano de 2010, sio
representativos no tocante a circulacéo da temética. Dos 73 textos apresentados no periodo
supracitado, apenas trés trabalhos incluiram a vigéncia da Lei n° 10.639/2003 nos

desdobramentos analiticos de seus objetos de pesquisa.

A pesguisa de Rosa (2006), Os professores de arte e a inclusdo: o caso da Lei
10639/2003, considerou as demandas existentes para o professor de Arte a partir dalei; e nos
resultados oriundos de entrevistas, os professores pesquisados desconheciam sobre a
legislacdo vigente.

Doebber (2010), Processos de in/exclusdo na universidade: um olhar sobre a pesquisa
académica e a questdo étnicorracial. In: Reunido Anual da ANPEd, 2010, Caxambu, realizou
um levantamento de relatérios de iniciacdo cientifica entre os anos de 2008 e 2009 na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, e constatou nos 698 resumos avaliados apenas

seis trataram da temética sobre relacfes raciais.
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A pesquisa de Cruz (2010), Dimensdes de educar para as relagdes énico-raciais:
refletindo sobre suas tensfes, sentidos e préticas, investigou elaboracdo pedagogica dos
trabal hos laureados no Prémio Educar para a Igualdade Racial do CEERT (Centro de Estudos
das RelacOes de Trabalho e Desigualdades), e obteve como resultado a dificuldade dos
professores que participaram da selecdo encontraram para a elaboracdo de praticas
pedagogicas voltadas para a igualdade racial, pela auséncia de formagdo e aporte tedrico-

metodol 6gico disponibilizados nos cursos de licenciatura.

Ainda que esses estudos ndo sgam tomados como representantes de informaces
macros que incluam uma amostra significativa da recepcdo da vigéncia da lel no Brasil, eles
revelam aspectos importantes para a formulagdo que se defende neste trabalho. O primeiro diz
respeito ao ndo conhecimento do professor sobre a lel. E isso € possivel, pois a vigéncia é

recente, e talvez as informagdes ndo tenham al cangado todos os professores.

O segundo, permite pensar sobre a ANPEd a partir dos mecanismos de |egitimacéo
dos objetos de estudos e estes torndveis de interesse ao campo da educagdo. O que se espera
sobre a insercdo de determinada temética no campo cientifico € a autonomizacdo e a
profissionalizacdo para se consolidar como necessaria as investigacbes. No entanto, €
necessario entender para além das informagOes a respeito dos descritos académicos dos
trabalhos publicados, 0 que apresenta apenas uma visdo superficial e conformadora, mas
entender alogica das intengdes, o fluxo dos interesses.

A escrita da tese estara pautada na defesa de analise em que a obrigatoriedade da
temética relagbes raciais € movida por duas forgas antagonicas uma direcionada a
constituicdo de direito a cidadania movida por intengdes de construir uma sociedade para a
igualdade racial, de oportunidades de acesso a bens materiais e simbdlicos e livre de préticas
discriminatorias; outra relacionada aos inter esses existentes dentro de um jogo de poder a
ponto de converter a educacdo no centro de tdo acerba disputa que desfavorece

dissimuladamente a equidade racial no Brasil.

O objeto pesquisado incluiu a configuragdo de préticas formalizadas que desenvolvem
quadros de agentes especializados sobre relacbes raciais. As teses, os documentos
ingtitucionais e o curriculo dos pesquisadores foram considerados como espagos de
entendimento das relagdes estabelecidas entre 0 mundo material e o mundo simbdlico, para
que fosse possivel extrair andlises sobre as tramas de construgdo de préticas formalizadas e
ligadas a agentes que determinam os objetivos da educacdo e suas intengdes educativas sobre

relacOes raciais.
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Dai decorre a relevancia do estudo empirico proposto no trabalho para responder a
problematica sobre quais interesses fundamentais movem a insercdo da tematica relacfes
raciais nas praticas formalizadas para a formulacdo de objetivos educacionais nos diferentes
nivels e instancias sociais.

Analisar arelacdo intencional entre as préticas formalizadas sobre relages raciais que
prescrevem a formulagdo de objetivos educacionais nos diferentes niveis e instancias sociais.
(@) Identificar os objetivos do sistema de ensino descritos nos programas do Governo Federal
destinados a promocdo da educacdo para igualdade racial; (b) Relacionar as préticas
formalizadas no campo da pesquisa em educagdo as intengdes descritas nos programas do
Governo Federdl; (c) Explicar quais os interesses que movem essas préaticas formalizadas a

partir das demandas educacionais da tematicarelacOes raciais.

A questdo é nodal para a ciéncia da educacdo, a Pedagogia. Para Libaneo (2005), a
justificativa da existéncia da Pedagogia baseia-se na ocupagdo que esse campo do estudo
exerce sobre a sistematizacdo das préticas educativas que se realizam em sociedade como
processos fundamentais da condicdo humana. A educacdo nas sociedades letradas € uma
atividade plangjada, que elabora objetivos, afixa prazos para atingir as metas, aloca recursos
para implementacdo de determinada agéo, no tempo previsto, e institui meios de avaliagcdo de
resultados.

Segundo Libaneo (2005), a ciéncia da educacdo tem por designio investigar a
natureza, as finalidades e 0s processos necessarios as praticas educativas com o objetivo de
recomendar a realizacdo desses processos nas multiplas situagdes em que essas préaticas
ocorrem. A Pedagogia se constitui, sob esse juizo, em um campo de conhecimento que possui
objeto, problematica e método proprios de investigacdo, configurando-se como “ciéncia da

educacdo”.

Na eficacia da agdo educativa sobre que tipo de homem pretende a escola formar, as
préticas educativas descritas nos artigos da ANPEd e que incluem aimplementacdo da Lei n°
10.639/2003, pdem em evidéncia aimportancia da Pedagogia, como ciéncia da educagdo, cuja
especificidade é redlizar uma reflex&o global e unificadora da realidade educacional, afim de
acompanhar e avaliar todo o0 processo educativo nas diversas instancias, desde os objetivos
propostos pelos sistemas (Ministério da Educagdo), o objetivos institucionais (Escolas e
Universidades) aos objetivos individuais (Professores).
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O processo tedrico-metodol dgico da pesquisa

Sobre a escolha tedrico-metodoldgica, utilizel os estudos e pesguisas de Pierre
Bourdieu sobre a formagdo de campos sociais. O contato com esse estudioso, por meio de

suas formulagdes conceituais, g udaram na elaboracdo das categorias de analise do objeto.

Para Bourdieu (1991, p. 115), a Sociologia é uma ciéncia que incomoda, pois €a
dirige ao principio dos engenhos que levam a reproducdo das estruturas sociais e a reproducao
das estruturas mentais que, por serem genética e estruturalmente vinculadas, beneficiam o
desconhecimento da verdade das estruturas objetivas e, por isso, 0 reconhecimento de sua

legitimidade.

A definicdo conceitual sobre campos sociais da teoria de Pierre Bourdieu para o
campo cientifico contribui basilarmente a investigacéo. A teoria de Bourdieu - naqual inclui
0 entendimento sobre a constituicdo da sociedade ser formada por campos, e dentro dos quais
se cultivam habitus distintos - permite extrair possibilidades de compreensdo sobre as
pesquisa em educagio como préticas'® sociais.

Maria Garcial’, no artigo O campo das produgdes simbdlicas e o campo cientifico em
Bourdieu, faz comentario sobre alguns conceitos de Bourdieu para enfatizar as possivels
andlises para o campo cientifico. O argumento da autora defende a contribui¢&o dos principios
fundamentais que norteiam o entendimento da constituicdo e funcionamento dos campos de
producdo dos bens simbdlicos ainvestigagdo de determinados campos, disciplinas, programas
e obras produzidas (GARCIA, 1996, p. 65). O trabaho afianca a repercussdo dos conceitos
de Bourdieu no Brasil para se estudar, por exemplo, arelacdo entre conhecimento e interesse

condic¢do de campo de disputa e legitimagdo de objetos.

Outro interlocutor de Bourdieu no Brasil, Afranio Mendes Catani’®, As possibilidades
analiticas da nocdo de campo social, comunga da mesma deferéncia de Garcia (1996) para

demarcar a contribuicdo de Bourdieu a compreensdo analitica das formas simbolicas e seu

®Neste sentido, a conceituacdo de prética acompanha as formulagdes de Certeau (1994) e delas o tedrico
fundamentou suas analises nos postulados de Bourdieu: “Essa ‘génese” implica uma interiorizagdo das estruturas
(pela aquisicao) e uma exteriorizagdo do adquirido (ou habitus) em praticas. Deste modo se introduz uma
dimensdo temporal: as préticas (exprimindo o adquirido) respondem adequadamente as situagdes (manifestando
a estrutura) se, e somente se, durante a fase da interiorizag8o-exteriorizagéo, a estrutura ficou estavel; em caso
contrario, as préticas ficam desniveladas, correspondem ainda a0 que era a estrutura no momento de sua
interiorizacdo pelo habitus.” (p. 126)

17 GARCIA, Maria Manuela Alves. O campo das produgdes simbodlicas e o campo cientifico em Bourdieu. Cad.
Pesq., S&o Paulo, n. 97, p. 64-72, maio/1996.

18 CATANI, Afranio Mendes. As possibilidades analiticas da nog&o de campo social. Educ. Soc. Campinas, v.32,
n.114, p.189-202, jan./marc. 2011.
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funcionamento no campo socia. A orientagdo andlitica de Catani configura-se pelo
tratamento dado a0 campo universitario na sua condicdo de modalidade de producgéo
consagrada e legitimada (CATANI, 2011, p.198).

Para Bourdieu (2009), a estrutura social € um sistema hierarquizado de poder e de
privilégio. O qual é assentado tanto pelas relacbes materiais e/ou econdmicas (salario, renda)

quanto pelas rel agdes simbolicas (status) e/ou culturais (diplomas) entre os agentes.

A diferente alocacéo dos grupos na estrutura social resulta da desigual distribuicéo de
recursos e poderes de cada um dos agentes. Bourdieu (2009, 1998) explica que os recursos
sd0. 0 capital econbmico (renda, sal&rios, imévels), o capital cultural (saberes e
conhecimentos reconhecidos por diplomas e titulos), o capital social (relagdes sociais que
podem ser revertidas em capital, relacbes que podem ser capitalizadas) e o capital simbdlico
(prestigio €/ou honra). Dessa forma, a posi¢ao de privilégio, ou ndo, ocupada por um grupo ou
agente no campo socia é definida de acordo com grandezas de forma e contelido: séo o
volume e a composi¢éo de um ou mais capitais adquiridos e ou incorporados ao longo de suas
trajetorias sociais.

Pierre Bourdieu no seu livio O poder simbdlico expbe de forma contextua a
formulagéo dos conceitos de habitus e de campo (BOURDIEU, 2009, p.61) e defende a tese
gue existem homologias estruturais e funcionais entre todos os campos. De maneira cordia e
explicita, ele demonstra o percurso de elaboragdo dos conceitos. Sobre habitus, retoma a
nog3o de hexis'® de Aristoteles para recuperar o sentido de capacidade inventiva e criativo do
habitus e do agente, cujos significados ndo encontravam correspondéncia no significante. A

correspondéncia no filésofo grego contribuiu para que o0 soci6logo definisse habitus:

QUADRO 2 - CONCEITO DE HABITUS

Como natureza socialmente constituida (p. 23).

Como sistema de esquemas adquiridos que funciona no nivel prético como categorias de percepcao e apreciacdo, ou como
principios de classificagio e simultaneamente como principios organizadores da agao, significa construir o agente social na sua
verdade de operador prético de construcao de objetos (p. 26).

Capacidades geradoras das disposi ¢oes, ficando claro que se trata de di sposi ¢oes adquiridas, social mente construidas (p. 25).

O habitus mantém com o mundo social que o produz uma auténtica cumplicidade ontoldgica, origem de um conhecimento sem
consciéncia, de uma intencionalidade sem intencéo e um dominio prético das regularidades do mundo que permite antecipar seu
futuro, sem nem mesmo precisar colocar a questdo nesses termos (p. 24).

Velho conceito aristotélico-tomista que repensei completamente (p. 22).

Sendo produto da incorporacéo objetiva, o habitus, necessidade tornada virtude, produz estratégias que, embora ndo sejam
produto de uma aspiragéo consciente de fins explicitamente colocados a partir de um conhecimento adequado das condicfes
objetivas, nem de uma determinagéo mecani ca de causas, mostram-se objetivamente gjustadas a situagéo. (p. 23).

Sistema de disposi ¢oes adquiridas pela experiéncia (p. 21).

Fonte Transcri¢Oes retiradas do livro Coisas Ditas (BOURDIEU, 2004, p. 21-25).

19 No livro Etica & Nicdmaco, Aristételes defini hexis como algo que envolve a noggo de hébito sedimentado de
praticar acBes, bem como a no¢do de habilitacdo para praticar o0 mesmo tipo de agdes de que se constituiu um
habito.
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A compreensdo das definigdes conceituais de habitus apresenta a variabilidade de
recursos linguisticos para a compreensdo analitica do termo nas aplicabilidades metodol 6gicas
que Bourdieu usou ao longo de suas pesquisas. As definicbes expostas convergem para a

descricdo da aquisicdo de uma natureza socia mente construida dos e pel os agentes.

Na medida em que Bourdieu associa essa natureza as concepcoes de Aristételes sobre
hexis, emprega na natureza a possibilidade inventiva e criadora. Ou sgja, anda que sga
orientada e condicionada pelas estruturas sociais € uma natureza historica e social, cuja
possibilidade de mudanca, ateracdo e transformacdo acompanha sua constituicdo. Essa
premissa de sua teoria contrapde muitas afirmacfes de seus criticos na afirmacéo de que
Bourdieu seja um estruturalista.

Bourdieu (2001) explica que as competéncias ou 0s saberes transmitidos nos espacos
de socializacdo sdo definidos pelas condi¢bes de sua aquisicdo. Duas forcas regem essas
condicdes. as familias, com um aprendizado precoce efetuado desde a primeira infancia, de
um lado. De outro, um aprendizado tardio e sistemético adquirido nas institui¢des de ensino
ou no ambito do trabalho. Em tese, o aprendizado € aberto a todos ainda que apropriado de

maneira diferente segundo a origem social.

Dessa forma, Bourdieu (2001) ressalta a distin¢&o entre os dois tipos de aprendizado,
precoce e tardio, e refere-se a duas maneiras de adquirir disposi¢fes e préaticas de cultura e
com elas se familiarizar, por meio dafamilia e da escola

A familia encontra-se na primeira instancia socializadora. Cabe a ela a transmisséo de
um patriménio econdmico e cultural. E na familia que a primeira identidade social do
individuo é forjada, habitus primario. De origem privilegiada ou ndo, a familia é a
transmissora aos seus descendentes de: um nome, uma cultura, uma competéncia estética, um
estilo de vida moral, ético e religioso. Para além das grandezas de forma e conteiido de cada

um desses recursos, cada familiatem um modo particular de vivenciar esse patrimonio.

Segundo Bourdieu (2001), a matriz de cultura escolar permitiria aqueles, que se
encontram direta ou indiretamente submetidos a sua influéncia, os esquemas de pensamentos
singulares, habitus escolar, e uma disposicdo ampla de esquemas particulares, capazes de

orientar em campos diferentes do pensamento e da acao.

Segundo tal perspectiva, a formacéo de uma segunda natureza do agente, a partir da
escola, forneceria indicagOes e definiria percursos, roteiros, cartografias cognitivas e

intelectuais. As praticas formalizadas, como os exercicios escolares, ndo se limitariam aos
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aspectos instrucionais e de contetidos, mas se consolidariam na criagdo de uma pré-disposi¢do
a uma forma de observar, interpretar e se apropriar de experiéncias estéticas e influenciar na

escolha de préticas de cultura.

Bourdieu (1998), a partir do contexto do sistema de ensino francés, andlise, por
exemplo, a crenca que se deposita sobre a escola como espaco de mobilidade social. Ao
contrario, o sistema de ensino é um dos fatores mais eficazes de conservacdo social. “Pois
fornece a aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e
dom social tratado como dom natural” (BOURDIEU, 1998, p.41).

O conjunto de esquemas de pensamento, 0 conjunto de disposicdes de cultura
disponibilizadas pela familia e pela escola e, por sua vez, acumuladas no percurso das

trajetorias dos individuos e dos grupos poderia ser chamado de habitus.

A familia e a escola sdo instituic¢des criadoras de valores morais e identitérios. Elas sdo
espacos formadores de consciéncia estruturante do agente. E como matrizes socializadoras
dispdem do conjunto de experiéncias, atitudes, acles, repertorio gramatical, Iéxico e sintaxe,
narrativas coletivas e individuais, disposi¢des de signos e praticas de cultura. Familia e escola
forjam, em relagcbes de reconhecimento, estranhamento e diferenciacdo, disposicoes de
habitus, ou sgja, modus operandi de pensamento, bem como um sistema de disposi¢des que
orienta nas escolhas, ou ndo, de uma abundancia de préticas de cultura e seus diferentes
estilos.

Bourdieu (1984), por meio do seu método, investiga 0s mecanismos de dominacdo, da
producdo de ideias, da génese das condutas. O método desenvolvido por Bourdieu ameja
desvendar entrelaco de l6gicas ou probleméticas que demonstrem a presenca de uma estrutura
implicita a0 social. Coaduna dos estudos de Saussure e de Lévi-Strauss, a0 admitir a
existéncia de estruturas objetivas, independentes da consciéncia e do anseio dos agentes.
Porém, Bourdieu se difere deles ao considerar que tais estruturas sdo fruto de uma génese
socia dos esguemas de percepcao, de pensamento e de agdo. Nesse aspecto, as estruturas, as
representacfes e as préticas constituem e sdo constituidas continuamente (BOURDIEU,
1987). Os vérios estudos e pesquisas voltam-se a funcéo critica de desvelar a articulagdo do

social.

A concepcdo de estrutura é dinamica e definida como conjunto de relagtes historicas.
A génese dessa estrutura decorre da relagéo entre as estruturas mentais dos agentes sociais e

as estruturas objetivas - mundo dos objetos - constituidas pelos agentes. As estruturas mentais
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formam o mundo intdigivel, que sO é inteligivel porque pensado a partir das estruturas
objetivas.

A reciprocidade da relagdo entre as estruturas estabelece um movimento inesgotavel,
um sistema generativo autocondicionado, qual seja o que Bourdieu definiu por habitus - busca

permanentemente se reequilibrar, que tende a se regenerar, a se reproduzir.

A sociologia de Bourdieu guda-nos a pensar 0 homem a partir de suas rel agoes sociais
concomitante a dimensdo psiquica. Como a psique intima dos agentes € inacessivel, a ndo ser
para a psicandise, a sociologia de Bourdieu trabalha com a nocéo de habitus dotada de
objetividade suficiente para permitir sua apreensdo: pensamentos, percepgdes, condutas,
julgamentos, sentir e fazer.

E aracionalidade prética do agente. Aprendemos os codigos da linguagem, da escrita,
da musica, da ciéncia etc. Os dominamos e os transformamos em saberes e estilos para

podermos dizer, escrever, compor, inventar.

A questdo se volta a relacdo entre conhecimento e interesse. Bourdieu (1998)
evidencia que ao se realizar um estudo sobre o campo cientifico, hd em cada sociedade e cada
momento, uma hierarquia de objetos de estudo considerados legitimos. “A capacidade de
reproduzir ativamente os melhores produtos dos pensadores do passado pondo a funcionar os
instrumentos de producdo que eles deixaram é a condicdo do acesso a um pensamento
realmente produtivo” (BOURDIEU, 2009, p. 63).

Toda a questéo de analise das condicdes de producdo na qual se pauta a investigacdo
esta atrelada ao cogito da teoria de Bourdieu para explicar a discusséo sociolégica na qual se
arrolam suas principais andlises: corresponde construir o sistema de relagdes que conglomera
0 sentido objetivo das condutas instituidas, seguem as regularidades mensurével's e as relacoes
gue mantém os agentes com as condi¢des de existéncia e com o sentido objetivo de suas
condutas. Ou sgja, a descricdo da subjetividade objetiva dos agentes remete ainteriorizacéo da
obj etividade das institui goes.

A teoria de Bourdieu (1983) se explica em trés momentos inseparaveis do processo
cientifico. Quais sgjam:

O vivido imediato: captado por meio do dominio dos codigos linguisticos, ou sgja,
expressdes proprias que revelam o sentido objetivo a0 mesmo tempo em que o

desvelam.



40

Remete a analise das significagbes objetivas e das condicbes sociais de

possi bilidade dessas significacdes.

Andlise que apele a construcéo da relacdo entre os agentes e a significagéo

objetiva de suas condutas.

Tais momentos do processo incorporam a nogdo de campo cientifico como sistema de
rel agdes objetivas entre posi¢des adquiridas e as lutas anteriores. E um espaco de jogo de uma
luta competitiva que apresenta por desafio especifico 0 monopdlio da autoridade cientifica.
Essa autoridade é definida como capacidade técnica e como poder social, pela qua o
monopodlio da competéncia cientifica (socialmente reconhecida a um agente determinado) é
delgado o sentido de capacidade de falar e intervir legitimamente (decisdo autorizada e com

autoridade) em matéria de ciéncia.

A teoria de Bourdieu (1983) explica que o funcionamento de um campo cientifico
produz e supde uma forma especifica de interesses, qual sgjam as praticas cientificas ndo
surgem como desinteressadas, mas que por atrelamento a interesses diferentes, sdo produzidas

e exigidas de outros campos.

A estrutura do campo cientifico se define em cada momento pelo estado das relactes
de forca e entre os protagonistas da luta — agentes e instituicOes - e deliberar pela estrutura da
distribuicdo do capital especifico. Capital do qual se resultou de lutas anteriores que se
encontram objetivadas pelas institui¢oes e pelas disposicdes, na qual seinclui as estratégias e

as possi bilidades objetivas dos diferentes agentes e institui¢des nas |utas presentes.

A esse respeito, a luta pela autoridade cientifica, espécie de capital social, garante o
poder sobre 0 campo e mecanismos constitutivos que podem ser transformados em outras
formas de capital, por exemplo, capital econdémico. E naluta dentro do campo cientifico, cada
agente deve empenhar a impor o valor de seu produto e sua propria autoridade de produtor

legitimo paraimpor a definicéo de ciéncia.

A teoria de Bourdieu (1983) sobre o campo cientifico examina outras abordagens
contemporaneas as suas para diferir do que ja se havia escrito sobre a ciéncia, por exemplo, as
formulacbes de Thomas Khun (1962). A teoria central de Kuhn (1962) descreve que
conhecimento cientifico ndo ascende de modo cumulativo e continuo. Ao contré&rio, essa
ascensdo é descontinua, opera por saltos qualitativos. Os saltos qualitativos preconizados por
Kuhn (1962) ocorrem nos periodos de desenvolvimento cientifico, em que sdo questionados e

postos em causa 0s principios, as teorias, 0s conceitos basicos e as metodologias, que até
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entdo orientavam toda a investigacéo e toda a pratica cientifica. O conjunto desses principios
constitui o que Kuhn define por paradigma.

Kuhn (1962) explica que a incorporacdo de uma teoria ndo € determinada apenas por
critérios |0gicos ou por evidéncias experimentais, mas pela capacidade de persuasio de seus
proponentes. Na falta de argumentos e critérios objetivos de avaliagdo a aceitagdo de uma
nova teoria ocorreria por meio de uma espécie de conversdo de novos adeptos ou entdo, a

medida que aquel es que se recusam a aceitar o novo paradigma fossem morrendo.

Nesse aspecto Bourdieu (1983) difere da teoria de Khun (1962) no sentido em que ele
explica a natureza do campo cientifico ao considerar que a estrutura de distribui¢éo do capital
cientifico € a base de mudangas no campo cientifico por intermediacdo de estratégias de
conservacdo ou subversdo. As estratégias de conservacdo sdo permitidas pelo efeito de
ortodoxia, ou sgja, sd0 0s agentes que ocupam posicao de dominantes no interior do campo.
As estratégias de subversdo impostas pelas heterodoxias sdo as posi¢des ocupadas pelos
dominados no interior do campo e dele sdo excluidos. Segundo a teoria de Bourdieu (1983),
estratégia é definida como sequéncia de praticas estruturadas ou série de agbes ordenadas e
orientadas que os agentes desenvolvem em funcéo de um habitus adquirido pela possibilidade

no campo de obter lucros definidos no jogo do préprio campo.

Como as disposi¢ies sao geradas na confluéncia da estrutura do espaco social e das
propriedades ali atuantes, o campo cientifico ndo € reduzido a ciéncia oficia, mas todos os
recursos cientificos herdados do passado e eles ap serem objetivados na forma de
instrumentos, obras, ingtituicdes, e incorporados na forma de habitus cientifico - no seu
sistema de geragdo de sistemas de valorizagao, percepcdo e acdo, eles sdo o produto de uma
forma especifica de aprendizagem e torna-se a orientagdo de escolhas de objetos, resolucéo de

problemas e avaliacdo de solugdes.

Diante da base tedrica de Bourdieu (1983), se estabelece a definicdo da apreensdo
conceitual sobre as préticas culturais quando ela é prética formalizada e € parte do conjunto de
instituicbes responsaveis para garantir a producdo e circulagdo dos bens cientificos

concomitantemente a producéo e circulacdo dos produtores e consumidores desses bens.

Para Bourdieu, € preciso desconfiar do discurso publico, ja que este ofusca as préticas.
Em outras palavras, é necess&rio reintroduzir os sujeitos das préaticas como condicdo para
compreender o sentido das agBes. E no campo que se realiza o jogo das préticas. Bourdieu

investiga os mecanismos de dominacdo, da producéo de ideias, da génese das condutas.
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Nesse contexto, 0 Homo Academicus (BOURDIEU, 1984) é gerado no campo
académico simultaneamente a0 momento que ele estrutura o proprio campo em um dado
momento historico. As disposicOes estruturais que definem os aspectos competitivos e
produtivos associados a determinados bens simbdlicos, e a relacdo desse campo a outros,
numa posicdo de autonomia ou dependéncia. Da construcdo ldgica inerentes nas praticas
retiraram-se 0s seus procedimentos que nortelam, por exemplo, os principios implicitos e as
regras explicitas. Segundo pelo tratamento metodologico dado ao objeto para explorar as

multiplas dimensdes deles e assim 0 explicar mais consistentemente.

As praticas de pesquisa ho campo cientifico compdem as estratégias orientadas pelos
postulados que condicionam o jogo do campo. Dai advém a necessidade de ndo apenas
contabilizar o nUmero de teses produzidas sobre relaces raciais e compara-las com as demais
producdes no mesmo campo, mas identificar os principios implicitos que ndo possibilitam

avancar em aspectos quantitativos, qualitativos e de projecdo arespeito dessas pesquisas.

Ha de considerarem-se também as regras explicitas e sob as quais as pesquisas ndo
podem eximissem delas para manter-se nas possibilidades que o jogo do campo cientifico

oferece naguele momento historico.

Neste aspecto, abordar algumas questes, como por exemplo, 0 sistema de avaliagdo
sobre os Programas de Pos-Graduac&o, continuamente aperfeicoado e instrumentalizado pela
comunidade universitaria com o escopo de atingir padrdo de exceléncia académica para 0s
mestrados e doutorados nacionais, € com o sentido de perceber quais as regras do jogo. As
avaliagdes e seus critérios reproduzem formas de hierarquizaco do campo sociad. E arbitrério
0 conjunto de regras que determinam as préticas de pesguisas. Se a temética sobre relacfes
raciais fosse inserida como um novo critério de ascensdo e mérito académico aos Programas

poderia alterar 0s aspectos quantitativos e qualitativos das pesquisas sobre relagbes raciais.

O processo metodologico desta pesquisa segue as orientagdes da teoria de Bourdieu
(2007) guando da urdidura do préprio objeto de pesguisa e do tratamento metodol 6gico dado
a ele. Deste modo, as etapas que seguem o plangamento metodoldgico deste trabalho tém a

intencéo de ndo obnubilar o objeto. Mas parte de escolhas prévias e conceituais.

Em decorréncias da definicdo dos objetivos optou-se por escolher uma metodologia
quantitativa consciente no cuidado da utilizacdo de dados numéricos na pesguisa educacional .
Conforme Gatti (2004, p. 13) essa escolha metodol 6gica:
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[...] rebate de um lado na dificuldade de leitura critica, consciente, dos trabalhos que
os utilizam, o que gera na area educacional dois comportamentos tipicos. ou se
acredita piamente em qualquer dado citado (muitas vezes dependendo de quem cita
— argumento de autoridade), ou se rejeita qualquer dado traduzido em ndmero por
razdes ideol bgicas reificadas, apriori.

O uso de dados quantitativos na pesguisa educaciona no Brasil ndo € legado por uma
tradicdo e uma utilizagdo mais ampla (GATTI, 2004). No entanto, esse n&o deve ser um
entrave que impega o0 uso frequente desses instrumentai s analiticos de modo mais consistente.
Bem como, este instrumento € importante na construcdo de uma perspectiva mais ampla e

critica sobre o objeto cientifico.

Ha diversas formas de se obter quantificagdes, dependendo da natureza do objeto, dos
objetivos do investigador e do instrumento de coleta (GATTI, 2004). Para esta investigagcdo
escol heu-se o procedimento de categorizagiio (FALCAO; REGNIER, 2000, p. 232), pois sf0
aqueles que apenas permitirdo colocar em classificagdes (classes) e verificar sua frequéncia
nas classes. Categorizagcbes permitem agrupamento segundo aguma caracteristica,
discriminando um agrupamento do outro. Podem-se cruzar categorizagOes obtendo maior

detal hamento da informagéo.

Para analisar o objeto investigado e suas causas de operacdo adota-se a técnica de
Andlise de Conteldo para o tratamento e andlise dos dados oriundos de informagdes
unicamente de linguagem escrita. Ou sgja, buscou-se uma técnica que contemplasse um
tratamento investigativo do objeto de pesquisa e dos objetivos propostos desde a pesquisa

exploratdria a pesquisa explicativa.

A Andlise de Conteldo de Laurence Bardin (2010) criou uma técnica que permite a
pesquisadora coletar, organizar, sistematizar e analisar informagdes contidas em textos
escritos, e sem ainterlocucdo direta de pessoas. Ainda que a pesquisa em tela seja a respeito
de producdes realizadas por homens e mulheres, ndo ha a necessidade de comunicacéo direta
dos agentes elaboradores dos textos, pois as informagdes serdo coletadas de documentos
publicados pela internet. As informagdes presentes nos documentos transformam-se, pelo
conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes escritas, em contelido de mensagens e
indicadores significativos que permitem analisar e compreender os problemas ligados as

préticas humanas.

A pré-andlise (BARDIN, 2010), que sera realizada na pesquisa exploratéria, estara
pautada na identificacdo e organizagcdo da prética de produgdo cientifica identificada nos
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mensagens a mensuragao dos dados.

O procedimento de categorizacdo implicou assimilar um conjunto de observactes
sistematicas e singulares a respeito dos financiamentos, das pesquisas e dos documentos
oficiais.

Por meio de critérios pré-estabel ecidos defini:

Os investimentos destinados aimplementacdo da Lei 10.639/2003

Os programas do Governo Federal que elaboram agdes que atendessem a demanda
dalLe 10.639/03.

Os relatorios oficiais das secretarias e institutos de pesquisa e estudos
credenciados junto ao Governo Federal sobre a politica de implementacdo da Lei
10.639/2003.

As Teses: informagdes rel acionadas a formagao dos pesguisadores e publicadas no

Curriculo Lattes.
Avaliagbes da CAPES

Apoés a qualificacdo da tese e sob a recomendacdo da banca examinadora reavaliel as
fontes e os materiais. Do mesmo modo que li e avaliei com mais precisdo as recomendagoes
da minha orientadora, descritas nos textos de orientacdo. Examinel 0 que seria exequivel de
investigar. Aprofundei-me na leitura tedrica a fim de obter orientagdo tedrico-metodol 6gica

mai s qualificada e consciente do caminho que iriatracar para a escrita datese.

Haveria de provar ao leitor da tese o ponto de confluéncia do material levantado para
justificar arelevancia de andlise sobre eles. Ainda que cada material tenha sua particularidade
de contelido e propdsito, todos estéo relacionados ao sistema de ensino do Brasil. Nesse
sistema a educagcdo é uma pratica forma praticada por professores nas escolas. Nas
sociedades capitalistas a educacéo € um bem de disputa. Primeiramente, a educacdo € um bem
gue se aimgja. Em outro momento, quando ela se dispersa pela sociedade, s8o outros nivels
que passam a ser disputados. Mais a frente, a luta ndo se limita por niveis, mas por graus
qualitativos e de conteiido (CASTANHO & CASTANHO, 1996).

Em sociedades grafocéntricas, como as capitalistas industriais, a educacdo é uma
atividade planejada por meio da elaboracdo de objetivos e explicitacdo das formas para atingi-
los. A partir da década de 80 do século XX, o Brasil insere-se no contexto da sociabilidade
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neoliberal, um novo modelo de desenvolvimento econdmico e social do capitaismo em
expansdo (SEVERINO, 2006). A légica da inser¢do inclui: sem violéncia fisica dos regimes
repressivos; deve acontecer em um ambiente politico-social de redemocratizago; segui um
conjunto de valores proclamados, mas néo realizados; diretrizes de elaboracdo de legislacdo e

acOes de politicas publicas.

Essas diretrizes neoliberais inviabilizam uma educagcdo voltada para a construcéo
efetiva da cidadania. Neste sentido, a escola néo representa a for¢a impulsora de mobilidade
social, ela reforca a conservacdo socia, € dissimulada por apresentar uma aparéncia de
legitimidade das desigualdades sociais e raciais (BOURDIEU, 1998).

I nstal a-se uma soci abilidade de degradacéo do mundo do trabalho, de opresséo navida
socia e de alienacdo no universo cultural (SEVERINO, 2006). Esse contexto materializa-se
em argumentos contrarios a formagdo humana, consequentemente, ao descrédito sobre a

relevancia da educagdo, como prética formalizada, de caréter intenciona e sistemético.

Neste sentido, € necess&rio sim desconfiar dos discursos muito elogiosos do Estado
brasileiro sobre a educacdo, pois a pratica da sociedade politica e das forcas econémicas de
modelo de sociabilidade ndo corresponde ao contetido de seu discurso (SEVERINO, 2006).
Os proclames dos objetivos da educagdo sdo pautados em principios e vaores elevados.
Porém ndo sdo sustentados nas condicdes objetivas de realizacdo no contexto da realidade
social.

Dentre os argumentos que asseguram as melhorias na educacéo esta a relagdo entre
pesqguisa e educacdo. Pesquisar € um dos temas recorrentes nas discussdes sobre a educacéo e
na relacdo entre pesquisa cientifica, desenvolvimento, politica educacional, cujaimporténcia é
justificada por Ferreira (2006, p. 79):

Para atender as demandas educacionais dos processos de urbanizagcdo e
industrializacdo em curso em diversos pontos do Brasil, era necessario promover
uma reestruturacdo da educacdo escolar em todos os niveis e graus e em cada uma
das regides do pais, de acordo com as necessidades locais, pois do outro lado
defendia-se a ideia de esta reestruturagcdo somente alcancaria esse seu objetivo de
fazer com que a educacdo pudesse ser tomada como um fator favoravel ao
desenvolvimento, na medida em que se baseasse em informagdes e andlises sobre a
realidade social e educacional brasileira obtidas por meio de pesguisas cientificas
aplicadas a educacso.
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Pesquisar cabe ao Ensino Superior e com finalidade descrita sobre este nivel de ensino
pelaLDB (BRASIL, 1996):

Art. 43 A educacdo superior tem por finalidade:
| - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo.

[...]

11 - incentivar o trabalho de pesguisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagéo e difusdo da cultura e, desse
modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive.

[..]

V1 - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer
com esta uma relacéo de reciprocidade.

Pesquisa €, portanto, algo que disponibiliza informagdes e andlises & elaboragdo de
intervengdes politicas educacionais nas escolas. Neste aspecto, concorda-se com Ferreira
(2006) que a educacdo escolar parece que se conservou durante todo tempo no contexto da
“mudanca cultural espontanea” (FERREIRA, 2006, p. 79), ou seja, intervengdes nela
realizadas — mesmo sendo dotadas de contetido intencional — ndo eram projetadas de forma a
consentir o controle raciona de todas as etapas do processo de mudanga, & mercé de desvios

das mais diversas ordens.

A principio, a andlise do processo de desenvolvimento da educacdo e de seus
problemas, realizada por cientistas sociais, ocorreu nos centros de pesquisas do Instituto
Nacional de Estudos e Pesguisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Ferreira (2006)
descreve que o papel do INEP comungava com o contexto da década de 1950, cuja
compreensdo via concomitantemente a educacdo escolarizada como protagonista no processo
de desenvolvimento em curso na sociedade brasileira e a utilizagdo do conhecimento
cientifico como fundamento do plangamento educacional e das transformagBes nos
procedimentos de ensino, nas geréncias dos sistemas escolares, e na propria definicdo das

diretrizes que necessitariam pautar a politica educacional brasileira.

No periodo das décadas de 1960 e 1970 e inicio dos anos 80, as disposi¢cOes das
politicas publicas nas extensdes econdmicas € sociais permitiam as pesquisas educacionais
uma qualidade de ensaio tedrico-metodoldgico, com 0 escopo de mediar a énfase na

supervisdo e no plangjamento da educacéo (CUNHA, 1992).

A elaboracdo do conhecimento no contexto supracitado é fulcral para a criagdo de

politicas publicas e a estrutura macroeducaciona brasileira. Cunha (1992) andisa esse
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momento das pesquisas elaboradas como uma via de compreensdo das dificul dades existentes
entre as estruturas socials e 0s sistemas de producéo.

A descricdo avaliada por Cunha (1992) coaduna com os objetivos identificados do |
Plano Nacional de Pos-Graduacéo (1975-1979). O referido Plano propde a necessidade de se
intensificar a formagdo docente para 0S cursos superiores em expansdo no pais, como oferta
de titulagdo de mestres e doutores para os quadros das universidades, do mesmo modo a
fianca para formacao técnico-cientifica para os orgaos publicos de plangamento, como 0s
Ministérios e Secretarias de Educacdo do Estado.

O desdobramento é explicado por Santos (2009, p. 107):

[0] Curso de Pos-Graduacdo em Educacdo tem como propdsito inicia estudar as
dimensdes privilegiadas no aperfeicoamento do docente, na andlise teodrica,
principal mente de enfoque psicolégico sobre o processo de ensino-aprendizagem, e
na instrumentagdo metodoldgica do pesquisador para fazer estudos comparativos,
preditivos e experimentais.

A esse respeito, a Pos-Graduagdo figura como subunidade do Ensino Superior e
regulamentada pela Lei n°® 9.394/1996, no art. 44, sobre a educaco superior e sua abrangéncia
é descrita da seguinte forma: “l111 — de pds-graduacdo, compreendendo programas de mestrado
e doutorado, cursos de especializagcdo, aperfeicoamento e outros, abertos a candidatos
diplomados em cursos de graduacdo e que atendam as exigéncias das instituicGes de ensino”
(BRASIL, 1996).

Saviani (2000) resume legivelmente o objetivo precipuo da pos-graduacéo stricto
sensu: é a formagdo do pesquisador, o elemento central em torno do qual ela deve ser
organizada € a pesquisa. A disposicéo da pds-graduacdo stricto sensu organiza-se em dois
nivels. mestrado e doutorado. Mestrado, de caréter principiante, tem o sentido de iniciagdo a

formagédo do pesquisador. E ao Doutorado, reserva-se o nivel de consolidacéo de pesquisador.

Segundo Saviani (2000), ainda que se almeje umainiciagdo no nivel da graduacéo, ndo
parece razoavel inscrevé-la como uma exigéncia obrigatdria ja nessa primeira etapa do ensino
superior. “Isto ndo apenas por razbes conjunturais derivadas das conhecidas deficiéncias do
nosso ensino em geral e do ensino superior em particular, mas também por razdes estruturais”
(SAVIANI, 2000, p.17). Ou sga, a graduacdo volta-se mais para a formacéo profissiona e
menos para a formagado de pesquisadores.
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Essa distincdo especifica no Ensino Superior € importante para identificar o que
compete a cada subunidade. Quais atribuicdes e investimentos serdo direcionados a Pos-
Graduacdo, por exemplo, para a andise de fendmenos educacionais e producéo do
conhecimento cientifico, ndo somente naquilo que os relatérios de pesquisas tém representado
para o plangjamento de projetos politicos (FERREIRA, 2006; SANTO, 2009), mas, sobretudo
na formacdo de massa critica conforme define o Parecer do Conselho Federal de Educagéo n°
977/65 (BRASIL, 1965, p. 164).

O seu objetivo imediato €, sem duvida, proporcionar ao estudante aprofundamento
do saber que Ihe permita alcancar elevado padrdo de competéncia cientifica ou
técnico-profissional, impossivel de adquirir no ambito da graduacdo. Mas, aém
destes interesses préticos imediatos, a pds-graduacao tem por fim oferecer, dentro da
universidade, o ambiente e os recursos adequados para que se redlize a livre
investigacdo cientifica e onde possa afirmar-se a gratuidade criadora das mais altas
formas da cultura universitaria.

“Precisamos de universidades com massa critica, abertas, ousadas, inovadoras.
Precisamos de universidades responsaveis que prestem contas do seu trabalho” (NOVOA,
2007). A formulagdo de N6voa (2007) e as definigdes do Parecer (BRASIL 1965) ainda que
em contextos diferentes, ha entre elas uma convergéncia, que € de cardter universal: o lugar
estratégico e operaciona que a Universidade ocupa na intervencdo da sociedade e as
esperancas que se depositam nela para el aboracao de solucdes que respondam as demandas da
sociedade.

Portanto, este trabalho de pesquisa encontra-se entre dois problemas a serem
equacionados daqui por diante: (i) a obrigatoriedade de implementacdo da legislacéo
educacional vigente para a igualdade racial, de um lado, e (ii) a elaboracdo de pesquisas
educacionais sobre a relages raciais em nivel de doutoramento, de outro. Pois entre as
intencbes educativas proclamadas e as intengdes educativas alcancadas existem os
mecani Smos obj etivos que determinam o insucesso de politicas educacionais para a igual dade

racial.

No percurso entre a elaboragdo das intengdes educativas e a concretude delas na escola
ha dois extremos que devem buscar equilibrio. Se levarmos em consideracdo aimplementacéo
da Le 10.639/03, pensamos que em um extremo esta o professor, Ultimo elo no processo de
materialidade das intencbes educativas, responsavel direto pela implementacéo dos descritos

da Le e das diretrizes curriculares, além ser detentor do conhecimento tedrico-metodol 6gico
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das informagfes necessarias a transposi¢ao didética do tema da Lei. Na outra ponta estéo as
instituicdes do sistema de ensino, com a obrigatoriedade de garantir a todos as experiéncias

educativas basi cas para 0 desenvolvimento e socializacao.

No entanto, garantir a efetivacéo das intencdes e 0 equilibrio necessario, na separacéo
dos compromissos e competéncias das duas instancias elaboradoras de objetivos educacionais,
tem grande impacto no plangamento e no desenvolvimento dos processos educativos na

escola.

Por essarazéo areferida pesquisa almeja ao longo dos capitul os explicitar as intencdes
educativas sobre relagfes raciais dagueles que pesquisam e estudam em nivel académico e
dagueles que elaboram as agoes.

Asfontes

A solucdo encontrada para superar a distancia geogréfica entre os Programas utilizou a
pesquisas de elementos na Internet e por meio dos sitios eetrdnicos das universidades,
especificamente nos bancos de dados da Pos-Graduagéo. E para os relatorios e documentos
oficiais do governo federa buscou-se nos sitios eletrénicos do MEC e do Diério Oficia da
Unido. Como se trata de uma grande rede, e excessivo volume de informagdes sobre diversos
assuntos, S30 necessarios selecionar os enderegos el etronicos certos e fidedignos?.

Por essa razdo, a técnica de pesquisa utilizou a documentacdo? para: registrar e
sistematizar os dados coletados e organizados. Neste aspecto, “a analise documental busca
identificar informacdes factuais nos documentos a partir de questdes e hipéteses de interesse”
(LUDKE e ANDRE, 1986, p. 39).

Os dados oriundos das informacdes das teses, descritos nas paginas dos enderecos das
bibliotecas e bancos de dados das universidades quanto de fontes advindas de relatorios, atas
de reunides das comissdes do Governo e avaliacbes dos programas do Governo perpassam por
uma triagem ou avaliagdo documental, para, em seguida, inserirem ao corpus analisado. Esta
etapa seguiu as recomendacdes de Cellard (2008):

2 Segue-se a recomendagdo dos sitios eletronicos disponibilizados pelo Banco de Teses da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES/MEC) e pelos links dos sitios eletronicos do Governo
Federal: Ministérios, Secretérias, Impressa Oficial.

2l Trata-se de um método de coleta de dados que elimina, a0 menos em parte, a eventualidade de qualquer
influéncia — presenca ou intervencdo do pesquisador — do conjunto das interacBes, acontecimentos ou
comportamentos pesguisados, anulando a possibilidade de reacdo do investigador a operacdo de medida
(CELLARD, 2008).
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O contexto: todos os documentos deveriam estar relacionados a educacéo para a
igualdade racial

O autor (ou os autores): documentos publicados pelo governo federal, estadual,
municipal, relatérios de pesguisadores associados a ingtituicdes federias e
estaduai s de pesqguisa e estudo.

A autenticidade e a confiabilidade do texto: utilizacdo de documentos registrados
pelas instituigdes publicas.

A natureza do texto: documentos do campo da educagdo ou ciéncias humanas.

Os conceitos-chave e a logica interna do texto: igualdade racial, Lei n°
9.394/1996, Lel n° 10.639/2003, Lei n° 11.645/2008, racismo, preconceito,
discriminagdo, relagbes raciais, racga, negro, branco, pardo, afrodescente,
afrobrasileiro, diversidade cultural, diferenca racial, acbes afirmativas, cotas,
educacdo, cidadania, inclusdo, ensino superior, pos-graduacdo, pesquisa,

doutorado, teses.

A analise documental: optou-se por registrar as informacgdes por meio de quadros,

gréficos, e esquemas textuais.

Contexto e periodizacao

A pesguisa em tela produz-se no contexto da Universidade Federal do Para. A UFPA
até 0 ano de 2011 (PROPESP/UFPA, 2011), disponibilizou 26 cursos de Doutorado e 46
cursos de Mestrado; nos quais constam 2.352 mestrandos matriculados e 1.054 doutorandos
matriculados. Para registrar 0 compromisso e o retorno desta ingtituicdo para a Regido
Amazonica e para o Brasil, a UFPA titulou, até os dados computados em 2011, 719 Mestres e
125 Doutores. Por meio da Universidade e dos seus Programas de Pos-Graduagdo houve a
capitacdo de 1.141 bolsas de Mestrado e 474 bolsas de Doutorado. Segundo as avaliagbes do
Relatério Anual de 2011 da Pré-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacéo/UFPA:

[...] os dados informam uma trajetéria de excepcionais reaizagoes da UFPA no
campo da pesquisa e da formagdo cientifica, contribuindo de modo decisivo para
dotar o Estado do Par& de recursos humanos altamente qualificados, assm como
para o desenvolvimento baseado na producdo e apropriagdo de conhecimento de
ponta. (PROPESP/UFPA, 2011, p.2).
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Ainda que a afirmacdo contida no relatorio sobre uma “excepcionalidade” da
realizacdo da UFPA no campo da pesquisa, a projecéo da universidade diante das outras
universidades do Brasil é pouco visivel. Outra questdo relaciona-se ao beneficio maior de tais
investimentos que devem ser vistos com cautela. Pois a afirmagao no relatorio apresenta um
discurso aparente, que engessa a exposicao de diferencas e hierarquias existentes dentre do
campo académico.

No entanto a UFPA tem desempenhado, por meio dos seus professores e
pesqguisadores, a qualificacdo de profissionais que possam desempenhar papéis estratégicos de
agentes disseminadores de conhecimento e interventores no desenvolvimento no Estado do
Pard, especificamente na qualificacdo de professores/pesquisadores com o objetivo de

equacionar a necessidade de relacionar ciéncia, politica e ética.

Ainda que a UFPA néo figure como universidade de atos indices numéricos de
formagdo stricto sensu em comparagdo a outras instituicoes federais do Brasil, ela tem
apresentado uma progressao em escala positiva. Do ano de 2007 a 2011 foram credenciados
dez novos cursos de Doutorado e onze novos cursos de Mestrado. 1sso representa uma

ascensdo importante para o Estado, pois sGo mais oportunidades de formacdo no plano de
pesquisa.

Se considerar que a Lel n° 10.639/2003 tem apenas, até o ano de 2010, sete anos de
vigéncia, e que talvez muitos dos trabalhos de doutoramento ndo tenham mencionado a

referida legislacdo, ainda assm ha a esperanca de que no Doutorado a educacdo para

igualdade racial tenha antecedido a promulgacdo dalei.

Cabe destacar como a questéo racial tem sido tratada na UFPA e por meio de
programas de promoc¢do da igualdade racial e educacional. O estudo realizado por Beltréo
Brito Filho & Maués (2013)%? apresenta um panorama de agles afirmativas referentes ao
acesso a0 Ensino Superior na UFPA. O referido estudo destaca que, nos ultimos 10 anos, a
UFPA adotou posicionamento ativa na promocdo das agOes afirmativas por meio de um
“conjunto de politicas que orientam 0 novo posicionamento adotado pela Instituicdo”
(BELTRAO BRITO FILHO & MAUES, 2013, p.6).

22 0 texto Das Acdes Afirmativas na Universidade Federal do Para, dos referidos autores, foi a apresentado e
discutido dentro do Programa del Seminario 2, sobre: Acceso y permanéncia de los grupos vulnerables en la
ensefianza superior — oficinas de ddhh, a realizar-se na Universidade de Brasiia (UnB), de 11 a 13 de setembro
de 2013.
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Beltrdo Brito Filho & Maués (2013) identificaram 11 acbes desenvolvidas pela UFPA,
entre os anos de 2005 e 2011, que refletem a promogéo de ages de acesso ao Ensino Superior
para grupos vulnerabilizados?®. Os autores destacam no “Quadro 1. Acdes Afirmativas na
UFPA”2* a periodizago, os tipos de programas e os resultados alcangados. Para destacar a
compilagdo realizada pelos autores, inseriu-se a mesma disposicdo de coleta de dados dos
pesquisadores com a finalidade de ressaltar a atualizag&o da discussdo no ambito académico.

QUADRO 3 - INFORMACAO SOBRE ACOESAFIRMATIVASNA UFPA

Quadro 1. Agoes afirmativas na UFPA
Ano de Propostas aprovadas Implantagdo Resultados
aprovacao
da politica
2005 Cotas (50% das vagas ofertadas) 2008 Incorporacdo de candidatos
para pessoas oriundas de escolas oriundos de escolas publicas e
publicas, das quais 40% sdo de pessoas pretas a UFPA.
destinadas aos pretos.
2005 Cotas para pessoas com 2005 N3o houve demanda de povos
deficiéncia, pretos e povos indigenas em 2005 e nem em
indigenas no Programa de Pos- 2006.
Graduagdao em Direito (PPGA).
2007 Sistema de cotas no Processo 2008 Em 2008 das 5.036 vagas
seletivo diferenciado para alunos ofertadas pela UFPA 4.494
oriundos do sistema publico de foram preenchidas, 2.192 por
ensino e negros — estudantes cotistas e 2.302 por
ingresso/vestibular. estudantes ndo-cotistas.
2007 Vagas reservadas para povos 2007 Candidataram-se dois indigenas,
indigenas, por meio de Edital ambos entraram.
diferenciado, no Programa de As defesas de dissertagdo
Po6s-Graduagdo em Direito ocorreram em dez/2009 e
(PPGA). maio/2010.
2008 Cotas para povos indigenas no 2008 Ndo houve demanda de povos
Programa de Pos-Graduagdo em indigenas em 2005 e nem em
Ciéncias Sociais (PPGCS). 2006.
2009 Programa Bolsa Permanéncia de 2009 Em 2009 a Bolsa Permanéncia
auxilio financeiro aos estudantes auxiliou mais de 1.300
da graduac¢do da UFPA em estudantes. Em 2010 o niumero
situacdo de vulnerabilidade estimado é de 2.500 estudantes
socioecondmica em risco de beneficiados.
abandonar o curso.
2009 Programa de vagas reservadas 2010 Entraram 67 indigenas,
para povos indigenas em todos apoiados pela Bolsa
os cursos de graduagdo da UFPA. Permanéncia.
2009 Programa de vagas reservadas 2010 Incorporacgdo de pessoas com
para pessoas com deficiéncia em deficiéncia.
todos os cursos de graduacdo da
UFPA.
2009 Aprovacgdo do Curso de 2010 Sele¢do recém-realizada
Licenciatura e Bacharelado em (jul/2010) implantagdo prevista
Etnodesenvolvimento voltado para agosto de 2010.

% BELTRAO BRITO FILHO & MAUES, 2013, p.1. ) ]
2 O referido quadro foi extraido, tal e qual, do estudo de BELTRAO BRITO FILHO & MAUES, 2013, p.6-7.
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exclusivamente para povos
tradicionais e indigenas -
Campus de Altamira

2010

Vagas reservadas para povos
indigenas no Programa de Pés-
graduagio em Antropologia
(PPGA).

2010

Na primeira sele¢3o realizada
em junho de 2010 ndo houve
candidatos. Havera uma
segunda selegdo a ser realizada

em novembro de 2010.
Incorporag3o de 47 quilombolas
por meio de vagas reservadas.®

2011 Vagas reservadas para 2012
quilombolas, duas em todos os

cursos da UFPA.

Extraido de: BELTRAO BRITO FILHO & MAUES, 2013, p.6-7.

As informacfes extraidas da compilacdo de Beltrdo Brito Filho & Maués (2013)
apresentam, dentre as agdes, seis propostas de intervencdo da UFPA para 0 acesso e
permanéncia dos negros na universidade: reserva de cotas para os cursos de licenciatura
(2005, 2005, 2008)%°; programa de bolsa permanéncia (2009)%%; curso de licenciatura para
quilombolas (2009)?’; reserva de cotas para quilombolas em todos os cursos da
UFPA(2011)%,

Por meio desse quadro, o panorama que se configura na UFPA demonstra
favorecimento as politicas educacionais para a igualdade racia. N&o por acaso, a
incorporacdo institucional dessas acbes € resultado de investimento intelectual e
reivindicacbes dos movimentos sociais (BELTRAO BRITO FILHO & MAUES, 2013). A
experiéncia da UFPA tem levado a perceber, por meio de dados objetivos, um caminho de

possi bilidades e avancos no tocante as questdes raciais no Ensino Superior.

A pesquisa de Moraes Costa & Coelho (2011) apresenta um estudo que avaia os
primeiros caminhares do sistema de cotas implementado na UFPA. Com o objetivo de
analisar o éxito e as limitacOes dessa acdo, 0s autores tracam o perfil socioeconémico dos
estudantes oriundos do sistema de cotas adotado pela UFPA.

QUADRO 4 - INFORMACOES SOBRE OSESTUDANTES ORIUNDOS DO
SISTEMA DE COTASNA UFPA

UFPA Negros Brancos | Indigenas | Cotasocial | Cotaracial COt?ai?g:al €
Cursos de 88% 12% 62% 25% 13%
prestigio
Cursosde 82% 14% 2% 62% 25% 9%
licenciatura

Quadro elaborado pela autora a partir dos dados extraidos dee MORAES COSTA & COELHO, 2011, p.132-133.

2 Anos de aprovagao da agdo conforme Quadro 3.
% 1dem.
27 1dem.
2 1dem.
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Segundo Moraes Costa & Coelho (2011), ao identificarem os dados que apresentam a
predominancia racial de ingresso pelo sistema de cotas, ressaltam o objetivo alcangado por
esse tipo de acdo afirmativa quando da quantidade consideréavel de estudantes negros que
ingressam tanto por meio de cota racial quanto por meio de cota social na UFPA. Destarte,
politicas educacionais que promovam 0 acesso de estudantes negros no Ensino Superior
contribuem para reposicionar o lugar das universidades como responsaveis pela criagdo de

condic¢des objetivas para que grupos vul nerabilizados ascendam socia mente.

O desdobramentos de projetos e programas que inserem nos seus objetivos a
promocao de educagdo para a igualdade racial também deve ser visto a partir de formagdes
especializadas que tratam sobre a temética relacfes raciais. Ainda no contexto da UFPA,
importante destacar 0 Curso de Especializacéo em Relac¢fes Raciais, promovido pelo Ncleo-
GERA (COELHO; SOARES, 2011), e realizado no ano de 2010, sob o financiamento da
SECAD por meio do UNIAFRO.

O referido curso realizado na UFPA teve como objetivo qualificar professores do
Ensino Fundamental da rede publica da regido metropolitana de Belém/PA. O curso capacitou
35 alunos-professores que retornaram as escolas do Ensino Fundamental com o objetivo de
fomentar projetos de intervencdo pedagogica que envolvam toda a comunidade escolar para o
trato com adiferenca, discriminagdo e racismo (COELHO; SOARES, 2011, p.12).

A UFPA como instituicdo do estado brasileiro remete ha reflexdo de Gomes® (2010,
p.9): “O papel indutor dessa Lei como politica publica aponta para a ampliacdo da
responsabilidade do Estado diante da complexidade e das multiplas dimensdes e tensdes em
torno da questdo racial”. Gomes (2010) chama atencdo para os desdobramentos da Lel n°
10.639/03 quando da obrigatoriedade do estado brasileiro para elaboracéo de agbes planejadas
diante de um novo contexto socia e politico no Brasil. Neste sentido, a UFPA, por meio de
algumas acles destacadas na pesquisa em tela, entra nesse novo cen&io de debates,

implementagdo e reavaliagcdo de politicas educacionais paraigualdade racial .

No sentido de reavaliacéo, a pesquisa em tela, ligada ao PPGED/UFPA, demarca o seu
tempo de andlise, que compreende o periodo de 2005-2010, o qual deriva do momento
posterior a promulgacdo da Lel n® 10.639/03 e a implementacdo de suas diretrizes e

principios.

2 GOMES, Nilma Lino. Diversidade étnico-racial, inclusdo e equidade na educacdo brasileira: desafios,
politicas e préticas. In: ANPAE, 2010. Disponivel em:
http://www.anpae.org.br/iberolusobrasileiro2010/cdrom/94.pdf. Acessado em: agosto de 2014.
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Neste debate que se desdobra da implementagdo da referida Lei, considera-se a
insercdo de agentes, os quais sd0 pesquisadores, professores e estudiosos sobre relaces
raciais na definicdo de agendas orcamentéarias e politicas para a producéo do conhecimento
sobre a tematica. Para isso, enfatizou-se nas pesquisas redizadas nos Programas de Pos-

graduacdo em Educacdo no Brasil, concluidas no periodo de 2005 a 2010.

Segundo Gomes (2010, p.1), o contexto atua exige do Estado a incorporagdo de
politicas e praticas de superacdo do racismo e da desigualdade racial na educagéo. Tais
préticas iniciam suaimplementacdo com feitio mais intencional a partir dos anos 2000. Deve-
se considerar o acirrado debate académico em torno de temas como inclusdo, diversidade e
equidade na educagdo, os quais encaminham questionamentos, plangamentos, desafios
reorganizaca@o de politicas educacionais das politicas e de préticas formalizadas e realizadas
pelo Ministério da Educacdo, pela gestdo dos sistemas de ensino, pelas universidades e

escolas.

Em raz&o descrita, os desdobramentos tiveram como efeito: (a) a partir do ano de 2001
a abertura de diversos Nucleos de Estudos Afro-brasileiros (NEAB’s) em varias universidades
publicas. (b) Ha a intervencdo de agéncias internacionais como a Fundagdo Ford com
financiamento de programas de concessdo de bolsas para jovens pesquisadores e 0 apoio a
formacao de novos quadros intelectuais para esta area da educacéo. (c) Entre os anos de 2002
e 2004, o Concurso Negro e Educagéo, organizado pela ANPEd e pela ONG Acéo Educativa,
com apoio da Fundacdo Ford, ofereceu cerca de sessenta bolsas para pesquisadores iniciantes.
(d) Do mesmo modo, o Programa Internacional de Bolsas, organizado pela Fundacéo Carlos
Chagas, também com o financiamento da Ford, planejou contribuir para a formacéo até 2007
de cerca de 90 pesquisadores em nivel de mestrado e doutorado, com pesquisas sobre relactes
raciais e outras tematicas de interesse da populagéo negra brasileira. (€) Ha a promulgacéo da
alteracdo da Lei n° 9.394/96 pela insercéo das Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 e todos
os documentos que acompanham sua implementacdo e abrangéncia. Diante deste contexto,
calculou-se que as pesquisas de doutoramento oriundas desses investimentos seriam

concluidas a partir do ano de 2005.

A educacéo forma no Brasil é explicitada pelas pesquisas académicas (COELHO,
2010) e pelo Movimento Negro (GOMES, 2010) como um territério de constantes
desigualdades sociais e raciais e distinguidas ao longo da histéria. Por esse motivo, ainda que

a pesquisa em tela enfatize o periodo de 2005 a 2010, importante ressaltar a énfase historica
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de embates politicos, dentro e fora das universidades do Brasil, dos movimentos sociais, em
especial do Movimento Negro no Brasil (GOMES, 2010, p.3):

O Movimento Negro indaga a exclusividade do enfoque sobre a classe socia
presente nas reivindicages e denlncias da luta dos movimentos sociais da
época. As suas relvindicagbes assumem um cardter muito mais profundo:
indagam o Estado, a esguerda brasileira e 0s movimentos sociais sobre o seu
posicionamento neutro e omisso diante da centralidade da raca na formacdo
do pais.

O Movimento Negro incidiu seus argumentos, no primeiro momento, sobre as
desigualdades da relagbes sociais marcadas pelas desigualdades raciais. Posteriormente,
Movimento Negro no terceiro milénio, assumiu uma postura mais incisiva sobre as agoes que
determinam politicas publicas. Sobre essas agdes, 0 Movimento Negro apresentou denlincias
com relagdo a neutralidade do Estado em relagdo as desigualdades raciais no Brasil. A énfase
dada pelo Movimento Negro a auséncia de praticas formalizadas contribui para exigir a
“adocdo de politicas de acdo afirmativa e a intervencdo no interior do proprio Estado
mediante a inser¢do de ativistas e intelectuais do Movimento Negro nas administragoes
municipais e estaduais de carater progressista e no proprio governo federal” (GOMES, 2010,

p. 3).

Porém, mesmo diante de novo contexto ingtitucional, a insercao dos negros acontece
de forma desigualdade em relacdo a0 segmento branco. Os negros encontram-se, na sua
maioria, representados de forma precéria e subalternizados nos escaldes do poder. Por essa
razdo, a énfase desse trabalho é avaliar os desdobramentos de pesquisadores que estudam a
temética sobre relagbes raciais quando da circulagéo desses agentes em lugares diferenciados
nas universidades do Brasil, nas decisdes de politicas educacionais, na producéo do

conhecimento sobre atemética, e na construgdo de cultura cientifica.

A introducéo deste texto apresentou em linhas gerais 0 percurso da elaboracdo do
plangiamento da pesquisa. Em nota, destacou a definicio do objeto, a problematica
circunstanciada, os objetivos e os desdobramentos tedricos e metodol6gicos que norteiam a
escrita do trabal ho.

O capitulo um expde o percurso conceitual e cientifico para o entendimento das
desigualdades raciais no Brasil. O escopo deste capitulo € apresentar a producdo da pesquisa

sobre relacdo racial. As condicfes objetivas sobre as quais as pesquisas sao realizadas. As
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&reas de estudos que mais tem produzido trabalhos. E quais as principais para categorias
anal iticas tém sido recorrentes para evidenciar o racismo velado no Brasil.

O capitulo dois apresenta primeiramente os sentidos extraidos das discussdes de
estudiosos e pesquisadores sobre o conceito de raca. Posteriormente apresenta 0s
investimentos financeiros publicos na educagdo para a igualdade racial. Tem como objetivo
expor gquais sao esses investimentos, suas finalidades, abrangéncias e avaliagoes. Pretende-se
com isso destacar o0 custo do racismo para o Brasil. Apresentar a andlise do conteldo das
acOes educacionais dos Programas do Governo Federa para a promogdo da educagéo para
igualdade racial.

O capitulo trés trata dos pesquisadores sobre relacdes raciais no campo da educacao.
Explicar os mecanismos objetivados do campo de producdo de tese. Apresentam-se as
condi¢cdes sociais que legitimam a cultura de pesquisa no Brasil, para isso toma-se como
recorte a agéncia de fomento CAPES. Objetiva-se elucidar as avaliagOes realizadas sobre os
Programas e o que sdo definidos nos critérios de monitoramento da producéo de pesquisas

para se atingir o padréo de exceléncia académica.



CAPITULO 1

58



59

RELACOESRACIAISNO BRASIL

1.1 Desigualdade racial e avaliacdo teorica

A definicdo acerca do termo “relacdes raciais”, expressa no Dicionario de Relactes
étnicas e raciais de Cashmore (2002), o conceitua como categoria de relacfes sociais distinta
das relagbes entre grupos biolégicos diferentes, todavia associado a definicdo de “relacao”
socia entre grupos que empregam a representacao de “raca’ na estruturacdo de suas préticas
e reacOes entre si. O conceito, nesse caso, dirige-se a uma construcdo social, ou sgja, ndo € um

dado inerente a “natureza” tal qual a substancia primaria da existéncia humana.

O termo definido como categoria de relagbes racials requer primeiramente
compreender o que quer dizer “categoria”. O estudo sistematico sobre categoria advém das
andlises de Arist6teles®® sobre a gramética da linguagem baseada na l6gica formal, da qual se
extral as regras do pensamento vaido e cientifico. A légica formal implica a combinagdo ou
ndo de palavras, expressoes e frases. Essas combinagtes sdo encontradas em proposi¢cdes do
tipo: “o homem vence” ou “o homem corre”, a0 passo que exemplos de formas néo

combinadas sdo “homem”, “boi”, “corre”, “vence” e similares. Porém, no que se dirige as
coisas ditas com significado, quando se emprega palavras sem as combinar, pode-se “predicar
algo de um sujeito, embora elas jamais estejam presentes em um sujeito” (ARISTOTELES,

2010, p. 40).

Segundo Aristételes (2010), cada uma das palavras ou expressdes ndo combinadas
significa uma das seguintes coisas. substéncia, quantidade, qualidade, relacéo, lugar, tempo,
posicéo, estado ou condigdo, acdo, paixdo. Entretanto nenhum dos termos em s mesmo é
positivamente assertivo. As afirmacfes, bem como as negagdes, somente podem aparecer
guando os termos sdo combinados entre si. Das proposi¢oes analiticas de Aristoteles sobre as
coisas ditas extraem-se 0s “termos de relacdo”. Por exemplo, as coisas ndo sdo em si mesmas
e isoladamente grandes ou peguenas. SO 0 Sd0 por comparacdo. Por esta razéo, chama-se uma
coisa de relativa quando desta se diz que é o gque é por dependéncia de alguma coisa ou, se

nao, por estar relacionada a alguma coisa de alguma outraforma (ARISTOTELES, 2010).

A definicdo de Aristoteles (2010) a respeito de “categoria e termos de relacdo”

contribui para uma compreensdo andloga as formas de classificacdo empregadas na

3% ARISTOTELES. Organon: Categorias, Da interpretacdo, Analiticos anteriores, Analiticos posteriores,
Topicos, Refutagdes sofisticas. Bauru, SP; EDIPRO, 2010.
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construcéo das “relagdes raciais”. Pois a imputagdo de classificacdo racial nada mais é do que
a predicagdo empregada aos homens. As palavras “negro” e “branco” sdo coisas ditas de um
sujeito’ e elas somente terdo significado associadas a um sujeito, concomitantemente em

comparagdo ou por dependéncia a alguma coisa.

No entanto, h4 um contexto de predicagdo que inclui esses termos que define sua
significacdo. A despeito da relagdo entre “negros” e “brancos”, as classifica¢Oes raciais sdo
constructos sociais e ndo um "dado" da natureza, e séo geralmente cunhadas pela ordem social
dominante para servir aos seus proprios intuitos (NOBLES, 2000). A compreensdo sobre o
contexto de predicacdo implica ndo generaizar as relagdes raciais, ou sga, elas ndo ocorrem
da mesma forma, do mesmo sentido e das mesmas préticas. E necessario para que se possa
discutir a relacdo racial em um contexto especifico no Brasil com o intuito de operar as

significagbes conceituais e metodol 0gicas aplicadas as pesquisas cientificas.

As observacBes postas de inicio pautaram-se em Aristételes, ndo por acaso. A filosofia
coube a indagacdo, e este € um dos principios aristotélicos norteador para quem pretende
iniciar indagagtes sobre categorias analiticas conectadas a relacOes raciais. Afinal, ndo se
deve negar a problematica da conceitualidade instalada sobre a tematica. Neste sentido, Seibt
(2010, p. 119), ao redizar umarevisdo do fendmeno do conhecimento defende: “compreender
0S conceitos na sua conceitualidade, como diz Heidegger, significa que as coisas indicadas no
conceito devem ser entendidas como foram originalmente experimentadas”.

A compreensdo das formulagdes dos conceitos acompanha o legado dos estudos
sociologicos das questbes raciais no Brasil, o qua recorrentemente deu énfase as
desigual dades socioecondmicas, explana a desigualdade racial em termos das relagOes entre
classe e raga, e apresenta 0s argumentos a partir do que se pode nomear “condicdo inicial”.
(GUIMARAES, 2004; OSORIO, 2008).

A condicdo inicial é atribuida pelo inescapavel fato histérico de o que hoje € o Brasil,
ter sido antigamente um teritdério ocupado e colonizado pelos portugueses.
Independentemente das questdes sobre a especificidade das rel agbes entre senhores e escravos
no Brasil Colbnia, e do “branqueamento” demografico causado pela volumosa imigracéo
europela na virada do século XX, esse passado deixou ao pais uma composicao racial
especifica da populacéo que ocupava— e ainda esté associada a estratificagcdo socioeconémica
(GUIMARAES, 2004; OSORIO, 2008).

3L O termo sujeito, neste exemplo, refere-se a0 nome como expressa o estudo da linguagem, ou segja, de quem se
predica algo.
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No momento da aboli¢do, foram suprimidas as barreiras formais que a escraviddo
oferecia a competicdo dos negros com os brancos pelas posicdes sociais. Mas
guando os portBes sdo abertos e se faculta aos negros o ingresso na corrida, 0s

superem a desvantagem imposta por €ela, é preciso que, a cada geracdo, percorram
uma disténcia maior do que a percorrida pelos brancos. Se ndo conseguem fazé-lo, a
desigualdade racial existente no momento da abertura dos portdes persiste.
(OSORIO, 2008, p. 66)

A metafora de Osorio (2008) faz referéncia a relacéo desigual entre brancos e negros
engendrada pelas condicdes materiais e simbdlicas, as quais af etaram negativamente 0 acesso
dos negros a bens culturais, como a educagao, por exemplo. A conexdo nodal entre: condicéo
inicia, raca e classe, no legado sociolégico de explicagdo das desigualdades raciais foi

sempre a mobilidade social.

Para estabelecer conexdes entre desigualdade racial e categorias analiticas séo
abordadas as teorias que foram aventadas para explicar a problematica da conceitualidade.
Ressalvas destinadas ao dilema de toda categorizagdo — a simplificagdo e de supresséo das
idiossincrasias das explicagcbes proporcionadas por cada um dos estudiosos do tema,
considera-se que podem ser identificadas trés ondas tedricas, as quais serdo analisadas no que
dizem a respeito a reproducdo da desigualdade socioecondmica entre 0S grupos raciais
(OSORIO, 2008), e no diz respeito ao conceito de racismo que sobreveio a denominar de
modo impreciso todas as dimensfes da vida social e da interacdo entre “brancos” e “negros”
(GUIMARAES, 2004).

Segundo Osorio (2008), Hofbauer designa “tradicdo basicamente sociologica” de
estudos das questdes raciais no Brasil. Essa tradigéo se diferencia e se distingue da “tradicéo
cultural-antropologica” por investigacdes eminentemente empiricas sobre as relagdes raciais

na sociedade brasileira, embasadas em evidéncias estatisticas sobre a desigualdade racial.

O surgimento da tradi¢&o sociol 6gica ocorreu na década de 1940. O Projeto UNESCO,
no ambito do patrocinio dos estudos sobre as relagdes raciais no Brasil, desempenhou fator
importante para sua catdlise. Hofbauer e Donad Pierson apontam a raiz histérico-
metodol 6gica da Sociologia nos estudos patrocinados pelo Projeto UNESCO. Porém, ha que
se registrar o precursor de Donald Pierson na Bahia. Pierson ndo so influenciou, assim como
Gilberto Freyre, para a construgdo da imagem do Brasil como paraiso das relacfes raciais.
(GUIMARAES, 2004; OSORIO, 2008).



62

QUADRO 5-PRECONCEITO DE CLASSE SEM PRECONCEITO RACIAL

Conceitualidade Tedrico Periodo/contexto

O negro de cor mais escura parece ser 0 que emergiu mais recentemente da escravidao
e por isso ocupa ainda os degraus mais baixos da vida econdmica e social, sofrendo Arthur Ramos 1945/Brasil
com mais intensidade o preconceito de classe.

N&o existem castas baseadas na raga; existem somente classes. Isto ndo quer dizer que
ndo existe algo que se possa chamar propriamente de “preconceito”, mas sim que o Donald Pierson 1945/Brasil
preconceito existente € um preconceito de classe e ndo de raca.

[...] as pessoas de cor tém seu status condicionado por suas qualidades e aptiddes

individuais, competindo em igualdade de condig¢des com o branco. Thales de Azevedo 1996/Brasl|

Como apontado, quando o nimero de individuos de ancestralidade negra ou mista
melhora sua posicéo educacional e econdmica, eles desafiam a posi¢do dominante da
classe superior branca. 1sso pode bem resultar em énfase na “raga” como critério de Charles Wagley 1952/Brasil
posi¢do social, em maior preconceito, em tensio entre grupos raciais, € mesmo em
discriminag&o.

Fonte: quadro elaborado a partir das andlises de Osorio (2008, p. 68).

Os guatro excertos ilustram o cerne das teorias que pertencem ao primeiro grupo de
tedricos. Osorio (2008) destaca a identificac@o de dois 0s pressupostos fundamentais sobre as
relacOes entre classe e raga: (@) o da existéncia de muita mobilidade socia no Brasil; (b) e o
da permeabilidade da estrutura social para 0s mesticos na razdo direta do seu grau de

branqueamento — que indica a distancia da condicéo de escravo. (OSORIO, 2008)

Segundo Osorio (2008), a mobilidade ata ocorreria pela transicdo de uma sociedade
de castas para uma de classes. E a permeabilidade € assumida a partir da suposi¢éo de que o
preconceito inexiste ou € ameno, devido as especificidades da colonizacdo com intensa
miscigenacdo. E a rara presenca de negros e mesticos em posi¢coes sociais de proeminéncia
indicava como evidéncia a permeabilidade e auséncia de preconceito. No entanto, por mais
gue insistissem na falta de importancia da ragca como elemento de distin¢do para a definicéo
da posicdo social, de forma geral, os tedricos coadunavam da preocupacdo de que o
preconceito e a discriminagéo emergissem como instrumento de fianga dos privilégios da elite
branca, quando essa se visse ameagada por uma competicao efetiva por parte dos negros e dos

mesti gos.

As observagbes de Guimardes (2004) e Osorio (2008) sdo importantes para
compreender que para esses tedricos, uma das provas de que o racismo ndo existia ou era de
pouca monta na sociedade brasileira, seria a mobilidade ascendente dos mulatos. O fato da
presenca de mesticos entre as elites econdbmicas e politicas, ou desempenhando — com
reconhecimento social — ocupagdes prestigiosas, era evidenciado como indicador da auséncia

de preconceito racial.
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Guimaraes (2004) explica que particularmente, consideravam universal atese de que o
preconceito de classe teria preponderancia sobre o de raga, existente, mas de t&o pouca

intensidade que se poderia considerar o Brasil uma nagéo sem problemas raciais.

Na primeira formulacdo tedrica, a proximidade historica da escraviddo € indicada
como explicacdo para a ata representagdo dos negros nos estratos sociais inferiores e para sua
baixa representacio nos superiores (OSORIO, 2008). No entanto, crescente desenvolvimento
econdémico do pais permitiria a melhoria do status socioecondmico dos brasileiros de todas as
cores, e 0s hegros dos baixos escal 6es ascenderiam as camadas médias, fazendo desaparecer a

correspondéncia entre cor e estratificagao social.

QUADRO 6 - REALIDADE E ESPECIFICIDADE DO PRECONCEITO RACIAL

Conceitualidade Tedrico Periodo/contexto

[...] astensdesraciais que aqui se desenrolam sdo [ ...] manifestactes histéricas especificas,

[...] é inteiramente arbitrério [...] tomar-se a Situacdo de opressdo racial noutro pais —
geralmente se escolhem os Estados Unidos [ ...] — transforma-la em modelo eiir julgar todasas | Luiz de Aguiar
demais situagdes concretas de relagdes de raga que existem no mundo, Costa Pinto
[..]. Esta prética [..] consiste em levar qualquer pesquisa sobre relagdes de ragas a
desembocar na conclusdo de que tudo vai bem porque ndo esta tdo ruim quanto no Deep South.

1998/Brasil

[...] qualquer individuo de cor podera citar exemplos sucessivos, [ ...] 0s quais mostram como a
situacéo de fato ndo coincide com a situagéo idealizada, enfim, como a sociedade nacional
restringe a mobilidade social de negros e mulatos e Ihes reserva humilhacfes e dissabores de
gue os brancos, emigualdade de condices, estéo isentos.

Oracy Nogueira 1998/Brasil

[...] quanto mais elevada a classe a que pertence o branco, mais preconceituoso ele parece ser.

Exatamente o oposto do que afirmam os mulatos e negros que sobem]...]. Octavio lanni 1987/Bras|
[...] a sociedade local ndo proporcionou muitas oportunidades de ascensdo social aos negros,

que continuaram a desempenhar como antes, 0s Servicos para os quais eles eram natural mente Fernando

aptos: o trabalho bracal econdmica e socialmente desqualificado. Numa situagéo social como Henrique 2000/Brasil
existem, obviamente, muitos estimulos para a preservagdo da antiga ideologia racial dos Cardoso

brancos.

E preciso que se note, neste passo, que as manifestagdes de preconceito e discriminagéo raciais Florestan

[...] sho expressdes puras e simples de mecanismos que mantiveram, literalmente, o passado no Fernandes 2007/Brasil

presente, preservando a desigualdade racial ao estilo da que imperava no regime de castas.

Fonte: quadro elaborado a partir das andlises de Osdrio (2008, p. 72).

No segundo grupo de teorias, ha mais heterogeneidade de entendimento. No entanto,
em um ponto ha convergéncia, os estudos so a reacdo a afirmacdo da inexisténcia, ou
inocuidade, do preconceito racial. Como se pode depreender das passagens selecionadas no
quadro. Guimaraes (2004) e Osobrio (2008) explicam que para esses estudiosos 0 preconceito
racia existe e tem uma especificidade. Ele somente deve ser compreendido aluz da histéria e

especificamente das rel agbes raciais vigorantes no decurso do regime escravista.

Esses estudiosos concordam na igual nocéo de que, nas primeiras décadas do século

XX, atransi¢do da sociedade de castas a sociedade de classes implica aumento substantivo da
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mobilidade sociad (GUIMARAES, 2004). Mas ha um grau admissivel de divergéncia quanto
as origens, a natureza e a forma de atuacdo do preconceito, e também quanto a provéavel

dindmicatemporal (futura) da desigualdade racial.

Oracy Nogueira (1998), por exemplo, elaborou sobre a especificidade do tipo de
preconceito racial, uma espécie de tipologia diferenciadora do preconceito racia existente no
Brasil e nos Estados Unidos segundo o mecanismo de atuagéo. A distin¢o entre os dois tipos
explicaria 0 porqué de os cientistas sociais anteriores ndo considerarem a existéncia do

preconceito racia no Brasil.

No Brasil, o preconceito seria “de marca”, atuaria com base na aparéncia das pessoas,
cor da pele, cabelo, feicbes. Dai a importancia do branqueamento, quanto mais branca uma
pessoa, maiores suas possibilidades de ascensdo social e menores as chances de ser vitima de
discriminacéo. Nos Estados Unidos, a regra seria de descendéncia, e demarca 0 preconceito
“de origem”: apenas uma gota de sangue negro, apenas um ancestral negro conhecido, seria
suficiente para a exclusdo absoluta da pessoa, independentemente de sua estética fisica. A
diferenca entre os dois tipos ideais de preconceito teria gerado a suposi¢cdo de que no Brasil os
negros e mulatos estariam sujeitos a barreiras apenas de classe, pois ndo havia a exclusdo
incondicional (NOGUEIRA, 1985,).

Para Fernandes (1965), o racismo e o0 preconceito racial nascem do intersticio do
Brasil Colonia a fim de cumprir uma funcdo legitimadora da ordem social, e tende a
desaparecer com a transicéo para a sociedade de classes, pois perde sua utilidade e se torna
um elemento arcaico e irracional, uma heranca do passado. Teoriza sobre a transicdo para a

sociedade de classes ocasiona um grande aumento da mobilidade social.

De um modo geral, Osorio (2008) identifica esse grupo de tedricos a partir da
formulacdo de que a intensidade do preconceito e da discriminacdo depende do
desenvolvimento ascendente da sociedade de classes. Se a sociedade esta em conflito, e as
tensdes de classe se acirram, igualmente ocorre com o preconceito. Porém se estiver o bem
estar instalado e sem tensdes de classe, com estabilidade entre a demanda e a oferta de méo-

de-obra, adiscriminacdo declinara.
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QUADRO 7- MEDINDO OSEFEITOSDO PRECONCEITO RACIAL

Conceitualidade Tedrico Periodo/contexto

Um ponto central da analise consiste em desenfatizar o legado do escravismo como explicagio
das relagdes raciais contemporaneas e, ao invés disso, acentuar o racismo e a discriminacdo
depois da aboli¢do como as principais causas da subordinacdo social dos ndo-brancos e seu
recrutamento a posicdes inferiores. Dessa forma, a raga, como atributo socialmente
elaborado, é analisada como um critério eficaz dentre os mecanismos que regulam o
preenchimento de posic¢des ha estrutura de classes e no sistema de estratificagdo social.

Carlos Hasenbalg 2005/Brasil

Brancos sdo muito mais eficientes em converter experiéncia e escolaridade em retornos
monetarios enquanto os ndo-brancos sofrem desvantagens crescentes ao tentarem subir a
escada social. De qualquer forma, nossos resultados indicam que as hipdteses tradicionais | Nelson do Valle
encontradas na literatura brasileira devem ser rejeitadas como implausiveis e permitem Silva
questionar seriamente a idela de uma democracia racial brasileira, um mito que tem provado
ter uma extraordinaria resiliéncia.

1978/Brasil

Fonte: quadro elaborado a partir das andlises de Osorio (2008, p. 80).

O terceiro grupo de estudiosos € responsavel por explicar a persisténcia da
desigualdade racial no Brasil. A teoria desse grupo influencia os estudos empiricos realizados
a partir da década de 1980. Identifica-se que ha uma convergéncia de ideias. Segundo Osorio
(2008), os dois autores, elaboraram na mesma época sobre 0 mesmo tema, com enfoques
semelhantes. Na parceria intelectual, coube a Hasenbalg a primazia no trato com as questdes

de ordem tedrica, e a Silva, aprimazia no trato das questdes metodol 6gicas e técnicas.

A distingdo a tese de Hasenbalg (2005) é o emprego de métodos quantitativos que
envolviam modelos estatisticos, em contraposicdo as estatisticas meramente descritivas
empregadas pelos representantes do segundo grupo. Silva (1978) ndo continha grandes
elucubrages tedricas ou consideragdes sobre o passado histérico escravista e seu legado, era
eminentemente empirica. Um verdadeiro técnico na andise do processo de realizacdo
socioeconOmica, mensuragdo do peso da discriminagdo racial nos resultados.

Para ambos, araca € uma varidvel importante em todas as fases da vida, mas que teria
maiores impactos na primeira fase (GUIMARAES, 2004). A origem social, entendida como a
situacéo da familia em que se nasce, € o primeiro momento em que a raca afeta os individuos.
Como 0s negros estdo sobre-representados nos nivels mais baixos da pirémide social
(independentemente da forma de se representar), e a raca é um fator transmitido
hereditariamente, a probabilidade de um negro nascer pobre é consideravelmente maior que a
de um branco (HASENBALG, 2005).

Segundo Hasenbalg (2005) a origem socid € influenciada pela raga da pessoa. Dentro
da escola, outros fatores se somam ao legado da origem socia conspirando contra 0 sucesso
dos alunos negros. Para os negros, a passagem pelo sistema educaciona € ainda mais

importante que para os brancos, pois € a Unica via pela qual podem eventual mente superar as
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desigualdades de origem, e a qualificagdo € um trampolim para aproveitar os canais de
mobilidade ascendente. Mas o sistema educacional tende a reproduzir as desigualdades de
origem e ndo a contrapb-las. Por isso, os representantes dessa teoria, em particular Silva
(1980), encaram com ceticismo o potencial das politicas educacionais para a equalizacéo

racial.

Os negros brasileiros acancam a primeira fase de sua vida com uma sobreposta
desvantagem educacional. As andlises estatisticas de Hasenbalgue (2005) demonstram esse
consequente efeito decisivamente nas oportunidades de trabalho. E o grande determinante das
diferencas narenda do trabalho das pessoas € 0 acesso a educagdo. Consequentemente o inicio
datrgjetéria educacional é determinante para as demais fases, 0 que imp&e por acompanhar de

forma negativa e excludente.

A explanacdo dessas fases tedricas - e vae lembrar, ha outras categorizacOes
diferentes dessas - 0 desafio instalado, segundo Guimardes (2004, p.33) é formar novas
geragdes e teorizar a simultaneidade desses dois fatos aparentemente contraditorios,
apontados por todos os que precederam o aporte tedrico-metodolégico em voga®: a
reproducéo ampliada das desigualdades raciais no Brasil coexiste com a suavizagdo crescente

das atitudes e dos comportamentos racistas.

Guimaraes (2004) expde a questdo que se vem destacando desde o inicio deste texto, a
gual também acompanha a problemética da pesquisa: 0 enfrentamento da questéo racial e para
a igualdade pressupde apropriar-se desse conhecimento sobre a propria construcéo de teorias,
conceitos, metodol ogias e categorias que, como fora exposto, acompanha as explicacfes para

as desigualdades raciais no Brasil.

Ent&o, balizada pelo conhecimento cientifico, a educacdo se estende na direcdo da
construcéo e do entendimento do pensamento que elabora tais conhecimentos e junto com 0s
mesmos uma Vvisdo de mundo (LEODORO, 2005). A distingdo da qual a Pos-Graduacéo
realiza na instrumentalizacdo material e na qualificacdo de pessoas para alcangarem 0s mais
elevados nivels de apropriacdo da cultura cientifica (LEODORO, 2005) ndo pode eximir-se

desse compromi sso.

%2 Destaca-se Hasenbalg (2005), Guimaraes (2004) e Silva (1978).
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1.2 Estudos e pesquisas sobrerelagbesraciais

O sentido conceitual e metodoldgico atribuido as relacbes raciais no Brasil implicou
véarios fatores. Um deles é a sistematizacéo dos dados sobre como se opera as rel agdes raciais
no Brasil decorre das analises estatisticas sobre os dados da PNAD (Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilio) do IBGE dos anos de 1970 (SKIDMORE, 2001). Segundo
Skidmore® (2001) e Andrews* (1997), o estudo sobre esses dados estatisticos demarca um
divisor de percepcéo de como se compreendia as relagbes raciais no Brasil. Antes dos estudos
sobre os dados quantitativos existiam observacdes de cunho pessoa de brasileiros e
estrangeiros nos anos de 1930 e 1940 acerca das relagdes raciais no Brasil. Diante do que o
aporte cientifico de cada época forneceu aos estudiosos sobre raga, sugere nesta se¢o realizar

uma abordagem metodol dgica.

Carlos Hasenbalg® (2005) associou duas fontes importantes e disponiveis que
permitiram compreender como se processa as relagdes raciais no Brasil. Uma delas diz
respeito aos estudos concluidos por Florestan Fernandes e a outra fonte corresponde as
informagdes estatisticas. Houve uma contribuicdo da producéo académica que se acumula
desde o final dos anos 1970 que facilitou os estudos de Hasenbalg. Com isso, ele expandiu
tematicamente e refinou tecnicamente os campos de investigagcdo dilatados no projeto da
UNESCO e continuados pela escola paulista, especialmente por Fernandes. Quanto a outra
fonte, Hasenbalg processou andlises edtatisticas baseadas em censos nacionais e
levantamentos de domicilios em que 0s negros apresentavam nitida desvantagem com relacéo
aos brancos. Com a disponibilidade de novos dados oficiais (Pesguisa Nacional por Amostra
de Domicilios PNAD de 1976 e Censo Demografico de 1980) foi possivel a pesquisa de
Hasenbalg a retomada dos estudos sobre relacfes raciais no Brasil. A utilizagdo das duas
fontes de informacdo permitiu a Hasenbalg compreender as relagbes raciais por meio da
interpretacdo das desigualdades raciais, e essa producdo deixou de ressaltar o legado do
passado escravista e deu énfase as préticas racistas e discriminatorias do presente, que atuam

no sentido de acoplar essas desigualdades.

3 SKIDMORE, Thomas E. Temas e metodologias nos estudos das relagles raciais brasileiras. Novos Estudos, n.
60. Julho/2001; SKIDMORE, Thomas E. Preto no Branco: raca e nacionalidade no pensamento brasileiro. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1976.

3 ANDREWS, George Reid. Democracia racial brasileira 1900-1990: um contraponto americano. Estudos
Avancados, v.11, n.30, 1997.

%5 HASENBALG, Carlos. Discriminacdo e desigualdades raciais no Brasil. (Trad. Patrick Burglin). Belo
Horizonte: Editora da UFMG; Rio de Janeiro: IUPERJ, 2005. HASENLBALG, Carlos. Entre o Mito e os Fatos:
Racismo e Relagdes Raciais no Brasil. Dados: Revista de Ciéncias Sociais, Rio de Janeiro, v. 38, n.2, 1995.



68

Roberto Motta®*® (2000) explica que no estudo das relagdes raciais no Brasil, durante o
século XX, distinguem-se trés paradigmas. O primeiro, o paradigma da morenidade, esta
associado a Gilberto Freyre, mas apesar de aparentes desacordos, € compartilhado por Marvin
Harris e Carl Degler, cujas formulacdes, "ambiguidade referencial no calculo da identidade
racial” e "nem branco nem preto” significam em esséncia 0 mesmo que moreno. Um segundo
paradigma esta associado a Florestan Fernandes, que destaca o carater puramente residual do
preconceito de raca e da desigualdade no Brasil. O terceiro paradigma, ligado, sobretudo, a
Carlos Hasenbalg, postula que a discriminacéo racial persistente € a causa da desigualdade
entre brancos e negros no plano da economia, da educacéo e de outros indicadores (MOTTA,
2000).

O percurso realizado pela compilacdo dos trés paradigmas supracitados € fundamental
para compreender a influéncia indelével que eles terdo sobre as pesquisas no campo da
educacdo acerca da relacéo entre negros e brancos no Brasil. Primeiro, pela remocdo daideia
do Brasil ser uma democracia racia dos estudos cientificos no século XX. Depois pea
compilacdo de dados quantitativos e andlise estatistica os quais demonstram a complexainter-
relacdo familia, educacdo e mercado de trabalho na definicdo do lugar que as pessoas iréo
ocupar na hierarquia socia. E nesse lugar hd, para uma maioria de negros, a estruturagdo das
suas condi¢des de exclusdo e subordinacdo na sociedade brasileira(HASENBALG, 2005).

As informagOes dos censos brasileiros contribuiram para a construgdo de um novo
paradigma nos estudos sobre relagdes raciais. Os resultados da pesquisa de Hasenbal g’
(2005) permitiram identificar a discriminacéo racial como a causa da desigualdade entre
brancos e negros no plano da economia, da educacéo e de outros indicadores. Com isso, a
nocéo de racga adota um significado que extrapola o sentido cultural (FREYRE, 1996) e o
sentido de ascensdo na sociedade de classe apenas (FERNANDES, 1978). Ha anocédo de raca
fundamentada no contexto de uma sociedade capitalista, com a qual essa nogcdo opera na
necess dade de fundamentacgéo da propriedade e do direito de propriedade para construcéo da
cidadania.

% MOTA, Roberto. Paradigmas de interpretacdo das relagdes raciais no Brasil. Estudos Afro-Asidticos. n.38,
Dezembro. 2000.

87 Segundo a pesquisa realizada por Ribeiro (2005) sobre teses e dissertagGes produzidas em Programas de Pés-
Graduagdo em Educacdo no Brasil, a autora aponta que Carlos Hasenbalg é o autor mais citado: “Entre os
autores mais presentes nas referéncias hibliogréficas figura Hasenbalg que apareceu nas hibliografias de 59%
dos trabalhos, Fernandes em 52%. Pudemos inferir que os autores que desenvolveram aidéia de que o Brasil é
uma sociedade multirracial de classe foram praticamente ignorados e, para nés, é essa auséncia sintomatica, pois
sinaliza a impossibilidade de suas idéias continuarem sendo aceitas. Da mesma forma que em nossa leitura ha a
presenca significativa de Freyre, isso, porém, significatdo somente a necessidade que estes pesquisadores tém de
desconstruirem o mito da democraciaracial, idealizado por Freyre” (RIBEIRO, 2005, p. 179).



69

A relagdo entre raca e cidadania é exemplificada no campo da educacéo a partir da
perspectiva de que raga € importante, e direitos de propriedade sdo, por assim dizer, o que
sustentam a sociedade. Portanto a interseccdo entre raca e propriedade constréi uma forte
ligacdo com a educacao escolar. Por exemplo, os estudos de Hasenbalg (2005) mostraram que
a educagdo escolar no Brasil é ‘racializado’, mas também se pode considera-la uma
propriedade intelectual .

As pesquisas sobre educacdo indicam que criangas ndo-brancas completam menos
anos de estudo do que as brancas, mesmo quando se considera criancas da mesma
origem social ou renda familiar per capita (Barcelos, 1992a e 1992b; Hasenbalg e
Silva, 1990; Rosenberg, 1987a, 1987b, 1990 e 1991). Uma ilustracdo das
disparidades educacionais entre brancos e ndo-brancos pode ser feita ao considerar o
grupo etéario de 15 a 19 anos que, pelo critério legal, ja deveria ter completado o
ensino de Primeiro Grau. A proporgéo de analfabetos nessa faixa etaria, em 1990,
ainda era de 4,9% para os brancos e 14,4% para pretos e pardos. Apenas 34,8% dos
brancos e 15,4% dos pretos e pardos dessa idade tinham completado o Primeiro
Grau. As disparidades no acesso ao ensino superior sdo ainda mais acentuadas. Em
1990, a proporc¢ao de pessoas em idade ativa que tinha completado 12 ou mais anos
de estudos era de 11,8% de brancos e somente 2,9% de pretos e pardos. A
desigualdade educacional entre brancos e ndo-brancos ira se refletir posteriormente
em padrdes diferenciados de insercéo desses grupos de cor na estrutura ocupacional
(HASENBALG, 2005, p. 361).

Considerar a educacdo escolar como propriedade intelectual recai sobre o direito a
educagdo como uma dimensdo constituinte da cidadania. E neste aspecto os dados de
Hasenbalg (2005) apontam 0 acesso desigual entre brancos e negros na educagdo escolar,
desde 0 Ensino Basico até chegar ao Ensino Superior e consequentemente a Pos-Graduagéo.
Enquanto a porcentagem mostra que os brancos adquirem maior propriedade intelectual,
tendo acesso a todos 0s niveis de ensino; a porcentagem demonstra que 0S negros possuem
pouco ou henhum acesso a propriedade intel ectual se comparado aos dados dos brancos.

No entanto a educacdo escolar como se versa de um direito reconhecido, é necessario
que ele sgja afiancado e, para isso, a primeira garantia € o direito estar inscrito em lei de
caréter naciona. O sentido legal indica os direitos, os deveres, as proibicdes, as possibilidades
e os limites de atuacdo. Essas agOes possuem enorme impacto no cotidiano das pessoas,

mesmo que elas ndo estejam conscias de todas as suas implicacdes e consequéncias.

De modo geral, a ligacéo entre o direito a educagéo escolar e a democracia incluira a
legislacdo como um de seus suportes e exigira do Estado como provedor desse bem, a
garantia de igualdade de oportunidades com o escopo de intervir no dominio das
desigualdades, que nascem do conflito da distribuicdo capitalista da riqueza, e
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progressivamente reduzir as disparidades raciais. Desse modo, havera um conjunto de acfes
civis, legais e académicas que exigirdo do Estado a educagéo como direito e sua efetivacéo
em préticas sociais se convertam em instrumento de reducdo das desigualdades e das
discriminaces raciais.

Em 2001 pode-se destacar como agdo civil o Plano de Acgdo aprovado na IlI
Conferéncia Mundial Contra o Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerancia
Correlata, reaizada na Africa do Sul, a qual registra uma proposi¢éo designada & UNESCO:
“Exorta que a UNESCO apoie os Estados na preparacdo de materiais didaticos e de outros
instrumentos de promogdo do ensino, com o intuito de fomentar 0 ensino, capacitagéo e
atividades educacionais relacionadas aos direitos humanos e a luta contra o racismo,

discriminacéo racial, xenofobia e intolerancia correlata”.

Segundo Silva Jr.%® (2002), em atencdo a resolugdo da |11 Conferéncia e coesas com as
acOes da UNESCO no Brasil, as politicas de promogéo daigualdade racial podem diminuir as
taxas de desigual dades entre negros e brancos, incidindo sobre a discriminagao praticas contra
0 racismo e o preconceito. Ainda segundo o autor, nesse estrado, a educagéo pode mudar
valores, e contribuir para a valorizacdo da diversidade e a construcéo de um senso de respeito

reciproco entre 0s grupos raciais no Brasil.

Outra acdo civil configura na atuagéo dos Movimentos Negros no Brasil, com os quais
os relatorios de denincias sobre o preconceito, o racismo e as discriminagdes raciais no
Brasil, incorporaram na universidade a dimensdo étnico-racial no levantamento de novos
indicadores sociais, entre finais da década de 1980 e durante a década de 1990 no Brasil
(PINTO, 1993; SILVA, 2003). As criticas dirigidas pelos movimentos negros ao sistema
escolar brasileiro davam énfase ao livro didéico e a sedimentagcdo de papéis sociais
subalternos e aos esteredtipos racistas a que estavam submetidos 0s personagens negros, ao
curriculo escolar e auséncia de conteidos ligados a cultura e a historia social afro-brasileira; e
as desigualdades de oportunidades educacionais a que estavam submetidos 0s negros no
Brasil.

As acoes legais incidirdo sobre a Lei n © 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional a qual, em 2003, sofrera alteracdo pela Lel n® 10.639/03 e pela Lei n° 11.645/2008.
A materialidade legal educacional resultard em um conjunto juridico, dos quais se destacam: a
Lei n°11.645\2008, o Parecer CNE\CP 003\2004 e a Resolugcdo CNE\CP 01\2004, que alterou

% SILVA JR., Hédio. Discriminaco racial nas escolas: entre a lei e as préticas sociais. Brasilia. UNESCO,
2002.
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aLei n°9.394/96, todos apresentam um dispositivo para uma educacéo antirracista no qual as
relacBes raciais sdo incorporadas no acesso a informacéo e ao conhecimento: “Art. 26-A. Nos
estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se
obrigatério o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena” (BRASIL, 2008).

Digno de nota € a incorporagdo legal a educacdo como propriedade intelectual. O
direito a educagdo parte da consideracdo de que o conhecimento sistematico € aém de
heranca cultural, € transformacdo cognitiva. O cidaddo adquire padrbes cognitivos e
formativos pelos quais tem maiores possibilidades de participar dos destinos de sua sociedade
e colaborar na sua transformagdo. Dominar 0s conhecimentos sistematicos € um patamar sine
qua non para ascender intelectualmente e cognitivamente. O direito & educagdo, nesta medida,
€ uma oportunidade de ascensdo do cidaddo. Do mesmo modo, ateméticaracia é incluidana
educacdo bésica e por meio da acdo lega como contelido obrigatorio e requerera

sistemati zagdes especificas no processo de ensino-aprendizagem®.

Quanto as agdes académicas destacam-se os investimentos cientificos® para gerar
conhecimento sobre relacfes raciais nas universidades no Brasil, do mesmo modo que se
produzirdo pesquisas e estudos sobre a temética na Pés-Graduacdo em Educacdo com o
escopo de visibilizar o quadro brasileiro educacional arespeito da discriminacéo, preconceito,
racismo, raca, esterebtipos, diferenca. A partir dessa abordagem no campo da pesquisa
educacional, identificaram-se produgdes que incluiram a raca como fendmeno educacional a

ser pesquisado.

O estado do conhecimento acerca de producdes sobre relacdes raciais no campo da
educacdo. Pensou-se que novas informagdes pudessem coadunar com os primeiros dados
organizados sobre a producdo dos Programas de POs-Graduacdo em Educagdo. A

incorporacéo de uma literatura que trata de um estado da arte de estudos sobre 0 negro tem-se

39 As producdes de pesquisa de Wilma Coelho apontam consideracGes consistentes sobre a implementacdo da
Lei n° 10.639/03 na Educacdo Bésica: COELHO, Wilma de Nazaré Baia; COELHO, Mauro Cezar (Org.). Raca,
cor ediferenca: aescolae adiversidade. 2. ed. Belo Horizonte: Mazza, 2010; COELHO, Wilma de Nazaré Baia.
A Cor Ausente: um estudo sobre a presenga do negro na formagao de professores — Parg, 1970-1989. 2 ed. Belo
Horizonte: Mazza Edicles; Belém: UNAMA, 2006; COELHO, Wilma de Nazaré Baia. A crianca negra nos
curriculos da educagdo bésica. In: Presenca Pedagdgica. Formagdo continuada: entraves ou mudangas. v. 7, n.
38, p. 68-73, mar/abr 2001. Belo Horizonte: Dimenséo.

40 No ano de 2001 a abertura de diversos Nicleos de Estudos Afro-brasileiros (NEAB’s) em vérias universidades
publicas; e aintervencdo de agéncias internacionais como a Fundacdo Ford com financiamento de programas de
concessao de bolsas para jovens pesguisadores e 0 apoio a formagdo de novos quadros intelectuais para esta area
da educacdo. A partir de 2002, o Concurso Negro e Educacdo, organizado pela ANPED e pela ONG Acdo
Educativa, com apoio da Fundagdo Ford, ofereceu cerca de sessenta bolsas para pesquisadores iniciantes;
também o Programa Internacional de Bolsas, organizado pela Fundagé@o Carlos Chagas, com o financiamento da
Ford, plangiou contribuir para a formagdo até 2007 de cerca de 90 pesquisadores em nivel de mestrado e
doutorado, com pesquisas sobre relacles raciais e outras teméticas de interesse da populagdo negra brasileira.
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o livro Cem anos e mais de bibliografia sobre o negro no Brasil, organizado por Kabengele
Munanga (2002).

Sobre o livro realizou-se um levantamento de informacgdes categorizadas por tipo de
bibliografia produzida: Seminario cientifico, Forum, Congresso, Estudo, Pesquisa, Artigo,
Tese, Dissertacdo, Matéria Jornalistica, Livro. Para cada tipo de bibliografia gerou-se outras
categorias: ano, local, tema. Depois desta prévia classificagdo, buscaram-se outros elementos
que os classificam quanto a instituicdo promotora da bibliografia: universidade, grupo de
pesquisa, editora. Ao extrair esses dados, categorizou-os por fonte de producdo e agrupou
todas as informagdes extraidas das categorias e classificacfes anteriores em trés grandes
quadros conforme dois trés eixos: producdo universitaria, editoras e nlcleos de pesquisa.

A partir das informagdes do livro de Munanga (2002), identificou-se um levantamento

339 estudos registrados pelo autor no periodo que demarca cem anos producao sobre relacoes

raciais e educacso.
QUADRO 8 - PRODUCAO UNIVERSITARIA
PROGRAMA DE i i
ANO . 5 PERIODICOS EDITORAS NUCLEO DE PESQUISA TOTAL
POS-GRADUAGCAO
1975 1 1
Nucleo de Comunicagdo da
1977 Fundac&o Uni - 1 publicacéo 1
1979 2 2
1982 1 1
Centro de Estudos Afro-
1983 Asiéticos (Candido Mendes) 5
- 5 publicagdes
1985 1 1
1987 1 21 22
1988 3 2 5
1989 1 1
Centro de Estudos Afro-
1990 2 1 Asidticos (Candido Mendes) 6
- 3 publicagdes
Centro de Estudos Afro-
1992 3 1 Asidticos (Candido Mendes) 4
— 2 publicagdes
1993 1 1
1994 5 1 6
1995 2 4 6
1996 2 1 3 6
1997 1 5 2 8
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1998 1 1 2
1999 2 8 11
Centro de Estudos Afro- 15
Asidticos (Candido Mendes)
2000 3 6 !
Programa Cor da Bahia
(UFBA) - 3 publicagtes
Nucleo de Estudos Afro- 10
2001 2 1 Brasileiros (UFSCar) — 3
publicacdes
2002 7 Nucleo Negro da UNESP 7
TOTAL 121

Dados computados a partir da producéo bibliogréfica de Munanga (2002). Fonte: quadro elaborado pela pesquisadora em

setembro de 2011.

QUADRO 9- PUBLICACOESEDITORAS

NOME DA EDITORA ANO DE PUBLICACAO LOCAL TOTAL

2001

Selo Negro S&o Paulo 3
2002

Anhembi 1953 S&o Paulo 1
1979

Vozes 1995 Rio de Janeiro 3
1999

CECUP 1993 Salvador 1
1987

Cortez S8o Paulo 4
1993

Salesianas 1999 S8o Paulo 1

Papd Virtua 2001 Rio de Janeiro 1

Papirus 2001 S&o Paulo 1

Humanidades 1987 Brasilia 1

Novos Toques 2000 Salvador 1

CEDENPA 1997 Belém 1

Jornal do Brasil 1996 Rio de Janeiro 1

Saci 1996 Aracgju 3

Atabagque 1998 S&o Paulo 2
2000

Auténtica Belo Horizonte 3
2002

QUARTET 1999 Rio de Janeiro 3
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1990
Summus S0 Paulo 9
1999
Memdrias Futuras (Colega
(Colego 1995 Rio de Janeiro 1
Orgulho da Raga)
1989
lanama Salvador 8
1990
EdicOes SECNEB 1996 Salvador 2
1986
Brasiliense S&o Paulo 2
1987
Loyla 1986 S&o Paulo 1
T. A. Queiroz 1996 S0 Paulo 1
1995
FDE S0 Paulo 4
1996
Achiamé 1980 Rio de Janeiro 1
Paz e Terra 2000 S&o Paulo 1
Atica 1990 S&o Paulo 1
Civilizacdo Brasileira 1937 Rio de Janeiro 1
CAP 1999 Rio de Janeiro 1
Artes Médicas Sul 2000 Porto Alegre 1
Total 91

Dados computados a partir da producdo bibliografica de Munanga (2002). Fonte: quadro elaborado pela pesquisadora em

setembro de 2011.
QUADRO 10 - PRODUCAO NUCLEO DE ESTUDO
NOME LOCAL ANO TOTAL
1995
1997
Ncleo de Estudos Negros o
Floriandpolis 1998 41
(NEN)

1999

2000

1989

Associagéo Cultural Bloco
Salvador 1995 3
Carnavalesco I1é Aiyé

2000

1995

2000
ANPED S&o Paulo 9

2001

2002
Total 53

Dados computados a partir da producdo bibliografica de Munanga (2002). Fonte: quadro elaborado pela pesquisadora em

setembro de 2011.
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Destacaram-se relevantes as producdes da Universidade e seus NUcleos de pesquisa e
estudo, a publicagdo das Editoras, e os Nucleos de Estudo para mapearmos o lugar das
producdes. Identificou-se um total de 265 producdes de estudo, diante dos quais se buscou
informagdes sobre ano e lugar de producdo. No que diz respeito a Universidade, o Centro de
Estudos Afro-Asiaticos (Candido Mendes), Nucleo Negro da UNESP, Nucleo de Estudos
Afro-Brasileiros (UFSCar) foram os nucleos de estudo ligados a Universidade com maior
numero de producdo. Quanto as editoras, a Summus da cidade de S&o Paulo apresentou mais
producdes sobre a temética, e junto a ela, mais 20 editoras da Regido Sudeste diante de um
total de 30 Editoras. E o Nucleo de Estudos Negros (NEN) da Regido Sul apresentou 0 maior
numero de produgdes. Tais informagdes induzem a identificagdo de outras producdes que ndo
estdo somente nas Universidades e nos Programas de Pos-Graduacdo, mas estudos
independentes das condicOes de realizacdo e publicagdo que ndo somente 0S recursos

académicos.

Outros trabalhos* que procuraram investigar a respeito de pesquisas e estudos sobre o
negro no Brasil expdem que a prética de investigacdo cientifica e académica sobre relagoes
raciais no campo da educacdo tem ocorrido desde o final dos anos 1970 - quando se vai
perceber uma consideravel presenca de estudantes negros nas universidades publicas do
publicas do Brasil. Dessa forma, muitas sero as estratégias institucionais que os agentes
utilizar&o para valorizar a referida discussdo. Por exemplo, em S&o Carlos (SP), articula-se,
por volta de 1978, o primeiro grupo de pesquisadores negros preocupados em utilizar o
espaco académico para desenvolver estudos contemplando a temética “negro e educacio”. A
época surgiu o primeiro artigo sobre a “negro e educacao”, em 1979, na Revista de Educacdo
da Fundagdo Carlos Chagas. De forma legitimadora, a inser¢cdo da tematica relacdes raciais
foi inserida nas publicactes da Fundacdo Carlos Chagas, a qual € considerada pioneira na

analise da situacéo educaciona do negro no Brasil (SILVA, 2003).

Os trabalhos de Regina Pahim Pinto (1993) tém se destacado no diagndstico das
pesquisas sobre 0 negro e a educagdo. Em um dos seus artigos, a pesquisadora faz uma
reflexdo acerca do espaco ocupado pelo tema raca e educacdo, bem como da importancia do
seminario O Negro e Educacdo, realizado pela Fundacdo Carlos Chagas, em 1986. E os
efeitos dos eventos cientificos s8o 0 momento de extensdo das discussdes que atingem nao
necessariamente um publico académico, mas outros agentes. Consta na segunda metade da

41 Consultar na Referéncia: Cem anos e mais de bibliografia sobre o negro no Brasil, organizado por Kabengele
Munanga (2002); e Bibliografia basica sobre Relacdes Raciais e Educacéo, organizado por Claudia Miranda
(2004).



76

década de 1970, registros sobre os primeiros artigos acerca de relagdes raciais e educagdo
publicados nos Cadernos de Pesquisa (PINTO, 1993). Ainda na década de 1970, na
academia, inaugura-se uma nova perspectiva sobre a categoria raga, que passa a ser um
aspecto importante para se anadlisar as desigualdades no Brasil. Segundo Batista (2007)
destacam-se, nesse periodo, os trabalhos de Rego (1976) e Nosdlla (1978), que analisam o
livro didético, e identificam a auséncia de fatos histéricos que pudessem favorecer a
construcdo de uma imagem positiva do negro; e na década de 80, os estudos desenvolvidos
por Rosemberg (1980), que fez uma anadlise de contelido dos livros de literatura infanto-

juvenil, em que detectou preconceitos de raca.

Mais recentemente o estudo de Ribeiro (2005), por exemplo, que investigou a proposta
educacional/pedagogica dos pesquisadores que trabalham com a tematica o Negro e a
Educacéo. Ribeiro (2005) considerou pesquisas sobre o negro e educacdo, dissertacdes de
mestrado, teses de doutorado e de livre docéncia que discutiram fatores que se relacionaram a
educacdo em seu sentido amplo e strictu, ou sga, que trataram da educagdo de forma geral
dagueles identificados como: pretos, ndo-brancos, afro-brasileiros, afro-descendentes, etnia
negra ou qualquer outra denominacdo que se refira a populacdo brasileira descendente de

africanos que foram escravizados no Brasil.

Todas essas producfes, de um modo gera, estéo atreladas a temédtica das relagdes
raciais e, de um modo particular, cada uma a abordou dentro de determinadas especificidades
tedrico-metodol0gicas, temporais, espaciais e conceituais. No entanto, nenhuma delas néo
considerou a especialidade de pesquisar sobre relacfes raciais atreladas as producdes de teses
dos Programas de P6s-Graduacdo em Educac&o no Brasil. Ou sgja, considerar a mobilidade
dos agentes na esfera das estruturas institucionais do Ensino Superior na producéo de bens da
cultura simbdlica. Ainda que nos resultados dos estudos anteriores identifique-se que foi
necessaria a inser¢éo, a apropriacdo e a manutencao de agentes no campo académico, para
que a temética relaces raciais obtivesse legitimidade e destaque valorativo como objeto
cientifico, os resultados ndo explicaram quais as formas de poder, proprias, do campo da Pbs-
Graduacdo, por exemplo. As pesquisas também ndo consideraram sobre o perfil dos
Programas de POs-Graduagdo para os critérios da CAPES a fim de que seus agentes
atingissem exceléncia cientifica e académica. Ou sga, as teses e suas tematicas sdo
produzidas por pessoas, sd0 agentes que estdo imersos na estrutura de poder e das lutas entre
as posicoes no interior do campo da pesquisa na producéo dos bens simbdlicos. E neste

sentido, os conceitos avaliativos da CAPES interferem na representacéo de diferenciacéo e
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consagragcdo que outros agentes do campo cientifico dardo a seus pares a0 considerar o
atrelamento del es a nota avaliativa de seus Programas de Pés-Graduagdo pela CAPES.

Outro indicio que orienta a formulagdo da hipotese, diz respeito a visibilidade da
temética RelagOes Raciais ser resultado do investimento de subversdo dos agentes do campo
no interior das disputas pela legitimidade de um objeto cientifico. A criagdo de espaco de
estudo, pesquisa e formacdo € preponderante a incorporacdo do habitus cientifico. Ao que
tudo indica, a insercdo de Nucleos de Estudos e Pesquisa Afro-Brasileiros dentro das
Universidades também sdo mecanismos utilizados para objetivar a |ogica das regras no
campo. O dominio dos signos implica na construcdo de bens simbdlicos, como as teses sobre
relacfes raciais, por exemplo. Por essa razdo pesquisou-se a distribuicdo dos NEAB'S por

Regido Brasileira, Estado e Instituicdo Superior.

TABELA 1-NUCLEOSDE ESTUDOS AFRO-BRASILEIROS

NUcleos de Estudos Afrobrasileiros— NEABS

REGIAO | ESTADOS IES NEAB NEABS POR ESTADO NEABSPOR REGIAO
NEABI
AM UFAM 2
NEAI
AP UNIFAP NEAB 1
IFPA NEAB
N GERA 9
PA UFPA 4
GEAAM
UNIFESSPA N’UNBUNTU
NEAB
TO UFT 2
NEAF
UFAL NEAB
AL UNIFAL NEAB 3
UNEAL NEAB
UNEB CEPAIA
NABAIA
UESB
NEAB/ODERE
BA UFRB NEAB 7
NE 26
UFBA CEAO
UESC KAWE
FIB NREAB
N'BLAC
UFC NEAIAC
CE 5
NACE
UNILAB NEAB
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UFCA N’BLAC
UEMA NEAI
MA UFMA NEAB 8
IFMA NEABI
UEPB NEAB-i
PB 2
UFPB NEABI
UPE CEAB
UFPE NEBA
PE 4
UFRPE NEAB
FUNDAJ NEAB
UFPI IFARADA
Pl 2
UESPI NEPA
RN UERN GESA 1
SE UFS NEAB 1
UFPR NEAB
LEAFRO
UEL
NEAA
PR 6
UNIOESTE PIAA
UEM NEIAB
UEPG NUREGS
NEAB
UFSM
NECOM
FURG ATABAQUE
UFPEL NEAB
RS UERGS LEAB 9
s 22
UFRGS NEAB
UNISINOS NEABI
UNIPAMPA NEAB
PUCRS NEABI
UDESC NEAB
UNIPLAC-SC NEAB
UFSC NUER
sc UNESC GPNE 7
usJ NEABI
FURB NEAB
UFFS NEAB
IFES NEAB
ES NEAB 3
UFES
NAFRICAB
SE 34
CEFET-MG NEAB
MG UFU NEAB 10
UEMG NEAB
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PAF
UFMG
CEA
UNILESTE NEAB
UFOP NEAB
FESP NEAB
UFVIM NEAB
UNIMONTES NEAB
PENESB
UFF
NESEN
UENF NEABI
NEAB
CPNSN
UERJ
PPCor
NEGRAM
RJ 14
UFRRJ LEAFRO
UFRJ LAESER
PUC-RJ NIREMA
FAETEC NEERA
UCAM CEAA
CEFET-RJ NEAB
IFRJ NEAB
CEA
USsP
NEINB
UNESP NUPE
SP CECAFRO 7
PUC-SP
NPGRI
UNAERP NEIAB
UFSCAR NEAB
UNB NEAB
DF 2
UniCEUB GEAB
UEG CieAA
NEAB
GO 4
UFG NEAAD
Cco LaGENTE 11
UNEMAT NEGRA
UFMT NEPRRE
MT 4
UFGD NEAB
IFMT NEAB
MS UEMS NEER 1
TOTAL 102

Dados coletados da Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negros — ABPN em agosto de 2014. Fonte: Quadro elaborado
pela autora em agosto de 2014.
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Apds esse levantamento no sitio eletrénico da ABPN, reuniu-se neste quadro um total
de 78 NEAB’S. Deste total, 29 NEAB'S estdo localizados na Regido Sudeste, seguidos de 21
na Regido Nordeste, 17 na Regido Sul, 7 na Regido Centro Oeste e 4 na Regido Norte. Os
NEAB’s representam a insercdo dos agentes que discutem a temética relacfes raciais dentro
das universidades. Esta inser¢cdo em diferentes universidades brasileiras permitiu a formagéo
intelectual tanto para a formagdo de docentes quanto para a formagdo de pesquisadores, bem

como eles sdo espacos de producéo de pesquisa e circulacdo de bens simbalicos.

Mas tudo isso é possivel, pela disposicdo dos agentes no campo cientifico. Ou sgja,
pela incorporacdo dos principios de percepcao e de apreciacdo do habitus cientifico. O lugar
estratégico dos NEAB'S coaduna com a representacdo da universidade pablica como lugar da
mais qualificada ascenséo social e cultural. Teixeira (2003, p. 224), por exemplo, ao pesquisar
sobre a ascensdo do negro pelo ensino Superior, identifica os meios de ascensdo de negros
pela educacdo universitéria, e de classe socia mais baixa, proporciona processo de mudanca
socid tanto quanto é permitida pelo mecanismo de rede de relages sociais.

A esse respeito, os NEAB'S promovem uma rede de relagdes sociais que contribui
para a ascensdo de negros na universidade. 1sso demonstra que a inser¢do de um nucleo de
pesquisa sobre a temética agrega ndo somente condi¢des de producdo cientifica, mas lugar de
referéncia identitéria dentro de uma ingtituicdo que reproduz as mesmas formas de exclusdo
da sociedade como um todo, pois a universidade € parte constitutiva dela.

No quadro sobre a catalogacdo de producgdes realizada por Munanga (2002), o Centro
de Estudos Afro-Asiaticos (Candido Mendes), Nucleo Negro da UNESP, Nucleo de Estudos
Afro-Brasileiros (UFSCar) e Nucleo de Estudos Negros (NEN) desempenharam um lugar
importante na viabilidade de estudos e pesquisas, do mesmo modo que a possibilidade de

formacgao qualificada para os negros.

Contudo, para confirmar a hipétese de que a incorporacdo do habitus académico e
cientifico nas préticas dos agentes sgja uma das razfes da diferenciagdo na incorporacéo de
conhecimento qualificado para formagcdo de massa critica, realiza-se um baang¢o das
teméti cas estudas sobre a educacéo no Brasil e que incorporaram nas suas pesquisas a relacéo

raca e ensino.
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Os estudos e andlises, publicados na década de 1990, de Fulvia Rosemberg®
representam um pioneirismo na abordagem das relacOes raciais no campo da educacgéo. A
autora aponta nos dados da PNAD do periodo de 1980 a 1990 probleméticas a respeito da
discussdo sobre raca e Educagdo Infantil. Vale destacar que na década de 1990* ha uma
énfase de discussdes, sobretudo na legislacdo, ao decretar leis que agregaram a educacéo
infantil ao sistema nacional de educagdo, caracterizando-a como primeira etapa da educagéo
basica, quais sgjam: a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), o Estatuto da Crianca
e do Adolescente de 1990 (BRASIL, 1990), aLei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(BRASIL, 1996) e o Referencial curricular Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL,
1998). Por meio desses documentos, que normatizam a legislacdo educacional no Brasil,
podem-se obter informacgdes do quadro que se constitui arespeito dos direitos adquiridos pela
crianca, considerada cidada e sujeito de direitos, e dos direcionamentos oficiais adotados
pelas politicas publicas destinadas a infancia no pais. A esse respeito, Rosemberg (2001,
1996) realiza uma andlise das acbes dos Programas Nacionais para Educacdo Infantil e a
relacéo destes com o perfil do publico-alvo que sera atendido, e defende que a variavel raca,
como indicador de contexto socioecondmico, deve ser incluida na formulacéo de politicas

educacionais para educagao infantil.

Outro destague merece Petronilha Silva™ ao produzir um dos primeiros estudos que
discute relagdes raciais no Brasil no campo da educagdo. Suas produgdes tratam da relacéo
entre acesso, permanéncia de aunos negros e politicas educacionais. Tendo como base tedrica
o multiculturalismo, Silva discorre sobre o0 processo de exclusdo dentro do espaco escolar que
faz com que alunos negros ndo prossigam nas etapas educacionals. Nesse aspecto, Silva
(2003) questiona os curriculos, os materiais didéticos, a formacao de professores e a propria
producdo do conhecimento como instrumentos de exclusdo. Por essas dimensdes educacionais

ndo corresponderem a uma educacdo multicultural ha nas escolas uma énfase a processos

4 ROSEMBERG, Fulvia; BAZILLI, Chirley Paulo; SILVA, Vinicius Baptista da. Racismo em livros didéticos
brasileiros e seu combate: uma revisdo da literatura. Fundacdo Carlos Chagas: Educacdo e Pesquisa, Sao Paulo,
v.29, n.1, p. 125-146, jan./jun. 2003. ROSEMBERG, Flvia. Avaliacédo de programas, indicadores e projetos em
educacéo infantil. Fundacdo Carlos Chagas: Revista Brasileira de Educacéo, n.16. Jan/Fev/Mar/Abr 2001.
ROSEMBERG, Fulvia. Educacdo Infantil, Classe, Raca e Género. Fundacdo Carlos Chagas. Caderno de
Pesquisa, n.96, p.58-65, fev. 1996.

4 NASCIMENTO, Maria Leticia Barros Pedroso. Creche e familia na constituicdo do “‘eu”: um estudo sobre
criangas no terceiro ano de vida na cidade de S8o Paulo. 2003. 205 f. Tese (Doutorado em Educacdo) —
Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo, 2003.

“SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves. Negros na universidade e produc&o do conhecimento. In: Educacdo e
acles afirmativas. entre a injustica simbdlica e a injustica econémica. SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves &
SILVERIO, Valter Roberto (orgs.). Brasilia, Distrito Federal, 2003. SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves,
SILVERIO, Valter Roberto. Educacio e acdes afirmativas. entre a injustica simbdlica e a injustica econémica.
Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2003.
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identitarios eurocéntricos responsaveis pela supressdo de construcfes identitarias raciais

positivas.

Nilma Gomes® também endossa as mesmas discussdes e trata conceitua mente sobre
diversidade cultural como temética de analise na educacéo basica e nos cursos de formacéo de
professores. Insere nas suas discussdes a aceitacdo da diferenca como algo inerente a
convivéncia entre os individuos, da qual a escola deve enfrentar de forma consistente e
sistemética, dai a exigéncia a formacao de professores para compreender sobre diversidade
cultural. Ou sgja, a diferenca é abordada por Gomes (2003) na sua relagdo com a construcéo
da cidadania e na respeitabilidade pelas diversas formas de viver dos individuos. No entanto,
a escola ndo constréi praticas pedagdgicas capazes de inserir a diversidade cultural no
guestionamento de padrdes culturais, cognitivos e sociais, 0s quais esses padrdes impedem de

alcancar uma educacéo escolar democratica e inclusiva.

Importante ressaltar que as discussoes de Silva (2003) e Gomes (2003) coadunam do
mesmo posicionamento quando tratam de relagdes raciais e educacdo: as questdes sobre raca
devem ser debatidas na educagdo como abordagem politica e direito a cidadania. Quaisquer
gue sgjam os desdobramentos sobre relacdes raciais ambas as autoras defendem ainsercdo do
Estado, por meio de politicas publicas educacionais, para garanti ao negro: educagéo escolar,
conhecimento, inclusdo e equidade participativa na constru¢céo da sociedade brasileira. Do
mesmo modo, a postura académica das autoras reflete o contexto da década de 2000 no Brasil,
no qual ha o posicionamento de académicos e dos Movimentos Negros, e mudancas
significativas no que diz respeito ao debate acerca da inclusdo dos negros no ensino superior

publico.

Associada a conjuntura internacional de luta contra o racismo manifestada na il
Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia
Correlata, realizada em 2001, na cidade sul-africana de Durba, concluiu-se a recomendacéo
de implementacdo de acbes afirmativas para 0s negros terem acesso preferencial ao ensino
superior publico. Em decorréncia desse quadro, a questdo racia brasileira foi colocada
definitivamente na agenda politica do pais, visto que passou a ser ponto de pauta dos
candidatos a Presidente da Republica, em 2002, no Brasil (SANTOS, 2007).

45 GOMES, Nilma. Educacdo e Diversidade Etnico-Cultural. In: RAMOS, Marise Nogueira. Diversidade na
Educacdo: reflexdes e experiéncias. Brasilia: Secretaria de Educacdo Média e Tecnol dgica, 2003.
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Silva Jinior* (2003, p. 14) descreve a década de 2000 como “a irrupcéo, no espaco
publico e na agenda politica do pais, de um intenso debate acerca da oportunidade,
necessidade e tipologia de politicas publicas de promoc¢do da igualdade racial na sociedade
brasileira”. Sobre tal questdo, Santos*’ (2007) descreve essa agenda ao relatar que um dos
candidatos a presidéncia, e o entéo eleito a época Luiz Inacio Lula da Silva apresentou nos
programas de governo um plano presidencial de combate ao racismo e de inclusdo de negros
nas areas estratégicas de prestigio e poder por meio de agdes afirmativas. O entdo Presidente
criou, em 2003, a Secretaria Especia de Politicas de Promogcéo da Igualdade Racial
(SEPPIR). E enviou ao Congresso Naciona brasileiro o Projeto de Lel n° 3.627/2004, que
“institui Sistema Especial de Reserva de Vagas para estudantes egressos de escolas publicas,

em especial negros e indigenas, nas instituicdes publicas federais de educagéo superior”.

Igualmente, a irrupcéo também se fez presente na pesguisa em educacdo na mesma
década. A Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo (ANPED) e a Ac¢do Educativa, com o
apoio da Fundagdo FORD, com o escopo de suprir lacuna de pesguisa sobre 0 negro e
educacdo lancaram um concurso de orgamento para pesquisa. Consegquentemente, 0 CONcurso
mais do que financiar projetos, promoveu o incentivo da criacdo de linhas de pesquisa
relativas as relagdes raciais, e possibilitou condigdes para formacdo de pesquisadores
iniciantes. A formaizacdo do concurso demarcou estratégias académicas importantes:
presenca de um pesquisador experiente como orientador de cada projeto; acompanhamento e
avaliacdo do desenvolvimento dos projetos pelo Comité Cientifico; seminarios para discussao
dos projetos e encaminhamentos; apresentacéo de relatério de pesquisa e elaboracéo de um
artigo pelos contemplados (PINTO, g/d).

Regina Pinto® ao redlizar uma andlise sobre os 135 projetos que participaram do
concurso identificou o predominio dos graduados e os candidatos que estdo cursando o
mestrado, seguido pelos que ja tém o titulo de mestre, os que estdo cursando o doutorado e,

por ultimo, os que tém curso de especidlizagdo. Outro dado identificado pela autora

4% SILVA JR, Hédio. Direito e Legisagdio Educacional para a Diversidade Etnica — Breve Histdrico. In:
RAMOS, Marise Nogueira. Diversidade na Educacao: reflexdes e experiéncias. Brasilia: Secretaria de Educacdo
Média e Tecnol 6gica, 2003.

47 SANTOS, Sales Augusto dos. O debate para as agdes afirmativas para negros e a questdo das cotas nas
universidades publicas brasileiras: implantando o terror. VI Congresso Portugués de Sociologia. Universidade
Nova de Lishoa: Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas, junho/2008.

48 PINTO, Regina Pahim. Negro e Educacio: tematicas, problemas, perspectivas de pesquisa, g/d.
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apresentou que a maior parte dos titulos de mestre foi obtida na &rea de educac&o® (44,4%),
sendo que os doutorandos também estavam desenvolvendo suas teses nessa &rea (43,7%).

Nota-se que o contexto da década de 2000 tanto por meio de acdes de politicas
educacionais quanto por meio de agbes académicas reflete os investimentos feitos por
intelectuais, movimentos sociais, e sociedade civil para promover solucdes educacionais para
minimizar o quadro de discriminagéo e exclusdo de bens materiais e culturais que 0s negros
vivenciam no Brasil. Com isso, a educagdo como foco de investimento, principalmente na
pesquisa, € mobilizada para discutir temas como curriculo, formagdo de professores, material
didético e producdo do conhecimento que atendam a demanda de incluir a temética relactes
raciais na pauta de produgdes de pesguisa. Pois 0 que se encontra, ainda na década de 2000, e
em sua maioria, producdes de artigos apenas (MIRANDA, 2004), e pouca pesquisa realizada
pela P6s-Graduacdo, em especial producdes de teses.

A pesquisa realizada por Wilma Coelho® (2005), por exemplo, apresenta proficua
contribuicdo no campo da educacdo pela génese de sua discussdo sobre relagdes raciais e
formacdo de professores. A tese da autora trata sobre a reproducéo da discriminacéo e do
preconceito na escola por meio da formag&o dos professores. A constatacéo de Coelho (2005)
permitiu identificar nas praticas pedagdgicas auséncia de dominio tedrico-metodol 6gico para
o trato com a questdo racial. Essa auséncia contribui para que os professores reproduzam
acOes de discriminacdo e préticas de preconceito no processo de formagdo de seus alunos. A
autora questiona a exclusdo da discussdo racia na formacdo de professores diante dos
principios e fundamentos das teorias e metodologias educacionais para a formacdo de

cidadania.

4 Segundo Pinto (s/d) essas foram as areas que participaram do concurso: Ciéncias Sociais, Histdria, Letras,
Educacdo Fisica, Estudos Sociais, Psicologia, Economia, Servico Social, Matemética, Educacdo Especial,
Psicologia Social e Integracdo da Ameérica Latina, Sociologia, Ciéncia dos Alimentos, Salde Mental,
Administracdo, Ciéncia Politica, Biblioteconomia, Educacdo Ambiental e Psicologia do Desenvolvimento.

%0 COELHO, Wilma de Nazaré Baia. A cor ausente: um estudo sobre a presenca do negro na formagdo de
professores — Parg, 1970-1989. 2. ed. Belo Horizonte: Mazza, 2009. COELHO, W. N. B. (Org.); SOARES, N. J.
B. (Org.) . Visibilidades e desafios.estratégias pedagogicas para abordagem da questéo étnico-racial naescola. 1.
ed. Belo Horizonte: Mazza, 2011. v. 1.; COELHO, W. N. B. (Org.) ; MAGALHAES, Ana Del Tabor (Org.).
Educacao para a diversidade: olhares sobre a educacdo para as relagdes étnico-raciais. 1. ed. Belo Horizonte:
Mazza Edi¢des, 2010; COELHO, W. N. B. . A questdo racial na escola: representacGes dos agentes da escola
sobre os contetidos etnicoculturais. 1. ed. Belém: Editora UNAMA, 2010; COELHO, W. N. B. . Relac6es étnico-
raciais e formacéo de professores: uma reflex@o sobre a docéncia no Estado do Parg, 1970-1989.. Educacéo em
Questdo, v. 27, p. 97-123, 2006; COELHO, W. N. B. (Org.) ; COELHO, Mauro Cezar (Org.) . MUsica, raca:
notas iniciais sobre valores e hierarquias na escola (no prelo). 1. ed. Belo Horizonte: Mazza Edigfes, 2011. v. 1.;
COELHO, W. N. B. (Org.) . Educacéo e relagdes raciais, Conceituacdo e Historicidade. 1. ed. Sdo Paulo:
Livraria da Fisica, 2010; COELHO, W. N. B. (Org.) ; COELHO, Mauro Cezar (Org.) . Raca,cor e diferenca: a
escola e adiversidade. 2. ed. Belo Horizonte: Mazza Edic¢des, 2010.
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Os resultados das pesquisas de Coelho (2010) tém confirmado que a inser¢do da
temética racial nas escolas, para que obtenha status de conhecimento escolar sistematizado e
promova a criticidade nos alunos, deve primeiramente ser de dominio técnico do professor, do
contrario havera continuamente o tratamento moral as questdes raciais na escola, como se
fosse problema do individuo que comete as préticas preconceituosas e discriminatdrias e ndo
um problema a ser enfrentado pela sociedade. Em um momento de insercéo da Lel n°
10639/03 na Educacdo Basica, as pesquisas de Coelho (2011, 2010, 2006, 2005) contribuem
para avaliar 0 ensino superior, especialmente, os cursos de licenciaturas, no que tange a
necessidade de inserir a teméticas sobre relagfes raciais como conhecimento a ser inserido na
formagdo dos professores para atender a demanda da referida lel e seu desdobramento para

assegurar uma educagao para equidade racial.

A pesquisa de Teixeira (2003) € nodal para compreender 0 processo que estudantes
negros percorrem ao ingressar na universidade publica para alcancarem mobilidade social. O
enfoque de Teixeira, como poucos, constréi como objeto de andise a relacdo racga,
mobilidade social e Ensino Superior. A utilizacgo da orientacéo tedrica de Hasenbalg (2005)
pela autora sobre o entendimento de raca como determinante na traetoria de sucesso e
Insucesso na educagao possibilita descrever as tessituras, por dentro do processo, e constata
gue mesmo estudantes negros ascendendo e acancando o lugar de professores nas
universidades, a autoafirmagao persiste.

A investigacdo da autora para compreender o processo de ascensdo do negro
(HASENBALG, 2005) por meio da logica da universidade (TEIXEIRA, 2003) merece fazer
um recorte de como isso opera a acessao de uma tematica em nivel de producdo cientifica nas
universidades. Ao inserir a P6s-Graduacdo na producdo do conhecimento sobre relactes
raciais busca-se discutir arelevancia social na construcéo da cidadania, a relevancia cientifica
na construcdo de novas teorias sobre raca e educacdo e a relevancia académica de promover
material consistente para a qualificagdo de profissionais da educagdo para o trato tedrico-
metodol 6gico daigualdade racial.

Nessa relacéo entre pesquisa e construcdo da cidadania, a Pés-graduacéo é estruturante
e se espera, a partir da definicio de Severino® (2004) sobre o papel da universidade, préticas

coerentes com 0S NOVOS marcos legais:

51 SEVERINO, Anténio Joagquim. A formag&o e a prética do professor em face da crise atual dos paradigmas
educacionais. Ciéncia & Opini&o. Curitiba, v. 1, n. 2/4, jul. 2003/dez. 2004.
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A educagdo, como prética institucionalizada, contribua para a integracdo dos
homens no triplice universo das préaticas que tecem sua existéncia historica concreta:
no universo do trabalho, ambito da producdo material e das relacdes econbmicas; no
universo da sociabilidade, ambito das relacBes politicas, e no universo da cultura
simbdlica, &mbito da consciéncia pessoal, da subjetividade e das relacGes
intencionais (SEVERINO, 2004, p.17).

A pesguisa e estudos sobre relagdes raciais no Brasil estédo mais proximos de agéncia

de fomento exterior ao pais do que propriamente ligada as institui¢cdes de alto escald como

CAPES E CNPqg. A The Ford Fundation em parceria com a Fundacdo Carlos Chagas é

responsavel por um numero bastante expressivo de promocao de pesquisa sobre a tematica no

Brasil.

QUADRO 11 - AGENCIA DE FINANCIAMENTO

Programa Internacional de Bolsas de P6s- Graduacéo da Fundacédo Ford (IFP)

Inicio

2001

Objetivo

Ampliar 0 acesso a educagdo superior e apoiar a formacéo de uma nova
geracdo de lideres dajustica social.

O Programa | FP no Brasil sob coordenacéo da Fundacao Carlos Chagas

Inicio 2001
I FPF(éTéer;]a;ggnal Foi conseguida aIravNés de um estudo prelimi nar encomendad.o pelo Escritério
Program) + do Bras I_ da Fundagéo Ford aos profres Luiz Alberto Oliveira (_son(;alves
Fundacio Carlos (Unlvgrs dade Federal de Minas GerasUFMG) e Marco Antonio Rocha
Chagas (Fulbright do Brasil).

Dados das Bolsas

Entre 2002 e 2009, oito selegdes para bolsas de mestrado e doutorado. A
cada ano, o IFP ofereceu em torno de 40 bolsas de mestrado (até 24
meses) e doutorado (até 36 meses), preferencialmente para negros/as e
indigenas, nascidos/as nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste e que
provém de familias que tiveram poucas oportunidades econémicas e
educacionais. Tals segmentos sociais S0 0S que apresentam 0s piores
indicadores de acesso a Pos-Graduacdo (PNAD, 2003).

Tempo médio
paratitulacao de
bolsistas | FP

M édia de 26,9 meses no mestrado e 44,7 no doutorado.

Fundacéo Carlos Chagas

Acervo
Institucional

Nos 46 anos de existéncia destaca-se, a titulo de exemplo: os mais de 2.000
concursos publicos realizados, os 440 projetos de pesquisas, assessoria e formagao
redizados pelo Departamento de Pesquisas Educacionais da Fundacdo Carlos
Chagas, os 140 nimeros publicados da revista Cadernos de Pesquisa e os 46 de
Estudos em Avaliagdo Educacional.

Dados computados a partir do relatério® da Fundag&o Ford. Disponivel: < http://www.fordfoundation.org/regions/brazil/pt-
br> Fonte: quadro elaborado pela pesquisadora em setembro de 2013.

52 SILVERIO, Valter Roberto; PINTO, Regina Pahim; ROSEMBERG, Fulvia. (orgs.) Relagdes raciais no Brasil: pesquisas
contemporaneas. S80 Paulo: Contexto, 2011
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O Programa Internacional de Bolsas de P6s-Graduacdo da Fundacéo Ford (IFP) teve
inicio em 2001. O objetivo do IFP € de ampliar 0 acesso a educagdo superior e apoiar a
formacdo de uma nova geracdo de lideres da justica social (SILVERIO, 2011). O programa
tem a maior concessao individual de verbas realizada pela Fundacdo Ford. A avaiacdo do
relatério do IFP destaca que, nesses dez anos, o programa ofertou bolsas de Pos-Graduagéo

por até trés anos para a obtencdo de titulos de mestre, doutor ou profissional especializado.

O IFP trabalha em parceria com organizacdes locais em 22 paises da Asia, Africa,
América Latina, além da Russia para identificar fenbmenos sociais relacionados a situacéo
socioecondmica, género, etnia, raga, casta, religido, idioma, isolamento geogréfico,
instabilidade politica ou deficiénciafisica.

A relacdo da Fundacdo Ford com a pesquisa no Brasil torna-se mais vigorosa na
década de 60. Neste periodo, a Fundagéo Ford inicia suas operacdes institucionais junto a
comunidade de Ciéncias Sociais (UFMG). Esta visa desenvolver 0 ensino e a pesquisa ha area
da Ciéncia Politica (FIGUEIREDO, 1988).

Entre os anos de 1974 e 1984 a Fundacéo Ford é a principal agéncia de financiamento
de pesquisas no campo das ciéncias sociais, 32 % de toda a sua operacdo. E as principais
teméticas que a fundag@o descreve como de interesse para financiamento sdo: mulheres,
indigenas e negros. (FIGUEIREDO, 1988). Nesse periodo nota-se uma produgdo maior de
estudos e pesquisas sobre relagdes raciais. A construcdo de uma rede de intelectuais e
pesquisadores sobre 0 negro no Brasil recebe apoio financeiro quase que na sua maioria por

meio de uma agéncia de fomento estrangeira.

As questBes raciais foram as que mais interessaram a UNESCO, principal fornecedora
de financiamento para os programas do governo federal para a promogao daigualdade racial.
Do mesmo modo, a Fundacdo Ford também é a mantenedora de uma rede de pesquisas e
estudos sobre relagdes raciais no Brasil. Produzir conhecimento sobre o negro interessou mais

as ingtitui coes exteriores ao Estado e menos aos departamentos do MEC.
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QUADRO 12 - PERFIL DE CANDIDATOS/ASE BOLSISTASPOR SELECAO (EM

%)
Selecao 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009*
8 8 8 8 8 8 8 8
2 2| gl B g B| g B| g 8| @ 2| @l B| g B| g
2 3 ¥ s 3533/ ¥3 %3 ¢¥3383 3
E S| o] ®| o] 8| ©] &| o] | o] ®| ol ®8| v ®| ©
< Olmal O| al O| @l O| @l O| @l O| @l O| @l O| o
Sexo
Feminino | 67 | 55| 68 | 52| 67 | 50| 68 | 47| 72 | 53| 69 | 48| 70 | 44| 67 | 54
Masculino 33 |45] 32 | 48] 33 |[50| 32 (53| 28 47| 31 |[52| 30 (56| 33 | 46

Nivel
Doutorado | 24 |26 | 26 |24 | 22 | 26| 18 | 25| 23 | 25| 22 |25| 23 |20| O 0
Mestrado 76 |74 74 | 76| 78 | 74| 8 | 75| 77 |75| 78 | 75| 77 | 80| 100 |100

Raca

Branca 389 34| 7| 26 0] 2402 0] 188 22 [11] 20 2
Negra/ 62 | 91| 65 | 93| 73 [100| 75 |100| 79 |100| 82 | 92| 78 | 89| 80 | 98
Indigena

Regido da residéncia
N/NE/CO | 51 |57 | 52 | 62| 52 | 69| 57 | 60| 56 | 55| 59 | 60| 57 | 73| 53 | 63
S/ISE 49 | 43| 47 | 38| 46 | 30| 43 |40 | 43 | 45| 40 | 40| 43 | 27| 47 | 37
Total 1506 | 42 | 931 | 42 | 1212 | 46 [ 1219 40 | 955 | 40 | 949 | 40 | 1025| 45 | 925 | 48

*A Selecdo Brasil 2009 concedeu exclusivamente bolsas de mestrado.
Fonte: FCC — Programa Internacional de Bolsas de Pés-Graduagéo da Fundagdo Ford. Arquivos (2009).

Nota-se que 0 género feminino apresenta maior nimero de inscricdo e maior nUmero
de aprovacdo em relacdo ao género masculino. O IFP disponibilizou mais bolsa de nivel de
mestrado a de doutorado. Entre os grupos raciais, negros e indigenas receberam maior nUmero
de bolsas. Os dados disponibilizados neste relatrio, ndo apresentaram em separado a
percentagem de beneficios que coube a negros e a indigenas. Somente apresenta a
percentagem ao grupo racia branco. Pois negros e indigenas aprecem na mesma categoria
distributiva. Das regibes mais beneficiadas do Brasil, estédo as regides Norte, Nordeste e
Centro-Oeste. No entanto, as trés regides aparecem em uma Unica categoria. N&o é possivel

verificar a percentagem de bolsas por cada regiéo.

O IFP atuou no contexto das discussdes nacionais sobre agéo afirmativa. Tais debates
icaram questdes sobre a discriminacdo racial no ensino superior brasileiro, particularmente na
P6s-Graduacdo. A parceria com a Fundacdo Carlos Chagas resultou na implantacdo de
experiéncia educacional singular sobre o trato com as questdes raciais, pois se destaca como o
primeiro Programa de acdo afirmativa na Pos-Graduacéo brasileira (ROSEMBERG, 2011).
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Programa de agdo afirmativa, na medida em que seu publico-alvo séo pessoas sub-
representadas na Pos-Graduacdo. Ou seja, seu objetivo é oferecer um tratamento
preferencial a certos segmentos sociais que, em razdo da estrutura social do pais,
teriam as menores possibilidades de acesso, permanéncia e sucesso na POs-
Graduacdo em decorréncia de atributos adscritos. Uma segunda particularidade da
implementacdo do Programa IFP no Brasil foi a de respeitar a cultura que orienta as
préticas locais de fomento a pesquisa e a Pos-Graduacdo, adequando-a as regras
internacionais que regem o Programa e as estratégias pertinentes a programas de
acdo afirmativa. (ROSEMBERG, 2011, p.17)

As consideractes de Rosemberg (2011) tocam em dois aspectos fundamentais que se
mostraram possibilidades concretas para a promocéo da pesquisa sobre relagdes raciais em
Programas de P6s-Graduagdo: 0 acesso/permanéncia e a cultura da pesquisa. A esse respeito,
tanto a criacdo dos NEAB’S quanto o Programa IFT representam praticas de acessdo da
temética em nivel de producdo cientifica nas universidades. Ou sga com ou sem
financiamento, o resultado representa visibilidade e elaboracéo de novos estudos raciais. Pois,
a0 inserir a Pés-Graduagdo na producdo do conhecimento sobre relagBes raciais fomentou
outras acOes de pesquisas que discutiram a relevancia de se pesquisar sobre raca no Brasil, a
relevancia cientifica na construcdo de novas teorias sobre raca e educacdo e a relevancia
académica de promover material consistente para a qualificacdo de profissionais da educacéo

para o trato tedrico-metodol 6gico daigualdade racial.
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INVESTIMENTOS PUBLICOSNA EDUCACAO PARA A IGUALDADE RACIAL

2.1 Somos todos macacos? Nao, somos racistas®. As definicdes do conceito de raca.

As discussies sobre raga, até o inicio do século XX, eram predominadas por teorias
raciais que afirmavam que a raca era determinada biologicamente. A ideia de determinismo
se estendia & compreensdo de cultura, e justificava que as diferencas, tanto raciais como
culturais, fossem compreendidas como desigualdades entre superiores e inferiores, na raca

negra o principa avo de discriminagéo em diversas sociedades.

Segundo Michadl Banton (1998), o estudo socio-cientifico das relacBes étnicas e
raciais ndo pode limitar-se a conceitos da linguagem comum. A limitacdo a esse respeito pode
gerar conclusdes aparentes e refletem as circunstancias em sociedades particulares, o que

acaba por ocasionar uma falta de compreensdo, quando aplicado em outros contextos.

Banton (1998) explica que, a partir de novas andlises e dos estudos sociol 6gicos, hos
altimos 50 anos, houve um crescimento do conhecimento sobre os conceitos de raga.
Conceitos que se tinha sobre raca, a partir do que se conhecia da linguagem comum, s&o
substituidos por linguagem teodrica, e adequados para a andlise dos processos sociais
subjacentes das relacfes étnicas e raciais, tais como aqueles que causam a discriminagdo e a

mobilizagdo grupo.

Os novos estudos gudaram a explicar que o construto raca em varios momentos
histéricos por diferentes grupos configurou-se de formas diversas. Ainda que sempre tenham
existido diversas constitui¢coes de diferenciacéo entre os povos, no percurso de toda a historia,
€ interessante observar como durante a antiguidade, em duas das mais importantes matrizes
socio-culturais ocidentais, a grega e a hebraica, a percepcao de inferioridade se configurava.
(BORGES; MEDEIROS e D’ADESKY, 2002).

Para a matriz grega, a diferenciacdo entre gregos e ndo-gregos se daria,

primordialmente, em funcdo do aspecto cultural: quem ndo era cidaddo grego, e portanto

% Regposta da Professora Renisia Garcia (Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia
/Coordenadora do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros (NEAB)) ao jogador Neymar da Silva Santos
Janior, pela campanha que o jogador langou has redes sociais com o0 hashtag #somostodosmacacos. A
campanha surgiu na internet depois que o jogador Daniel Alves comeu uma banana atirada por
torcedores em uma partida de futebol na Espanha Disponivel
em:http://www.correiobraz liense.com.br/app/noticia/cidades/2014/04/28/inter na_cidadesdf,425124/s
omos-todos-macacos-nao-somos-r aci stas-di z-pr ofessor a-de-estudos-afro.shtml
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civilizado, era considerado “barbaro”. A logica do ethos grego, opondo civilizados a barbaros,

encontra-se nas raizes do etnocentrismo.

O historiador James Sweet (2007) destaca alguns pontos sobre as origens do racismo
contra o negro. Ele considera como marco primeiro de origem, o inicio da expansdo do 193,
ao fina do século VII da era cristd, pelo mundo arabe, da escravizagdo de povos africanos
subsaarianos e do extensivo comércio desses escravos por todo o0 mundo isldmico. De acordo
com o0 historiador, os arabes cultivaram um numero de representacOes racistas que
justificavam a escravizacdo de africanos por uma infinidade de formas classificadas como
racistas (SWEET, 2007).

Outro momento, por ele destacado, e que demarca uma mudanga no pensamento
racial, ocorre em meados do século XV, quando ocorre o inicio do trafico transatlantico de
escravos. Esse evento que desencadeou o envolvimento de quase todas as nagdes europeias na
subjugacdo racia de negros africanos. O periodo demarca o inicio do pensamento racia
moderno, o qual a liga as aptidées humanas a fatores biol 6gicos imutaveis como linhagem e
pureza de sangue (SWEET, 2003).

Terceiro fator, destacado por Sweet, seria o final do século XVII1, em que estudiosos e
filosofos construiram explicagdes da ciéncia para justificar as qualidades biol6gicas de povos
de diversas racgas. Sweet (2007) explica que para muitos estudiosos contemporaneos, este
racismo representa as primeiras articulagdes cientificas sobre raca; entretanto, outros veem

grande continuidade entre formas anteriores de racismo e aquel as ligadas a ciéncia biol bgica.

Para Ledn Polikov (2007), uma das formas de diferenciacéo que desencadearam em
desigualdade entre superiores e inferiores surgiu no periodo das Grandes NavegacGes. A
antitese pagdo versus cristdo, a partir do século XVI, incorpora o sinbnimo de pagdo ligado a
selvagem ou ndo-cristdo. Os desdobramentos da chegada dos europeus na América
produziram representacOes que associavam selvagem e caniba a barbarismo e canibalismo.
Neste sentido, questdes da linguagem e do fendtipo incidiram sobre as demarcacfes de
diferenciagdo entre individuos.

Poliakov (2007) afirma que a Espanha foi o lugar de influéncia sobre o debate a
respeito da natureza dos indigenas da América. Essas representaces opunham a antropologia
cristd a antropologia inspirada nos antigos pensadores do ocidente. Para os humanistas,
imbuidos de Aristételes, como Jodo Sepulveda, os indios eram béarbaros, consequentemente

nascidos para a escravidao; para o dominicano Bartolomeu Las Casas, os indios faziam parte
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da posteridade de Ad&o, portanto deviam ser evangelizados e tratados como homens livres
(POLIAKOV, 2007).

Sobre o mito ariano>, Poliakov (2007) apresenta conclusdes da sua pesquisa que
estabel ece as relacdes entre o mito ariano e as teorias raciais a fim de explicar as razdes que
levaram até os males gerados pelo racismo. Para o historiador, a ideia de raca deve ser
compreendida por meio da busca da génese das representactes. Pois cada sociedade invoca
uma genealogia que durante varios séculos e até o inicio do sec. XIX essas representagoes

sobre raca sdo construidas por varios pensadores da Europa Ocidental e baseadas na Biblia.

As andlises de Poliakov, a0 considerarem as narrativas biblicas, expem ago de
fundamental importancia: pensar sobre a formagdo das mentalidades ocidentais sobre raca
originarias de escritos tidos como sagrados. Ele considera as representagdes sobre maldicéao
de Cam a quem a exegese rabinica e a exegese protestante, censuravam o0s crimes de castracao
e de incesto, e as descrigbes de muitos fildsofos das Luzes sobre os homens negros que
serviam de alvo as impiedosas censuras dos homens brancos. A negrura, e com ela a vasta
gama de suas associagdes mal éficas, opondo-se a brancura, como o crime (negro) ainocéncia
(branco), ou vicio (negro) a virtude (branco), ou ainda a bestialidade (negro) a humanidade
(branco) (POLIAKQV, 2007).

A diferenca relacionada a cor da pele e expressa nos trabahos dos cientistas estava
presente antes da consolidagdo do conceito de raga. Segundo Poliakov, o termo raga comeca
a surgir em meados do séc. XVIIl. O naturaista e médico sueco Carlos Lineu, a quem
Poliakov chama de o pensador que dominou as ciéncias naturais no seculo XVI1II, organizou
nos seus estudos 0 homem no reino animal. Porém, como afirma Poliakov, o homo sapiens
ndo era classificado completamente desnudo na descricdo do reino: Europaeus abus:
engenhoso, inventivo, branco, sanguineo. E governado por leis. Americanus rubesceus:
contente com sua sorte, amante da liberdade, moreno irascivel. E governado pelos costumes.

Asiaticus luridus: orgulhoso, avaro, amarelado, melancdlico. E governado pela opinido. Afer

> O mito ariano segue a narrativa: todos os homens descenderiam primeiramente de Ad3o e depois de Noé. A
derivacdo genealdgica seguiria a partir de Jafé, Sem ou Cam. Ainda que se encontrem variages a respeito da
narrativa, ela segue uma estrutura dominante que descreve a Europa aos filhos de Jafé, a Asia aos de Sem e a
Africa aos de Cam. Os Ultimos constituem o objeto de uma misteriosa maldicdo por serem condenados a servir
de escravos a seus primos (POLIAKQV, 2007). James Sweet (2007) também descreve que os arabes ja haviam
utilizado a mesma passagem biblica envolvendo Noé e a “maldicdo” que ele terialancado sobre seu filho Cam e
seus descendentes, a qual contribuiu para construcéo de representacfes diferencas entre 0s povos. Sweet conta
que expressdes da negritude como maldicdo decorreram dessa narrativa: no inicio do século VIII, Wahb Ibn
Munnabih, um arabe de origem persa, escreveu, Cam, o filho de Noé, era um homem branco, de rosto claro.
Deus — Poderoso e Exaltado — mudou sua cor e a cor de seus descendentes por causa da maldicéo de seu pai.
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niger: astuto, preguicoso, negligente, negro, fleumético. E governado pela vontade arbitréria
de seus senhores.

Ainda sobre uma literatura internacional que discute a ideia de raca, Hall (2009), a
partir da teoria do discurso, definiu raca como uma construcéo politica e social. Segundo o
autor, a formulagdo de raga, como categoria da linguagem, organiza um sistema de poder
socioecondmico de exploragdo e exclusdo que materializam o racismo, e o justificam por
meio de distin¢des genéticas e bioldgicas. O desdobramento da andlise de Hall identificara o
efeito de naturalizacdo sobre a ideia de raca, no qual a diferenca racial serd entendida como

um fato imutével e cientifico.

A definicdo de conceito analitico para o termo raca e apresentada por Anténio
Guimaraes (2002) fundamentou a escolha referencial para atese. Primeiro, a posi¢éo adotada
por Guimarées inclui explicar o conceito raca a partir de um contexto para que ndo corramos
0 risco de um anacronismo conceitual (GUIMARAES, 2002, p. 50). Segundo, raca deve ser
compreendida como uma categoria politica e necessaria para organizar a resisténcia ao
racismo no Brasil. E terceiro e mais importante, Guimaraes, define raca como categoria
analitica indispensavel, pois, no Brasil, a Unica que revela que as discriminacbes e
desigualdades que a nogéo brasileira de cor ensgja sdo efetivamente raciais e ndo apenas de
classe (p.50).

Os apontamentos de Guimardes (2002) sobre o conceito de raga contribui para o
entendimento sobre a substituicéo da imagem do negro enquanto objeto de discriminagcdo e o
banimento, no imagindrio coletivo brasileiro do conceito de raca, pela incorporacéo daideia
de que todos os seres humanos sdo pertencentes a um ancestral comum, o que leva ajustificar

a associagdo “todos somos macacos” para enfrentar praticas racistas.

O desdobramento da resposta da Professora Renisia Garcia a campanha langcada pelo
jogador Neymar Santos Junior configura o enfrentamento sobre préticas de racismo a partir da
aceitacdo da existéncia dele. A reiteracéo de discursos sobre a ideia de raga, apenas como
aspecto biologico #somostodosmacacos™, incorporou a simplista justificativa que ganhou o
imaginario social a partir da explicagéo cientifica sobre a existéncia de uma Unica raca, a

humana.

O artigo do historiador James Bradley e intitulado The ape insult: a short history of a
racist idea apresenta alguns desdobramentos da comparagdo entre negros e macacos como

55 O Hashtag contabilizou, até maio de 2014, 172.246 publicagdes na rede do | nstagram.
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insulto. A idela racista que paira sobre essa comparagdo deve ser vista do ponto de vista de
uma supremacia ideol bgica de brancos sobre negros. Segundo Bradley (2013)°®, amaioria das
pessoas entende que chamar alguém de macaco € racismo, mas poucos conhecem o porqué da
associacdo macaco, no imaginario coletivo, as pessoas de ascendéncia africana; e somente na

histéria das teorias da evolugdo pode-se entender as questes que levaram a essa associ acéo.

A pedra angular da questéo & chamar uma pessoa de macaco é racismo. E a simples
justificativa de que “somos todos macacos” nao resolve o problema do racismo, tampouco
minimiza questdo. E preciso entender que existe uma associacdo desqualificante entre

Negros e macacos.

Segundo Bradley, o pensamento evoluciondrio das espécies teve algo a ver com a
longevidade do insulto macaco. Mas a associacdo europeia de macacos com os africanos tem
uma origem muito mais cultural a cientifica. Muitos acreditavam na unidade da espécie
humana, mas alguns achavam que Deus havia criado espécies humanas distintas. Neste
esguema, os brancos europeus foram descritos como mais proximo dos anjos, enquanto 0s

negros africanos e aborigenes eram mais proximos aos macacos.

No entanto, a ideia de raca emana de uma construcéo social. O que existe, como
afirma Guimaraes e o qual gjuda entender essa discussao, € uma existéncia nominal a respeito
de raca e elaborada no mundo socia. Ou sgja, 0 ato de arremessar a banana sobre o0 jogador
Daniel Alves é o entendimento explicito do racismo quando dele se apreende agdes orientadas

pelo sentido de raca e praticadas por agentes sociais.

As préticas de um ndo-racialismo, ou sgja, de ndo aceitar que homens e mulheres
incorporam categorias de diferenciagdo que classificam pessoas por descritos de inferioridade
ligados & cor, a aspectos fisicos, a linguagem, a ascendéncia étnica reforga intensamente a

perpetuacdo do racismo.

Importante pensar que as ideias de superioridade racial, justificadas pelas teorias
raciais, muito difundidas no século X1X, ainda persistem duzentos anos depois. Mesmo diante
do nimero de informagdes, o sistema de ensino ndo faz o suficiente para educar sobre a
ciéncia ou a histéria do ser humano, porque se o fizesse, ver-se-ia 0 desaparecimento do uso

do termo macaco como insulto aos negros (BRADLEY, 2013).

% BRADLEY, James. The ape insult: a short history of a racist idea. In: The Conversation: academic rigour,
journaliststic flair. 2013. Disponivel em: https.//theconversation.com/the-ape-insult-a-short-hi story-of -a-racist-
idea-14808. Consultado em: maio de 2014.
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A escola tem um papel estruturante no enfrentamento dessas questdes, pois se existe
uma possivel raiz dessa ideia racista, entdo € la que deve ser descontruida. A pesquisa
realizada por Bergmann & Cardoso (2011)°%" sobre a andlise da percepcdo de estudantes
quanto a interpretacdo sobre a origem e evolucdo dos seres vivos identificou, numa
amostragem de aunos do Ensino Médio, que a evolucdo humana relacionada aos macacos €

uma das mais difundida entre eles.

Ainda que os autores (BERGMANN & CARDOSO, 2011) ndo tivessem a pretensao
de debater sobre teorias raciol 0gicas e teorias da evolugdo dos seres vivos, ao ler os resultados
da pesquisa, ndo se deve deixar de pensar 0 quanto a aula de Ciéncias Bioldgicas seria um
lugar propicio paralevantar tais debates com os alunos. E nesse sentido que afirmo o quanto a
escola é estruturante no enfrentamento qualificado contra 0 racismo; 0 quanto os conteldos
escolares devem ser revistos aluz dos estudos raciais; 0 quanto questfes como os episodios de
racismo nos estédios devem ser objetos de analise pel os professores nas salas de aula, pois as
guestbes de racismo devem passar pelo filtro de debates qualificados e ndo somente serem

determinadas pel as informagdes midiéticas e de pouco aprofundamento sobre a questdo racial.

Por essa razéo, a idela de raca, como construto social, € adotada neste trabaho, e
contribui para 0 entendimento sobre um dos entraves para promogao de politicas educacionais
€ a propria resisténcia construida pela logica de pensamento que constitui o imaginario
coletivo da n&o existéncia do racismo no Brasil. Se ndo existe, N30 precisa combaté-10°. Esse
construto semantico gue orienta nossas agoes também € imbuido de um idedrio democratico
de valores proclamados sobre a igualdade. Se todos sd0 iguais, ndo existe diferenca. O
nevoeiro gque paira sobre os olhos de brasileiros e brasileiras ndo permite ver as préticas sutis
de discriminagdo e as préticas enrijecidas que corroboram a desigualdade racia, assim ndo
reparamos nos mecanismos legitimados pelo sistema de ensino que perpetuam a desigualdade

entre brancos e negros no Brasil.

5 Ver pesguisaa BERGMANN, Melissa & CARDOSO, Jarbas Felicio. Origem e evolugdo da vida: estudos e
percepcdes na sala de aula. In: Vivéncias: Revista Eletrénica de Extensdo da URI. v. 7, n.13, p. 163-171.
Outubro/2011.

%8 Wilma COELHO (2005), ao realizar um estudo sobre a formagao de professores, identificou que a auséncia da
temédtica sobre relagdes raciais nos cursos de formacdo docente é atrelada, dentre outras variaveis, ao néo
reconhecimento da existéncia do racismo no Brasil. ver: COELHO, Wilma de Nazaré Baia. A cor ausente: um
estudo sobre a presenca do negro naformacdo de professores. Para 1970 - 1989. Natal: UFRN, 2005, 248 f. Tese
(Doutorado em Educacéo) - Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Centro Ciéncias Sociais Aplicadas,
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2005.
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2.2 O Custo do Racismo para o Brasil

As informagBes que dizem respeito a agenda de investimentos para enfrentar o
racismo no Brasil sdo oriundas da anaise documental realizada nos relatorios do IPEA.
Anadisaram-se os Boletins de Politicas Sociais. acompanhamento e andlise, publicados no
periodo de 2005 a 2010.

O Boletim do ano 2006 relata sobre o documento entregue no ano de 2005 ao
presidente da Republica com a previsado de gastos financeiros para o combate do racismo.
Nesse documento calcula-se o vaor de R$67 bilhGes o custo para a reversdo do quadro de
desigualdades raciais. O referido valor incide inicialmente sobre trés &reas. educagéo,
habitac&o e saneamento.

Os diferenciais entre negros e brancos foram mensurados a partir da problematica:
quanto custaria elevar os percentuais de acesso dos negros aos mesmos niveis dos verificados
no caso dos brancos? A contabilidade do “custo do racismo” inseriu informac6es oriundas
dos relatérios do PNADS e do Censo Demogréfico de 2000, ambos ordenados pelas estaticas
IBGE.

O documento detalha para cada area a parcela de valores. Na area da educacéo,
estimou-se um investimento de R$22,2 bilhGes para dteracdo das disparidades de
desigualdade de acesso, de permanéncia e de ascensdo entre brancos e negros em todos o0s

niveis de ensino.

No tocante a &ea da habitacdo, a considerar as diferencas raciais no déficit
habitacional para familias de até cinco salarios minimos, estimativa da distribuicdo do déficit
de moradias, e o custo unitério considerado para moradia de qualidade, todos esses critérios
somaram R$37,4 bilhdes.

A terceira aérea destina-se a0 saneamento, e para 0 qual sdo necessarios R$7,6 bilhdes
para eliminar as desigualdades raciais. Analisaram-se os indicadores de domicilios sem &gua e
domicilios sem esgotamento sanité&rio pela estimativa da distribuicdo segundo cor da pessoa
de referéncia da familia; e o custo médio por domicilio do acesso a dgua potavel e do acesso

ao esgotamento sanitario.

Este documento € elucidativo para pensar no desdobramento do montante calculado
para a cada area e relagdo que se estabelece entre elas, especificamente no protagonismo da
Educagdo como elemento de coadunacdo. No que tange especificamente a Educacéo,
Melchior (1997, p. 48) explica sua interpretacdo pautada na Teoria do Capital Humano:
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segundo o0 autor, € necessario compreender que a Educacdo é essencia para O
desenvolvimento da economia. N&o pelo motivo que ela verdadeiramente eleva a fecundidade
econdmica, porém porque é pela educacdo que se pode plangar uma politica salarial mais

justa que contribua para a desconcentracéo darenda.

O principio defendido por Melchior (1997) trata das despesas destinadas a educacéo
para 0 desenvolvimento do capita humano. O autor elaborou trabalho pioneiro no Brasil
sobre educacdo e economia. Recentemente, Volpe (2010) também trata a temética da
educacdo de jovens e adultos pelo prisma tedrico da Educacdo Econdmica. E ambos os
autores coadunam do mesmo principio, para compreender a l6gica dos desdobramentos de
investimentos em politicas educacionais, é de suma importancia saber o quanto, em dinheiro,
destina-se a educacdo para garantir principios, por exemplo, expressos por meio de

instrumentos legais para garantir direitos sociais como a educagao.

Nas avadiacOes de Volpe (2010) ndo ha uma tradicdo, no campo da pesquisa em
educacdo, a busca por informagdes orcamentérias e cruzé-las com outras de natureza distinta.
A inclusdo, por exemplo, de dados or¢camentarios destinados ao enfrentamento do racismo no
campo da educacdo sdo oriundos de trés ministérios diretamente: educacdo, cultura e direitos

humanos.

Na avaliacdo de Melchior (1997) ele constatou a origem de apenas dois ministérios:
educacdo e cultura. E tanto Melchior (1997) quanto Volpe (2010) afianca que em se tratando
de orcamento para educacéo ele € visto como um coberto curto. A constatacdo de ambos ja
antecede uma constatagdo: o0 recurso material ndo € abundante se comparado com outros
paises (VOLPE, 2010), mas €ele existe e ainda assim ele é significativo. No entanto, como
descreve Volpe (2010), a metéfora do cobertor curto elucida outra constatacgo: para algum

lugar sera destinado mais, e para outro menos em razdo de prioridades.

No gue se refere a execugcdo orcamentaria e financeira da SEPPIR (Secretaria de
Politicas de Promocdo da Igualdade Racial) ela dispds, em 2004, de recursos da cifra de R$
17,4 milhdes para a execucdo de um Unico Programa, o de Gestdo da Politica de Promocéo da
Igualdade Racial.

A maior parte dessas verbas destina-se a custear:

Gastos administrativos da equipe da Secretaria: auxilio alimentacéo e transporte,
Secretaria de Politicas de Promocédo da Igualdade Racial assisténcia médica e

odontol 6gica, assisténcia pré-escolar e despesas com viagens,
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Ha uma parte destinado a articulacdo de coordenacdo de atividades de outras
instituicdes, bem como de fomento de iniciativas locais de promocéo da igualdade

racial;

Existem recursos voltados especificamente para as comunidades remanescentes de

quilombos (R$ 2,1 milhdes);

R$ 4 milhdes se destinam a acbes de formulacdo de politicas afirmativas, apoio a
iniciativas de promogdo da igualdade racia e capacitacdo de afrodescendentes em

gestdo publica.
Dentre as atribuicbes da SEPPIR encontra-se a promogdo para a igualdade e a
protecdo dos direitos de individuos e grupos raciais e énicos. O acompanhamento e a
coordenagdo de politicas de diferentes ministérios e outros 6rgdos do Governo Brasileiro para

apromocao daigualdade racial.

A Secretaria também desenha funcdo internacional para promover e acompanhar o
cumprimento de acordos e convengdes internacionais assinados pelo Brasil, que digam
respeito & promogdo da igualdade e combate a discriminacdo racia ou énica. Auxilia o
Ministério das Relagbes Exteriores nas politicas internacionais, no que se refere a

aproximacdo de nagdes do Continente Africano.

Os Boletins do IPEA contabilizaram, entre os anos de 2005 e 2009, os orgamentos de
outras secretarias e ministérios dos quais foram extraidos os orcamentos dos programas de
promocado da igualdade racial. Cabe destacar conforme defende Volpe (2010), mais além do
gue constatacOes numeéricas, a demonstracdo dos investimentos é resultado de reivindicactes
consubstanciados, principalmente na década de 1990, onde se identificaram os principais

determinantes da assimetria da estrutura de rendimentos no mercado de trabal ho.

Ass pesquisas educacionais a época descreviam resultados que indicavam eixos centrais
para definicdo de politicas publicas com vistas a reduzir as disparidades socioeconémicas
brasileiras. Confirmam que a heterogeneidade educaciona e os diferenciais de remuneracéo
ligados a escolaridade sd0 o0s grandes responsaveis para explicar a desigualdade de
rendimentos na década de 1990. Do mesmo modo, que esses resultados também destacavam

elementos de discriminacdo e segmentacdo para explicar tais desigualdades.
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QUADRO 13- EXECUCAO ORCAMENTARIA PARA A IGUALDADE RACIAL

Ano
Ministério 2005 2006 2007 2008 2009%°
R$ R$ R$ R$
MEC 59.896.305,21 5.435.525,00 4,087.440,00 35.315.136,00 R$ 80.998.473,00
R$ R$ R$ R$ R$
Min. Saiide 222.024.465,33 295.023.806,00 326.813.850,00 1.000.000,00 -
R$ R$ R$ R$
SEPPIR 15.030.176,19 18.962.539,00 25.251.472,00 16.245.814,00 R$ 16.421.661,00
Gab. Min. Extr. R$ R$ R$ R$ R$
Politica Fundiaria 1.370.322,00 - - - -
R$ R$ R$ R$ R$
INCRA 2.164.293,18 - - - -
R$ R$ R$ R$ R$
Min. Justica 79.877.113,00 68.713.542,00 74.651.192,00 120.298,00 -
R$ R$ R$ R$
Min. Cultura 13.797.014,00 15.111.510,00 26.444.681,00 9.963.295,00 R$ 24.819.547,00
R$ R$ R$ R$ R$
Min. Desenv. 475.712,00 479.470,00 438.759,00 - -
R$ R$ R$ R$
Min. Desenv. Agrério - - - 5.832.219,00 R$ 6.417.377,00
R$ R$ R$ R$
TOTAL 394.635.400,91 403.726.392,00 457.687.394,00 68.476.762,00 R$ 128.657.058,00

Dados obtidos no Site do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada. Disponivel em: <http://www.ipea.gov.br> Acesso em:
24 jan. 2012. Fonte: Quadro elaborado pela autoraem jan. / 2012.

Pode-se inferir que sdo 9 ingtituicBes federais que atendem a demanda. Dentre as
instituigdes ha ministérios e secretarias incumbidos de gerenciar os orgamentos. Observa-se
gue o ano de 2007 abrangeu o periodo com maior disponibilidade orcamentaria em relacéo
aos demais anos, e no ano de 2008 houve um declinio de notério em relacdo ao periodo
anterior: R$ 394.635.400,91 (2005); R$ 403.726.392,00 (2006); R$ 457.687.394,00 (2007);
R$ 68.476.762,00 (2008); R$128.657.058,00 (2009). Vale destacar a oscilagcdo entre maior e
menor escala para a educacdo e saude: MEC e Ministério da Salde foram os que mais

declinaram ao longo do periodo.

O balanco do orcamento publico e o custo do racismo para o pais sdo identificadas nos
altimos cinco anos. A instrumentalizacdo material para seu combate demarca um contexto

diferenciado nas politicas sociais. Os dados numeéricos compdem uma realidade objetiva que

59 A disponibilidade dos orcamentos até o ano de 2009 foi em virtude do trabalho em tela ter trabalhado com
acoes planejadas pelo governo para a promocéo da igualdade racial para educagéo até o referido ano. As acdes
planejadas foram extraidas de documentos oficiais em que todos os projetos foram executados entre os anos de
2004 e 2009, e a partir dos referidos orcamentos para 0 ano de 2009. Para ndo gerar dividas, andlises
contraditérias e tendenciosas, ndo incluiu-se 0 orcamento do ano de 2010, pois ndo se trabalhou com projetos do
ano de 2010, conforme descrito no Plano Nacional (BRASIL, 2010).
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demonstra a concretude de agbes. Ainda que o impacto dos investimentos néo tenha sido
computado, o destino no campo da educagado sera descrito no proximo item.

2.3 Acoes plangjadas para a igualdade racial: da Educacdo Basica ao Ensino Superior

Informacbes extraidas do Plano Nacional (BRASIL, 2010) descrevem acles oficiais
de implementacdo da Lei direcionadas & Educacéo Basica e ao Ensino Superior que atinjam,
com os materiais e aformacao de professores, a percepcdo de estudantes e docentes diante das
préticas de racismo e preconceito na escola, do mesmo modo que altere o conhecimento sobre
a histéria e culturas afro-brasileiras e africanas nos curricul os escolares. Pois, segundo consta
no Plano, foram mais de R$ 8 milhfes de reais revertidos em materiais bibliogréficos e
didaticos, cursos e eventos, desde 2005 a 2009, para que as informagOes chegassem aos
professores e alterassem suas préticas pedagdgicas — parte desse material fora enviado a todas
as secretarias estaduais e municipais do pais. Nota-se, que somente de material foram um total
de 83.973.900 incluindo-se livros, kits, cartilhas:

Programa Cultura Afro: este programa custou R$ 3 milhdes e sua abrangéncia
incluiu Formagdo de professores e material didéico na temética no ambito da
Educacéo Basica (Ensino Fundamental) nos municipios das capitais brasileiras, no
ano de 2005/2006.

Eventos regionais para DCN’s para a Educacdo das Relagdes Etnicorraciais:
abrangem Secretarias de educacdo de estados e municipios, Nducleos,
Coordenagdes, Departamentos, no ano de 2004/2005.

Programa UNIAFRO: este programa custou R$ 5 milhdes. Este promoveu 1.245
Especializagdes; 1.470 Aperfeicoamentos e Extensdes, no periodo de 2007/2008
Curso Educacéo-Africanidades-Brasil: abrangeu 10.000 professores da rede
publica, no periodo de 2006/2007.

29 titulos da Colecdo Educacdo para Todos (SECAD/UNESCO): publicou
223.900 exemplares, no periodo de 2005/2007.

Cor da Cultura: elaborou 19750 kits e distribuiu por todas as Secretarias Estaduais
e Municipais de Educacéo no Brasil, periodo de 2005/2009.

Cartilha DCN’s para a Educagdo das Rela¢Ges Etnicorraciais: Um milhdo de
exemplares distribuidos pedlo MEC a todos os sistemas de ensino no teritério

nacional, ano de 2005.
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Orientacbes e Acgdes para a implementagcdo da Educacdo das RelacOes
Etnicorraciais. elaborou 54.000 exemplares distribuidos para as Secretarias de
Educagdo e em cursos de formagéo continuada, ano de 2005.

Superando 0 Racismo na Escola: 10.000 exemplares distribuidos para as
Secretarias de Educagéo e em cursos de formagao continuada, ano de 2005.
Programa Universidade para todos - PROUNI: abrangéncia alunos de graduagéo,
apartir de 2004.

Reestruturagéo e Expansdo das Universidades Federais - REUNI: abrangéncia
alunos de graduacéo, desde 0 ano de 2003.

Programa Conexdo de Saberes. abrangéncia alunos de graduacéo, desde o ano de
2005.

Projeto daLei de Cotas: abrangéncia alunos de graduagéo.

Programa Diversidade na Universidade: abrangéncia alunos de graduacdo, desde o
ano de 2002.

Cartografia sobre Geografia Afrobrasileira e Africana:  beneficiou 4.000
educadores, em 7 estados da federacdo, 214 alunos de graduacdo, 10.645
professores, periodo a partir do ano de 2006.

Colecdo Historia Geral da Africa: abrangénciatodas as escolas e universidades.
Pesguisa Préticas Pedagogicas de trabalho com relages etnicorraciais na escola
na perspectivada Le n° 10.639/2003.

As 17 acles descritas no Plano Naciona enquadram-se em duas categorias distintas:
as que atendem a niveis de ensino distintos, e as que configuram materialidade distinta. As
que atendem a Educacdo Basica sdo formagdes de professores, materiais didéticos, cursos,
colecOes, cartilhas e eventos. Ha aquelas destinadas especificamente pelos programas de
inclusdo nos cursos de graduacdo e programas de formagdo lato senso. Nessa categoria ndo

houve ac8o que se enquadrasse no nivel stricto sensu.

Na segunda categoria inserem-se agOes de formagdo, aperfeicoamento e pesquisa,
distintas das acdes materiais, como livros, colecOes, enciclopédias, kits didéticos, cartilhas e

literatura

Constatou-se na coleta dos dados sobre os orgcamentos questdes relevantes. ndo ha
mencdo a um mecanismo de controle orcament&rio que registre a aplicabilidade do
orcamento. Segundo o IPEA (2009), os instrumentos de plangjamento e orcamento, além de
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organizar a gestdo governamental, devem se constituir em mecanismos de controle socia e
participacdo. Nos termos da Lel de Responsabilidade Fiscal (IPEA, 2009), aplicaveis a todos
os entes federados, essas ferramentas so recursos que devem permitir transparéncia na gestéao

fiscal, inclusive por meio de seus processos de elaboracéo e discussao.

A partir das andlises de Gomes (1994) sobre o destino dos assuntos financeiros:

Como todo ou quase todo mal tem remédio, o primeiro deles é compreender o que
acontece, envolver-se com 0s assuntos financeiros, anaisar os nuimeros e
acompanhar as verbas até a sua aplicagdo final. Pode ndo ser comodo, mas os
educadores ndo podem permanecer com punhos de renda, dando-se ao luxo de ndo
entender profundamente o financiamento do ensino e de deixar escapar poder
decisdrio para outras insténcias. Ao contrério, devem desenvolver competéncia para
captar poder.

Financiamento é algo que compete sim aos professores e demais profissionais da
educacdo. E Gomes (1994) define bem quando descreve que um dos obstaculos a
compreensdo e a gestdo educacional sgja a fata de familiaridade em relacdo aos temas

financeiros, deixados ao encargo de pesquisadores e decisdes exdgenas ao setor educacional.

A avaliagdo das acOes para aimplementacéo da legislagdo vigente permite afirmar que
0S programas propostos pelo governo sdo para consolidar a intervencdo do Estado na politica

compensatoria e de reparacao racial e material, e com isso garantir 0 acesso a cidadania.

Mas se verificar com maior acuidade ha questdbes que sdo nodais para a
implementagdo da tematica. Uma delas diz respeito a disponibilidade orcamentaria para
elaboragdo de aghes, no entanto desprovida de gerenciamento do investimento para que possa
prestar contas de quando, como, onde, e quanto foi gasto. Pois como se trata de orcamento
publico a transparéncia e prestacdo de contas devem ser essenciais para que hga um
monitoramento dos investimentos em educacdo. Essa questdo ndo é novidade, pois como
defendida pela tese de Volpe (2010), dinheiro existe, e ndo pouco, no entanto o percurso dele

deve ser gerenciado.

Outra questdo diz respeito a auséncia de avaliagdo dos impactos desses programas,
materiais e bibliografia ao publico-avo que eles destinaram-se a atingir. Nos relatérios da
SEPPIR, por exemplo, ndo h4 mencéo, dentre seus objetivos, sobre a andlise da aplicabilidade

dos proprios programas, e a verificagdo de alteracOes. As andlises dessas intervences do
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governo sdo produzidas por pesquisas® que, na sua maioria, ndo apresentavam ligagdo com os
ministérios e secretérias, mas que sdo investigagdes que tém explorado dados importantes,

inclusive para o redimensionamento dos proprios programas.

A Ultima problemética trata da abrangéncia das agdes. De todos 0s programas néo
houve programas relacionados a Pds-Graduagcdo. Tampouco a aplicagdo do or¢camento que
financiasse, por exemplo, pesquisas e consequentemente investisse materialmente na
producdo do conhecimento. Verificou-se que os programas atingem a Educacéo Basica por
meio de materiais especializados (a maioria) e cursos de aperfeicoamento e especializacéo
(poucos). Ao Ensino Superior, couberam os programas direcionados a Graduacdo (maioria) e
bolsa de iniciagdo cientifica (pouco). Essas constatagdes inclinam para a confirmacao de que
ha auséncia por meio de investimento do orcamento nas acbes de implementacdo da

legislacdo vigente para a Pos-Graduacao.

Com a P6s-Graduagdo fora destas agdes hd uma lacuna na parcela de contribuicéo para
0 enfrentamento da desigualdade racia. Mormente naquilo que a prépria lel traz
intrinsecamente a sua obrigacdo: os contetidos rel acionados a temética relacOes raciais. Neste
sentido, a discussdo sobre categorias analiticas como preconceito de cor e racismo €
estruturante & compreensdo da légica histérica das formas de discriminagdo no Brasil. No
entanto, embates® tedricos sfo frequentemente travados no intuito de definicbes conceituais e
metodoldgicas. Dai mais uma razdo para que a educagdo, ou a ciéncia da educacdo ndo se

exima de fornecer seus status cientificos e ainflexdes pertinentes ao campo cientifico.

2.4 As intengBes educativas descritas nas praticas formalizadas: os projetos para a

promocéao da igualdaderacial

Projeto significa conjunto articulado de propostas e programas de acdo, delimitados,
plangjados, executados e avaliados em funcdo de uma finalidade previamente delineada pela
representacdo simbdlica dos valores a serem efetivados (SEVERINO, 2001, p. 153). Neste
sentido o projeto educaciona funciona como um campo de for¢a, um nacleo, no qual todas as
acoes, medidas e préticas devem estar articuladas. Essa articulacdo compde a intencionalidade

do projeto, espera-se a ndo fragmentacdo das préticas especializadas dos agentes envolvidos.

% Ver as pesquisas publicadas por Coelho (2010, 2009, 2008) sobre educagso e relagdes raciais.
51 Ver: GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. Preconceito de cor e racismo no Brasil. Revista de Antropologia,
S&o Paulo: USP, v. 47, n.1, 2004.
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A orientagdo em torno de um projeto inclui a convergéncia da significagdo
catalizadora que torna objetiva a integracdo das atividades educacionais. Os objetivos
descritos no projeto serdo essa significagéo catalizadora das medidas administrativas a serem

adotadas, dainterdisciplinaridade, dos componentes curriculares, das praticas pedagdgicas.

Para ter um projeto educacional imbuido de intencionalidade todas as partes
envolvidas na pratica educativa devem estar integradas a experiéncia dessa intencionalidade
(SEVERINO, 2001, p. 155). Mas o projeto educacional ndo se realiza somente pela descricéo
de conceitos e valores intencionalmente elaborados. Segundo Severino, a materialidade do
projeto acontecera se tiver mediagdes bem objetivas: espacos fisicos, infraestrutura, recursos
didético-pedagdgicos, profissionais habilitados, remuneragdo compativel e competéncia
administrativa, em quantidade e qualidade.

A edtreita relagdo entre educacdo e politica, e entre a instituicdo escolar e as
instituicdes administrativas do sistema educacional, deve incluir condigdes objetivas que
favorecam aos projetos educacionais a sua implementagdo. Ao se tratar da elaboragcdo de
acOes para a educacdo racial busquel investigar quais os objetivos definidos nos Programas do

Governo Federal que atenderam essa temética.

Moehlecke (2009), ao andlisar a elaboragdo de politicas para a diversidade na
educacdo no Brasil, notou que apesar dessas politicas terem atingido um nivel de
institucionalizagdo houve uma variedade de concepcdes que norteiam as agdes educativas de
forma fragmentada. A pesquisadora também identificou a evidéncia de disputas internas na
definicdo de projetos educacionais e consequentemente propostas diferentes que atendessem

as demandas pel o reconhecimento da diversidade.

O primeiro ponto de investigacdo foi identificar como a temética Rel acBes Raciais é
descrita nesse conjunto de politicas educacionais, no qual foram elaborados programas e

acOes para adiversidade.

Entre os anos de 2003 a 2006 no Brasil, sob a gestdo presidencial de Luiz Inécio Lula
da Silva, o MEC define politicas de inclusdo social como um dos eixos estratégicos de
politica educacional. A publicidade em torno dessa politica definiu slogans que remetessem a
ideia de que o Brasil seria um pais construido para a inclusdo da diversidade: Brasil, um pais

de todos; Educacéo para Todos e Todos juntos para democratizar a educagao.

Novas secretarias foram criadas no MEC para atender a essa nova defini¢cdo de politica
educacional. Pelo decreto presidencial n°® 5159/2004 foi criada a Secretaria de Educacéo



106

Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECADI). Essa secretaria resultou da fusdo de duas
outras: Secretaria Extraordinaria de Erradicacéo do Analfabetismo e a Secretaria de Inclusdo
Educacional. Caberia a nova secretaria a articulacéo de a¢fes de inclusio socia a valorizagdo
étnica e cultural brasileira. A secretaria foi composta por dois departamentos. o de Educacéo
de Jovens e Adultos e o de Educacéo para a Diversidade e Cidadania. O ultimo departamento
dividiu-se em cinco coordenactes gerais. Educacéo Escolar Indigena; Diversidade e Incluséo
Educacional; Educacdo do Campo; Educacdo Ambiental; Ac¢des Educacionais

Complementares.

Segundo Moehlecke (2009), houve uma dificuldade para equacionar as diferentes
demandas de grupos identificados por situagdes de descriminagéo e exclusdo. Por essa razéo
ocorreu a criacdo de secretarias ou de conselhos especificos que deixassem claro a quais
agentes sociais as agdes iriam atender: mulheres, negros, indigenas, portadores de
necessi dades educacionai s especials. Para que essas instancias néo se fragmentassem, uma das
medidas adotadas pelo MEC foi acriagdo de cdmaras tematicas.

Com o objetivo de articular a SECADI com a sociedade civil organizada, foram
instituidas comissdes de assessoramento na formulacéo e execucéo de programas e projetos
que atendessem a elaboragdo de politicas de inclusdo social e combate a discriminagéo étnica
e racia nos sistemas de ensino. Essas comissdes séo compostas por agentes governamentais e
sociais. No periodo de 2003 a 2004, foram instituidas duas comissoes relacionadas a questao
da diversidade: a Comissdo Técnica Nacional de Diversidade para Assuntos Relacionados a
educacdo dos Afro-brasileiros (CADARA/2003), e a Comissao Nacional de Educacdo Escolar
Indigena (CNEEI/2004).

No desenho institucional da comisséo é possivel identificar a defini¢cdo de objetivos
desse departamento para a elaboracédo de politicas educacionais voltadas para a questéo racial.
A inclusdo da temética na agenda de elaboracdo de acdes voltadas para a educacdo das
relagdes raciais demarca o inicio de fase ingtitucional. Pois, cabe a comissdo elaborar,
acompanhar, avaliar e analisar politicas publicas educacionais voltadas para 0 cumprimento
do conjunto juridico relacionado a questdo racial e a educacdo. De acordo com os descritos
dos seus membros, a comissao é composta por agentes governamentais e sociais. Dentre os

agentes sociais, h4 a presenca de professores e pesguisadores ligados aos NEAB's.
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Natureza Objetivos Composicao Constituicéo Coordenadores
Consultiva e | Elaborar, acompanhar, | Conforme disposto no artigo 2° da| A constituicdio atual da Nome ANo
propositiva, avaliar e analisar politicas | Portarian® 4.542 é composta por: CADARA foi publicada
instituida pela | publicas educacionais | -Representantes da SECADI/MEC. pela portaria n® 73, de 10
Portaria n° | voltadas para o cumprimento | -Representantes de outros orgdos da | de dezembro de 2008 Eliane dos Santos 2006
4542, de 28 | daLe n® 10.639/2003, bem | administragio federal, estadual ou | sendo reconduzida em Cavalleiro
de dezembro | como das Diretrizes para a | municipal. 2011 aé 2013. O
de 2005. Educacdo das Relagdes | -Representantes da sociedade civil, de | mandato dos membros é

Etnico-Raciais e para o0 | entidades e organizagdes do movimento | de 02 (dois) anos,
Ensino da Histéria e Cultura | negro. podendo ser reconduzido | Maria Auxiliadora Lopes 2007
Afro-brasileira e Africana, | -Todos os membros atuais da CADARA | por mais um mandato.
aprovadas pelo  Parecer | sdo titulares, ndo ha supléncia e a maior
CNE/CP n° 03/2004 e | pate da comissio € formada por
homologadas pela Resoluggo | representantes de NUcleos de Estudos André Luiz de Figueiredo
CNE/CP n° 01/2004. Afro-brasileiros  de  universidades Lazaro 2007
publicas, na condi¢éo de professores/as e
pesquisadores/as, além de gestores/as de
Secretarias de Educacdo e Foruns de
Educacio e Diversidade Etnico-Racial, 5
sendo os membros indicados por suas Leonor Franco de Aratjo 2009
respectivas entidades ou 6rgéos aos quais
est8o vinculados.
Leonor Franco de Araljo 2010

Dados obtidos no sitio eletrdnico do MEC. Disponivel em: < http://etnicoracia .mec.gov.br/index.php/cadara >. Acesso em: 20 ago. 2013. Fonte: Quadro elaborado pela autora em ago. / 2013.
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No periodo delimitado para essa investigagdo, identifiquei quatro gestores
responsaveis pela CADARA: Eliane dos Santos Cavalleiro; Maria Auxiliadora Lopes; André
Luiz de Figueiredo Lézaro; Leonor Franco de Aradjo. Como a atuagéo dessa comisséo atende
a demanda especifica sobre a temética, € necessario identificar qual a relacéo desses gestores
com a temaica. Por duas razbes. A primeira, como afirma Severino (2001) sobre a
exequibilidade de um projeto, que depende das mediagdes objetivas no que concerne o
envolvimento de profissionais habilitados. Segundo, observel que a CADARA n&o é uma
insténcia de primeiro escaldo dentro do MEC. Ela soma-se a outros departamentos que tratam
sobre a tematica diversidade. Como afirma Moehlecke (2009, p.476):

[s]e um dos objetivos do MEC é construir uma nova orientacdo em suas politicas
educacionais de modo a contemplar a diversidade, como se afirma ao criar a Secad,
por exemplo, a fragmentacéo e a ndo articulagdo entre os varios programas criados
dificulta a generalizacdo dessa nova perspectiva da diversidade. Tais dificuldades
podem indicar ainda a existéncia de diferentes projetos educacionais em disputa
dentro do préprio ministério, o que reforca a necessidade de analisar essa instancia
administrativa a luz de suas contradi¢fes internas e dos processos de negociagéo
politica que levaram a sua configuracdo atual.

Para analisar esse universo, foi esquadrinhado um conjunto de informagdes em relacdo
a trgjetoria académico-profissional dos gestores. As informagdes publicadas no curriculo
Lattes desses profissionais foram ferramentas para identificar a presenca, ou auséncia, de
relacdo com a tematica. A gestora Maria Auxiliadora Lopes ndo foi incluida no quadro, pois

elando tem curriculo publicado na plataformalattes.

A posicdo socia desses coordenadores no campo é construida por meio de diferenca,
pois cada gestor nomeado para a CADARA ¢é entendido como individuo construido pela
distribuicdo das diferentes espécies de capital no campo (BOURDIEU, 1984). Os indicadores
empregados para a construcdo foram os determinantes escolares e os dois tipos de capital: o
capital politico e o capital universitario.
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PESQUISADOR

AREA DE FORMACAO/INSTITUICAO

FINANCIAMENTO DA PESQUISA

ATUACAO
PROFISSIONAL

INSTITUICAO

André Luizde
Figueiredo Lazaro

- Doutorado em Comunicagdo / UFRJ

Titulo daTese: Eros x Comunicacdo, Ano de obtencdo:

1996.

- Mestrado em Comunicacdo / UFRJ

Titulo da Dissertagdo: Amor do mito ao mercado, Ano
de Obtenc&o: 1990.

- Graduacdo em Letras/ UFRJ

- Doutorado: Sem Financiamento
- Mestrado: Sem Financiamento

- Professor Adjunto

- Universidade do
Estado do Rio de
Janeiro / UERJ

Eliane dos Santos
Cavalleiro

- Doutorado em Educacdo / USP

Titulo daTese: Veredas das noites sem fim: estudo
sobre o processo de socializagdo e a construgdo do
pertencimento racial em geracfes sucessivas de
familias negras, Ano de obtengéo: 2003.

- Mestrado em Educacédo / USP

Titulo da Dissertagéo: Do silencio do lar ao siléncio
escolar: racismo, preconceito e discriminacdo racial na
educacdo infantil, Ano de Obtencéo: 1998.

- Graduacdo em Letras/ CUFSA

- Doutorado: Financiamento de Pesquisa
pelo CNPq

- Mestrado: Financiamento de Pesquisa
pelo CNPq

- Professor Adjunto

- Universidade de
Brasilia/ UNB

Leonor Franco de
Aradjo

- Mestrado em Historia/ UFES

Titulo da Dissertacdo: A Atuacdo dos parocos na
Assembleia Legislativa Provincia do Espirito Santo:
1835 a 1867, Ano de Obtencao: 2005.

- Especializagdo em Educagéo (Formagdo e Préxis do
Professor) / UFES

- Especializacdo em Historia das Sociedades Agrarias/
UFG

- Graduagdo em Licenciatura Em Historia/ UFES

- Mestrado: Sem Financiamento

- Professora Assistente

- Universidade
Federa do Espirito
Santo / UFES

Dados obtidos no Site da Plataforma L attes. Disponivel em: < http://lattes.cnpg.br/ >. Acesso em: 28 ago. 2013. Fonte: Quadro elaborado pela autora em ago. / 2013.
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Com relagdo aos indicadores dos determinantes escolares, os trés coordenadores da CADARA tém nivel de formac&o superior, cursaram pos-
graduacéo em universidades publicas do Brasil e sdo professores efetivos de universidades publicas brasileiras. Eliane Cavalleiro possui Doutorado e
Mestrado em Educacéo e concluiu a pos-graduacéo entre os anos de 1998 e 2003. André Lazaro possui Doutorado e Mestrado em Comunicagéo, e
concluiu a pos-graduacdo entre os anos de 1990 e 1996. Leonor Araljo tem Mestre em Histéria, e concluiu a pés-graduacdo no ano 2005. Dos trés
coordenadores, apenas Eliane Cavalleiro produziu trabalho de pesquisa, no mestrado e no doutorado, sobre atematicarelagbesraciais.

QUADRO 16 - PRODUCOES BIBLIOGRAFICAS GESTORES (CADARA)

ARTIGOS COMPLETOSPUBLICADOSEM LIVROSPUBLICADOS/ ORGANIZADOS
PERIODICOS OU EDICOES

LAZARO, André(Org). Rede de Saberes. | LAZARO, André. Universidade e Cultura. In:
politicas de acdo afirmativa no ensino superior | Roberto Conduru; Vera Beatriz Siqueira. (Org.).
para indigenas no Mato Grosso do Sul. 1. ed. | Politicas Plblicas de Cultura do Estado do Rio de
Rio de Janeiro: FLACSO Brasil, 2013. v. 1. | Janeiro. Rio de Janeiro: Universidade do Estado do
86p. Rio de Janeiro/FAPERJ, 2003, v. Unico, p. 21-28.

PESQUISADOR CAPITULOSDE LIVROS PUBLICADOS

LAZARO, André (Org.). A experiéncia pioneira | LAZARO, André. Cultura Brasileira Ao Vivo -
do IFRN com reserva de vagas em seus | Cultura e Dicotomia.: Centro Cultural Candido
processos seletivos. 1. ed. Rio de Janeiro: | Mendes, 2000.

André Luiz de FLACSO Brasil, 2013. v. 1. 72p.

Figueiredo

LAZaro LAZARO, André. Cultura e imaginério. In: Rocha,

LAZARO, André(Org.). Acdo afirmativa. | Everardo. (Org.). Cultura e emogdo: sentimento,
Reserva de vagas e cotas na Universidade do | sonho e realidade. Rio de Janeiro: Mauad, 1998, p.
Estado do Rio de Janeiro (2002-2012). 1. ed. | 151-162.

Rio de Janeiro: FLACSO Brasil, 2013. v. 1.
70p. LAZARO, André. Leitura, entretenimento e arte
(debate). In: Centro Cultural do Banco do Brasil.
LAZARO, André(Org.). Politicas afirmativas | (Org.). Leitura, saber e cidadania/Simpdsio
no ensino superior: a experiéncia da UFRB. 1. | Nacional de Leitura, 1994, p. 134-144.

ed. Rio de Janeiro: FLACSO Brasil, 2013. v. 1.
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50p.

LAZARO, André(Org.). Colecio Estudos
Afirmativos. 1. ed. Rio de Janeiro: FLACSO
Brasil, 2013. v. 4.

LAZARO, André (Org.). Cadernos do GEA 1 -
Democratizagdo da Educacdo Superior no
Brasil: avancos e desafios. 1. ed. Rio de Janeiro:
FLACSO Brasil, 2012. v. 1. 16p.

LAZARO, André (Org.). Cadernos do GEA 2 -
Ac0es afirmativas e inclusdo: um balanco. 2. ed.
Rio de Janeiro: FLACSO Brasil, 2012. v. 1.
14p.

LAZARO, André (Org.). Cadernos do GEA 3 -
Vinte e um anos de educagao superior: expansdo
e democratizagdo. 3. ed. Rio de Janeiro:
FLACSO Brasil, 2012. v. 1. 57p.

LAZARO, André (Org.). Cadernos do GEA 4 -
Perfil socioecondmico dos estudantes de
graduacdo: uma andlise de dois ciclos completos
do ENADE (2004 a 2009). 4. ed. Rio de
Janeiro: FLACSO Brasil, 2012. v. 1. 34p.

LAZARO, André(Org.). Visio e Acgdo: A
Universidade no Século XXI. EDUERJ, 1999.

LAZARO, André. Amor: do mito ao mercado.
Petropolis: VVozes, 1996.

LAZARO, André. Leitura e Linguagens. In:
PROLER/Fundagéo Biblioteca. (Org.). Caderno de
Leitura. O ed., 1994, v. 1.

LAZARO, André. Amor e mercado. In: PEREIRA,
Carlos Alberto Messeder; FAUSTO NETO,
Anténio. (Org.). Comunicacdo e Cultura
contemporéneas. Rio de Janeiro: Notrya, 1993, p.
259-271.

LAZARO, André. Comunicacdo e Universidade.
Rio de Janeiro: Logos, 1990.

Eliane dos Santos
Cavalleiro

Santos, S. A.; CAVALLEIRO, E.; BARBOSA, M.
I. S.; BARBOSA, M. |. S.. Acdes Afirmativas.
polémicas e possibilidades sobre igualdade racia e
0 papel do estado. Revista Estudos Feministas

CAVALLEIRO, E..(Org.). Racismo e anti-
racismo na educacdo: repensando nossa escola.
02. ed. S&o Paulo: Summus, 2001. v. 2000.

WELLER, W.; PFAFF, Nicolle; CAVALLEIRO,
E.. Consideracdes sobre a etnografia na escola e
pratica investigativa sobre as relacdes raciais e de
género. Metodologias da pesquisa qualitativa em
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(UFSC. Impresso), v. 16, p. 913-929, 2009.
Citacles. saEwl|scurusl

CAVALLEIRO, E.. Do siléncio do lar ao
siléncio escolar: racismo, preconceito e
discriminac@o na educagdo infantil. S&o Paulo:
Contexto, 2000.

educacdo - teoria e pratica. led. Rio De Janeiro:
Vozes, 2010, V. 1, P. 271-278.

ALVARENGA, M. S; ALENTEJANO, P. R;
SANTOS, R. E. ; NOBRE, D. B.; CAVALLEIRO,
E.. Educacdo e combate ao racismo: desafios frente
aos processos de ensino/curriculo e escolarizagdo.
In: ALVARENGA, M. S. (Org.); ALENTEJANO,
P. R. (Org.); SANTOS, R. E. (Org.); NOBRE, D.
B. (Org.). Educacdo popular, movimentos sociais e
formacdo de professores. didogos entre saberes e
experiéncias brasileiras. led. Rio de Janeiro:
Petrépolis: DP et Alii, 2010, v. 1, p. 11-21.

COSTA, M. F. V., COLACO, V. F
R.; CAVALLEIRO, E.. Em busca de uma infancia
cidadd: socializac8o, identidade e pertencimento
racial. In; Fatima Vasconcelos da Costa, Veriana
Rodrigues Colago e Nelson Barros da Costa. (Org.).
Modos de brincar, lembrar e dizer: discursividade e
subjetivacdo. 01 ed. Fortaleza: Editora da UFC,
2007, p. 117-139.

CAVALLEIRO, E.. Discriminacion y pluralismo
cultural en laescuela, Sdo Paulo, Brasil. In: Ricardo
Hevia. (Org.). Discriminacién y Pluralismo:
Vaorando la Diversidade en la Escuela. Chile:
UNESCO-OREALC, 2006, p. 27-78.

HENRIQUES, R.; CAVALLEIRO, E.. Educacdo e
Politicas Publicas Afirmativas. €elementos da
agenda do Ministério da Educagdo. In:
SECA/MEC. (Org.). Ac¢des Afirmativas e Combate
ao Racismo nas Américas; 2006.

CAVALLEIRO, E.. Discriminacdo Racial e
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pluralismo em Escolas Publicas da Cidade de S&o
Paulo. In: SECAD/MEC. (Org.). Educacdo Anti-
Racista: Caminhos Abertos pela Lei Federal n°
10.639/03. 2005.

Leonor Franco de
Aradjo

ARAUJO, L. F.. Curriculo, Racismo e Histéria da
Africa. Revista Pr6 Discente, Vitéria, v. 5, 1999.

ARAUJO, L. F.. Um remapeamento necessario do
contexto cultural da escola e da formacdo de
professores: Racismo, Curriculo e Multicuturalismo
Critico. Caderno de Pesguisa (PPGE/UFES),
Vitoria, 1999.

ARAUJO, L. F.. A morte do sujeito moderno.
Revista Pro Discente, Vitdria, v. 4, 1999.

ARAUJO, L. F.. Projeto Quilombo: Estudo de Caso
Cacimbinha e Boa Esperanca. Dimensdes Revista
de Histériada UFES, Vitoria, v. 4, 1996.

ARAUJO, L. F.. Negros do Espirito Santo. Sdo
Paulo: Escrituras, 1999.

ARAUJO, L. F.. Juventudes e politicas publicas. o
perfil dos jovens na UFES. In: Jailson de Souza e
Silva; Jorge Luiz Barbosa; Ana Inés Souza. (org.).
Politicas publicas no territério das juventudes.
Oled. Rio de janeiro: UFRJ - pro-reitoria de
extensdo, 2006, v. 01, p. 70-77.

Dados obtidos no Site da Plataforma L attes. Disponivel em: < http://lattes.cnpg.br/ >. Acesso em: 28 ago. 2013. Fonte: Quadro elaborado pela autora em ago. / 2013.
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Quanto as preferéncias académicas formadas dentro do campo universitario - e
identificadas por meio das produgdes de bens simbdlicos: artigos, livros e capitulos de livros -
constatel que apenas dois gestores ja produziram trabalhos especificos sobre a temética
relacdes raciais: Eliane Cavalleiro e Leonor Araljo publicaram artigos, livros e capitulos de
livros. Tanto Eliane quanto Leonor ja haviam publicado uma parte desses trabalhos antes do
periodo de gestdo na CADARA. André Lazaro ja organizou livros que tratam sobre politicas
de acdo afirmativa, porém somente depois do seu periodo de gestdo é que vai aparecer a
organizacdo de livros que tratam sobre politicas de acdo afirmativa. Os demais trabalhos

produzidos pelo gestor estdo nalinha de discusséo sobre linguagem e cultura.

As preferéncias académicas sdo elaboradas socialmente no percurso da trajetéria de
formacdo académico-profissional. Os livros, artigos e demais produtos da atividade
académica sdo a materializacdo dessas preferéncias. Eliane Cavalleiro e Leonor Araljo
produziram trabalhos sobre educacéo e relagdes raciais no campo da educacéo, os quais dao
as gestoras competéncia académica e notoriedade de especialista nesse campo.

Para 0 cargo de coordenador de uma comisséo estratégica, como o0 é a CADARA, a
qual elabora, planeja e avalia politicas educacionais sobre relaces raciais, deve se esperar do
gestor uma competéncia instalada, por meio de mecanismos objetivos que justifiqguem a
indicacdo dele para o cargo. Segundo Bourdieu, o especialista sobre um objeto, uma area de
conhecimento e ou um campo teria melhor incorporado um sistema socialmente constituido
de disposi¢des estruturadas e estruturantes, adquirido pela prética e orientado para as funcbes

préticas. Funcdes essas que alimentam o proprio campo.

No entanto, pode-se identificar que o peso de um capital politico e de um capital social
é também fator gerador de diferenciacdo no campo da educagdo, especificamente nas
instituicdes que elaboram politicas educacionais. Em tese, espera-se que 0 gestor da
CADARA sga um especidista da temética relacOes raciais, porém, a escolha por um
especialista sem producdo académica relacionada a essa teméatica coloca em questéo o red
comprometimento da instituicdo com a efetivacdo de politicas educacionais que atendam essa

demanda.

Segundo Moehlecke (2009, p.484), existem nas politicas de diversidade e na educagéo

fragilidades e ambiguidades que implicam na falta de institucionalizagdo dos programas.
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O caréter errético da maioria dos programas, que em sua maioria ndo passam pelo
Legidativo, faz com que eles dependam, em grande parte, das pessoas a frente de
sua gestéo, 0 que cria incertezas quanto a sua continuidade, especialmente por parte
das institui gdes responsaveis pela sua execugdo. (MOEHLECKE, 2009, p.484)

A partir da criacéo da SECAD uma sé&rie de programas sera elaborada que atenda a

politica de diversidade. A partir de 2004, houve um aumento significativo de programas com

énfase adiversidade étnico-racial.

QUADRO 17 - BRASIL AFROATITUDE: PROGRAMA INTEGRADO DE ACOES

AFIRMATIVAS PARA NEGROS

Inicio

Em dezembro de 2004, no ambito das atividades relativas a passagem do Dia Mundia de luta contra a
AIDS, é langado oficialmente, com a assinatura de quatro ministérios e com a presenca dos reitores das
universidades, o Brasil Afroatitude: Programa Integrado de A¢Bes Afirmativas para Negros.

Concepcao

O programa foi desenvolvido com universidades piblicas federais e estaduais que adotaram nos seus
vestibulares o sistema de cotas para alunos negros. As bolsas deveriam ser destinadas a alunos negros
cotistas de graduacdo e estdo condicionadas a inser¢des desses na discussdo/investigacdo sobre as
rel acOes existentes entre a epidemia da AIDS, o racismo, a vulnerabilidade e os direitos humanos.

Critérios de
Selecéo

Os critérios de seleg@o aplicados pelas universidades deveriam ser:
- A renda (para alunos que ingressaram no | semestre);
- Histérico escolar para demais alunos.

Apbs processo seletivo, as bolsas deveriam ser distribuidas de acordo com o nimero de candidatos e os
professores orientadores e deveriam abranger atividades de iniciagdo cientifica; intervencdo comunitéria
na forma de extensdo universitéria e atividade de monitoria para desenvolver agdes académicas nas
disciplinas correspondentes.

Objetivos e
Estratégias

- Responder a duas lacunas: a inexisténcia e/ou incipiéncia de apoio logistico e financeiro aos alunos
negros que entraram pelo sistema de cotas e da produgdo de conhecimento no campo das relacfes entre
AIDS e populagdo negra e racismo.

- Acles afirmativas e o enfrentamento da epidemia do HIV/AIDS.

Bolsas de
Estudos

A destinagdo de bolsas de estudos para o fomento de estudos, pesquisas e intervencdes para estudantes
negros de universidades publicas que ingressaram pelo sistema de cotas fomentaria a producdo de
conhecimento sobre os temas associados & epidemia de AIDS, populacdo negra, vulnerabilidade e
racismo e serviria como estimulo a permanéncia do aluno na universidade.

O Programa e
Seus
Resultados

Ao longo deste primeiro ano de projeto foi possivel verificar, nas diferentes universidades, experiéncias
criativas de protagonismo e responsabilizagdo do estudante em torno da producdo do conhecimento. Tém
sido documentadas, em todos os relatérios, as significativas mudancas em atitude e comportamentos dos
bolsistas, relacionadas ao crescimento em auto-estima e assertividade.

Em pouco mais de um ano de execucdo ja é possivel verificar um conjunto significativo de efeitos e até
mesmo resultados de curtissimo prazo:

- Quinhentos alunos estdo sendo beneficiados com a bolsa Afroatitude, tendo efeito direto em suas vidas
e de suas familias;

- Quinhentos aunos de diferentes cursos de graduacdo tiveram oportunidade de ter contato com
atividades de Iniciagdo Cientifica, Monitoria e Extensdo Comunitariade | Semestre.

Além da contribui¢do para a permanéncia dos aunos negros cotistas nas universidades e para ampliagéo
dos conhecimentos sobre vulnerabilidade, racismo, Direitos Humanos e AIDS o programa tem
contribuido para:

« O fortalecimento da resposta das universidades que desenvolvem programas de A¢des Afirmativas;

« O fortalecimento do sistema de cotas, como um meio de combate a desigualdade racial no Brasil;
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« O fomento da participacdo e mobilizacdo dos estudantes de universidades publicas na luta contra o
racismo e aAIDS, apartir de um enfoque multidisciplinar e transversal;

« O fortalecimento de duas redes — uma rede de universidades e rede de aunos para o desenvolvimento
de acdes e geracao de conhecimento sobre agles afirmativas, direitos humanos e AIDS.

Por fim, um dos resultados ndo esperados do programa € o retorno dos alunos cotistas as escolas onde
estudaram para apresentar e debater com os aunos a viabilidade do sistema de cotas, além dos temas e
contedidos provocados pela concessdo da bolsa: agdes afirmativas, AIDS e racismo.

Restam muitos desafios para a consolidag&o do programa dentro os quais podem ser destacados:

» Manutencdo das bolsas para os alunos ja beneficiados;

« Cobertura para 0s novos alunos com ingresso a partir de 2007;

« Ampliagdo da cobertura para as universidades que estdo adotando o sistema de cotas;

» Ampliacdo do ndmero de bolsas;

« Entrada de novos financiadores governamentais ou ndo-governamentais;

« Sustentabilidade e entrada de novos parceiros;

» Formacdo dos professores.

Dados obtidos no Site do Depatamento de DST, AIDS e Hepatites Virais. Disponivel em:
< http://www.aids.gov.br/publicacao/programa-integrado-de-acoes-afirmativas-para-negros-brasil-af roatitude >. Acesso em:

13 set. 2013. Fonte: Quadro elaborado pela autora em set. / 2013.

O programa Brasil Afroatitude disponibilizou 500 bolsas para estudantes
universitarios pesguisarem temas rel acionados a DST/AIDS. O objetivo do programa seria dar
apoio aos aunos cotistas que ingressavam nas universidades do pais e produzir trabalhos
sobre DST/AIDS. Em um Unico programa, associaram questdes diferentes entre si. Os
objetivos do programa suscitam duas interpretacdes: relacionar questfes raciais a epidemiade
AIDS; ou os aunos deveriam produzir estudos sobre preconceito, racismo e epidemia de
Aids. A implantacdo do programa ao sistema de cotas destinou-se a criar mecanismos de

permanéncia desses alunos nas I nstitui¢des de Ensino.

Segundo o relatério de Fernandes (2006) sobre a implementagcdo desse programa na
Universidade Estadua de Londrina (UEL), os resultados iniciais apresentaram como dados a
baixa aprovacdo desses alunos nos cursos mais concorridos. Na UEL o nimero de cotistas
aumentou de 286, em 2005, para 626, em 2006, e disponibilizou-se 70 bolsas relacionadas ao

programa, atenderam apenas a 11,18% dos cotistas.

No curso de medicina: apenas 2 alunos negros foram aprovados no vestibular de 2005.
Em nada alterou o tradicionalmente quadro deste curso, o qual se caracteriza pela presenca
macica de alunos brancos. Constata-se que sistema de cotas da UEL pouco aterou com

relacdo a essa estatistica

Outros dados apresentados por Fernandes (2006), no ano periodo de agdo do programa
na UEL, 75,45% dos alunos matriculados nos cursos de graduagdo se declararam brancos;
15,33%, pardos, 5,98%, amarelos, e apenas 2,91%, negros. Os dados refletem ha uma
predominancia da populacdo de brancos nos cursos de graduacéo da instituicdo e que o

sistema de cotas da UEL, per se, mostra-se insuficiente para atenuar a desigualdade racial nas
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salas de aula, umavez que o0 somatorio de negros e pardos ndo chega a 20% do total de alunos
em 2005.

Segundo o mesmo relatorio (FERNANDES, 2006), no tocante as modalidades de
trabalho, ocorreu uma maior participagdo em projetos de pesquisa, por meio de
desenvolvimento da iniciagdo cientifica, do que das outras modalidades. Iniciagdo Cientifica
77,14%; Acdo Extensionista 14, 28%; Projeto de Ensino 8,57%. Uma das criticas
apresentadas por Fernandes (2006) sobre o programa diz respeito a temética de producéo de

trabal hos ndo atender outros cursos como os de Agronomia, Zootecnia, Arquitetura, Quimica.

A partir das consideragcdes Fernandes (2006) no relatorio da UEL, aportam duas
guestdes.

A primeira diz respeito ao baixo nimero de alunos ingressantes nos cursos de maior
concorréncia, como o de medicina, por exemplo. Reavaliar esse quadro e relacionar a baixa
incidéncia a etapa anterior de ensino: a Educagdo Bésica. A inadequada preparacdo desses
alunos para que eles possam ingressar em cursos com maior grau de exigéncia na selecéo, e
nas expectativas que os alunos e suas familias depositam sobre esses cursos. Preparar esses

alunos, na educacdo bésica, em dois aspectos.
Intel ectual mente, no dominio sobre os contedidos exigidos,

Psiquicamente, na construcao de imagens positivas sobre si para que eles possam

acreditar em suas potencialidades paraingressar na universidade.

Na segunda questéo, a manutencéo e ampliacdo das bolsas deveriam considerar todos
0s cursos. No entanto, duas SituagOes precisam ser pensadas. De um lado a fata de
professores desses cursos que estudam outros objetos distintos da temética énico-racial. Do
outro lado, cursos que ndo conseguem vislumbrar uma relagéo desses com a tematica, como

0s cursos de Agronomia, Zootecnia, Arquitetura, Quimica, por exemplo.

E necessario alterar o quadro de insercio de alunos apenas nos cursos de licenciatura.
Mesmo com programa de cotas, ainda ha a manutencdo de alunos negros nas estatisticas de
ocuparem 0s mesmos cursos. A discussao sobre o ingresso de estudantes pelo sistema de cotas
tornou evidente um racismo institucional. No qual muitos cursos como medicina, direito e

engenharia ainda se mantém fechados ao ingresso de alunos pelo programa de cotas.
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QUADRO 18- A COR DA CULTURA

Elaboradora Objetivos Parceiros Equipe de Producéo
Waénia Sant’anna Criar materiais audiovisuais | -Canal Futura Seria extremamente desgdvel que as equipes de produgdo do
sobre histéria e cultura afro- | -CIDAN - Centro de | projeto “A Cor da Cultura” pudesse fazer valer o principio da
Historiadora, Assessora de Género da Federagdo | brasileiras; valorizar | Informagéo e | diversdade étnico/racia em sua composi¢do, promovendo, de
de Orgdos para Assisténcia Social e | iniciativas  de  inclusio, | Documentacdo do Artista | forma deliberada, oportunidade de atuacdo profissional aos
Educacional (FASE), Professora do Curso de | dando visibilidade a acBes | Negro profissionais afro-descendentes. Uma atitude como essa faria valer
Relagdes Internacionais da Universidade | afirmativas ja promovidas | -SEPPIR - Secretaria | o principio das acdes afirmativas e, também, constituiria uma

Estacio de S4, Rio de Janeiro. Conselheira do
Conselho Nacional dos Direitos da Mulher
como representante da Articulacdo de Mulheres
Brasileiras (AMB).

Informagdo disponivel no enderego eletrénico:
http://www.criola.org.br/artigos/novos_marcos
para_as relacoes _etnico_raciais.pdf

pela sociedade; contribuir
para a criacdo de préticas
pedagdgicas inclusivas.

Especial de Politicas de
Promocdo da Igualdade
Racid

oportunidade de responder as criticas elaboradas por artistas,
produtores e organizagbes do movimento negro sobre a
invisibilidade da populacdo afrodescendente nos meios de

-TV Globo comunicacdo — representacdo, producdo, acesso aos meios de
-TV Educativa producdo cénica é audio-visual, por exemplo. Seria de grande valor
-Petrobras pedagbgico que, no ambito do projeto “A Cor da Cultura”, fosse

relacionada a composicao étnico/racial em todos os componentes
do projeto - producdo &udio-visual, producdo do Kit e
mobilizadores encarregados das acBes de capacitagdo dos
professores.

Outras | nformagtes Sobre o Projeto

Provocada pelas conquistas dos movimentos sociais negros e organizag@es aliadas no combate ao racismo e democratizacdo da
educacdo, a Fundagdo Roberto Marinho/Canal Futura criou em 2004 o projeto “A cor da cultura”. Baseado nos principios de
equidade, respeito as diferencas, pluraidade, diversidade, didlogo e trocas, o projeto tem como objetivo contribuir para a
valorizagdo do patrimdnio cultural afro-brasileiro. Como parte do projeto, foram realizadas pesquisas e produzidos diversos
recursos didati co-pedagogicos, formagéo e acompanhamento de professoras/es em 14 estados brasileiros.

Para cumprir esta jornada, a Fundac8o Roberto Marinho/Canal Futura conta com o apoio de onze institui¢des formadoras com
acumulos na &rea de educacdo e relacfes étnico-raciais. Além da Acdo Educativa e do Geledés, sdo elas: Associacdo Centro de
Estudos Afro-Asiéticos da Universidade Candido Mendes — ACEAA (RJ), Centro de Articulagdo de Populages Marginalizadas
— CEAP (RJ), Ingtituto de Juventude Contemporénea — 1JC (CE), Ingtituto de Desenvolvimento Cultural Nova Iguagu — INDEC
(RJ), Nucleo de Estudos Afro-brasileiros da Universidade Federal do Parana — NEAB/UFPR (PR), Nucleo de Estudos Afro-
brasileiros da Universidade Federal de Uberlandia — NEAB/ UFU (MG), N’Zinga — Coletivo de Mulheres Negras de Belo
Horizonte (MG), Ingtituto Odara (BA) e Inclusdo TECX (PA).

Dados obtidos no Site do Projeto A Cor da Cultura. Disponivel em: < http://www.acordacultura.org.br/oprojeto>. Acesso em: 6 mai. 2013. Fonte: Quadro elaborado pela autoraem mai. / 2013.
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O programa a Cor da Cultura atende a demanda das escolas sobre a producéo de
material didético-pedagdgico acerca da temética étnico-racial. Por meio de material impresso
e audiovisual foi possivel conhecer atividades plangadas e estruturadas para o Ensino
Fundamental que incluem temas relacionados ao conhecimento da cultura africana e afro-

brasileira

Os descritos do programa apontam para as questdes mais elementares sobre a
implementacdo da tematica: adotar agbes de dimensdo constitutiva do curriculo, elaborar
préticas intencionais, e as relacdes estabelecidas na escola entre 0s alunos e entre estes e 0s
professores. Por meio do Kit A Cor da Cultura foi levado até as escolas um conjunto de
tecnologia que incluem Livros, CD’s e Videos, animacdes, musicas, narrativas, iconogréficas,
todos os recursos que pudessem envolver professores e alunos no tocante a dinamizacdo das

discussoes.

A qualidade material do material € inegavel, pois junto ao kit h& disponibilizacdo do
contelido da tematica em um canal de televisdo, Cana Futura, e um sitio eletrénico com
informagdes sobre 0 material e outras publicacdes de interesse sobre a tematica. O contetido
dos textos foi selecionado por pesquisadores, professores e especialistas do campo de estudos

das relacbesraciais.

O relatério elaborado pela INNOVA (2008,) sobre o programa a Cor da Cultura
constata pontos positivos a ser considerados:

[o] Programa, seus desdobramentos e contribuicdes:
Segundo Professores:

_Os professores consideram, de forma praticamente unanime, que o A Cor da Cultura contribuiu para
dar mais visibilidade as culturas africana e afro-brasileira (96%);

_ O tempo decorrido desde aimplementacdo do Programa nas escolas ndo fez diminuir o interesse dos
alunos,

_1/3 dos entrevistados considera que os alunos mais velhos e os alunos afro-descendentes demonstram
mais interesse do que os demais;

__ A maioria dos professores passou a exercitar mais a escuta e o didlogo com seus alunos, relatam
79,7% dos pesquisados (% menor no PA e MA);

_ 40% dos entrevistados dizem que os alunos Cristdos tém menos interesse pelo Programa e por seus
materiais do que os demais (BA 69,2%);

__ A maioriados professores passou a considerar os principios defendidos pelo Programa na escolha dos
livros didéticos do MEC, conforme opinam 60% dos entrevistados. (INNOVA, 2008, p.9)

Segundo Gestores:

_ O Programa atende, expressivamente, ao Ensino Fundamental (cerca de 70%)

_ O Programa foi expandido para outras escolas (segundo 1/3 dos gestores), por iniciativa da Secretaria,
especiadmente no RSenaBA,;

__ A Secretaria definiu politicas ou novos projetos/acdes, a partir do A Cor da Cultura, segundo 54,3%
dos gestores. (INNOVA, 2008, p.21)



120

Segundo Silvério (g/d, p.7), sobre a avaliagéo do programa, A Cor da Cultura atende
satisfatoriamente ao processo de sensibilizagdo em relacdo a necessidade do tratamento da
questdo étnico-racial no cotidiano escolar para o Ensino Fundamental da Educacéo Basica.
Porém, algumas questdes precisam ser pensadas sobre expectativas geradas a partir do

programa.

Quanto ao seguimento de investimentos na formagdo de professores na area temética
objeto do programa; no tocante a abrangéncia de um nimero mais elevado de escolas; em
relacdo a abordagens de tematicas mais complexas como, por exemplo, a religiosidade de
matriz africana, as africanidades a diversidade no seio da propria populacdo negra; o
aprofundamento de conhecimento; a incorporacdo do Ensino Médio e outros niveis e
modalidades de ensino; qual 0 acompanhamento que o Canal Futura pode realizar quanto as

necessi dades de todos os envolvidos apds o contato com o material. (INNOV AR, 2008).

Outra dimensdo é a forma como 0 material atende apenas uma parte da tematica, a
outra, de cunho formativo sobre 0 manuseio do proprio contelido do material, fica alheia as
demandas do professor de ndo ter recebido na sua formagéo inicial o conhecimento especifico

sobre ateméticaracial.

QUADRO 19 - UNIAFRO

(Programa de Acdes Afirmativas para a Populacdo Negra nas I nstituicdes Federais e
Estaduais de Educacédo Superior)

ANO 2008

RESOLUCAO CD/FNDE N° 14 de 28 de abril de 2008.

Estabelece critérios para a assisténcia financeira com o objetivo de fomentar agdes
OBJETIVOS voltadas & formagdo inicial e continuada de professores de educagdo basica e a
elaboracdo de material didético especifico.

1 - Formacdo Inicial e Continuada
ACOES de Professores e graduandos em | 2 - Elaborag8o de Material Didético.
licenciatura e curso de pedagogia.
InstituicBes Federais e Estaduais de | Ingtituicbes Federais e Estaduais de Ensino
PROPONENTES | Ensino Superior que tenham | Superior que tenham NEAB’s ou grupo
NEAB'’s ou grupo correlato. correlato.

Professores que atuam nas séries
inicisis e finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, | Alunos e professores da rede de ensino da
da rede publica de ensino e | educagdo basica

graduandos em licenciatura e curso
de pedagogia.

Dados obtidos no Site do Fundo Naciond de Desenvolvimento da Educagdo. Disponivel em:
< http://www.fnde.gov.br/fnde/l egisl acao/resolucoes >. Acesso em: 2 set. 2013. Fonte: Quadro elaborado pela autora em set. /
2013.

BENEFICIARIOS
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O Programa UNIAFRO veio atender a demanda de formacdo especifica dos
professores da Educacéo Béasica. Quando se trata da temética relagdes raciais na formagdo de
profissionais que atuam nas salas de aula e do seu desdobramento nas questes da préatica
pedagdgica € possivel observar, com relacdo aos programas anteriores uma elaboracdo mais

estrutural sobre ainser¢cdo da temética nas escolas.

Os cursos de especidlizacdo oferecidos pelas instituicdes ligadas a0 UNIAFRO
coadunam das agdes ligadas a apresentacéo da temética e a sistematizagcdo dos conteddos.
Cada |Es que concorreu ao edital apresentou seu tipo de projeto. Vérias modalidades de curso
se configuraram. Cursos de Educacéo a Disténcia e Presenciais. A falta de uma diretriz que
delimite uma formagao presencia contribui para o esvaziamento da formac&o. Os cursos néo
presenciais resultam em formacdes pouco direcionadas no que toca o aprofundamento da
tematica.

Segundo o relatorio de avaliagdo do MEC sobre o programa, os resultados alcangados
quanto a producdo de materia didético foram: no ano de 2005, publicados e distribuidos, com
0 apoio do programa, 33 titulos de publicacbes sobre a tematica étnico-racial; no ano de 2006,
foram 17 titulos; no ano de 2008, foram 02 materiais didatico-pedagdgicos especificos para a
implementagdo da Lei n° 10.639/03 elaborados; e em 2009, 01 materia didético-pedagdgico
especifico.

Quanto ao resultado sobre a formagdo de professores. foram beneficiados pelo
programa e formados em educac&o para as rel agdes étnico-raciais 2.567 professores no ano de
2005; 3.080 professores no ano de 2006; ndo houve edital do programa no ano de 2007; 1.666
professores no ano de 2008; 1.216 professores no ano de 2009. E em 2010, 1.185 professores
estdo em formagdo. Por fim, foram selecionadas 18 instituicdes que receberdo recursos para

realizar as agOes de formacao a partir de 2011.

Os dados do relatorio apresentam o enfraquecimento do programa quanto a garantia de
fortalecimento das discussdes raciais na formagdo de professores. O declinio aponta para a
falta de interesse do MEC em garantir a continuagdo e o fortalecimento do programa.
Destaque para a Ata de Reuni&o da CADARA (2007, p.6):

Alexandre do Nascimento, cita a reunido com o Presidente Lula e diversos
educadores brasileiros em 2006. Ta encontro foi coordenado pelo Ministro
Fernando Haddad e na ocasido, observava-se a tensdo que ha em relacdo ao
reconhecimento e respeito das especificidades étnico-raciais nas politicas
educacionais. Observa que a CADARA parece ndo ter importancia estratégica para
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0 MEC. Se ela € uma comissdo do ministério, deve participar da gestdo das acgles
do mesmo e ndo servir apenas como um espaco que recebe as prestacles de
conta do MEC quanto as acles que pretende fazer ou faz para a populacéo
negra. Cabe discutir nesse momento, qual é o papel da CADARA nesse
contexto. Como essa comissdo pode ser respeitada de fato como uma comissio
assessorado MEC?

As questdes sobrevindas das discussdes na comissdo reforcam as analises acerca do
ndo revelado, do detalhe implicito, do ndo dito, e daquilo que a pratica revela no subtexto, na
limitac&o imposta pela violéncia simbodlica. Verificamos que a questdo racia acangou status
institucional, porém a falta de autonomizacdo ainda € um entrave na efetivacéo de politicas

paraaequidade racial.

A tematica circula nos departamentos do MEC de forma isolada, ou sga, interesse
apenas dos departamentos e comissdes especificos sobre a temética. A nossa tradicdo anti-
racialista, ou seja, as nossas praticas de invisibilidade da existéncia de racismos no Brasil,
reforcam esse isolamento. As desigualdades raciais no Brasil sdo estruturantes, e se essa
compreensdo ndo pautar de fato os programas do MEC, eles serdo apenas um modo de manter
0s animos mais brandos, e ndo agdes estruturas a promover aigualdade racial.

Um desses entraves diz respeito a auséncia de definicdo conceitual sobre relactes
raciais. E preciso ser mais enfético na elaboragso dos objetivos dos programas. As intencdes
educacionais precisam estar explicitas e objetivas. O termo diversidade contribui para diluir a

discussdo da tematica.

Outraforca contraria a efetivagdo de programas é a fata de articulacdo entre eles. S&o
acoes isoladas e sem nenhum didlogo entre elas. Por exemplo, quantos professores receberam
formagédo continuada no nivel de pos-graduacéo financiada pelos UNIAFRO sobre discussoes
gue incluissem o materia da Cor da Cultura. Trés programas que tratam sobre a mesma
tematica, porém sem articulagdo entre eles.

A auséncia de acgbes que criem mecanismos para a producdo de pesquisas nos
programas de pés-graduacdo. Essa discussdo sobre a inclusdo da CAPES e do CNPg na
promocao de politicas para a igualdade racia faz parte das discussdes da CADARA (2007,
p.12).
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Maria Alice Rezende retoma a questédo da articulagdo com CAPES e CNPq,
guestionando o grupo sobre o perfil de professores doutores desejado pelo programa
UNIAFRO. No UNIAFRO, a énfase é na extensdo, enquanto CNPq e CAPES
exigem um envolvimento maior com a pesguisa. Muitas vezes o envolvimento com
pesquisa é subvalorizado pelo meio académico. Além desses fatores, o professor
coordenador do UNIAFRO muitas vezes tem que se ocupar de atividades que fogem
totalmente do tripé ensino-pesqui sa-extensao.

A relacdo da tematica relacfes raciais com a pesquisa serd explorada no préximo capitulo.
Como ocorre a producdo do conhecimento a respeito do negro no Brasil? Serd que segue a
mesma logica da elaboracdo dos programas? Quais 0s espacos de circulagdo dos
pesquisadores. E qua a politica de producédo de ciéncia sobre a temética? Ela existe, ou é
Inexistente? Essas sdo questdes importantes que corroboram para a fase de autonomizacéo da

temética rel agdes raciais.
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CAPITULO 3
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A POS-GRADUACAO NO BRASIL E A PESQUISA SOBRE RELACOESRACIAIS

3.1 Producéo de Teses e Pesquisas nos Programas de Pos-Graduacéo em Educacdo

A investigacao acerca das teses de doutoramento nos Programas de Pos-Graduacéo no
Brasil incluiu primeiramente o levantamento de todas as teses produzidas no periodo de 2005
a 2010. Para isso, escolheram-se alguns requisitos de selegdo: pesquisar nos sitios el etrénicos
dos Bancos de Teses de Universidades Publicas, nos Programas de Pés-Graduacdo em
Educacéo, com conceitos de Avaliacdo da CAPES a partir de 4, no periodo de concluséo e
publicacdo nos sitios no periodo de 2005 a 2010, com titulo e/ou palavras-chave® que
incluissem estudos sobre a tematica relagdes raciais.

Uma pesquisa que trata sobre prépria pesquisa em educacéo ndo poderia deixar de
incluir informagbes sobre os trabalhos apresentados na Associacdo Nacional de Pos-
Graduagdo e Pesguisa em Educacdo/ANPEd, no Grupo de Trabalho 21 — Educagdo e
Relagbes Etnico-Raciais. Objetiva-se neste levantamento, avaliar quantos desses artigos
fundamentam seus argumentos pautados na legislacdo educacional vigente para a igualdade

racial.

Particularmente o0 ensino superior, do mesmo modo que qualquer universo social, € um
cenario de controvérsia em torno da verdade do mundo universitario e do mundo socia em
geral. A firme convicgdo que se tem neste Projeto € que o campo cientifico® e a comunidade
cientifica ndo sdo uma totalidade homogénea e indiferenciada, mas um sistema de
classificacdo em acdo, nem sempre manifesto, que trata determinados conceitos, objetos,
temas, métodos, teorias como dignos e ou indignos de receber investimento dos agentes do
campo. E os pesquisadores partem sempre da vaorizacdo simbdlica que a representacéo

dominante conferiu aos seus objetos de estudo e de trabal ho.

A abordagem baseada na teoria critica da educagcdo vislumbra-se a compreenséo da

educacdo e do ensino superior como mediages intencionais e sistematicas volvidas para a

62 Os itens lexicais e colocagdes semanticamente relacionadas, organizadas em campos semanticos foram
pesquisados em palavras-chaves que incluissem os termos: negro, afrodescendente, raga, racismo, preconceito
racial, diferenca racial, discriminagéo racial. O conceito central nesse campo discursivo dos termos associados a
relacBes raciais considerou-se quanto a sua ocorréncia no corpus, em contraste com seus usos e definigdes em
dicionérios e em publicacdes académicas especializadas.

83 Baseada nas afirmacdes de Bourdieu, hd no campo cientifico (e em outros campos) um jogo de disputa entre
0s agentes para a legitimidade de determinados objetos e produtos. Ent&o é a posicdo dos agentes no campo que
confere a o lugar de autoridade cientifica. Nao se podem considerar as formulac8es tedricas e os proprios objetos
como sendo aqueles responsaveis pela animagdo do campo. Ha uma mobilizaco de disputa no campo que
confere quais conhecimentos sdo validos e alcangam o status de cientificos.
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qualificagdo cientifica e técnica, com vistas a preparacdo de profissionais dos diversos campos
da atividade humana®, inclui aqueles profissionais que v&o se dedicar ao proprio exercicio de
construcdo e disseminagdo do conhecimento cientifico. Formar pesguisadores, os técnicos, 0s
especialistas, todos direcionados para atuar no universo da producéo material, no ambito da
vida socia e na esfera da cultura simbdlica, os trés pilares em que se ddo as préticas
estruturantes do existir humano (SEVERINO, 2010).

A condicdo sine qua non dos trés pilares destacados por Severino (2010) confirma o
investimento necessario a produzir mais estudos cientificos sobre Relagdes Raciais, quando
da afetac@o dessa relacdo socia nas préticas estruturantes do existir humano. Por meio dos
mais variados aspectos e campos do conhecimento o0s estudos e pesquisas sobre Relacbes

Raciais deve ser abordado.

Neste sentido, antes de apresentar 0 nUmero de teses que tratam da questéo racial, é
importante demonstrar 0 montante das produgdes nos Programas. Redlizou-se um
recrutamento de informagdes obtidas dos Bancos de Teses dos Programas de Doutorado.
Primeiro selecionaram-se todas as Universidades Publicas inseridas na avaliacéo da CAPES
no relatorio de 2011. A partir desta selecdo, buscou-se nos Bancos de Dados as Teses dos
Programas de Educagdo. A organizagdo das informagOes seguiu a classificacéo: Regido
Brasileira, Estado, Universidade, Ano, Produgéo por ano. Os dados geraram a tabel a abaixo:

8 SEVERINO, Anténio Joaguim. A Filosofia na formag&o universitéria. Revista Paginas de Filosofia, v.2, n.1,
p. 31-45, jan/jun 2010.
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TABELA 2 - PRODUCOES DE TESESYPROGRAMAS DE EDUCACAO

Teses defendidas em PPGE das Univer sidades Publicas Brasileiras - 2005 a 2010

REGIAO IES Ao TOTAL IES FISGT&LO
2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2000 | 2010

UFBA 14 18 20 17 23 8 100
UFC 0 32 28 25 43 38 166

NE UFPB/JP 0 4 16 20 12 0 52 493
UFPE 0 0 8 0 0 0 8
UFRN 18 26 29 2 27 35 167

N 0% 0 0 0 0 0 0 0
UNB 0 0 0 3 13 6 22

co UFG 1 9 10 9 13 8 50 95
UFMS 0 0 0 1 1 1 23
UFES 0 0 1 1 14 6 2
UFMG 19 13 26 23 30 0 111
UFU 0 0 0 0 7 4 1
UERJ 3 15 10 1 12 1 62
UFRJ 5 8 6 4 4 9 36

SE UFF 5 3 7 17 1 0 33 1006
USP 5 26 62 61 68 72 294
UNESPIMAR 18 17 19 16 16 26 112
UNESP/ARAR 18 30 18 20 23 23 132
UNICAMP 35 32 28 28 17 9 149
UFSCAR 0 2 8 8 14 4 34
UEM 0 0 0 0 0 3 3
UFPR 0 10 1 16 32 5 74
UFPEL 0 0 0 0 4 4 8

S FURG 0 0 0 1 6 10 17 42
UFRGS 4 25 46 61 57 43 266
UFSC 0 12 5 15 7 15 54

Total 175 280 358 299 454 350 2016 2017

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora em janeiro/2012 a partir dos relatérios da CAPES do Ano de 2011.

A tabela descreve a producdo de Programas de Pés-Graduacdo com relacdo as

publicagdes de teses no periodo de 2005 a 2010. No total, foram publicadas 2.017 teses.

8 | mportante destacar a tese de doutoramento de COELHO, Wilma de Nazaré Baia. A cor ausente: um estudo
sobre a presenca do negro na formacdo de professores. Para 1970 - 1989. Natal: UFRN, 2005, 248 f. Tese
(Doutorado em Educacdo) - Programa de POs-Graduacdo em Educacdo, Centro Ciéncias Sociais Aplicadas,
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2005. Ainda que esse trabalho tenha sido realizado por um
Programa de P6s-Graduacdo na Regido Nordeste, ele representa a primeira pesquisa sobre relacdes raciais e
educacdo na Regido Norte.
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Observa-se que houve uma progressao na escala de publicagdes. O ano de 2005, por exemplo,
apresenta 175 publicagtes. O sato daquele ano para 0 ano de 2009, representou um aumento
de 279 teses. Em escala vertical, ha uma diferenca no nimero de publicagdes por regiéo
brasileira: Sudeste publicou 1.006 teses; Nordeste publicou 493 teses; Sul publicou 422 teses,
Centro-Oeste publicou 95 teses; Norte ndo houve publicagéo.

De um modo geral as relagdes sio bastante assimétricas entre as regifes (CORREA),
tanto do ponto de vista da producéo quanto do nimero de programas por regido. Porém, se
comparar a disseminacéo do nimero de Programas de Doutorado existentes hoje ao tempo de
realizacdo de pesquisas em universidades, pode-se perceber que em pouco tempo as
universidades tém investido muitos esforgos para 0 aumento do nimero de pesqui sas.

Essas informacg0es séo basilares para estabel ecer um comparativo de teses produzidas
pelos programas de Pos-Graduacdo em Educacdo e as teses produzidas que trataram da
temdtica relacBes raciais. Pois os esforcos em nimero de pesquisas estdo atrelados a
determinados objetos que sdo valorizados e investidos de agdes dos agentes no jogo do

campo.

Primeiro porque, segundo Corréa®® (2003), os Programas de Doutorado em Educagio
S80 expressivos em se tratando de nimero de programas no Brasil. Segundo, porque o
estabelecido, em particular, nesta pesquisa, a educacdo representa uma area fulcral para a
implementagdo da lei. Do mesmo modo que seus aportes conceituais e metodol 6gicos sdo
basilares para 0 processo de aprendizagem nas escolas, cabe a ela o dominio sobre as teorias

da aprendizagem.

A diferenca em nimero de producdo de Tese por Regides Brasileiras indica questdes
formuladas por meio de indicios identificados na formulacdo dos dados preliminares e na
objetivacdo destes mesmos dados daquilo que se observou na definicéo dos objetos de disputa

e dos interesses especificos baseados nas regras do campo cientifico.

Por exemplo, as discussdes de Branddo® (2002) sfo basilares para sustentar a
identificagdo desses indicios, e segundo a autora hé a incorporacdo se signos objetivados que
orientam préticas sociais neste campo. E dependendo do modo e da qualidade dessas praticas,

elas acabam por influenciar a reproducéo delas pelos discentes. Porém, essas conjecturas

% CORREA, Paulo Sérgio de Almeida. Pesquisa e Producso do conhecimento em educacgo: uma radiografia
baseada no perfil curricular do docente. In: ARAUJO, Ronaldo Lima. Pesquisa em Educacéo no Para. Belém:
EDUFPA, 2003.

6 BRANDAO, Zaia. Pesquisa em Educago: conversas com pés-graduandos. Rio de Janeiro: Ed. PUC-Rio; S&0
Paulo: Loyola, 2002.
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precisam ser testadas, confirmadas e contra-argumentadas, pois 0 campo cientifico como um
lugar do jogo pela disputa do reconhecimento de notoriedade académica demarca
diferenciacdo quantitativa no niUmero de producéo de teses de doutoramento entre as Regides

do Brasil, esses sd0 dados objetiveis, mas que ndo dispensam as agoes subjetivas.

3.2 Producdo de Teses sobre Relagbes Raciais nos Programas de Pos-Graduacdo em

Educacéo

Teixeira (2003, p. 23) descreve que a busca por niveis mais elevados de educacéo
formal também tem sido historicamente uma das reivindicagdes dos movimentos sociais
negros. Com base nas andlises sociologicas de Fernandes (1965), a educagdo é um dos
principais mecanismos de promocdo da ascensdo socia e econdmica do negro para o

reguerimento de equidade junto aos brancos.

Quando Hasenbalg (2005) andisa arelacéo raca e educagdo para explicar o porqué de
negros apresentarem menor nivel de formacdo e maior permanéncia na base da piramide
socia, ele identificou uma varidvel agregadora de todo tipo de engessamento que torna
inelegivel a dificil assuncdo de negros nos mais atos niveis de formacéo académica. Pois a
raca condiciona no Brasil quem ser@o agueles grupos sociais que estardo em lugares
estratégicos nas gestdes de or¢camentos para a pesquisa, por exemplo, e a que? e a quem? 0S
investimentos atenderdo prioritariamente.

E para compreender a l0gica do jogo e os determinantes de auséncia de agentes em
lugares estratégicos para definir as regras para a pesquisa, destacam-se os trabalhos
publicados pela ANPEd nas reunides compreendidas entre os anos de 2005 e 2010. Fez-se um
levantamento de quantos trabalhos foram aceites no periodo supracitado.

A ANPEd representa o lugar da profissionalizacdo da pesquisa em educacéo no Brasil.
Muitos encaminhamentos de estudos encomendados a pesqguisadores foram incorporados nas
elaboragdes de politicas educacionais. A estrutura de um campo cientifico e os processos de
reconhecimento e legitimidade conferidos aquel es que dele participam (BOURDIEU, 2009).

A ANPEd é uma das principais entidades cientificas do campo da educagdo no
Brasil (sendo a principal) e, como tal, vem desempenhando um importante papel
legitimador do conhecimento produzido sobre a educacdo. A legitimacdo processa-
se por meio de uma série de ritos e préticas, desenvolvidos nos intersticios de tempo
de suas reunifes anuais, que pode efetivar-se, ou ndo, quando os trabalhos séo
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publicados nos GTs, 0s quais representam uma pega fundamental da engrenagem
alimentadora da Associagdo. (AZEVEDO, AGUIAR, 2001, p.50)%.

O GT 21 é resultado da cadeia das relacfes académico-institucionais dos agentes que
os criaram. De outro, as especificidades conferidas pela temética e os condicionantes
advindos da propria politica educaciona também exercem uma forca para a visibilidade das
discussdes sobre relacdes raciais e educacdo “E esta acd0 que se encarrega, em Ultima
instancia, de fazer emergir os multiplos objetos em que se transmuda a sua tematica e dos
quais vao se ocupar 0s pesquisadores que para ele convergem” (AZEVEDO, AGUIAR, 2001,
p.50).

GRAFICO 1- PUBLICACOES NA ANPEd

Trabalhos sobre Relagdes Etnico-raciais
apresentados em Eventosda ANPEd - GT 21 -
2005 - 2010
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Fonte: Gréfico elaborado pela pesquisadora em janeiro/2012 a partir dos relatérios da ANPEd dos anos de 2005, 2006, 2007,
2008, 2009, 2011.

No total, 73 trabalhos publicados neste periodo, no GT-21, dos quais apenas trés

tratavam sobre aimplementacéo da Lei. De modo geral, esse nUmero representa uma auséncia

8 AZEVEDO, Janete Maria Lins de; AGUIAR, Méarcia Angela. Producdo do conhecimento sobre a politica
educacional no Brasil: um olhar a partir da ANPED. Educacéo & Sociedade, ano XXII, n. 77. Dezembro, 2001.
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de discussdo sobre a lel nas pesquisas. O gréfico demonstra a distribuicdo de trabalhos por
ano de realizacdo do evento. Ainda que diante do lugar de qualificaggdo do evento da ANPEd
na representacdo de projecao e visibilidade dos objetos pesquisados, as valoragdes de cunho

epistemol 6gico sdo distintas.

O processo de acesso dos negros ao Ensino Superior é denominado por Silva (2008)
de politica de democratizagcdo de acesso na universidade. Apds muitas agfes reivindicatorias
dos movimentos sociais e de pesquisadores, 0 governo brasileiro, em 1995, reconhece que o0
Brasil € estruturamente racista e deve executar medidas compensatorias de reparacdo a

desigual dades entre brancos e negros no pais.

Os resultados das pesguisas de Hasenbalg (2005) mostraram a grande disparidade de
entre brancos e negros no acesso a educacdo. E se na base da formacdo inicial na educacdo
basica se identificava um déficit de negros escolarizados, isso seria mais agravante no Ensino
Superior. Ou sga, em consequéncia desse processo inicial que o sistema de educacéo
reproduz da sociedade as praticas de exclusdo pelo acesso a cultura dominante, conhecimento
acumulado e reproduzido pela sociedade letrada ndo € de igual forma assimilado pelos grupos
sociais (BOURDIEU, 1998). Os negros ndo dispunham do mesmo grau e dos mesmos
mecanismos de apropriacdo de capital cultural que os brancos. Pois 0 acesso ao capital
cultural determina que sera aquel e que chegara as universidades publicas, por exemplo.

A andlise dateoria de Bourdieu (1998) sobre o fracasso escolar. Pois retira da aptidao
e do dom a explicacdo para 0 sucesso e insucesso escolar de determinados grupos sociais. E
sendo a universidade o lugar que confere legitimidade ao capital cultural objetivado, entéo o
ingresso a este lugar sera disputado, pois ele ndo atenderd a todos que dele requerem entrar.
Dai que um conjunto de mecanismo sera formado para selecionar o processo de admissao no

Ensino Superior.

Se considerar que os negros ndo dispunham das mesmas oportunidades de acesso ao
capital cultural de que os brancos, desde a base de formagéo escolar, entdo eles serdo os mais
afetados pelos mecanismos de selecdo e ndo terdo éxito na admissdo. De posse de pesquisas
gue revelavam a auséncia de negros nas universidades, a implantacdo de politicas afirmativas
para negros passou a ser umas das principais exigéncias, a partir da década de 1990, dos

movimentos sociais e intelectuais negros (SILVA, 2008).

Silva (2008) ao analisar 0 processo de admissdo de negros, pelo sistema de cotas, na

Universidade Federal do Parand, constata que o debate publico sobre as politicas afirmativas
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para negros contribui positivamente para avaliar as desigualdades raciais e seus efeitos sobre
as desigualdades econdmicas. E ainda que os dados de sua pesquisa revelem um aumento no
numero de admissdo de negros nas universidades, ainda é pouco se comparado ao nimero de

negros que estdo distantes das universidades.

Conforme se identificou nas agdes do governo para a iguadade racial na educacéo
(PROUNI/REUNI) a possibilidade de acesso estd apenas na graduacdo. Nao se identificou,
por exemplo, agcdes que permitissem a continuagdo a niveis mais elevados de acesso ao capital
cultural, neste caso aos Programas de Pos-Graduacéo. A pesquisa de Ribeiro (2005) constata
gue os estudantes negros que chegaram aos Programas de Mestrado e Doutorado de
Educacéo, representam 0 grupo de pesquisadores, que em sua maioria, pesquisam sobre
relacOes raciais. Ribeiro (2005) ao fazer um levantamento de pesquisas produzidas e construir
um quadro de classificacédo racia para identificar quem pesquisa sobre a temética, constata
gue ha um nimero expressivamente dominante de negros, dentro do recorte da temética,

produzindo DissertacOes e Teses sobre questOes raciais.

A inferéncia conduz a uma conclusdo bastante Gbvia, se somente negros pesquisam
sobre relacbes raciais, se mesmo com 0 sistema de cotas, ainda ndo ha uma expressao
diferenciada do nimero de negros nas universidades — considerando que aformagdo inicial na
educacdo bésica, também determina 0s avangos nas etapas de ensino — a producdo de
pesquisas que abordem a temética também sera inexpressiva.

Para a construcdo de um panorama de producdes de Teses produzidas entre 2005 e
2010 e, afim de confirmar a hip6tese de que 0 nimero ndo seria elevado se comparado ao
montante da produc&o de total de Teses, realizou uma categorizagao da producdo por Regido

Brasileira e ano.

O levantamento junto aos Programas de Pos-Graduacéo em Educacéo apresentou um
total de 36 teses de doutoramento que trataram sobre relagdes raciais. Este total esta

distribuido no quadro abaixo:
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QUADRO 20 - NUMERO DE TESES PRODUZIDAS POR PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO, NO PERIODO DE 2005 A 2010, E AGRUPADO
POR REGIAO BRASILEIRA

REGIAO
BRASILEIRA® 2005 2006 2007 2008 2009 2010 Total

N 0 0 0 0 0 0 o

NE 1 2 2 3 3 0 n

co 0 0 0 0 0 1 L

SE 2 1 3 5 3 4 8

s 0 1 1 1 2 1 6

Total 36

Dados computados a partir do levantamento nos sitios eletrénicos dos Bancos de Teses dos Programas de Ps-Graduagdo em
Educagéio no periodo de junho de 2010 a setembro de 2011. Fonte: quadro elaborado pela pesquisadora em setembro de
2011.

No quadro é possivel identificar no periodo de 2005 a 2010 a Regido Sudeste produziu
18 teses em relacéo a outras regides do Brasil, seguida pela Regido Nordeste com 11 teses,
Sul 6 teses e Centro Oeste 1 tese. A Regido Norte ndo apresentou nenhuma producéo de tese

no referido periodo.

Em termos de progresséo na escala de produgao por ano, nota-se que ndo houve uma
variacdo ascendente. Do ano de 2005 a 2010 ouve uma variacdo de trés a oito teses publicadas
por ano. Se comparar com 0 numero nacional de 2.016 teses produzidas no mesmo periodo, as
teses produzidas sobre relagdes racials representam apenas 2% em relagdo ao total de teses
produzidas.

A porcentagem de 2% da producdo de Teses em relacdo total indica que nos
Programas de Doutorado do Brasil os objetos consagrados como importantes de serem
problematizados/investigados pelos pesquisadores, e investidos de estratégia pelos
agentes/orientadores deixam de incorporar 0 que alegislacdo determina como sendo principio
do Ensino Superior e da pesquisa, e neste aspecto ndo reconhecem a desigualdade racial como

problema da sociedade:

Art. 43 A educagdo superior tem por finalidade:

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular 0s nacionais e regionais, prestar servicos especidizados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacdo de reciprocidade. (BRASIL,
1996).

8 Classificagdo adotada pelo Ingtituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
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Por meio das consideragdes de Bourdieu (1998) que problematiza os processos de
objetivagdo da posicdo dos agentes e consagracdo de suas produgdes de bens culturais
simbdlicos no universo de disputa e luta do campo cientifico, o capital de poder cientifico dos
agentes (autores e orientadores das teses) dos Programas de PoOs-Graduagdo € maior
diferenciado pelo investimento que eles realizaram por meio de publicagdes, producdes de
livros, revistas cientificas e isso reflete no nUmero de teses. O capital de notoriedade
intelectual dos autores e orientadores das teses sendo maior na Regido Sudeste em
decorréncia de ali estarem os Programas de Pos-Graduacdo em Educacdo com as maiores
notas de avaliagio da CAPES™, os nlicleos de estudos e pesquisa que mais produziram e as
editoras que mais publicaram sobre relagdes raciais, € 0 maior niimero de NEAB™S™ também

favoreceram nas producdes de teses de doutoramento nesta regi&o.

As determinacbes académicas e o capital cientifico, conforme explica Bourdieu
(1984), descritos pelo frequente estabelecimento de regras séo objetivados por conceitos
avaliativos, notas, titulos, diplomas. A investigacdo de um objeto de cientifico deve-se pensar
na contribuicdo que a pesquisa dara para compreender a logica dessas regras e sua
objetivacdo, as quais o campo cientifico exige a Pos-Graduacdo em Educacdo para que ela
construa capital de prestigio cientifico e qualifique a aquisicdo de capital de notoriedade
intelectual de seus agentes no campo académico.

O ingresso nos Programas de Doutorado, por exemplo, impulsiona a ascensdo desses
agentes no campo cientifico. Extraiu-se do resumo dos Curriculos Lattes o que esses autores

selecionam de mais rel evante para el es para biografarem seu lugar no campo académico.

QUADRO 21 - TESES SOBRE RELACOESRACIAIS

ADAOQ, Jorge Manoel. Politicas plblicas de acdes afirmativas, educacéo e aba (pensamento) negro-brasileiro diasporico. Porto Alegre:
UFRGS, 2007, 203 f. Tese (Doutorado em Educacio) - Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educagéo,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2007.

BRITO, Rosemeire dos Santos. Masculinidades, raca e fracasso escolar: narrativas de jovens estudantes na Educacdo de Jovens e
Adultos em uma escola publica municipal de Sio Paulo. 8o Paulo: USP, 2010, 325 f. Tese (Doutorado) - Programa de Pés-Graduagio
em Educacdo, Faculdade de Educag&o, Universidade de Sdo Paulo, S&o Paulo, 2009.

CAMARGO, Edwiges Pereira Rosa. O negro na educag&o superior: perspectivas das agdes afirmativas. Campinas: UNICAMP, 2005,
212 f. Tese (Doutorado em Educag&o) - Programa de P6s-Graduag@o em Educacéo, Faculdade de Educagéo, Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, 2005.

0 Ver nas paginas posteriores o quadro com os dados das avaliagdes da CAPES do Triénio de 2007 e Triénio de
2010.

L Ver nas paginas posteriores o gquadro com os dados do niimero de NEAB’S de todo o Brasil coletados na
Associacdo Brasileira de Pesguisadores e Pesquisadoras Negros e Negras (ABPN).
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COELHO, Wilma de Nazaré Baia. A cor ausente: um estudo sobre a presenga do negro na formacao de professores. Para 1970 - 1989.
Natal: UFRN, 2005, 248 f. Tese (Doutorado em Educagéo) - Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Centro Ciéncias Sociais
Aplicadas, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2005.

CONRADO, Amélia Vitéria de Souza. Capoeira de Angola e dancga afro: contribui¢fes para uma politica de educacdo multicultural na
Bahia. Salvador: UFBA, 2006, 314 f. Tese (Doutorado em Educagéo) - Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, Faculdade de
Educac&o, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2006.

CUNHA, Humberto Rocha. Pedagogia intergeracional numa familia trabalhadora negra no Rio Grande do Sul [manuscrito]. Porto
Alegre: UFRGS, 2008, 235 f. Tese (Doutorado em Educag&o) - Programa de Pos-Graduagéo em Educagdo, Faculdade de Educago,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2008.

FONSECA, Marcus Vinicius. Pretos, pardos, crioulos e cabras nas escolas mineiras do século XIX. Sdo Paulo: USP, 2007, 256 f. Tese
(Doutorado em Educagéo) - Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo, Faculdade de Educacgdo, Programa de Pds-Graduacdo em
Educac&o, Faculdade de Educagéo, Universidade de Sdo Paulo, S&o Paulo, 2007.

FORTUNA, Claudia Regina Alves Prado. Fios de histérias e memodrias dos africanos e afrodescendentes no Brasil moderno. Por uma
educacdo politica dos sentidos. Campinas: UNICAMP, 2008, 104 f. Tese (Doutorado em Educagéo) - Programa de Pés-Graduacdo em
Educacéo, Faculdade de Educacéo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2008.

FRANCO, Nanci Helena Rebougas. Educacao e diversidade étnico-cultural: concepcdes elaboradas por estudantes no ambito da escola
municipal Helena Magalhdes. Salvador UFBA, 2008, 210 f. Tese (Doutorado em Educagdo) - Programa de Pds-Graduacdo em
Educacéo, Faculdade de Educacéo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2008.

GARCIA, Renisia Cristina. Raca e classe na gestdo da educagéo basica brasileira. Brasilia: UNB, 2010, 342 f. Tese (Doutorado) -
Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo, Faculdade de Educacao, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2010.

GOMES, Ana Beatriz Souza. A pedagogia do movimento negro em instituicdes de ensino em Teresina, Piaui [manuscrito]: as
experiéncias do NEAB Ifarada e do Centro Afrocultural “Coisa de négo™. Fortaleza: UFC, 2007, 261 f. Tese (Doutorado em Educag&o)
- Programa de P6s-Graduagéo em Educacéo Brasileira, Faculdade de Educagdo, Universidade Federal do Ceard, Fortaleza, 2007.

JESUS, Rita de Cassia Dias Pereira de. De como tornar-se o que se € narrativas implicadas sobre a questéo étnico-racial, a formacao
docente e as politicas para a equidade. Salvador UFBA, 2007, 218 f. Tese (Doutorado em Educacao) - Programa de Pés-Graduagéo em
Educac&o, Faculdade de Educago, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2007.

JUSTINIANO, Lebnides da Slva. Percursosidentitérios: patriotismo constitucional, "eu 'pds-convencional™ e identidade negra. Marilia:
UNESP, 2007, 266 f. Tese (Doutorado em Educagdo) - Programa de P6s-Graduagédo em Educacdo, Faculdade de Filosofia e Ciéncias,
Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2007.

KAERCHER, Gladis Elise Pereira da Slva. O mundo na caixa: género e raga no programa nacional Biblioteca na Escola - 1999. Porto
Alegre: UFRGS, 2006, 225 f. Tese (Doutorado em Educag&o) - Programa de Pos-Graduagéo em Educacgdo, Faculdade de Educago,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2006.

MARQUES, Eugenia Portela de Squeira. O Programa Universidade para Todos e a inser¢do de negros na educacio superior: a
experiéncia de duas Instituices de Educacio Superior de Mato Grosso do Sul - 2005 - 2008. Sdo Carlos: UFSCar, 2010, 249 f. Tese
(Doutorado em Educagdo) - Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo, Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas, Universidade
Federal de Sio Carlos, Sdo Carlos, 2010.

MIRANDA, Claudia. Narrativas Subalternas e Politicas de Branquidade: O deslocamento de afrodescendentes como processo subversivo
e as estratégias de negociagdo na academia. Rio de Janeiro: UERJ, 2006, 242 f. Tese (Doutorado em Educagéo) - Programa de Pés-
Graduag&o em Educacéo, Faculdade de Educagdo, Universidade Estadual do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2006.

MONTEIRO, Rosana Batista. A educacé@o para as relacdes étnico-raciais em um curso de pedagogia: um estudo de caso sobre a
implantacio da resolucdo CNE/CP 01/2004. Sho Carlos: UFSCar, 2010, 266 f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Programa de Pés-
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Graduag&o em Educacéo, Centro de Educagéo e Ciéncias Humanas, Universidade Federal de Sio Carlos, Sdo Carlos, 2010.

NASCIMENTO, Cléaudio Orlando Costa do. Observatorios etnoformadores: outros olhares em/na formag&o continuada de professores.
Salvador: UFBA, 2007, 177 f. Tese (Doutorado em Educagao) - Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, Faculdade de Educacao,
Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2007.

OLIVEIRA, Elania de. Relagdes étnico-raciais e de género e o discurso da sala de aula de portugués: uma abordagem etnografica
interacional. Belo Horizonte: UFMG, 2008, 184 f. Tese (Doutorado em Educagdo) - Programa de Pds-Graduagdo em Educagéo,
Faculdade de Educacéo, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2008.

OLIVEIRA, Kiusam Regina de. Candomblé e educagao: estratégias para o empoderamento da mulher negra. S8o Paulo: USP, 2008, 213
f. Tese (Doutorado em Educagéo) - Programa de Pés-Graduagéo em Educacéo, Faculdade de Educagéo, Programa de Pés-Graduagio
em Educacdo, Faculdade de Educag&o, Universidade de Sdo Paulo, S&o Paulo, 2008.

REIS, Fabio Pinto Gongalves dos. Préticas sociais relativas as criancas negras em impressos agricolas e projetos de emancipagéo de
escravizados. Sao Paulo: USP, 2010, 255 f. Tese (Doutorado) - Programa de Pds-Graduagio em Educag&o, Faculdade de Educacéo,
Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2010.

RIBEIRO, Cristiane Maria. Pesquisas sobre o negro e a educacédo no Brasil: uma analise de suas concepcdes e propostas. Sio Carlos:
UFSCar, 2005, 247 f. Tese (Doutorado em Educag&o) - Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Centro de Educagéo e Ciéncias
Humanas, Universidade Federal de Sio Carlos, S8o Carlos, 2005.

SALES, Sandra Regina. Justificativas, acordos e tensdes: o debate sobre politicas de ac&o afirmativa na universidade brasileira. Rio de
Janeiro: UERJ, 2007, 242 f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, Faculdade de Educacéo,
Universidade Estadual do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2007.

SANGER, Dircenara dos Santos. A aboli¢céo das desigual dades: acoes afirmativas no ensino superior. Porto Alegre: UFRGS, 2009, 263
f. Tese (Doutorado em Educacéo) - Programa de P6s-Graduag&do em Educacéo, Faculdade de Educacdo, Universidade Federal do Rio
Grande do Qul, Porto Alegre, 2009.

SANTANA, Jair. A lei 10.639/03 e 0 ensino de artes nas séries iniciais: politicas afirmativas e folclorizagdo racista. Curitiba: UFPR,
2010, 251 f. Tese (Doutorado em Educag&o) - Programa de P6s-Graduagdo em Educacao, Setor de Educaco, Universidade Federal do
Paran, Curitiba, 2010.

SANTOS, Ana Katia Alves do. Ciéncia da educagéo na Bahia: infancia afrodescendente e epistemologia critica no ensino fundamental.
Salvador: UFBA, 2008, 161 f. Tese (Doutorado em Educacéo) - Programa de Pés-Graduacgdo em Educagdo, Faculdade de Educacao,
Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2008.

SANTOS, Dyane Brito Reis. Para além das cotas: a permanéncia de estudantes negros no ensino superior como politica de ag&o
afirmativa. Salvador: UFBA, 2009, 214 f. Tese (Doutorado em Educagao) - Programa de P6s-Graduagéo em Educacéo, Faculdade de
Educacéo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 20009.

SANTOS, Eneida Pereira dos. Gil Améancio & Encontros. processos educativos, cultura negra, intervencdes de mestres e convivéncia.
Belo Horizonte: UFMG, 2008, 362 f. Tese (Doutorado em Educagdo) - Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo, Faculdade de
Educag&o, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2008.

SANTOS, Maria Walburga dos. Saberes da terra: o ladico em Bombas, uma comunidade quilombola (estudo de caso etnogréfico). So
Paulo: USP, 2010, 321 f. Tese (Doutorado) - Programa de Pés-Graduagéo em Educagdo, Faculdade de Educacéo, Universidade de SGo
Paulo, Sdo Paulo, 2010.

SILVA FILHO, Penildon. Politicas de acéo afirmativa na educacéo brasileira: estudo de caso do programa de reserva de vagas para
ingresso na Universidade Federal da Bahia. Salvador: UFBA, 2008, 212 f. Tese (Doutorado em Educagéo) - Programa de Pds-
Graduag&o em Educacéo, Faculdade de Educacéo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2008.
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SILVA, Douglas Verrangia Corréa da. A educacgdo das relacdes étnico-raciais no ensino de Ciéncias. didlogos possiveis entre Brasil e
Estados Unidos. Sao Carlos: UFSCar, 2009, 322 f. Tese (Doutorado em Educag&o) - Programa de P6s-Graduagao em Educagéo, Centro
de Educacéo e Ciéncias Humanas, Universidade Federal de S8o Carlos, S8o Carlos, 2009.

SILVA, Eva Aparecida da. Professora negra e préatica docente com a questdo étnico-racial: a “visdo” de ex-alunos. Campinas:
UNICAMP, 2008, 242 f. Tese (Doutorado em Educacgio) - Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, Faculdade de Educagéo,
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2008.

SILVEIRA, Marta [ris Camargo Messias da. O movimento social negro: da contestacio as politicas de ages afirmativas e a implicagio
para a aplicacdo da Lel Federal 10.630/03 - o caso da rede municipal de ensino de Santa Maria - RS, Salvador UFBA, 2009, 295 f. Tese
(Doutorado em Educacéo) - Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacdo, Universidade Federal da Bahia,
Salvador, 2009.

SOARES, Emanoel Luis Rogue. As vinte e uma faces de Exu na filosofia afrodescendente da educacdo [ manuscrito] : imagens, discursos
e narrativas. Fortaleza: UFC, 2008, 181 f. Tese (Doutorado em Educagdo) - Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo Brasileira,
Faculdade de Educacao, Universidade Federal do Ceara, Fortaleza, 2008.

SOUZA, Jodo Vicente Silva. Alunos de escola publica na Universidade Federal do Rio Grande do Sul: portas entreabertas. Porto Alegre:
UFRGS, 2009, 200 f. Tese (Doutorado em Educagio) - Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educagéo,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2009.

WANDERLEY, Alba Cleide Calado. A construgéo da identidade afro-brasileira nos espagos das irmandades do sertéo paraibano. Jodo
Pessoa: UFPB, 2009, 253 f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Centro de Educag&o,
Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2008.

Nota-se por meio dos titulos das teses a preocupacdo com as préticas formalizadas.
Essas praticas estdo em dimensdes ingtitucionais como programas, politicas publicas
educacionais e formacao de professores, em dimensdes escolares, como curriculo, disciplina,
material didatico. A tematica relacles raciais € identificada nos titulos dos trabalhos e
enfatizada pelos vocabulédrios: raga, negros, relagdes étnico-raciais, diversidade étnico
cultural, pretos, pardos, africanos, afrodescendentes, quilombola. No entanto, vocabul&rios
que remetam a préaticas simbdlicas relacionadas a discriminagdo, preconceito, exclusdo e
diferenca sdo inexpressivos nos titulos do trabalho. Outra questdo relaciona-se ao termo
diversidade, raramente usado nos titulos dos trabal hos, mas muito usado na denominagdo de
departamentos e programas do MEC. Outra questdo a ser enfatizada é a inexpressiva presenca

de estudos sobre 0s alunos, e questdes raciais rel acionadas a esses agentes escol ares.
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QUADRO 22 - DISTRIBUICAO DE TESES SEGUNDO TEMAS ABORDADOS (2005

A 2010)
TEMAS 2005 2006 2007 2008 | 2009 | 2010 TOTAL
Politicas Pdblicas 1 1 5 2 2 2 13
Raca 1 1 1 1 1 5
Classe 1 1
Gestéo 1 1
Lei n°10.639/03 1 2 3
Ensino 3 2 1 6
Formagao de Professores 1 2 1 1 5
Prética Pedagogica 2 1 3
Aluno 2 2 4
Diversidade Cultural 1 1
Curriculo 1 1
| dentidade afro-brasileira 1 1
Ensino Superior 1 1 1 1 2 6
|dentidade Negra 1 1
Género 1 1 2
| dentidade 2 2
Movimento Negro 1 1
Intelectuais Negros 1 1
Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo das RelacOes 1 1 2
Etnico-Raciais
Memodria 1 1 2
EJA 1 1
Rendimento Escolar 1 1
Religido 1 1
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Subjetividade 1 1
Pesquisadores Negros 1 1
Proposta Pedagégica 1 1
Relacdes Raciais e Educacéo 1 1
Préticas Sociais 1 1
Criangas negras 1 1
Educacdo de negros 1 1
Remanescente de Quilombos 1 1
TOTAL 6 6 15 18 12 15 72

Dos resumos, destaquei que os temas mais estudados sdo Politicas Publicas, Raca,
Formacdo de Professores, Ensino Superior, Ensino. Importante pensar duas questdes. A
primeira diz respeito a preocupagdo que os pesguisadores ja apresentavam em relacionar a
questdo racial a esses temas identificados. Esses estudos revelam que o ponto comum de
discussdo entre os pesquisadores esta relacionado a préticas formalizadas de educacéo:
formacao, universidade, ensino. A segunda questdo diz respeito a relagdo inexpressiva entre
0s objetivos dos programas do MEC e as discussies desses temas. Os programas ha sua
maioria atendem a questes relacionadas a ponta do processo educacional, por exemplo,
material didético (A Cor da Cultura) e ao aluno. Enquanto que as pesquisas enfatizam temas
de préticas formalizadas atreladas a formacéo de especidistas e a elaboracdo de politicas

educacionais.

Esta constatacéo € importante para perceber que a questdo racial nem sempre circula
pelos espacos institucionais com a mesma compreensdo. Ainda que essa temética alcance,
nessa década, seu status institucional, ela ndo é interpretada da mesma maneira quanto aos
objetivos e intengdes mais relevantes. Pois a0 inserir uma Lel educaciona, que torne
obrigatéria a insercdo da tematica em todos os niveis de ensino, € fulcral que também se crie

condicdes objetivas favoravels aimplementacdo legal.

A relacdo entre conhecimento e préaticas discriminatorias é pertinente para o éxito de
combate a0 racismo em espagos escolares. O estudo encomendado pelo MEC, e readlizado
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entre 2006 e 2008, a SECAD, INEP, que contou com a colaboracgdo do Cedeplar (UFMG),
demostrou por meio de um relatorio questdes que demonstram esta rel acéo:

A correlagdo negativa indica que, escolas em que os escores que medem o
preconceito apresentam valores mais el evados tendem a apresentar médias menores
para as avaliagbes na Prova Brasil. Nota-se ainda que estarelacéo é mais forte para o
preconceito dos alunos, ou sgja, em escolas em que 0s alunos apresentam maior
preconceito, as avaliacfes tendem a ser menores (BRASIL, 2008).

A condicdo objetiva para a promogdo da educacdo equidade racial assenta-se no
observatorio do éxito escolar como um todo. Os resultados publicados pelo relatorio expdem
essa importante varidvel: condi¢cbes mais favoraveis de relacfes interpessoais favorecem o
processo de aprendizagem. Ou sgja, ndo somente diminuir préticas discriminatorias, mas

diminui-la para um espaco de convivénciafavoravel ao éxito cognitivo dos alunos.

Mais uma razéo para a tematica ndo ficar em terceiro plano nas agGes educacionais
promovidas pelas ingstituicdes de ensino. Admitir que todos os caminhos direcionam ao
mesmo ponto: historicamente se construiu no Brasil, e que ha muito tempo se discuti, ndo
aceitamos gque o racismo existe, por isso NA0 NOS iMportamos com 0 gque pensamos Nao existir.
Por essa razéo, existem agbes educacionais dissmuladas e eivadas de um imaginario da
cordialidade, inclusive no proprio vocabulério: usar mais o termo diversidade e menos termos

como discriminagéo, racismo, preconceito.

Autobiografia do campo académico:

Alba Cleide Calado Wanderley

Possui graduacdo em Licenciatura em Historia pela Universidade Federal da Paraiba (2000),
mestrado em Educacao pela Universidade Federal da Paraiba (2004) e doutorado em Educacgéo pela
Universidade Federal da Paraiba (2009). Atualmente é Professora da Universidade Federal de
Campina Grande, CDSA-SuUmé. Pesquisadora das questfes etnicorraciais, diversidades na educacdo
do campo, movimentos sociais, formacgao de professores, estudos culturais da educacdo e os estudos
sobre a identidade.

Amélia Vitéria de Souza Conrado

Doutora em Educacdo pela Universidade Federal da Bahia. Mestre em Educacdo (PPGE-UFBA).
Especialista em Coreografia pela Escola de Danca da UFBA. Licenciada em Educacdo Fisica pela
UFPE. E Professora Adjunta do Departamento de Educacédo Fisica da Faculdade de Educacéo da



141

UFBA. Tem experiéncia na area de Educacéo, com énfase em Pluralidade e Diversidade Cultural,
Politicas Publicas e Prética Pedagdgica. As sub-areas de estudo e pesquisa envolve relacbesraciais e
cultura negra; antropologia da danca afro-brasileira e dancas populares; capoeira angola. E
dancarina e professora de danca afro e dancas populares brasileiras.

Ana Katia Alves dos Santos

Doutora e Mestre em Educacéo pela Universidade Federal da Bahia - UFBA pela Linha de Pesquisa
Filosofia, Linguagem e Prética Pedagdgica com tema relacionado & Epistemologia na Formacéo do
Educador e Infancia Afrodescendente; responsavel pela linha de pesquisa CRIETHUS - Centro de
Investigacdo, Defesa e Educacdo da Infancia; vinculada ao Grupo Epistemologia do Educar e
Préticas Pedagogicas com projeto de pesquisa atual Infancia, ética e educacéo em direitos humanos;
coordenadora do Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia do curso de Pedagogia da FACED-
UFBA(PIBID); especialista em Metodologia do Ensino, Pesquisa e Extensdo em Educacdo pela
Universidade do Estado da Bahia - UNEB; pedagoga pela Universidade Catdlica do Salvador-
UCSAL; é professora da Universidade Federal da Bahia-UFBA; foi alfabetizadora e gestora
pedagdgica de escolas e ONGs, desenvolvendo trabalho sicio-educacional e cultural em Infancia,
alfabetizacéo e educacgédo em direitos humanos. Seus estudos de pesquisas se inscrevem no campo dos
Fundamentos da Educacdo e consideram, principal mente, os seguintes temas: infancia em perspectiva
socio-histérica e processos de educagao, alfabetizacdo e letramento, Bioética Protetora e educacéo
em direitos humanos voltados para a infancia, infancia afrodescendente, epistemologia da educacgao,
formacdo do educador da educacéo basica e formacao do educador social.

Claudia Miranda

Claudia Miranda é professora adjunta da Escola de Educacéo da UniRio e coordenadora do projeto
Intercambio Colémbia - Brasil: experimentos afrolatinos e didlogos interculturais na producdo do
conhecimento refletida nas politicas curriculares. E coordenadora e orientadora do Projeto Iniciacio
a Docéncia: Qualidade e Valorizacdo das préticas escolares - ensino médio (CAPES). Faz parte do
Conselho Editorial da Revista da Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negros. Suas pesquisas
incluem os seguintes temas: Narrativas subalternas, Descolonizagdo do conhecimento; Educacdo
para a diversidade, Paliticas curriculares, Projeto politico-pedagdgico, Estudos criticos da
branquitude, Critica pds-colonial, Afrolatinidade e dialogos educacionais na diaspora africana. Foi
professora adjunta da Universidade Federal Fluminense (2008-2010) e coordenou o Programa de
Monitoria do Instituto de Educagdo Superior do Noroeste Fluminense (INFES). Foi consultora da
Fundacdo Cultural Palmares (2007-2010) no Projeto de Cooperacdo com os paises da América
Latina intitulado Processo de mapeamento das dimensdes da cultura. Atuou como professora do
ensino superior e pés-graduacio na UNESA (2001-2008) bem como coordenadora de extensio; E
graduada em Letras (portugués-espanhol -1992) pela Universidade Federal do Rio de Janeiro; E
mestre em Educacdo (UFRJ-2001) e doutora em Educacdo (UERJ-2006). Atuou como professora de
espanhol no ensino basico nas redes estadual e municipal (1994-2008).

Claudia Regina Alves Prado Fortuna

Possui Graduacéo e Licenciatura em Historia e Ciéncias Sociais pelo Instituto de Filosofia e Ciéncias
Humanas da Universidade Estadual de Campinas. E Mestre (2000) e Doutora em Educag&o (2008)
pela Faculdade de Educacdo da mesma instituicdo. Tem experiéncia nas areas de Historia e
Educacéo, com énfase em Ensino da Histéria atuando principal mente nos seguintes temas: Contelido
e Metodologia do Ensino da Histéria, Memdrias e o Ensino de Historia; Ensino de Historia Afro-
Brasileira; Histéria Local e Patrimonio Historico.
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Claudio Orlando Costa do Nascimento

Professor Adjunto no Centro de Formacdo de Professores (CFP), Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia (UFRB), do Mestrado Profissional em Gestdo de Politicas Publicas e Seguranca
Social (UFRB), do Programa de Pos-graduacdo em Estudos Interdisciplinares sobre Universidade
(EISU-UFBA) e Tutor do Programa de Educacdo Tutorial PET-Conexfes de Saberes. UFRB e
Reconcavo em Conexdo (MEC/SESu). Doutor em Educacdo pela Faculdade de Educacdo (FACED)
da Universidade Federal da Bahia (UFBA), Mestre em Educacgédo (FACED-UFBA), Pés-Graduado e
Psicologia Organizacional (UNIFACS-Ba) e Graduado em Pedagogia e Supervisdo Escolar pela
Universidade Catdlica do Salvador (UCSAL-Ba). Coordenador do Programa Conex8es de Saberes:
Dialogo entre a Universidade e as Comunidades Populares - desde 2007 (SECADI-MEC/PROPAAE-
UFRB), Membro da Comissdo Nacional de Avaliacdo do Programa de Educacdo Tutorial - PET
(SESU-MEC), Membro da Executiva Nacional do Programa Conexdes de Saberes, Socio fundador e
membro da Associacdo Brasileira de Pesquisa (Aut) Biografica, BIOGRAPH, Brasil. Atua e produz
na area de Educacdo, com énfase em Palitica e Gestdo Educacional, Curriculo, Didatica,
Epistemologia e Formacdo, inspirado nos estudos sobre; Histéria de Vida, (Auto) Biografia,
Pensamento Complexo, Multirreferencialidade, Diversidade e Agdes Afirmativas.

Cristiane Maria Ribeiro

Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal de Goias (1995), especializagdo em
Didatica pela Faculdade S8o Luis (1995), especializacdo em Educacdo Para Ciéncia pea
Universidade Federal de Uberlandia (1997), mestrado em Educacéo pela Universidade Federal de
Uberlandia (2000) e doutorado em Educacdo pela Universidade Federal de Sdo Carlos (2005).
Atualmente é efetivo da Universidade Federal de Goias e Membro de corpo editorial da Itinerarius
Reflexiones. Tem experiéncia na area de Educacdo. Atuando principalmente nos seguintes temas:
Pesquisas, Negros, Educacao, interpretacdo Racial, anti-racismo e proposta educacional pedagdgica.

Douglas Verrangia Corréa da Silva

E Bacharel e Licenciado em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal de Sdo Carlos (2000),
Mestre (2004) em Educacdo pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Sdo Carlos e Doutor em Educacao pelo PPGE-UFSCar e CUNY (City University of New
York) (2009). Tem experiéncia na area de Educacdo e Formacdo de Professores, com énfase em
Métodos e Técnicas de Ensino e Elaboracdo de Curriculos, atuando principalmente nos seguintes
temas. ensino-aprendizagem de conceitos cientificos e relages sociais, com énfase nas relacdes
etnicorraciais. Participou recentemente da equipe de coordenacdo do Programa So Paulo Educando
pela Diferenca para a Igualdade, que ofereceu cursos de formagdo continuada para mais de 15.000
professores da rede estadual de Sdo Paulo. E consultor da UNESCO na érea Relages Etnicorraciais,
atualmente, trabalhando no programa Africa-Brasil: caminhos cruzados, que reeditou, no Brasil, a
colecdo Histéria Geral da Africa. E professor adjunto no campus Araras da Universidade Federal de
SAo Carlos.

Dyane Brito Reis Santos

Professora Adjunta | do Centro de Formacao de Professores da Universidade Federal do Reconcavo
da Bahia, onde desenvolve o Projeto de Pesquisa Educacdo e Agdes Afirmativas e € tutora do PET
Afirmacéo: Acesso e Permanéncia de Jovens das Comunidades Negras Rurais no Ensino Superior.
Possui Doutorado em Educacdo (UFBA), Mestrado em Ciéncias Sociais pelo Programa de Pés
Graduacao em Ciéncias Sociais da Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da UFBA (2001) e
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Graduacgdo em Ciéncias Sociais também pela Universidade Federal da Bahia (1998). Atuou como
pesquisadora da UNESCO e MEC/SECAD na avaliacéo das A¢Bes Afirmativas ho Ensino Superior e
como Consultora do UNICEF para a implementacio da LEI 10.639/03 na regido do Semi Arido
Brasileiro. Tem uma consideravel experiéncia de pesquisa no ambito das RelacOes Raciais, Acdes
Afirmativas e Cotas Raciais, Discriminagao, Justica Criminal, Suspeicéo Policial e |dentidade.

Elania de Oliveira

Graduada em Letras: Portugués, Inglés e suas respectivas literaturas, pela Universidade Federal de
Vicosa (1989), Mestre em Estudos Linguisticos pela Universidade Federal de Minas Gerais (1996) e
Doutora em Educacdo pela Universidade Federal de Minas Gerais (2008). Tem experiéncia na area
de Letras, com énfase em Lingua Portuguesa e Linguistica aplicada ao ensino de Portugués, atuando
principalmente nos seguintes temas. argumentacado de textos escolares, interacdo em sala de aula,
etnografia, relagdes étnico-raciais e de género no ensino. E membro da coordenacdo do Programa
Acbes Afirmativas na UFMG: coordenadora do Curso de Aperfeicoamento em Histéria da Africa e
Culturas Afro-brasileiras e Africanas. E integrante do NERA: Ntcleo de Estudos e Pesquisas sobre
Relacfes Raciais e Agfes Afirmativas.

Emanod Luis Roque Soares

Professor de Filosofia da Educacéo da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia, Centro de
Formacdo de Professores, Amargosa -BA, doutor em Educacdo (2008) Universidade Federal do
Cear&/FACED. Mestre em Educacao (2004) Universidade Federal da Bahia/FACED, Especialista em
Estética, Semidtica, Cultura e Educacdo (2001): Universidade Federal da Bahia/FACED. Bacharel
em Filosofia (1999): Universidade Catélica do Salvador.

Eneda Pereira dos Santos

Doutora em Educacéo pela FAE/'UFMG, Mestre em Psicologia Social pela UFMG, Especialista em
Metodologia do Ensino e Graduada em Psicologia pela UFMG. Atua como especialista em EAD na
PUC Minas. Professora de Psicologia da Educacdo e Metodologia de Pesquisa em cursos de
graduacdo e especializacdo presencial e em EAD. Na Fundacdo Educacional Nordeste Mineiro
(FENORD-Tedfilo Otoni) /polo 10, foi coordenadora geral do Curso Normal Superior Projeto
Veredas (SEE-MG): com 555 cursistas (2002-5). Foi bolsista do CNPqg e da CAPES. Campos de
pesquisa: Educacao, Psicologia da Educacéo, Interculturalidade.

Eugenia Portela de Siqueira Marques

Doutora em Educacao pela UFSCar (2010). Mestre em Educacdo pela Universidade Catdlica Dom
Bosco (2004). E graduada em: Ciéncias Juridicas (1998); Pedagogia (1993) e Pedagogia -
Habilitacdo em Administracdo Escolar, ambas pela Universidade Catdlica Dom Bosco (1994), e
Letras pelas Faculdades Catdlicas de Mato Grosso (1987). Atualmente € Docente na Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal da Grande Dourados - MS. Preside a comissdo OAB VAI A
ESCOLA. Tem experiéncia nas areas de: Educacgéo, Diversidade e Inclusdo; Ciéncias Juridicas, com
énfase em Educacdo Superior e Educacdo para as relagdes étnico-raciais, Gestdo Escolar. Atua
principalmente nos seguintes temas. gestdo escolar, politicas da educacdo superior e diversidade
étnico-racial einclusdo.
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Possui graduagdo em Ciéncias Sociais, Licenciatura (1996) e Bacharelado (1997), pela Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho - UNESP - Araraquara/SP; mestrado (2003) e doutorado
(2008) em Educacdo pela Faculdade de Educacdo, da Universidade Estadual de Campinas.
Atualmente é Professora Adjunta da Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri. Tem
experiéncia na area de Ciéncias Sociais e Ciéncias Sociais Aplicadas & Educagdo, com énfase em
Educacéo e Diversidade SocioCultural, atuando principal mente nos seguintes temas. pratica docente,
relacdes étnico-raciais, género.

Fabio Pinto Goncalves dos Reis

Possui graduacéo em Educacdo Fisica pela Universidade de Taubaté (1996), Mestrado em Educacéo
pela Universidade SGo Francisco-USF (2005) e Doutorado pela Universidade de Sdo Paulo-USP
(2010). Atualmente € professor adjunto da Universidade Federal de Lavras - UFLA, no Departamento
de Educacao Fisica, atuando em disciplinas pedagégicas e de fundamentacdo. Tem experiéncia na
area de Educacdo, Historia e Educacdo Fisica Escolar, abordando principalmente os seguintes
temas: infancia, educacéo do corpo, histéria da educacédo, educagao fisica escolar, historiografia,
praticas sociais ha sociedade escravocrata, diversidade cultural e educacéo das popul acfes negras.

Humberto Rocha Cunha

Doutor em Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (2008) e mestre em Educacéo
pela Universidade Federal de Santa Maria (1996), possui graduacdo em Agronomia pela
Universidade Federal Rural da Amazonia (1976). Tem experiéncia na érea de Educacdo, com énfase
em Educacao Permanente, atuando principal mente nos seguintes temas. educacao, educacéo popular,
ensino-aprendizagem, cidadania e problematizacdo. Tem experiéncia também em Gestdo Publica,
Movimentos Sociais, Consultoria Ambiental e Assessoria em processos de planejamento.

Jair Santana

Doutorado pela Universidade Federal do Parand - UFPR (2010). Mestrado em Educacéo pela
Universidade de Sorocaba - UNISO (2005) Pés Graduado em Educacdo Fundamentada na Arte pela
Universidade Tuiuti do Parand - UTP (1991), Graduagdo em Arte-Educacdo pela Faculdade de
Educacdo Musical do Parana (1988), Atualmente é Professor tutor a Distancia da UFPR 2011e
professor da Secretaria Municipal de Educacdo de Araucaria-Pr. Tem experiéncia na area de
Educacéo, com énfase em Cultura, Escola e Ensino, Metodologia cientifica, Educacdo em Direitos
Humanos e demais temas como justica social, misica, relacBes énico-raciais, cultura juvenil,
adolescentes em liberdade assistida, Educacdo a Distancia, Preconceito nos Saberes Escolares,
Sociologia do Conhecimento.

Jodo Vicente Silva Souza

Possui graduacdo em Educacdo Fisica pelo Instituto Porto Alegre da Igreja Metodista (1986),
Especializacdo em Educacdo Fisica Escolar pela Universidade Federal do Rio Grande do SUl,
mestrado e doutorado em Educacéo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (2002, 2009). E
professor de Ensino Fundamental e Médio do Colégio de Aplicacdo/UFRGS, membro do Grupo de
Pesquisa Educacdo e Gestdo do Cuidado (cadastrado no CNPQ). Tem experiéncia na area de
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Educacéo, atuando principalmente nos seguintes temas: epistemologia, interdisciplinaridade, agbes
afirmativas, escola publica e 0 acesso ao Ensino Superior.

Kiusam Regina de Oliveira

Artista multimidia. Escritora, autora do livro infanto-juvenil Omo-Oba: Histérias de Princesas,
recomendado pela FNLIJ/2010 e selecionado pelo PNBE/2010. Doutora em Educacéo e Mestre em
Psicologia pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Tem palestrado por todo o pais sobre os temas da
corporeidade afrobrasileira, identidades negras, lei 10639/03, e a danca mitica dos orixas, enfim,
sobre as tematicas das relagdes etnicorraciais. Pedagoga formada com habilitagbes em
Administracdo Escolar, Orientacdo Educacional e Deficiéncia Mental. Presta assessoria na Tematica
das RelacBes Etnicorraciais para a Secretaria de Cultura do municipio de Diadema/SP. Dancgarina,
se especializou em diversos estilos de danca do classico ao afro e hoje ministra oficinas de dancas
afrobrasileiras. Dancarina h& quatro anos do show Tecnomacumba, de Rita Ribeiro (ver Youtube)
onde interpreta Oxum. Recém chegada de uma turné para o Senegal no Festival Mundial de Arte
Negra (FESMIAN/2010) com sua danca. Contadora de histérias, também elabora e dirige projetos
sociais, como por exemplo, Programa de Radio Povinho de Ketu: As Africanidades Brasileiras no Ar,
de 2010, patrocinado da Petrobras, ARPUB, Lei de Incentivo a Cultura e Ministério da Cultura com
realizacdo da Zulu Nation Brasil e apoio de quinze empresas. De 2005 a 2009 foi gestora na
Secretaria de Educagéo de Diadema, dois anos como Chefe de Servigo da Educacéo Especial e trés
como coordenadora do Projeto Diversidade na Escola (Raca/etnia e Género). Tem experiéncia na
area de Educacdo, com énfase em Ensino-Aprendizagem, atuando principalmente nos seguintes
temas. curriculo, identidades, candomblé e educacéo, e dancga afro.

Leonides da Silva Justiniano

Possui graduacdo em Teologia pelo Instituto Teolégico do Extremo Oeste (1994), graduacdo em
Filosofia pela Universidade Catolica Dom Bosco (1985), especializacdo em psicopedagogia pelas
Faculdades Toledo/INBRAPE (1998), mestrado em Educacéo pela Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho (2000), doutorado em Educacéo pela Universidade Estadual Paulista Julio
de Mesquita Filho (2007) e € doutorando em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho. Atualmente é professor titular (graduacéo e pés) do Centro Universitario de
Lins, onde é coordenador de pesquisas ho CTGIM (Centro de Tecnologia em Gestdo, Inovacéo e
Marketing) e coordenador dos cursos de pés-graduacdo em Recursos Humanos e Formacdo de
Coordenadores de IES Tem experiéncia nas areas Humanas e Sociais, com énfase em Filosofia e
Educacdo, atuando principalmente nos seguintes temas. educacao, identidade, cidadania, inovacéo
tecnoldgica, violéncia e ética.

Maria Walburga dos Santos

Doutora (2010) e Mestre (2005) em Educacdo pela Universidade de Sdo Paulo, ambos os titulos na
area de Histéria e Historiografia da Educacdo. Graduada em Histéria pela Pontificia Universidade
Catdlica de Sdo Paulo (1997) com carga suplementar em Geografia. Usufruiu de bolsa sanduiche de
Doutorado (2007 - 2008) na Universidade do Minho, Braga, Portugal, com financiamento do
Programa de Cooperacdo Internacional CAPESGRICES, no ambito do Projeto: Infancia:
formacgao/pesqui sa/inovacdo. Atuou na Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Educacéo de Jovens
e Adultos, em sala de aula e coordenacéo pedagdgica. Junto a Fundacéo de Apoio a Faculdade de
Educacéo da Universidade de Sdo Paulo (FAFE-USP) ministrou aulas em curso de Especializacgéo.
Participa da rede internacional de pesguisadores, Contextos Integrados em Educacéo Infantil.



146

Docente na Universidade Federal de S&o Carlos, Departamento de Teorias e Préticas Pedagdgicas,
ocupando o cargo de Professora Adjunto, area de Historia e Geografia: contelido e seu ensino.

Nanci Helena Reboucas Franco

Possui Licenciatura em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal da Bahia (1990), Bacharelado
em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal da Bahia (1992), Especializagdo em Docéncia para o
Ensino Superior pela Fundacgéo Visconde de Cairu (1995), Mestrado em Educacdo pela Universidade
Federal da Bahia (1999) e Doutorado em Educag&o pela Universidade Federal da Bahia (2008). E
professora adjunta da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), onde atua especificamente na area
de RelagBes Raciais na Educacéo e Pesquisa Educacional, tanto na graduacgéo, quanto no Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGE). Coordena o Projeto de Extensdo Educacdo para as
RelagBes Etnico-Raciais, numa parceria com o Ministério de Educacdo e Cultura /SECAD, UFAL,
SEEE-AL que realiza formagéo continuada a distancia para capacitacéo de professores e gestores em
educacdo do sistema de Educacdo Basica Brasileira, para atendimento das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Além disso, tem aprovado pelo MEC-SECAD, o projeto RelagBes Raciais na
Educacéo que também vai trabalhar com formacéo continuada de professores, mas com a modalidade
presencial. Atualmente desenvolve a pesquisa intitulada Questédo Racial nas escolas publicas de
Macei6: contando um pouco de histéria que busca compreender até que ponto a questdo racial vem
sendo trabalhada nas escolas publicas de Maceid. O referido estudo se insere no conjunto de
pesquisas que contemplam a discussdo em torno da diversidade étnico-racial, buscando conhecer
mais sobre a realidade vivenciada no espaco escolar, no intuito de subsidiar a construgdo de
estratégias e politicas de combate ao racismo e discriminagdo racial.

Penildon Silva Filho

Possui graduagdo em Comunicacdo Social pela Universidade Federal da Bahia (2000), Fez o
Mestrado (2003) e Doutorado (2008) em Educacdo, ambos também pela Universidade Federal da
Bahia. Foi fundador da organizacdo ndo governamental Oficina de Cidadania, da qual se licenciou
em janeiro de 2007 para assumir cargo publico no Estado da Bahia, tendo reassumido a ONG em
200. Tem experiéncia de pesguisa na area de Educacdo, com énfase em Administracdo de Sstemas
Educacionais, atuando principalmente nos seguintes temas. Educacdo, Educacdo Superior,
Cidadania, A¢Bes Afirmativas, acesso a Educagdo Superior e Extensdo. Em outubro de 2005 foi
aprovado em primeiro lugar no concurso publico para professor de Metodologia da Pesguisa no
curso de Fonoaudiologia da UFBA, e assumiu o0 cargo em julho de 2006. Exerceu de janeiro de 2007
a fevereiro de 2011 o cargo de Diretor Geral do Instituto Anisio Teixeira, Orgdo Especial da
Secretaria de Educacgéo do Estado da Bahia, onde realizou fungdes de gestéo e pesquisa, encarregada
da formacdo dos professores de todo o Estado e da experimentacdo estratégica em Educacédo da
Secretaria. Apos a saida do IAT-SEC, em fevereiro de 2011 voltou a lecionar a matéria Metodologia
da Pesguisa no curso de Fonoaudiologia da UFBA. No momento exerce o cargo de Secretério de
Comunicacdo do municipio de Vitéria da Conquista, na Bahia.

Rita de Cassia Dias Pereira de Jesus

Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal da Bahia (1997), graduacdo em Direito
pela Universidade Catdlica do Salvador (1993), mestrado em Educacéo pela Universidade Federal
da Bahia (2001) e doutorado em Educacédo pela Universidade Federal da Bahia (2007). Atualmente é
Professor Adjunto | da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia. Coordenadora do Programa
ConexGes de Saberes. Dialogo entre a Universidade e as Comunidades Populares -SECADI-
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MEC/PROPAAE-UFRB. Tutora do Programa de Educacéo Tutorial PET-Conexdes de Saberes:
Acesso, permanéncia e pés-permanéncia na UFRB (MEC/SEQU). Tem experiéncia na area de
Educacdo, com énfase em Teoria Geral de Plangjamento e Desenvolvimento Curricular, Palitica e
Gestéo Educacional, Curriculo, Didatica, Epistemologia e Formagao, produzindo principal mente nos
seguintes temas. curriculo e formagdo docente, multiculturalismo,  organizacdo
curricular/plangiamento estratégico, politicas afirmativas, permanéncia e estudos étnico-raciais,
complexidade-, multirreferencialidade, diversidade e Agbes Afirmativas.

Rosana Batista Monteiro

Graduada em Pedagogia pela UNESP - Araraquara (1989-92), Mestre em Educacéo pela UNICAMP
(1993-96) € Doutora em Fundamentos da Educacao pela Universidade Federal de Sdo Carlos (2010).
Professora universitaria desde 1993 atual mente € docente do Departamento de Educacao e Sociedade
do Instituto Multidisciplinar da UFRRJ. Integra o GEPEFH - Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Economia Palitica da Educacdo e Formacdo Humana/UFSCar. Trabalha com temas relacionados as
politicas educacionais, formacéo de profissionais da educacdo e educacdo para as relacfes étnico-
raciais.

Rosemeire dos Santos Brito

E professora-colaboradora da Universidade Estadual do Centro-Oeste do Parana, doutora em
Sociologia da Educacdo, mestre em Educacédo, graduada e licenciada em Ciéncias Sociais pela
Universidade de Sao Paulo - USP. Atuou como pesguisadora associada do Nepo - Nucleo de Estudos
de Populacdo da Unicamp. Seus temas de pesquisa estdo vinculados as éreas de politicas
educacionais, relacBes de género e educacdo, relacdes raciais e educacdo, violéncia familiar e
relacoes de género. Possui experiéncia como professora do ensino superior, principalmente nas areas
de Sociologia e Antropologia, em diversos cursos de graduacdo nas areas de ciéncias humanas e
ciéncias sociais aplicadas.

Sandra Regina Sales

Possui graduacéo em Letras (1991), graduacdo em Pedagogia (1995), mestrado em Educacéo pela
Universidade Federal Fluminense (1998) e Doutorado em Educacao pela Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (2007). Atualmente € professora do Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro. E lider do Grupo de Pesquisa Politicas de Transformag&o: pesquisas em
educacdo e comunicacdo e também integra o Grupo Aprendizados ao longo da vida: sujeitos,
politicas e processos educativos e o Laboratério de Estudos Afrobrasileiros (LEAFRO). Tem
experiéncia na érea de Educacao, atuando principal mente nos seguintes temas: Educacdo de Jovens e
Adultos, Formacao de Professores e Paliticas de Acdo Afirmativa no Ensino Superior.

Wilma de Nazaré Baia Coelho

Sou doutora em Educacéo pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Exerco, como
docente Adjunto 1V, atividades junto a Universidade Federal do Para (UFPA) e, atualmente, atuo na
condicdo de docente do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da UFPA (PPGED) e do
Programa de Pds-graduacdo em Histéria Social da Amazbnia da UFPA (PPHIST); Membro de
diversas sociedades cientificas. Formo e oriento novos profissionais nos campos da Educacgao,
Histéria da Educacado, Formacédo de Professores; Educacéo e RelacOes raciais. Coordeno projetos de
pesquisa em didlogo com areas afins a Educacdo. Interajo com outros profissionais e orientandos
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com os quais estabeleco interlocugdo por meio de publicacdes e trabalhos de intervencdo social,
textos didaticos para utilizacdo em cursos de formacdo de professores para o enfrentamento das
questdes raciais na Educacdo Basica e no Ensino Superior, por meio dos Cursos de Licenciaturas.
Tenho experiéncia na &rea de Educagdo, com énfase em Formacéo de professores, Praxiologia de
Pierre Bourdieu no contexto educacional e Histéria da educagdo. Atuo, principal mente, nos seguintes
temas. Formacao de professores, Relaces étnico-raciais na Escola, Histéria da Educacéo, Ensino de
Histéria, Legislacdo educacional, Histéria do Pensamento Educacional Brasileiro. Atualmente,
desenvolvo pesquisa sobre o consumo de misicas entre jovens de escolas paraenses. Coordeno o
NEAB\UFPA Nucleo de Estudos e pesquisas sobre Formagio de professores e RelagBes Etnico-
raciais (GERA\UFPA).

A maioria dos pesquisadores segue a carreira docente. Na escrita que define a area de
atuacdo, a tematica relacbes étnico-raiais aparece com maior frequéncia, seguida por
discriminacéo racial, diversidade, acGes afirmativas, racismo, discriminacao racial, estudos

culturais.

A relacdo entre conhecimento e interesse é tratada por Bourdieu (1998) em um ponto
pouco discutido no campo da educacdo: a hierarquia dos objetos cientificos. Pensar que os
objetos tém uma hierarquia e que essa disposicdo define-os em legitimos, legitimaveis ou
indignos (BOURDIEU, 1998, p.35).

A definicdo dominante das coisas boas de se dizer e dos temas dignos de interesse é
um dos mecanismos ideol dgicos que fazem com que coisas também muito boas de
se dizer ndo sgam ditas e com que temas ndo menos dignos de interesse ndo
interessem a ninguém, ou s possam ser tratados de modo envergonhado ou Vvicioso.

O Curriculo Lattes € um espaco de objetivacdo daguilo que é tido como objeto eivado
de significagdo valorativa pelo campo cientifico e académico. Os titulos, diplomas e cargos
estabel ecem-se em um sistema coletivo que agrega vaor econdémico e simbolico aos objetos
(BOURDIEU, 1998). Os portadores de diplomas estdo aptos a ingressarem em espagos mais
elevados de disputa académica. A insercdo desses agentes, que estudam e pesguisam a
temética, € estabelecida pelas regras do jogo. A disputa pela notoriedade cientifica e
intelectual, que permitira ou ndo ainser¢ao de novos agentes no campo, delimita quais objetos

serdo mais visivels, e quais teméticas serdo mais estudadas.

A esse respeito, a tematica relagdes raciais deve ser compreendida como objeto que
circulard no &mbito académico dependendo da circulagdo do agente que estuda esse objeto. O
modus operandi dessa legitimacéo que néo é visivel aos olhos do agente, por isso a hierarquia

muitas vezes € percebida apenas como |dgica de interesses despretensiosos. Essa hierarquia €
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arbitréria (BOURDIEU, 1998). No entanto, apreender a estrutura objetiva € o caminho para
compreender os aspectos implicitos sobre o interesse em se produzir pesquisa sobre relactes

racias.
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i - - ATUACAO -
PESQUISADOR AREA DE FORMACAO/INSTITUICAO FINANCIAMENTO DA PESQUISA PROFISSI ONAL INSTITUICAO
- Doutorado em Sociol E)g|ada Educacdo / USP  Doutorado: Sem Financiamento o
. - Mestrado em Educagéo / USP . ~ - Universidade
Ro re dos - Graduagdo em Licenciatura Plenaem Ciéncias Sociais/ - Mestrado: Bolsista da Fundagéo Ford, - Professora Adjunta Federal do Espirito
Santos Brito % FORD FOUNDANTION, Estados > ) P
UsP Unidos Santo / UFES
- Graduagdo em Bacharelado em Ciéncias Sociais/ USP
- Professora Adjunta
- Doutorado em Educacdo / UFRN - Professora do Programa de
Wilma de Nezaré |~ Mestrado em Gestéo e Ensino Superior / UNAMA - Doutorado: Financiamento de Pesquisa | Pds-Graduagdo em - Universidade
- Especializac8o em Educacdo e Problemas Regionais/ pela CAPES Educacdo (PPGED) Federal do Para/

Baia Coelho

UFPA
- Graduacdo em Pedagogia/ UNAMA

- Mestrado: Sem Financiamento

- Professora do Programa de
P6s-Graduagdo em Historia
Social da Amazénia

UFPA

Amélia Vitéria de
Souza Conrado

- P6s-Doutorado / Université Paris V1|

- Doutorado em Educacéo / UFBA

- Mestrado em Educacdo/ UFBA

- Especializac8o em Coreografia/ UFBA

- Graduagdo em Licenciatura em Educacdo Fisica/ UFPE

- Doutorado: Sem Financiamento
- Mestrado: Financiamento de Pesquisa
pelo CNPq

- Professora Adjunta

- Universidade
Federal daBahia/
UFBA

- Espaco Ambiental
Humberto Rocha. | - Doutorado em Educagdo / UFRGS - Doutorado: Sem Fi nanciamento . Consgltoria,
Cunha - Mestrado em Educagdo / UFSM - Mestrado: Financiamento de Pesquisa | - Gerente Plangjamento e
- Graduacdo em Agronomia/ UFRA pela CAPES Representaces
Ltda, EA, Brasil
- Doutorado em Educacéo / UNICAMP
Claudia Regina | - Mestradcz em Educacdo / UNICAME o - Doutorado: Sem Finandiamento . - Universidade
Alves Prado - Graduacdo em Bacharelado e Licenciatura em Historia/ - Mestrado: Sem Financiamento - Professora Adjunta Estadual de
Fortuna UNICAMP ' Londrina/ UEL

- Graduacdo em Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias
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Sociais/ UNICAMP

Nanci Helena

- Doutorado em Educacéo / UFBA
- Mestrado em Educagéo / UFBA
- Formag&o para Docentes do Ensino Superior / Fundacéo

- Doutorado: Sem Financiamento
- Mestrado: Financiamento de Pesquisa

- Professora Adjunta
- Professora do Programa de

- Universidade
Federal de Alagoas

Reboucas Franco | Visconde de Cairu P6s-Graduagdo em
- Graduacdo em Bacharelado em Ciéncias Sociais/ UFBA pela CAPES Educacdo (PPGE) JUFAL
- Graduacdo em Licenciatura em Ciéncias Sociais/ UFBA
- Professora Adjunta
- Professorano Mestrado
Profissional em Historiada | - Universidade
- Doutorado em Educagdo / UFBA - . . Africa, daDiéspora e dos Federal daBahia/
Rita de Cassia | - Mestrado em Educacéo / UFBA ;)eIDzngrsgc; Financiamento de Pesquisa Povos Indigenas (NEAB) UFBA
DiasPereirade | - Especiaizacdo Em Direitos Humanos/ UNEB _ Mestrado: Financiamento de Pesquisa - Professora no Mestrado - Universidade
Jesus - Graduacdo em Pedagogia/ UFBA pela G APE.S Académico Estudos Federal do
- Graduacdo em Direito / UCSAL Interdisciplinares sobre Recbncavo da
Universidade (EISU) do Bahia/ UFRB
Instituto de Humanidades,
Artes e Ciéncias (IHAC)
- Doutorado em Educacdo / UFSCAR
- Mestrado em Educacdo / UCDB
- Especializac8o em Direito Processua Civil / UCDB
- Especializacdo em Metodologia do Ensino / Faculdade de
Educacéo, Ciéncias e Letras Urubupunga
Eugenia P(?rtela - I'E.speuahzagao em Metodologia do Ensino / Faculdade de - Doutorado: Sem Finandiamento - Universidade
de Squeira Fétima do Sul _ Mestrado: Sem Financiamento - Professora Federal da Grande
Marques - Aperfeicoamento em Lingua Portuguesa: aceleracéo da ' Dourados/ UFGD

aprendizagem / Centro de Treinamento da Prefeitura
Municipal de Campo Grande

- Graduacdo em Ciéncias Juridicas/ UCDB

- Graduacdo em Pedagogia (Adm Escolar) / UCDB

- Graduacdo em Pedagogia: Hab. matérias pedagdgicas do
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2°grau/ UCDB
- Graduagdo em Letras/ UCDB
- Doutorado em Educacio / UERJ - Doutorado: Financiamento de Pesquisa | - Professora Adjunta - Universidade
R N pela CAPES - Professorado Programade | Federal do Estado
Claudia Miranda | - Mestrado em Educacdo / UFRJ ) . : , ~ . .
- Graduacio em Letras/ UFRJ - Mestrado: Financiamento de Pesquisa P6s-Graduagéo em do Rio de Janeiro /
% pelo CNPq Educacio UNIRIO
- Doutorado em Educacéo / UNESP
- Mestrado em Educacdo / UNESP - Professor Titular
Leonidesda Siva | - Especializacdo em Psicopedagogia/ Faculdades - Doutorado: Sem Finandiamento - I?rofr d(3 Programade | - antrq N
Justiniano Integradas Toledo/INBRAPE _ Mestrado: Sem Financiamento P6s-Graduacdo em Recursos | Universitario de
- Graduacdo em Teologia/ Instituto Teoldgico do Extremo ' Humanos e Formagdo de Lins/ UNILINS
Oeste Coordenadores de IES
- Graduacdo em Filosofia/ UCDB
Rosana Batisa |~ Doutorado em Educagdo / UFSCAR ) eIDZngrgé(; Financiamento de Pesquisa - Universidade
Monteiro - Mestrado em Educagdo / UNICAMP ?Meﬂr ado: Financiamento de dsa | Professora Adjunta Federal de Sdo
- Graduacdo em Pedagogia/ UNESP ' I Carlos/ UFSCAR
pelo CNPq
- Professor Adjunto
- Professor no Mestrado
Profissional em Historiada
N Africa, da Diaspora e dos
Cléudio Orlando | - I?Ag?a:dagc:arim;gucagoa; /ULIJ:'I;BAA Povos Indigenas (NEAB) | - Universidade
o ca(;. . . - Doutorado: Sem Financiamento - Professor no Mestrado Federal do
Costa do - Especializac8o em Psicologia Organizacional / i . a .
. - Mestrado: Sem Financiamento Académico Estudos Recbncavo da
Nascimento UNIFACS o .
- Graduagdo em Pedagogia e Supervisdo Escolar / UCSAL Interdisciplinares sobre Bahia/ UFRB
% agogiae Sp Universidade (EISU) do
Instituto de Humanidades,
Artes e Ciéncias (IHAC-
UFBA)
Elania de - Doutorado em Educacdo / UFMG - Doutorado: Sem Financiamento . - Universidade
. . ) . , - Professora Adjunta _
Oliveira - Mestrado em Estudos Linguisticos/ UFMG - Mestrado: Financiamento de Pesquisa Federal de Minas
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- Graduacdo em Letras/ UFV pelo CNPq Gerais/ UFMG
- Prefeitura
- Doutorado em Educacéo / USP Municipa de S&o
Kiusam Regina de | - Mestrado em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento - Doutorado: Sem Financiamento - Professora Paulo / PMSP
Oliveira Humano / USP - Mestrado: Sem Financiamento = - Prefeitura
- Graduacdo em Pedagogia/ CUFSA Municipal de
Diadema/ PMD
Mesrado om gt USF - Profesor Adjunto
Fabio Pinto e o ~ . . - Professor de Mestrado do - Universidade
- Especializac8o em A Formagéo do Professor da - Doutorado: Sem Financiamento . ~
Goncalves dos ~ . ) ) . Programa de Pés-Graduagdo | Federal de Lavras/
. Educaco Infantil / UNITAU - Mestrado: Sem Financiamento ;
Reis o . - Scricto Sensu do UFLA
- Especializac8o em Psicomotricidade / UNITAU Denartamento de Educacio
- Graduacdo em Educagdo Fisica/ UNITAU P %
- Doutorado em Educacdo / UFSCAR
Crisiiane Maria | Mestrado em Educacdo / UFU - Doutorado: Financiamento de Pesquisa - Universidade
Ribeiro - Especializac8o em Educacdo Para Ciéncia/ UFU pelo CNPq - Professora Federal de Goias/
- Especializac8o em Didética/ Faculdade de Sdo Luis - Mestrado: Sem Financiamento UFG
- Graduacdo em Pedagogia/ UFG
- Doutoredo em Educa?ao/ UER] - Doutorado: Financiamento de Pesquisa - Universidade
. - Mestrado em Educagéo / UFF
Sandra Regina - . pela CAPES . Federal Rural do
- Graduagdo em Pedagogia/ UFF ) . . - Professora Adjunta . .
Sales - ~ . - - Mestrado: Financiamento de Pesquisa Rio de Janeiro /
- Graduacdo em Letras/ Fundagdo Educacional Unificada
pelo CNPq UFRRJ
Campograndense
- Doutorado em Educagao/ UFPR - Secretaria
- Mestrado em Educacdo / UNISO . . .
. o ~ - Doutorado: Sem Financiamento Municipal de
Jair Santana - Especializac8o em Educacdo Fundamentada na Arte / ) . - - Professor ~
S - . - Mestrado: Bolsista da Fundagdo Ford Educacdo de
Universidade Tuiuti do Parana Araucéria/ SMED
- Graduacdo em Educagdo Artistica/ FEMP
- Doutorado em Educacéo / UFBA - Professora Adjunta - Universidade

Ana Katia Alves
dos Santos

- Mestrado em Educagéo / UFBA
- Especializac&o em Metodologia do Ensino Pesguisae

- Doutorado: Sem Financiamento
- Mestrado: Sem Financiamento

- Professora do Programa de
P6s-Graduagdo em

Federal daBahia/
UFBA
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Extensdo / UNEB Educacéo da FACED
- Graduacdo em Pedagogia/ UCSAL
~ - Doutorado: Financiamento de Pesquisa | - Professora Adjunta - Universidade
Dyane Brito Reis - Doutorado em Efj ucq;ao/ .U!:BA pela CAPES - Professorado Mestrado do | Federal do
- Mestrado em Ciéncias Sociais/ UFBA . . . . ~ A
Santos - Graduagso em Ciéncias Sociais/ UFBA -Mestrado: Financiamento de Pesquisa Programa de Pés-Graduacéo Recpncavo da
pela CAPES em Educagdo no Campo Bahia/ UFRB
- Doutorado em Educacdo / UFMG
- Mestrado em Psicologia Social / UFMG - Doutorado: Financiamento de Pesquisa - Coordenadora geral do Secretariad
Eneida Pereira | - Especializacio em Metodologia do Ensino / FPL pelo CNPq Curso Normal Superior E duc;?;tgg Ze ﬁ/linas
dos Santos - Aperfeicoamento em Ciéncias Biol6gicas/ UFMG - Mestrado: Financiamento de Pesquisa

- Graduacdo em Licenciatura Psicologia/ UFMG
- Graduacdo em Psicologia/ UFMG

pela CAPES

Projeto Veredas

Gerais/ SEE-MG

Maria Walburga - Doutorado em Educai;éo/ uspP - Doutorado: Financiamento de Pesquisa . - Universi da(ile
dos Santos - Mestrado em Educagéo / USP pela CAPES - Professora Adjunta Federal de Séo
- Graduacdo em Histéria/ PUC/SP - Mestrado: Sem Financiamento Carlos/ UFSCAR
Penildon Slva |~ Doutorado em Educacdo / UFBA - Doutorado: Sem Fi nanciamento . . - Universi dade.
Filho - Mestrado em Educacédo / UFBA - Mestrado: Financiamento de Pesquisa | - Professor Adjunto Federal daBahia/
- Graduacdo em Comunicacdo Socia / UFBA pela CAPES UFBA
Douglas - Doutorado em Educai;éo/ UFSCAR - Doutorado: Financiamento de Pesquisa - Universidade
. ~_ | - Mestrado em Educagdo / UFSCAR pelaCNPq . =
Verrangia Corréa - ) ) I - . . - Professor Adjunto Federal de Sdo
da Siva - Qradl_Ja(;ao em Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias - Mestrado: Financiamento de Pesquisa Carlos/ UFSCAR
Biologicas/ UFSCAR pelo CAPES
- Doutorado em Educacéo / UNICAMP - Doutorado: Bolsista da Fundacdo de
- Mestrado em Educacdo / UNICAMP Amparo a Pesguisa do Estado de Sao - Universidade
Eva Aparecida da | - Especializacdo em I dentidade Nacional Educacéo e Paulo . Federal dosVaes
Slva Desenvolvimento / UNESP - Mestrado: Bolsista da Fundacdo de - Professora Adjunta do Jequitinhonha e
- Graduacdo em Ciéncias Sociais Bacharelado / UNESP Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Mucuri / UFVIM
- Graduacdo em Ciéncias Sociais Licenciatura/ UNESP Paulo
Ermanod Luis - P6s-Doutorado / UFPB - Doutorado: Financiamento de Pesquisa - Universidade
Roque Soares - Doutorado em Educacdo / UFC pelo CNPq - Professor Federal do
- Mestrado em Educagéo / UFBA - Mestrado: Financiamento de Pesquisa Recbncavo da
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Especializacdo em Educacdo Estética, Semidtica e Cultura | pela CAPES Bahia/ UFRB
[/ UFBA
- Graduacdo em Bacharelado em Filosofia/ UCSAL
- Doutorado em Educacdo / UFRGS
- Mestrado em Educago / UFRGS
Joéo Vicente - Especializagdo em Educacéo Fisica Escolar e Pré-Escolar | - Doutorado: Sem Financiamento - Professor de Ensino - Colégio de
Slva Souza / UFRGS - Mestrado: Sem Financiamento Fundamental e Médio Aplicacéo / UFRGS
- Graduacdo em Curso Superior de Educacdo Fisica/
Instituto Porto Alegre da lgreja Metodista
AlbaCleide | ~ Doutorado em Educacéo /UFPB o - Universidade
- Mestrado em Educagéo / UFPB - Doutorado: Sem Financiamento : .
Calado - Especializagdo em Teoriada Histériado Brasil / FFM - Mestrado: Sem Financiamento - Professor Titular Federal de Campina
Wanderley > & ' Grande / UFCG

- Graduacdo em Licenciatura em Histéria/ UFPB

Dados obtidos no Site da Plataforma L attes. Disponivel em: < http:/lattes.cnpg.br/ >. Acesso em: 3 ago. 2013. Fonte: Quadro elaborado pela autora em ago. / 2013.
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Dos 28 pesguisadores, 18 sdo mulheres e 10 sdo homens. Identificou-se como &area
predominante na formagao desses pesguisadores o curso de Pedagogia (9), seguido pelo curso
de Ciéncias Sociais (5), Letras (4), Educacéo Fisica (3), Historia (3), Filosofia (2). Segundo
Queiroz’? (2001), Filosofia e Ciéncias Humanas si0 as éreas de maior predominancia
feminina. As mulheres estdo mais presentes na carreira docente e sdo majoritarias nos cursos
de Secretariado, Pedagogia, Biblioteconomia, Psicologia, Museologia, Comunicacdo e
Ciéncias Sociais.

Quanto ao financiamento das pesquisas, aparece um maior nimero de bolsas de estudo
no mestrado (16) e menor no doutorado (12). A CAPES aparece como agéncia de fomento a
pesguisa com maior nimero de concessao de bolsa tanto no mestrado (8) quanto no doutorado
(7); seguidado CNPq (5/M) (4/D), FAPESP (/M) (1/D) e Fundagéo Ford (2/M).

No fina da década de 60, o governo do Brasil elaborou acdes que deram inicio a
qualificagdo formal de pesquisadores. Com a criagdo de varios 0rgdos que atendessem ao
investimento a ciéncia e tecnologia, 0 Ensino Superior passou por uma reorganizacéo que
destinaram a pos-graduacdo o lugar de producdo do conhecimento. Para atender a essa nova
perspectiva de se fazer ciéncia no pais criou-se, em 1951, o CNPqg e a CAPES. O objetivo do
fortalecimento da pos-graduacéo seria para assegurar a qualificacdo de profissionais em
termos quantitativos e qualitativos que atendessem as necessidades publicas e privadas para o
desenvolvimento do pais (CAPES, 2002).

A respeito do destino profissional dos pesguisados, aparecem 23 professores do
Ensino Superior, na sua maioria de universidades federais, 1 gerente; 1 coordenador; 3
professores da Educacdo Béasica. Segundo os dados apresentados no Plano Naciona de Pos-
Graduacdo (BRASIL, 2004), o destino profissiona dos egressos dos cursos de pds-graduagdo
acontece na seguinte ordem: os doutores foram absorvidos, na sua maioria, pelas
universidades; os mestres atuam nas universidades, na administracdo publica e empresas

privadas.

Devemos considerar se a legitimacdo do objeto cientifico depende do lugar do agente
gue estuda e pesguisa esse mesmo objeto, entdo, neste caso, 0 longo percurso escolar dos
pesquisadores influencia no tempo da mobilidade da propagacdo do objeto no campo
(BOURDIEU, 1998). Os estudiosos das relagdes raciais afirmam que os estudos e pesquisas
sobre 0 negro somente chegaram ao campo académico por meio da inser¢éo de professores,

2 Ver: QUEIROZ, Delcele. Raga, género e educacgdo superior. Tese de Doutoramento Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo — Mestrado e Doutorado, da Universidade Federal da Bahia— UFBA, 2001.
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pesquisadores e intelectuais negros nas universidades. As dissertagoes e teses que tratam
dessa temética s80 na sua maioria produzidas por pesquisadores negros. Deve-se observar 0
tempo que a tematica leva para chegar ao status de necessaria, e aos investimentos simbdlicos

dentro do campo que Ihe conferem importancia.

Cabe a esse respeito, adotar as andlises de Bourdieu (1998) sobre o capita cultural no
seu estado objetivado e no seu estado ingtitucionalizado. Para que a temética sobre relagctes
raciais alcance o estado objetivado e transforme-se em livros, artigos, e material didético
(estado objetivado), o pesquisador deve investir economicamente e simbolicamente sobre sua

producdo escrita (texto de dissertacéo e/ou de tese).

Para que a temética relacfes raciais seja apropriada pel os agentes (professores, alunos,
pesquisadores) faz-se necessario criar condicdes objetivas de ser apropriada e utilizada como
arma e objeto das disputas que se travam nos campos da producdo cultural. Soma-se a isso
necessi dade da insercdo de mais pesguisadores nas universidades, ou sga, mais pesquisadores
negros adquirindo diplomas de poOs-graduacdo (estado institucionalizado) e em condicdes

materiais e simbalicas para serem aprovados em concursos nas universidades.

A naturalizacdo dessa trgjetéria académica e do éxito de uma carreira docente no
ensino superior ocorre por meio de argumentos ligados a0 mérito e ao dom.
Dissimuladamente a educagdo formal (escola, universidade) atribui a0 agente o sucesso ou
Insucesso académico, e ndo as condic¢des de apropriacéo do capital cultural. Se pensarmos que
0os alunos negros que ingressam nas universidades brasileiras representam uma peguena
parcela em relacdo ao total de ingressantes, menor ainda € o nimero dos que ingressam na
pos-graduacdo. Ao considerar que nem todos 0s pesquisadores negros irdo pesquisar sobre
relacBes raciais, menor sera a producéo de trabalhos sobre tal assunto.

Importante relacionar os ideais democraticos expressos nos projeto educacional
nacional e presentes nos documentos oficiais, em particular o Plano Nacional de Pos-
Graduac&o 2005-2010 (BRASIL, 2004, p.8-9).

[o] Plano Naciona de P6s-Graduacdo — PNPG 2005-2010 — incorpora o principio de
gue o sistema educacional € fator estratégico no processo de desenvolvimento
socioecondmico e cultural da sociedade brasileira. Ele representa uma referéncia
institucional indispensavel a formagao de recursos humanos altamente qualificados e
ao fortalecimento do potencial cientifico-tecnolégico nacional. Cabe a pés-
graduacdo a tarefa de produzir os profissionais aptos a atuarem em diferentes setores
da sociedade e capazes de contribuir, a partir da formagdo recebida, para o processo
de modernizagdo do pais. Os dados disponiveis demonstram, sobremaneira, que é no
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interior do Sistema Nacional de Pés-Graduagao que, basicamente, ocorre a atividade
da pesquisa cientifica e tecnol 6gica brasileira.

[o] Plano tem como um dos seus objetivos fundamentais a expansdo do sistema de
pos-graduacdo que leve a um expressivo aumento do nimero de pés-graduandos
requeridos para a qualificagcdo do sistema de ensino superior do pais, do sistema de
ciéncia e tecnologia, assim como do setor empresarial.

Assim, significaria considerar em que medida a realidade dos agentes inseridos no
sistema educacional brasileiro corresponde aos ideais democraticos proclamados nas politicas
educacionais, nos programas e nos planos para a educacéo. A realidade das condigdes para
producdo de pesguisas, insercdo de pesquisadores, mobilidade académica, divulgacdo de
pesquisas por meio de livros, artigos, material didatico, todos esses mecanismos estdo de

acordo com o ideal democrético de educacdo para aigualdade racial?

Se pensarmos nas condi¢Oes objetivas das producdes de pesquisas sobre relagoes
raciais na pos-graduacdo e 0s objetivos e intencbes educacionais proclamados nos
documentos oficiais e programas do MEC, ambos ndo condizem com as reais condicdes de
acesso aos instrumentos institucionalizados de ascensdo social e de salvagdo cultural que a
universidade concede aos individuos das diferentes classes sociais.

Para que o projeto educacional atenda a demanda de uma educagéo para a equidade
racial sga incorporado de intencionalidade, todas as partes envolvidas na préatica educativa
(sistemas de ensino, educacao basica, ensino superior, pés-graduacéo, ministério da educacéo,
secretarias municipais e estaduais) devem estar integradas a materialidade dessa
intencionalidade, ou seja, as reais condigoes objetivas. Todos os envolvidos necessitam
adequar seus objetivos particulares a maior abrangéncia da proposta de promover uma

educacdo paraaiguadaderacial.

Penso que uma das contribui¢fes da Pedagogia aos estudos sobre relacfes raciais €
sem duvida uma funcéo critica, ou sgja, atribuir a0 mito de mobilidade social perfeita na
educacao formal a qualidade de mecanismo mais perverso e vicioso para o funcionamento da
escola e sua funcdo de conservacdo socia, que por meio dele criam-se engenhos de
dissmulagdo que ofuscam a falta de correspondéncia entre os ideais democréticos e a
realidade social.
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Regina Santos Triumpho. (Org.). Rio Grande
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N. B. (Org.) ; CARDOSO, Paulino de Jesus
(Org.) ; OLIVEIRA, Rafael da Silva (Org.)
. SEMINARIO VIRTUAL- HISTORIA E
CULTURA AFRICANA E AFRO-
BRASILEIRA NA ESCOLA- DOSSIE
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ENSINO E PESQUISA: investigacOes sobre a
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O campo de producdo de conhecimento ndo € exclusivamente realizado na pos-
graduacdo (BITTAR, 2009), porém, no Brasil, a énfase a realizacdo de pesquisa e ao
desdobramento de estudos em publicacbes bibliograficas apresentou forte
predominancia nos programas de mestrado e doutorado. A esse respeito, a producéo dos
28 pesquisadores foi esquadrinhada a partir das publicacdes de artigos, livros e capitulos
de livros. Importante destacar que a publicacdo das pesquisas pelos veiculos
comunicacionais, quer sgja artigo, livro, capitulo de livro é avaliada como mais ou
menos importante para um determinado campo de estudo a partir de duas variaves.
menos em funcgdo do eventual cardter inovador ou criativo da pesquisa, ou sgja, apenas
pelo contetido do trabalho, e mais em funcéo do espaco do veiculo de transmissdo na
hierarquia dos veiculos em relacdo aos critérios de qualidade, definidos no campo em

gue se inserem as pesquisas e os estudos.

N&o se poderia deixar de fora da andlise as bases que conferem prestigio
académico e cientifico a um pesguisador. As bases, socialmente geradas no campo
cientifico, organizam a definicdo de critérios classificatorios especificos perante o
campo em gue se inserem. Alicerce fundamentado em termos de escolhas de critérios
pelos préprios agentes sociais que outorgam as regras do campo. S80 essas regras que
mantém as hierarquias, 0s interesses especificos em suas respectivas areas, 0s termos de
status, prestigio e poder no campo cientifico em que operam (BOURDIEU, 1984).
Destarte, 0 desdobramento dos estudos e pesquisas que resulta em publicacéo de
artigos, livros e capitulos de livros ratifica academicamente o estabelecimento de um
pesqguisador como autor referéncia. Por meio desse capital cultural objetivado o agente

disponibiliza de | egitimidade no campo cientifico.

Buscou-se identificar a disposicdo na qual os pesguisadores se encontram em
relacdo a producéo de capital cultural no campo cientifico sobre a teméatica relagdes
raciais. Dentre os 28 pesquisadores, 0 nimero de publicacOes sobre relacbes raciais
encontra-se predominantemente materializada em capitulos de livros. Identificou-se
120 artigos, 50 livros e 180 capitulos de livros. Com relagdo aos artigos cientificos, dois
pesquisadores apresentaram um numero consideravel de publicacgo: Wilma COELHO,
com 38 artigos; e Marcus FONSECA, com 12 artigos. De um modo geral, a produgédo
dos artigos € realizada em parceria com outros autores, e ou co-autores. O maior nimero
de publicacdo de livros é representada por Wilma COELHO, 18 livros; seguido por
Claidio NASCIMENTO, 05 livros. A publicagdo dos livros também envolve uma via
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coletiva, ou sga, 0s pesquisadores também produzem em companhia com outros
autores. A producdo de capitulos de livros é o veiculo predominante utilizados pelos
pesquisadores para comunicar seus estudos. Os pesguisadores que mais produziram
capitulos foram: Wilma COELHO, 40 capitulos, e Ana Beatriz GOMES, 16 capitul os.

A tematica relagdes raciais obteve um ganho positivo qualitativo e quantitativo,
pois se até meados da década de 1980 a referida discussdo era escassa no meio
académico (ver QUADRO 28), hoje pode-se considerar um impacto relevante de
estudos que tratam da tematica no campo da educagdo. Ao considerar as publicagdes
dos 28 pesquisadores, entre artigos, livros e capitulos de livros, somam-se 350 traba hos
que alcancaram os veiculos de comunicagao legitimado pelo campo cientifico. Um dos
pesquisadores que tem fortemente contribuido para a discusséo da tematica no campo da
educacdo é a pesquisadora Wilma COELHO. Em todos os veiculos, a referida
professora somou um consideravel nimero de trabalhos, pois produziu mais de 96

publicacoes.

O favorecimento sobre a temética relagdes raciais ocorreu desde as linhas de
pesquisa (ver APENCIDICE) dos Programas de Pés-Graduacdo vinculadas aos
pesquisadores, pois 6 dessas linhas de pesguisas ja apresentam, nos seus descritos,
assuntos relacionados a temética. As condicdes de producdo do conhecimento
destinadas a esses pesquisadores é de igual forma um impacto positivo sobre o avanco
dos estudos e pesquisas sobre 0 negro no Brasil. Percebe-se que o campo da educagdo
tem produzido conhecimento que torna o interesse pela temética relagdes raciais ago

dinamizador nos espacos de |egitimacdo e propagacdo do capital cultural.

Com relacdo ao efeito dinamizador, importante perscrutar as atividades de
orientacdo desses pesguisadores. Como agentes propagadores da tematica, a conducéo
de novas formagOes diretas de outros agentes (alunos de graduacéo, de iniciacdo
cientifica, de especiaizacdo e de pds-graduacdo) apresenta um outro diferencial a ser
considerado.
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MONOGRAFIA DE
CONCLUSAO DE

TRABALHO DE
CONCLUSAO DE

PESQUISADOR MESTRADO DOUTORADO CURSO DE INI CIAQAO CIENTIFICA
CURSO DE
APERFEICOAM ENTO/ GRADUACAO
ESPECIALIZACAO
ADAQ, Jorge Manoel * * 31 63 *
BRITO, Rosemeire dos * * 3 7 *
Santos
CAMARGO, Edwiges * * * * *
Pereira Rosa
COELHO, Wilma de
Nazaré Baia 11 3 24 16 33
CONRADO, Amélia
Vitéria de Souza * i 10 2 5
CUNHA, Humberto
Rocha : i i 4 1
FONSECA, Marcus % * * * 3
Vinicius
FORTUNA, Claudia * * 2 2 2
Regina Alves Prado
FRANCO, Nanci
Helena Reboucas i 1 23 18 ’
GARCIAFILICE,
Renisia Cristina * 2 4 9 13
GOMES, Ana Beatriz * * 8 6 *

Souza
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JEUS, Rita de Cassia

*
Dias Pereira de 9 20
JUSTINIANO, *
Lebnides da Slva 33 3
KAERCHER, Gladis 4 18 "
Elise Pereira da Slva
MARQUES, Eugenia
Portela de Squeira 10 5 2
MIRANDA, Claudia * 27 17
MONTEIRO, Rosana .
Batista 14 17
NASCIMENTO,
Cléudio Orlando Costa 6 * *
do
OLIVEIRA, Elaniade 19 * *
OLIVEIRA, Kiusam % * *
Regina de
REIS, Fabio Pinto *
Gongcalves dos 13 28
RIBEIRO, Cristiane .
Maria 12 21
SALES, Sandra Regina 18 40 15
SANGER, Dircenara * * *
dos Santos
SANTANA, Jair * * *
SANTOS, Ana Katia 2 20 %

Alves dos
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SANTOS, Dyane Brito

*
Reis 1 ! 10
SANTOS, Eneida % *
Pereira dos S 14
SANTOS, Maria * * 3 3
Walburga dos
SILVAFILHO, % *
Penildon 42 !
SILVA, Douglas % * * 1
Verrangia Corréa da
SILVA, Eva Aparecida * * * 1
da
SILVEIRA, Marta ris % % * 3
Camargo Messias da
SOARES, Emanoel % *
Luis Roque ! 15
SOUZA, Joao Vicente * % 5 *
Slva
WANDERLEY, Alba * * 36 2
Cleide Calado

Dados obtidos no Site da Plataforma L attes. Disponivel em: < http:/lattes.cnpg.br/ >. Acesso em: 30 ago. 2014. Fonte: Quadro elaborado pela autora em ago. / 2014.
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O numero de trabalhos orientados pelos 28 pesquisadores permite observar a atuagéo
deles no campo da formagéo. Como aborda Brandéo (2002), a incorporacéo de um habitus
cientifico pauta-se no rigor e flexibilidade, pois a formagdo de novos agentes no campo
cientifico e académico deve produzir de forma mais rigorosa a massa critica (agentes e seus
confrontos de argumentos no campo) necessaria a reflexdo (ponto de vista cognitivo) e ao
debate pelos projetos que intervirdo na sociedade. A esse respeito, o total de orientacbes
realizadas pel os pesquisadores somou 870 trabalhos concluidos. Dos quais: 12 orientaces de
mestrado, 11 orientacfes de doutorado, 298 orientacdes de especializacdo, 397 orientagdes de
conclusdo de curso de graduacdo, 152 orientacfes de iniciacdo cientifica. Se considerar a
andlise de Brand&o (2002) sobre a educagdo ser pratica socia - e como tal pode ser objetivada
do ponto referencia cognitivo, pois a educacdo se atrela a producdo do conhecimento
cientifico e académico — o desdobramento dos trabalhos orientados pelos pesquisadores €
considerado uma prética estruturante, pois influencia a producdo/reproducéo de novos estudos
sobre a tematica relacOes raciais dentro do campo académico. Pode-se concluir que a Pos-
Graduacdo em Educacéo tem contribuido para a reproducéo de pesquisa e estudos sobre

relagdes raciais no campo académico.

Ainda que os investimentos materiais (e destinados a promogéo da igualdade racial)
descritos nos capitul os anteriores ndo estivessem com destino explicito para os programas de
pos-graduacdo, a inser¢do de agentes no campo académico tributou para a disseminacéo de
producdo do conhecimento sobre o negro no Brasil. Os 28 pesguisadores destacados no
trabalho em tela, e 0 desdobramentos das producdes e orientacbes desses profissionais
impactou de forma positiva no tocante a temética. Uma das afirmacfes do senso comum
sobre a escassa producdo de conhecimento no campo da educagéo, e por essarazao o interesse
€ menor em se pesquisar sobre relacdes raciais, ndo condiz com ascendente linha de trabalhos
publicados e estudos realizados acerca das questfes raciais no Brasil. A educacdo tem se
preocupado mais com as questdes de politicas publicas, ensino, cultura, formagdo de
professores e histéria da educacdo, todos temas relacionados a0 negro (ver APENDICE
referente as linhas de pesquisa dos programas) e problematizados em pesquisas, estudos,
artigos, livros, capitulos de livros, orientagdes de trabal hos académicos. Importante destacar a
presenca de financiamento direto a pesquisadores para a producéo de pesquisas sobre relagoes
raciais. A esse respeito, a intervencdo da Fundagdo Ford, com financiamento aos programas

por meio de concessdo de bolsas a jovens pesquisadores e 0 apoio a formagdo de novos
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quadros intelectuais para esta &ea da educagdo impactou quantitativamente e
qualitativamente a visibilidade cientifica sobre 0 negro no Brasil.

3.3 O arbitrario cultural no Padr&o de Exceléncia para os Programas de Pos-Graduacéao

A explanagdo desse item inclui os estudos que tratam sobre a estruturacdo da PG a
partir da atuacéo da fundagdo Coordenacéo de Pessoa de Nivel Superior (CAPES), orgéo
ligado ao Ministério da Educacdo (MEC) e a descricéo dos critérios de avaliacdo e resultados
dos relatérios adotados por essa agéncia. O objetivo desta apresentagdo sera expor 0 que 0S
estudos anteriores’ ja apontavam: a definicdo das politicas e de critérios avaliativos da
CAPES é conectada aos resultados avaliativos e a partir dos aspectos quantitativos e
estruturais que envolvem as atividades de pesguisa e de pds-graduacdo, junto a posicdo dos
agentes no campo politico e cientifico.

O livro CAPES, 50 anos™ (FERREIRA & MOREIRA, 2002) conta a histéria da
fundacdo da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
destaca os depoimentos de alguns dos administradores da instituicgo. A narrativa é composta
por 18 depoimentos no total que contribuem para obter informacdes sobre a histéria do ensino

superior no Brasil e, em particular, das politicas publicas de pos-graduacéo.

O primeiro encarregado a assumir a CAPES foi Anisio Teixeira. Periodo de sua
atuacdo corresponde 0s anos de 1951 a 1964. O Professor Anisio Teixeira compds 0 grupo de
intelectuais que, em 1932, lancou 0 Manifesto dos Pioneiros da Educacd Nova. O
depoimento de Almir de Castro discorre sobre a aproximacdo de Anisio Teixeira as ideias de
John Dewey e a0 modelo de universidade americana (FERREIRA & MOREIRA, 2002).

Nos primeiros anos a frente da CAPES, Anisio Teixeira dedicou-se a estruturagéo. Ele
adotou medidas de composi¢do de equipes e plangou aces que estabeleciam contato com
instituicOes estrangeiras vinculadas a formacgéo de pessoa especiaizado de nivel superior.
Anisio Teixera, a frente da CAPES, exerceu papel de idealizador e formulador de politica
ingtitucional e definiu qual seria o padréo intelectual para a pés-graduacéo. Nesse periodo,

Almir de Castro destacou-se como executor dessas agoes.

B Ver: HEY, Ana Paula. Bourdieu epistémico-prético: o espaco de producdo académica em Educagdo Superior.
Educacdo & Linguagem, ano 10, n 16, p.86-105, jul.-dez. 2007; e ver: BITTAR, Marisa. A pesquisa em
educacdo no Brasil e a constituicdo do campo cientifico. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.33, p.3-22,
mar.2009.

" FERREIRA, Marieta de Moraes & MOREIRA, Regina da Luz (Orgs.). CAPES, 50 anos. depoimentos ao
CPDOC/FGV. Brasilia, DF.: CAPES, 2002.
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O objetivo das agdes de Anisio Teixeira incidiu-se sobre a formacéo de quadros para
as universidades brasileiras. Com isso, a CAPES passou a organizar 0s centros regionais de
treinamento em setores, visando a pos-graduacdo e com foco nos ideais da educagéo para o
desenvolvimento. As acdes da CAPES priorizaram as areas de tecnologia e ciéncia aplicada,

mas ndo somente:

Esta claro que ndo consideravamos 0 desenvolvimento uma coisa estanque, que se
atendia apenas com tecnologia e ciéncia. Sabiamos que ha um contexto de interacéo
de todas as coisas €, por isso mesmo, atendiamos também éareas como ciéncias
sociais, que era um setor abandonado; a CAPES foi a primeira agéncia a se
preocupar com as ciéncias sociais. [...] Consideravamos que, se contribuissemos
para o0 avango do desenvolvimento econbmico, outras coisas viriam
inexoravelmente. Se o pais se enriquecesse poderia produzir boas universidades,
boas oportunidades de pesquisa. Mas ndo seria a educacdo que geraria isso, pois
seus resultados s6 seriam medidos ap6s um processo lentissimo. Ja havia pessoas,
como Theodore Schultz, defendendo a importancia da educacdo como fator de
desenvolvimento econdmico; sabiamos que isso era importante, mas a longo prazo.
(FERREIRA & MOREIRA, 2002, p.34).

Esse empreendimento ndo trazia aprovacdo unanime. Havia a presséo dos que
compreendiam que 0 ensino primario deveria ser a prioridade, para em seguida comecar a
pensar no secundario e, mais adiante, no superior. Entretanto, esse posicionamento ndo

afastou a CAPES do proposito de atender aos setores de formacéo de pessoal especializado.

Nessa época foram redlizadas as primeras iniciativas para cadastro e
acompanhamento das universidades brasileiras; a ativacdo do sistema de bolsas e convénios
internacionais. Os recursos financeiros ainda eram inexpressivos, e a selecdo era realizada por
intermédio da consultoria exercida pelos professores de centros de ensino.

No entanto, havia um mecanismo de favorecimento de bolsa a universidades

consideradas de maior prestigio. Segundo o depoimento de Cury”™

Na primeira vez em que Paulo de Goes e eu fomos |4, 0 Anisio concedeu algumas
bolsas para os alunos do curso de especializacdo em microbiologia. Contudo, havia
candidatos do pais inteiro. Na hora da selecdo, aqueles provenientes das
universidades mais fortes — Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Parana e outras — levavam
0s bolsas; os demais sobravam. Chegamos a conclusdo de que ndo era possivel
continuar assim, pois esse procedimento consistia em tratar com igualdade os
desiguais. Decidimos fazer um curso de nivelamento de dois meses e sO depois

> CURY, Amadeu... [et a]. Histdrias de uma longa colaboragdo: A CAPES vista pela comunidade académica.
[Depoimentos de Amadeu Cury; Lindolpho de Carvalho Dias; Eduardo Krieger, Reinaldo Guimaraes, Simon
Schwartzman]. In: CAPES 50 anos: depoimentos ao CPDOC/ FGV / Organizadoras. Marieta de Moraes Ferreira
& ReginadalLuz Moreira. Rio de Janeiro: Fundagéo Getulio Vargas, CPDOC; Brasilia, DF.: CAPES, 2002.
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redlizar a selegdo. Com isso, passamos a ver jovens candidatos recém-formados,
provenientes de universidades menos favorecidas, tirarem os primeiros lugares no
exame de seleco. (FERREIRA & MOREIRA, 2002, p.248).

Apbs o periodo de Anisio Teixeirana CAPES, segue-se a gestdo da professora Suzana
Goncalves, entre os anos de 1964 a 1974, e sob indicagdo do presidente Castelo Branco.
Nessa transicéo, o Decreto n° 53.932 estabeleceu a subordinacdo da CAPES ao Ministério da
Educacéo e Cultura, vinculando-a a politica da educacdo superior do pais por intermédio da

Diretoriado Ensino Superior.

A CAPES, embora pequenina, foi pioneira e desbravadora, indicando o que era
necessario fazer, sobretudo naquela época, para preparar o pessoal de nivel superior.
(-..) Antes de 1964, a funcdo da CAPES era essencial mente a concessdo de bolsas de
estudo e, em diminuta quantidade, porque a dotacdo era muito pequena. (...)
Convoquei 0o Conselho Deliberativo da CAPES, a fim de estudar a reordenacéo da
instituicdo, de forma a transforméa-la em agéncia de pos-graduagéo e a fixar critérios
para a aplicac8o de seus recursos. O Conselho atendeu, e as coisas ficaram bastante
organizadas nesse primeiro momento. Em maio de 64 um decreto redefiniu o papel
da CAPES, suas atribuicdes e estrutura; com isso, pudemos tentar fazer uma
administracdo planejada. De outro lado, solicitei ao Conselho Federal de Educacéo
gue fixasse a dotacdo da CAPES — era de sua competéncia. (FERREIRA &
MOREIRA, 2002, p.48)

Os desafios impostos pel 0 novo governo seriam a escassez de recursos 0s quais seriam
um dos principais obstéculos ao desenvolvimento das agdes da CAPES. Com o0 orgcamento
gue obtinha de recursos do governo e outros advindos de fundagdes estrangeiras, havia a
escolha pelo investimento no crescimento de algumas &reas. As necessidades eram muitas em

todas as areas, com iSso 0s investimentos para as ciéncias sociais seriam postergados:

As propostas aceitas tinham que demonstrar, preliminarmente, que aguelas escolas
possuiam uma massa critica de pessoal docente com titulagdo de pés-graduacdo e que
ja estariam credenciadas ou em vias de credenciamento pelo Conselho Federal de
Educacdo. As éareas mais privilegiadas pela CAPES foram ciéncias exatas e
tecnologia, que englobava também parte de agricultura. E um “percentualzinho’, s6
para ndo dizer que ndo havia nada, para as ciéncias humanas e sociais; foram sempre
as preteridas." E a tal historia: é a imposicdo, a urgéncia do pais, ndo ha por que
reclamar. (FERREIRA, 2002, p.50)

Noutras instancias superiores, que influiam a gestdo Suzana Goncalves, Newton
Sucupira, por meio do parecer 977/65, compds 0 primeiro grupo de intelectuais que constituiu
0 Conselho Federal de Educacéo, entre 1962-78. A atuacdo dele no Conselho ndo o impediu
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gue assumisse outras responsabilidades no ensino superior. Sucupira desempenhou a fungéo
de presidente da Camara de Ensino Superior do Conselho Federal de Educagdo. Também
assumiu o cargo de diretor do Departamento de Assuntos Universitarios — DAU do Ministério
da Educagdo - Orgdo maximo executivo da educacdo superior, onde se empenhou em
promover e patrocinar condicdes do ensino superior, particularmente, da pos-graduacéo
(FERREIRA & MOREIRA, 2002).

Sucupira participou da regulamentacdo da pos-graduacéo e autor do texto que deu base
a Le da Reforma Universitéria de 1968. Como membro do CFE, Newton Sucupira assinou
aproximadamente 400 pareceres, sendo que 0s mais notérios foram: 1) Parecer 76/62, que
trata da autonomia universitaria; 2) Parecer 977/65, que traga as linhas de implantagdo da pos-
graduacéo; 3) Relatdrio do grupo de trabal ho que definiu os termos da Reforma de 1968.

O governo militar baseado na ideia de prosperidade da economia brasileira, conhecida
como o0 milagre econdmico, langou a propaganda oficial do governo sob o slogan Ninguém
mais segura este pais. Neste sentido, o governo militar notou a necessidade de qualificagéo de

mao de obra.

Em meados de 1970, novos decretos tiveram a CAPES por objeto. O primeiro deles,
n° 66.662, de junho, reconheceu como sendo funcdes da agéncia a coordenacdo das
atividades de aperfeicoamento de pessoa de nivel superior — em especia de
docentes de ensino superior —, e a colaboragdo na implantacéo e desenvolvimento
de centros e de cursos de pos-graduacdo, além das atividades ja tradicionais. [...] no
relatério de final de ano, Celso Barroso Leite alertou para um problema que vinha
dificultando o desempenho da agéncia: a falta de delimitacdo precisa das atribuicdes
dos vérios 6érgédos responsaveis pela pos-graduagdo no pais. Nao se tratava apenas do
DAU — que era ent8o chefiado pelo prof. Newton Sucupira, e que passara a ter em
sua estrutura uma Coordenacdo de Pés-Graduagdo que vinha consumindo cada vez
maiores recursos —, mas também do CNPq. (FERREIRA & MOREIRA, 2002,
p.20)

No periodo que compreende os anos de 1974 a 1989, Darcy Closs assume como
diretor-geral da CAPES. Dentre uma de suas agOes esteve a implementacdo do Centro
Regional de Pos-Graduagdo do Rio Grande do Sul, o qual fora o Unico centro regional de pos-
graduacdo no pais. Essa gestdo marcou o inicio da participacdo da comunidade académica na
CAPES:

A gestdo de Darcy Closs passou a recorrer de forma cada vez mais sistemética e
progressiva, ainda que informal, a colaboracdo de consultores vindos da érea
académica, quer para a andlise das solicitagdes de bolsas de estudo, para entrevistas
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com candidatos, avaliagdo de cursos, recomendacfes de cotas de bolsas, quer para a
elaboragdo, implantacdo e avaliacdo de projetos de interesse da politica definida pela
agéncia. Essas consultorias permitiram a CAPES fazer frente a multiplicacgo de suas
atividades e programas — que no periodo chegaram a patamares até entdo inéditos —,
€ seus pareceres, estudos e avaliacBes, embora ndo tivessem poder deliberativo, foram
gradual mente ganhando importancia dentro da agéncia, uma vez que subsidiavam as
decisdes do CTA. A partir de 1977, essas consultorias assumiram a forma de
comissdes, e mais tarde foram institucionalizadas, com seus presidentes passando a
integrar um conselho técnico cientifico, com direito inclusive a participagdo no
conselho superior da agéncia. (FERREIRA & MOREIRA, 2002, p.22)

Darcy Closs implantou o | Plano Nacional de Pés-Graduacdo (PNPG), além de dois
outros programas para a formacdo de recursos humanos. o Programa Institucional de
Capacitacdo Docente e Técnica (PICDT) e o Programa de Demanda Socia (DS). Com a
tarefa de formular a politica naciona de pds-graduacdo, a CAPES passou a assessorar a
Secretaria de Educagéo Superior, a SESu — que havia substituido o DAU. A CAPES assumiu
a responsabilidade da elaboracdo do 1l Plano Naciona de Pés- Graduacdo, implementado a
partir de 1983.

Seu sucessor foi Claudio de Moura Bastos, e nessa gest&o, manteve e ampliou o apoio
a pos-graduacdo lato sensu: ”Diante da impossibilidade de criar um mestrado de qualidade,
financiamos muito o lato sensu, porque o consideravamos a porta de entrada da pos-
graduacdo” (FERREIRA & MOREIRA, 2002, p.95).

Nesse momento, Bastos defende a diferenciacéo para éreas profissionais e académicas.
As justificativas recaem sobre o modelo adotado em decorréncia de definigdes em que a lei
promove excessivamente a exigéncia de diplomas onde ele seria dispensavel — éreas

profissionais ou de servico.

Sucessor de Claudio Bastos, Machado de Souza narra que, quando chegou a CAPES,
havia a inclinacdo para que, gradativamente, a instituicdo saisse da area do lato sensu para a

area do stricto sensu, mas ele discordava dessa linha de pensamento:

O que significaria a CAPES assumir um papel que nunca achei que fosse seu, ou
seja, assumir a avaliacdo do programa lato sensu, passar a cadastrar e credenciar
programas lato sensu. Isto seria introduzir na érea da especiadizacdo e do
aperfeicoamento o formalismo que ja tinhamos no stricto sensu. Pessoa mente,
nunca concordei com isso. Quando cheguei havia recursos da CAPES alocados na
montagem de alguns cursos de especializagdo, mas eu gradativamente acabei com
isso. Havia alguma resisténcia da comunidade académica, num momento em que 0s
recursos comegavam a escassear, mas havia também uma resisténcia a formalizacéo
das coisas. Como ja estavam habituadas a executar programas lato sensu com a
maior liberdade, sem ter que prestar contas a ninguém, sem ter que se submeter ao
formalismo de um processo de credenciamento, as universidades resistiam e
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gueriam continuar tendo essa liberdade. Do ponto de vista do financiamento, as
universidades, mesmo as publicas, sempre tiveram muita liberdade para cobrar pelos
cursos lato sensu, fixando valores de taxas etc. Na medida em que a CAPES
comecasse a se intrometer nessa area, isso poderia ser um complicador. (FERREIRA
& MOREIRA, 2002, p.114)

Machado, ao encontrar dois fortes conflitos (0 primeiro, a escassez de recursos, e 0
segundo, a relvindicagdo de espago para exercicio da livre iniciativa das universidades)
aceitou aideia de que a CAPES se afastasse definitivamente da pos-graduacdo lato sensu.

Em 1992, inicia-se a gestdo de Maria Andréa Loyola. A acdo da gestora volta-se para
ainformatizacdo da CAPES e o restabel ecimento dos recursos destinados as bolsas. Sua acéo
seguinte foi reorganizar a Divisdo de Cooperacéo Internacional da CAPES, por meio de novos
acordos internacionais, aumentou a concessao de bolsas para 0 doutorado no exterior. Outra
questdo diz respeito ao desequilibrio regional para distribuicéo dos recursos da CAPES e

Loyola descreve esse descompasso entre as regides.

Fiquei chocada quando constatei 0 exagero da concentracdo dos recursos no Sudeste
e, sobretudo, naguelas universidades mais ricas. Considero o sistema de mérito uma
das pedras de toque da CAPES; gracas a ele, conseguiu-se montar cursos de
altisssimo nivel agui no Brasil. Nem pensar em mexer nisso. Mas é também um
sistema perverso, que atua como uma bola de neve, como a reproducdo do capital:
guem tem mais leva mais. Assim, era preciso criar agumas politicas
compensatérias. (FERREIRA & MOREIRA, 2002, p.175)

Loyola, para minimizar os efeitos que os considerou de perversos, elegeu a ampliacdo
do programa Norte-Nordeste. Enfrentou as resisténcias dos reitores da regido que néo se

recusavam a aceitar 0s recursos, porém nao apeteciam a intervencao:

Pretendiamos montar cursos em areas estratégicas da regido, que contribuissem de
alguma maneira para o desenvolvimento regional. A ideia era selecionar
universidades com um minimo de estrutura, capazes de receber nlcleos iniciais e
apoia-los com recursos, incentivando pesquisadores experientes e recém-doutores a
se transferirem para la e a orientarem teses e pesguisas sobre problemas regionais. E
gue depois esse niicleo se fosse irradiando, tanto em termos de producéo cientifica,
como de massa critica, de pessoa qualificado para outras universidades da area.
Entretanto, o programa se concentrou mais no Norte; no Nordeste conseguimos
pouca coisa, um projeto que ficou inacabado. (FERREIRA & MOREIRA, 2002,
p.176)
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Outras acOes destinaram-se as |ES. Elas passaram a ser questionadas pela verdadeira
necessidade sobre a implantagdo de novos cursos, bem como sobre a integracdo da pos-
graduacéo a graduacao:

Ter uma pés-graduacdo que ndo tem nada a ver com a graduagdo, nem com o
mercado € uma politica complicada de defender. Mas € muito dificil implantar nas
universidades uma cultura de plangjamento, de utilizag8o racional dos recursos. As
pessoas ndo querem, acham que tém que receber os recursos sem nenhum ou com
um minimo compromisso com sua utilizagdo — reclamam até do preenchimento dos
formularios — sem prever o retorno que aquele recurso de fato deve dar.
(FERREIRA & MOREIRA 2002, p.178)

Interessante registrar 0 pensamento de Loyola quanto ao seu interesse de valorizar a
formagdo de recursos humanos num sentido mais humanista, ao contrério da énfase que até

entdo foi dada a visdo tecnolégica da ciéncia:

O desenvolvimento das humanidades, das artes e das ciéncias sociais € um
patriménio da humanidade, e nenhuma sociedade pode pretender desenvolver-se de
fato se ndo tiver uma boa filosofia, uma sociologia, uma antropologia, uma historia
bem feitas. (FERREIRA & MOREIRA, 2002, p.183).

AndréalLoyola esteve a frente da reestruturacéo fisica e a modernizacdo dalogomarca
da CAPES. Imprimiu investimentos para estabelecer a autonomia da agéncia, visto que,
apesar de a CAPES ter se transformado em Fundagdo, seu Conselho Superior ainda era
presidido pelo titular da Secretaria de Educagdo Superior do MEC. Seu objetivo foi
alcancado, pois conseguiu a aprovacdo de que o presidente da CAPES também ocupasse a

posicéo de presidente do Conselho.

Posterior a Loyola, Abilio Neves realizou aimplantacdo do novo sistema de avaliagdo
dos programas de pds-graduacdo, que toma como referéncias os padrdes internacionais. A
incorporacdo de um sistema de avaliagcdo encontrou muita resisténcia, em um contexto de

inexisténcia de uma cultura de avaliacéo externa da producéo cientifica brasileira.
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Dentre os que consideram a avaliagdo um aspecto positivo readlizado pela CAPES,
Simon Schwartzman endossa 0 aspecto positivo pela justificativa de decisdes quanto aos

recursos disponibilizados pela CAPES.

O resumo € o seguinte: é preciso saber se queremos os problemas decorrentes da
existéncia de um sistema de avaliagdo ou aqueles decorrentes da inexisténcia de um
sistema; quanto a mim, acho que os primeiros sdo preferiveis. Muitas vezes, a critica
a avaliacdo é feita como uma maneira de dizer que ndo se pode avaliar; ai sou
contra, porgque acho que é preciso avaliar, embora o sistema seja cheio de problemas.
(FERREIRA & MOREIRA, 2002, p.290)

Dentre as mudangas realizadas durante sua gestdo, Neves considera como avanco
importante o portal de acesso eletrénico a revistas cientificas. Ele considera essa nova
formatagc@o de acesso ao conhecimento produzido como benéfico aos usuérios de todas as

regides do pais.

Ele oferece uma possibilidade de salto qualitativo no trabalho académico nessas
regifes e consequente diminuicdo dos desequilibrios regionais. Pela primeira vez,
Roraima ficou em pé de igualdade com a USP. O prof. Luiz Loureiro, diretor de
Programas, fez grande esforco para a implantacdo do Portal. (...) Todos os
programas tém a mesma possibilidade de acesso aos mesmos 2.500 titulos. Jamais,
segja por que critério fosse, Roraima teria acesso a esse volume de periddicos, com
estaqualidade. (FERREIRA & MOREIRA, 2002, p.198).

Os depoimentos contidos no livro CAPES, 50 anos realiza a tarefa de ndo nos deixar
cair na amnésia da génese e na ilusdo do sempre-assim. Pensar a pos-graduacdo a partir das
condicdes sociais de sua producdo. As inten¢bes educacionais sdo oriundas do projeto politico
do pais, elas devem ser entendidas sob uma formagéo social determinada, ou sgja, o arbitrario
cultural é resultado das relacbes de forca entre os grupos e da imposicdo dos interesses

objetivos (materiais e ssimbalicos) dos grupos dominantes (BOURDIEU, 2009).
Os objetivos que orientaram a formac&o da pds-graduagéo estiveram mais proximos ao
idedrio laico, de inspirag3o liberal e republicana. A educacZo cabia a preparacio de mao-de-

obra para a expansdo industria e dos servigos. E somente o conhecimento cientifico imbuido

6 CURY, Amadeu... [et a]. Histdrias de uma longa colaboragdo: A CAPES vista pela comunidade académica.
[Depoimentos de Amadeu Cury; Lindolpho de Carvalho Dias; Eduardo Krieger, Reinaldo Guimardes, Simon
Schwartzman]. In: CAPES 50 anos: depoimentos ao CPDOC/ FGV / Organizadoras: Marieta de Moraes Ferreira
& ReginadalLuz Moreira. Rio de Janeiro: Fundagéo Getulio Vargas, CPDOC; Brasilia, DF.: CAPES, 2002.
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de valores liberais poderia levar o Brasil ao desenvolvimento econbémico e socid
(SEVERINO, 2006).

O favorecimento maior a ciéncias médicas e a exatas, e menor as ciéncias humanas
evidencia que os valores republicanos proclamados, na prética, atenderiam a um grupo

especifico e a algumas regides.

A ideologia liberal ndo conseguiu implementar uma educacdo efetivamente voltada
para a emancipagdo de toda a populagdo, como pressupunha o idedrio republicano,
liberal e iluminista, limitando-se a exercer apenas seu papel ideoldgico, ou sga,
proclamar, como se fossem universais, valores que sdo realizados apenas para
atender a interesses particulares de grupos privilegiados. Enquanto as camadas
dominantes mantiveram e ampliaram seus privilégios e as camadas médias
usufruiram de agumas conquistas, vendo atendidas algumas de suas
reinvindicacBes, gracas ao seu poder de negociacdo e de alianga, 0s seguimentos
populares alcancaram objetivamente poucas conquistas econdmicas, sociais, e
culturais, ai incluida a educacdo, que sequer se universalizou em seus niveisiniciais.
(SEVERINO, 2006, p. 299)

Basicamente a CAPES foi inserida num cen&io em gue se pensava o contetido do
ensino de forma técnica, sem conotacdo politica de cunho critico. O campo educacional
contribuiu para préticas que atendessem ao servico de um mercado livre: qualificacdo

puramente técnica, e adequada ao atendimento das necessidades do sistema econdmico.

A selecdo de significacOes que definiu objetivamente a pés-graduacdo como sistema
simbolico é arbitraria, pois aicergou suas agdes na escolha de uma eficacia tecnologica e
sofisticagdo técnico-informacional. E também arbitréria porque as agBes que definiram
objetivamente as praticas de pesquisa na pos-graduacdo foram sociologicamente necessarias
as condicdes sociais na qual ela foi o produto. A CAPES, como agéncia que contribui para
definir a cultura legitima do campo cientifico/académico, ndo apresentou como intencoes
educacionais as questdes rel acionadas aos aspectos da desigual dade educacional no Brasil.

A insercdo da CAPES no processo de avaliagcdo dos Programas teve inicio na década
de 80. No que diz respeito a avaliagdo, os principais objetivos estabel ecidos atualmente pela
CAPES sdo: @) constituir um modelo de qualidade estabelecido aos cursos de mestrado e de
doutorado e identificar 0s cursos que acatam os critérios; b) basilar os pareceres do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) sobre autorizagdo, reconhecimento e renovagdo de
reconhecimento dos cursos de mestrado e doutorado — permisséo legalistica para que eles

possam emitir diplomas com validade nacional reconhecida pelo Ministério da Educacéo.
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Cada um dos estudos selecionados obedeceu a um critério orientado pelo proprio
aporte tedrico, no item PG como modalidade institucional incluiu agueles agentes do campo
cientifico, que estudam sobre pos-graduacdo, e que tém uma consagracdo pelos seus pares
dentro do proprio campo e legitimam suas producbes como referéncias teodricas e

metodol 6gicas sobre a andlise da PG.

A organizacdo do prisma tedrico-conceitua contribuiu para inserir qual a abordagem
que sera incluida na pesguisa em tela sem obliterar as producbes existentes, pois elas
contribuem para refinar 0 objeto, do mesmo modo que sd0 postas no processo de
diferenciacdo do que os outros estudos analisaram em relagdo a0 que esta investigagao
considerara

Quanto a PG e sua relacéo com as agéncias de fomento, em especial a CAPES, teve
como objetivo delinear uma relagdo objetiva da producéo do conhecimento com a presenca de
outra instituicdo, neste caso, o Estado. Do ponto de vista tedrico, a nogdo de campo inclui a
relacdo do campo cientifico com o campo politico, principalmente quando este campo
interfere nas regras do jogo e influéncia o funcionamento daquele espaco, na medida em que
estabelece politicas de formagdo dos pesquisadores que vao ali atuar quanto pelo préprio
acesso destes agentes a esfera politica. Dessa forma, como se pretende abordar o objeto sera
de fundamental importancia identificar como funciona a operagdo de consagragao de um
estudo, no momento que ele passa pelo crivo avaiativo do Programa: a emissdo de
qualificacdo pelos membros da Banca, a aprovacdo pela Banca Examinadora, a emissdo de
diploma, e a publicacdo no Banco de Dados da Universidade, cuja prética afianca a qualidade
e arelevancia do trabalho. Do mesmo modo que os programas deverdo ser avaliados por essas
producdes e pela CAPES e quais aqueles com maior pontuacao.

Buscou-se no Relatério da Avaliacdo Trienal de 2007 dos Programas de POs-
Graduacao (CAPES) as notas atribuidas aos Programas em Educac&o. Para esse triénio a
CAPES definiu cinco linhas de agdo para avaliacdo dos Programas (CAPES, 2007):

Avaliacdo da pés-graduacéo nacional;
Elaboracdo de estudos e subsidios que auxiliam o Ministério da Educacéo na

definic&o dos planos e politicas de desenvol vimento da pds-graduagéo nacional;

Formacdo de recursos de ato nivel no pais e exterior, mediante programas de

investimento em bolsas de estudo, auxilios e outros mecanismos;
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Promocéao da cooperacéo cientifica nacional e internacional;
Viabilizac8o do acesso a producdo cientificamundial.

A CAPES, de formainstitucional, representa o peso do capital de poder politico parao
prestigio cientifico. Pode-se notar nessas linhas de ac&o a busca para inser¢éo da producéo do
conhecimento académico dos Programas do Brasil no cenario internacional, e para isso
necessita-se adotar padrdes de exceléncia que correspondam as regras estrangeiras para
qualificagdo da ciéncia. Segundo Santos’’ (2003), na década de 1940 utilizou-se pela primeira
vez e formalmente o termo “po6s-graduagdo” no Artigo 71 do Estatuto da Universidade do
Brasil. Na década de 1950, iniciaram-se 0s acordos institucionais entre Estados Unidos e
Brasil que referiam convénios entre escolas e universidades norte-americanas e brasileiras por
meio do intercAmbio de estudantes, pesquisadores e professores. Porém, o maior investimento

para os cursos de pés-graduacéo do Brasil s se deu na década de 1960.

Ainda na década de 1960, houve uma agdo importante na Universidade do Brasil na
area de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas (seguindo o modelo das graduate schools norte-
americanas), resultado de um convénio com a Fundacéo Ford, e outra na mesma universidade,
na érea de Engenharia, com a criagdo da Comissdo Coordenadora dos Programas de POs-
Graduagdo em Engenharia (SANTOS, 2003). A informagao de Santos (2003) demonstra que a
génese da PoOs-Graduacdo no Brasil é caracterizada pela mobilidade que caracteriza os
espacos sociais, pois eles sdo interdependentes de outros. Em particular, no caso da Pés-
Graduacdo no Brasil, essa interdependéncia permite experimentar de maior ou menor

autonomia em relagdo ao espago social dominante, geralmente o campo do poder.

E para atingir uma equivaéncia de exceléncia o Relatério da Avaliagdo Trienal de
2007 dos Programas de Pés-Graduacdo (CAPES, 2007) apresenta quais as atribuicoes

exigidas aos Programas para definir as notas:

Conceitos 6 e 7 - exclusivos para programas gque oferecam doutorado com nivel
de exceléncia, desempenho equivalente a0 dos mais importantes centros
internacionais de ensino e pesquisa, ato nivel de insercdo internacional, grande
capacidade de nucleacdo de novos grupos de pesquisa e ensino e cujo Corpo
docente desempenhe papel de lideranca e representatividade na respectiva

comunidade.

7 SANTQOS, Céssio Miranda dos Santos. Tradicdes e Contradices da Pés-Graduagdo no Brasil. Educacdo e
Sociedade, Campinas, v.24, n. 83, p. 627-641, agosto, 2003. Disponivel em http://www.cedes.unicamp.br.
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Conceito 5 - alto nivel de desempenho, sendo esse 0 maior conceito admitido para

programas que oferecam apenas mestrado.
Conceito 4 - bom desempenho.
Conceito 3 - desempenho regular, atende o padrédo minimo de qualidade exigido.

Conceitos 1 e 2 - desempenho fraco, abaixo do padrdo minimo de qualidade
requerido. Os programas com esse nivel de desempenho ndo obtém a renovagéo

do reconhecimento de seus cursos de mestrado e doutorado.

A descricdo de cada conceito corrobora a compreensdo de que o mérito € mensurado
conforme a mobilidade que a Pdés-Graduagdo apresenta com campos sociais extra
universidade do Brasil. Ou sgja, quanto maior seu capital social em outros campos sociais,
maior € seu meérito académico. Neste sentido, o conceito 6 e 7 somente podera ser atribuido a

Programas com interlocucgéo internacional.

Confere-se, por exemplo, quais estados do Brasil desse Relatério (CAPES, 2007)
possuem Programas de Pos-Graduacdo em Educacdo com Doutorado. Ao todo, contabilizou-
se 24 Programas, distribuidos segundo o grafico abaixo por estado brasileiro e notas de

avaliacdo atribuidas.

GRAFICO 2- AVALIACAO CAPES

CAPES - Avaliagao Trienal 2007 - PPGE -
Doutorado - Por Estado

O B N W »H U1 O

BA CE PB PE RN PR SC RS ES MG RJ SP DF GO MS

Dados coletados do Ministério da Educagdo/ CAPES. Fonte: Quadro elaborado pela autora em setembro de 2011.

No Relatorio (CAPES, 2007) identificou-se que o estado de S&o Paulo incorpora os

Programas com as maiores notas, seguido pelo estado do Rio Grande do Sul, Minas Gerais e
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Rio de Janeiro. Segundo Souza & Pereira’® (2002), ha um equilibrio nos percentuais rel ativos
aos itens n° de Programas, Alunos Titulados, Doutores Titulados e Populac&o, nas regides Sul
e Centro-Oeste, e grande desproporcionalidade se confrontando aos Programas das regides

Nordeste e Norte com aregido Sudeste.

GRAFICO 3- AVALIACAO CAPES

CAPES - Avaliag¢ao Trienal 2007 - PPGE -
Doutorado - Por Regiao
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Dados coletados do Ministério da Educacao/CAPES. Fonte: Quadro elaborado pela autora em setembro de 2011

A identificacdo de Souza & Pereira (2002) nos seus estudos sobre a diferenca de
desempenho dos Programas por regido brasileira também fora constatado no Gréfico acima.
A regido Sudeste continua com o0 maior desempenho na avaliagdo. Porém, com uma notavel
ascensdo dos Programas da Regido Nordeste. A Regido Norte ainda permanece com 0 menor

desempenho se comparada com as demais regides.

A atribuicéo de conceito 6 fora alcancado por aguns Programas apenas das Regides
Sul e Sudeste. O desempenho de Programas com conceitos 5 e4 foram identificados nas
Regides Sudeste, Sul, Nordeste e Centro Oeste. Porém, neste triénio de 2007 nenhum
Programa atingiu a pontuagao 7.

8 SOUZA, José Paulo de; PEREIRA, Laércio Barbosa. Pés-graduacdo no Brasil: andlise do processo de
concentracdo. Acta Scientiarum Maringa, v. 24, n. 1, p. 159-166, 2002.
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GRAFICO 4- AVALIACAO CAPES

CAPES - Avalia¢ao Trienal 2007 - PPGE -
Doutorado - Conceitos Por Regiao

m Conceito 4

m Conceito 5
I Conceito 6
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Dados coletados do Ministério da Educacao/CAPES. Fonte: Quadro elaborado pela autora em setembro de 2011.
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A fim de realizar um trabalho de comparagdo entre o triénio de 2007 e o triénio de
2010, incluiu-se a Avaliacdo dos Programas de Pés-Graduacdo em Educacdo deste dltimo
triénio. Dos 31 Programas de Pos-Graduacéo em Educacéo e com doutorado identificados na
avaliacdo do triénio de 2010 (CAPES, 2010) houve em relacéo ao triénio de 2007 acréscimo
de 7 Programas. Os resultados finais, no grafico abaixo, demonstraram de um modo gera a
ascensdo de Programas ja existentes, Regido Sudeste, Sul e Nordeste; e 0 aparecimento de

outros que ndo apareciam no triénio anterior, por exemplo, Programa na Regi&o Norte.

Com base nos estudos anteriores sobre outros triénios de avaliacio (FAVERO, 2009,
SANTOS, 2003) em que mostraram a forma de avaliacdo da CAPES, o nimero de mestrados
e doutorados por regido brasileira, pensou-se, especificamente, se haveria aguma
permanéncia nos quadros ja estudados, ou se haveria alguma ateracdo significativa em termos

de equidade entre as regides.
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GRAFICO 5- AVALIACAO CAPES

CAPES - Avaliagao Trienal 2010 - PPGE -
Doutorado - Por Estado

PA BA CE PE PB RN SE PR RS SC ES MG RJ SP DF GO MS MT
Dados coletados do Ministério da Educacdo/CAPES. Fonte: Quadro elaborado pela autora setembro de 2011.

As informacfes disponibilizadas no Relatorio (CAPES, 2010) ndo permitem uma
visualizacdo de quais estados fazem parte os Programas e seu respectivo conceito avaliativo.
Por essa razéo, transformar as informacdes da CAPES em dados mensuraveis, como descrito
do gréfico acima, permite uma identificar como em termos geograficos esta disposto o
desempenho dos Programas por meio da Avaliacdo da CAPES. Essas informacfes também
permitem pensar nas disparidades de recursos ndo somente materiais e de producéo
econdmica que difere as regides brasileiras, mas ha nitidamente uma diferenca de equidade na
producdo de conhecimento cientifico. Segundo Ramalho & Madeira™ (2005), a distribuic&o
dos Programas corresponde aos determinismos das assimetrias e disparidades regionais e
estaduais. E frequentemente ndo ha a percepcéo da reproducéo, feita na pds-graduacéo, das
insuficiéncias e deficiéncias da graduagdo. Tampouco se investiga a profunda vinculagéo da
pos-graduacdo com a estratificacdo social elitista, “como se o chamado projeto da
universidade brasileira se constituisse e se construisse a margem das contradi¢cbes e dos

conflitos que ocorrem na dinamica social”.

 RAMALHO, Betania Leite; MADEIRA, Vicente de Paula Carvalho. Apds-Graduacdo em Educacdo no Norte
e Nordeste: desafio, avancos e perspectivas. Revista Brasileira de Educacéo, n.30, set/out/Nov/dez, 2005.
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GRAFICO 6 - AVALIACAO CAPES

CAPES - Avaliagao Trienal 2010 - PPGE -

Doutorado - Por Regiao
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Dados coletados do Ministério da Educacdo/CAPES. Fonte: Quadro elaborado pela autora setembro de 2011.

Ramalho & Madeira (2005) atribuem as diferencas existentes entre as regides e fatores
de ordem politica atrelada a producdo académica. A fata de equidade entre os Programas das
regifes permanecera necessariamente engquanto suas causas estruturais ndo forem superadas
pela estreita vinculagdo entre o crescimento econémico e a fixagdo de competéncias, que, no
final do século XX, se desenha como basilar para o desenvolvimento das regides. De fato, as
afirmacbes dos autores confirmam a dependéncia do campo cientifico de outros campos
sociais. No caso, da Pos-Graduagdo em Educacdo no Brasil identifica-se o papel da CAPES
como promotora de avaliacéo e equalizadora de resultados para a implantacéo de politica para

a Pés-Graduacéo.

Os mesmos autores constatam que a partir do ano 1999 as regides Norte e Nordeste
apresentaram um desempeno positivo de seu perfil e de seu desempenho na pés-graduacédo na
&rea de educagdo. Credite-se esse avango a varios fatores, dentre os quais, destaguem-se a
relacdo da Comissdo de Avaliacdo com a comunidade e a acdo do FOrum Regional de
Coordenadores, que articulou acbes concretas de cooperacdo interna e de capacitacéo de
pessoal para fazer face as necessidades do processo de gestdo académico-avaiativa, além da
presenca e atuacdo politica das regides no contexto nacional (RAMALHO & MADEIRA,
2005).
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GRAFICO 7- AVALIACAO CAPES

CAPES - Avaliagao Trienal 2010 - PPGE
- Doutorado - Conceitos Por Regiao
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Dados coletados do Ministério da Educacdo/CAPES. Fonte: Quadro elaborado pela autora setembro de 2011.
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O gréfico permite identificar um aumento significativa das notas dos Programas da
Regido Sudeste, que no triénio de 2007 n&o registrou nenhum programa como nota 7. Porém,
no triénio de 2010 houve programas com acréscimo nas notas, de 6 para 7. Em outra
constatacéo, o efeito do investimento nas RegiGes Norte e Nordeste por meio de agdes de
cooperacdo pode ser um dos fatores que tivesse influenciado na possibilidade de existéncia de
doutorado na Regido Norte, por exemplo, e no aumento de nimeros de doutorados na Regiéo
Nordeste, fato constatado pelo maior indice de nota 4 nessa regido em relagdo as outras.
Talvez a sensacéo que tudo caminha para um investimento para ascenséo para que todos 0s
Programas possam atingir éxito na avaliagio sgja explicado segundo Bianchetti®® (2006), o
qual registra que 0s programas e seus respectivos pesquisadores, progressivamente, foram
adaptando-se as novas diretrizes. A politica da CAPES impor-se de forma contundente, de
modo que atuamente 0s guestionamentos estdo arrefecendo, consequentemente ha uma

espécie de consenso ou um periodo de ciéncia normal.

Bianchetti (2006) ainda constata que nos cinco Planos Nacionais de Pos-Graduacéo,
desde o primeiro, que entrou em vigor em 1975, até o atual, que abrange o periodo de 2005 a
2010, h& concepcdo de que a pesquisa é mola do desenvolvimento nacional. Essa

8 BIANCHETTI, Lucidio. Politica de avaliagdo e acompanhamento da CAPES: ingeréncias e impactos nos
PPGES. Atos de Pesquisa em Educacéo, v. 1, n.2, p. 140-153, maio/ago., 2006.
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representacao reforca as afirmagdes de Kuenzer e Moraes® (2005, p. 10) quando afirmam que
“de fato, em seus mais de quarenta anos, a pés-graduacdo brasileira expandiu-se e afirmou-se
alcancando padrfes de qualidade e, em vérias &reas, credibilidade internacional. Pode-se

afirmar que ela vem contribuindo significativamente para o desenvolvimento do pais”.

Do mesmo modo que contribui para o desenvolvimento do Brasil, conforme afirmam
0s autores, hi a constatacéo da |6gica do jogo de poder do campo econdmico reproduzido no
campo cientifico. Confere-se, por exemplo, areproducédo das relacbes de fora para dentro e de
cima para baixo, entre as regides brasileiras e entre os estados na P6s-Graduacéo de outros
campos sociais. Ainda gque as regras do jogo, neste caso, 0s quesitos de avaliagdo estejam
bastante explicitos, o éxito de um Programa depende também da sua localizagdo em
determinada area geografica do Brasil. E a consideracdo da qual trata A Pos-Graduacdo e
seus objetos de pesquisa (por meio das publicacfes) estdo submetidos a avaliacdo das
agéncias de fomento para manter um padréo exitoso de producdo, o qual reflete na
consagracdo dos estudos raciais em educacdo para qual a pesguisa em tela pretende
confirmar 0 impacto de consagracdo da PG, inclui a posicdo de seus agentes diante de
estratégias que permeadas pelo capital intelectual e capital de poder. Sobretudo na
dependéncia que os Programas apresentam com o campo politico e econdmico, o que implica
diretamente na mensuragdo de conhecimento cientifico, para alcancar autoridade intelectua
no espaco de poder no interior do campo cientifico e fora dele.

Cabe destacar que os Programas de POs-Graduacdo passam por uma avaliacdo
permanente para sempre manter um padréo de exceléncia. A CAPES, 6rgao governamental, e
congtituida por outros pesquisadores seleciona um conjunto de critérios de avaliacdo e um
mecanismo de monitoramento da producdo permanente de pesquisas. O resultado da
avaliacdo credita notas diferenciadas a cada Programa de Pos-Graduagéo. A tabela abaixo
apresenta dados atualizados, segundo o triénio de 2007, com relagdo aos conceitos dos

Programas.

81 KUENZER, Acécia Z.; MORAES, Maria Célia M. Temas e tramas na pos-graduacdo em educacio. Educacio
& Sociedade, Campinas, v. 26, n. 93, p. 1341-1363, set./dez. 2005.
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TABELA 3-DADOSAVALIATIVOSDA CAPES

CAPES - Avaliacgao Trienal 2007 - PPGE - Doutor ado

REGIAO | ESTADOS IES CONCEITO PPGE POR ESTADO PPGE POR REGIAO
N >k >k 0 0 0
BA UFBA 4 1
CE UFC 4 1
NE PB UFPB/JP 5 1 5
PE UFPE 4 1
RN UFRN 5 1
PR UFPR 4 1
SC UFSC 5 1
S FURG 4 5
RS UFPEL 4 3
UFRGS 6
ES UFES 4 1
UFMG 6
MG 2
UFU 5
UERJ 6
RJ 2
UFF 5
SE UNESP/ARAR 4 11
UNESP/MAR 4
UFSCAR 4
SP 6
UFSCAR-EES 5
UNICAMP 5
uspP 5
DF UNB 4 1
CO GO UFG 5 1 3
MS UFMS 4 1

Dados compilados do Ministério da Educacéio/ CAPES. Fonte: Quadro produzido pela autora.

Osmar Favero® no seu estudo P6s-Graduagdo em Educacio: avaliacio perspectivas
apresenta uma avaliacdo dos dados da CAPES sobre os Programas de Pés-Graduacéo, o
nimero de dissertagdes e tese, a distribuicdo geogréfica dos programas por regido. Ha no
texto de Favero consideragdes os critérios de avaliacdo da CAPES, para 0s quais apresenta
limitagdes, contradicbes e avancos. Favero (2009) que tomou como dados os relatérios de

1992 a 2008 da CAPES, apresenta uma cobertura nacional de PG, porém desiguamente

8 FAVERO, Osmar. Pds-Graduagdio em Educacio: avaliagio perspectivas. R. Educ. Publ. Cuiab4, v. 18, n. 37,
p.311-327, maio/ago. 2009.
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concentrada, Norte 0.0% [1992], 3.2% [2008]; Nordeste 16.5 [1992], 12.0 [2008]; Sudeste
48.6 [1992], 3.6 [2008], Sul 13.6 [1992], 29.0 [2008]; Centro-Oeste 21.0 [1992], 19.5 [2008].
A distribuicdo e a desigual concentragdo de PG contribuem para um maior nimero de
producdes de pesquisa no eixo Centro-Sul-Sudeste, 0 que coloca essas regibes como

referéncia de producéo de conhecimento cientifico em relagéo as outras regides do pais.

A tabela abaixo indica as atualizagbes do Triénio de 2010. Percebe-se que com 0s
critérios de avaliagcdo e 0 monitoramento da produtividade dos professores dos programas tem
de modo positivo elevado o compromisso da Pos-Graduacdo com a producdo do
conhecimento. Por exemplo, Programas como o de Doutorado da UFPA até o ultimo triénio
de 2007 ndo figurava. Na atual avaliacdo de 2010 percebe-se um acréscimo deste e de outros

programas.
TABELA 4-DADOSAVALIATIVOSDA CAPES
CAPES - Avaliagéo Trienal 2010 - PPGE - Doutorado
REGIAO | ESTADOS IES CONCEITO PPGE POR ESTADO PPGE POR REGIAO
N PA UFPA 4 1 1
UFBA 4
BA 2
UNEB 4
CE UFC 4 1
NE PE UFPE 4 1 7
PB UFPB/JP 4 1
RN UFRN 5 1
SE FUFSE 4 1
UEM 4
PR 2
UFPR 5
UFPEL 5
S 6
RS UFRGS 5 3
UFSM 4
sc UFSC 4 1
ES UFES 5 1
UFJF 5
MG UFMG 7 3
UFU 5
SE UERJ 7 13
RJ UFF 6 3
UFRJ 5
UFSCAR 5
sP 6
UNESP/MAR 5
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UNICAMP 5
usP 6
UNESP/ARAR 4
UFSCAR-EES 6
DF UNB 4 1
GO UFG 5 1
CO 4
MS UFMS 4 1
MT UFMT 4 1

Dados compilados do Ministério da Educagéo/ CAPES. Fonte: Quadro produzido pela autora.

Outro fator importante para ser analisado diz respeito aos conceitos dos Programas. O
trabalho de Marlize Rubin Oliveira® Programas de pos-graduacio interdisciplinares:
contexto, contradi¢cOes e limites do processo de avaliacdo CAPES expdem as mudangas
ocorridas na atribuicdo de conceitos aos programas. No primeiro modelo de 1976 a 1996, as
atribuicdes obedeciam a uma escala crescente de E a A. Os cursos consolidados com A e B,
0s cursos em consolidagdo com C, e os cursos deficientes com D ou E. No segundo modelo,
desde 1998, a atribuicdo passa a ser numérica e em ordem crescente de 1 a 7. A descricéo
ordena, 6 e 7, como excelentes, 5 com muito bons, 4 como bons, 3 como regularese 1 e 2
como insuficientes. Essa apresentacéo discricionaria revela onde estdo e quais sd0 0s

programas com conceitos mais elevados e aquel es com menores atribui ¢oes.

Pode-se identificar que no triénio de 2010 houve aumento no nimero de programas de
Pbs-Graduagdo na Regido Sudeste em relacdo ao triénio de 2007. Do mesmo modo, é nessa
regido que também estdo os Programas com as maiores notas de avaliacdo da CAPES. Em
que a distribuicdo das diferentes espécies de capital no campo cientifico determina sua
estrutura e permite entendé-lo como um espago de forgas, disputa e mérito. E os dados da
CAPES confirmam que tal campo é composto por posi¢des desiguais, na medida em que os
capitais sdo distribuidos diferentemente entre os agentes, porém contribuindo para formagéo
de seu todo. E este o indicio que norteia a hipétese, pois a valoracdo e visibilidade de um
objeto de pesquisa, disciplina, temética, por exemplo, esta intrinsecamente atrelado ao
dominio das regras do campo e incorporacdo do habitus cientifico. Dessa forma, para se
objetivar a logica das regras o préprio campo cria signos que serdo corporificados e aceitos
como bens simbadlicos, como, por exemplo, os quesitos de avaliacdo da CAPES. Para chegar

a0s conceitos e notas, os Programas sdo avaliados por meio de cinco quesitos.

8 OLIVEIRA, Marlize Rubin. Programas de p6s-graduacdo interdisciplinares. contexto, contradicdes e limites
do processo de avaliacdo CAPES. Revista Brasileira de P6s-Graduacao, Brasilia, v. 8, n. 15, p. 37 - 57, marco
de 2011.



QUADRO 26 - QUESITOSDE AVALIACAO DA CAPES

257

QUESITO I QUESITO 11 QUESITO 111 QUESITO IV QUESITOV
Proposta do Corpo docente | Corpo Discente, Producéo Insercdo socia (10%).
Programa (sem (peso 30%). Tesese Intelectual (peso
atribuicéo de Dissertacoes 30%).
Pes0). (peso 30%).

Dados coletados da Ficha de Avaliacdo da CAPES dos Programas e Cursos. Fonte: Quadro elaborado pela autora.

De acordo com Oliveira (2011), a avaliacdo da CAPES esté centrada, sobretudo, nos
quesitos referentes a proposta do programa, ao corpo docente, corpo discente, as teses e
dissertagbes, a producdo intelectual e insercdo social. Identifica-se que os quesitos séo
avaliados de forma predominantemente quantitativa. Os critérios explicitos e objetivos
constituem um guadro preciso ao curso ou programa na forma das metas a adotar, com o
escopo de alcancar 0s objetivos expostos no procedimento avaliativo. O quesito insercéo
socia é mais qualitativo, enfatiza elementos sobre introducdo e impacto regiona e/ou

nacional dos programas.

No que tange a producéo intelectual, a CAPES entende que a producéo de livros pelos
discentes e docentes dos programas deve ser avaliada seguindo critérios especificos. Na esfera
dessa inclusdo de producdo, a CAPES justifica que livros constituem referéncias para
construcdo de campos do conhecimento. Para que ndo sejam incluidos quaisquer livros, antes
da avaliagcdo h& uma triagem na tipificacdo da producdo, e somente seréo incluidos livros do
tipo: obrasintegrais, coleténeas, dicionarios ou enciclopédias, anais cientificos.

QUADRO 27 - AVALIACAO DA CAPES SOBRE OSLIVROS

AVALIACAO PELA COMISSAO
DE CLASSIFICACAO DE LIVROS

AVALIACAO DO

DADOS DA OBRA CONTEUDO DA OBRA

Relevanciatemética, caréater
inovador da contribuicao,
potencial de impacto.

Dados da Ficha
catalografica da obra.

Dados minimos, aspectos formais, tipo e
natureza do texto.

Dados coletados do Roteiro para classificacdo de livros. Fonte: Quadro elaborado pela autora.
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Observa-se que esse aspecto é analisado como especifico quando desempenhada pela
avaliagdo da CAPES. Segundo Oliveira® (2008), o aspecto ¢ a relevancia das divulgagdes em
alguma area, na qual se encontra prioritariamente em livros e ndo em artigos cientificos
internacionais. Considera-se a producdo intelectua de cada programa avaliado, e em
determinadas &reas a publicacéo de livros e de capitulos de livros se constitui em indicador de

qualidade superior.

A avaiagio da CAPES nos Ultimos seis anos™ apresenta o resultado avaliativo de
todos os programas de pés-graduacéo do Brasil. No que diz respeito aos PG em Educacédo e
com Doutorado, destacou-se do quadro geral da CAPES as notas, 0s programas ligados as
universidades, as regifes brasileiras, os estados da federacdo, e 0os anos correspondentes a
avaliacdo. Esses dados contribuem para identificar as diferencas existentes entre as regides
sobre producéo de conhecimento e promocédo de formagdo stricto sensu. Essas diferencas
precisam ser pensadas, pois a formagdo qualificada ndo encerra na graduagdo. As
universidades publicas desempenham um papel diferenciador no momento em que promovem
formagdo para a pesquisa e para a carreira docente no Ensino Superior. A formagdo stricto
sensu nos Programas de Pos-Graduacdo em Educac8o representa a etapa diferenciada na

carreira docente.

A esse respeito, destaca-se 0 cenario de doutores que o CNPg apresenta quando
elabora no Painel Lattes®® um gréfico demogréfico, por regido e estados, sobre a distribuicéo
de 6.010 doutores em educacdo no Brasil: Norte: 274; Nordeste: 1.148; Centro-Oeste: 551,
Sul: 1.454; Sudeste: 2.583. As referidas informagdes corroboram explicitamente sobre o papel
diferenciador da PoOs-Graduagdo para Regides como Norte e Centro-Oeste, as quais
apresentam o0s menores indices de professores doutores em relagdo as demais Regifes
brasileiras. Segundo Ramaho & Madeira (2005), a Lei n°® 9394/96 incorporou nhovas formas
de organizar 0 magistério do ensino superior, pois ao se estabelecer novas diretrizes para
carreira docente, se exigiu da Pos-Graduacdo papel estruturante na formacdo para atingir
éxitos de qualificagdo e rigor. Nesse cendrio, a Pos-Graduacdo cumpre ndo somente deveria
desempenhar o papel de qualificacéo diferenciada, mas de igual valor, deve promover o
acesso a formacdo stricto sensu a fim de equipar, entre as regides do Brasil, a producéo de

conhecimento e aformagao de doutores.

8 OLIVEIRA, Rosana Therezinha Queiroz de. Os Programas de Pos-Graduacdo Strito Sensu no contexto das
avaliacBes CAPES e CNPq. IV Congresso Nacional de Exceléncia em Gestdo. Niterdi, RJ, julho/agosto 2008.

8 Triénio de 2007 e Triénio de 2010 (CAPES).

8 Ve sitio eetrénico do CNPg, Painel Lattes, depois ver Distribuicdo Geogréfica:
http://estatico.cnpg.br/painel Lattes/mapal. Acessado em: setembro de 2014.
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3.4 A P6s-graduacdo e a pesquisa no Brasil

A PG como objeto de investigacdo existe desde a década de 70%”. No levantamento
realizado, constatou-se uma preocupacdo mais evidente com esse debate na década de 1980,
cuja producéo apresenta um numero significativo de discussdo. Infere-se que ta inclinacéo
para esses debates ja demonstra os indicos de disputa por posi¢des de destague no campo
cientifico das universidades®. E para compor o quadro de exposicio desse objeto,
selecionaram-se estudos, os quais sdo tomados como referéncia tedrica no campo devido a
insercdo dos autores como agentes de destague e reconhecimento intelectual na producéo
cientifica sobre a PG em educacdo no Brasil. A descricdo das abordagens nédo terd caréter

cronol 6gico sera exposta pela ldgica da afinidade de andlise do tema.

A década de 1980 apresenta estudos avaliativos da PG. Neste periodo, destacam-se 0s
trabalhos de Guiomar Namo de Mello® A pesquisa educacional no Brasil e o de Bernadete
Gatti®® Pés-Graduagio em Educac&o no Brasil 1978-1981 em que ambos os estudos colocam
a P6s-Graduacdo a partir de uma andlise relacional com os problemas da escola e a producgéo
do conhecimento cientifico. Ha também uma analise dos mecanismos que estruturam a PG e
sua relacdo politica com a sociedade. Mello enfatiza principamente uma inconsisténcia
tedrica e metodol égica nas produgdes de pesquisa, 0 que, segundo a autora, contribui para
fragilizar o objeto, que € a educacdo. Gatti enfatiza a importancia da expansdo da PG de
forma estrutural, fisica, de producdo, financiamento, divulgacdo de pesquisas, publicacéo, e
formagdo. ldentificou-se, que esses dois estudos trazem nas suas conclusdes e andlises,
preceitos que pudessem contribuir para a melhoria da PG. E muitos destes foram
incorporados. Essa constatagdo demonstra indicios de que o lugar de destague que essas
pesguisadoras, como agentes intelectuais no campo cientifico, determinaram politicas,

programas e orientagdes que foram incorporadas a PG.

O trabalho de Mirian Warde®® (1990) O papel da pesquisa na pos-graduacio em
educacao faz um balanco dos vinte anos de PG e discuti sobre a sua génese no Brasil. A

estrutura analitica incide sobre o processo de deslocamento da pesquisa, que ocorrera na

8 Ver: CUNHA, Luis Atonio. Os (dés)caminhos da pesquisa na pos-graduacdo em educacdo no Brasil.
Brasiliaa CAPES, 1979.

8 Conforme os estudos de WARDE (1990), FAVERO (1994), BITTAR (2009), a pesquisa em educagio no
Brasil forainserida em institui¢des que ndo apresentavam vinculo com a Universidade.

8 MELLO, Guiomar Namo. A pesguisa educacional no Brasil. Cad. Pesq., S30 Paulo, p. 67-75, ago. 1983.

% GATTI, Bernadete. P6s-Graduagdo em Educagio no Brasil 1978-1981. Cad. Pesq., Sdo Paulo, n.44, p.3-17,
fev. 1983.

%L WARDE, Mirian. O papel da pesquisa na pés-graduagdo em educacdo. Cadernos de Pesquisa. Sdo Paulo,
n.73, p. 67-75, maio, 1990.
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década de 70, que desde os anos de 1930 era produzida no Instituto de Nacional de Estudos
Pedagdgi cos, cuja coordenacao estava sobre a égide de Anisio Teixeira. Esse deslocamento da
pesquisa projetou sobre a PG categorias de andlise do tipo: as mudancas no campo politico-
educacional no Brasil, a estrutura fisica e intelectua das universidades, os objetos
pesquisados, producdo de tese e de dissertagdo, as agéncias de financiamento, 0 corpo
discente e 0 quadro docente, modelo de pds-graduacdo. Preocupacdes demarcadas pela
constituic&o politico-educacional do Brasil inserida na problemética do Ensino Superior®?. No
texto avaliativo, Warde segue uma analise semelhante a de outros estudos, que aquela época,

tratavam sobre a constituicéo da PG.

Por exemplo, no estudo de Osmar Favero® (1994) A pesquisa em educacdo no Brasil,
assim como o estudo de Warde, a PG € analisada junto ao escrutinio investigativo sobre a
producdo cientifica. As duas andlises tomam as producgdes de teses e dissertagdes como uma
categoria a ser problematizada e apontam uma preocupacao com a qualidade desses relatérios,
no quais apontam como problematico as produgdes ndo inserirem trabalhos anteriores sobre
os temas abordados, no que os resultados dos dois estudos apontam como fragilidade de
dominio tedrico e metodoldgico das produgdes. Do mesmo modo, em uma discusséo de
Marli André®* (2001) Pesquisa em educagdo: buscando rigor e qualidade hé a relevancia de
problematizar as producées produzidas pela PG quando dafata de rigor tedrico-metodol 6gico

de teses e dissertagoes.

Os estudos anteriormente citados configuram como as primeiras inguietacoes sobre a
PG em Educacéo e demarcam um lugar de referéncia tedrica quando se aborda sobre o tema
em questdo. Ao que vale, de outro lugar conceitual, apresentar as andlises de trés estudos que
incorporam como orientagdo tedrica o conceito de campo cientifico de Pierre Bourdieu para
analisar 0 mesmo objeto. Primeiro, o trabalho de Zaia Branddo® Pesquisa em Educacio:
conversas com pés-graduandos, no qual a pesguisadora destaca seu principa questionamento:

adelimitacdo de fronteiras entre a pesquisa e acéo pedagdgica.

A tese defendida por Branddo considera que a educacéo como prética socia pode ser

objetivada do ponto referencial cognitivo, o qual se atrela a producdo do conhecimento

92 Sobre discussdo da situagdo politico-educaciona ver BITTAR, Marisa. A pesquisa em educagdo no
Brasil e a constituicdo do campo cientifico. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.33, p.3-22, mar.2009.

% FAVERO, Osmar. A pesquisa em Educacdo no Brasil. Cad. Pesq., S350 Paulo, n.88, p.5-17, fev. 1994.

% ANDRE, Marli. Pesquisa em Educacéo: buscando rigor e qualidade. In: Cadernos de Pesquisa. n.113, p.51-
64, julho/2001.

% BRANDAO, Zaia. Pesquisa em Educago: conversas com pés-graduandos. Rio de Janeiro: Ed. PUC-Rio; S8
Paulo: Loyola, 2002.
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cientifico e académico; e do ponto referencial normativo, o qual prescreve o projeto de
intervencdo (2002, p. 11). A autora sustenta suas inflexdes no conceito de campo socia de
Bourdieu e traca um quadro analitico da Pés-Graduacdo, o qual a defini como instituicéo

produtora de habitus cientifico e lugar de disputa.

Para objetivar sua tese, Brand@o analisa a producéo da pos-graduacdo por meio das
publicagdes cientificas. periodicos, revistas, artigos, e o quanto essas produgdes influenciam
as producdes de professores e aunos da PG e a qualidade dos relatérios: por meio da escrita,
citagbes, argumentos etc. Ou sgja, ha a incorporacéo se signos objetivados que orientam
préticas sociais neste campo. E dependendo do modo e da qualidade dessas préticas, €las
acabam por influenciar a reproducdo delas pelos discentes, por exemplo. Neste tocante, a
analise que Brand&o investe para descrever a incorporacdo de um habitus cientifico pautado
no rigor e flexibilidade, é sobretudo no que considera de mais relevante: produzir de forma
mais rigorosa a massa critica (agentes do campo) necessaria a reflexdo (ponto de vista

cognitivo) e ao debate pel os projetos que intervirdo (projetos de intervencao) na sociedade.

O estudo de Ana Paula Hey®® Bourdieu epistémico-pratico: o espago de produgio
académica em Educacdo Superior é o segundo trabalho que insere o conceito de campo
cientifico na andlise da PG. Hey apresenta a estrutura do espago de producéo académica em
educacdo superior no Brasil no periodo 1975-2000. Diferente do texto de Branddo, Hey
incidird sua andlise sobre os agentes que fazem parte do campo e como a posi¢cdo deles no
proprio campo da educacdo e em outros campos define referencias, politicas educacionais,

objetos de pesquisa, avaliagdes sobre 0 campo, e a estrutura da PG.

A tese defendida apresenta que a estrutura da PG, como espago socia, € caracterizada
pelos nomes préprios, pelos individuos construidos.  Para afirmar sua premissa e compor o
espaco dos agentes que tomam a educagdo superior como objeto de pesquisa académica, nos
parametros da institucionalizacdo da pesquisa no Brasil a partir dos anos de 1970, o estudo de
Hey selecionou os pesquisadores que participaram das AssociacOes de Pesquisa e POs-
Graduagdo em Ciéncias Sociais (ANPOCS) e em Educacdo (ANPEd).

Com o conceito de capital, o estudo apresenta um agrupamento de informacdes que
define o capital escolar e o capital politico e a parcela de cada um deles na construcéo do
prestigio cientifico na posicdo dos agentes no campo. A estrutura de andlise de Hey confere

identificar que a posicdo do agente, suas disposicOes para a pesquisa e Seu posicionamento

% HEY, Ana Paula. Bourdieu epistémico-prético: o espaco de producdo académica em Educagdo Superior.
Educacéo & Linguagem, ano 10, n 16, p.86-105, jul.-dez. 2007.
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adotado no campo académico permite ver um sistema de relagbes que se uni a outros campos
sociais, como o préprio campo universitério e o campo do poder (representado pelo Estado),

fortemente em interconexdo com ele (HEY, 2007, p. 104).

O terceiro estudo é do Marisa Bittar®” A pesquisa em educagdo no Brasil e a
congtituicdo do campo cientifico, sobre o qual serd descrito a disputa pelo capital cientifico.
Essa descricéo serd mais evidente no momento em que a pesquisa passa ao dominio da PG. O
trabalho de Bittar expbe um quadro historico e politico do Brasil para tratar da influéncia
direta do Estado na pesguisa. A exposicao é dividida em duas fases, antes e depois da criacéo

da PG nas universidades no Brasil.

A premissa defendida por Bittar descreve que o campo cientifico no Brasil € um
espaco de disputa pela hegemonia e decorre da propria historia da universidade brasileiramais
a forte relacéo entre intelectuais e politica, inclusive com a participacdo da universidade em
momentos decisivos da historia politica brasileira, fato que ndo deixa de ter relagdo com a
producéo cientificaem si (2009, p.4).

Estes trés estudos que adotam as no¢des conceituais defendidas por Bourdieu, quais
sejam: campo cientifico, habitus e capital intelectual; eles configuram outro parametro de
andlise da PG. Pode-se afirmar que pela complexidade de seu funcionamento e pela mudancga
no seu modus operandi, desde sua génese, as analises sobre esse objeto tém exposto formas
diferenciadas de préticas sociais interpostas pelas condi¢bes historicas e pela busca de
afirmacdo dessa modalidade de Educagéo Superior. S80 questdes sobre as quais ndo se deve

obliterar das analises que se propdem realizar no estudo em tela.

O estudo de Antbénio Joaquim Severino Pos-Graduacdo e Pesquisa: 0 processo de
producédo e de sistematizacdo do conhecimento defini a PG, a partir de sua condicéo
substantiva, como lugar de producdo do conhecimento. Severino® tem destinado muitos
trabalhos a analisar a pos-graduacéo no Brasil, nos quais tem inserido questes que tratam de
formacao docente e de pesquisador, rigor tedrico-metodol bgico, proposicies, ética e préticas
cientificas. Ainda que a Pos-Graduagéo seja uma subunidade do Ensino Superior, concorda-se

% BITTAR, Marisa. A pesquisa em educacdo no Brasil e a constituicgo do campo cientifico. Revista HISTEDBR
On-line, Campinas, n.33, p.3-22, mar.2009.

% Ver: SEVERINO, Antonio Joaguim. Pés-graduacdo e Pesquisa: 0 processo de produc&o e de sistematizagao do
conhecimento. In: Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 9, n. 26, p. 13-27, jan./abr. 2009; SEVERINO, Anténio
Joaquim. Metodologia do trabalho. 23. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007; SEVERINO, Anténio Joaquim. Educacéo,
Sujeito e Histdria. Sdo Paulo: Olho d’Agua, 2001.
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com Severino quando da inflex&o desse autor sobre as caracteristicas de distingdo académica
destinadas aos Programas.

A defesa de Severino diz respeito a PG ndo ser priorizada como processo de
escolarizacdo, mas ela deve ser incluida e praticada como subsidio a atividade docente (2009,
p.16). Severino elabora a tese de incorporacdo, pelos docentes e dissentes, na PG de
exigéncias metodoldgicas, epistemolégicas e técnicas, praticas e condutas académico-
cientificas, sobretudo para alicercar 0 compromisso com a ciéncia e a construcdo da
cidadania. Ou sgja, a qualificacdo de um pesquisador inclui-se, 0 que ja esta assegurado por
lei, o compromisso do Ensino Superior com a sociedade e com os valores republicanos. Ha na
andlise de Severino, assim como em outros trabalhos do autor, uma defesa pela intrinseca
relacdo entre pesquisa, ensino e extensdo. Ou sgja, a construcdo do conhecimento conectada a
formacdo pesquisador/docente e a finalidade imanente: a contribuicdo intencional para a

emancipacaéo do homem.

Importante destacar da referida revisdo bibliografica sobre pesguisa em educagdo o0s

temas mais estudados e i dentificados na producéo académica.
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QUADRO 28 - TEMASE PESQUISASEM EDUCACAO

Publicacio Autor An_o de Ter_ngsMais Estudados
Publicacéo I dentificados Pelos Autores
Avaliagdo de  curriculos ou
programas; Construcdo de
A Pesguisa sobre Educacdo | AparecidaJoly 1971 Instrumentos de avaliacdo ou

no Brasil: de 70 para ca Gouveia pesquisa; Caracteristicas  dos
estudantes ou do ambiente de que
provém. (A partir da 1970)

A pés-graduacdo no Brasil, a

. = Ana Ldcia Felix
pesquisa em educacdo e 0s

estudos sobre a politica dos Sa oS . :
. i Janete MariaLins 2009 Politica educacional (1980)
educacional: os contornos da
de Azevedo

congtituicdo de um campo
académico

Psicometria (décadas de 1940 e
1950); Estudos Socioldgicos (a partir
dos anos de 1950); Educacdo e
Investimentos, Custos da Educacéo
1983 (meados dos anos de 1960); Estudos
Psicopedagégicos (década de 1970);
Politica educacional e articulacdo
entre Educacdo e Sociedade (1970,
1980)

Cotidiano  Escolar,  Curriculo,
Interacbes Sociais na Escola,
Organizacdo do Trabalho
Marli André 2001 Pedagégico, Aprendizagem de
Leitura e Escrita, Relaces de Sala
de Aula, Disciplina, Avaliacdo

A Pesquisa Educacional no | Guiomar Namo
Brasil de Méello

Pesquisa em  Educacéo:
buscando rigor e qualidade

(1980);
Formacéo de Professores,
Alfabetizacao, Disciplinas

especializadas (1980); Meninos de
rua, Alfabetizacdo de Jovens e
A pesquisa em Educacdo no . Adultos; Creches; Educacdo do
Brasil Osmar Favero 1994 trabalhador (1980); Contradicfes de
Género e Raca®, Diversidade
Cultural, Movimentos Sociais (a
partir do final de 1980 para o inicio
de 1990).
100

Quadro elaborado pela autora. Fonte: dados extraidos dos artigos publicados pel os autores supracitados

% Importante destacar os trabalhos pioneiros de: ROSEMBERG, Fulvia. DiscriminagBes énico-raciais na
literatura infantojuvenil brasileira. In: Revista Tempo Brasileiro, So Paulo, n. 63, 1980; PINTO, Regina Pahim.
Movimento negro e Educac@o do Negro: a énfase na identidade. Cadernos de Pesquisa, S&o Paulo, n. 86, p. 25-
38, ago/1993.

100 ANDRE, Marli. Pesquisa em Educag&o: buscando rigor e qualidade. In: Cadernos de Pesquisa. n.113, p.51-
64, julho/2001; FAVERO, Osmar. A pesquisa em Educacdo no Brasil. Cad. Pesq., S30 Paulo, n.88, p.5-17, fev.
1994; GOUVEIA, Aparecida Joly. A pesquisa sobre educacéo no Brasil: de 70 para ca. Cadernos de Pesquisa.
S&0 Paulo: Fundagéo Carlos Chagas. (1): 1-48, jul. 1971; MELLO, Guiomar Namo de. A Pesguisa Educacional
no Brasil. Caderno de Pesquisa. S8o Paulo: Fundacdo Carlos Chagas. (46):67-72, ago. 1983; SANTOS, Ana
Lucia Felix dos; AZEVEDO, Janete Maria Lins de. A pés-graduacdo no Brasil, a pesquisa em educacdo e os
estudos sobre a politica educacional: os contornos da constituicdo de um campo académico. Revista Brasileira
de Educacao. v. 14, n. 42. set./dez. 2009
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Os cinco trabalhos apresentam um panorama dos principais temas estudados pela
pesquisa em educagdo no Brasil. Com o surgimento de pesquisas académicas formuladas nos
programas de Pds-Graduag&o, em meados da década de 1970 (FAVERO, 1994), a mudanca
de lugar da producdo do conhecimento apresentou alteracbes importantes de cunho tedrico-
metodol 6gico. Segundo Favero (1994), a preocupacdo com as desigualdades sociais, o reflexo
na escolaridade das camadas menos favorecidas e o fortalecimento dos movimentos sociais

impulsionaram abordagens criticas de inspiracdo marxista e gramsciana.

Da década de 1970 a 1990, observa-se a ampliacdo sobre a variagdo de temas, do
mesmo modo que o foco, antes direcionado as questdes psicopedagdgicas, posteriormente,
temas ligados a relacéo entre educacdo e sociedade. Identifica-se que, da década de 1980 para
a década de 1990, surgem os primeiros estudos sobre raca e diversidade cultural. Nesse
sentido, pode-se inferir que o numero de estudos sobre relagbes raciais no campo da
educacdo, identificados no periodo de 2005 a 2010, esta conexo a recente produgdo no proprio
campo das pesquisas educacionais.

As discussoes descritas pel os estudiosos sobre 0 papel da pesquisa e da pos-graduacéo
coadunam da importancia da producéo da producéo do conhecimento. No entanto, a dimenséo
mitica sobre aideia de acesso igualitério ao conhecimento cientifico € pouco discutida. Desde
a legitimagdo de uma cultura de pesquisa no pais, objetivada pelas acbes da CAPES, estava
presente, no objetivo mais geral dessa agéncia de fomento, a auséncia de reconhecer que nem
todos tém acesso a producéo do conhecimento, assim como nem todos séo formados para

serem agentes produtores e/ou consumidores. Esse acesso € desigual.

A invisibilidade dessa desigualdade € materializada na escrita ausente dos objetivos
elaborados para a promocéo da ciéncia na pds-graduagdo, ou sgja, o ndo dito, o silenciado. A
Pés-graduacéo faz parte do sistema de ensino, e suas préticas e agbes sdo impactantes na

promocado do acesso ao conhecimento de alguns, ou na reproducdo da exclusdo de muitos.

Assim, o sistema escolar, com as ideologias e os defeitos gerados pela sua
autonomia relativa, € para a sociedade burguesa em sua fase atual 0 que outras
formas de legitimagéo da ordem socia e de transmissdo hereditéaria dos privilégios
foram para formagdes sociais que diferiam tanto pela forma especifica das relactes e
dos antagonismos entre as classes quanto pela natureza do privilégio transmitido:
ndo contribui ele para convencer cada sujeito socia de ficar no lugar que lhe cabe
por natureza, de se manter nele de manter nele, ta heautou prattein, como dizia
Platdo? (BOURDIEU, 2006, p. 250)
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A CAPES foi pensada para atender as demandas de um grupo e sob o ideario de
ciéncia e tecnologia. A cultura de pesquisa elaborada por melo dos seus mecanismos de
financiamento e avaliacdo ndo insere a dimensdo de valores ligados a ciéncia e inclusdo,
ciéncia e equidade racial, ciéncia e cidadania. No entanto, a producéo da pesquisa em tela e
dos demais pesquisadores referendados neste trabalho apresentam um avanco da prépria
CAPES. Ainda que ndo estgja em linhas explicitas nas politicas de plangiamento dessa
agéncia, a temética sobre relacOes raciais esta presente no produto da CAPES: a publicacéo
das teses. E sobre contribui¢éo para ampliacdo da discussdo sobre relagoes raciais néo se
pode assumir um posicionamento extremista, pois se assim o fizesse estaria a autora
descartando as pesquisas até aqui produzidas.

A desigualdade de acesso ao conhecimento cientifico e a producdo de ciéncia é
mantida por préticas que reproduzem certos privilégios de natureza ndo apenas académica
(como o favorecimento a certos cursos), mas de natureza social, quando se reproduzem
préticas de invisibilidade das desigualdades raciais em relacdo a0 acesso e a producdo da
ciéncia. A énfase sobre as producdes, agentes e contexto permitiu pensar em avancos,
possibilidades, desdobramentos positivos sobre a ampliacdo da tematica relacfes raciais,
avaliagOes e mecanismos de entraves e mecanismos de ampliagdo. Por meio do panorama e da
énfase dada a&s pesquisas educacionais dos Programas de PoOs-Graduagdo em Educacéo
mostrou-se o viés do impacto positivo sobre a educagdo em todos o niveis. Pois, a0 se pensar
na aplicacdo de futuros investimentos sobre a producdo do conhecimento vislumbra-se o
retorno da ampliacdo e mobilidade de novos agentes que disseminem de forma qualificada a
temdtica relagdes raciais. Pois 28 pesguisadores e 28 teses formaram uma rede capilar
relevante e consideravel de mais conhecimento, mais qualificaco e mais condicdes objetivas

para a equidade racia no Brasil.
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Educacéo para Igualdade Racial também deveria ser padréo e indicador de qualidade
do Sistema de Ensino no Brasil

Ao modo Edgar Poe'® de escrita, escrevo a conclusio desse trabalho apontando os
porqués da elaboragcdo de cada capitulo a fim convencer o meu leitor sobre minha defesa
académica. Cada capitulo teve aintencdo planejada. Como bem dizia minha orientadora, cada
um tem uma por centagem na defesa. A organizagao da escrita do trabalho teve como designio
abordar o objeto pesqguisado por meio de vérias perspectivas. Ainda que algum leitor pense

em se tratar de muitos objetos, isso ndo corresponde.

Decorre que se um objeto é olhado por diferentes perspectivas ele nos apresenta
nuances diferentes, e as vezes contraditorias. E assim ocorreu com o objeto desse trabalho. A
partir de varias perspectivas, varios olhares a relacdo do agente com o objeto observado, o
envolvimento técnico, consensua e politico-cultural, houve uma diferenca nas intencbes

educacionais, quer sejam: Instrumental, Comunicativa, Emancipatoria.

Mas a contradicdo é uma vantagem a pesquisa, assim como a incompatibilidade de
objetivos educacionais elaborados para o0 mesmo fim, pois € na incongruéncia que podemos
examinar a dissimulacdo, sobre a qua Bourdieu (2009) pesquisou quando ele estudou o
sistema de ensino francés. Ele defende a idela de que a escola contribui para a reproducédo
social. Sobre essa l6gica de compreensdo, a escola ndo contribui paraa mobilidade social.

Havia dados estatisticos (IBGE, PNAD, IPEA) muitos bons a serem considerados
sobre a realidade educaciona entre brancos e negros no Brasil. Os dados revelavam uma
elevada diferenca entre brancos e negros quanto o aspecto educaciona. Os nimeros sobre
acesso educacional, tempo de estudo, frequéncia escolar, taxa de escolarizacdo em idade
correta, taxa de analfabetismo confirmavam o que outros estudiosos ja apontavam sobre a
baixa escolaridade de negros em relacdo aos brancos em todos os niveis de ensino, da
Educagdo Béasica a Pos-graduagcdo. E quanto maior fosse o0 nivel de ensino, mais essa

diferencaracial de acesso a educagéo € acentuada.

Em outra ponta da questdo, e concomitante a0 momento de realizacdo das pesguisas
estatisticas, havia o periodo institucional sobre a temética das relagdes raciais assinalado

principalmente pelos novos marcos legais educacionais. O conjunto juridico demarcaria um

101 Escritainspirada no texto A Filosofia da Composicdo de Edgar Alan Poe sobre o modus operandi da intencdo
literaria da composi¢ao da forma e contetido do seu mais famoso poema O Corvo.
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avanco quanto as relvindicagbes do movimento negro, intelectuais, pesquisadores e
professores que esperavam a inser¢do da temética na agenda do governo federal para a

formulacéo de politicas educacionais para aigualdade racial.

Os estudos que se elaboravam estavam direcionados a implementacdo da Lei
10.639/03 e aos desdobramentos dos programas do governo que atendiam as acOes eleitas
para a efetivacdo de uma educacdo antirracista. Os relatorios oficiais sobre algumas dessas
acOes mostravam que, por meio da inser¢do da temética, professores e alunos estavam mais
sensibilizados quanto aimportancia de se discutir na escolatemas como racismo, preconceito,
discriminacdo racial, diferenca, diversidade, historia e cultura da Africa e de um Brasil afro-

brasileiro.

O ideario de um pais mais democratico que incluia a todos estava exposto nos slogans
do governo federal Educacdo para todos; Brasil, um pais de todos; Todos juntos para
democratizar a educacdo. Aparentemente tudo leva a crer que nesse momento o Brasil
enfrentaria, de forma objetiva e real, 0 seu legado escravista. Reparar todo o prejuizo deixado
a grande parcela da sua populacdo e aterar os mecanismos de exclusdo social pelos quais

homens e mulheres, negros e negras, vivenciam todos os dias.

Para confirmar se as intengdes das a¢Oes formalizadas seriam viaveis, igualmente seria
necessario entender as condicdes objetivas educacionais. Os meios sdo suficientes ou indbeis
para produzir os fins anunciados? Pois incluir agdes que promovam a educagdo a igualdade
racial em uma realidade brasileira, sobre a qual as questfes raciais sGo impronunciaveis.
Deve-se analisar com cautela e ndo se deixar encobrir apenas pelo efeito da magia; necessita

deigua formaanalisar que sociedade é esta que receberatais agoes.

No Brasil € amora falar sobre preconceito, porém praticas racistas e discriminatérias
s80 todos os dias materializadas nas escolas, no trabalho, nas ruas, nos aeroportos, nas
selecBes de emprego, nos estadios de futebol, nas telenovelas, nas propagandas publicitarias,
nos desfiles de modas, nas diligéncias policiais, nas instituicdes do governo, nos livros
didéticos, nas piadas, anedotas e historias infantis. Ademais a sociedade brasileira ndo se
reconhece racista, tampouco consegue relacionar que os problemas sociais atingem de forma
mais perversa aos brasileiros negros. A invisibilidade destas préaticas € provocada por uma
cordialidade muito tipica do Brasil quando se trata de relacfes raciais. Pois aqui 0 nédo-

racialismo foi aaternativa mais suave, porém a mais perversa de nossas agoes.
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Poder-se-ia pensar que esse construto de ndo-racialismo ndo estd no imaginario da
sociedade como um todo. Talvez na percepcdo de uma parcela pouco escolarizada, ndo
académica, pois 0 acesso a informagdo desse quadro de desigualdade racial estaria nos altos
nivels educacionais. universidades, programas de pés-graduacéo, MEC, CAPES etc. Juntos
eles representam uma boa parcela da formagéo intelectual e escolarizada do pais; uma parcela
de elaboradores de politicas educacionais; uma parcela de gestores que financiam pesquisa no
Brasil e por isso tem interesse em desenvolver em qualidade e quantidade o conhecimento, e
assim contribuir para massa critica e qualificagéo de profissionais. Por essa razéo, escolhi
selecionar documentos e materiais atrelados a esses agentes de nivel de escolaridade mais
elevado. Pois, se as intengbes dos programas do governo sobre educagéo para a igualdade
racial direcionavam suas agdes a formagdo e a informacéo dos agentes (professores, alunos,
gestores) da Educacdo Basica, presumisse que nas instituicdes que plangjam, pesquisam e
financiam a producdo do conhecimento no pais os seus agentes sdo conhecedores das
estatisticas, dos estudos e pesguisas sobre relacfes raciais no Brasil. E suas préticas

formalizadas coadunam com as intencdes da politica de promocéo daigualdade racial.

No entanto, a existéncia no ndo-racialismo foi identificada nas praticas formalizadas
dos agentes de escolaridade mais elevada. Como as intengbes intimas sdo inacessivels a
investigagdo educacional, trabalhei com relagdo intencional, dotada de subjetividade
suficiente para permitir a apreensdo. Os documentos, 0s programas e demais textos séo
instrumentos de comunicacdo e de conhecimento sobre os quais emanam a légica formal da
linguagem, as sutilezas da funcéo politica como maquinas de imposicdo e legitimacdo de um
grupo sobre o outro; e deles apreendi 0s mecanismos objetivos gque contribuem para o

insucesso de politicas educacionais para a promoc¢do daigualdade racial.

O efeito do néo-racialismo recai sobre a obrigatoriedade datematicarelagbes raciais, a
qual flutua sobre duas forgas antagbnicas. Uma forca imprime afavor e a move para as agoes
possiveis. Outra for¢a impde uma energia contraria e a coloca apenas no plano dainércia, das
repetices do passado, da reproducdo da estrutura socia. A cada capitulo coube uma
porcentagem de apresentar o movimento dessas duas for¢as. Uma forca direcionada a
constituicao de direito a cidadania movida por intences de construir uma sociedade para a
igualdade racial, de oportunidades de acesso a bens materiais e ssimbdlicos e livre de praticas
discriminatorias, outra forca relacionada aos interesses existentes dentro de um jogo de poder
a ponto de converter a educacdo no centro de tdo acerba disputa que desfavorece

dissimuladamente a equidade racial no Brasil.
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Embora hgja uma agenda orcamentéria para a promo¢do da igualdade racia na
educacdo, h4 uma desarticulacdo incipiente entre o Ensino Superior/Pés-Graduagdo e
Educacéo Basica para a implementacdo da legislacdo educaciona vigente. Seria necessario
identificar as condicbes materiais disponibilizadas pelo Governo Federal, dessa forma
apresentei os investimentos financeiros publicos na educacdo para a igualdade racial.
Constatou-se gue esses investimentos e suas finalidades atendem quase que exclusivamente a
Educacdo Basica Quanto ao Ensino Superior, 0s programas sd0 destinados apenas a

Graduacéo.

Ainda que em diversos documentos, como no Plano Naciona e no Parecer, estejam
descritas as atribuigdes que cabem a Pos-Graduagdo para implementacdo da lei, ndo se
encontrou acgoes de investimento financeiro para a producdo de pesquisas. O investimento em
capital humano para o trato qualificado sobre a temética € uma das estratégias defendidas por

pesquisadores (COELHO, 2009) que investigam arecepcdo daLe na Educagéo Bésica.

Existe uma comissdo consultiva do MEC para tratar de assuntos relacionados as
relacOes raciais, a CADARA. De acordo com os relatos das atas das reunifes, essa comissao
encontra resisténcia no MEC quanto a sua atuacdo. A CADARA representa a forca motriz da
temética nas instdncias do governo. Sdo estudiosos, integrantes do movimento negro e
professores que compdem essa comissao. A presenca desses agentes implica manter presente
anecessidade de incluir nas agbes do MEC a questdo racial.

A logica ndo deveria ser essa, mas a da incorporacdo direta dessa necessidade diante
conhecimento sobre dados estatisticos a respeito da realidade educacional. No entanto,
constata-se que questOes raciais ainda interessam minoritariamente nas instituigdes do
governo, e o idedrio democratico paira sobre o ndo reconhecimento da questéo racial para a

construcéo da cidadania.

Ainda gque a questdo racia esteja na sua fase ingtitucional, ela ndo é suficiente para
engendrar poder que produza um sistema simbdlico de igual forca e contrario ao sistema
simbalico que ndo reconhece aimportancia de agcdes de ateracdo das desigualdades raciais no
Brasil. Constatei que a falta de autonomizacdo € um entrave na efetivacdo de decisdes

politicas para a equidade racial .

Outra questdo recai sobre o or¢camento destinado as agdes, elas ndo constam no Plano
Plurianual do MEC. Isso implica na auséncia de recursos financeiros especificos para a

execucdo dos programas. ldentifica-se também uma sobreposicdo do termo diversidade as
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demais tematicas, a auséncia de especificagdo de termos mais ligados ao combate das
desigualdades raciais e 0s recursos materiais escassos contribuem para a invisibilidade

institucional sobre a quest&o.

Os objetivos proclamados nos programas do governo ndo sao objetivos técnicos e que
correspondam a uma intencao instrumental que proporcione conhecimentos sobre atematica e
possam gerar meios técnicos para o enfrentamento da desigualdade racial. N&o sdo objetivos
consensuais que correspondam a uma intencéo comunicativa que levem a formagao critica de
professores e alunos sobre racismo, discriminacdo, preconceito, desigualdade racial. Ndo séo
objetivos politicos-culturais que visem proporcionar acfes objetivas que correspondam a
intengbes emancipatorias, agdes politicas que inclua a questdo racial visando a rea
construcdo da cidadania. A auséncia de objetivos e intencdes atrel ados as condi¢des objetivas
— mentalidade ndo-racialista e escola que privilegia a cultura dominante — é aforca contrariaa

efetivacdo daimplementacdo datematicaracia no sistemade ensino.

Ainda que as pesquisas de doutoramento e ainser¢éo dos pesquisadores sgjam a forga
favoravel, ela € insuficiente. E a auséncia dessa tematica na Pos-Graduacéo, (i) por meio do
baixo nimero de pesqguisadores interessados na tematica - ou se ha interesse € apenas aos que
tomam a pesquisa sobre relagdes raciais como posicionamento politico de sua condicao racial,
Ou sgja, a maioria que estuda a tematica se autodeclara negro — (ii) contribui para o diminuto
nimero de agentes portadores de capital cultural e simbdlico e estratégicos no campo
cientifico, académico e politico. A questdo racial interessa a quem mais recebe os impactos

das praticas discriminatorias e do ideario ndo-racialista, e ndo a sociedade brasileira.

No entanto, 0 acesso de negros e negras no Ensino Superior € menor em relagcéo a
Educagcdo Basica. E mais restrito é 0 acesso a Pos-graduacdo. Para que um profissiona
chegue a obter o titulo de doutor ele investe no minimo uns sete anos na sua formacéo. De
posse do titulo de doutor ele esté apto a prestar concurso para professor universitario. As

condigdes objetivas ndo sdo favoravels.

E os programas do governo para a educacdo da igualdade racia ndo incluiram acfes
de enfretamento que levassem em considerac@o as reais condicdes objetivas. A auséncia de
pesguisadores/docentes, na condicdo de agentes disseminadores da temética, implica na

auséncia de producédo do conhecimento e qualificacéo de professores da Educagdo Bésica

As avaliagles redizadas sobre os Programas de Pos-graduacéo e a definicdo dos

critérios de monitoramento pela CAPES para se atingir o padrédo de exceléncia académica,
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podem ser tomadas como exemplo para o0 gerenciamento de investimento financeiro e para se
definir cultura de pesquisa. A propria trgjetéria da CAPES mostra 0 mecanismo arbitrario
cultural. Neste aspecto, o0 processo de implementacdo da legislacdo esta posto, e as questdes
estdo evidentes. Se ha um coro de afirmacdes que justificam auséncia de formacéo técnica e
de conhecimento para o enfrentamento da tematica na Educagdo Basica, entdo se devem

buscar respostas no lugar onde se constréi o conhecimento, o Ensino Superior.

No esguema abaixo deixo a minha contribuicdo para a elaboracéo de acOes de

promocado da educacdo para aigualdade racial.
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Este esquema apetece sugerir agdes planejadas
para a exequibilidade de praticas formalizadas
para a promogéo da igualdade racial. Existem
duas matrizes de acdo TIPO | e TIPO Il que
criardo condicOes objetivas em todos os niveis de
ensino. A primeira (TIPO |) corresponde a agBes
de enfrentamento das desigualdades de acesso e
permanéncia de aunos negros da Educacdo
Bésica & Pos-Graduagdo (Doutorado). A segunda
(TIPO 1I) corresponde as agdes de construto
tedrico-metodolégico no que concerne @
desenvolvimento de conteldo, metodologias,
programas, materia didatico, formagdo aos
professores para o trato com a questdo racia. As
acOes devem atingir da Educacdio Bésica a Pos
graduacdo (Doutorado).

A avaliacdo sobre o TIPO | e TIPO Il seria
monitorada pelas agbes do TIPO 3. Os pardmetros
de objetividade para identificar as mudancas no
quadro educacional: (a) equiparacdo entre brancos
e negros nos niveis de ensino; (b) equiparacdo
entre negros e brancos nos cursos mais elitizados
medicina, direito, engenharia; (c) eguiparacéo
entre brancos e negros com titulagdo de doutor.
Inserir no sistema de avaliagdo da Educagéo que
inclui Educac8o Bésica (Saeb), Ensino Superior
(Sinaes, Inep) e Pésgraduacdo (CAPES) o
indicador de qualidade de ensino o quesito
Igualdade Racial. Integragdo entre os niveis de
ensino Educagdo Basica (A), Ensino Superior (B)
e Pos-Graduacgo (C). A Educacéo Bésica (A) e a0
Ensino Superior (B) cabem acBes estruturantes:
acesso e permanéncia dos alunos, e enfrentamento
da diferenca de capital cultura entre brancos e
negros para criar condigdes objetivas de éxito
escolar, académico e profissiona (A) (B);
formacdo de profissionais qualificados (B). A
Pés-graduacdo cabem acles estruturantes e
estruturadas (D): formag@o de profissionais
qualificados; monitoramento sobre os impactos e
melhorias das agbes diagnosticadas pelas
pesquisas; formagdo de massa critica, produgéo de
conhecimento; avaliagdo critica por meio das
pesquisas produzidas.
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Elaborel esse esqguema a partir do entendimento de que a questéo racial no Brasil deve
ser pensada a partir de duas matrizes de orientacdo: (a) de enfretamento das praticas de
discriminacéo, preconceito, racismo, e de (b) da equidade de acesso e permanéncia em todos
os niveis de ensino. A cada nivel de ensino cabe sua parcela de contribuicdo para ateracéo do
quadro vigente. Da Educacdo Basica a Pos-Graduacéo esta finalidade deve perscrutar avangos
no enfrentamento das desigualdades raciais educativas e de seus efeitos. Para isso, elaborar
acOes compativeis com as condicOes objetivas para a exequibilidade do projeto maior. Do

contrario, areproducdo socia da desigual dade permanece solida e perene.

As acles devem ser pensadas de forma articulada e ndo de maneira pontua. A
necessidade de enfrentamento da desigualdade racial deve ser cristalizada no imaginario
coletivo, porém esse mesmo imaginario coletivo da sociedade brasileira de ndo-racialismo &
um dos entraves a cristalizacdo; o ndo-racialismo € a origem semantica que engendra o
sistema simbdlico que move a forga contréria. A sensibilizacdo n&o é suficiente, & necessario
mudanca de mentalidade; uma forgca a favor e de igual energia a daforca contraria, necessério

outrainculcacéo, outro habitus, outro sistema simbalico.
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RESUMO

A presente tese de doutoramento consiste na abordagem das Politicas Publicas de Acdes
Afirmativas, entendidas como decorrentes das organizagbes e das agBes histéricas do
Movimento Negro; da paulatina alianca e insercdo desse Movimento na Academia; cujo
conhecimento produzido, subsidiou e continua subsidiando as Politicas Publicas voltadas a
populacdo negra brasileira. Com a constatacéo de que este conhecimento, que deu origem e
sustenta estas Politicas, consiste em um pensamento colonizado: impregnado da influéncia
norte-americana, formulo um aba (pensamento) negro-brasileiro diasporico, que abrange néo
SO 0s aspectos socioecondémicos da populagdo negra. Especificamente, no presente trabalho,
analiso os discursos, as narrativas, o ideario e os sustentacul os das Politicas Publicas de Acdes
Afirmativas em Educagéo de negros — sob a perspectiva dos direitos humanos — concretizadas
nas leis, projetos e programas do atual governo federal brasileiro (de 2003 a 2006); ou sgja, as
Politicas de Cotas em Universidades Publicas brasileiras, presentificando as agdes que se
imbricam nesta temética da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade
do Ministério da Educacdo; da Fundacdo Cultura Palmares do Ministério da Cultura; do
Conselho Nacional de Combate a Discriminagdo do Ministério da Justica; e da Secretaria
Especia de Politicas de Promoc&o da Igualdade Racial da Presidéncia da Republica. O aba
(pensamento) negro-brasileiro diasporico, elaborado no ambito deste trabaho, € constituido,
em especial e simultaneamente, a partir: das categorias da oralidade, espaco-tempo e
ancestralidade, que refletem tradicdo e cultura, modus vivendi, religiosidade e festividade da
populacdo brasileira a partir de vaores africanos, intermediados pela populagdo negra
brasileira; dos estudos e pesquisas e da organizagdo e atuagdo do Movimento Negro sobre
temética; e da teoria moriniana da complexidade — principios dialogico, hologramético e
recursivo — que se embasa em relagdes concomitantes de complementaridade, de concorréncia
e de antagonismo.

Palavras-Chave: Acdes Afirmativas, Educacdo, Sistema de Cotas, Populacdo Negra
Brasileira, Aba (pensamento) negro-brasileiro diaspdrico.
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BRITO, Rosemeire dos Santos. Masculinidades, raca e fracasso escolar: narrativas de
jovens estudantes na Educacdo de Jovens e Adultos em uma escola publica municipal de Séo
Paulo. Sdo Paulo: USP, 2010, 325 f. Tese (Doutorado) - Programa de Pos-Graduagdo em
Educacéo, Faculdade de Educagéo, Universidade de Sao Paulo, S&o Paulo, 2009.

RESUMO

Nesta tese, busca-se uma reflexdo sobre a dimensdo simbdlica dos contelidos de género
existentes em narrativas de jovens rapazes estudantes de um projeto de EJA darede municipal
da cidade de S&o Paulo, o chamado projeto CIEJA. A coleta de dados foi realizada em uma
das unidades do referido projeto e o problema do estudo foi construido a partir da percepcéo
da recente concentracdo de jovens rapazes, negros e pobres, na educacdo de jovens e adultos.
Assim sendo, procurou-se verificar e investigar as possiveis relagdes entre masculinidades,
raca e rendimento escolar, tendo por base os relatos dos jovens sobre as experiéncias escolares
vividas antes e apds seu ingresso no CIEJA. A proposta metodolégica presente nessa
investigacdo considera que relatos narrativos sdo portadores de reflexdes que dotam de
sentido as agOes individuais, de tal forma que ao tomar em consideracdo as histérias contadas
sobre a escolarizagcdo € possivel ter acesso aos simbolos culturais que estruturam e
fundamentam as masculinidades em sua relacéo com o rendimento escolar. Foram realizadas
entrevistas com jovens, uma entrevista em grupo com o corpo docente da unidade do CIEJA e
outra com a equipe técnica responsavel pela gestéo e orientagdo pedagogica da escola. A
analise dos dados revela que os jovens compartilham significados de género condizentes com
0 que esperavam ser o modelo hegemdnico de masculinidade nas escolas. A hegemonia e o
carater normativo dessa forma de identidade de género masculina foram mantidos ao longo de
Seus percursos escolares, através de préticas linguisticas e corporais que |hes possibilitavam
perceberem-se fortes, capazes de causar problemas e bem sucedidos em préticas esportivas
associadas ao universo masculino, como o futebol. Desta forma, a medida do sucesso escolar,
para esses jovens, estd vinculada ao éxito das estratégias adotadas para preservar no espago
escolar os simbolos de género que estruturam o modo como entendem o que significa ser
homem. O estudo constata também que jovens negros, embora estabelecam relaces de
cumplicidade com o modelo hegemoénico, compartilham uma masculinidade marginalizada,
em funcdo das contradi¢fes envolvidas em sua corporalidade, enquanto simbolo e fonte de
expressao de masculinidade. Conclui-se que o projeto CIEJA procura resgatar a condicdo de
sujeitos desses alunos, criando um espago educacional diferenciado. Todavia, os significados
do modelo hegembnico que esses jovens compartilharam, ao longo do ensino fundamental
regular, permanecem incélumes durante sua trgjetoria no CIEJA, apontando assim outras
possibilidades de reflexéo para a compreensdo e intervencdo pedagogica junto a esses jovens.

Palavras-chave: fracasso escolar, género, masculinidades, raca, educacdo de jovens e
adultos, juventude.
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CAMARGO, Edwiges Pereira Rosa. O negro na educacao superior: perspectivas das acoes
afirmativas. Campinas: UNICAMP, 2005, 212 f. Tese (Doutorado em Educacéo) - Programa
de POs-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacdo, Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, 2005.

RESUMO

A presente pesquisa objetiva avaliar a presenca do negro na universidade e as medidas
governamentais propostas, tendo em vista ampliar o nimero de negros na educagado superior.
A pesquisa foi desenvolvida na PUC-Campinas, valendo-se de questionarios aplicados aos
académicos do Programa de Pos-Graduacdo e dos cursos de Especializagdo e Graduagéo da
Faculdade de Educacéo. Foram sujeitos da pesquisa 331 aunos 0s quais opinaram sobre acéo
afirmativa, cota, democracia racial, fornecendo dados quanto ao trabalho, aos cursos
frequentados anteriormente, a renda familiar e auto declaragdo quanto a cor, a fim de mapear-
se 0 numero de aunos negros na Faculdade de Educac@o. Como resultado, obtiveram-se estes
dados: a faculdade de educacéo € frequentada por uma maioria feminina e branca e o total de
negros (a soma daqueles que se auto declararam de cor preta ou de cor parda) € de 61 alunos.
Brancos e negros declararam a inoperancia das cotas e questionaram as agdes afirmativas
dirigidas a0 negro por julgarem a medida discriminatoria.

Palavras-chave: universidade, negro, acdo afirmativa, discriminagdo, democracia racial,
movimento negro.
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COELHO, Wilma de Nazaré Baia. A cor ausente: um estudo sobre a presenca do negro na
formagdo de professores. Paré 1970 - 1989. Natal: UFRN, 2005, 248 f. Tese (Doutorado em
Educacéo) - Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo, Centro Ciéncias Sociais Aplicadas,
Universidade Federa do Rio Grande do Norte, Natal, 2005.

RESUMO

O tema de estudo deste trabalho é a formacdo de professores oferecida pelo Ingtituto de
Educacdo do Estado do Parg, nas décadas de 1970 e 1980. Ele se ocupa com a capacitacdo
oferecida pelo Instituto para o trato da questdo racial. A tese evidencia a condicdo inferior a
que o auno negro é relegado e a discriminacdo de que ele € objeto. Nosso argumento se
encaminha no sentido de afirmar a omissdo presente nos processos de formacéo — planos e na
bibliografia de formacdo, em relacdo a questdo racial. Diante da singularidade do caso
brasileiro — um pais de passado escravista, com graves problemas de desigualdade social,
muitos deles oriundos da segregacéo racial implementada por aguele sistema escravista—, este
trabalho argumenta ser crucia a preparacdo dos professores para o trato da questéo, uma vez
que a auséncia desta leva a reproducéo do preconceito em sala de aula. A tese tem como base
tedrica as formulacdes de Pierre Bourdieu, relativas a nogdo de habitus e poder simbdlico.

Palavras-chave: educacdo, formacao de professores, questéo racial, preconceito, reproducéo
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CONRADO, Amélia Vitoria de Souza. Capoeira de Angola e danca afro: contribuicoes
para uma politica de educagdo multicultural na Bahia. Salvador: UFBA, 2006, 314 f. Tese
(Doutorado em Educacdo) - Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de
Educacéo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2006.

RESUMO

A tese Capoeira Angola e Danca Afro: contribuicdes para uma politica de educacéao
multicultural na Bahia desenvolveu-se através do Programa de Pos-Graduagdo em Educacéo
da Universidade Federal da Bahia, na linha de pesquisa Politicas e Gestédo da Educacéo. Tem
por objeto, o estudo da Capoeira Angola e da Danga Afro, suas a¢les pedagdgicas como
meio de educacdo, profissionalizacdo e formacdo. A opcéo pelo tema é devido a minha
afinidade, insercéo e constatacdo pela pratica pedagdgica, dos vaores presentes nas
expressdes corporais que revelam um jeito de ser, de viver e de criar, traduzindo a historia
cultural de afrodescendentes articulados a nucleos culturais e a0 movimento negro no Brasil.
A compreensdo da problematica em relacdo ao objeto de estudo, verificou como os contetidos
e os profissionais que trabalham com a Capoeira Angola e a Danga Afro podem ser
incorporados a sistemas e programas de ensino em escolas e universidades na perspectiva de
contribuirem para uma Educag@o Multicultural. O caminho tedrico-metodol6gico considero
em construgdo, por existir caréncia de estudos voltados a fendmenos desta natureza; portanto,
optel pela abordagem qualitativa, com suporte aos procedimentos da pesquisa-agéo, da
etnografia e da etnometodol ogia, para evidenciar falas, aspiragdes e maneira como 0s autores
socials se organizam, criam seus métodos e procedem. Os resultados do estudo revelam a
existéncia de uma formagdo fora da universidade, construida e articulada a nucleos culturais
afro-baianos, que contribuem para a formacéo de pessoas, em geral, em desprestigio e
desvantagem social, por isso, precisam ser criadas condi¢cOes de ampliagdo, manutencéo e
protecéo atraves de acles afirmativas e politicas publicas. Assim, a perspectiva multicultural
no campo da educagéo em nosso contexto, indica possibilidades para se intensificar relagoes
de com partilhamento, trocas de saberes, tolerancia e respeito aos conhecimentos das
civilizagdes formadoras da nossa sociedade, considerando as formas de linguagem da
expressao corporal, somando-se as demais linguagens educativas.

Palavras-Chave: Capoeira angola; Danca afro; Educacdo multicultural; Politica publica;
Acdo afirmativa.
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CUNHA, Humberto Rocha. Pedagogia intergeracional numa familia trabalhadora negra
no Rio Grande do Sul [manuscrito]. Porto Alegre: UFRGS, 2008, 235 f. Tese (Doutorado
em Educacdo) - Programa de POs-Graduagcdo em Educacdo, Faculdade de Educagéo,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2008.

RESUMO

O saber operario, no caso estudado nesta tese, nasce na familia, no trabalho e nas escolas
profissionalizantes, reproduz-se pelas relagbes familiares e dissemina-se através dos
ambientes de trabalho dos membros da familia. A reproducdo no seio da familia ndo é
reproducéo simples, mas reproducéo ampliada e sofisticada, uma vez que, de um lado, o
mundo da producéo tem evoluido de um mercado primordia mente de bens tangiveis para um
mercado que privilegia bens intangiveis; de outro lado, os sujeitos das novas geracfes ndo se
vinculam necessariamente ao ambiente do trabalho fisico ou fabril, mas diversificam suas
inser¢des, inclusive no mundo docente e académico. O caso estudado é a Familia Dornelles,
tomando como membro fundador Armando Dornelles e focando o pensamento e a acéo de sua
filha Leni Vieira Dornelles e de sua neta Amanda Eccel Dornelles, ambas pedagogas com
estudos pos-graduados. As entrevistas realizadas com esses trés membros da Familia
Dornelles permitem concluir que é possivel afirmar a existéncia de uma pedagogia
intergeracional na familia, estruturada sobre cinco pilares. responsabilidade, respeito,
honestidade, amorosidade e solidariedade. Adicionalmente, é possivel concluir que o
pensamento gerado na familia operaria amplia-se e dissemina-se através da acdo dos seus
membros nos respectivos ambientes de trabalho. Privilegia-se, para a investigagdo, dois
membros docentes, e 0 que se constata € que um a das possiveis conexdes pedagdgicas do
pensamento operario se da pela agdo docente, de pesquisa e de extensdo. Os vaores
adquiridos na familia acompanham os sujeitos em sua vida adulta e séo operacionalizados e
disseminados através da prética académica no ambito da Universidade e nos eventos
profissionais e cientificos internos ou externos a institui¢éo onde se da o vinculo profissional.
As entrevistas permitem, também, detectar que, entre as trés dimensdes — operario, galcho,
negro — 0 ser negro, na Familia Dornelles, tem menor peso especifico do que ser galcho ou
ser operario (trabalhador). Ser gente vem primeiro, depois vem o ser operario (trabal hador),
ser gaucho, ser negro. Cada uma destas dimensdes da cultura e da personalidade dos sujeitos
pesquisados participa do seu condicionamento social, todavia o que os impulsiona é o sentir-
se em condicdo de disputa com outros que nasceram privilegiados pela cor ou situagéo
econdémico-social. A condicdo genérica do humano € que da consisténcia a formulagdo e
vivéncia dos valores, subsidiada pela situagdo de classe, etnia e pertencimento territorial.
Estudos como este, tém uma forte referéncia na contribuicdo de Boaventura Sousa Santos e
Carlo Ginzburg, que, respectivamente, nos seus estudos “Conhecimento prudente para uma
vida decente: Um discurso sobre as ciéncias revisitado” e “El queso y los gusanos”, conectam
um foco a um periodo histérico. Santos preocupa-se em produzir, a partir da auséncia, a
emergéncia do sujeito. Ginzburb propde um método de estudo de caso em que busca rel agbes
genéricas com totalidades, permitindo abstrair generalidades, sem com isto ter a pretensdo de
obter generalizagbes, que, supostamente, seriam validas para outras circunstancias,
concomitantes no tempo ou no espago de ocorréncia do caso em estudo.

Palavras-chave: 1. RelagOes familiares. 2. RelagOes intergeracionais. 3. Construcéo do
conhecimento — Classe trabalhadora. 4. Educacdo — Negro.
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FONSECA, Marcus Vinicius. Pretos, pardos, crioulos e cabras nas escolas mineiras do
seculo XI1X. Sdo Paulo: USP, 2007, 256 f. Tese (Doutorado em Educagdo) - Programa de
P6s-Graduacdo em Educacéo, Faculdade de Educacdo, Programa de POs-Graduacdo em
Educacéo, Faculdade de Educagéo, Universidade de Sao Paulo, S&o Paulo, 2007.

RESUMO

O periodo que compreende os anos de 1820 a 1850, marca o inicio da construcéo e da
estruturagdo de uma politica de instrugdo publica com objetivo de educar o povo da provincia
de Minas Gerais. Esta pesquisa procura analisar o nivel de relacdo entre este processo e o
segmento mais expressivo dentro da estrutura demogréafica de Minas Gerais, ou sgja, a
populacdo negra livre que era classificada através de diferentes terminol ogias (pretos, pardos,
crioulos, cabras), que demarcavam proximidades e distancias com 0 mundo da escravidéo.
Para realizar a andlise utilizamos como referéncia uma documentacdo censitaria que, em
1831, tentou contabilizar a populagdo de todos os distritos mineiros e registrou as criangas que
estavam nas escolas. A partir do registro censitério construimos um perfil racial das escolas
mineiras, que foi confrontado com informacdes fornecidas por outros documentos e revelaram
uma presenca majoritaria dos negros nos espacos voltados para os processos de educagéo
formal. Estes dados foram analisados a partir dos estudos mais recentes sobre a popul agéo
mineira, em particular agueles que procuram superar as construgdes tedricas que reduziram os
negros a escraviddo. A interpretacdo que produzimos em relacdo a presenga dos negros nas
escolas mineira revela que esta instituicdo era um dos elementos acionados por este grupo
com objetivo de afirmagdo no espaco social. Isto determinou a realizagdo de uma andlise
critica em relagdo a historiografia educacional, que tradicionalmente interpretou a escola
como umainstituicdo com aqual 0s negros estabel eceram contatos esporéadicos ou casuais.

Palavras-chave: Historiografia — Historia da educagdo — Negros — Século XI1X — Minas
Gerais — Escravidao
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FORTUNA, Claudia Regina Alves Prado. Fios de histérias e memorias dos africanos e
afrodescendentes no Brasil moderno. Por uma educagdo politica dos sentidos. Campinas:
UNICAMP, 2008, 104 f. Tese (Doutorado em Educacéo) - Programa de Pos-Graduagéo em
Educacéo, Faculdade de Educagéo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2008.

RESUMO

O cenério desse trabalho € o final do século XIX e as primeiras décadas do seculo XX e a
cena s as memorias esguecidas de uma etnia, as memodrias de negros. Nas cidades que estéo
se modernizando, vamos ao encontro das ideias e dos olhares construidos pelos intelectuais e
por seus espacos de saber. Neste trgeto, buscamos a historicidade de palavras como raga,
eugenia e branqueamento. Vamos ao encontro de outros narradores, como o negro Manuel
Querino, para recolher os fios de outras histérias, narrativas a contrapelo, na perspectiva de
Walter Benjamin. Neste percurso, dialogamos com o debate atual sobre politicas afirmativas e
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana no horizonte da formacéo de educadores.

Palavras-chave: 1. Ensino de Historia Afro-Brasileira 2. Narrativas 3. Memoérias 4.
Modernidade 5. Educagdo dos Sentidos 6. Negros - Brasil.
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FRANCO, Nanci Helena Rebougas. Educacéo e Diversidade Etnico-Cultural: concepcdes
elaboradas por estudantes no ambito da Escola Municipal Helena Magahées. 210 f. il. 2008.
Tese (Doutorado) — Faculdade de Educacédo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2008.

RESUMO

A tese tem como objetivo geral investigar as concepgdes elaboradas pelos estudantes do
ensino fundamental das séries subsequentes da Escola Municipal Helena Magal hdes diante da
diversidade étnico-cultural que permeia 0 contexto escolar e até que ponto essas concepcoes
influenciaram nas relagOes estabelecidas na escola e demais espagos que esses estudantes
transitam. O trabalho de campo foi iniciado a partir de dois pressupostos basicos: a Escola ndo
assume nem trata adequadamente a diversidade, em consequéncia da falta de Politicas
Educacionais que prepare todos os niveis para compreender as diferencas e desigualdades, €,
consequentemente trabal har problematica nos processos educativos, bem como o passado
histérico, a Ciéncia da Modernidade que se reflete na formagdo de um imaginério racista,
veiculado socialmente impede os alunos negros e negras de conheceram a riqueza da sua
cultura - constituida também pelo legado africano que deve ser contemplado pela Escola
Portanto, a escola precisa incorporar o legado cultural africano e desconstruir o imaginario
racista veiculado socialmente. Do ponto de vista tedrico-metodolégico partiu-se de uma
abordagem qualitativa, numa releitura do cotidiano da escola; sendo que, dentre as diversas
formas que a pesquisa qualitativa assume a opcéo foi pelo estudo de caso e as técnicas
utilizadas foram pesquisa bibliogréfica, observacdo, questionario, entrevista e andise
documental. O caminho trilhado na pesquisa culminou com os seguintes achados: os aunos
tem um desconhecimento da sua propria historia, o que dificulta o seu processo de construcéo
de identidade, mina a sua auto-estima e consequentemente interfere nas rel agoes estabel ecidas
nos diversos grupos sociais, no cotidiano, percebe-se que o0 adolescente negro (quer sga
garoto ou garota) sofrem marcadamente a influéncia das ideias racistas que séo veiculadas no
imaginario socia e a depender da situagdo se transformam em morenos, mulatos ou mesmo
negros, existe uma preocupacdo intensa com a aparéncia, especialmente com o cabelo;
presenca da violéncia fisica e verba; ha um descompasso entre o vivido/construido pelos
alunos e o discurso/acéo implementados pela escola e finalmente a diversidade étnico-cultural
é vista como inferioridade, quem esta fora do padréo estabelecido ocupa posi¢cbes menos
privilegiadas. A partir disso, contata-se a necessidade a nivel de governo de elaboracdo de
politicas educacionais de inclusdo étnico-racia, bem como aimplementacéo de fato da Lei 10
639 (2003). A nivel de Escola € necessario, entre outras coisas. investimento na formacéo
politico-pedagdgica dos seus atores; criacdo de grupos de estudo sobre educacéo brasileira,
levando em consideracdo a diversidade existente no pais; conhecer instituicdes que trabalham
com Educacdo na perspectiva cultura afro-brasileira; elaboracdo de projetos diversificados
gue contemplem a diversidade, especificamente étnico-racial; construcdo de materiais que
contemplem a diversidade; sensibilizar a familia sobre a necessidade da discusséo da quest&o
racial; realizar trabalhos sobre a temética que envolvam escola-familia-comunidade. Espera-
Se que essa pesquisa pode indicar novos caminhos em processo de reflexdo de especificidades
a respeito da problematica educacéo e diversidade étnico-cultural, a partir da experiéncia da
Escola Municipal Helena Magalhdes. E, que o referido estudo suscite reflexdes sobre politicas
publicas de inclusdo étnico-racial, de combate ao racismo e a discriminacéo racial existentes
no Brasil.

Palavras-chave: Negros — Educagéo. Pluralismo cultural. Influéncias africanas. |dentidade
racial. Escola Municipal Helena Magal haes.
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GARCIA, Renisia Cristina. Raca e classe na gestdo da educacdo basica brasilera.
Brasiliaa UNB, 2010, 342 f. Tese (Doutorado) - Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo,
Faculdade de Educacdo, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2010.

RESUMO

Esta tese tem como objeto a andlise da relagdo entre raga, classe e gestdo, e, como campo
empirico, a avaliagdo do processo de implementacdo do artigo 26-A da Lel de Diretrizes e
Bases da Educacéo Naciona (LDBEN). A partir do méodo materialista historico dialético
reflete sobre a raga, classe e cultura negra na complexidade da educagéo brasileira. A cultura
como o concreto vivido torna-se um conceito histérico, politico e cultural em transformagéo,
resulta da praxis, assim como as categorias raca e classe. A metodologia utilizada contou com
a avaliagdo documental, entrevistas e questionarios aplicados a cerca de duzentos gestores,
entre coordenadores, técnicos em educacdo, militantes e representantes da sociedade civil
organizada direta e indiretamente envolvidos com a implantagdo do artigo 26-A.
Considerados como gestores da educacdo antirracista e/ou gestores da lei 10.639/2003, em
funcéo das diferentes posturas, visdes de mundo e convicgdes sobre a tematica racial foram
tipificados em gestores a, gestores sensiveis e gestores proativos. Os primeiros comportam-se
como sujeitos refratarios as politicas educacionais afirmativas, acreditam que o problema
social brasileiro pode ser solucionado essencialmente com a redistribuicdo de recursos
econdémicos. Os segundos sdo gestores que se mostram sensiveis aos temas da diversidade,
mas sem muita garra ou empenho, realizam, vez por outra, agdes que valorizam a tematica
racial. Por fim, os gestores proativos, em sua maioria também ativistas hos movimentos
sociais, sdo cidadaos convictos de que a desigualdade racial € um problema a ser enfrentado
na realidade educacional do pais. Para tanto, empenham-se para verem materializadas
politicas antirracistas. Esses se destacam como filetes contestatorios da ordem estabelecida.
Neste percurso, as reflexfes sobre a cultura politica foram uma imposicdo. Ndo é mais
possivel desmerecer, no estudo de politicas publicas e da gestdo educacional, o peso das
politicas de identidade, dos valores, crencas e da cultura, presentes nas diversas formas de
percepcionar as ordenagdes legais. N&o obstante, constatou-se que, no Brasil, prepondera o
economicismo. Ha uma desarticulacdo aparente entre politicas econémicas e politicas sociais.
Como regra, as politicas econbmicas assumem a primazia em todo o plangamento
governamental, cabendo as politicas sociais um papel secundario. Em relacdo a implantacéo
desta politica antirracista, a situagdo se complexificaaindamais. O estudo da cultura negrano
ambito das politicas educacionais significou um afunilamento de categorias macro de andlise
e exigiu um mergulho nas relagdes de poder e na imbricada tela dos conflitos cotidianos.
Também deixou emergir nas visdes de mundo e convicgbes dos gestores, praticas racistas
imbricadas no imaginario coletivo e nas politicas da educagdo bésica, pondo-nos frente a
frente com o lado atroz da cultura nacional, a cultura do racismo, que atravessa a
sociabilidade brasileira. Constatou-se ainda, que mudangas efetivas exigem a ruptura com a
visdo do mercado e com o foco no desenvolvimento econdmico como a Unica aternativa
possivel para outras relacfes sociais menos avassal adoras e mais sustentaveis.

Palavras-chave: raga; classe; gestdo educacional; cultura negra.



318

GOMES, Ana Beatriz Souza. A pedagogia do movimento negro em instituicdes de ensino
em Teresina, Piaui [manuscrito]: as experiéncias do NEAB Ifaradé e do Centro Afrocultural
“Coisa de négo”. Fortaleza: UFC, 2007, 261 f. Tese (Doutorado em Educacéo) - Programa de
Pés-Graduagdo em Educacdo Brasileira, Faculdade de Educacdo, Universidade Federa do
Cearg, Fortaleza, 2007.

RESUMO

Este estudo analisa a prética pedagogica dos(as) educadores(as) do IFARADA e do Centro
Afrocultura "Coisa de Négo", entidades do Movimento Negro de Teresina, Piaui, no contexto
das instituicbes de ensino, identificando as estratégias metodoldgicas e as concepcdes
pedagdgicas subjacentes as referidas praticas, evidenciando suas contribui¢des ao processo de
ensino e aprendizagem. Discutimos teorias, propostas e intervengdes pedagogicas que estdo
voltadas para a diversidade étnico-cultural existente nas escolas, como o Multiculturalismo na
Educagdo, a Pedagogia Interétnica e a Pedagogia Multirracial. Pela natureza da investigacéo,
utilizamos uma abordagem qualitativa. Os procedimentos metodol6gicos foram visitas ao
campo de pesqguisa; observagado participante nas institui¢cdes de ensino onde eram realizadas as
préticas pedagdgicas dos militantes; entrevistas (com educadores militantes, professores,
diretores e coordenadores pedagdgicos); aplicacdo de question&rios (com os aunos
afrodescendentes e alunos ndo afrodescendentes das escolas) e andlise de materiais didaticos
utilizados pel os militantes nas atividades pedagdgicas. O processo de inser¢do do Movimento
Negro nos estabelecimentos de ensino resultou, entre outros aspectos, na transformacéo das
relacfes interétnicas nas escolas, na medida em que contribuiram para a afirmagdo da
identidade cultural afrodescendente e melhoria da auto-estima dos alunos envolvidos; para a
socializag8o e conscientizagdo sobre 0 combate ao racismo e sobre aimportancia da historia e
cultura africana e afrodescendente; e para a aquisicdo de conhecimentos sobre as
africanidades brasileiras. O estudo confirma os resultados de outras pesquisas que criticam o
sistema educacional quanto a auséncia de contelidos relativos a cultura e a histéria africana e
afrodescendente nos curricul os e as dificuldades para ainclusdo de tais conteidos. As préticas
pedagdgicas dos educadores militantes das duas entidades do Movimento Negro estudadas se
caracterizam como relevantes, contemporaneas, sistematizadas, criticas e criativas, e podem
servir de parametro para as escolas, enfatizando a realizagdo de processos de ensino e de
aprendizagens associados a realidade étnica, politica, socia e cultural dos educandos e
educadores como sujeitos sociamente ativos.

Palavras-chave: 1)Prética Pedagdgica; 2)Movimento Negro; 3)Educacdo Escolar.



319

JESUS, Rita de Cassia Dias Pereira de. De como tornar-se 0 que se €& narrativas implicadas
sobre a questdo énico-racia, a formagdo docente e as politicas para a equidade. Salvador
UFBA, 2007, 218 f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Programa de Pds-Graduacdo em
Educacéo, Faculdade de Educagédo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2007.

RESUMO

Este estudo enfoca através da abordagem metodologica da historia de vida, a inser¢éo da
guestdo racial negra em duas universidades federais da Bahia. Tematiza através das narrativas
implicadas o processo de formagdo de professores/as, a inser¢cao da questdo étnico-racial nos
curriculos e as politicas para a equidade numa perspectiva complexa, com foco nas teorias de
curriculo lidas a partir da multirreferencialidade, do multiculturalismo e do pensamento anti-
colonia em educacso.

Palavras-chaves.  Curriculo, estudos étnico-raciais, formacdo de professores,
multiculturalimo, politicas afirmativas, equidade.
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JUSTINIANO, Lebnides da Silva. Percursos identitarios. patriotismo constitucional, "eu
'pés-convencional™ e identidade negra. Mariliaa UNESP, 2007, 266 f. Tese (Doutorado em
Educacéo) - Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Filosofia e Ciéncias,
Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2007.

RESUMO

Habermas, discutindo o processo de construcdo da identidade, tanto individual quanto
coletiva, val salientar o fato de que ambas passam por um processo de desenvolvimento que,
em seu apice, deve se caracterizar pela autonomia, pela consciéncia, pela co-responsabilidade,
tanto sobre a histéria pregressa como futura. Essa identidade emancipada, competente nos
usos da comunicacao, descentrada de si e aberta a principios universais é a identidade “pos-
convencional”. A discussdo da identidade coletiva é importante para as pessoas afro-
descendentes, uma vez que a concepcao de “povo negro” vai colocar uma série de exigéncias
de carater nacional e avancar uma discussdo para aém da nagdo, aproximando-a dos
principios e valores propostos por um patriotismo constitucional, que se assenta, em grandes
linhas, na solidariedade, justica e democracia. A andlise das comunidades mgjoritariamente
negras indica que as exigéncias do “povo negro”, quando se reconhece em sua diversidade e
especificidade, ndo afrontam a democracia e a igualdade, mas recolocam-nas em um patamar
que aprimora a condi¢éo de vida ndo sO dos diretamente atingidos — 0s negros — como de
todos que estdo excluidos dos beneficios e direitos de uma cidadania plena. Dentro dessa
concepcao, uma andlise do papel da educacdo, enquanto ambiente propiciatorio para a
formacao da identidade, em suainteragdo com a comunidade étnica em que, enquanto escola,
se encontra inserida, pode avancar reflexdes e propostas de politicas educacionais que
contribuam para a formacdo de um “Eu ‘pds-convencional’”

Palavras-chave: Estado — identidade “pds-convencional” — agir comunicativo — patriotismo
constitucional — identidade negra
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KAERCHER, Gladis Elise Pereira da Silva. O mundo na caixa: género e raga no programa
naciona Biblioteca na Escola - 1999. Porto Alegre: UFRGS, 2006, 225 f. Tese (Doutorado
em Educacdo) - Programa de POs-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacéo,
Universidade Federa do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2006.

RESUMO

Esta tese analisa as representagdes de género e raca, presentes no acervo de 110 obras que
integram o Programa Nacional Biblioteca da Escola do ano de 1999. Para tanto ela toma
aportes dos Estudos de género e dos Estudos Culturais para dar conta de como tais
representagcbes se articulam para engendrar branquidade, negritude, masculinidade e
feminilidade presentes no acervo. Discuto e analiso essas representagdes considerando que
elas se engendram em processos de significagdo que nomeei de reificagdo da branquidade,
radializacdo da negritude, masculonormatizacéo e periferizacdo da feminilidade. Com isso
delineio, também, algumas das estratégias discursivas que operacionalizam esses processos
de racializacdo e generificagdo nas obras e, a partir dessa andlise, argumento que eles
sinalizam para a manutencao/reificacéo dos discursos que colocam a identidade masculina,
branca, adulta como padrdo de referéncia para a hierarquizacéo e subordinacéo das demais
identidades raciais e de género.

Palavras-chave: género, raga, Literatura Infantil.
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MARQUES, Eugenia Portela de Siqueira. O Programa Universidade para Todos e a
insercéo de negros na educagdo superior: a experiéncia de duas Instituicdes de Educacéo
Superior de Mato Grosso do Sul - 2005 - 2008. S&o Carlos: UFSCar, 2010, 249 f. Tese
(Doutorado em Educagéo) - Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, Centro de Educagéo e
Ciéncias Humanas, Universidade Federa de S0 Carlos, Sao Carlos, 2010.

RESUMO

Nesta Tese de Doutorado, analisamos a implantagdo do Programa Universidade para Todos
(ProUni), no periodo de 2005 — 2008, e ainsercdo de negros na educacdo superior, destacando
a sua implementacdo em duas Instituicdes de Educacdo Superior localizadas em Campo
Grande, Mato Grosso do Sul. O ProUni € uma politica publica elaborada no contexto da
reforma da educagdo superior do Governo de Luiz Inécio Lula da Silva que visa a
democratizacdo do acesso a esse nivel de ensino por meio da concessdo de bolsas de estudo
integrais e parciais. O pressuposto fundamental que sustenta esta Tese € 0 seguinte: embora o
ProUni sgja uma politica focalizada, elaborada no contexto neoliberal, pode representar uma
estratégia de acesso e permanéncia para jovens negros na educagdo superior. Ao explicarmos
e compreendermos o objeto de pesquisa, bem como seu eixo norteador, trés questdes surgiram
no decorrer desse processo: O ProUni € uma das conquistas dos Movimentos Sociais Negros
pela implementacdo de politicas de agdo afirmativa ou apenas uma estratégia para transferir
recursos publicos para o setor privado via isencdo fiscal? A inser¢éo de negros na educacdo
superior por meio de cotas raciais pode acirrar 0 debate sobre 0 preconceito e o racismo ou
guestiona a ideologia do mito da democracia racial na sociedade brasileira? Os Programas de
promocado da igualdade racial representam conquistas para a populacdo negra ou configuram-
se como politica centralizada e ressignificada pelo antagonismo convergente entre o
Movimento Social Negro e o governo, processo iniciado durante a presidéncia de Fernando
Henrique Cardoso? Nessa perspectiva, 0s objetivos desta investigagdo consistiram em: a)
analisar a implantagdo do Programa Universidade para Todos - ProUni no contexto da
reforma da educacéo superior no governo de Luiz Inacio Lulada Silva, procurando identificar
0 seu significado como politica de democratizac8o que visa a inser¢do de negros na educagéo
superior; b) investigar o significado do ProUni para os estudantes bolsistas, especialmente no
que se refere a sua permanéncia nos Cursos superiores, C) investigar a percepcdo dos
estudantes, bolsistas do ProUni, sobre as politicas de acdo afirmativa, as politicas de cotas, a
discriminagdo racial e o preconceito. A Tese apresenta a luta dos Movimentos Sociais Negros
para a implantacdo de politicas publicas para a promocdo da igualdade racial, no contexto da
configuracdo historica do papel do Estado brasileiro. Demonstra o debate tedrico e as
contradicbes obre as politicas da acdo afirmativa, o sistema de cotas e o ProUni. A pesquisa
desenvolveu-se por meio da aplicacdo de question&rio socioecondmico e entrevistas semi-
estruturadas realizadas com trinta e um académicos negros, do periodo noturno, dos cursos de
Direito e Pedagogia de duas Instituicbes de Educacdo Superior de Campo Grande-MS.
Realizamos a classificacdo e a andlise da legislacdo que orientou e normatizou a implantacdo
do ProUni em ambito naciona e a pesquisa bibliogréfica, que constituiu a base tedrica para a
realizacdo desta Tese. A conclusdo apontou para o fato de que os problemas relativos as
desigualdades raciais e a0 acesso dos jovens negros a educagdo superior no Brasil certamente
ndo serdo solucionados por intermédio do ProUni e pelas politicas focalizadas; poderéo,
contudo, ser gradativamente extintos, a medida que as politicas de carater universalista forem
capazes de garantir atodos os brasileiros o direito a cidadania e uma vida digna, independente
dacor de suapele.

Palavras-chave: Politica de Educagdo Superior, Programa Universidade para Todos —
ProUni, Acdo Afirmativa para Negros.
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MIRANDA, Claudia. Narrativas Subalter nas e Politicas de Branquidade: O deslocamento
de afrodescendentes como processo subversivo e as estratégias de negociacdo na academia.
Rio de Janeiro: UERJ, 2006, 242 f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Programa de Pos-
Graduagdo em Educacéo, Faculdade de Educacéo, Universidade Estadua do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2006.

RESUMO

Esta investigagcdo tem a ver com a experiéncia de intelectuais brasileiros situados entre os
grupos ndo-brancos definidos também como afrodescendentes, afrobrasileiros, negros, pretos
e pardos. Trata-se de um trabalho sobre um grupo de académicos inserido na luta pela
representacdo politica em distintos foruns de decisdo, como foi o 111 Congresso Naciona de
Pesquisadores Negros (I1l COPENE, 2004) organizado pela Associacdo Naciona de
Pesquisadores Negros (ABPN). Partimos das narrativas que constroem sobre téticas de
sobrevivéncia intelectua e das suas representagdes sobre 0 que € a luta retérica a partir da
imersdo no mundo académico. Destacamos a experiéncia subalterna em espacos de prestigio
dando énfase ao processo de desestabilizaco da esfera publica tendo como foco o desgjo pelo
reconhecimento do seu direito de participar desenvolvendo ciéncia a partir de uma
racionalidade afrocentrada. A agéncia (HOMI BHABHA) converte-se numa categoria
fundamental nos estudos sobre cultura e formacéo da identidade do subalternizado bem como
a ética fanoniana (FRANTZ FANON). Defendemos que na ética de Fanon, é possivel
localizarmos uma traducdo das possibilidades de pertencer, apontadas primeiro pelo(s)
Movimento(s) Negro(s) visto no ambito geral e segundo por um movimento em ascensdo de
intel ectuai s-académi cos-afrodescendentes no sentido de dar continuidade para as formas de
representacdo politica partindo de uma formacéo cientifica tendo em vista 0 peso da
certificac@o no nivel da pés-graduacéo. A ideiade “descolonizacdo do pensamento” é atraente
para a perspectiva que cruza o questionamento das narrativas sobre um Outro Colonia e o seu
deslocamento nas relacOes de inspiracdo colonia. A centralidade da andlise Pos-colonia se
justifica por ser uma perspectiva que foge dos limites impostos pela reflexdo pautada apenas
nas relagdes de poder entre “metropole” e “coldnias” no sentido classico, oferecendo-nos um
corpo teodrico indispensavel para produzirmos estudos que vislumbre outras formas de
racionalidade.

Palavras-chave: Estudos Subalternos, afrocentrismo, universidade publica, negociagéo
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MONTEIRO, Rosana Batista. A educacao para as relagdes étnico-raciais em um curso de
pedagogia: um estudo de caso sobre a implantacdo da resolucdo CNE/CP 01/2004. S&o
Carlos: UFSCar, 2010, 266 f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Programa de Pés-Graduagdo
em Educacdo, Centro de Educagéo e Ciéncias Humanas, Universidade Federal de Séo Carlos,
Séo Carlos, 2010.

RESUMO

O presente trabalho analisa a implantagcéo das Diretrizes Curriculares para a Educagdo das
Relacbes Etnico-raciais e para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana em
um curso de Pedagogia. Considera-se a interferéncia do institucional e da cultura da
organizacdo, bem como, as caracteristicas do Estado brasileiro pds-1995 nas formas de
apropriacdo das DCN em questéo pelos atores envolvidos e seu reflexo na reorganizagdo do
curso de Pedagogia. Apoiamo-nos na concepcdo de raca como construto socia e de racismo
como categoria operante nas r elagdes sociais no Brasil. Buscou-se identificar e analisar
préticas educativas relacionadas a educacdo para as relacfes étnico-raciais considerando-se a
categoria pratica escolar. As préticas escolares sdo analisadas no sentido de sua contribuicdo
para o rompimento com o0s processos de exploragdo do humano no contexto da sociedade
capitalista, considerando-se especialmente a categoria r aga-etnia, na inter-relacdo com classe
social. Pbde-se constatar que a cultura da organizagdo, o contexto politico (reforma do
Estado) e as iniciativas individuais de professores e de alunogas interferem na prética escolar
relativa a implantacdo das diretrizes estudadas. Articula-se a andlise da implantacdo das DCN
de relagbes étnico-raciais o papel dos organismos internacionais bem como de uma
organizacdo ndo-governamental denominada Educafro. O curso de Pedagogia investigado é o
da Universidade S&o Francisco — Braganca Paulista/SP local que, a partir de determinados
critérios demonstrou ser o melhor [6cus para o desenvolvimento do trabalho de campo.

Palavras-chave: pedagogia, hegros e educagdo, politicas educacionais, relagdes raciais.
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NASCIMENTO, Claudio Orlando Costa do. Observatorios etnoformador es: outros olhares
em/na formagdo continuada de professores. Salvador: UFBA, 2007, 177 f. Tese (Doutorado
em Educacdo) - Programa de POs-Graduagcdo em Educacdo, Faculdade de Educagéo,
Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2007.

RESUMO

Os Observatorios Etnoformadores (OEF), instituidos como dispositivos metodol 6gico-
formativos, apresentam outros olhares em/na formagdo continuada de professores. Inspirado
na etnografia de fei¢cbes hermenéuticas e semioldgicas, este estudo constituiu-se atraves da
participacdo colaborativa dos(as) professores(as) interessados(as) em descrever e refletir
acerca dos multiplos olhares rel ativos ao campo, as politicas e praticas de formagdo, mediante
as observacdes, historias e experiéncias pessoai s/profissionais produzidas nas/entre escolas de
educacdo basica nos Municipios de Mutuipe e Salvador da Bahia. Esta Tese demonstra, a
partir dos sujeitos, dos temas e problemas evocados pel os(as) professores(as), a pertinéncia de
novos olhares na formagcdo docente, o que sublinha a possibilidade de compreendé-la,
conforme as nogdes de implicagdo, multiculturalismo e complexidade.

Palavras-chave: Formag&o de professores. Educagdo continuada. Implicagdo. Etnoformacso.
Multiculturalismo.
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OLIVEIRA, Elaniade. Relagbes étnico-raciais e de género e o discurso da sala de aula de
portugués: uma abordagem etnogréfica interacional. Belo Horizonte: UFMG, 2008, 184 f.
Tese (Doutorado em Educacéo) - Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de
Educacéo, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2008.

RESUMO

O objetivo deste trabalho é discutir a relacéo entre o ensino de Portugués e a visibilidade ou
ndo de categorias socials de raga e de género, dentre outras, no contexto da interacéo social.
Trata-se de uma pesquisa etnogréfica desenvolvida em uma sala de aula de Portugués, de uma
turma do terceiro ano do 2° Ciclo do ensino fundamental, com aunos entre 8 e 10 anos de
idade, em uma escola publica de Belo Horizonte. Nessa perspectiva, as identidades sociais sdo
vistas como relagbes dindmicas, situadas e discursivamente construidas. A abordagem
orienta-se pelos principios da etnhografia interacional, da antropologia cultural e da andlise
critica do discurso. A coleta de dados foi realizada com base nos referenciais da etnografia
interacional e envolveu a observagdo das interagbes entre os participantes (professora e
alunos, sendo 16 meninas e 14 meninos), no periodo de 15 de fevereiro a 2 de dezembro de
2005. Os dados correspondem a 169 horas/aul a, registradas por meio de filmagens e producéo
de notas de campo. Adicionalmente, foram realizadas entrevistas formais e informais e anélise
de artefatos diversos: cadernos, livros didaticos e de literatura, producdes de textos, avaliactes
formais e documentos oficiais. As questdes centrais que conduziram o estudo foram: Que tipo
de atividades foram realizadas em sala de aula? Que materiais foram utilizados no processo de
ensino do Portugués? Esses materiais jatraziam em si a possibilidade de contemplar e refletir
sobre questdes raciais e de género? Questdes raciais e de género se tornaram presentes ou n&o
nas interagbes entre os participantes? Como foram abordadas? Para responder a essas
perguntas, realizou-se um processo analitico aplicando diferentes angulos de andlise, entre
eles amicroandlise de eventos de sala de aula. Os resultados do estudo mostram que a adogéo
dos principios da etnografia interacional e da microandlise de eventos de sala de aula
constituem um instrumental tedrico e metodologico bastante elucidativo das questbes
envolvidas nas interagbes que se desenvolvem no ambiente escolar. Por meio desse
procedimento, foi possivel evidenciar que, dentre os processos que Se tornaram Visivels nos
eventos de sala de aula, encontram-se as relagdes raciais e de género e as diferentes maneiras
COMO ESSEeS Processos se expressam na sociedade, na escola e na sala de aula na maioria das
vezes de forma estereotipada, indo além do contelido ensinado.

Palavras-chave: Negros Educacao Aspectos sociais Lingua portuguesa Estudo e ensino Raga
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OLIVEIRA, Kiusam Regina de. Candomblé e educacao: estratégias para o empoderamento
da mulher negra. S&o Paulo: USP, 2008, 213 f. Tese (Doutorado em Educagdo) - Programa de
P6s-Graduacdo em Educacéo, Faculdade de Educacdo, Programa de POs-Graduacdo em
Educacéo, Faculdade de Educagdo, Universidade de Sao Paulo, S&o Paulo, 2008.

RESUMO

Trata-se de pesquisa tedrica, de cunho historico cultural, tendo como objetivo discutir as
estratégias utilizadas no Candomblé de Ketu capazes de empoderar a mulher negra e a
possi bilidade de serem aplicadas na educacéo formal. O conceito de corpo e seus significados
na sociedade tornam-se fundamentais, uma vez que é do corpo que partem as possivels
identificagcOes que ocorrem entre os individuos e despertam nas pessoas reagcoes diversas a
depender de suas caracteristicas. A subjetividade ganha destague, pois as identificacfes
ocorrem a partir das historias dos sujeitos reais e concretos, com experiéncias diversas.
Discuti-la € preciso, por ser um importante instrumento a ser utilizado pelos profissionais da
educacdo, que lidam constantemente com a diversidade racia entre alunas e alunos, numa
sociedade preconceituosa como a brasileira e que os impbem, constantemente, a
vulnerabilidade, sga por serem negros, pobres ou mulheres, ou uma juncdo das trés
categorias. A pesguisa revelou que as subjetividades das entrevistadas passaram por
transformactes significativas e positivas ao se iniciarem no Candomblé de Ketu, por terem,
em seus corpos, a morada dos herdis-orixas. O presente estudo enfatiza o carater construtivo —
interpretativo e dialdgico do conhecimento, a partir da interpretacdo de Gonzalez Rey. A
pesquisa de campo constitui-se de entrevistas com duas ebomis (pessoas com mais de sete
anos de iniciacdo no Candomblé de Ketu) pertencentes a orixa feminina Oxum, em S&o Paulo.
Para a realizagéo deste estudo, os instrumentos utilizados foram: dindmica conversacional,
pessoalmente, por telefone ou por e-mail, enfatizando o cardter processual nas relagdes com
as participantes e diario de campo. Tais instrumentos forneceram indicadores de sentido
subjetivo que, em nossa andlise, nos levou a construcdo dos seguintes nucleos de sentidos
subjetivos: o impacto da subjetividade de Eliana e Vera em relacdo: @) ao Candomblé de
Ketu; b) a identidade; c) a mulher negra contemporéanea; d) a educacdo formal e a crianca
negra. O impacto de cada um desses nucleos de sentido subjetivo sobre as ebomis
entrevistadas foram os principais foram os principais resultados dessa pesquisa, gerando
novos conhecimentos, como os de que o Candomblé de Ketu tem estratégias voltadas para o
empoderamento de mulheres negras que vivem em sociedades racistas e precisam reconstruir
suas identidades. Assim sendo, este espaco religioso € capaz de oferecer, aos profissionais da
educacdo, educacdo, estratégias capazes de ganharem espacos de destaque no campo da
educacdo, com o proposito de empoderar as criancas negras presentes nas salas de aulas
brasileiras, ao promover a educagao anti-racista.

Palavras-chave: indentidade, mulher negra, corpo negro, subjetividade, empoderamento,
educacdo, orixas, candomblé de ketu.
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REIS, Fabio Pinto Gongalves. Préticas sociais relativas as criangas negras em impressos
agricolas e projetos de emancipacdo dos escravizados (1822-1888). 2010. Tese
(Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacdo — Universidade de S&o Paulo, Séo
Paulo, 2010.

RESUMO

Esta pesquisa de doutorado teve como objetivo empreender um estudo sobre as préticas
sociais envolvendo criangas negras brasileiras durante o século X1X, mais especificamente
entre 0os anos de 1822 a 1888, periodo no qual foi estabelecida uma politica de “bom
tratamento dos escravos” por parte dos grandes proprietarios de terras, com o suposto fim do
tréfico escravista entre Africa e Brasil. Constatamos que tais acontecimentos refletiram uma
mudanca de tratamento, cuidado e educacdo dos escravizados, principal mente em relagcéo aos
de menor idade. Foi intencéo desta investigacdo delinear essas préticas formadoras e avaliar o
seu papel na mediacdo das relagbes entre as criangas negras, suas maes e seus senhores. Para
este fim, utilizamos como fonte priméria um corpus documental composto por impressos
agricolas e projetos de emancipacdo de escravos localizados, quase em sua totalidade, no
Instituto de Estudos Brasileiros - IEB/USP e na Sessdo de Obras Raras da Biblioteca
Nacional do Rio de Janeiro. Essas obras foram caracterizadas em relacéo a sua materiaidade
e aos seus contextos de producdo e circulagdo. De forma concomitante, elaboramos agumas
categorias analiticas com a finalidade de aprofundar a analise dos contelidos dos materiais,
tais como as relagoes entre educacdo e trabalho escravizado, a questdo da familia cativa e a
crianca, os significados dos batismos, os castigos corporais, as condi¢des de vida das méaes, os
altos indices de mortalidade das criancas, a educacao higiénica, os espacos de sociabilidades e
as perspectivas de acesso a cidadania pelos pequenos. O aprofundamento desses temas
permitiu verificar quais foram as praticas sociais que podem ter influenciado diretamente e
indiretamente a formagdo educacional das criangas negras (sendo elas escravizadas ou ndo) ao
longo de todo o século XIX e que, na realidade, tinham como pano de fundo a modernizacdo
do pais e a civilizagdo dessas populacfes. Nesse contexto de significacbes, a comunidade
negra buscava 0 acesso a cidadania por meio de processos educacionais, formagédo familiar,
posse de terras e comercializacdo dos produtos excedentes rumo a autonomia social. Apesar
desse esforco, permaneceu um projeto de formagdo da nacionadidade brasileira que
privilegiou e ofereceu maiores oportunidades aos brancos, restando ao negro a segregacéo, o
estigma, a discriminagéo e, sobretudo, o empenho na criagdo de focos de resisténcia e
transformacéo da sociedade como um todo.

Palavras-chave: criancas negras, praticas sociais, impressos agricolas;, projetos de
emancipacao; século XI1X.
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RIBEIRO, Cristiane Maria. Pesguisas sobre 0 negro e a educacdo no Brasil: umaandlise de
suas concepgdes e propostas. S&0 Carlos. UFSCar, 2005, 247 f. Tese (Doutorado em
Educacéo) - Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo, Centro de Educacdo e Ciéncias
Humanas, Universidade Federa de S&o Carlos, S&o Carlos, 2005.

RESUMO

Este estudo teve como objetivo conhecer a proposta educacional/pedagogica dos
pesquisadores com relagdo a temética do negro e a educagdo e compreender a extenséo do
entendimento de negro, relacfes raciais e educacdo que subsidiam tal proposta. Para tanto
foram analisadas 101 pesquisas entre dissertagfes de mestrado, teses de doutorado e livre
docéncia, produzidas no Brasil dos anos 70 até o primeiro semestre de 2004. Em nosso
trabalho apresentamos quatro momentos paradigmaticos dos estudos sobre 0 negro no Brasil.
Um primeiro localizado historicamente no final do século X1X e inicio do século XX e entre
suas postulagdes estédo as pressuposicies da “inferioridade” do negro culturalmente e
biologicamente. Uma segunda interpretacdo do negro no pensamento socia brasileiro teve
maior expressao nos anos 30 e 40 do século XX e presumia principalmente o suposto padréo
harmonico das relagles raciais. Outra leitura sobre as relagOes raciais configurou-se a partir
dos trabalhos realizados pelos pesquisadores da “Escola paulista” e seus discipulos, para
guem, dentre as principais argumentacfes esta a de que o0 passado escravista tem grande
parcela de responsabilidade na situacdo do negro na atualidade. Apontamos ainda a leitura
liderada por Hasenbalg que pressupde a intencionalidade de se reduzir as questdes do negro
brasileiro as questbes de classe. Simultaneamente exploramos os estudos que apontam a
valorizacdo das especificidades da situacdo do negro brasileiro recorrendo aos conceitos de
identidade étnica e etnicidade. Os dados da pesqguisa apresentam um panorama das pesquisas
sobre a temédtica 0 negro e a educacdo no Brasil em varios aspectos como: perfil dos
pesquisadores e das pesquisas, concepcOes e propostas/sugestdes que indicam as
modificacOes necessarias ao sistema educacional brasileiro para a efetivacéo de uma educagdo
que respeite a diversidade étnico-cultural .
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SALES, Sandra Regina. Justificativas, acordos e tensdes. o debate sobre politicas de acéo
afirmativa na universidade brasileira. Rio de Janeiro: UERJ, 2007, 242 f. Tese (Doutorado em
Educacéo) - Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacéo,
Universidade Estadual do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2007.

RESUMO

Esta pesquisa se insere em um espaco de conflitos e didlogos sobre 0 acesso a universidade e
as dindmicas raciais no Brasil contemporaneo, a partir de agumas interrogacoes
fundamentais: sd0 necessarias politicas de A¢do Afirmativa no ensino superior brasileiro? Faz
sentido AA orientadas para grupos raciais? Quais as justificativas, tensdes e acordos presentes
no debate brasileiro? Para constituir o corpus da pesquisa, baseei-me em fontes documentais e
depoimentos resultantes de entrevistas. Nas fontes, redizei ampla andlise de variados
documentos — registros histéricos, relatorios, dados estatisticos e demograficos, matérias de
jornais, legislacéo — e colhi, submetendo posteriormente a andlise, 36 entrevistas no Brasil
com: liderangas e representantes de movimentos negros,; de movimentos que lutam em favor
das AA na educagdo; de movimentos docentes, de funcion&ios administrativos de
universidades; de movimento estudantil; com gestores de Instituicdes de Ensino Superior
(IES); com especialistas sobre AA e relagbes raciais; com representantes da imprensa,
politicos e ativistas negros; e com estudantes cotistas. Nesta pesquisa foi possivel identificar
um conjunto de justificativas, acordos e tensdes em torno da implementacéo das politicas de
AA na universidade. Estas, e em especial as cotas, sd0, sem duvida, controversas, mas ao
mesmo tempo, encerram positividades que sdo admitas no debate e que tém o potencia de
fazer a sociedade e a universidade avancar no enfrentamento das desigualdades educativas e
de seus efeitos.

Palavras-chave: Acéo Afirmativa— Ensino Superior — Democratizagdo da Educacéo
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SANGER, Dircenara dos Santos. A abolicdo das desigualdades. acbes afirmativas no ensino
superior. Porto Alegre: UFRGS, 2009, 263 f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, Porto Alegre, 2009.

RESUMO

A tese tem o ponto central nas Agdes Afirmativas na sociedade brasileira e problematiza:
“Que sentidos tém para os egressos do Instituto Metodista Porto Alegre (IPA-RS) as Acbes
Afirmativas? ” Seu objetivo foi entender, compreender, analisar 0 papel dessas a¢les €/oi 0
sentido que tem para os egressos dessa Instituicdo de Ensino Superior privada, no Brasil,
conveniada com o Centro Ecuménico de Cultura Negra (CECUNE). De forma secundaria, ela
objetivava conhecer, pelo estudo sistemético, a ancestralidade africana; aproximar as relacoes
entre raga/etnia e classe socia; compreender o caminho/processo das lutas do povo negro
afro-galcho e brasileiro; anadlisar os caminhos dessas agBes no mundo, especificamente no
Brasil e Estados Unidos. Foi feito um estudo de caso — de natureza qualitativa — mediante
coleta de dados por meio de questionarios, entrevistas, encontro de egressos e analises de
documentos dos locais da pesquisa. Foram entrevistados professores do The John Lewis
Warfield Centre for African an African American Studies as The University of Texas as
Austin — USA e andlisada a producdo bibliogréfica desse pais sobre a tematica. Como
resultados, foram descobertos costumes locais cotidianos oriundos do passado africano que
deixaram suas contribuicbes em nossa sociedade; nos tempos da escraviddo, lutas
quilombolas emergiram na/para abolicdo das desiguadades. Os conceitos das agOes
afirmativas diferenciam — em amplitude e metas — na educacéo, no mercado de trabalho e na
diversidade do convivio em espagos sociais. Concluiu-se que as relagdes raca-etnia-classe
formam o tripé onde se destacam como sentidos da acdo afirmativa para os egressos. futuro
profissional; futuro familiar e pessoal; realizacdo de um sonho; possibilidade de reconstrucéo
da identidade; oportunidade Unica; elevagdo da autoestima; retratacdo cultural; avango
socioecondmico e perspectiva de vida.

Palavras-chave: 1. Negro - Educagdo. 2. AcOes Afirmativas — Ensino Superior. 3.
Ancestralidade: Africa— Brasil — Estados Unidos. 4. Movimento Negro.
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SANTANA, Jair. A lei 10.639/03 e 0 ensino de artes nas séries iniciais. politicas afirmativas
e folclorizagdo racista. Curitibas UFPR, 2010, 251 f. Tese (Doutorado em Educacéo) -
Programa de POs-Graduacdo em Educacdo, Setor de Educacdo, Universidade Federal do
Parana, Curitiba, 2010.

RESUMO

Esta tese discute "A Lel 10.639/03 e 0 ensino de artes nas series iniciais. politicas
afirmativas e Folclorizagéo racista’. Analisa a implementacdo da obrigatoriedade legal do
ensino da Cultura Afro-Brasileira e Africana na escola, promulgada em 2003, no que tange
especificamente ao ensino de Arte, em Escolas Publicas de um Municipio do Estado do
Parand. Entende-se que a teorizacdo decorrente do diagndstico desta implementacéo,
dialeticamente, possa vicgjar algumas possiveis formas de transformagdo desta realidade e
contribuir para que as diferencas culturais sgam respeitadas, aprendidas e vistas como
riquezas dos grupos humanos. Desse modo, as ideias, os fatos de como 0s sujeitos participam
das investigacOes, interagindo de forma a expressarem seus sentimentos, trazem a tona o
valor da reflexdo da subjetividade como um relevante componente da importancia da
pesquisa. O pesquisador apresenta-se como parte integrante da pesquisa e num esforco busca
responder "como me tornei 0 que sou?'. Assim, ao identificar-se com a prépria realidade
vivida, 0 pesquisador, por meio da interacéo entre realidade observada (o campo) e a teoria
(a ciéncia), tonifica 0 seu foco e estabelece um processo de construgdo do conhecimento,
ampliando a visdo de mundo muitas vezes pouco percebida pelos (as) pesquisados (as). A
presente tese aborda: (a) a Lei n.° 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas — 0 que na opinido de varios
estudiosos, desde a propria relatora do processo, Professora Beatriz Petronilha Silva, deveria
vir a congtituir-se como um importante didogo, uma contribuicdo da Escola no
desenvolvimento de uma pedagogia antirracista e antipreconceito; e (b) da forma como tem
sido desenvolvido o trabalho de implementacéo, ap0ds sete anos de vigéncia da referida Lei,
em escolas municipais nas sériesiniciais, responder as seguintes questdes. 1) como aLe esta
sendo implementada, conforme os professores da disciplina de Arte de escolas publicas de
um municipio paranaense; e 2) de que maneira contribui para a pedagogia antirracista a
forma como tem se dado esta implementacdo na disciplina de Arte. A questdo suscitada,
portanto, € a de analisar 0 que estd e 0 que ndo esta sendo ensinado nas escolas, como
decorréncia da Lei, e de que formas isso se d4, na perspectiva dos professores responsavels
por esta implementacgéo. Partindo do plano discursivo das respostas, obtidas em conversas
gravadas, para efeito de andlise, inferiu-se que os dados empiricos obtidos permitem
defender a seguinte tese: aimplementacdo que hoje se da na disciplina de Artes para as séries
iniciais do municipio analisado pode ser caracterizada como uma "folclorizacdo racista’,
cujas consequéncias alimentam a afirmacdo do preconceito ao invés de seu combate, como é
o objetivo das Politicas Afirmativas. Este argumento remonta em sua causa, ora oculta, ora
revelada, a total ignorancia de consciéncia e de atitude em relacdo ao negro e sua cultura,
bem como & naturalizagcdo pejorativa com ou sem intengdo de fazé-lo das caracteristicas
culturais e de aparéncia nos espagos escolares. Toda esta preocupacdo geradora da pesquisa,
no caso do autor do trabalho, € umbilicalmente atravessada pela histéria de vida de alguém
que um dia na condicdo de negro, 6rféo e pobre, constitui por si mesmo representacéo
iconica da populagdo de criangas negras vitimas do preconceito e da discriminacéo, cuja Lei
n.° 10.639/03 pretende defender.

Palavras-chave: Politicas afirmativas. Lel n.° 10.639/03. Ensino de Artes. Folclorizacdo
racista.
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SANTOS, Ana Kétia Alves do. Ciéncia da educacdo na Bahia: infancia afrodescendente e
epistemol ogia critica no ensino fundamental. Salvador: UFBA, 2008, 161 f. Tese (Doutorado
em Educacdo) - Programa de POs-Graduagcdo em Educacdo, Faculdade de Educagéo,
Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2008.

RESUMO

Este trabalho investiga questbes relativas a Ciéncia da Educacdo que edifica o ensino
fundamental no contexto baiano, repensando alguns de seus pressupostos. Discute o principal
fundamento do projeto epistemol dgico da modernidade, fazendo critica a separacéo sujeito e
objeto enquanto organizadora da epistemologia do educador na contemporaneidade,
analisando ainda a supervalorizagdo da cognicdo ou do sujeito *“super-racional”
hierarquicamente colocado como superior. Neste sentido, abre andlise sobre a negacdo da
experiéncia do sujeito afrodescendente no periodo da infancia, no contexto do Estado da
Bahia, visto que o conhecimento por ele produzido na escola é de natureza abstrata e
organizado por uma visdo moderno-colonialista, na qual a postura etnocéntrica, negadora da
dteridade, continua fortalecida. Em contrapartida, possibilita reflexdo sobre uma
epistemologia critica que considera o principio da Reconciliacdo como tarefa significativa
realizada pelos afrodescendentes deste territdrio, articulado a alguns outros principios
validados por esses sujeitos, principalmente os que vivem a experiéncia das comunidades
religiosas de tradicdo africana, bem como articula a essa leitura a critica posta pela ontologia
heideggeriana para um repensar dos principios cientificos dados em sua construcdo moderno-
ocidental. A metodologia aponta que existem bareiras para a efetivagdo de uma
epistemologia critica no ensino fundamental: a separacéo sujeito/objeto como fundamento da
Ciéncia da Educacéo gera o corte da crianca afrodescendente com sua experiéncia, bem como
o olhar distraido dos educadores(as) sobre a realidade; a interpretacdo realizada pelos
educadores(as) sobre a epistemologia genética (mais conhecida entre eles como
construtivismo) impulsiona o olhar linear sobre os sujeitos. O biolégico € mais importante
que o cultural, o socia, o politico; aintolerancia religiosa gera preconceito contra as criancas
afrodescendentes na escola; a atual configuracdo da escola é perversa e dificulta a formacéo
de uma epistemologia critica, principamente quando se considera 0 método, a didatica, a
partir das condi¢des de formagao possibilitadas aos educadores(as). Essas barreiras precisam
ser “encaradas” de frente para que possam ser minimizadas e, quem sabe, excluidas do
cotidiano escolar.

Palavras-chave: Educagdo da crianga — Bahia Criangas afrodescendentes — Ensino
Fundamental — Bahia. Epistemologia.
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SANTOS, Dyane Brito Reis. Para além das cotas. a permanéncia de estudantes negros no
ensino superior como politica de agdo afirmativa. Salvador: UFBA, 2009, 214 f. Tese
(Doutorado em Educacdo) - Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de
Educacéo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 20009.

RESUMO

Esta Tese de Doutorado tem como principal objetivo, analissr como as Politicas
Institucionais de Permanéncia tém sido elaboradas e/ou incorporadas pela Universidade
Federal da Bahia e qual o significado material e ssmbdlico desta permanéncia. A politica de
reserva de vagas nas universidades publicas brasileiras, como parte das Politicas Publicas de
Acdes Afirmativas, existe no pais desde o ano de 2002, mas somente em 2005 - por forca das
pressoes exercidas pelos movimentos estudantis e Movimento Negro - a Universidade Federal
da Bahia altera a sua resolucdo que dispde sobre o sistema vestibular e implementa a reserva
de vagas em seus cursos superiores. As politicas de acesso a0 ensino superior trouxeram a
presenca macica de estudantes pretos e pobres a cursos que historicamente ndo se observava
esta “nova presenca”. Os estudantes ingressos pelo sistema de reserva de vagas também
encontraram inUmeras e agudas dificuldades para permanecer no curso superior, tanto a nivel
material (recursos financeiros) quanto ao nivel simbdlico, aqui entendido como as
possibilidades de identificar-se com o0 grupo dos demais universitarios, ser reconhecido e
pertencer a ele. A partir das categorias analiticas de Kant e Lewis, definimos o conceito de
permanéncia como o ato de durar no tempo que deve possibilitar ndo sO a constancia do
individuo, como também a possibilidade de transformacéo e existéncia. A permanéncia deve
ter o cardter de existir em constante fazer e, portanto, ser sempre transformac&o. Para atender
aos objetivos da pesguisa e buscar possiveis respostas ap problema, foi readizada uma
abordagem qualitativa com estudos quantitativos, na qual buscamos aplicar um instrumento
com 100 estudantes autodeclarados negros, pretos ou pardos e em sua maioria ingressos pelo
sistema de reserva de vagas. A pesquisa em profundidade foi realizada com nove estudantes
de diversos cursos da UFBA, bem como técnicos e gestores dos programas ingtitucionais de
permanéncia. Os resultados encontrados na pesquisa empirica sustentam a nossa tese de que a
permanéncia (material e ssimbdlica) como politica de acdo afirmativa na UFBA € um processo
em construcdo e pode ser descrita como alguns poucos projetos institucionals de permanéncia
e uma gama de estratégias informais criadas pelos estudantes a fim de se manter na
universidade. A identificagdo e compreensdo destes projetos e destas préticas podem fornecer
subsidios para a formulacéo de politicas que contribuam para uma permanéncia qualificada
por um lado e por outro amplie as possibilidades de insercdo destes estudantes nos demais
campos sociais a fim de possibilitar oportunidades de mobilidade social. A diversidade
étnico-racial e social, hoje mais presente nas universidades publicas brasileiras € um
fenbmeno que enriquece a todos e 0 mapeamento da exclusdo social, da discriminacdo e da
desigualdade racia no ensino superior, interessa ndo somente a producdo cientifica quanto &
formulacéo de politicas publicas de boa qualidade.

Palavras-chave: Acgdes Afirmativas, Permanéncia Material, Permanéncia Simbdlica, Cotas
Raciais.
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SANTOS, Eneida Pereira dos. Gil Amancio & Encontros. processos educativos, cultura
negra, intervencdes de mestres e convivéncia. Belo Horizonte: UFMG, 2008, 362 f. Tese
(Doutorado em Educacdo) - Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de
Educacéo, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2008.

RESUMO

A populacdo negra usufrui atualmente, no Brasil, de oportunidades de participacdo e
intervencdo social maiores do que em décadas anteriores. Isto é possivel contando, no
decorrer dos anos, com agdes de denuncia de praticas racistas sub-repticias enderecadas aos
negros e reivindicagdes de garantia de usufruto de direitos de cidadania. A literatura informa
gue integrantes da populacdo afro-brasileira vivem em contexto inibidor de suas expressoes,
mas que simultaneamente (com iniciativas deles, nas relacfes cotidianas) é palco dainvencdo
de modos de negociacdo e afirmacao de padrdes identitarios convenientes a eles. Tais estudos
recomendam, entdo, registros de saberes, modos de viver, sob 6tica positiva, real¢cando a
contribuicdo do negro, do valor desta(s) cultura(s) e visao(6es) de mundo. A expectativa é de
que tal producdo ao ser socializada, por exemplo, via préticas educativas possibilite a entrada
no cenario politico-cultural de quadros imagéticos edificantes sobre dada populacéo.
Também, que como material simbdlico Util sgja apropriado por integrantes deste grupo para
fins de equipagem e de imunizacdo deles perante situagdes aversivas. Recorrendo a Historia
de Vida, a estratégia da conversa, ao exercicio de amplificagdo, interessada em investigar a
resposta dada por subjetividades negras inseridas em contexto socio-politico referido, como
estudo de caso, propus a configuragdo de trgjetoria de vida e obra de artista e educador negro,
cosmopolita. Ocupei-me com suas proposicdes de ideias e projetos postos a prova, portanto,
submetidos a avaliacdo publica e que receberam reconhecimento, inclusive, institucional.
Como tese do campo da Educacdo, interessei-me por identificar quais as principais
Instituicdes e/ou espacgos educativos e e frequentou, o papel de educadores, o tipo de conexdes
estabeleceu com outros, e estratégias utilizou e utiliza para elaborar o presente patamar de
visibilizagdo coletiva alcancado. Trazendo como premissa que a apropriacéo de saberes (n&o
exclusivamente cientificos ou enciclopédicos) contribui, significativamente, para ta
conquista, busquel verificar a pertinéncia dessa e caracteristicas principais do tipo de saber
apropriado. Encontrei que a sua formagdo, além de contar com o contexto familiar, foi
constituida a partir de convivéncia, em espacos educativos, principamente, ndo formais, com
parceiros que lhe fizeram ocupar posic¢des de aprendiz e também de guia. Ele defende aideia
de que saberes elaborados resultantes da prética de negros sgjam respeitados em suas
peculiaridades e codificados por especialistas para ampla socializagdo. No decorrer dos anos,
identificando necessidades de mudangas, no cenario atual, ele investe na proposi¢cédo e modos
de realizac8o de arte negra contemporanea. Também, visando garantir a populacdo negra que
seus saberes sgjam publicados através daquele que os domina, toma iniciativas para tal fim.
Assim procedendo, ele se dispde, sempre que possivel em parceria, ainvestigar e catalogar o
gue denominou cultura do africano e, da crianca. Saberes encontrados no Congado, na
Capoeira, no Candomblé, no Jazz, no Samba, também, na roda, em brincadeiras infantis
cultivadas principalmente entre negros etc. Apropriando-se das novas tecnologias da
informac&o e comunicagdo, vem se tornando referéncia coletiva, como produtor cultural, em
musica el etrénica (Hip Hop), conjugando com estas producdes culturais acima referidas.

Palavras-chave: Negros Educacéo Identidade racial Cultura Histériade vida
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SANTOS, Maria Walburga dos. Saberes da terra: o ladico em Bombas, uma comunidade
quilombola (estudo de caso etnografico). Sdo Paulo: USP, 2010, 321 f. Tese (Doutorado) -
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacdo, Universidade de Séo
Paulo, S&o Paulo, 2010.

RESUMO

Trabaho na &ea de Histéria e Historiografia da Educacdo que se propde a conhecer,
reconhecer, registrar e refletir a respeito das formas ludicas em contexto de comunidade
quilombola, sob perspectiva de um estudo de caso apoiado em elementos etnogréficos. O
campo de pesquisa é a comunidade de Bombas, situada em lIporanga, Sdo Paulo, que
atual mente busca reconhecimento como remanescente de quilombo. A periodizacao reside no
tempo de ocupagdo do territorio pelos ancestrais dos atuais habitantes da regido, ou sgja,
aproximadamente um século (1910 até os dias de hoje). Toma por referéncia a nogéo de
guilombos contemporaneos. Bombas € um lugar peculiar para estudo: cravado na floresta, ndo
conta com estrada, agua encanada, telefones ou luz elétrica. Assumindo o ludico como
elemento da cultura (HUIZINGA, 1996) e a cultura como objeto da Histéria e da Educacéo,
investigam-se no cotidiano os brinquedos, brincadeiras, jogos e outras manifestaces |udicas
como festividades, que sdo praticadas ou fazem parte da memdria do grupo. Os sujeitos da
pesguisa sd0 jovens, adultos e criancas, observando-se 0 processo educativo nas relaces
estabelecidas e ndo apenas na instituicéo escola. No campo da metodologia o texto recorre a
“triangulacédo de fontes”, observando o que Cambi (1999) chamou de “pluralismo tipoldgico
de documentos” a fim de apreender o objeto (o Iudico) e suas relagdes com a cultura, Historia
e Educacéo, propondo, entre elas, um exercicio dialogico. S&o considerados como fontes os
registros de campo, imagens do loca e das situacbes tidas como ludicas, bem como
depoimentos e entrevistas dos habitantes e colaboradores, aém de alguns documentos escritos
oriundos de outros trabalhos. A cada grupo de fontes coube tratamento adequado a sua
tipologia, como, por exemplo, no caso das entrevistas, recorre-se a recursos proprios da
histéria oral. Rompendo com a dicotomia habitual que polariza campo/cidade, urbano/rural,
ociol/trabalho, culto/popular, tradicional/moderno, dentre outras denominagdes, o trabaho
afirma como pertinente a condicdo tedrica proposta como Culturas Hibridas (GARCIA
CANCLINI). Assume como constante o fluxo de ideias, cultura, educagdo, discursos,
producdes, enfim, a Histéria em sociedade plural. Desemboca, na area de Educacgéo, nos
preceitos que consideram a diversidade como elemento fundamental no trato educativo em
qualquer contexto, apontando a necessidade de se desfazer dos modelos que tendem a
homogeneizar (e branquear) as relacbes e padronizar o conhecimento, apontando a urgéncia
em se adotar abordagens e préticas inspiradas pel o multiculturalismo.

Palavras-chave: ludico, comunidades quilombolas, diversidade, culturas hibridas,
multiculturalismo.
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SILVA FILHO, Penildon. Poaliticas de acdo afirmativa na educacéo brasileira: estudo de
caso do programa de reserva de vagas para ingresso na Universidade Federa da Bahia.
Salvador: UFBA, 2008, 212 f. Tese (Doutorado em Educacéo) - Programa de Pés-Graduacdo
em Educagdo, Faculdade de Educacdo, Universidade Federa da Bahia, Salvador, 2008.

RESUMO

O estudo sobre acdes afirmativas nesse trabalho se debrugou sobre a reserva de vagas para o
ingresso na Educacdo Superior, as cotas. Realizamos um estudo de caso, com a andlise de
uma unidade caso, a Universidade Federal da Bahia, a UFBA, que adotou o sistema de cotas
ao lado de outras trés medidas, que foram a preparacéo para 0 ingresso, a permanéncia nos
cursos de graduacdo e o acompanhamento dos egressos. Nosso problema foi: quais os
principios dessas agdes afirmativas, como sdo as percepcdes dos membros da comunidade
universitaria apés a sua adocdo e como estd ocorrendo 0 aproveitamento académico dos
estudantes ingressos por cotas? Quais 0s principios que norteiam as politicas de acéo
afirmativa para a Educacéo Superior nesta universidade, contextualizando com os principios
de outras agdes afirmativas do Brasil, especialmente as propostas do Governo Federal?
Identificamos que ha uma grande congruéncia entre as concepcdes sobre acdes afirmativas na
literatura e no Governo Federal com a experiéncia da UFBA, como medidas reparatérias e de
visibilidade publica para combate ao “mito da democracia racial”. As entrevistas com 0s
alunos cotistas permitiram o conhecimento sobre a elevagdo da auto-estima desse segmento
social, sua percepcdo como sujeitos portadores de direitos que devem ser assegurados pelo
Estado e pela sociedade e a desconstrucdo tanto de uma ideologia de estratificagdo e
hierarquia social quanto de uma suposta inexisténcia de discriminagdes no Brasil. A andlise
dos questionarios aplicados com os alunos da UFBA ja identifica uma mudanca no Capital
Socia dessa comunidade, nos grupos dos cotistas e ndo cotistas, incluindo nessa percepcéo a
aprovacéo e a compreensdo da promocao dos direitos socials, das agbes afirmativas e da
universidade como espago de promocgao da justica social.

Palavras-chave: Agdes Afirmativas, Capital Social, Justica Social
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SILVA, Douglas Verrangia Corréada. A educacéo das relagdes étnico-raciais no ensino de
Ciéncias: didlogos possiveis entre Brasil e Estados Unidos. So Carlos. UFSCar, 2009, 322 f.
Tese (Doutorado em Educacdo) - Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo, Centro de
Educacéo e Ciéncias Humanas, Universidade Federa de S&o Carlos, S&o Carlos, 2009.

RESUMO

Este estudo procurou compreender o educar-se de docentes brasileiras e professores/as
estadunidenses gque orienta a vivéncia de relagdes étnico-raciais em seu campo de trabaho, o
ensino de Ciéncias. O objetivo é estabelecer didlogo entre processos educativos vividos por
esses/as educadores/as e 0 papel assumido por suas aulas na educacdo de relagdes étnico-
raciais junto aos/as alunos/as. Nesse didogo, pontos convergentes acerca do ambiente em que
vivem e do educar-se desses/as sujeitos foram identificados, assim como particul aridades,
individualidades, sd0 destacadas. Para atingir 0 objetivo proposto, foi preciso conhecer
experiéncias vividas pelog/as participantes e sua influéncia nas aula s que ministram, assim
como suas visdes acerca da funcdo social do ensino de Ciéncia s, principalmente na
orientagdo de relagbes étnico-raciais. Dessa forma, o convivio entre pesquisador e
participantes fez-se centra | para este estudo. No caso das brasileiras s, essa convivéncia se
deu em um curso de formag&o continuada, no dos estadunidenses, no contexto das escolas em
que trabalham. A metodologia utilizada, inspirada na fenomenologia de Merleau-Ponty,
contribuiu para identificar que o0s processos educativos sdo produzidos nas experiéncias e no
pensar sobre o vivido, nas relagdes com a familia, comunidade, prética docente e no contato
com amidia. Esses espacos sdo marcados pelas rel agdes sociais: étnico-raciais, de género e de
classe socia. Aprendizagens construidas podem levar a0 estabelecimento de relacOes
pautadas em hierarquias raciais e também a procura por superar preconceitos e engajamento
em lutas contra o racismo e discriminagdes, assim como na valorizacdo da diversidade étnico-
racial. E em decorréncia desses processos formativos que a educagio das relagdes étnico-
raciais no ensino de Ciéncias toma corpo. Isto é, os/as docentes, ao educarem-se para viver
relacdes étnico-raciais, constroem orientagdes para o ensino de Ciéncia s que vao desenvolver
junto aos estudantes, as relagdes que nele procuraréo estabelecer. Ao percorrer o caminho
trilhado para atingir o objetivo do estudo, foram também reveladas formas pelas quais o
ensino de Ciéncias pode contribuir para a educagdo de relagcBes étnico-raciais positivas,
humanizantes, justas. Essas contribuigdes produzidas pelos/as participantes em colaboracéo
com 0 pesquisador, sdo atividades, posturas que o professor pode adotar, sugestbes de
abordagens e caracteristicas que pode assumir um ensino de Ciéncias alinhado com os
pressupostos anunciados.

Palavras-Chave: Educacio das Relagbes Etnico-Raciais, Ensino de Ciéncias; Formagdo de
Professores.
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SILVA, Eva Aparecida da. Professora negra e prética docente com a questdo étnico-
racial: a “visdo” de ex-aunos. Campinas. UNICAMP, 2008, 242 f. Tese (Doutorado em
Educacéo) - Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educagéo,
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2008.

RESUMO

Este trabalho procurou compreender as visdes de ex-alunos, homens e mulheres, negros e
nao-negros, de diferentes idades e meios socials, acerca de trés professoras negras
araraquarenses (Nazaré, Aparecida e Terezinha) e de sua prética docente com a questéo
étnico-racial. Essas visdes foram investigadas a partir da relacdo que estabelecem com o
contexto da situacdo étnico-racial vigente na sociedade brasileira e, em especial, na escola, no
qual elas sdo construidas e experimentadas. Com as visdes de mundo dos ex-alunos fecha-se 0
circulo da relacéo discente/docente, ja que em trabalho anterior buscou-se entender a postura
transformadora e/ou reprodutora assumida por essas mesmas professoras diante do tratamento
da mesma questdo, tomando-se como referéncia suas trgetorias de vida (da infancia a
adultez), em particular as experiéncias vividas com a discriminagdo racial como aunas e
como profissionais da educacéo. Da relacdo estabelecida entre os ex-alunos e o contexto da
situagdo étnico-racia, bem como entre as professoras e as trgjetorias de vida, a partir dos
quais constroem as suas Visdes e representacdes acerca das relagdes étnico-raciais vividas na
sociedade brasileira e na escola, torna-se possivel perceber o processo de construcdo de
mentalidades racistas e, com isso, tentar alternativas de desconstrucdo desse tipo de
mentalidade.

Palavras-chave: visdo de mundo; aunos; professoras negras; prética docente; relagdes
raciais.
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SILVEIRA, Marta iris Camargo Messias da. O movimento social negro: da contestago as
politicas de agdes afirmativas e aimplicagdo para aplicacdo da Lei Federal 10.639/03 — 0 caso
da rede municipal de ensino de Santa Maria—RS. 2009. 295 f. Tese (Doutorado) — Faculdade
de Educacdo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2009.

RESUMO

Esta investigacéo teve como objeto a implantacdo da Lel Federal 10.639/03 que trata da
obrigatoriedade da inclusdo nos curriculos escolares do ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana em todos os niveis educacionais, abrangendo os sistemas de ensino
publicos e privados. Tomou-se com referéncia empirica o contexto do sistema educacional do
municipio de Santa MariaRS, buscando analisar as acOes da Secretaria Municipal de
Educacéo para implantacéo da lel, sua relagdo com o universo escolar e com o Movimento
Socia Negro local. Objetivou-se compreender como uma demanda histérica do Movimento
Social Negro em favor de uma educacdo anti-discriminatéria, é assimilada pelo estado
brasileiro ao ser transformada em lei e impacta concretamente na realidade educacional, tanto
no nivel de plangjamento como na prética concreta do cotidiano escolar. Para tanto, buscou-se
tecer uma retrospectiva histérica das lutas do Movimento Social Negro, relacionando-as com
as demais lutas sociais de combate as relagdes capitalistas de producdo, possibilitando
desnudar como a questéo racial assume especificidade diante da questdo social e € posta como
central pelos novos movimentos sociais que buscam transformacfes nas relacbes étnico-
raciais, sexuais ou de género, em relacdo ao meio-ambiente ou na redefinicéo da urbanidade,
extrapolando os conflitos capital-trabalho. Avanga-se na compreensdo de como a educagéo
passa a figurar nas bandeiras de luta do Movimento Social Negro como instrumento de
combate ao racismo e reconstréi-se o percurso das agdes afirmativas no mundo e no Brasil,
contextualizando como este debate tem impactado na sociedade brasileira e sua implicacéo
para a educacdo desde o nivel fundamental até o nivel superior. Deste modo, traca-se um
quadro referencial, onde os limites e contradi¢gdes na implantagéo da Lei Federal 10.639/03
sd0 compreendidos dentro de um processo historico-social e politico-cultural de combate as
desigualdades raciais no Brasil. Para andlise de dados, utilizou-se a técnica de triangulagéo de
dados, onde considerou-se como base as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das Relagdes Etnico-raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana,
relacionando-as com as acfes da Secretaria Municipa de Educagdo de Santa Maria e a
percepcdo das liderancas do Movimento Negro em niveis nacional, estadual e local.
Demonstra-se que as agdes efetivadas pela Secretaria Municipal foram promovidas pelas
organizagbes do Movimento Social Negro, pelo sistema educacional estadual, e NEAB -
UFSM sendo que os docentes demonstram-se despreparados para cumprir as determinactes
legais e as escolas continuam promovendo espacos com as liderangas negras em periodos do
ano significativos como 20 de novembro, sempre acentuando aspectos culturais e sem mudar
concretamente as préticas docentes e o cotidiano escolar no sentido de uma educagdo que
promova a lgualdade Racial.

Palavras-chave: Programa de acéo afirmativa. Brasil. Lei 10.639/03. Discriminacdo racial.
Negros - Educagéo.
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SOARES, Emanoel Luis Roque. As vinte e uma faces de Exu na filosofia afr odescendente
da educagdo [manuscrito]: imagens, discursos e narrativas. Fortalezas UFC, 2008, 181 f.
Tese (Doutorado em Educacdo) - Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Brasileira,
Faculdade de Educacéo, Universidade Federal do Ceara, Fortaleza, 2008.

RESUMO

O trabalho tem como objetivo examinar os multiplos conceitos existentes para Exu, dentre os
guais a inversao, observada na maneira deste orixa ensinar as avessas, no mito de como €e
ensina a Oxum a jogar buzios para ver o futuro, ou do principio do caos exuriano — no qual é
preciso um grande estado de confusdo inicial para que o esclarecimento aconteca. Enfoca
também a matrifocalidade presente na obra de Ruth Lands: “A cidade das mulheres”, a qual
mostra esta inversao exuriana de valores numa cidade machista em que as mulheres méaes-de-
santo s&o as poderosas. Serdo Vistos os diversos conceitos que Exu ganhou apds sua chegada
a0 Brasil, dém do dialogismo do orixa da comunicagdo, o interlocutor de todos os outros. Os
mitos africanos seréo analisados, pois 0 mito € base da cultura de um povo e esta no inicio da
sua formagdo, dando sentido a sua existéncia. Através dainvestigacdo desses pontos analisar-
se-a a natureza polilogica e polifénica de Exu, que € o proprio movimento em si, pois ele € a
forca dindmica que move a tudo e a todos — como bem destaca Joana Elbein dos Santos. Os
métodos utilizados sdo os fenomenoldgicos que servirdo para que se tenha uma visao sem
prejuizos sobre o orix4 no convivio com “o povo de Santo”, por meio da escuta e de
entrevistas, juntamente com o método geneal6gico, serdo analisados varios estudos escritos
por antropdlogos e historiadores, os quais estdo misturados, rasurados e mal redigidos —
muitos deles feitos com intencbes d e poder, ja que 0s primeiros estudiosos estavam
diretamente ligados ao cristianismo. Assim, de olhos e ouvidos bem abertos, como um vigia,
pois é espreitando — como diria Foucault —, como numa cagada ou investigacdo policial,
buscando a melhor forma de entender a regra do jogo histérico, onde menos se espera é que
talvez apareca aquilo que ndo € possuido pela histéria. A intencdo € mostrar que em Exu
existe um principio pedagdgico e dial6gico gerador de conceitos e por ter varios conceitos — e
porque continua gerando-os em constante mudanga uma vez que essa multiplicidade de
conceitos e devir sdo caracteristicas da filosofia segundo Gilles Deleuze —, mostra que Exu
pode ser assim como Apolo e Dionisio que sdo para George Colli, o principio de uma
filosofia, destafeitando a grega, mas a filosofia da educacéo afrodescendente.
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SOUZA, Jodo Vicente Silva. Alunos de escola publica na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul: portas entreabertas. Porto Alegre: UFRGS, 2009, 200 f. Tese (Doutorado em
Educacéo) - Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2009.

RESUMO

Este Estudo trata da presenca dos jovens de Escolas Publicas e dos jovens de origem popular
na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, das caracteristicas socio-econdémicas dos
vestibulandos da UFRGS e da diversidade das caminhadas desses jovens, desde um olhar de
dentro da Universidade. Aborda, em um primeiro momento, as assimetrias socioecondmicas
dos vestibulandos da UFRGS refletidas no acesso aos Cursos de Graduagdo nas Ultimas
quatro décadas, através de estudos estatisticos baseados nos Questionarios Socioecondémicos
aplicados aos jovens durante o periodo. Em um segundo momento, o Estudo apresenta as
historias de dezessete jovens estudantes de diversos Cursos de Graduagdo da UFRGS, todos
egressos de Escolas Publicas, sendo alguns de origem popular, através da modalidade
biografica de “narrativas de vida”, cujos textos redigidos pelo pesquisador sobre as historias
individuais foram compartilhados com os participantes da Pesquisa. Dessas histérias de
diferentes pessoas vindas de diferentes lugares, emerge a complexidade da diversidade das
caminhadas, das mobilizagdes familiares, das percepcdes sobre a educacéo e a escolarizagéo,
das aflicdes e afinidades com pessoas e lugares, tornando assim seus percursos de vida
inexatos, retos, aeatorios, atrativos, pesados, necessarios, desnecessarios, leves, sofridos,
determinados, previsiveis e incompreensiveis. Em meio as conhecidas barreiras, obstaculos e
amputacOes da nossa estrutura social — na qual se evidenciam inimeros distanciamentos
concretos e simbolicos — orientam-se também esses jovens pelas suas afli¢des e afinidades aos
seus familiares, amigos e lugares (0s seus e outros), transformando, transmutando,
acumulando e potencializando forgas para mobilizar, estar, modificar, permanecer e mudar
seus lugares. Nesse sentido, aparecem a Universidade, a Universidade Publica e a UFRGS
como lugares em comum (desde uma perspectiva de estarem no mesmo lugar) de pessoas com
histérias incomuns (desde uma perspectiva de pessoas com percursos diferentes e sentidos
diferentes para estarem no lugar onde estdo). Sendo a UFRGS considerada por esses jovens
como um lugar desgjado, um mito, uma meta, um monstro, uma mae, um acaso, € muitas
outras possibilidades, percebe-se que ela também e o lugar dessa diversidade que se
descortina aos poucos (para aqueles que estdo preparados para compreendé-la) ao entreabrir
suas portas por conta da sua Politica de Ac¢des Afirmativas recém iniciada.

Palavras-chave: 1. Jovem. 3. Desigualdade socia. 4. Ensino publico. 5. Universidade
publica. 6. Ac¢Oes afirmativas. 7. Universidade Federa do Rio Grande do Sul.
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WANDERLEY, Alba Cleide Calado. A construcdo da identidade afro-brasileira nos
espacos das irmandades do sertdo paraibano. Jodo Pessoar UFPB, 2009, 253 f. Tese
(Doutorado em Educagéo) - Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Centro de Educacéo,
Universidade Federa da Paraiba, Jodo Pessoa, 2008.

RESUMO

O contexto das sociedades pés-modernas conforma os referenciais das identidades, cujo
modelo esta emaranhado em novos paradigmas que, apesar da base cultural vao
condicionando a identidade que o sujeito pode ter, 0 que pode ser, e ndo o0 que €. O objetivo
deste estudo é compreender as Irmandades do Rosé&rio do Sertdo Paraibano como espacos de
construcdo e afirmacdo das identidades afro-brasileiras, procurando identificar os
configuradores dessas identidades; apontar as agOes dos afro-brasileiros na construcéo de
suas identidades e descrever os espacos das Irmandades do Ros&rio de Pombal e de Santa
Luzia - PB. A imagem da multidimensionalidade de um cristal permitiu-nos fazer uma
ancoragem no dominio dos Estudos Culturais, inscrevendo o fenbmeno no quadro da
abordagem qualitativa e nos principios da etnografia. Adotamos a histéria oral e a
observacdo participante com o propésito de descrever e interpretar o modo de vida de uma
cultura. Com base em os autores que reconhecem a multireferencialidade das diferentes
teorias, metodol ogias e abordagens nas préticas de pesquisas em educacdo. As hipoteses e as
guestdes do estudo emergiram a medida que o estudo foi sendo desenvolvendo. A visdo dos
sujeitos sobre a realidade foi obtida a partir de inferéncias da observacéo e da pesquisa de
campo gue tornaram explicito o conhecimento implicito, reconhecendo que o estudo e a
observacdo devem perturbar 0 menos possivel o cotidiano dos protagonistas. A etnografia
trabalha com a cultura, que é expressa através da oralidade no seu ambiente natural,
permitindo que os sujeitos vivenciassem a Historia e a histéria de vida, nos espagos das
Irmandades do Rosério do Sertdo Paraibano, e a expressassem por meio da fala, que é a
exteriorizagdo natural da memoria. Assim, esta tese aponta a possibilidade de construgéo de
uma histéria viva da cultura afro-brasileira, em que os protagonistas sd0 0s proprios
membros das irmandades, descrevendo a histéria de lutas e resisténcias. Para isso, partimos
do argumento de que a educacdo congtituida nos espacos das Irmandades do Sertéo
Paraibano colabora para a superagcdo dessa aceitacéo passiva da imposi¢cao da cultura do
outro. A apropriacdo dos espacos das irmandades significa a afirmacéo da identidade dos
negros, retomando para s 0 que |he pertence, conscientizando-se do que € ser negro e ser
negra, ser africano, ser brasileiro, ser afro-brasileiro. Conclui que os espacos construidos
pelas Irmandades do Rosério do Sertdo Paraibano sdo dissociados das concessdes da Igreja
Catdlica, constituindo-se como espacos de vivéncias, saberes distintos, préticas culturais e
educativas que realimentam a identidade africana e produzem um tipo de saber que fortalece
a afirmacdo daidentidade afro-brasileira.

Palavras-chave: Irmandades. Afro-Brasileiro. Afirmacéo da Identidade. Etnografia. Estudos
Culturais. Educagéo.
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articulacdo entre a educacdo e 0s movimentos sociais.

CUNHA, Humberto Rocha. Pedagogia intergeracional huma familia trabalhadora negra no Rio
Grande do Sul [manuscrito] . Porto Alegre: UFRGS, 2008, 235 f. Tese (Doutorado em Educagéo) -
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacdo, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 2008.

Linha de Pesquisa: sem informagéo'®. Descrito: sem informac&o.

FONSECA, Marcus Vinicius. Pretos, pardos, crioulos e cabras nas escolas mineiras do século XIX.
SAo Paulo: USP, 2007, 256 f. Tese (Doutorado em Educacéo) - Programa de Pos-Graduacédo em
Educacdo, Faculdade de Educacdo, Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de
Educacéo, Universidade de SGo Paulo, SGo Paulo, 2007.

Linha de Pesquisa: Histéria da Educacdo e Historiografia. Descrito: Contempla estudos voltados
para investigacdes historiograficas sobre educacio, também em uma dimensdo comparada, a partir de
perspectivas tedrico-metodoldgicas diversas, resultando uma histéria da educacdo com um perfil
marcadamente socio-cultural.

FORTUNA, Claudia Regina Alves Prado. Fios de histérias e memdrias dos africanos e
afrodescendentes no Brasil moderno. Por uma educacdo politica dos sentidos. Campinas.
UNICAMP, 2008, 104 f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Programa de Pos-Graduagdo em
Educacéo, Faculdade de Educacéo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2008.

Linha de Pesquisa: Ensino e Préticas Culturais. Descrigdo: Esta Area Temética toma como objeto
de pesquisa as diferentes dimensbes da educacdo no ambito das préticas socioculturais simbdlico-
discursivas. Nessa perspectiva, constituem objetos de investigagdo as préticas educativas escolares e
ndo escolares; de violéncia; de formacéo inicia e continuada de professores; de producdo curricular;
de avaliacdo ingtitucional, de redes de ensino e aprendizagem; educativas em salde, ciéncias,
matematica e tecnologia.

FRANCO, Nanci Helena Reboucas. Educacéo e diversidade énico-cultural: concepcoes elaboradas
por estudantes no ambito da escola municipal Helena Magalhées. Salvador UFBA, 2008, 210 f. Tese
(Doutorado em Educacéo) - Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo, Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2008.

Linha de Pesquisa: Politicas Publicas e Gestdo da Educacéo. Descricéo: investiga os processos
da gestdo da educacéo presencial, aberta, continuada e a distancia, bem como questfes relativas as
politicas da educagdo, plangamento, descentralizagdo e municipalizagdo do ensino, autonomia,
avaliacdo e financiamento. Investiga ainda a escola em seus aspectos institucionais e organizacionas
e aarticulacéo entre a educacdo e 0s movimentos sociais.

GARCIA, Renisia Crigtina. Raca e classe na gestdo da educacdo basica brasileira. Brasilia: UNB,

104 Por vérias razdes ndo foram encontradas as informagdes: linha extinta do programa; pagina eletronica do PG
nado disponibiliza ainformacdo; Professor/Orientador desvinculado do PG.
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2010, 342 f. Tese (Doutorado) - Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de
Educacéo, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2010.

Linha de Pesquisa: Politicas Publicas e Gestdo da Educaco. Descricdo: sem informacdes.

GOMES Ana Beatriz Souza. A pedagogia do movimento negro em instituicdes de ensno em
Teresina, Piaui [manuscrito]: as experiéncias do NEAB Ifarada e do Centro Afrocultural “Coisa de
négo”. Fortaleza: UFC, 2007, 261 f. Tese (Doutorado em Educacéo) - Programa de Pés-Graduacéo
em Educacao Brasileira, Faculdade de Educacéo, Universidade Federal do Ceara, Fortaleza, 2007.

Linha de Pesgquisa: sem informagdes. Descricao: sem informagoes.

JESUS, Rita de Cassia Dias Pereira de. De como tornar-se 0 que se & narrativas implicadas sobre a
questdo énico-racial, a formacéo docente e as politicas para a equidade. Salvador UFBA, 2007, 218
f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, Faculdade de
Educacéo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2007.

Linha de Pesquisa: Curriculo e (In)formacéo. Descricao: estuda as relacBes entre curriculo,
trabalho, conhecimento, cultura e comunicagdo nos seus aspectos epistemoldgicos, histéricos,
sociopoliticos, institucionai's, tendo a préatica educacional como base instituinte.

JUSTINIANO, Lebnides da Slva. Percursos identitarios. patriotismo constitucional, "eu 'pos-
convencional™ e identidade negra. Marilia: UNESP, 2007, 266 f. Tese (Doutorado em Educacéo) -
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade
Estadual Paulista, Marilia, 2007.

Linha de Pesquisa: Ensino, Aprendizagem e Desenvolvimento Humano. Descricao:
sem informages.

KAERCHER, Glédis Elise Pereira da Slva. O mundo na caixa: género e raga no programa nacional
Biblioteca na Escola - 1999. Porto Alegre: UFRGS, 2006, 225 f. Tese (Doutorado em Educacéo) -
Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo, Faculdade de Educacdo, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 2006.

Linha de Pesquisa: Educacdo, Sexudidade e Relagbes de Género. Descricéo: Esta Linhatoma
como referéncia centra teorizagBes desenvolvidas no ambito dos Estudos Feministas, dos Estudos
Culturais, dos Estudos Gays e Léshicos e da Teoria Queer para examinar questdes relacionadas a
corpo, género, sexualidade e educagdo. Fazendo uso, preferentemente, da perspectiva pés-
estruturaista, essas dimensdes sdo analisadas em suas complexas articulagbes com outras, tais como
raca/etnia, nacionalidade, classe, religido.

MARQUES, Eugenia Portela de Squeira. O Programa Universidade para Todos e a insercéo de
negros na educacdo superior: a experiéncia de duas Ingtituicdes de Educacdo Superior de Mato
Grosso do Sul - 2005 - 2008. Sao Carlos: UFSCar, 2010, 249 f. Tese (Doutorado em Educagéo) -
Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo, Centro de Educacao e Ciéncias Humanas, Universidade
Federal de Sao Carlos, Sao Carlos, 2010.

Linha de Pesquisa: Estado, Politica e Formagdo Humana. Descricdo: Os objetos de
investigacdo e de teorizacdo envolvem: a compreensdo da formacdo humana no capitalismo; a
educacdo como esfera de socializagdo que se concretiza nas ingtituicdes escolar e universitaria; a
funcdo e estrutura do Estado; as politicas publicas e a construcéo do pacto socia e da sociabilidade
humana;, a identidade das instituigdes educacionais e suas contradi¢les relativas as contribuicoes
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para o crescimento econdmico e a consolidagdo do pacto socia e da cultura e, de outro lado, para a
critica de seu tempo historico e seus objetivos.

MIRANDA, Claudia. Narrativas Subalternas e Paliticas de Branquidade: O deslocamento de
afrodescendentes como processo subversivo e as estratégias de negociacdo na academia. Rio de
Janeiro: UERJ, 2006, 242 f. Tese (Doutorado em Educagdo) - Programa de Pés-Graduacdo em
Educacao, Faculdade de Educacéo, Universidade Estadual do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2006.

Linha de Pesguisa: sem informaces. Descricdo: sem informages.

MONTEIRO, Rosana Batista. A educacdo para as relacfes étnico-raciais em um curso de
pedagogia: um estudo de caso sobre a implantacdo da resolucdo CNE/CP 01/2004. SAo Carlos:
UFSCar, 2010, 266 f. Tese (Doutorado em Educacéo) - Programa de Pos-Graduacéo em Educacao,
Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas, Universidade Federal de Sdo Carlos, Sio Carlos, 2010.

Linha de Pesquisa: Estado, Politica e Formagdo Humana. Descricdo: Os objetos de
investigacdo e de teorizacdo envolvem: a compreensdo da formagdo humana no capitalismo; a
educacdo como esfera de socializagdo que se concretiza nas ingtituicdes escolar e universitaria; a
funcdo e estrutura do Estado; as poaliticas publicas e a construcéo do pacto social e da sociabilidade
humana;, a identidade das instituigdes educacionais e suas contradi¢les relativas as contribuicoes
para o crescimento econdmico e a consolidacéo do pacto socia e da cultura e, de outro lado, paraa
critica de seu tempo historico e seus objetivos.

NASCIMENTO, Claudio Orlando Costa do. Observatorios etnoformadores; outros olhares envna
formacdo continuada de professores. Salvador: UFBA, 2007, 177 f. Tese (Doutorado em Educacéo) -
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacdo, Universidade Federal da
Bahia, Salvador, 2007.

Linha de Pesquisa: Curriculo e (In)formagéo. Descricdo: estuda as relagfes entre curriculo,
trabalho, conhecimento, cultura e comunicacdo nos seus aspectos epistemoldgicos, histéricos,
sociopoliticos, ingtitucionai's, tendo a préatica educacional como base instituinte.

OLIVEIRA, Elania de. Relagdes énico-raciais e de género e o discurso da sala de aula de portugués:
uma abordagem etnografica interacional. Belo Horizonte: UFMG, 2008, 184 f. Tese (Doutorado em
Educacdo) - Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacdo, Universidade
Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2008.

Linha de Pesquisa: Educagéo e Linguagem Descricdo: Aspectos cognitivos,
sociais e histéricos das préticas linguisticas; lingua portuguesa na aprendizagem escolar; linguagem
verbal e outras linguagens; cultura escrita, alfabetizacéo e letramento; ensino de literatura; oralidade e
escrita; préticas de letramento em contextos de formac&o de professores, condigdes de producgéo e de
leitura de géneros académicos em educacdo; a formagdo do professor para as praticas escolares de
ensino-aprendizagem da escrita.

OLIVEIRA, Kiusam Regina de. Candomblé e educacdo: estratégias para o empoderamento da
mulher negra. Sdo Paulo: USP, 2008, 213 f. Tese (Doutorado em Educagéo) - Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacdo, Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo,
Faculdade de Educacéo, Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2008.

Linha de Pesquisa: Psicologia e Educagdo Descricao: Abrange investigacdes tedricas e aplicadas
no campo de interseccdo da psicologia e da educacdo. Compreende estudos sobre 0s processos de
desenvolvimento e sua interface com a aprendizagem, estudos psi canaliticos em educacdo, bem como
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estudos sobre a escolarizagéo e o cotidiano escolar.

REIS, Fabio Pinto Gongalves dos. Préticas sociais relativas as criangas negras em impressos
agricolas e projetos de emancipacdo de escravizados. Sdo Paulo: USP, 2010, 255 f. Tese
(Doutorado) - Programa de P6s-Graduacéo em Educacéo, Faculdade de Educagéo, Universidade de
S50 Paulo, Sho Paulo, 2010.

Linha de Pesquisa: Histéria da Educacéo e Historiografia. Descricdo: Contempla estudos voltados
parainvestigacOes historiograficas sobre educacéo, também em uma dimensdo comparada, a partir de
perspectivas tedrico-metodoldgicas diversas, resultando uma histéria da educacdo com um perfil
marcadamente socio-cultural.

RIBEIRO, Cristiane Maria. Pesquisas sobre o negro e a educacdo no Brasil: uma analise de suas
concepgdes e propostas. Sao Carlos: UFSCar, 2005, 247 f. Tese (Doutorado em Educacéo) -
Programa de Pds-Graduagdo em Educacao, Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas, Universidade
Federal de Sho Carlos, SAo Carlos, 2005.

Linha de Pesguisa: sem informaces. Descricao: sem informaces.

SALES Sandra Regina. Justificativas, acordos e tensfes: o debate sobre politicas de agéo afirmativa
na universidade brasileira. Rio de Janeiro: UERJ, 2007, 242 f. Tese (Doutorado em Educacao) -
Programa de Pés-Graduacéo em Educacao, Faculdade de Educacéo, Universidade Estadual do Rio
de Janeiro, Rio de Janeiro, 2007.

Linha de Pesguisa: sem informaces. Descrigdo: sem informagoes.

SANGER, Dircenara dos Santos. A abolicdo das desigualdades: acBes afirmativas no ensino
superior. Porto Alegre: UFRGS, 2009, 263 f. Tese (Doutorado em Educacéo) - Programa de Pos-
Graduacdo em Educacéo, Faculdade de Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre, 2009.

Linha de Pesquisa: Trabalho, Movimentos Sociais e Educacéo. Descricdo: O objetivo desta
Linha de Pesguisa é trabalhar a formacéo e a pesquisa nos sentidos de: a) qualificar a praxis de
professores da rede publica e privada de educacdo bésica, profissiona e superior; b) subsidiar
politicas de educacdo, de formacdo e qualificacdo profissional, nas &reas publicas e privadas, que
incorporem as relagdes de trabalho, etnia, género, idade; ¢) fundamentar experiéncias de trabalho,
educacdo e lazer, nas organizagOes sociai s e Nos movimentos sociais.

SANTANA, Jair. A lei 10.639/03 e 0 ensino de artes nas séries iniciais. politicas afirmativas e
folclorizacéo racista. Curitiba: UFPR, 2010, 251 f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Programa de
Pés-Graduacao em Educacao, Setor de Educacao, Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2010.

Linha de Pesquisa: Cultura, Escola e Ensino. Descricdo: A linha de pesquisa tem
como objetos de estudo os saberes, a cultura e as praticas que sdo construidos e se mostram no
cotidiano escolar. Tais objetos tém interesse para a linha em dupla dimensdo: o pensar e o fazer
docente e discente, ou segja, a formagdo de professores e o oficio de auno, considerados na
perspectiva historica, socia e cotidiana.

SANTOS, Ana Kétia Alves do. Ciéncia da educacdo na Bahia: infancia afrodescendente e
epistemologia critica no ensino fundamental. Salvador: UFBA, 2008, 161 f. Tese (Doutorado em
Educacdo) - Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo, Faculdade de Educacdo, Universidade
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Federal da Bahia, Salvador, 2008.

Linha de Pesguisa: Filosofia, Linguagem e Praxis Pedagdgica. Descricao: investigaa
préxis pedagbgica com destaques para as relacbes entre atos educativos e seus pressupostos
linguisticos e filosoficos.

SANTOS, Dyane Brito Reis. Para além das cotas. a permanéncia de estudantes negros no ensino
superior como politica de acdo afirmativa. Salvador: UFBA, 2009, 214 f. Tese (Doutorado em
Educacdo) - Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacdo, Universidade
Federal da Bahia, Salvador, 2009.

Linha de Pesquisa: Politicas e Gestéo da Educacdo. Descricdo: investiga os processos da gestdo da
educacdo presencial, aberta, continuada e a distancia, bem como questbes relativas as politicas da
educacdo, plangamento, descentralizacdo e municipalizagdo do ensino, autonomia, avaliacdo e
financiamento. Investiga ainda a escola em seus aspectos ingtitucionais e organizacionais e a
articulacdo entre a educacdo e 0s movimentos sociais.

SANTOS, Eneida Pereira dos. Gil Amancio & Encontros: processos educativos, cultura negra,
intervencdes de mestres e convivéncia. Belo Horizonte: UFMG, 2008, 362 f. Tese (Doutorado em
Educacéo) - Programa de Pos-Graduacdo em Educacgdo, Faculdade de Educacdo, Universidade
Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2008.

Linha de Pesquisa: Educagéo e Cultura. Descricdo: A partir de perspectivas socioldgicas e
antropol 6gicas e considerando 0s processos educativos escolares e ndo escolares, alinha desenvolve e
acolhe projetos de pesquisa que queiram investigar: @) Processos de socializacdo nas sociedades
contemporaneas; b) Desigualdade e diferenca nos processos educacionais; ¢) Sujeitos da Educacéo,
suas experiéncias e suas préticas educativas; d) Processos educativos nos movimentos sociais e agoes
coletivas, e) Educagdo, as politicas culturais de identidades (coletivas e individuais) e os contextos
multiculturais; f) Educacdo e os processos de subjetividade e/ou de individuacdo; g) Educacdo em
areas de conflito e/ou confrontos culturais. S&o temais atuais pesquisados na linha: Educacdo e
Diversidade Etnico-Racial; Educagio Indigena; Educacio de Jovens e Adultos, Movimentos Sociais e
Educacdo; Educacdo e Violéncia, Sujeitos e processos educativos nas especificidades da infancia,
juventude e vida adulta; Educacdo e Direitos Humanos nas Politicas de Seguranca Pablica

SANTOS, Maria Walburga dos. Saberes da terra: o ltdico em Bombas, uma comunidade quilombola
(estudo de caso etnografico). Sdo Paulo: USP, 2010, 321 f. Tese (Doutorado) - Programa de Pos-
Graduacao em Educacao, Faculdade de Educacéo, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2010.

Linha de Pesquisa: Histéria da Educacdo e Historiografia Descricdo: Contempla estudos
voltados para investigagdes historiograficas sobre educagéo, também em uma dimensdo comparada, a
partir de perspectivas tedrico-metodol dgicas diversas, resultando uma histéria da educacdo com um
perfil marcadamente sdcio-cultural.

SLVA FILHO, Penildon. Politicas de a¢do afirmativa na educacdo brasileira: estudo de caso do
programa de reserva de vagas para ingresso na Universidade Federal da Bahia. Salvador: UFBA,
2008, 212 f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Programa de POs-Graduacdo em Educacéo,
Faculdade de Educacéo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2008.

Linha de Pesquisa: Politicas e Gestéo da Educacdo. Descricdo: investiga os processos da gestdo da
educacdo presencial, aberta, continuada e a distancia, bem como questbes relativas as politicas da
educacdo, plangamento, descentralizacdo e municipalizacdo do ensino, autonomia, avaiacdo e
financiamento. Investiga ainda a escola em seus aspectos ingtitucionais e organizacionais e a
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articulacdo entre a educacdo e 0s movimentos sociais.

SLVA, Douglas Verrangia Corréa da. A educacdo das relagbes étnico-raciais no ensino de
Ciéncias. dialogos possiveis entre Brasil e Estados Unidos. S8o Carlos: UFSCar, 2009, 322 f. Tese
(Doutorado em Educacéo) - Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Centro de Educacéo e
Ciéncias Humanas, Universidade Federal de Sho Carlos, SGo Carlos, 2009.

Linha de Pesguisa: Préticas Sociais e Processos Educativos. Descricao: investigar
préticas sociais situadas em ambientes ndo escolares e escolares e 0s processos educativos por elas
desencadeados, conformados, consolidados, referentes as informacOes, valores, competéncias,
atitudes, posturas, geradores de significados, a partir da perspectiva dos desqualificados e
marginalizados pela sociedade, com eles pesguisando em comunidades de trabal ho, lancando méo de
metodologias dialdgicas. Utiliza aportes tedricos da educagdo, educacdo popular, educacdo das
relacbes étnico-raciais, educagdo de jovens e adultos, artes, motricidade humana, salde e da
pedagogia e filosofia da libertacao.

SLVA, Eva Aparecida da. Professora negra e pratica docente com a questdo étnico-racial: a
“visdo” de ex-alunos. Campinas. UNICAMP, 2008, 242 f. Tese (Doutorado em Educacgéo) -
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacéo, Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, 2008.

Linha de Pesquisa: Ciéncias Sociais na Educagéo. Descricdo: Esta &rea, caracterizada
pela interdisciplinaridade, busca promover uma sblida formac&o cientifica que responda & producéo
do conhecimento articulando a educacdo com os referenciais tedrico-metodolégicos das Ciéncias
Sociais. Desenvolve estudos sobre politica educacional, abordando as relacfes entre Estado e
Sociedade em diferentes paises e 0 papel dos movimentos sociais; a creche, a pré-escola e a escola
publica a partir da teoria politica; a tecnologia da informacdo e comunicacao; as diferencas sicio-
culturais principalmente as de idade, género, etnia e classes, bem como as das representacOes
(artiticas, literérias, miticos etc); as relacbes entre trabalho e educagéo, abordando as transformactes
no trabal ho e suas implicagBes nos processos formativos.

SILVEIRA, Marta iris Camargo Messias da. O movimento social negro: da contestacéo as politicas
de ages afirmativas e a implicagdo para a aplicagdo da Lei Federal 10.630/03 - o caso da rede
municipal de ensino de Santa Maria - RS Salvador UFBA, 2009, 295 f. Tese (Doutorado em
Educacdo) - Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacdo, Universidade
Federal da Bahia, Salvador, 2009.

Linha de Pesquisa: Politicas e Gestéo da Educacd@o. Descricdo: investiga os processos da gestdo da
educacdo presencial, aberta, continuada e a distancia, bem como questdes relativas as politicas da
educacdo, plangamento, descentralizacdo e municipalizacdo do ensino, autonomia, avaliacdo e
financiamento. Investiga ainda a escola em seus aspectos ingtitucionais e organizacionais e a
articulacio entre a educacdo e 0s movimentos sociais.

SOARES, Emanoel Luis Rogue. As vinte e uma faces de Exu na filosofia afrodescendente da
educacdo [manuscrito]: imagens, discursos e narrativas. Fortaleza: UFC, 2008, 181 f. Tese
(Doutorado em Educacdo) - Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Brasileira, Faculdade de
Educacéo, Universidade Federal do Ceard, Fortaleza, 2008.

Linha de Pesguisa: sem informaces. Descricao: sem informagoes.
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SOUZA, Jodo Vicente Slva. Alunos de escola publica na Universidade Federal do Rio Grande do
Qul: portas entreabertas. Porto Alegre: UFRGS, 2009, 200 f. Tese (Doutorado em Educacdo) -
Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo, Faculdade de Educacdo, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 20009.

Linha de Pesquisa: Paliticas e Gestdo de Processos Educacionais. Descricao: Andlise das
politicas e gestdo de processos educacionais na crise do Estado, da cultura e da sociedade
contemporanea.

WANDERLEY, Alba Cleide Calado. A construgdo da identidade afro-brasileira nos espagos das
irmandades do sert&o paraibano. Jodo Pessoa: UFPB, 2009, 253 f. Tese (Doutorado em Educacao) -
Programa de Pés-Graduacdo em Educacao, Centro de Educacao, Universidade Federal da Paraiba,
Joao Pessoa, 2008.

Linha de Pesquisa: Estudos Culturais. Descricdo: Fundamentos dos estudos culturais da
educacdo e suas interfaces nos processos culturais e comunicacionais. Espaco publico e democracia;
gestdo do conhecimento e acesso universal a informacdo; diversidade e diferenca culturd;
construcoes de género e sexualidade, racaletnia e idade/geracdo. Culturas populares. Producdo de
saberes e préticas educativas mediadas por artefatos simbdlicos e tecnoldgicos. Comunicacdo e
cognicdo. ImplicacBes implicativas das midias. Cultura digital. Producdo de saberes e préticas
educativas mediadas pela competéncia inter-relacional de educadoras/es em contextos de crise,
conflito e mudanca.




