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RESUMO

Registros historicos indicam que desde 1850 a regido do Rio Mujo foi ocupada por antigos
mocambos. Dessas ocupagOes originaram-se 20 comunidades quilombolas, das quais 14
compdem o Territorio Quilombola do Rio Jambuacu, no Municipio de Moju-PA. Ao longo da
formacdo dessas comunidades, os moradores que ali residem tém vivenciado indmeros
conflitos, no tocante a preservacdo de suas terras, que vao da tentativa de repressdo e
destruicdo dos antigos mocambos, no século XVIII, a invasdo e grilagem de terras nos dias
atuais. A finalidade desta pesquisa é analisar como a Identidade Quilombola, efetivada por
meio dessas lutas, € incorporada ao processo formativo da Casa Familiar Rural Pe. Sérgio
Tonetto, dado ao seu contexto de formacdo: conflito entre quilombolas do Rio Jambuacu e a
Companhia Vale do Rio Doce (CVRD), no momento de instalacdo de um mineroduto para o
transporte de bauxita, ao longo de 15 km do Territério, o que tem provocado destruicdo de
rocas, florestas de castanheiras e assoreamento de rios e igarapés. Nessa perspectiva, a
presente pesquisa abordara a luta pelo direito a terra e a educagdo como um elemento
essencial nesse processo, revelando os contextos de aproximacdes entre Educacao do Campo,
Quilombos e a ldentidade Quilombola. Os procedimentos metodolégicos que norteiam a
insercdo em campo estdo baseados em entrevistas e observagdes sistematicas, realizados na
comunidade com os sujeitos, e analise do Projeto Politico-Pedagdgico da CFR, a partir de
uma abordagem qualitativa de carater descritivo. Para analisar as falas dos sujeitos
quilombolas de Jambuacu, procedeu-se a analise de conteudo das entrevistas. A referida
pesquisa revelou que a ldentidade Quilombola é invisibilizada no processo formativo da CFR
Pe. Sérgio Tonetto, assim como aponta para descaracterizacdo da Pedagogia da Alternancia
no processo formativo em andlise. As perspectivas do presente estudo apontam para o
fortalecimento da Identidade Quilombola no processo formativo dos quilombolas do
Jambuacu, na CFR “Pe. Sérgio Tonetto”.

Palavras-chaves: ldentidade Quilombola, Educagido do Campo , Pedagogia da Alternéancia.
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ABSTRACT

Historical records indicate that since 1850 the region of Mujo River was occupied by ancient
huts. These occupations originated 20 maroon communities, 14 of which comprise the
Territory of Maroon Jambuacu River in the Municipality of Moju-PA. Throughout the
development of these communities, residents living there have experienced numerous
conflicts with regard to the preservation of their land, ranging from attempted repression and
destruction of ancient shacks in the eighteenth century to the invasion and illegal occupation
of land in present day. The purpose of this research is to analyze how the Moroon Identity,
affected through these struggles, is incorporated into the training process of the Rural Family
House “Fr. Sergio Tonetto”, given the context of training. Conflict between the Maroons
Jambuacu river and Companhia Vale do Rio Doce (CVRD), during the instalation of a
pipeline to transport bauxite, along 15 km of the Territory, which has caused the destruction
of fields, chestnut forests and siltation of rivers and streams. In this perspective, the present
research will address the struggle for land rights and education as an essential element in this
process, revealing similarities between contexts in Rural Education, and the Moroon and
moroon ldentity. The methodological procedures that guide the insertion in the field are based
on interviews and systematic observations conducted in the community with the subjects, and
analysis of the political-pedagogical project of that, from a qualitative descriptive approach.
To analyze the speech of Maroons subjects of Jambuacu, proceeded to content analysis of the
interviews. The prospects of this study point to the strengthening of maroon identity in the
formative process of the maroons Jambuagu, in the CFR of "Fr. Sergio Tonetto ".

Keywords: Moroon Identity, Rural Education, Rural Family House
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SECAO 1- INTRODUCAO

“Jambuagu, Jambuagu é o lugar pra onde eu vu.

Sdo Manuel, Sao Manuel, pedacinho do meu céu” (Mendes, 1985).

Este trabalho é o resultado de uma pesquisa realizada no ambito do Curso de
Mestrado em Educacéo, na “Linha Educacdo, Cultura e Sociedade”, da Universidade Federal
do Par4, e teve por objetivo analisar como a Identidade Quilombola (IQ) € tratada no processo
formativo da Casa Familiar Rural (CFR) do Territério Quilombola do Jambuagu “Pe. Sérgio
Tonetto”. Tal experiéncia educativa utiliza a Pedagogia da Alternancia como instrumento
metodoldgico, e tem como principio adequar o trabalho pedagdgico a realidade dos sujeitos.

Importa destacar que a Casa Familiar Rural (CFR) do Territério Quilombola do
Jambuacu “Pe. Sérgio Tonetto” foi implantada no Territério como uma medida de reparacéo,
ocorrida por conta da instalacdo de um mineroduto para o transporte de bauxita pela
Companhia Vale do Rio Doce (CVRD). Esta acdo da CVRD ocasionou danos ambientais
graves ao Territorio, entre eles destacamos o0 afugentamento da caca, 0 assoreamento de rios e
igarapés, assim como comprometeu a sobrevivéncia dos sujeitos, haja vista que foram
atingidas rocas e plantacdes cultivadas nas terras herdadas de seus ancestrais, desde os anos
de 1850.

A primeira vez que fui a Sdo Manuel® foi no ano de 1985, num passeio de jovens da

Igreja Adventista. Meus irmdos mais velhos conheciam bem a localidade e quando voltavam

' Comunidade quilombola localiza no Territério Quilombola do Jambuagu, ao longo do rio Jambuagu, em Moju-
PA.
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me contavam histérias das viagens, das pessoas, 0 que me fez criar a expectativa de que
quando completasse 15 anos poderia viajar com o grupo de jovens e conhecer esse lugar.

Felizmente, completei 15 anos e empreendemos a primeira viagem. A saida se deu as
19 horas do porto da Estrada Nova com a Timbiras®. A chegada ao porto era uma descoberta e
causava ansiedade. No percurso, me deparava com passagens e estivas estreitas que levavam
ao porto, o que se configurava para mim como uma aventura! Embora j& frequentasse ha anos
aquele perimetro, ndo conhecia 0 que havia por detras dele: um rio imenso, barcos de madeira
coloridos e um porto enorme, ao qual chegava e saia muita gente.

Chegado o momento do embarque, enquanto meu irmdo armava minha rede, me
confraternizava com as pessoas, com as quais interagia por meio de muitas historias e
mausicas, 0 que ajudava acalmar minha expectativa. Depois de muitas socializa¢6es, adormeci.
Quando acordei, a embarcacdo ja estava ancorada em Sdo Manuel, ao clarear do dia.
Chegamos a maré alta, o rio era bem verde e largo. Observei também que os moradores saiam
de suas casas para ver quem estava a chegar. Logo havia um aqui e ali a ajudar as pessoas a
desembarcarem.

Ao sair do barco, ainda no trapiche, segui em frente e logo me deparei com uma
igrejinha azul, cujas portas e janelas eram pintadas de branco. Havia um sino e uma cruz em
destaque e ao redor da igreja muitas casas. Nossos aposentos ficavam mais atrds, num local
chamado Clube das Maes. Os moradores chegavam para nos ver e iamos ao encontro deles.
Em pouco tempo ja estava entrosada, visitando a casa da Dona Rosaria, uma negra de sorriso
largo que me trazia a lembranca alguém, mas a época nao identificava. Na verdade fui
percebendo e passei a reconhecer que eu mesma parecia com ela.

J& familiarizada aquele contexto, fui conhecendo outras pessoas, o lugar e as coisas.
Passei a correr, a nadar, comer peixe, castanha-do-para, cupuacgu e farinha. Aquele lugar se
igualava na minha memoria a ideia de paraiso. Certo dia, Dona Rosaria me convidou para
irmos ao centro, ali havia imenso plantio de melancia e mais adiante uma floresta de
castanheira. De fato, meus irmaos tinham razdo, “Sdo Manuel era um pedacinho do meu céu”.

Retornei aquele lugar algumas vezes sempre com muita alegria, mas depois passeli
certo tempo sem voltar ao Jambuagu3. Somente em 2007, ja trabalhando na Secretaria de
Estado de Educacdo (SEDUC), voltei a este lugar, agora por outro caminho, o da Alga Viaria,
o0 qual para mim representava um descaminho. Neste novo encontro parecida que algo havia

rasgado aquele lugar. Quase ndo reconheci o rio, pois estava pequenininho e assoreado, 0sS

? Ruas portuarias de Belém.
% O Territ6rio Quilombola do Jambuagu fica no municipio do Moju, norte do Estado do Para.
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ramais quase intrafegaveis e a gente do lugar, arredia. Eles ndo saiam mais de suas casas para
nos receber, talvez com medo de serem atropeladas pelos caminhdes que passavam em alta
velocidade.

Assim, posso dizer que minha relacdo com meu objeto de estudo se estabeleceu a
partir de motivacdes pessoais na relagdo com um lugar e sua gente e a partir de uma
experiéncia profissional. Em 2003, fui trabalhar na sede da SEDUC na Coordenagdo de
Educacdo do Campo, momento este em que tive o primeiro contato com a Educacdo do
Campo, por meio de sua coordenadora, que na época era uma militante da Educacdo do
Campo no Estado de Minas Gerais. Ela havia defendido ha pouco tempo, na Universidade de
Sdo Carlos, uma dissertacdo que tratava das experiéncias formativas por Alternancia em uma
Escola Familia Agricola (EFA) no Triangulo Mineiro.

Também neste momento passei a conhecer o Forum Paraense de Educacdo do
Campo (FPEC) e a ele também devo minha constituicdo como militante no movimento pela
Educacdo do Campo. O FPEC proporcionou minha reaproximacao a velhos companheiros, 0s
quais conheci quando trabalhava no extinto Instituto Superior de Educacdo do Para (ISEP).
Trabalhando na Coordenacdo de Educacdo do Campo (CECAM/SEDUD-PA), passo a
acompanhar os processos de regulamentacdo das Casas Familiares Rurais junto ao Conselho
Estadual de Educacdo (CEE), com destaque ao processo de reconhecimento das Casas
Familiares Rurais (CFR’s), do projeto de consolidacéo da agricultura familiar e contencdo dos
desmatamentos na Transamazonica e Baixo Xingu, e da Fundacdo Viver, Produzir e Preservar
(FVPP), no municipio de Altamira - PA.

Concomitante a isso, iniciamos um debate, no ambito da SEDUC-PA, no sentido de
incorporar os principios da Educacdo do Campo, a luz das Diretrizes Operacionais para as
Escolas do Campo, ao projeto de Ensino Modular. Este possuia o0 objetivo de atender a
escolarizacdo em nivel Fundamental e Médio no interior do Estado, dada a ndo existéncia de
escolas nesse espaco. O referido projeto, denominado de Sistema Modular de Ensino
(SOME), atendia levando somente o professor/a as comunidades, os quais trabalhavam as
disciplinas da Base Nacional Comum da Educacdo Brasileira em mddulos disciplinares que
duravam 52 dias.

Diante do estabelecimento das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo, foi proposta pela CECAM/SEDUC-PA a reestruturacdo desse projeto com
vistas a incorporacdo dos principios observados nas Diretrizes. Passamos entdo a discutir tais
questdes com os professores em seminarios que aconteciam nas 19 Unidades Regionais de

Educacdo (URE). Os principios da Educacdo do Campo atendiam as demandas dos
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professores que atuavam no SOME, no que se refere a proposta pedagogica, porém, estes
conflitavam com o projeto do Governo Estadual, & época, que visava fortalecer o
agronegocio, por meio do programa do governo estadual denominado “Para Rural”, o qual se
voltava ao fortalecimento do agronegdcio e, com isso, enfraquecia o desenvolvimento da
Agricultura Familiar (AF) e, consequentemente, da educagdo destinada aos seus sujeitos.

Em 2006, fui desligada da Coordenacéo de Educagdo do Campo e até a presente data
observo que 0 SOME ndo passou pela tdo almejada reestruturacdo, ou seja, o atendimento
educacional das populaces do campo no Estado do Pard, por meio do referido projeto, que
ainda se faz na perspectiva urbanocéntrica, ou seja, desconsidera a dindmica das populac¢des
do campo, assim como o dispositivo legal.

Ao sair da Coordenacdo de Educacdo do Campo, fui trabalhar na Coordenacéo de
Promocdo da Igualdade Racial (COPIR), para incorporar nas formacBes em Escolas
Quilombolas os principios da Educacdo do Campo, pois ainda estava envolvida com as
discussdes das Diretrizes do Campo e do movimento em prol da Educacdo do Campo.
Discutia-se na COPIR a necessidade de trabalhar nas escolas quilombolas a Identidade das
Escolas do Campo, uma vez que esta esta vinculada as questfes inerentes a realidade dos
sujeitos do campo, ou seja, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes,
“da memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais [...], de projetos que associem as solucdes exigidas por essas questdes a
qualidade social da vida coletiva no Pais” (BRASIL, 2003, p.37).

Esses pressupostos eram importantes, pois atendiam aos principios da Educacéo das
Relacdes Etnicorracias quanto as especificidades da educacdo em comunidades quilombolas
pautada na memoria, nos marcos civilizatérios, nas praticas culturais, nas festas, na
religiosidade e nos demais elementos de formacdo do patriménio cultural dessas
comunidades.

E, portanto, no contato com as comunidades quilombolas que a dimensdo da
Identidade desses sujeitos me leva a refletir sobre o texto das Diretrizes Operacionais para as
Escolas do Campo, que traz a trajetoria dos movimentos sociais do campo na reivindicacdo de
uma educagdo que contemple aos interesses dos sujeitos do campo, com destaque ao
protagonismo dos sindicatos rurais, federacdes de trabalhadores rurais e movimentos de
trabalhadores rurais. Cabe destacar, entretanto, que em nenhum momento esta expressa nesta
Diretriz a luta dos quilombolas pelo direito a terra, a resisténcia dos quilombolas ao regime de
escraviddo que, em larga medida, é o vetor das lutas por Reforma Agréria no Brasil,

principalmente depois do advento da Lei N°. 601 de 1850, a entéo Lei de Terras do Pais.
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Para Stedile (2011, p.22-23), a caracteristica principal desta Lei era:

Pela primeira vez, implantar no Brasil a propriedade privada de terras. Ou
seja, a lei proporciona fundamento juridico a transformacéo da terra — que é
um bem da natureza e, portanto, ndo tem valor, do ponto de vista da
economia politica — em mercadoria, em objeto de neg6cio, passando,
portanto, a ter preco. A lei normatizou, entdo, a propriedade privada da terra.

A regulamentacdo de compras de terra no pais configurou-se também como
mecanismo poderoso de cerceamento de direito ao uso e a propriedade de terras por parte dos
trabalhadores escravizados ou ex-escravizados, que ndo possuiam recursos para compra de
terras.

Ora, essa caracteristica visava, sobretudo, impedir que os futuros ex-
trabalhadores escravizados, ao serem libertos, pudessem se transformar em
camponeses, em pequenos proprietarios de terras, pois ndo possuiam
nenhum bem, ndo teriam recursos para “comprar’, pagar pelas terras a

Coroa. E assim continuariam a mercé dos fazendeiros, como assalariados
(IBID., 2011, p.23).

Mesmo sem o amparo legal, “os trabalhadores escravizados continuaram fugindo,
continuaram rebelando-se. Multiplicaram-se os quilombos” (IBID., 2011, p.23). Desta forma,
falar do campo para os quilombolas, sobre Diretrizes Operacionais para as Escolas do Campo,
sem que a historia deles, que tiveram participacdo ativa nas disputas de terras, assim como na
conquista do direito em nela permanecer, mesmo que estivesse também posta nos textos e na
compreensdo do Movimento Nacional por uma Educacdo do Campo, me causava certo
desconforto. Eram inevitaveis, assim, 0s seguintes questionamentos: S&o os quilombolas
sujeitos do campo? Eles se identificam como sujeitos do campo? A escola do campo
incorpora o sentido de ser quilombola e de fazer uma educagéo para quilombolas?

Cada vez mais tinha certeza de que as Diretrizes Operacionais para as Escolas do
Campo também refletiam a problematica historica da educacdo brasileira que nao se percebe
no contexto de uma sociedade multiculturalista, na qual os sujeitos que a compdem tém
experiéncias diferenciadas, e que estas constituem a base da sociedade e o mundo da
educacédo. Nesse sentido, para Munanga (2003), a educacdo se constitui no lugar essencial e
privilegiado, “onde se desenvolve o debate sobre o multiculturalismo, pois este esta
relacionado com as politicas das diferencas e com o surgimento das lutas sociais contra a

sociedade racista, sexista e classista”.
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Com isso, cabe dizer que é necessario ampliar a discussdo em torno das lutas dos
sujeitos que estdo no campo e evidencid-las, uma vez que boa parte das comunidades
quilombolas estd no campo e mantém uma relacdo de simbiose com a terra, com o rio, com a
floresta. Todavia, ndo € somente a questdo espacial e produtiva que forma sua identidade, mas
0 processo historico de formacdo dessas comunidades, a rejeicdo a escraviddo, a resisténcia, a
manutencdo dos valores civilizatorios, a tradigdo e a sua ligagdo com o Continente Africano.

O modelo de desenvolvimento estabelecido no Brasil historicamente tem se
configurado de forma excludente, uma vez que parcela significativa da populacdo brasileira
ndo possui a efetivagdo do acesso a educacdo, pois, enraizada ainda estd nos processos
politicos, econdémicos e sociais, a relacdo de explorador/explorado. Com relacdo a populacdo
negra, a postura nao se deu de forma subjetiva, pelo contréario, o Decreto N°. 1.331, de 17 de
fevereiro de 1854, estabelecia que nas escolas publicas do pais ndo fossem admitidos
escravos. A previsdo de instrucdo para adultos negros dependia da disponibilidade de
professores. Mais adiante, o Decreto N°. 7.031, de 06 de setembro de 1878, estabelecia que
negros s6 poderiam estudar no periodo noturno.

No periodo poés-abolicdo, ndo se efetivou no aspecto legal a revogacdo de tais
dispositivos de fato, a escola para negros/as ficou no plano da subjetividade e tal exclusdo tem
reflexos ainda hoje no estado democratico de direito estabelecido na constituinte de 1988.
Basta lancar o olhar sobre as pesquisas oficiais para constatar a falta de objetividade do
Estado na superacdo do quadro da exclusdo de negros/as nos bancos escolares. A Ultima
pesquisa (PNAD/2009) registrou que a populacdo branca na idade de 15 anos ou mais tem a
média 8,4 anos de estudos, enquanto que a populacdo preta possui apenas 6,7 anos.

Os dados também revelaram que a populacdo analfabeta brasileira é de 14,1 milhdes,
dos quais 5,9% sdo brancos e 13,3% sdo pretos. A populacdo de 15 anos que nao concluiu a 42
série do Ensino Fundamental é de 29,5 milhGes de pessoas, das quais 15,5% sdo brancos e
25,4% sdo pretos. No ensino superior o quadro da exclusdo é alarmante, da populacdo de 18 a
24 anos que cursam 0 ensino superior, 62,6% sdo brancos e 28,2% sdo pretos. O ndo acesso a
educacdo impacta consequentemente nas oportunidades de mobilizacdo social dessa parcela
significativa da populacéo brasileira, ficam, portanto, de fora da escola ndo somente pessoas,
mas histdrias de vida, herancas, memorias, identidades e culturas.

Tais dados revelam a necessidade de efetivacédo de politicas publicas que atendam as
reivindicagdes dos sujeitos, pois 0 pais tem se tornado historicamente um terreno fértil para
promocdo da inferiorizagdo ou negacdo da identidade negra. Com isso, compreendemos que

uma educacdo que se quer transformadora tem que se propor a uma reformulacdo
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significativa, e uma reformulagdo significativa da educacdo € inconcebivel sem a
correspondente “transformacdo do quadro social no qual as praticas educacionais da
sociedade devem realizar as suas vitais e historicas importantes funcbes de mudanca”
(MESZAROS, 2005).

Os debates nacionais ainda sdo acirrados em torno das politicas da acéo afirmativa
para a populacdo negra, que tem estabelecido nas relaces sociais um apartheid a brasileira.
Passamos anos de nossa escolarizacdo estudando sobre a revolugéo francesa, os grandes feitos
portugueses, a revolucdo industrial inglesa, a filosofia grega e quando se fala em Africa, fala-
se da escraviddo. No que tange a essa questdo, o Art. 26 da LDB N°. 9.394/96, antes de sua
alteracéo, reforcava a postura subjetiva do Estado no combate ao racismo, quando orientava
que o ensino de Historia deveria levar em consideracdo as trés matrizes formadoras da
populacdo brasileira: a europeia, a africana e a indigena, sem promover a valorizacdo da
verdadeira historia e cultura da Africa, dos africanos, dos afro-brasileiros e indigenas.

Entretanto, cabe observar que ocorreram algumas mudancas a esse respeito, fruto da
luta historica do Movimento Negro Brasileiro com relacdo ao tratamento dos contetdos
relacionados & Africa, aos africanos e aos afro-brasileiros. Em dezembro de 2003, o referido
artigo foi alterado pela Lei N°. 10.639/03, que obriga a inclusdo da temética historia e cultura
da Africa, dos africanos e dos afro-brasileiros nos curriculos da educagio bésica, e em 2008
esta Lei foi acrescida pela Lei N°. 11.645/08, que tornou obrigatéria a inclusdo da tematica
indigena nos curriculos da Educacdo Bésica.

E importante destacar que tais dispositivos legais funcionam como uma politica
afirmativa, pois, ao contrario da subjetividade do Art. 26 da LDB para com o trato da questao
étnica brasileira, tem-se na forma da lei a garantia do combate ao racismo instituido no Brasil,
0 que para as institui¢des educacionais configura-se em um grande exercicio de transformacéo
e de combate ao processo educacional hegemonico, isto porque, percebe-se diante da
alteracdo da prépria historia, como propde Istvan Meszaros (2005, p. 10). Para ilustrar tais
perspectivas de transformacdo nas sociedades oprimidas pela homogeneizacdo dos sujeitos e
de suas histdrias, Meszaros recorre ao exemplo de Fidel Castro sobre a falsificacdo da histéria

cubana apods a guerra de independéncia do colonialismo espanhol:

O que nos ensinaram na escola? O que diziam aqueles inescrupulosos livros
de histdria acerca dos fatos? Diziam-nos que a poténcia imperialista ndo era
a poténcia imperialista, mas sim que, cheios de generosidade, o governo dos
Estados Unidos, ansiosos por nos libertar, interveio naquela guerra e que,
como consequéncia disso, éramos livres. Porém, ndo éramos livres em
virtude das centenas de milhares de cubanos que morreram durante os trinta
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anos de combate; ndo éramos livres pelo gesto de Carlos Manuel Céspedes,
o0 Pai da Patria, que iniciou aquela luta e que, ademais, preferiu ter seu filho
fuzilado a fazer sequer uma concessdo; ndo éramos livres pelo esforco
heroico de Méaximos Gomes, Calixto Garcia e tampouco por aqueles
préceres ilustres; ndo éramos livres pelo sangue derramado das vinte e tantas
feridas de Antonio Maceo e sua queda heroica em Puta Brava. Eramos livres
simplesmente porque Theodor Roosevelt desembarcou alguns rangers em
Santiago de Cuba para combater um exército esgotado e praticamente
vencido, ou porque os encouragados norte-americanos afundaram as “latas-
velhas” de Certeza em frente a Baia de Santiago de Cuba. E essas
monstruosas mentiras, essas incriveis falsificacbes eram as que ensinavam
em nossas escolas (MESZAROS, 2005, p, 11).

Diante destas consideracdes, cabe a seguinte reflexdo: E a n6s, 0 que nos ensinam
nas escolas sobre a Africa, sobre os africanos e seus descendentes no Brasil? De igual
maneira, negros/as escravizados/as ndo se tornaram livres pela assinatura da lei de ouro, mas
se fizeram livres pelas muitas lutas contra o regime de escraviddo; tornaram-se livres pela
tenacidade guerreira de Zumbi, Dandara, Felipa Aranha, pela genialidade de Luiz Gama,
Teodoro Sampaio, André Reboucas; pela religiosidade de Tia Ciata, M@ Meninhinha, Mae
Raimundinha, pela memdria da rainha Nzinga, Lélia Gonzalez, Beatriz Nascimento e tantos
outros homens e outras mulheres negras que ndo sao mencionados nos livros das escolas. A
falsificacdo da histdria africana, portanto, assim como a indigena, é parte de um projeto de
nacao que se estabelece por meio da exploracdo e da inferioridade das diferencas e que serve
ao proposito do sistema capitalista e que legitima os interesses dominantes.

Tantas outras questdes compdem o repertdrio de informacBes sobre a populagédo
negra brasileira, mesmo que ainda bem pouco vinculadas, como, por exemplo, a questdo das
comunidades quilombolas” e seus contextos histéricos e contemporaneos. N&o se pode negar
que historicamente sdo os quilombos® a expressdo maxima de negacdo da escraviddo pelos
africanos, isto porque eles mantiveram vivos em seus territorios o principio da liberdade,
tradicdes, costumes, crencas, tecnologia e ciéncia. “O quilombo foi a experiéncia coletiva dos

africanos e de seus descendentes na diaspora numa reacdo a escraviddo, somada a

* Este conceito sera desenvolvido na Secéo 3 deste trabalho.

® Referindo-se aos atuais remanescentes de quilombos, ou mocambos, Moura (1999, p.100) apresenta uma
definicdo daquilo que ela chama de quilombo contemporéaneo. Para ele, pode-se definir quilombo contemporaneo
como comunidades negras rurais habitadas por descendentes de escravos que mantém lacos de parentesco e
vivem, em sua maioria, em terra doada, comprada ou ocupada secularmente pelo grupo. Munanga (2001, p.25),
por sua vez, explica que “Quilombo” é uma palavra da lingua umbundu, que teve seu conteido sociopolitico e
militar originado entre os povos africanos de linguas bantu. Os negros escravizados na Africa trouxeram o
vocabulo “quilombo” para as Américas, onde assumiu novos sentidos em diferentes épocas e nas diversas
regifes. No Brasil, o termo foi originalmente utilizado para designar um espaco e um movimento de resisténcia
ao sistema escravocrata, composto predominantemente por negros que fugiram e formaram nucleos paralelos de
poder, producdo e organizacéo social.
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contribuicdo de outros segmentos com 0s quais interagiram em cada pais, notoriamente com
alguns povos indigenas” (MUNANGA; GOMES, 2006, p.70).

Contemporaneamente, o quilombo assume implicacBes consistentes no campo da
reforma agréria pela garantia de acesso a terra e a seus recursos naturais, a partir dos quais 0s
sujeitos sobrevivem e criam condi¢Oes para reproducdo da vida na comunidade. Essas
implicacOes também tém desdobramentos no campo das identidades culturais e dos direitos a
elas referidos, confrontando o campo da territorialidade e questdes fundiérias, as areas das
politicas de educacéo, cultura e satde (CUNHA JUNIOR, 2012, p.12).

Para além da questdo profissional que me coloca em contato com a tematica da
Educacdo do Campo e da Identidade Quilombola, a militancia no movimento negro me
possibilitou olhar, permitiu apurar os sentidos sobre a dindmica diferenciada que se estabelece
na construcdo da ldentidade Quilombola, ligada ao processo de subversdo a ordem
escravocrata estabelecida, da manutencdo de valores africanos e também com intelectuais
negros/as que militam e pesquisam sobre a tematica, como o estiméavel professor Kabenguele
Munanga, Flavio Gomes, Petronilha Beatriz, Henriqgue Cunha Junior, Rafael Sanzio, Zélia
Amador de Deus, Marilu Campelo, Assuncao Pureza Amaral, Abdias do Nascimento, Charles
Moore, dentre outros, ndo militantes, mas grandes parceiros na discussdo étnica, como
Alfredo Wagner, Rosa Acevedo, Edna Castro, llka Boaventura Leite e Clovis Moura.

No Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo do Campo na Amazonia
(GEPERUAZ), da Universidade Federal do Para, ao qual estou vinculada, as discussdes sobre
as Diretrizes Operacionais para as Escolas do Campo sdo infindaveis; sempre ha uma nova
questdo a ser apresentada. H& que se reconhecer 0s muitos avangos nesses estudos, entretanto,
é preciso fazer questionamentos para que ndo caiamos no romantismo bucélico acerca de
questdes tdo importantes. E preciso entender que uma educacio contra-hegeménica tem que
se dar no campo e na cidade (para homens e mulheres), e que esta leve em consideracédo a
questdo étnica na compreensdo de que as “velhas identidades, que por tanto tempo
estabilizaram o mundo social, estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades”
(HALL,1992, p.07).

Nessa perspectiva de pensar uma educagdo contra-hegemonica, me afino com os
estudos realizados no ambito da linha de pesquisa a qual estou ligada, “Educacéo, Cultura e
Sociedade”, por esta ter como base tedrica os Estudos Culturais, com os quais ja tinha
afinidade desde 2006, quando cursei Especializacdo em Estudos Culturais na Amazonia pela
UFPA. Nesse curso, realizei pesquisa que investigou o processo de implantacdo de Casas

Familiares Rurais em Comunidades Quilombolas. Ja nessa pesquisa evidenciava que as
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CFR’s néo tinham sido oriundas das demanda das comunidades, mas sim de uma articulagéo
da Associacdo das Casas Familiares Rurais do Estado do Para (ARCAFAR-PA) com o extinto
Programa Raizes.

Também cursei Especializacdo em Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira na
Amazonia, em 2008, pela UFPA. Nos estudos realizados sobre aspectos raciais da populagdo
negra paraense aprofundei minha pesquisa sobre identidade, a tomada de consciéncia da
identidade negra e os processos de construcdo de identidades politicas, como a identidade
quilombola. Foi em 2008 também que passei a coordenar, no ambito do Forum Permanente de
Educacdo e Diversidade Etnicorracial (FOPEDER-PA), os estudos sobre Educacdo Escolar
Quilombola, com énfase no Ensino Médio.

Em 2010, a Secretaria de Educacdo Continuada, Albetizacdo e Diversidade
(SECAD/MEC), por meio do Férum Permanente de Educacdo e Diversidade Etnicorracial
(FOPEDER/PA), realizou a oficina intitulada: A Africa, o Brasil e os Quilombos: herancas
geogréficas, ministrada pelo professor Rafael Sanzio, que coordena o projeto Geografia Afro-
Brasileira: Educacdo e Planejamento do Territério, em desenvolvimento no Centro de
Cartografia Aplicada e Informacdo Geografica (Ciga), da Universidade de Brasilia (UnB).
Nesta oficina foi possivel investigar e estudar sobre a formacdo territorial do Brasil e da sua
populacdo, tomando como referéncia os aspectos geograficos da heranca africana. Uma das
etapas da oficina era visitar uma comunidade quilombola. Por meio disso, foi possivel entdo
uma articulacdo junto a Secretaria Municipal de Educacdo de Moju-PA para realizacdo de
visita ao Territorio Quilombola do Jambuacu.

Nesta visita, foi possivel rever companheiras que estiveram na linha de frente na
negociagdo com a Companhia Vale do Rio Doce (CVRG). A primeira pergunta que fiz a elas
foi sobre a Casa Familiar Rural. As respostas vieram no gesto negativo da mao, pois estavam
“sem palavras” para retratar a situagdo. A partir desse encontro, despertou o desejo de
investigar o desenvolvimento educacional no territério quilombola do Rio Jambuagu, mais
especificamente a Casa Familiar Rural, uma vez que a sua construcao era uma das prioridades
dos quilombolas no momento de negociacdo com a CVRD.

As Casas Familiares Rurais (CFR) séo centros de formacdo que adotam a Pedagogia
da Alternancia-PA e tém por objetivo a relacdo educativa escola-familia, em favor dos
educandos, para compreensdo das situagdes vividas com vistas a transformacdo e
desenvolvimento local. Os centros que atuam na perspectiva da Alternancia, chamados
CEFAS, “surgiram da necessidade de uma educacdo que fosse instrumento de luta e de

organizacdo para os agricultores conquistarem a terra e nela permanecerem” (QUEIROZ,
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2006, p.16). Eles também trabalhavam com a implementacdo de tempos/espacos
diferenciados para o desenvolvimento do processo de formagédo, com énfase na formacdo
integral, no desenvolvimento do meio e associacgéo local

As CFR’s surgem na Franca como Maisons Familiale Rurales, na década de trinta,
na cidade de Sérignac-Péboudou, fruto da organizacédo e reflexdo dos agricultores franceses,
que criticavam o modelo de educagédo que o Estado executava para o meio rural, desconectado

da realidade dos camponeses, além da situacdo de abandono.

A Franca vivia nesta época, ou seja, nos anos 30, periodo entre as duas
guerras, uma situacdo bastante dificil, na qual o desafio bésico era a
reconstrucdo social e econdmica da sociedade. Com uma realidade agraria
marcada pela permanéncia de grande nimero de pequenas propriedades,
tendo por base a producdo familiar, os agricultores viviam naquele contexto
uma de total abandono: de um lado o Estado desinteressado pelos problemas
do homem do campo e de sua educacdo, voltada apenas para 0 ensino
urbano; e, do outro, uma igreja que, apesar de preocupada com a situacdo
dos camponeses, ndo tinha nenhuma proposta quanto & educagdo no meio
rural (SILVA, 2003, p.44).

Atentos a essa condi¢do, um grupo de agricultores decidiu assumir a instrucdo de
seus filhos criando um modelo de educacdo voltado as expectativas de vida do meio rural,
sem que seus filhos precisassem se ausentar das propriedades, e que, sobretudo, tivesse como
principio a organizacdo dos camponeses. Nesse modelo de educacéo, a familia assumia parte
da formacdo de seus filhos dentro de suas propriedades. Assim, em alternancia e sob
responsabilidade das familias, “os jovens teriam formacdo técnica, geral e cristd e seriam
inscritos nos Cursos Agricolas por correspondéncia na Escola Superior de Purpan, em
Toulouse” (QUEIROZ, 2006,p.17).

O pilar de sustentacdo das CFR’s € a Pedagogia da Alternancia, que visa promover
formacdo integral aos camponeses, levando em consideracdo sua relacdo com o campo, com 0
trabalho, com suas organizacgdes, enfim, com o contexto especifico do campo. A experiéncia
educacional das CFR’s chega ao Brasil em 1968, no Estado do Espirito Santo, o qual
atravessava uma forte crise econdmica desencadeada pela politica federal de erradicacdo das

lavouras de café.

A regido que tinha toda sua economia alicer¢ada na cafeicultura, encontrou-
se repentinamente, privada de sua principal fonte de receita e, em
consequéncia, passou a enfrentar uma grave crise social, marcada
principalmente pelo éxodo rural desordenado e o desemprego acelerado.
(SILVA, 2003, p.64).
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A chegada dessa experiéncia no Brasil advém da problemética social nos setores
basicos da vida da populacdo brasileira e, em se tratando de educacdo para 0 meio rural, as
questdes apresentavam-se de forma mais tensas, na medida em que os modelos se orientavam
por uma educacdo descontextualizada da vida no campo e sem estimulos a permanéncia nele.

Neste contexto, hd de se evidenciar a luta dos movimentos sociais do campo, dos
sindicatos de trabalhadores rurais na busca constante pela garantia dos direitos humanos, do
desenvolvimento das comunidades e, sobretudo, a luta pelo direito a terra. Ao longo da
histéria, os trabalhadores reivindicam processos formativos transformadores,
contextualizados, levando em consideragdo suas sociabilidades, identidades, tempo, modo de
escolarizacdo especifico, garantindo assim a fixa¢do do sujeito do campo, no campo, com
sustentabilidade e dignidade.

O grande desafio é lutar pela garantia de tais direitos, respeitando a enorme
diversidade do campo brasileiro. Para tanto, é necessario refletir sobre as identidades desse
campo e principalmente o “que une e identifica os diferentes sujeitos da educacdo do campo”
(CALDAT, 2011, p.149).

Considerando que as CFR’s surgem da necessidade de se ter uma educacao voltada
para a realidade dos sujeitos que vivem no campo, e partindo desse interesse, 0 presente
trabalho teve como questdo geral, orientadora de estudo, investigar como a Casa Familiar
Rural Pe. Sérgio Tonetto”, do Territério Quilombola do Jambuagu-Moju-PA, incorpora
a teméatica da a identidade quilombola em seu processo formativo? Como
desdobramentos da problematica deste estudo foram formuladas ainda as seguintes questdes
norteadoras:

e Considerando que o termo quilombola é utilizado para identificar as antigas
comunidades negras rurais, como critério politico-organizativo com vistas ao
reconhecimento de suas terras, dando assim publicidade ao fator étnico, a historia
de resisténcia dessas comunidades, a luta pelo direito a terra e a construcao
politica da identidade quilombola é abordada pela CFR “Pe. Sérgio Tonetto”?

e Em face do estabelecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagéo das Relagdes Etnicorraciais e das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Escolar Quilombola, a CFR “Pe. Sérgio Tonetto”, promove adaptagao
curricular a luz das duas Diretrizes Nacionais?

e A medida em que as identidades sdo multiplas e se definem na inter-relagéo entre
as mesmas; como se configura a relacéo entre a identidades dos sujeitos do campo

e quilombolas na CFR “Pe. Sérgio Tonetto”?
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Para responder aos questionamentos, expressos anteriormente, foram delineados os

seguintes objetivos:

Geral:

e Analisar como a ldentidade Quilombola é tratada no processo formativo da CFR
“Pe. Sérgio Tenetto”.

Especificos:

e Identificar como a CFR “Pe. Sérgio Tenetto” contribui para afirmacdo e
reproducdo do modo de vida das comunidades quilombolas do Territério do Rio
Jambuacu;

e Mapear os eixos tematicos desenvolvidos na CFR “Pe. Sérgio Tenetto” e sua
relagdo com a identidade quilombola;

e Investigar se a concepcdo de educagdo que circula na CFR “Pe. Sérgio Tenetto”
reflete o lugar de construgdo do conhecimento, no caso em questéo, o quilombo e

afirma a identidade e modos de vida dos sujeitos.

As consideracdes realizadas até o momento servem como introducdo a
contextualizagdo do estudo, que resultou nesta Dissertacdo de Mestrado, passo a descrever a
seguir a estrutura utilizada para sua exposicao:

A secdo 1 inicia com o texto introdutdrio, com o objetivo de descrever as motivacoes
e 0s caminhos percorridos para o desenvolvimento desta investigacdo e contextualizar a
pesquisa no sentido de compreender em que contexto esta inserida a Casa Familiar Rural do
Territorio Quilombola do Jambuacu “Pe. Sérgio Tonetto”, no municipio de Moju-PA.

A secdo 2 — Procedimentos Metodoldgicos apresenta a caracterizacdo do locus da
pesquisa, 0 municipio de Moju-PA, destacando o territério quilombola do Jambuacu e o0s
conflitos de terras vivenciados. D4 énfase as decisfes sobre o delineamento do estudo, aos
problemas encontrados na producdo dos dados e a forma de resolvé-los. Sdo acrescidas
informacgdes e esclarecimentos relativos ao método de estudo, detalhados os instrumentos
utilizados e discutida sua validade.

A secdo 3 — Quilombo, Identidade quilombola e Educacdo do Campo discute o
conceito de quilombo como um conceito historico e contemporaneo, busca estabelecer uma
relacdo no construto tedrico entre ldentidade Quilombola e Educacdo, além de apresentar
breve contextualiza¢do da Educacéo do Campo e da luta pelo direito da terra no Brasil.

O capitulo 4 — A Analise apresenta o lugar da educacdo e a educacdo do lugar,

considerando o Projeto Politico Pedagogico da Casa Familiar Rural “Pe. Sérgio Tonetto”.



28

Destaca as falas dos principais sujeitos do estudo e analisa, dando destaque as questdes
relacionadas a presenca da mineradora na CFR Pe. Sérgio Tonetto, o contexto da escola, cujo
objetivo seria fortalecer a organizacdo dos quilombolas, como mediadora dos processos
educativos.

As consideracdes finais mostram, de forma pontual, como a Casa Familiar Rural “Pe.
Sérgio Tenetto”, do Territério Quilombola do Jambuagu-Moju-PA, incorpora a temética da
identidade quilombola em seu processo formativo, e destaca como a Educacdo Escolar dessa
CFR reflete o lugar de construcdo do conhecimento, com vistas a afirmacdo da identidade e

modos de vida dos quilombolas do Jambuagu.



29

SECAO 2

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1 CARACTERIZACAO DO LOCUS: O MUNICIPIO DE MOJU, O TERRITORIO
QUILOMBOLA DO JAMBUACU E OS CONFLITOS DE TERRAS.

A presente pesquisa foi desenvolvida no ambito do municipio de Moju, mais
especificamente no Territério Quilombola do rio Jambuacu. Historicamente, segundo a
Secretaria de Estado de Planejamento, Orcamento e Financas (SEPOF, 2011), o municipio
teria surgido de um povoado fundado nas terras de Antonio Dornelles de Sousa, localizadas
dentro da area patrimonial da freguesia de lgarape-Miri:

O municipio de Moju originou-se de um povoado fundado nas terras
de Antbnio Dornelles de Sousa, localizadas dentro da area patrimonial
da freguesia de lgarapé-Miri. Segundo Palma Muniz e Theodoro
Braga, esse povoado era conhecido com o nome de Sitio de Antdnio
Dornelles. Apds ter sido doado a Irmandade do Divino Espirito Santo,
recebeu a invocagdo do santo da irmandade. Em julho de 1754, por
ocasido da visita feita ao lugar pelo Bispo do Para, Frei Miguel de
BulhGes, o povoado foi elevado a categoria de Freguesia (SEPOF,
2011, p. 7).
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Tempos depois, em 1856, a localidade foi elevada a vila e a municipio, cuja
instalagdo deu-se em 1871. Porém, em virtude de dissensdes politicas ocorridas nos periodos
monarquicos e republicanos, 0 municipio veio a ser extinto nos anos de 1887, 1904 e 1930,
até que, em 1935, readquiriu, definitivamente, a sua emancipacdo politico-administrativa
(SEPOF, 2011). Moju é um topdnimo indigena, de origem Tupi, que significa “rio das
cobras”. Aos habitantes locais dé-se o gentilico de “mojuenses”.

O municipio de Moju pertence a Mesorregido do Nordeste Paraense e a Microrregido
Tome-Acu. A sede municipal apresenta as seguintes coordenadas geogréaficas: 01° 53° 10” de
latitude Sul e 48° 46” 00” de longitude a Oeste Greenwich. Faz limite ao Norte com 0s
municipios de Abaetetuba e Barcarena; a Leste, com os Municipios de Acara e Tailandia; ao
Sul, com municipio de Breu Branco; e a Oeste, com 0s municipios de Baido, Mocajuba e
Igarapé-Miri, como pode ser observado na Figura 1.

Figura 01 — Localizagdo do municipio de Moju no Estado do Para.
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Fonte: IBGE/Cidade@, 2013.



31

O quadro 1 mostra que 0 municipio possui uma area de 9.093,850 km2 com uma
populacdo de 70.018 habitantes, sendo que 25.118 residem na area urbana e 44.803 na rural

(IBGE, 2011).
Quadro 1 — Aspectos populacionais do municipio de Moju
Municipio | Populagéo Rural Urbana Area (Km?) Densidade
Total Demografica
NI° % NI° %
Moju 70.018° 44.803 64,08 | 25.118 | 35,92 9.724,30 7,70

Fonte: IBGE/Cidade@, 2011.

A populagdo quilombola do municipio do Moju compde, juntamente com a indigena

e comunidades que se organizam em pequenas propriedades em torno da agricultura familiar,

0 quadro da populacdo rural do municipio, de acordo com os dados da Secretaria de

Planejamento Municipal. De modo geral, fazem parte do territorio municipal 01 terra indigena

e 16 comunidades quilombolas, das quais 02 estdo na Regido do Alto Mujo (Comunidades de

Africa e Laranjituba), e 14 estio localizadas na Regifo do Baixo Mujo, as quais formam o

Territério Quilombola do rio Jambuacu.

Figura 02: Territério Quilombola do Rio Jambuagu.

Fonte: José Maria Valadares, Comunidade de Jacundai. Autor do Mapa.
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A figura 02, produzida pelo Senhor José Maria Valadares, um dos moradores mais
antigos da Comunidade de Jacundai, retrata 0 mapa do Territério Quilombola do Jambuacu,
localizado ao longo do rio Jambuacu (descrito em vermelho) as suas 14 comunidades (em
pontos pretos). Desde 1850, os quilombolas ocupam essas terras e iniciam 0 processo de
reconhecimento em 2001, mas somente em 2003 é que eles passam a ter os titulos definitivos
das Comunidades de Santa Maria de Mirindeua, Santo Cristo, Santa Maria do Tracuateua, Sao
Manuel e Conceicao de Mirideua.

No periodo de 2006 a 2008, as comunidades de Sao Bernadino, Centro Ouro e Nossa
Senhora das Gracgas, Jacundai, Santa Luzia do Tracuateua, Santana do Baixo e Vila Nova
recebem os titulos definitivos de suas terras, ficando somente a comunidade do Puacé sem o
titulo de propriedade coletiva, pois esta terra estd localizada em area de dominio do Governo
Federal. O responsavel pelo processo de reconhecimento das terras foi o Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agréria (INCRA), que ndao acompanhou a acdo do 6rgao local,
o Instituto de Terras do Para (ITERPA), responsavel pela regularizacdo de terras.

Vale observar que os quilombolas do Puacé estdo em luta pela titulacdo coletiva de
suas terras e contam com a mobilizacdo das demais comunidades do Territorio. No dia 10 de
julho de 2014 eles receberam a visita técnica da Fundacdo Cultural Palmares para emissdo da
certiddo de auto reconhecimento de suas terras como terras quilombolas.

De outro modo, os Quilombolas do Jambuagu comecaram a se organizar em
associacgoes, a partir de 2002, e por meio delas também buscam a garantia de titulacdo de suas
terras, assim como a efetivacdo de direitos basicos, como educacdo e saude. Essas
comunidades estdo organizadas em torno de 12 associagdes, as quais funcionam com estrutura

administrativa: ha presidente, vice-presidente e secretéria, todas com personalidade juridica.

Quadro 02: Associacbes Quilombolas do Territério Quilombola do Rio Jambuacu.

Ne ASSOCIACAO DATA DE FUNDACAO
01 Associacdo da Comunidade Quilombola de Santa Maria do Mirindeua 06/02/02
02  Associacdo Remanescente de Quilombo Oxala de Jacundai 12/06/02
03  Associacdo Remanescente de Quilombo Santo Cristo 23/09/02
04  Associacdo Remanescente de Quilombo Filhos de Zumbi 13/06/02
05 Associacdo Quilombola dos Agricultores de Sdo Manoel 15/06/02
06  Associacdo Remanescente de Quilombo Santa Ana de Baixo 30/04/05
07  Associacdo Remanescente de Quilombo Conceicdo de Mirindeua 20/03/04
08 Associacdo Remanescente de Quilombo Ribeira 20/11/06
09 Associacdo Quilombola de Santa Maria do Traquateua 16/07/02
10  Associagdo Remanescente de Quilombo Santa Luzia do Traquateua 20/02/06
11  Associacdo Remanescente de Quilombo Km 40 14/06/02
12  Conselho das Associaces de Remanescentes de Quilombo de Moju 05/08/06

Fonte: Projeto Nova Cartografia Social dos Povos e Comunidades Tradicionais do Brasil -
Fasciculo 3 - Quilombolas de Jambuagu — Moju - Para.
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O Estado do Para apresenta o maior niumero de familias em terras tituladas com
relacdo aos demais Estados do Brasil. Este fator esta relacionado a execuc¢do do Programa
Raizes, criado em 12 de maio de 2000, por meio do Decreto Estadual n® 4.054, cuja misséo
era articular dentro do governo estadual atendimento das demandas dos povos indigenas e
quilombolas. O referido projeto estruturava-se em torno de 4 eixos principais: titulagcdo de
terras de quilombolas; projetos sustentaveis em terras indigenas e quilombolas; projetos de
valorizacdo da cultura e de capacitacdo em educacdo para quilombolas e povos indigenas; e
infraestrutura fisica e social. Nessa perspectiva de articulacao entre 6rgaos governamentais, €
que se da a titulacdo de 104 comunidades quilombolas pelo Instituto de Terras do Para
(ITERPA), no periodo de 2000 a 2008, das quais 17 acontecem no municipio de Mujo.

O mapa abaixo evidencia o total de familias quilombolas em territorios ja titulados.

Figura 03: de familias quilombolas em territdrios titulados

Nomero de Familias Quiombaoias

em Terras Titul ade

TOTAL
N° DE FAMILIA
N° DE COMUNI

Fonte: MDA/INCRA

Fonte: MDA/INCRA.

Os dados da Comissdo Pro-indio de Sdo Paulo vao dar conta de que entre 0s anos
1997 e 2003, o Instituto de Terras do Parad regularizou 410.275,11 hectares de terras, o

equivalente a 78% da dimensdo total de terras quilombolas tituladas no Para. Tais
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regularizacdes sdo fruto da luta dos quilombolas, que possuem como aliados 0 movimento
negro, 0S movimentos sociais rurais e algumas instituicdes, com destaque para o Centro de
Estudos e Defesa do Negro no Para (CEDENPA), a Comissdo Pastoral da Terra (CPT-PA), a
Comissao Pré-indio de Séo Paulo, a Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura (FETAGRI-
PA) e do Ndcleo de Altos Estudos Amazbnicos da Universidade Federal do Para
(NAEA/UFPA). Essas parcerias em prol do movimento negro pela titulagdo de suas terras
representam uma soma de esforcos que véo colocar o Estado do Pard, desde o ano de 2005,
como o Estado que concentra mais da metade (58%) da dimens&o total de terras quilombolas
tituladas do pais.

A seguir, com base nos dados do ITERPA, apresentamos o quadro das comunidades

quilombolas do Estado do Para tituladas pelo referido 6rgédo, no periodo de 2000 a 2008.

Quadro 03: Comunidades Quilombolas do Estado do Para
tituladas pelo ITERPA no periodo de 2000 a 2008

COMUNIDADES AREA MUNICIPIOS

Pancada, Arangl, Esp|r|tlo Santo,Jauari, Boa Vista do Cumina, Varre 57584.8505 Obidos e Oriximina
'Vento, Jarauacé e Acapu
S80 José, Siléncio, Matar, Cuecé, Apui e Castanhaduba 17189.6900 Obidos
Surupa Mirin, Jocqjo, Flexinha, Carraz,edo, Camuté do Ipixuna, Bacé 83437.1300 Gurupa

o0 Ipixuna, Alto Ipixuna e Alto Pucurui
Camiranga 320.6121 Cachoeira do Piria
Laranjituba e Africa 118.0441 Moju
Bom Remédio 588.1670 Abaetetuba
Maria Ribeira 2031.8700 Gurupé
Laranjituba e Africa 118.0441 Moju
Bom Remédio 588.1670 Abaetetuba
AJto eNBalxo Itacurug_a, Campppema, Jenipauba, Acaraqui, lIgarapé 11.458.5300 Abaetetuba
S&0 Jodo, Arapapu e Rio Tauaré-Agu
Bailique Beira, Bailique Centro, Po¢do e Sdo Bernardo 297.6900 Oeiras do Para e Baido
Jurussaca 200.9875 Traquateua
Santa Rita de Barreiras 371.3032 Séo Miguel do Guamé
Santa Fé e Santo Antonio 830.8776 Baido
Igarapé Preto, Baixinha, Panpel6nia, Teodfilo, Varzinha, Campelo, 17357.0200 Baido, Mocajuba, Oeiras
Cupu, Franca, Araquenbaua, Carard, Costeiro e Igarapezinho ' e Bagre
Icatu 1636.6100 Mocajuba e Baido
Guajard Miri 1024.2000 Acara
Santa Maria de Mirindeua 1763.0600 Moju
Santo Cristo do Ipitinga do Mirindeua 1767.0400 Moju
Itacod@Miri 968.9932 Acaré
/Abui, Parand do Abui, Tapagem, Sagrado Cora¢do e Mae Cue 61211.9600 Oriximina
Bela Aurora 2410.2800 Cachoeira do Piria
Paca e Aningal 1284.2400 Viseu
Nossa Senhora da Concei¢do 2393.0600 Moju
Santa Maria do Traquateua 833.3833 Moju
Sdo Manoel 1293.1800 Moju
IAssociagdo dos Moradores e Quilombolas de Caranduba 644.5477 Acara
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Itamaoari 5377.6028 Cachoeira do Piria
IAssociacdo da Comunidade Remanescente de Quilombo de Bom .
Jesus antro Ouro, Nossa Senhora das Gragas e Sdo Bernardino 5243.1400 Moju
IAssociacdo da Comunidade Remanescente de Quilombo Oxal4 de 1701.5900 Moju
Jacunday
Porto Alegre 2858.7114 Cameta
Jacarequara 1236.9910 Santa Luzia do Para
Macapazinho 68.7834 Santa Izabel do Pard
Matias 1424.6701 Cameta
Tipitinga 633.4357 Santa Luzia do Paré
Samalima 213.0550 Moju
Moju-Miri 878.6388 Moju
Ribeira do Jambu-Acu 1303.5089 Moju
Abacatal/Auré 265.3472 Ananindeua
Menino Jesus 288.9449 Séo Miguel do Guaméa
Santa Luzia do Tracuateua 342.3018 Moju
Santa Ana do Baixo 1551.1216 Moju
Sdo Sebastido 962.0094 Moju
[Tambai-AcU 1824.7852 Mocajuba e Baido
Santa Quitéria e Itacodzinho 646.5774 Acara
Itaboca Quatro Bocas e Cacoal 446.6848 Inhangapi
Ramal do Piratuba — ARQUITUBA 959.8167 Abaetetuba
2° Distrito de Porto Grande, Mangabeira, S&o Benedito do Vizeu, 17220.3792 Mocajuba
Santo Antonio do Vizeu, Uxizal, Vizénia e Itabatinga.
Mocambo 647.9073 Ourém
TOTAL GERAL - 104

As informacdes acerca da titulagdo das terras quilombolas no Estado do Para sdo

importantes, pois permitem retirar da invisibilidade a importante organizacdo de negros e

negras deste Estado que lutam por justica social e, principalmente, para romper com o0

racismo que imp0Oe a estes sujeitos um lugar de subalternidade, de marginalidade no que se

refere aos direitos humanos. Assim como demonstra também que mesmo conquistando o

direito de ter a posse sobre as terras, tais direitos sdo contraditoriamente violados a medida

ue o0 mesmo Estado Democratico permite o “intruzamento” do capital nessas terras de forma
p p

devastadora, evidenciando a total subjetividade por parte do Estado, em relacdo a garantia de

direitos a populagdo quilombola, conforme ocorre no Territdrio Quilombola do Jambuacu.
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2.2 0 CONTEXTO DE FORMACAO DA CFR “Pe. SERGIO TONETTO”

Os quilombolas’ do rio Jambuagu s&o reconhecidos no municipio de Mujo como
“povo encrenqueiro”, termo muito utilizado por nds paraenses, para identificar uma posicédo
de divergéncia. Esta expressdo de cunho pejorativo me possibilitou alguns questionamentos:
Em relacdo aos referidos quilombolas, em qué se fundamenta tal atribuicdo? S&o
“encrenqueiros” por qual motivo? Estes questionamentos foram levados por mim as pessoas
com as quais conversei no terminal rodoviario do municipio de Moju, enquanto esperava 0
Onibus para ir ao territorio quilombola. A frase a seguir, dita por uma dessas pessoas, sintetiza
bem o que de alguma forma todos desejavam dizer: “Sdo encrenqueiros por que vivem
brigando por conta daquelas terras deles, até morte ja teve”.

Com este fato, o direito a estar em suas terras, de contar sua histéria e a historia de
seus antepassados, de alguma forma ndo é entendido como direito pelos moradores do
Municipio de Moju, isso se caracteriza como reflexo de todo processo expropriador dos
direitos humanos que, ao longo da histéria deste pais, os descendentes de africanos
escravizados tém experimentado. Assim, pouco interessa ao Estado criar estratégias de
valorizacdo de tal populacdo, haja vista que ela denuncia o projeto de nacdo arquitetado, o
qual inferioriza as diferengas, hierarquiza culturas e promove a excluséo.

A histdria também mostra que as investidas de invasao as terras dos quilombolas do
rio Jambuacu datam do final da década de 1970, momento em que acontece no municipio de
Moju a instalacdo dos primeiros projetos agroindustriais da Regido Guajarina. Tais projetos
foram responsaveis, no inicio dos anos 1980, pelos primeiros focos de conflitos agrarios no
municipio. Em minuciosa pesquisa em fontes documentais, jornalisticas, orais e fotograficas o

historiador Elias Sacramento revela a luta dos camponeses de Moju por suas terras.

Nos primeiros anos da década de 1980, o municipio mujuense foi “sacudido”
por algo que este até entdo ndo conhecia, que era o conflito no campo. A
tentativa de expulsdo do camponés foi marcante, uma vez que 0s projetos
almejavam a todo custo conseguir mais recursos para aumentarem suas areas
de terra, uma vez que para conseguirem mais crédito era necessario ter uma
extensa area de producdo. O colono amazdnico que morava na terra, em
grande parte ndo tinha o documento que comprovasse que a propriedade
fosse sua, mas o fato de estar nela trabalhando durante mais de dez anos Ihe
garantia o direito a posse da terra, fato que estava claro no artigo do Estatuto
da Terra (SACRAMENTO, 2007, p. 76).

” Para Moura (1981, p. 14) “a quilombagem foi apenas uma das formas de resisténcia. Outras, como o assassinio
dos senhores, dos feitores, dos capitdes-de-mato, o suicidio, as fugas individuais, as guerrilhas e as insurrei¢6es
urbanas se alastraram por todo o periodo. Mas o quilombo foi a unidade basica de resisténcia do escravo”.
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Nesta pesquisa, Sacramento (2007) dedica capitulo especifico a uma tragédia
ocorrida entre os lavradores das comunidades rurais do alto e baixo Mujo e os capatazes da
empresa agroindustrial REASA, conhecida como o “episodio 07 de setembro de 1984”, dia
em gue 44 trabalhadores rurais foram acusados do assassinato do grileiro de terras e vereador
Edmilson Soares, que tambem era gerente da empresa REASA. Aponta o autor que 0 “07 de
setembro” ficou marcado ndo pela comemoracao civica, mas pela violéncia causada pelos
conflitos agrarios na regido. Ele da énfase a luta das comunidades de Curuperé e Ipitenga e
destaca que a grilagem alcancava as terras dos quilombolas que ocupavam as terras do baixo
Mujo, nascente do rio Jambuacu. A fala a seguir aborda a relagdo entre a empresa e a

comunidade.

Olhe, 0 que era nosso antes da Reasa. E o ramal aqui é Santa Maria, antes da
Marborges e quando a firma veio ela comprava um terreno 1a de seu fulano
de tal e o resto ela vinha invadindo justamente a nossa area la foi tomada
todinha e chegou até na beira desse igarapé que chamamos de Braco Grande,
[...] essa linha aqui até ai, dessa linha pra cad foi justamente o que nos
ficamos. S6 com esse pedacinho ai eles tomaram de conta. (Sr. Narciso dos
Anjos-Nova - Cartografia Social dos Povos e Comunidades Tradicionais do
Brasil-Quilombolas do Jambuagu-Moju, 2007).

Este fatidico episddio havia sido anunciado, como toda acéo resultante de conflitos
agrarios que a rigor temos conhecimento no Brasil, sem que as providéncias necessarias sejam
adotadas, conforme observado por Sacramento, a partir de entrevista concedida a Jairo Valente

sobre essa questdo, em 1984-85, em trabalho ainda n&o publicado:

Os trabalhadores rurais da comunidade do Curuperé e Ipitinga haviam
recorrido as autoridades competentes e o problema junto a empresa nao
havia solucionado [...] enquanto a firma avancava nas terras do senhor Del0.
Em uma noite, pistoleiros foram até a casa do senhor Del6 e dispararam
varios tiros de fuzil em diregdo a casa, que deixou marcas em Varias paredes,
ndo deixou vitima, nem feridos por que estes se encontravam na casa do
senhor Jodo Gato, um morador da comunidade do Ipitinga, sendo gque nesse
momento percebeu-se que o clima estava muito tenso, pois segundo o0s
moradores, a firma queria expulsa-los a qualquer custo. Uma noite eles
foram fazer guarda na casa do senhor Deld, porque os pistoleiros estavam
ameacando invadir e matar o proprietario. Uma estratégia foi utilizada pelos
lavradores para matarem os pistoleiros: “Nessa noite nos colocamos um
pildo na rede do Del6 e nds ficamos escondidos aguardando ao redor da
casa, caso eles atirassem, acertariam o pildo e nos, uns quinze iriamos atirar
neles”. SO0 que infelizmente ou felizmente eles ndo vieram
(SACRAMENTO, 2007, p. 139).
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Portanto, hd uma década as implicacbes com a extracdo de minério tem se
intensificado na regido do Territério Quilombola do rio Jambuagu, localizado no municipio de
Moju-PA. Tais fatos decorrem nao pela exploracdo em si, mas pela via de passagem do
minério, o que vem provocando danos irreparaveis ao territdrio, por conta da instalacdo de um
mineroduto para o transporte de bauxita, com espessura que varia entre 80 e 100 metros, além
de uma linha de transmisséo, instalada em 2004, pela Companhia Vale do Rio Doce. A
passagem da bauxita via 0 mineraduto instalado tem impactado de forma severa as terras dos
quilombolas do Jambuacu, provocando a destruicdo de florestas de castanheiras, plantios,

assoreamento de rios e igarapes. Isso pode ser constatado na fala a seguir

[...] n6s sbé via era uma buraqueira, um cava, cava, por que disseram que iam
construir uma estrada, mas essa estrada tava era custando caro/quando nds
vimos/cadé nosso igarapé? Foi o primeiro que n6s perdemu, depois ndo tinha mais
como nés plantd que morria tudo e ai que nos foi entender porque tudo/era o dito
calim que matava tudo, tudinho, era triste de se ver (LUIS).

Como se pode observar, os quilombolas advertiram as autoridades competentes
guando chamavam atencdo para 0s impactos ambientais causados pela acdo da CVRD, uma
vez que ndo podiam acusar a companhia de invadir suas terras, mas, no entanto, nao
obtiveram sucesso. Diante dos fatos, os quilombolas foram para o enfrentamento com a
CVRD e passaram a cobrar reparacdes aos danos causados pela a¢do da companhia.

Os relatos de liderancas locais ddo conta de que foram dias dificeis, uma vez que a
CVRD negava-se a negociar e alegava que executavam tal atividade de forma legal, pois
obtinham do Estado licenca para instalacdo do minerotuto, o que se dava com base na

dominialidade do Estado sobre o subsolo.

Nés passamos dois anos nessa peleja, 2004 e 2005, e ninguém nos ouvia, nem
prefeito, nem Forum, ninguém. Ninguém dava bola pra nos. A VALE entéo nem nos
olhava, s6 nos pisava. Foi entdo que o pessoal decidiu fazer o que fez (LUIS).

[...] o que era mais triste, era ver os carros passando de la pra ca, entrando nas
nossas terras, sem respeitar a gente [...] nés ndo tendo mais como usar o rio, as
criancas caindo nos buracos que eles cavavam. Era muito triste, triste mesmo, que
eu nem gosto de lembrar quando eu olho pra essa estrada [...] E n6s ndo tinha apoio
de ninguém, ninguém queria ouvir, nem prefeitura, nem o Forum, ninguém, ninguém
[...] S6 nbs e nos tinha que fazer alguma coisa (MANUEL).
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Conforme as motivacdes descritas anteriormente, no dia 31 de julho foi noticiado que

0s quiolombolas de Moju derrubaram uma torre de transmissao, impedindo as atividades da

CVRD:

Destruicdo de torre de linha de transmissdo construida por mineradora em
terras dos remanescentes de escravos aumenta tensao.

Comunidades remanescentes de quilombos do Para estdo em pé de guerra
com a mineradora Vale do Rio Doce. Desde dezembro do ano passado,
cerca de 300 quilombolas mantém bloqueada uma estrada de acesso ao
canteiro de obras da empresa na comunidade de Santa Maria de Tracuateua,
no municipio de Moju, a 82km de Belém. (NOTICIAS DA AMAZONIA -
www.amazonia.org.br/noticias.noticias.cfm?id=232092).

Tal acdo acabou por acirrar as relagdes, ja conflituosas, entre quilombolas e a CVRD.

Esta, por sua vez, sob o discurso da legalidade, “Temos o direito de passagem (do

mineroduto) legalizado e licenca para a instalagdo das torres e operacdo de transmissdao”,

argumentava, por intermédio do diretor do Departamento de Projetos Institucionais e

Estratégicos da Vale, Walter Cover, que se deveria proceder a criminalizagdo dos

quilombolas.

Na ultima sexta-feira, a Comarca de Castanhal (PA) concedeu liminar de
reintegracdo dos bens a empresa. O comando da Policia Militar, que faria
cumprir a ordem judicial, recuou a pedido da Casa Civil do governo
estadual. O clima na regido é tenso (NOTICIAS DA AMAZONIA -
www.amazonia.org.br/noticias.noticias.cfm?id=232092).

Com relacdo a ameaca de reintegracdo dos bens a empresa e o policiamento

engendrado a essa questdo, L. 2 assim se expressa:

[...] mais logo chamaram a policia pra prender nos [...] mas como ia prender nos?
N&o foi nds que derrubou nada. Quem viu? Mas a VALE queria porque queria
mandar prender todos nos, era mulher, crianca, velho, tudo mundo [...] eles tavam
com édio (LAUDINO).

Diante de tal fato e de sua repercussdo, liderangas locais, os sindicatos rurais, a

Comissdo Pastoral da Terra (CPT), e varios grupos do movimento negro, constituiram uma

frente em defesa do territorio, assim como para promover a mobilizacdo das instituicdes

publicas Estaduais e Federais, como Ministério Publico Estadual (MPE), Ministério Pablico
Federal (MPF), Secretaria de Meio Ambiente, INCRA, ITERPA e o proprio Governo

Estadual para intervir nessa questdo. E nesse periodo de turbuléncia que entdo o Estado,

pressionado pelos movimentos sociais, passou a intervir, via Ministério Publico Federal,
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responsabilizando a CVRD pelos danos causados ao Territério Quilombola do rio Jambuacu,
e a estabelecer um Termo de Ajuste de Conduta (TAC), entre CVRD e Quilombolas.

Contudo, acdes de reparacdes foram adotadas, dentre as quais estava a construgéo de
uma escola, na perspectiva de contribuir para “promocao dos valores culturais, sociais e
econdmicos decorrentes da populagdo negra na formacgdo da sociedade brasileira, visando a
integracdo cultural, social, econdmica e politica do negro no contexto social” (CLAUSULA
“E”, DA ACAO ORDINARIA DE PEDIDO DE TUTELA MOVIDA PELOS
QUILOMBOLAS DO RIO JAMBUAGCU CONTRA A CVRD, 2007).

Como consequéncia disso, em 2008 foi inaugurada a Casa Familiar Rural do
Territorio Quilombola “Pe. Sergio Tonetto”, nome atribuido em homenagem dos quilombolas
ao padre que, segundo eles, foi de fundamental importancia no processo de luta contra a
CVRD. Falecido em 2006, conforme os moradores da comunidade, este também foi
responsavel por discutir o modelo de escolarizacdo na perspectiva da Pedagogia da
Alternéncia com os quilombolas do Jambuacu.

2.3 CARACTERISTICA GERAL DA CFR DO TERRITORIO QUILOMBOLA DE
JAMBUACU Pe. SERGIO TONETTO

Para compreender o contexto do territorio quilombola do Jambuagu é necessario
conhecer a educacdo no municipio de Moju, o qual apresenta realidade preocupante no que
diz respeito ao desempenho da educacdo, realidade ndo tdo diferente dos demais municipios
do Estado do Para e do Brasil. A média, para os anos iniciais e finais no referido municipio,
mensuradas pelo Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica, € de 4.1, ultrapassando a
média nacional que é de 3,7 pontos (INEP, 2011).

A contagem do Censo Escolar de 2013, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Anisio Teixeira, revela o perfil dos professores dos quais 73% dos docentes possuem
graduacdo superior. Somente 14% das escolas possuem biblioteca, ambiente escolar que é
substituido pelas salas de leitura, as quais somam 25% nas escolas do municipio.

A pesquisa feita no ambito dos dados do Censo Escolar de 2013, contabilizados pela
Secretaria de Estado de Educacao, por meio do Nucleo de Planejamento, Pesquisa, Projetos e
Avaliacdo Educacional desse o0Orgdo, aponta que no Moju existem 134 escolas em

funcionamento na zona rural, sendo que destas, 25 escolas estdo situadas em comunidades
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quilombolas, as quais representam 12,8% do total de escolas rurais do municipio, como
mostra o gréfico 01.

Grafico 01: Escolas rurais e quilombola de Moju-PA
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Fonte: Censo Escolar/ SEDUC/ 2013.

No entanto, observa-se no grafico 02, a seguir, que no territério quilombola do
Jambuacu, o nimero de escolas € ainda menor. H4 um total de 13 escolas em relacdo ao total
das comunidades quilombolas do municipio, representando apenas 6,7% das escolas do
municipio.

Gréfico 02: Escolas do Territério do Jambuacu

E =

30

25 ~

20 -

15 4

[1EY
w

10 -

1
Total de escolas quilombolas de Moju-PA Total de escolas do territério de Jambuagu

Fonte: Censo Escolar/ SEDUC/ 2013.
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Essa contagem também apresenta 0 nimero de alunos matriculados no meio rural:
38.216 alunos, sendo que desses, 6.334 estdo matriculados nas escolas existentes nas
comunidades quilombolas, e 4.220 estudam nas escolas do territério quilombola do

Jambuacu, conforme mostra o grafico 03 a seguir.

Grafico 03: Numero de alunos do meio rural, quilombolas e Territério do

Jambuacu
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Fonte: Censo Escolar/ SEDUC/ 2013.

Observa-se no grafico 03 que os alunos das comunidades quilombolas, em termos
percentuais, representam 16,5% dos alunos matriculados na zona rural, sendo que desses,
11% estudam nas escolas existentes no territério do Jambuacu.

O gréfico 04 apresenta as matriculas por etapa e modalidade de ensino no meio rural,
nas Comunidades Quilombolas do Territério Jumbuagu. Observa-se que 0 maior nimero de
alunos concentra-se nos anos iniciais, seguido do anos finais do Ensino Fundamental, e na
Educacdo de Jovens e Adultos. O Ensino Médio aparece como uma das etapas a que menos

possui alunos matriculados.
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Gréfico 04: Matriculas por etapa e modalidade de ensino na zona rural, Comunidade
Quilombola e Territoério Jumbuacgu
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Fonte: Censo Escolar/ SEDUC/ 2013.

O atendimento do Ensino Médio, no territério é feito por meio da Casa Familiar
Rural (CFR) do Territério Quilombola de Jambuagu “Pe. Sérgio Tonetto”, que é integrante da
ARCAFAR-Para e ministra curso em Agropecuéria, Eixo Tecnoldgico: Recursos Naturais, na
forma Integrada ao Ensino Médio e Subsequente, curso autorizado pela Resolucdo N°. 534,
de 20 de dezembro de 2012, para um periodo de funcionamento de 18 meses. Atende em 03
turmas: a turma de 1° ano é formada por 35 estudantes; a de 2° ano, 15 estudantes; e a 3° ano,
25 estudantes. Esta CFR também ministra cursos em nivel Fundamental de 6° ao 9° ano, cujo
desenho curricular apresenta parte diversificada, contemplando a disciplina Técnica
Agropecuéria, distribuida em atividades tedricas e praticas. Abaixo uma imagem da CFR do

Territorio Quilombola de Jambuagu “Pe. Sérgio Tonetto™.
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Figura 04: CFR do Territério Quilombola de Jambuacu “Pe. Sérgio Tonetto”.

Fonte: Nascimento (2014).

O ritmo de Alternéncia adotada na Casa Familiar Rural demanda que o estudante
passe uma semana na CFR e duas na sua propriedade. Atualmente, a CFR do Territorio
Quilombola de Jambuacgu “Pe. Sérgio Tonetto” atende 75 estudantes do Ensino Médio e 90
estudantes do Ensino Fundamental. Esta instituicdo orienta-se por um desenho curricular
composto de disciplinas da Base Nacional Comum e por uma disciplina da parte
diversificada, conforme quadro 04 a seguir.

Quadro 04: desenho curricular CFR do Territério Quilombola
de Jambuacu “Pe. Sérgio Tonetto”

AREA DE DISCIPLINAS CH/SEMANAL

CONHECIMENTO BASE NACIONAL COMUM

Artes 10

Linguagem e seus Educacdo Fisica 10

Cadigos Lingua Portuguesa 20

Lingua Estrangeira/Espanhol 10

Matematica 20

Ciéncias Naturais e Fisica 15

seus Codigos Quimica 15

Biologia 15
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Historia 10

Ciéncias Humanas Geografia 10

e seus Codigos Filosofia 10

Sociologia 10

PARTE DIVERSIFICADA
EIXO
TECNOLOGICO DISCIPLINA CH/SEMANAL

10 TEORIA
Recursos Naturais AGROPECUARIA 20 PRATICA

Fonte: Elaborado por Nascimento (2014).

A CFR em questdo possui um quadro docente composto de oito professores que
atuam nas disciplinas da base nacional comum. Todos possuem Licenciatura Plena e ha
docentes com formagdo em mais de uma licenciatura, fato que os habilita a atuar em duas
disciplinas diferentes. A disciplina da parte diversificada, tanto tedrica quanto pratica, é
ministrada por um técnico agricola com formacdo em nivel médio, acompanhado de um
monitor ex-estudante da CFR.

No que diz respeito ao atendimento pedagdgico, a CFR funciona com uma técnica
em assuntos educacionais, cedida pela SEMEC. A estrutura administrativa é composta por um
diretor, indicado pela SEMEC, o qual é atualmente diretor da ARCAFAR-Para, e por uma
secretéria escolar; tal funcdo é acumulada pela técnica pedagdgica. No servico de apoio atuam
02 vigias, 02 cozinheiras, 02 serventes e 02 governantas.

A sustentabilidade da CFR, em relacdo a pagamento de professor, servico
pedagdgico, administrativo e apoio, € decorrente das negociacdes com a SEDUC-PA e com a
SEMEC-Moju, ja as questdes referentes a estrutura fisica, manutencdo e equipamento, ficam
a cargo da HYDRO Mineragéo.

No que se refere a estrutura fisica da CFR, esta é composta por 04 salas de aula, 01
sala conjugada para direcdo, secretaria e apoio pedagdgico. Ha 01 refeitorio e 01 cozinha
industrial, 02 dormitorios, um feminino e outro masculino, 02 vestiarios, 01 saldo de
convivéncia, 02 alojamentos para professores, 01 biblioteca e 01 laboratério de informatica,
sem funcionamento. As imagens abaixo mostram um pouco da rotina desses espagos na parte

interna.
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Figura 05: Espacos Internos da CFR do Territério Quilombola
de Jambuacu “Pe. Sérgio Tonetto”
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Fonte: Nascimento (2014).

Na parte externa da CFR estdo as hortas e os criadouros que sao utilizados nas aulas

praticas, como podemos ver nas imagens abaixo.



Figura 06: Espacos Externos da CFR do Territorio Quilombola
de Jambuacu “Pe. Sérgio Tonetto”

Fonte: Nascimento (2014).
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2.4 ABORDAGEM E TIPO DE PESQUISA

A pesquisa social na atualidade tem se valido de modos de agir que inspiram a
natureza do trabalho investigativo que envolve identidades, culturas e sujeitos especificos
para explicar fenbmenos que evidenciam a natureza do universo humano, mostrando que essa
pesquisa de carater social ndo segue um roteiro pré-determinado. No entanto, é necessario
compreender que ela é guiada pelo seu préprio desenvolvimento, considerando que o tempo
da pesquisa social é determinado ndo sO pelo pesquisador e suas necessidades, mas
principalmente pelos sujeitos que sdo os guardides das informacoes.

Neves (1996) afirma que as pesquisas sociais tém assumido um carater qualitativo ao
longo do século XX, a partir da superacdo do paradigma positivista em pesquisa. Nos
processos investigativos, principalmente nas ciéncias humanas, nos ultimos 30 anos, nos
estudos da antropologia, sociologia e educacdo, essa abordagem passou a caracterizar as
pesquisas dessas areas. Com relacdo ao carater qualitativo desse tipo de pesquisa, Neves
(1996, p.1) define que pesquisa qualitativa “compreende um conjunto de diferentes técnicas
interpretativas que visam descrever e decodificar os componentes de um complexo de
significados”.

Dessa forma, realizar pesquisas em torno do territério quilombola do Jambuagu, em
especial na CFR “Pe. Sérgio Tonetto”, procurando analisar como a discussdo da identidade
quilombola €é incorporada no processo formativo, exige atencdo quanto aos elementos do
contexto que possam traduzir esses significados. Nesse sentido, Gehlen e Ramos (2008, p.15)
apontam que as pesquisas em comunidades quilombolas a partir de uma abordagem
qualitativa devem privilegiar encaminhamentos que revelem o universo simbdlico que

envolva,

primordialmente a perspectiva de dar voz ao outro, de permitir que fale sobre
si e quebre as ideias preconcebidas e etnocéntricas, a tendéncia de julgar a
cultura “do outro” nos termos da propria cultura, e a recusa em compreender
outros universos simbolicos.

Todavia, ndo é possivel dar voz ao outro sem que se tenha método apropriado e se
possa extrair dos sujeitos sua ilacdo, seus sentidos e suas compreensodes. E isso sera possivel a
partir do desenvolvimento de uma pesquisa do Tipo Etnografico, a qual, para Lidke e André
(1986) possui trés fases fundamentais: a) pesquisa exploratéria, que envolve a escolha de

pessoas e as aproximacdes iniciais; b) a decisdo do que usar no ambito do relatorio, que
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pressupde a selecdo dos dados coletados em campo; e c) a descoberta que consiste na
explicagdo dos fendmenos identificados e sua devida discusséao.

A partir dessas orientagdes, ressalto que a primeira fase da presente pesquisa foi
realizada no primeiro semestre de 2013, durante o | Seminario de Educacdo Escolar
Quilombola na CRF do Territério Quilombola de Jambuagu “Pe. Sérgio Toneto”, conforme as
figuras abaixo, que evidenciam a CRF e a composi¢cdo da mesa de abertura do referido
semindario. Essa mesa era composta, além da secretaria municipal de educacdo de Moju e do

Coordenador da COPIR-SEDUC, por varios membros do territorio do Jambuacu.

Figura 07: Frente da CFR Pe. Sérgio Figura 08: Composi¢io da mesa
Tonetto. de abertura do seminario de educacao
quilombola de Moju em 2013.

Fonte: Ricardo Pereira Fonte: Ricardo Pereira

A participacdo nesse evento foi fundamental para consolidar o contato com as
comunidades do territério e perceber suas dificuldades, dadas as razdes anteriormente
expostas. Para que acOes desta natureza sejam efetivadas, € importante considerar o contexto
nas quais elas se desenvolvem. No que diz respeito ao acesso a CFR em questdo, a figura 09,
a seguir, mostra um carro de boi puxado por um bufalo, o qual constitui 0 meio de transporte
mais eficiente da regido, considerando que a estrada principal que conduz a Casa Familiar
Rural é de terra plainada, o que faz com que na época da chuva esse acesso seja transformado
em um lamagal. Nessas circunstancias, o carro de boi é, sem davidas, 0 transporte mais
eficiente. Na figura 10 é possivel observar o Rio Jambuagu. Anteriormente a chegada da
CVRD, era considerado meio eficiente de transporte e recursos, hoje esta ameacado pela acao
desta companhia.
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Figura 09: Carro de Boi dos sitios Figura 10: Ponte sobre o Rio
do Jambuagu Jambuagcu.

Fonte: Ricardo Pereira Fonte: Ricardo Pereira

No referido seminario foi possivel conhecer mais diretamente os problemas que
envolvem a educacdo no Territdrio e as questdes especificas com relacdo a CFR. A partir da
escuta dos sujeitos; professores, membros da comunidade, estudantes, representantes da
Secretaria Municipal de Educagdo e o movimento social, representado pelo Férum Paraense
de Educacdo e Diversidade Etnicorracial (FOPEDER-PA), e com base na pesquisa
etnografica, enquanto forma de coletar dados, foi possivel desvelar a compreensdo dos
sujeitos sociais em relacdo as suas experiéncias socioculturais.

No evento, os/as quilombolas cantavam “Meu quilombo t& lindo como um qué, meu
quilombo é lindo venha ver” e com esta rima chamavam nominalmente as instituicdes e
pessoas responsaveis em promover a educacdo no lugar para dentro roda. As pessoas
chamadas repetiam seus nomes e justificavam o porqué estavam ali. Assim, me sentia
autorizada a realizar a presente pesquisa na CFR do Territério Quilombola de Jambuacu, uma
vez que determinadas caracteristicas desse campo de pesquisa ndo eram alheias ao meu
conhecimento, dados aos conhecimentos empiricos que possuia sobre a realidade educacional

no Territorio.
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Figura 11: As professoras do territorio cantando e acolhendo a todos.

sALAR- 02

Fonte: Figura extraida de um video produzido na abertura do
seminario, em abril de 2013. Foto: Ricardo Pereira.

Nesse interim, tracei um caminho a ser percorrido para fortalecer os objetivos
estabelecidos. Inicialmente, escutei atenta as historias sobre a origem das comunidades, passei
a conhecer as memorias do local e as trouxe para o texto, sempre dialogando com os
referenciais tedricos. Por meio desse contato, tive acesso a documentos produzidos pela
comunidade, como os mapas do territdrio, jornais, documentos juridicos e o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da CFR do Territorio Quilombola de Jambuagu “Pe. Sérgio Toneto”. Sobre

0 caminho percorrido para o estudo, Chizzotti (2010, p.24-25) assim observa:

Na verdade, todo pesquisador adota ou inventa um caminho de explicacdo da
realidade que investiga guiado por modo de conhecer essa realidade e de
explora-la, porque tem ou urde uma concepcdo do que é a realidade que
investiga. Deste modo a pesquisa pressupde implicita ou explicitamente uma
metodologia, os pressupostos epistemoldgicos e a concepgdo da realidade
gue a pesquisa assume, mesmo quando o autor a declare ou ndo,
clarividéncia dela.

No quadro a seguir apresento o/as entrevistados/as por grupos, nos quais eles estdo
inseridos, considerando suas acOes. Para tanto, foi adotada a seguinte nomenclatura para
identificar as falas dos sujeitos: L — liderangas, M- Moradores, E- Estudantes, P — Professores,
isto porque os/as quilombolas vivem ainda sobre ameaca de priséo, dado ao fato da derrubada
da torre de transmissdo de energia, mencionada anteriormente, marco do processo de

negociacdo entre CVRD e Quilombolas do Jambuagu.
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Quadro 05: Participantes da pesquisa e assuntos abordados nas entrevistas

NOMES® | QTD ASSUNTO
e Impactos ambientais; A¢do da CVRD
L- o Reacédo dos Quilombolas; Derrubada da torre de transmissdo da CVRD
Liderancas 03 e Criminalizacdo dos Quilombolas do Jambuagu
e Memoria; Presenca da mulher quilombola; Resistencia
¢ Invasdo da CVRD no territério; Danos ambientais
e Memoria; Resistencia e luta pelo direito a permanecer nas terras
M - ~ . T . o
05 e Formacéo das comunidades Historicas; Resistencia a escravidéo.
Moradores < ~
e Doacéo do terreno para construgdo da CFR
¢ Desequilibrio ambiental; Aparecimento de doencas
e Auséncia de Temas Geradores e da Identidade Quilombola
o Constatacdo da realidade educacional vivida
E- 05 o Problemas de infraestrutura da comunidade
Estudantes o Descontextualizacdo da Educacéo; Educagdo sem atrativo
e Consciéncia critica; Valorizacdo e respeito pela organizacdo dos
lideres locais
e Prética pedagogica
P— e Auséncia da discussao sobre Identidade Quilombola
03 . . . .
Professores e Auséncia de Planejamento Pedagdgico
e Desconhecimento da Pedagogia da Alternancia

Fonte: Nascimento (2014). Pesquisa de campo.

No decorrer da pesquisa de campo dois procedimentos basicos foram utilizados: a
observacao participante e as entrevistas ndo diretivas. A primeira se caracteriza como o
momento de intensa interacdo social entre o pesquisador e 0s sujeitos. Situacdo que se da,
conforme Pereira e Lima (2010, p. 5), no conjunto da investigagdo “desde a chegada do
pesquisador ao campo da investigacdo, quando, entdo, inicia as negociacdes que lhe dardo
acesso a esse campo, até o término do estudo”.

A segunda, as entrevistas ndo diretivas, segundo Chizzotti (1998), sdo aquelas em
que se colhem as informagdes dos sujeitos, baseadas em seus discursos, 0 que requer o
minimo de interferéncia do entrevistador na ilacdo do sujeito. Neste segundo procedimento, é
importante atentar para a atencdo a receptividade ao que for dito pelo sujeito, procurando
compreender tudo que for dito a elucidacdo do problema em investigacéo.

Para analisar o conteudo das entrevistas, utilizei a analise interpretativa como forma

de examinar o contetdo identificado nos depoimentos dos sujeitos. Para Chizzotti (1998) essa

8 Por questdes éticas, nas falas dos sujeitos foram adotados pseudénimos cujas inicias coincidem com os grupos
nos quais eles estdo inseridos: Liderancas, Moradores, Estudantes, professores.
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técnica de analise tem por finalidade examinar minuciosamente o contetdo comunicado de
forma a compreender a ilacdo latente ou manifesta. Nesse sentido, as observagoes
participantes podem colaborar na interpretacdo e na busca de interpretar o que os significados
explicitos e ocultos da narrativa dos sujeitos manifestam.

No tocante a anélise interpretativa, constatei que para analisar os dizeres dos sujeitos
de Jambuacu tive que examinar o que internamente essas falas tinham de contetdo relativo a
tematica em desenvolvimento, e o que elas poderiam manifestar de compromisso com a luta
quilombola pelo territério e por uma educacdo de qualidade (SEVERINO, 1997). A anélise
que € exposta nesta dissertacdo parte de um principio critico que tem origem na realidade
vivida pelos quilombolas de Jambuacgu e suas lutas, tanto por educagéo, quanto pela posse da
terra e seus recursos.

Procurei ao longo dos capitulos, em especial no capitulo da andlise dos dados
coletados junto aos quilombolas, fazer uma leitura critica de seus dizeres, o que para Lakatos
e Marconi (2003, p.22) implica “saber escolher e diferenciar as idéias principais das
secundarias, hierarquizando-as pela ordem de importancia. O proposito, portanto, é obter, de
um lado, uma visdo sincrética e global do texto e, de outro, descobrir as intengdes do autor”.

Dessa maneira, interpretar as narrativas de sujeitos pertencentes a comunidade
tradicionais como a do territdério do Jambuagu, é necessario para que o0 pesquisador atue
como um arquedlogo ao investigar a partir de vestigios disponiveis na ilacdo do sujeito, de
forma a atingir uma andlise interpretativa critica plena que associe ideias, que faca
transposicGes entre o tedrico-pratico “mediante os quais seleciona-Se apenas 0 que €
pertinente e util, o que contribui para resolver os problemas propostos” (LAKATOS;
MARCONI, 2003, p.22).

Todo esse discurso ndo valeria a pena se essa metodologia ndo convergisse ao carater
reflexivo, uma vez que € por meio da reflexdo que ocorre a validacdo das informacdes
analisadas, pois é nela que também ocorre o reconhecimento das interacdes e dos propdsitos
que me propus a discutir nesse trabalho.
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SECAO 3

QUILOMBO, IDENTIDADE QUILOMBOLA E EDUCACAO DO CAMPO

3.1 QUILOMBOS: CONCEITOS HISTORICOS E CONTEMPORANEOS

Eu me entendi vendo meu pai lutando por essas terras, porque aqui € que ta
a histéria da mae dele, dos avos dele e assim vai [...], que é desde o tempo
da escraviddo. Eu ainda me lembro da minha av6 que juntava nds tudo pra
dizer: essa terra é de vocés, quando meu pai veio pra ca ndo tinha ninguém,
sO os bicho e a mata. Se hoje tem as coisa € gracas a ele. Essa é a minha
historia, é a histdria que eu sei contar que vai ser dos meus filhos, dos meus
netos, bisneto e assim vai (MESSIAS-Lideranga Quilombola).

Assim como Messias aprendeu a lutar vivenciando as lutas de seu pai e de seus
familiares, também aprendi, ao longo de minha militdncia no Movimento Negro, que a luta
contra a opressdo dos escravizadores de africanos inicia nos pordes dos navios negreiros. Os
desdobramentos dessas praticas de subalternizacdo estdo presentes nas varias estratégias
organizadas que o0s escravizados elaboraram para por xeque O Sistema escravocrata
provocando a ruina do mesmo.

Dentre as tantas estratégias adotadas, a formacéo dos quilombos é sem ddvidas uma

das estratégias mais eficientes nesse processo, por ser este o local de manutengdo da memoria
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que guarda os valores de um povo, como descrito por Messias, no inicio deste capitulo, ao
falar do lugar em que vive. Sdo histérias que saidas daqui nos levardo a Africa dos antigos
reinos, & Africa da ciéncia e da tecnologia, e pouco evidenciada na formacéo dos quilombos,
eliminando-se assim, a ideia de submissdo e de bestializacdo que justificou o projeto de
desenvolvimento europeu com base no comercio explorador de seres humanos.

A presente secdo aborda o conceito de Quilombo em nivel historico e
contemporaneo. No nivel historico é utilizado para dar conta de compreender o processo de
organizacdo dos escravizados contra o regime imposto; e no nivel contemporaneo € recorrente
para dar conta da dimensdo politica que hoje alcanca o termo, seja em nivel do
reconhecimento das terras quilombolas como territério étnico, seja como simbolo de
resisténcia das lutas negras no pais.

Os relatos historicos nos contam que os comerciantes de escravizados acreditavam
que se os homens e as mulheres dessem voltas em torno de uma arvore, antes de serem
jogados nos pordes dos navios negreiros, eles/as esqueceriam a quem pertenciam,
esqueceriam seus costumes, suas estruturas sociais, enfim, esqueceriam de suas proprias vidas
em Africa. Enganaram-se, pois as voltas em torno da “arvore do esquecimento” nio foram
capazes de apagar da memdria dos africanos sua condicéo de sujeito, de cidaddo/a, de homens
e de mulheres livres.

Prova disto sdo as comunidades quilombolas que se constituiram em comunidades
autbnomas e mantenedoras de tradi¢des, costumes, crencas e valores que ndo se perderam nas
voltas em torno da arvore do esquecimento. Ao contrario, mantiveram-se resistentes em cada
africano/a escravizado/a e foram de fundamental importancia para constituicdo de uma nova
territorialidade fora de Africa, notadamente marcada pela luta contra o regime escravista, que
oprimia a outros povos, demonstrando que a dinamica adotada para formacédo dos quilombos
ultrapassava a ideia de unidade estatica, sem planejamento e de facil desmobilizacdo. Em

contraste a esta ideia,

Os quilombos constituiam-se em associagdes abertas a todos para se opor a
estrutura escravocrata, pela implantacdo de uma outra forma de vida, de uma
outra estrutura politica na qual se encontravam todos os tipos de oprimidos,
contrariando a concepc¢do de que quilombo era o reflgio de negros escravos
fugitivos (MUNANGA; GOMES, 2006, p.71).

Tal caracteristica imprime aos quilombos, similaridade entre os quilombos africanos

e os brasileiros, pois no inicio das primeiras fugas que ocorriam para as matas, 0S
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escravizados corriam riscos. Segundo Bentes (2013, p.38), no principio isso “era muito
arriscado pois fugir para as matas que ndo conheciam poderia levar a morte pelas feras ou
pelos indios”, 0s quais mais adiante seriam abrigados nos quilombos, quando foram também

vitimizados pela escravidéo.

O quilombo africano do povo ovimbundo, agrupava outros grupos étnicos
gue encontavam-se oprimidos, como os jaga ou imbangala (de Angola) e os
lunda (do Zaire), no século XVII, dai a semelhanca com o quilombo
brasileiro (MUNANGA; GOMES, 2006,p.72).

Tal semelhanga, em nivel de estratégia e organizacdo, demonstra a notoriedade
africana em romper com a situacéo a que lhes fora imposta, redimensionando tal contexto e
imprimindo novas formas de vida para os seus e para 0s que se encontravam de igual maneira
subjugados. Prova disto sdo os quilombos, também conhecidos como mocambos do Estado do
Pard, pois neles “viviam além dos negros, indios, soldados desertores e criminosos foragidos”,
(BENTES, 2013, p.40).

Portanto, ndo se pode olhar o quilombo como um elemento isolado da Africa e,
consequentemente, de seus valores civilizatorios, haja vista que este foi capaz de se
estabelecer agregado em torno de um objetivo maior, a liberdade, a cidadania, sujeitos que se

diferenciavam étnica e politicamente, pois

O quilombo é uma unido fraterna e livre, com lagos de solidariedade e
convivéncia, resultante do esfor¢o dos negros escravizados de resgatar sua
liberdade e dignidade por meio da organizacdo de uma sociedade livre. Os
guilombolas eram homens e mulheres gque se recusavam a viver sob o regime
da escravid&o e desenvolviam agOes de rebeldia e de luta contra esse sistema
(MUNANGA; GOMES, 2006, p.72).

No Brasil, o quilombo mais conhecido e com mais expressividade é Palmares, que
foi erguido na Serra da Barriga, Estado de Alagoas, no final do Século XVI. Palmares
sobreviveu por mais de cem anos e possuia uma populacdo de mais de 20.000 pessoas. Este
quilombo foi liderado por Ganga-Zumba e Zumbi.

Em Palmares, seus habitantes desenvolveram uma dindmica de troca, de
trabalho e de estrutura social que revivia a organizacédo social tradicional dos
antigos reinos africanos: Congo, Angola, Benguela, Cabinda. Nesse
processo, aliangas e costumes eram estabelecidos e os chefes de grupos
reuniam-se periodicamente em conselhos para decidir a vida em coletividade
com a participacdo de todos (MUNANGA, GOMES, 2006, p.73).
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Tal quilombo constituia-se, assim, em um territorio, conforme demonstra a figura 2,
dividido ao meio, onde os dois pontos em separado séo a sede do territorio e 0os demais sdo

aquilombamentos diversos, cada qual com sua lideranca.

Figura 12: Mapa histdrico do Quilombo de Palmares em 1695.

Fonte: http:berimbauverde.blogspot.com.br/2012/10/0s-quilombos.htmi

A estrutura organizacional de Palmares ja foi muito estudada e ainda chama muita

atencéo, pois

Os negros de Palmares estabeleceram o primeiro Estado livre nas terras das
Américas, um Estado africano pela forma como foi pensado e organizado,
tanto do ponto de vista politico quanto militar, sociocultural e econémico.
No alto de uma serra imponente chamada, até hoje, de Serra da Barriga,
havia um lugar rico em vegetacdo e alimentos (como frutas, animais de caca
e pesca). Seus moradores a chamavam de Angola Janga, que significa, na
lingua quimbundo, “Angola Pequena”. Palmares dominava uma area
territorial equivalente a um terco de Portugal. Na realidade Palmares ndo era
um unico quilombo. Ele era constituido de varios quilombos formando uma
verdadeira fortaleza (MUNANGA, GOMES, 2006,p. 76).
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As comunidades quilombolas nos remetem a varios tempos e espacos historicos: a
Africa do século XVII, ao Brasil do final do século XVI, aos séculos seguintes, a resisténcia
negra, e a energia vital. Portanto, é imperativo o estudo sobre as comunidades quilombolas
inaugurando um novo caminho para se pensar um fazer pedagogico nas escolas do campo, a
luz das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relag¢Ges Etnicorraciais, e para o
ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Para llka Boaventura Leite (2003, p. 333),

0 quilombo constitui questdo relevante desde os primeiros focos de
resisténcia dos africanos ao escravismo colonial, reaparece no Brasil-
Repulblica com a Frente Negra Brasileira (1930/40) e retorna a cena politica
no final dos anos 70, durante a redemocratizagdo do pais. Trata-se, portanto,
de uma questdo persistente, tendo na atualidade importante dimensao na luta
dos afro-descendentes. Falar dos quilombos e dos quilombolas no cenério
politico atual é, portanto, falar de uma luta politica e, consequentemente,
uma reflexdo cientifica em processo de construcao.

Desta forma, podemos considerar que a concepgdo conceitual de quilombo
ultrapassou o reducionismo de compreendé-lo apenas como implicacdo do bindémio fuga-
resisténcia e hoje alcanga um entendimento mais elaborado, considerando suas variacdes de

formatacdo e complexidade nas relacdes estabelecidas interna e externamente.

Em 1740, reportando-se ao rei de Portugal, o Conselho Ultramarino valeu-se
da seguinte definicdo de quilombo: toda habitacdo de negros fugidos, que
passem de cinco, em parte despovoada, ainda que ndo tenham ranchos
levantados e nem se achem pildes neles.

Segundo Almeida (1999), o conceito de quilombo estabelecido pelo Conselho
Ultramarino trazia em si cinco fortes elementos que descaracterizavam as estruturas das
comunidades: 1) a fuga; 2) uma quantidade minima de fugidos; 3) o isolamento geografico; 4)
moradia habitual — rancho; 5) autoconsumo e capacidade de reproducdo. Contrariando tal
conceito, o referido autor utiliza o exemplo do quilombo do Flechal no Maranhdo, que
localizava-se a cem metros da casa grande, e os casos de aquilombamentos ocorridos dentro
das proprias senzalas com producdo autbnoma dos escravizados, principalmente em eépocas de

faléncia dos ciclos produtivos agricolas e mineral.

Diversos trabalhos mais recentes a respeito de comunidades negras com
origem mais diretamente relacionadas a escraviddo tém demonstrado que a
economia interna desses grupos esta longe de representar um aspecto isolado
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em relacdo as economias regionais da Colonia, do Império e da Republica.
Em geral existiu, paralelamente & formacdo do aparato de perseguicdo aos
fugitivos, uma rede de informacgdes que ia desde as senzalas até muitos
comerciantes locais. Estes Gltimos tinham grandes interesses ha manutengao
desses grupos porque lucravam com as trocas de produtos agricolas por
produtos que ndo eram produzidos no interior dos quilombos (SCHMITT;
TURATTI; CARVALHO, 2002, p.02).

Em contraposicdo a visdo isolacionista de quilombo, que o considera agrupamento
marginal ao mundo da escraviddo, Flavio dos Santos Gomes se propde a dar conta de
demonstrar a realidade diversificada dos quilombos, trabalhando o conceito de campesinato
negro ainda durante o regime de escraviddo, dada uma complexa rede social permeada por
aspectos multifacetados que envolveram, em determinadas regides do Brasil, inUmeros
movimentos sociais e praticas econdmicas com interesses diversos (GOMES, 1996, p.36).

Para tanto, o autor utiliza as analises de Sidney Mintz, ao propor que a formacéo de
um campesinato deve ser pensada como um processo historico, em vez de um sistema
tipoldgico e estatico. Para este estudioso, 0s cativos com o sistema de rocas e os quilombos
organizados em comunidades, ao desenvolverem variadas praticas e relagdes econémicas
(inclusive com acesso aos mercados locais), conquistam margens de autonomia e acabam por
se transformar em protocamponeses.

No que se refere ao contexto historico brasileiro, hd que se atentar para as relacdes
que se estabeleceram na formacéo do cenério rural e perceber um campesinato diversificado

em territdrios diferenciados e ndo unicamente como uma categoria analitica abstrata.

Devemos perceber e analisar as variadas relacfes de determinados setores
rurais com a sociedade como um todo, incluindo ai estratégias de
sobrevivéncia, ecossistemas, modo de vida e praticas culturais e econdmicas.
Além disso, é fundamental reconstruir os cenarios das historias, envolvendo
0s diversos setores camponeses e nhdo camponeses numa determinada
sociedade (GOMES, 2006, p.52).

Na reconstrucdo do cendrio brasileiro, no que concerne a formacdo de um
campesinato, as pesquisas de Gomes (2006) véo dar conta de que os cativos quilombos e as
comunidades de senzalas desenvolveram praticas econébmicas com as quais produziam
excedentes que procuravam negociar em feiras e mercados, rompendo mais uma vez com o

conceito de isolamento e da fuga.

Rio Bonito - Roga-se, Senhor Fiscal de ir até esse lugar, aos domingos, pelas
trés horas da tarde, para ver em uma casa perto da capelinha, um
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ajuntamento de escravos vendendo quitandas suas - Periédico da regido de
Vassouras do final da década 1870 (GOMES, 2006, p.53).

Na década de 1970 do seculo XX, as abordagens socio-antropolégicas enfatizaram os
aspectos organizativos e politicos. Para Cldvis Moura, o quilombo é uma forma de
organizacao politica de resisténcia a opressdo. Pois, como podemos verificar, “a marronagem
nos outros paises ou a quilombagem no Brasil eram frutos das contradi¢des estruturais do
sistema escravista e refletiam, na sua dindmica, em nivel de conflito social, a negacdo desse
sistema por parte dos oprimidos” (MOURA, 1987, p.12-13).

No calor da ebulicdo democréatica da década de 1980, a questdo dos quilombos
assume um carater de preservacao de direitos das populacdes descendentes de africanos
escravizados, as quais precisavam ter garantidos os seus territdrios e tradi¢des, numa luta que
se consolidava na discussdo de projetos para o pais. Com base nesta ideia, Abdias Nascimento
cunha o seguinte conceito: “Quilombo ndo significa escravo fugido. Quilombo quer dizer
reunido fraterna e livre, solidariedade, convivéncia, comunhdo existencial. Repetimos que a
sociedade quilombola representa uma etapa no progresso humano e sécio politico em termos
de igualitarismo econémico” (NASCIMENTO apud RATTS, 2006, p.313).

Acompanhando o desenvolvimento desta ideia, a Cartilha do Programa Brasil
Quilombola proporciona uma reflexdo interessante. Produzida pela Secretaria Especial de
Politicas de Promocdo da Igualdade Racial (Seppir), da Presidéncia da Republica, a cartilha
apresenta que nos anos 1990 repercutiram as pressdes causadas pelos acordos e leis assinados
assumidos pelo Brasil, resultando, em novembro de 1995, na realizagdo do | Encontro
Nacional de Comunidades Negras Rurais Quilombolas, em Brasilia, que teve como tema

“Terra, Producdo e Cidadania para Quilombolas”.

Ao final, uma representacédo foi escolhida para encaminhar a Presidéncia da
Republica um documento contendo as principais reivindicagdes aprovadas.
No dia 20 de novembro do mesmo ano, a Marcha Zumbi dos Palmares, pela
vida e cidadania, reuniu cerca de 30 mil pessoas, na Praca dos Trés Poderes,
em memoria ao Tricentendrio de Zumbi dos Palmares, circunscrevendo,
formalmente, as contribui¢cbes e reivindicagdes da mais expressiva
manifestacdo politica do Movimento Negro na agenda nacional. E neste
contexto que a questdo quilombola entra no cendrio nacional. O
reconhecimento legal de direitos especificos, no que diz respeito a titulo de
reconhecimento de dominio para as comunidades quilombolas, ensejou uma
nova demanda, gerando proposicdes legislativas em ambito federal e
estadual, promovendo a edicdo de portarias e normas de procedimentos
administrativos consoante a formulacdo de uma politica de promocao social
para este segmento (SEPPIR, 2005, p.12).
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J& em 20 de novembro de 2003, Dia da Consciéncia Negra, foi estabelecido pelo
Decreto N°. 4.887, especificamente pelo seu artigo segundo, que ‘“consideram-se
remanescentes das comunidades dos quilombos, para os fins deste Decreto, 0s grupos étnico-
raciais, segundo critérios de auto-atribuicdo, com trajetoria histérica propria, dotados de
relacOes territoriais especificas, com presungdo de ancestralidade negra relacionada com a
resisténcia a opressao historica sofrida”.

Este Decreto, por adequar os meios de titulacdo ordenados pelo artigo 68 das
DisposicGes Transitorias da Constituicdo Federal, vem fortalecer as mobilizacbes das
comunidades frente as lutas e tensbes pelo direito a terra, 0 que suscita novas demandas
sociais e protagonistas politicos. Consequentemente, suscita também novos olhares
académicos em busca da compreensdo de um cenario que, nos exatos cem anos que separam a
abolicdo da Constituicdo Federal (1888-1988), pareceu ndo mudar tdo vigorosamente como
agora.

Para ilustrar este processo, entre as 189 comunidades quilombolas com titulos da
terra expedidos até 08 de fevereiro de 2011, abordamos a experiéncia da Comunidade de S&o
Bernardino, no municipio de Moju-PA. Esta comunidade pertence ao territorio quilombola
Centro Ouro, titulada em 23 de novembro de 2006, congregando ainda as comunidades
Centro Ouro e Nossa Senhora das Gragas, totalizando 123 familias em 5.243.1409 hectares.

Nesta regido do Rio Moju, Vicente Salles (2005, p.102) trés a tona que “em 1872 o
Pard contava com 23.090 escravos, sendo que lgarapé-Miri, comarca da qual fez parte o

municipio de Moju, contava com 4.266 escravos”. O mesmo autor ainda descreve que

alguns mocambos se formaram nas proximidades da regido da lavoura
canavieira, bacias do rio Camim, Moju, lgarapé-Miri e Tocantins. Foram
batidos facilmente alguns, outros nem chegaram a ser incomodados. A
proximidade com o centro da maior concentracdo de escravos e da capital
paraense favorecia a rapida nucleacdo dos escravos e o trabalho organizado
da fuga para os mocambos (SALLES, 1971, p. 263).

Gomes (2005, p. 60) certifica sobre a presenca de quilombos nesta regido quando
afirma que “no Rio Moju, proximo da Vila de Sdo Miguel e Almas, uma outra expedicao
punitiva encontrou um mocambo de indios abandonado com ‘casas e muitas rogarias de
mandioca”. Além disso, 0 Caderno do Instituto de Terras do Para (lterpa) que trata sobre

territorios quilombolas defende que
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as especificidades da regido, que no inicio contribuiram para o retardamento
da insercdo dos escravos como mao de obra, tornaram-se aliadas dos
escravos, promovendo inclusive uma distribuicdo mais interligada a
sociedade escravocrata. Os quilombos eram constituidos por negros
resistentes a escravidao, mais do que isso, negros que buscavam a insercao
social, a cidadania. Muitos quilombolas estabeleciam relagcdes econdmicas
com os demais atores sociais, portanto, permaneciam nos arredores dos
povoados, constituindo-se como parte daquela sociedade (MARQUES;
MALCHER, 2009, p. 20).

Aqui se ratifica mais uma vez a tese de que os quilombos eram comunidades

dindmicas. Pois, como afirma Pruth,

A maioria dos quilombos n&o era isolada, nem fisicamente, nem
economicamente. Ao contrario mantinham  consideraveis ligacdes
econdmicas com comerciantes, fazendeiros, donos de bares da sociedade
colonial. Isso significava que o quilombo ganhou, ndo s6 autonomia
econdmica, mas muitas vezes também uma certa legitimidade aos olhos da
sociedade que o cercava (PRUTH apud TRECCANI, 2006, p. 61).

Na contramdo do que se produziu em relacdo a histdria dos quilombos no Brasil e
nas Ameéricas, uma nova historiografia vem sendo produzida e o protagonismo de negros/as é
destacado na dissolucdo do sistema escravista. Os quilombos foram a realizagdo de formas
sociais e econdmicas alternativas a sociedade do escravismo criminoso (CUNHA, 2012, p.
159), constituiram, portanto, espacos de liberdade, de dindmica, de solidariedade e
reelaboracdo do Continente Africano, fora da Africa. O quadro 06 a seguir faz uma sintese das

principais resisténcias negras nas Americas e no Caribe:

Quadro 06: Resisténcia negra nas Américas e o Caribe

DENOMINACAO PAISES
Quilombos ou Mocambos Brasil
Cumbes Venezuela
Palenques Colémbia e Cuba
Freevillages Jamaica
Bush Societies Suriname

Fonte: A diaspora africana na America Latina e o Caribe (2003).

Onde houve escravidao africana houve, por conseguinte, resisténcia, nomeadas na

América Latina e Caribe como: quilombos, mocambos, palenques, cumbes, freevillages e



63

bush societies, que se constituiram em resisténcia politica e coletiva, pois se organizavam para
promo¢do de valores humanos, econémicos, sociais, politicos e culturais. No Brasil,
quilombos histéricos anteriores a Palmares, distribuiam-se pelas regides do pais, reproduzindo
os ideais de liberdade e os valores civilizatérios africanos, e resistindo a retdrica da barbérie
produzida pelo colonizador.

Nessa perspectiva, 0 quadro a seguir apresenta os principais quilombos do Brasil,

antes de Palmares.

Quadro 07 — Principais Quilombos do Brasil, antes de Palmares.

REGIAO ESTADO QUILOMBOS
Amapa Oiapogue, Calcuene e Mazagao.
Amazonas Bacia do Rio Trombetas, Inferno,
Cipotema, Urucurituba, Ituqui e Tiningu.
Para Alenquer (Rio Curu), Obidos (Rio
NORTE

Trombetas/Cumind),Alcobaca(Tucurui),
Mola (Cametd), Caxiu (Rios Moju, Capim e
Acard), Mocajuba, Paxibal e Itacu (Baido)
Gurupi e Anajas.

Bahia Quilombo do Urubu, Jacuipe, Jaguaribe,
Maragogipe,  Maritiba, = Campos  de
NORDESTE Cachoeira, Buraco do Tatu.
Pernambuco Quilombo do Catuca.
Sergipe Quilombo de Capela, Itabaiana, Divina

Pastora, Itaporanga, Rosario, Engenho
Brejo, Laranjeiras e Vila Nova.

Goias Quilombo de Kalunga.
CENTRO OESTE Mato Grosso Quilombo de Quariteré.
Séo Paulo Quilombo do Jabaquara, Moji-Guagu,
Atibaia, Santos, Campinas, Piracicaba,
SULDESTE Morro de Arraraquara, Aldeia Pinheiros,
Jundiai, Itapetinhiga, Monjunho.
SUL Rio Grande do Sul Quilombo de Serra Geral e Comisséo.

Fonte: CPT/Guajarina.

Contemporaneamente, o quilombo traduz-se em afirmacdo de direitos que
historicamente foram cerceados a populacdo negra brasileira. Mobilizagdo e resisténcia
pressionaram o Estado Brasileiro a reparar os danos causados aos descendentes de africanos

escravizados, culminando em 1988 no reconhecimento das terras que foram ocupadas
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coletivamente por negros e negras, que se rebelaram contra o regime de escraviddo. Com o
estabelecimento do Art. 68 das disposi¢Oes transitdrias do Ato Constitucional, Art. 68, ficou
declarado que “Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando
suas terras é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos
respectivos (BRASIL, 1988).

Fruto da luta do Centro de Defesa do Negro no Para (CEDENPA), a titulacdo de
terras quilombolas foi também incluida na Constituicdo Estadual. O Art 322 assevera que
“Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras €
reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos”.
(CONSTITUICAO DO ESTADO DO PARA, 1988.)

Com o reconhecimento de suas terras, no texto da lei, as definicdes conceituais de
comunidades quilombolas sdo produzidas como respostas a necessidade de solucdes
estruturais, historicas, culturais e juridicas dessa populagdo, articulando aos conceitos de
patrimoénio cultural e de bens materiais e imateriais (CUNHA JUNIOR, 2012, p. 163). Para
tanto, o protagonismo do movimento negro no pais foi de fundamental importancia nesse
processo, pois tratava-se de uma luta coletiva de negros do campo e negros da cidade, uma

vez que estavam relacionados a uma histéria coletiva dos herdeiros d’Africa.

O movimento negro brasileiro é iniciado ainda na Africa, quando os/as
aprisionados/as resistiam ao embarque; continua 0 movimento nos motins
nos navios negreiros; nas rebelides/revoltas de senzalas, nas formagdes de
guilombos; na resisténcia de escravizados ao exercitar seus rituais afro-
religiosos; realizar suas festas; fazer suas comidas e bebidas e tudo o mais,
nés herdamos dessa gente africana. No livro “O Negro no Para”, do Prof.
Vicente Salles, estd posto que as aglomeracBes de negros/as que se
formaram fora do alcance/dominios dos escravocratas, durante o regime
escravista, eram mais conhecidos como mocambos, havendo também
registros do uso do termo quilombo (NILMA BENTES, ativista do
Movimento Negro, em entrevista).

Esta luta entdo se corporificou, dentre tantas outras, na promulgacdo da Constituicdo
Federal em 1988, precedida, no entanto, pela Comissdo Pré-Constituinte, composta por
militantes sociais que discutiam e encaminhavam as deliberagdes das bases. No tocante a
pauta do movimento negro, a titulacdo das terras quilombolas compunha o conjunto de agdes
de combate ao racismo e de reconhecimento e valorizagdo das herancas africanas no territorio
nacional. Importa destacar o texto do Ato Constitucional, Art. 68, o qual foi elaborado pelo

movimento negro dos Estados do Para e Maranh&o, conforme afirma Nilma Bentes.
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Em vista disso, varias proposi¢des ligadas a eliminagdo do racismo foram
encaminhadas. E possivel que muitos ativistas tenham levado a proposicao
ligada a titulacdo das terras das comunidades negras rurais, mas, com
certeza, 0 CEDENPA e 0 CCN/MA (Centro de Cultura Negra do Maranhdo),
apresentaram essa (e outras propostas), a qual veio se tornar o ART 68-
ADCT (Ato das Disposi¢cdes Constitucionais Transitdrias).

A participacdo do Movimento Negro Paraense nas discussdes em relacdo ao
reconhecimento das comunidades quilombolas esta diretamente relacionado a existéncia de
indmeros quilombos formados do Pard, a partir de 1800, tais como: os Mocambos de
Mocajuba, instalados as margens dos rios Mojuim e Mocajuba; os mocambos da Zona
Guajarina, e 0 Mocambo de Alcobaca, o qual possui mais de 300 habitantes e era liderado por
Felipa Maria Aranha. Bentes (2013) afirma que “a organizagéo interna desse Mocambo,
assemelha-se a uma comuna repuplicana”, dado o nivel de estratégias de sobrevivéncia
adotadas, assim como de resisténcia, e 0 numero expressivo de moradores. Ela destaca ainda
0s Mocambos de Caxiu, com mais de 400 moradores e liderado pelo Preto Félix, seguidor de
Eduardo Angelin, um dos lideres da Cabanagem; e por fim cita os Mocambos de Tabatinga,
na regido do Baixo Tocantins, e destaca os Mocambos do Trombetas e Curud. Assim, a
formacdo de tais quilombos/mocambos vem evidenciar, mais uma vez, a notoriedade dos
escravizados em rebelar-se contra o sistema opressor.

Foi necessaria, portanto, uma conjugacdo de forcas, entre as milicias de Santarém,
Alenquer, Monte Alegre e Obidos, para destruir, por voltar de 1857, os quilombos/mocambos

Inferno e Cipotema. Bentes destaca ainda que

Um negro de nome Anéastacio, com os remanescentes do Inferno e Cipotema,
organizaram um novo quilombo no Trombetas. A principal povoacdo do
mocambo era a Cidade da Maravilha, que foi destruida pelos proprios
negros, por volta de 1868, ao tomarem conhecimento, através dos regatdes,
que estava sendo organizada uma expedi¢do, em Santarém, para atacar a
Cidade. (BENTES, 2013, p. 40).

Tanto os aspectos historicos quanto 0s contemporaneos que envolvem os quilombos
denotam a resisténcia do povo negro. O Brasil obrigou-se por longos 400 anos com a
escraviddo que produziu marcas indeléveis nos africanos escravizados e em seus
descendentes, estes, por sua vez, exigem do Estado reparacdo aos danos causados e
reafirmam, por meio da constru¢cdo de uma nova identidade, que nédo se eliminam valores,
crengas, conhecimentos e sentimentos cerceando direitos humanos, pelo contrario, a

resisténcia negra organizada nos quilombos reverberou na luta atual, quando cada negro/a
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consciente de sua negritude incorporaram a luta de seus ancestrais e passaram a cobrar do
Estado uma postura objetiva no combate ao racismo que expropria direitos basicos de
cidadania.
Hoje, o conceito de quilombo remete a conceitos fortes e conscientes, com
implicagBes nos campos da reforma agréria, da posse e uso de terras. Tal
conceito trabalha o campo das identidades culturais e dos direitos a elas
referidos confortando o campo da territorialidade e questbes fundiarias, as
areas politicas de educacdo, cultura e saude. [...] As defini¢bes de quilombos

portanto, nos remetem a cultura, identidade, territorialidade, propriedades,
bens econdmicos, sociais, culturais e politicos (CUNHA JR, 2012, p.163).

Neste sentido, tratar das questdes que envolvem as comunidades quilombolas requer
conhecer os processos de resisténcia da populacdo negra para reconhecer a diversidade
brasileira, ndo no sentido da soma das diferencas, mas na dinamica da construcdo social,

historica e cultural das diferencas, pois

Somente reconhecer e respeitar as diferencas ndo é tudo. E preciso
compreender como as diferencas sdo tratadas como desiguais no contexto
das relacBes de poder. Respeitar as diferengas é uma postura ética e também
a concretizagdo dos direitos humanos, sociais e econdmicos (BRASIL, 2012,
p. 13).

A presente pesquisa, realizada no Territorio do rio Jambuacu, no municipio de Moju-
PA, revelou aspectos historicos da formacdo dos quilombos na regido, a luta contra a
escravaria local, as estratégias de territorializacdo dos negros/as, assim como a afirmacéo de
suas identidades por meio da histéria, memdria e cultura que os liga ao Continente Africano e
a seus aspectos civilizatérios, reelaborados nas terras de Sta. Maria de Minrindeua, Oxala de
Jacundai, Santo Cristo, Bom Jesus do Centro Ouro, S&o Bernadino, S8 Manuel, Santa Ana
do Baixo, Conceicdo de Mirindeua, Ribeira, Sta. Maria de Traquateua, Sta. Luzia de
Traquateua, Km 40 e Nossa Senhora das Gragas (comunidades que compdem o referido
territorio). Portanto, os conceitos apresentados sobre quilombos, “vem como respostas a
necessidade de solucdo de problemas estruturais, histéricos, culturais e juridicos dessa
populacdo” (CUNHA JR, 2012, p.163).

Aqui me reporto novamente a um excerto da fala de Messias, posta no inicio deste
capitulo, “Essa é a minha historia, € a historia que eu sei contar que vai ser dos meus filhos,
dos meus netos, bisneto”, para dar passagem a discussdo acerca da ldentidade Quilombola

(IQ) e o sentido de uma educacdo para 0s sujeitos do campo, com vistas a alcancar 0s
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objetivos desta pesquisa, que centra sua atencdo na educacdo destinada aos quilombolas do
Jambuacu. Acredito que a experiéncia educacional concebida no seio do movimento dos
trabalhadores rurais, questdo possivel dado ao principio contra hegemonico, e a qual se
propbe a Educacdo do Campo, pode ser efetivada por meio do didlogo entre seu diferentes
sujeitos.

Para Caldart (2011),

O campo tem diferentes sujeitos. S&o pequenos agricultores, quilombolas,
povos indigenas, pescadores, camponeses, assentados, reassentados,
ribeirinhos, povos da floresta, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra,
agregados, caboclos, meeiros, assalariados rurais e outros grupos mais. Entre
estes ha os que estdo ligados a algumas formas de organizacdo popular,
outros ndo; ha ainda diferencas de género, de etnia, de religido, de geracdo;
sdo diferentes jeitos de produzir e de viver; diferentes modos de olhar o
mundo, de conhecer a realidade de resolver os problemas; diferentes jeitos
de fazer a propria resisténcia no campo; diferentes lutas. Na trajetoria do
movimento por uma educacdo do campo estamos construindo alguns
aprendizados basicos sobre estas diferencas, que talvez ja possamos mesmo
ser considerados tragos de nossa identidade (CALDART, 2011, p.153).

Por meio dos debates ocorridos em nivel nacional a respeito da identidade das
escolas do campo, pode-se verificar que ha avancos no sentido de evidenciar as historias
proprias dos sujeitos, ndo tratadada nas discussdes iniciais. Tal questdo demonstra como é

dindmica a construcdo da identidade das escolas do campo, em nivel conceptual, isto porque,

Para tratar dessas questdes precisamos de explicacdes que possam esclarecer
0S conceitos centrais envolvidos nessa discussdo, bem como de um quadro
tedrico que possa nos dar uma compreensdo mais ampla dos processos que
estdo envolvidos na construcdo da identidade (SILVA, 2012, p. 13).

Trazer a tematica das relagdes raciais para o contexto da educacdo em todos os niveis
e modalidades de ensino tem sido a proposicdo do Movimento Negro Brasileiro, na
perspectiva de suprir as lacunas deixadas no tocante a populacdo africana e sua determinante
participacdo na formacéo da sociedade brasileira.

Assim sendo, aproximar as questbes teoricas, 0S conceitos centrais que dao
sustentacdo a formacdo das Comunidades Quilombolas no Brasil, configura-se um exercicio
dialético para se compreender sobre qual identidade da escola do campo podemos falar. A
identidade da escola do campo € a de uma escola de pescadores, de seringueiros, de meeiros,

de quilombolas e de demais sujeitos que tem uma identidade comum ser “parte do povo
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brasileiro que vive no campo e que historicamente tem sido vitima da opressdo e da
discriminagdo, que ¢ econdmica, politica e cultural” (CALDART, 2011, p.153).

Portanto, falamos de um projeto coletivo que envolve os diferentes sujeitos
componentes do campo brasileiro, os quais reivindicam politicas publicas especificas, e que,
para tanto, mobilizam diversos setores da sociedade e movimentos sociais que objetivam uma

sociedade justa, fraterna e livre.

3.2 IDENTIDADE QUILOMBOLA E EDUCACAO

Eu sou quilombola, porque eu nasci aqui, t& morando aqui, aqui que ta
minhas raizes, minha avd, uma preta danada que criou 17 filhos, que batia
nos omi tudo daqui (risos) e que n6s aprendemo a gostar daqui [...] mas eu
num saio daqui é nunca, nem que me pague (LUANDO-Entrevistado nasceu
na comunidade).

Como vimos anteriormente, os quilombos se formavam de varias maneiras: pela via
da fuga, pela organizacdo de negros libertos, por herangas, por meio das comunidades de
senzalas, dentre tantas outras formas. Tais espacos se constituiam na perspectiva de se
instituir um lugar de pertencimento, como traduzido nas palavras da Luando, quando
evidencia com orgulho a forca de sua avo, assim como a relacdo com o lugar. Esta ideia me
permite construir na mente a figura de uma arvore com suas raizes bem profundas, fincadas
na terra, de forma singela, mas de notdria sabedoria, que justifica as proposicoes tedricas que
evidenciam o sentido de ser quilombola, e de ser protagonista da histéria que envolve a
formacéo das comunidades quilombolas.

Cabe observar que a dimensdo dada ao termo quilombo diz respeito a um
posicionamento politico que da visibilidade a luta dos atores envolvidos no processo de
estruturacdo dessas comunidades, que resulta na construcdo de uma identidade prépria, tendo
na resisténcia o “fator cultural que unifica e agrega o grupo” (TEIXEIRA, 2013,p.244). As
evidéncias desse processo identitario estdo traduzidas nas dinamicas estabelecidas pelos

aquilombados, na medida em que,

Néo s6 baseadas em trocas mercantis, mas também em interacGes e permutas
simbdlicas, movidos por relagdes de familia e parentesco baseadas em
procedéncias comuns, escravos, libertos, camponeses e quilombolas podem
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ter constituido espagos de solidariedade (ndo obstante tensdes e conflitos) a
despeito das diferencas de status. Com o controle social sobre as
comunidades de senzalas (constituidas por livres, libertos ou escravos), havia
— de modo geral — reduzido o espaco de mobilidade social, ndo obstante as
hierarquias entre homens, mulheres, cativos, livres, libertos, crioulos e
africanos, suas ocupacdes e parentesco. Embora houvesse niveis de relagdes
e solidariedade (sociais, culturais e econdmicos), setores camponeses negros
devem ter mantido a propria identidade (GOMES, 2006, p.58).

Num processo continuo de afirmacdo, reivindicagdo de direitos e reparagdes, esse
grupo de sujeitos coletivos ndo assimilaram a identidade legitimadora das instituicOes
repressoras que perseguiam os que se aquilombavam, pelo contrério, organizaram-se no que
pode ser considerado uma identidade-projeto, no sentido conferido por MUNANGA (2005).
Ou seja, “com base no material cultural a sua disposi¢do construiram uma nova identidade
que definiu sua posi¢cdo na sociedade e, consequentemente, se propdem em transformar o
conjunto da estrutura social”. Esta ideia fez cair por terra o projeto do Estado que defendia os
interesses dos escravocratas, perseguindo e adotando medidas que viessem a coibir 0s
agrupamentos negros. A titulo de exemplo, podemos citar algumas medidas que tinham por

objetivo desfazer os ajuntamentos de escravizados no Estado do Para:

e a Companhia de Pedestres;

e 0 Corpo dos Ligeiros;

e a Corporacdo de Capitdes-do-mato, criada por meio da Lei Municipal N°. 99, de 3
de julho de 1841.

Com estratégia de coibicdo a formagdo de novos quilombos, “havia prémios para o
aprisionamento de escravos, esses prémios que variaram com a época em Reis” (BENTES,
2014, p.41). O quadro a seguir mostra como se configuram estes prémios de aprisionamento

em mocambos.

Quadro 08: Prémios concedidos pelo aprisionamento de escravos.

Locais 1851 1852 1865
a) Apreensdo no povoado 3 mil 10 mil
b) Em matas e lugares ermos 8 mil 20 mil
¢) Quilombos/Mocambos 25 mil 50 mil 150 mil
d) Indicacédo confirmada de quilombos 200 mil | 500 mil

Fonte: Grupo de Estudos Afro-Amazénico (GEAM/UFPA) — Nilma Bentes (2014).
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Como pode ser verificado no quadro 08, ha considerdvel aumento no valor do
“prémio” a ser pago pela captura e denlncia de agrupamentos negros com o passar dos anos,
0 que entendo como forte indicio de que, mesmo com a ado¢do do pagamento de “prémios”, a
intensificacdo dos ajuntamentos foi acontecendo. Isso pode ser verificado na medida em que
no ano de 1851 ndo havia valor estipulado para (d), ao passo que no ano seguinte, 1852 para
(d) paga-se o valor de 200 mil Reis, chegando a 500 mil Réis em 1865.

Além do ordenamento legal, havia a vigilancia da imprensa que se mantinha como

braco forte na defesa dos escravocratas, em detrimento da organizagdo dos quilombos:

Previne-se ao Sr. Fiscal do 1° Distrito, que deve ser mais ativo no exercicio
das suas fungdes, olhando com atencdo ao ajuntamento de prestas que se faz
na Ponte da Pedra, Largo do Pelourinho, Largo do Ver-o0-Peso, Travessa do
Pelourinho, canto da Rua Formosa, Beco da Sé, e outros lugares, que é
contra a disposicdo do artigo 86 do Cddigo de Postura vigente, olhando
também com atencdo ao artigo 155 do mesmo Coddigo, do contrario
trataremos a colecdo o motivo porque S. Mcé. Nao cumpre com estes
referidos artigos, mas como nds temos boas esperancas, no Sr. presidente da
Camara, por isso talvez, ele, lendo este pedacinho, ponha ou mande pdr em
execucdo estes artigos (PUBLICADOR PARAENSE, 1851).

Mesmo com todo aparato adotado para coibir 0 avanco dos agrupamentos de negros,

podemos verificar que o projeto dos quilombolas foi mais eficiente, na medida em que,

O negro aprendeu a se organizar. Chegou o momento em que a fuga nao era
mais uma aventura com resultados indefinidos [...] Organizada a fuga, os
quilombos cresceram rapidamente, pois eram o principal foco de atragdo dos
negros escapados das cidades e fazendas (SALLES, 1971, p.111-112).

A fuga configura-se, neste sentido, como elemento basilar do projeto coletivo de
resisténcia da populacdo negra escravizada, foi por meio dela que a unidade na luta se
concretizou a ponto de intimidar o sistema capitalista, representado pela sociedade escravista
da época. Esta condi¢do dava contorno a uma nova forma de organizagdo social alternativa
pautada em principios de liberdade, solidariedade e desenvolvimento, que subverteu a ordem
senhorial.

Para Acevedo (1998, p. 67),

O quilombo foi possivelmente o limite do regime de propriedade e de
producdo escravista, como também do dominio social e politico articulado a
essa formacdo social. Nesse sentido atinge profundamente a ordem
escravista, tendo como resposta a repressdo e a estigmatizacdo por parte dos
senhores e autoridades.
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Assim, a formacdo dos quilombos contrariou todas as expectativas e tratamentos
hostis em relacdo a nova concepcdo de sociedade que se espalhava pelo territorio nacional,
que perpassava pela argumentacdo negativa que atingiria diretamente os que se beneficiavam
da escraviddo a insustentabilidade dessas comunidades, como intentou o Conselho
Ultramarino em 1740: “toda habitagdo de negros fugidos, que passem de cinco, em parte
despovoada, ainda que nao tenham ranchos levantados ¢ nem se achem pildes neles”,
argumentos que cairam por terra, a exemplo de Palmares, e tantos outros quilombos formados
nas regides de introducdo de escravaria no pais.

Os agrupamentos quilombolas compunham o repertério de lutas em favor da
abolicdo da escravatura e com esta estariam resolvidos os problemas de exclusdo, em todos os
niveis, da populacdo negra brasileira. Ledo engano, pois “Nada mudou. Até hoje, a maioria de
nos negros realiza 0s mesmos servicos que 0s escravos realizavam, ndo houve ascensdo
vertical, e a explorag@o continuou” (BENTES, 2014, p.47).

Com a abolicdo juridica do regime escravista, muitos desses agrupamentos
continuaram, outros foram formados, e passaram a ser identificadas como “terras de preto” ou
“comunidades negras rurais”, porém, 0s problemas que passaram a atingir 0S negros
agrupados em novos territorios estavam relacionados ao direito de permanecer nas terras que
foram ocupadas tradicionalmente, cerceados pela existéncia da Lei de Terras de 1850, haja
vista que “pela mesma lei de terras, eles foram impedidos de se apossar de terrenos”
(STEDILE, 2011, p.24), assim como foram também vitimizados pela acdo criminosa de
invasdo dessas terras por grandes fazendeiros, posseiros e grileiros.

A questdo central da Identidade Quilombola, portanto, diz respeito a todo esse
processo historico de formacdo das antigas comunidades de negros e a importancia delas na
construcdo de um projeto de sociedade com justica social para todos. No processo de
redemocratizacdo do estado brasileiro, as discussfes em torno da reforma agraria ganham
forca, mediante os intensos debates provocados pelos movimentos sociais, e é quando a
questdo das comunidades quilombolas vem a tona.

Dados do relatério do 7° Encontro de Negros do Norte e Nordeste, realizado em
Belém, no periodo de 09 a 12 de julho de 1987, registram 0 andamento da questdo do negro
na Constituinte, onde a questdo da regularizacdo das terras ocupadas por negros, remetendo-se

ao periodo da escravidéo, fosse reconhecida como propriedade definitiva:

Paulo Vilhena: Destacou em primeiro lugar, que as questdes do Negro
estavam sendo tratadas na Subcomissdo da Ordem Social (N°. 7), que em seu



72

relatério apresentou um total de 125 artigos, sendo 34 deles ligados a
problematica do Negro. Em vista do pouco tempo disponivel, Paulo achou
por bem se reportar aos que considerou mais importante, para a questdo
especifica:

Art. 107 — Fica declarada a propriedade definitiva das terras ocupadas pelas
Comunidades Negras remanescente dos antigos quilombos, devendo o
Estado emitir-lhes os titulos respectivos. Ficam tombadas essas terras, bem
como todos os documentos referentes a Historia dos quilombolas no Brasil.
(CEDENPA, 1987, p.20).

A figura 13 a seguir mostra o cartaz do 7° Encontro de Negros do Norte e Nordeste,
realizado em Belém, no periodo de 09 a 12 de julho de 1987, cujo debate tratava

principalmente da questdo do negro na Constituinte.

Figura 13: Cartaz do 7° Encontro de Negros do Norte e Nordeste,
realizado em Belém-PA

Fonte: CEDENPA.

A organizagdo das comunidades negras rurais girava em torno de uma unidade
identitaria que se propunha a romper com a logica estabelecida pelo Estado, que categorizava
0S espacos rurais com base na estrutura agraria herdada da Lei de Terras de 1850. Para o
Censo Agropecuario do IBGE e das Estatisticas cadastrais do INCRA, sé existiam duas

categorias censitarias: estabelecimentos e a imovel rural.
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e Considerou-se Estabelecimento agropecuario todo terreno de area continua,
independente do tamanho ou situacdo (urbana ou rural), formado de uma ou
mais parcelas, subordinado a um dnico produto, onde e processasse uma
exploracdo agropecuaria.

e Considerou-se Imével Rural o prédio rustico, de area continua, formado de
uma ou mais parcelas de terra, pertencentes a um mesmo do dono, gque seja ou
possa ser utilizado em exploracdo agricola, pecuaria, extrativa vegetal ou
agroindustrial, independente de sua localizagdo na zona rural ou urbana do

municipio.

Assim, nem todos 0S espacgos rurais enquadravam-se nas categorias censitarias
apresentadas, pois ndo possuiam as caracteristicas pré-estabelecidas. Neste contexto de queda,
identidade quilombola é forjada como processo politico-organizativo que reivindicava o
direito de permanecer nas terras herdadas de seus ancestrais, sem que condi¢des ou
caracteristicas lhes fossem atribuidas, adotando, para tanto, o critério da autodefinicéo.
Conforme Manzatti (2008),

N&o devemos falar se uma comunidade € ou ndo quilombola, denominar-se
deste modo cabe exclusivamente a mesma. Contudo, o fato de resistirem é
algo que os afirma, seja pela manutengdo de uma cultura que partilha de
préticas coletivas. Atualmente tem-se a seguinte preocupacdo: quando um
quilombo deixa de ser um protesto, resisténcia, ele passa a ser uma politica
de Estado. Deste modo o simbolo da resisténcia ndo pode ser esquecido,
caso contrario tem-se a perda da identidade e assim do marco precioso que
diferencia o quilombo da sociedade como um todo. E esta marca associada a
resisténcia que lhes atribui direitos diferenciados.

Tais comunidades, no entanto, ndo precisavam de classificagcdo, precisavam de
reconhecimento e garantia de direitos. No processo de redemocratizacdo do Estado, os
préprios sujeitos se auto-representam com critérios politico-organizativos que norteiam suas
mobilizagdes e forjaram a coesédo em torno de uma identidade, a identidade quilombola. Esta
que foi construida a partir de simbolos e valores, repletos de significados aos sujeitos que
estéo a reivindicar essa identidade, do sentimento de pertencimento, dos lagos de parentescos,
do passado comum e da memdria, que “tem um papel fundamental na afirmagéo da identidade
do grupo, pois é nela que se fundamenta o continuum entre passado-presente, num jogo de

ressignificados e reelaboracdes, construidos coletivamente (SANTANA, 2005, p. 57).



74

A efetivacdo do reconhecimento as antigas terras de preto, terras de santo, terras de
heranga e comunidades negras rurais, aconteceu na forma da Lei, Art. 68 do Ato das
disposicdes Constitucionais Transitdrias da Constituicdo Federal de 1988. Este direito é fruto
da ardua luta dos negros/as organizados neste pais. O dispositivo constitucional, portanto,
representa um marco na consolidacdo da Identidade Quilombola, porém, como afirma
Teixeira (2014), “a ldentidade Quilombola tem causado grandes discussdes e sua afirmagéo é
um fator impactante sobre as questdes de acesso a terra e propriedades”, isto porque a justiga
social que propde o ato constitucional ndo se efetiva em nivel do titulo definitivos dessas
terras.

Na busca pelo reconhecimento e garantia dos direitos identitarios e étnicos, houve
por parte dos sujeitos envolvidos no processo, Varios encontros e reunides que acentuaram o
debate em torno da legalizacdo de suas terras, com foco na entdo reconhecida Identidade
Quilombola, a saber:

v 1 Encontro Nacional das Comunidades Negras Rurais, realizado em Brasilia (DF)

no periodo de 17 a 19 de novembro de 1995;

v 1 e da Il Reunido da Comissdao Nacional das Comunidades Negras Rurais
Quilombolas, realizadas respectivamente em Bom Jesus da Lapa (BA), nos dias 11 e
12 de maio de 1996, e em Sao Luis (MA), nos dias 17 e 18 de agosto de 1996;

v' Comissdo Nacional Provisoria de Articulagdo das Comunidades Rurais
Quilombolas (CNACNRQ), composta de oito integrantes: sete representantes de
associacOes locais - Conceicdo das Crioulas (PE), Siléncio do Mata (PA), Rio das
Ras (BA), Kalungas (GO), Mimbo (PI), Furnas do Dionisio e Boa Sorte (MS) - e
uma entidade de representacdo em nivel regional a Coordenacdo Estadual dos
Quilombos do Maranhéo;

v' Em 20 de novembro de 1997, foi fundada a Associacdo das Comunidades Negras

Rurais Quilombolas do Maranhdo (ACONERUQ), congregando centenas de

situaces classificadas como quilombo.

No Estado do Para, a questdo em torno do reconhecimento das terras quilombolas,
foi amplamente debatida por meio da realizacdo de quatro encontros de comunidades negras
rurais, os “Encontros Raizes Negras”. Todavia, para Amaral (2006), “o nome Raizes, ja
revelara a sua intencdo de aglutinar sujeitos da mesma origem, neste caso, de origem em
Africa ou de raizes negras.

O primeiro encontro foi realizado em 1985 no Quilombo do Pacoval, no municipio
de Alenquer-PA, cujo tema era: “Do entrelagar de nossas diferentes raizes, brota o rebento da
esperanga”. A figura a seguir mostra o cartaz do | Encontro de Raizes Negras no Para.
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Figura 14: Cartaz do | Encontro de Comunidades Negras no Para.

Fonte: CEDENPA.

No Estado do Para o referido tema foi extremo significado, pois coloca em evidéncia
0 projeto coletivo a que se propunha a construcdo da Identidade Quilombola, com base nas
diferentes formas de ocupacdo dos espacos negros, unificados tdo somente pelo elemento
embrionario, Africa.

O segundo encontro foi realizado no Quilombo do Jauary, no municipio de

Oriximina-PA, em 1989, conforme figura 15 a seguir.
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Figura 15: Cartaz do Il Encontro de Comunidades Negras no Para.

Fonte: CEDENPA.

O terceiro encontro foi realizado na Comunidade Quilombola chamada Siléncio do

Mata, localizada no Municipio de Obidos-PA, em 1990, conforme figura 16 a seguir.

Figura 16: Cartaz do 111 Encontro de Comunidades Negras no Para.

Fonte: CEDENPA.
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O objetivo do terceiro encontro era fortalecer e organizar a luta, com vistas a
agilizacdo do processo de titulagdo das terras quilombolas. Novamente é possivel verificar no
tema do evento a referéncia ao projeto coletivo, que os identifica em torno de uma Unica
identidade: “Quilombo ontem, hoje e amanha: resisténcia, bem estar e organizagdo”. Destaca-
se que a obtencdo do titulo definitivo das terras do “Siléncio do Mata” sé ocorreu em 2000.

O quarto encontro aconteceu no quilombo de Tapajem, municipio de Oriximina-PA,
no ano de 1991. Ainda no ano de realizacdo do referido evento, ndo havia ocorrido a titulacéo
das terras ocupadas pelos quilombolas, neste momento assumindo esta auto definicdo. A
titulacdo das terras ocupadas por eles somente ocorreu no ano de 2000, porém esses
quilombolas ja se encontravam sob as ameagas das investidas dos grandes projetos de
extracao de minério, ocorridas dento de suas terras.

O objetivo do quarto encontro era discutir a preservacdo dos recursos naturais e,
consequentemente, a sobrevivéncia da comunidade, atingidos pelo projeto de mineracdo e do
setor elétrico instalados na regido. O tema, portanto, do evento foi: “A luta ecologica, o negro

e sua cultura”, conforme figura 17 a seguir.

Figura 17: Cartaz do 1V Encontro de Comunidades Negras no Para.

Fonte: CEDENPA.

Como resultados desses encontros tem-se a organizagcdo das comunidades em

Associacdes, como também a inclusdo do reconhecimento das terras quilombolas na
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Constituinte Estadual, uma das primeiras constitui¢cdes a reconhecer o direito dos quilombolas
a titulacdo de suas terras.

E também na articulagdo do Movimento Negro do Par4, mais especificamente do
CEDENPA com as comunidades quilombolas, que se produziu o primeiro mapeamento das
Comunidades Quilombolas no Para, no periodo de 1998 a 2000, totalizando 253
comunidades, como pode ser observado no quadro 09, das Comunidades negras rurais no
Estado do Para.

Quadro 09: Comunidades negras rurais no Estado do Para por grandes areas e

municipios.
AREAS TOTAL COMUNIDADES IDENTIFICADAS MUNICIPIOS
Grande 50 Abacatal; Acaraqui; Africa; Bacabal; Bahia do Sol; Boa Vista do | Acaré; Belém;
Belém; Arauaia; Boa Vista do Guamd; Boa Vista; Caldeirdo; Cataeandeua; | Ananindeua;
Regido Catiuaia; Monte Alegre; Comunidade do Lago; Es pirito Santo; Flexal; | Abaetetuba;
Guajarina Guajara Miri; Itancod; Itancoanzinho; Itapuama; Jabaquara; acaréquara; | Moju; Ponta de
e Marajo Jamurim; lha Grande; Maracuja; N. Sra. de Nazaré; N.Sra. de Nazaré I; | Pedras; Anajés;
N. Sra. do Bom Remédio; N. Sra. do Pau Podre; N. Sra. do P erpétuo | Salvaterra;
Socorro; N. Sra. do P erpétuo Socorro I; Olho d'dgua ou Jupuuba; | Soure;
Paraiso; Piratuba; Piriquitaquara; Salvar Mangueira; Sagrado Coracao
de Jesus Santa Cruz da Tapera; Santa Maria; Santa Quitéria; Santana do
Arari; Sdo Benedito; Sdo José; Sao Sebastido; Sitio Bosque; Tapera;
Terra Alta; Tracauateua; Trindade; Vila Maiuata.
Regido 50 Africa ou Macapazinho; Aningal; Alto Bonito; Apeteua; Areais; Bela
Bragantina Aurora; Bela Vista; Biteua; Boa Vista do It4; Campinense; Camiranga; | Aped; Bonito;
e Gurupi Conceicdo do It4; Cravo; Cuxid; Itabola; Itamoari; Jibdia; Jodo Grande; | Bujaru; Cachoeira
Regido Km 47; Lage; Macapazinho; Menino Jesus; Mocambo; Mururé; | do Piria; Inangapi;
Bragantina Muruteuazinho; Narcisa; Nossa Senhora de Fatima; Paca; Pau Amarelo; | Capitdo Poco; Santa
e Gurupi Pau d'Arco; Pau de Remo; Pernambuco; Peroba; Pimenteira; | Isabel;
Pitimandeua; Retiro; Rua Nova; Santa Rita do Barreiro; Santo Antdnio; | Castanhal; Sédo
Séo Francisco do Ita; Sao José de Patauateua; Sdo José do Piria; Sdo | Miguel do Guama;
Luis ; Sdo Pedro de Crateua; Serra do Piria ou Centro Alegre; Tauari; | Trairdo do Parg;
Travessdo; Urubutingal; Vila do Carmo. Vizeu
Regido 76 América; Anapu; Ananim; Anilzinho; Arequembau; Bailique; Bailique | Baido; Cametd;
Tocantina Centro; Bailique Estrada; Baixinha; Balieiro; Boa Esperanga; Boa | Mocajuba;
Vista; Buaibara; Calados; Campelo; Carapajo; Carard; Cardoso; | Oeiras do Parg;
Costeira; Cupu; Curugambaba; Engenho; Espirito Santo; Flexal; Franca; | Bagre;
Igarapé Preto; lgarapezinho; Itabatinga; Itaperucu; Itatba; Jaituba;
Jarauacd; Joana Peres; Juaba; Jupati; Laguinho; Mangabeira; Maracan;
Maracu do Carmo; Maracu Espirito Santo; Maracu Santa Maria;
Maranhdo; Melanciar; Menino Deus; Mola; Mupi-Tordo; N.Sra.
Aparecida; Pachubal; Pampel6nia; Paritd-Mirim; Pindoba; Porto
Alegre; Porto do Campo; Porto Grande; Porto Seguro; Poucdo; Prainha;
Rio Branco; Rio Preto; Santa Fé; Santo Antdnio; Santissima Trindade;
Sdo Benedito; Sdo Bernardo; Serrinha; Taperogu; Tatituquara; Tedfilo;
Tijuquaquara; Timbd; Tomazia; Umarizal Beira; Umarizal; Umarizal
Centro; Valginha; Varginha; Vila do Carmo; Vila Dutre; VilzaVizénia.
Médio 27 Acari; Apé;_ APoIinério; Araca; Arancué;_ Arapem§; _ Arariquara; Monte’ Alegre
Amazonas. - Bacabal; Beiraddo do Trombetas; Bom Jardim; Cachoeira Cuipeua; | Santarém;
! Curud; Estrada de | Beke; Juquiri; Mateus; Miritituba; Moura; | Itaituba;
Santarém ) ) ) S
- Murumuru; Murumurutuba; Mussura; Nnhamunda; Piafu; Sagrado
e Itaibuba .. ox ) i
Coracdo; Salgado; Sao Pedro; Saracura; Tiningu.
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Trombetas | 50 Abui Grande; Abuf; Abuizinho; Acapu; Acapuzinho; Agua Fria; | Alenquer;
e Alenquer; Anilzinho; Araca/Barra Mansa; Arapucu; Bacabal; Boa | Oriximina
Erepecuru Vista-Cumina; Boqueirdo; Campo Alegre-Cuming; Castanhanduba; | Obidos;

Cipotema; Cuecé; Curud; Erepecuru; Flexal; Modongo; lgarapé-Agu
dos Lopes ; Jacaré; Jarauacd; Jauari; Lago do Ajudante; Laguinho;
Luanda; Mée-Cué; Muratubinha; Nossa Senhora das Gracgas; Pacoval;
Pancada; Parana de Baixo; Parand do Abui; Pataud do Umirizal;
Peruara; Rapa Pau; Samalma; Santa Terezinha; Santo Ant6nio; Sdo
José/Cheiro Verde; Sao José; Sapucua; Sarauaca; Siléncio do Mata;
Tapagem; Tapi; Terra Preta; Varre Vento.

Total 253 31

Fonte: Pesquisa Mapeamento de comunidades negras rurais no Estado do Para. Convénio NAEA/
UFPA/SECTAM/FADESP -1998-2000. Base de dados inicial, CEDENPA. STR’s do Estado do Para
e FATAGRI.

E, portanto, a identidade quilombola um posicionamento politico, que diz respeito &
tomada de consciéncia do pertencimento étnico construido pelos sujeitos contemporaneos que
se estruturam por meio de valores civilizatorios historicos ligados a Africa. Esta dimens&o é
intocavel e tem implicado uma série de politicas voltadas ao atendimento dessa populacdo de
acordo com sua especificidade como, por exemplo, o estabelecimento das Diretrizes
Curriculares Nacional para a Educagdo Escolar Quilombola, por meio da Resolugdo CNE N°.
08/2012.

Tais diretrizes estabelecem a Educacdo Quilombola como modalidade de Ensino, que
se fundamenta e alimenta da memdria coletiva, das linguas reminiscentes, dos marcos
civilizatdrios, das préaticas culturais, das tecnologias e formas de producédo, do trabalho, do
acervo e repertorio orais, dos festejos, usos, tradicdes e demais elementos que formam o
patrimonio cultural das comunidades quilombolas de todo o pais e da territorialidade.

Estas, por sua vez, sdo fruto do protagonismo do movimento negro e quilombola
brasileiro que cobram a ampliacdo da concepgdo de politicas universais e igualitarias

constituidas pelo Estado Brasileiro e entendem as comunidades quilombolas como:

| - 0s grupos étnico-raciais definidos por auto atribuicdo, com trajetéria
historica propria, dotados de relagGes territoriais especificas, com presuncéo
de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao historica;

I - comunidades rurais e urbanas que:

a) lutam historicamente pelo direito a terra e ao territorio o qual diz respeito
ndo somente a propriedade da terra, mas a todos os elementos que fazem
parte de seus usos, costumes e tradicoes,

b) possuem o0s recursos ambientais necessarios a sua manutencdo e as
reminiscéncias historicas (que se conserva na memoria) que permitem
perpetuar sua memoria;
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Il - comunidades rurais e urbanas que compartilham trajetérias comuns
possuem lacos de pertencimento, tradicdo cultural de valorizacdo dos
antepassados calcada numa historia identitaria comum, entre outros.
(RESOLUCAO N°. 08/2012).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola, o
conceito atribuido as comunidades quilombolas vai dar conta ndo somente da questdo
espacial, mas também do contexto politico da heranca africana, que dizem respeito a parcela
da populacdo negra brasileira, exigindo do Estado superagdo da postura de neutralidade
estatal, requerendo politicas afirmativas, assim como politicas que contemplem suas
diferencas e que tratem os coletivos diversos como cidadédos de direitos.

Neste sentido, fica estabelecido que a Educacdo Escolar Quilombola que faz parte da
demanda histérica por educagdo escolar requerida pelo movimento social negro e quilombola,
traz o questionamento do curriculo escolar, do material didatico, da arquitetura, da
alimentac&o e reivindica a inclusdo da tematica racial na formacao de professores. E também
fruto da discussdo da 3% Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a
Xenofobia e as Formas Correlatas de Intolerancia, realizada em Durban, Africa do Sul, em
2001, e figura enquanto Acgdo Afirmativa que visa transformar positivamente a ordem
cultural, pedagdgica e psicoldgica, alicercadas no mito da democracia racial que atinge
particularmente os/as negros/as.

As bases politicas e normativas que sustentam a Educacdo Escolar quilombola séo:

e CF1988 e Resolugio CNE/CEB N°, 04/2010.
e Art. 68 ADCT(CF 1988) e Parecer CNE/CEB N°. 16/2012
(05/06/2012)

e Lei N° 9.394/96

e DCN’s (CNE e MEC)
e Leis N°. 10.639/03 e N°. 11.645/08

(Altera o artigo 26 A e 79 B da LDB) e Projeto do novo PNE (Modalidade
Ed.Bésica
e Parecer CNE/CEB N°.07/2010.

e Parecer CNE/CP N°, 03/2004
e Resolugdo CNE/CP N°. 01/2004.

e CONAE/2010 - Eixo VI

E importante observar que a Educacdo Escolar Quilombola compreende as escolas

quilombolas e as escolas que atendem estudantes oriundos de territorios quilombolas,
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superando a ideia de tratamento da tematica somente nas comunidades, uma vez que muitos
estudantes quilombolas saem de suas comunidades para estudar em escolas ndo quilombolas,
principalmente para cursar o Ensino Médio, como pode ser vsualizado na figura 15 a seguir,

extraida do Diagnostico do Programa Brasil Quilombola de julho de 2012.

Figura 18: Distribuicédo das Escolas classificadas, no Censo Escolar, como situadas em
territorios quilombolas e sua respectiva quantidade de matriculas por etapa ou
modalidade de ensino, por unidade da federacéo.

Escolas de Educacao Basica Matriculas Ed. Infanti
L] e-s L] w20

[ g-as ] 213-em

B a5-1se [ ces—15m
W 1se-4am B 19-ck2
W a5 W cerz—eane
Matriculas Ensino Médio Matriculas EJA

] »-m L w12

] we-aa ) 112w
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[ R RV B 176154
[ RV RV B casa-nma ‘\.\/’

Fonte: Diagnostico do Programa Brasil Quilombola de Julho de 2012.

Das unidades da federacdo, o Estado do Par4 é o que possui menor nimero de

matricula no Ensino Médio, segundo relatério do Programa Brasil Quilombola. Dados da

Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC-PA) registram a implantacdo do Ensino Médio em
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154 comunidades quilombolas, por meio do projeto SOME, entretanto as matriculas dos
estudantes dessas comunidades ndo estdo computadas como matricula quilombola.

Com o estabelecimento da Educacdo Escolar Quilombola como modalidade de
ensino, os sistemas deveriam promover as adequacdes necessarias ao funcionamento da
modalidade, considerando funcionamento, a arquitetura da escola e sua nucleacdo, 0s
materiais didaticos e de apoio pedagogico, a alimentacdo escolar, a gestdo e a organizacdo da
escola, o Projeto Politico-Pedagogico, o curriculo, a formacdo inicial e continuada de
professores na tematica das Relagbes Etnicorraciais. Para tanto, a Educacdo Escolar

Quilombola na Educacdo Basica devera:

| — organizar precipuamente 0 ensino ministrado nas instituigdes
educacionais  considerando,  fundamentando-se, informando-se e
alimentando-se:

a) da memodria coletiva;

b) das linguas reminiscentes;

c) dos marcos civilizatorios;

d) das praticas culturais;

e) das tecnologias e formas de produgéo do trabalho;

f) dos acervos e repertorios orais

g) dos festejos, usos, tradicbes e demais elementos que conformam o
patrimonio cultural das comunidades quilombolas de todo o pais .

Il - compreende a Educacdo Bésica em suas etapas e modalidades, a saber,
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Meédio, Educacdo do
Campo, Educacdo Especial, Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio,
Educacéo de Jovens e Adultos, inclusive na Educagéo a Distancia,

I11 - destina-se ao atendimento das populagdes quilombolas rurais e urbanas
em suas mais variadas formas de producdo cultural, social, politica e
econdmica,

IV — deve ser ofertada por estabelecimentos de ensino localizados em
comunidades reconhecidas pelos 6érgdos publicos responsaveis como
quilombolas, rurais e urbanas, bem como por estabelecimentos de ensino
préximos a essas comunidades e que recebem parte significativa dos
estudantes oriundos dos territérios quilombolas.

V — deve garantir aos estudantes o direito a se apropriar dos conhecimentos
tradicionais e das suas formas de producdo de modo a contribuir para o seu
reconhecimento, valorizacdo e continuidade;

VI — deve ser implementada como politica publica educacional e estabelecer
interface com a politica ja existente para os povos do campo e indigenas,
reconhecidos 0s seus pontos de interseccdo politica, historica, social,
educacional e econdmica, sem perder a especificidade (BRASIL, 2012).

O conjunto dessas determinagfes remete-nos ao contexto em que a ldentidade
Quilombola se delineou, por meio dos territorios constituidos em nivel histérico, quando o
contingente populacional negro escravizado lutou contra o regime de exploragcdo imposto; e

contemporaneo, quando os herdeiros desse contingente exigem do Estado reparacéo aos danos
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causados pela escraviddo. A identidade Quilombola, portanto, que se constitui no bojo da luta
por direitos, se contrap0s a todas as formas de enquadramento dessa populacao, isto porque,

Na disputa pela identidade esta envolvida uma disputa mais ampla por outros
recursos simbdlicos e materiais da sociedade. A afirmacdo da identidade e a
enunciacdo da diferenca traduzem o desejo dos diferentes grupos sociais,
assimetricamente situados, de garantir o acesso privilegiado aos bens sociais.
(SILVA, 2012, p.81).

A construcdo da Identidade Quilombola € uma reacdo ao sistema excludente que
insiste em se estabelecer pela hegemonia num contexto multicultural, revelando toda
contradicdo posta no discurso da igualdade e de justica social evidenciado no pais. Ela
desvela, denuncia e pde em cheque as estruturas de poder que inferioriza as diferencas.

A Identidade Quilombola, portanto, denuncia que “os individuos tém o direito a
igualdade quando a diferenca os inferioriza; os individuos tém o direito a diferenca quando a
igualdade os descaracteriza” (BOAVENTURA DA SILVA, 2008, p. 87). Este é o sentido da
Identidade Quilombola, subverter a ordem do falso discurso da igualdade que inferiorizou e
inviabilizou os sujeitos histdricos, construindo estratégias de afirmacdo e manutencao de sua
ancestralidade, seu modo de organizacdo, seus valores, crencas, costumes e tradicdes, por

meio do estabelecimento de seus territorios.

3.3 BREVE CONTEXTUALIZACAO DA EDUCACAO DO CAMPO E DA LUTA
PELO DIREITO A TERRA

Discutir a Educagdo no Campo pressupde entender o movimento de
construcao do sistema capitalista, que tem subordinado o campo a cidade
(FONSECA; MOURA, 2012, p.272).

Na perspectiva da contextualizacdo da Educacdo do Campo e da luta pelo direito a
terra, trago para as discussoes iniciais desta secdo a luta por reforma agraria no pais como
elemento central para a Educagdo do Campo, uma vez que esta pode garantir acesso a terra e
aos recursos naturais dos quais 0s atores sociais que a reivindicam sobrevivem e criam
condigdes de reproducdo material. As comunidades quilombolas pdem em xeque os padrdes

hegemdénicos de poder ao vincularem-se a um projeto de educacdo voltado para a
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emancipagdo dos sujeitos do campo, sendo esses 0s protagonistas de todo o processo, desde
sua concepcdo, que se enreda na luta dos movimentos sociais e dos/as trabalhadores/as do
campo.

Isso se da por meio do estabelecimento de marcos legais com desdobramentos na
elaboracdo de programas e projetos que visam ao fortalecimento da educagdo para 0 meio
rural. E, pois, a Educagio do Campo um ato politico que segundo Molina e Freitas (2011), “se
contrapem ao modelo de desenvolvimento capitalista que tem o rural como adaptacdo do
urbano e que provoca mudangas da ordem vigente, de sociedade ¢ de Nagdo”. Dai o
imperativo de se tratar as questdes educacionais dos sujeitos do campo tendo como marco o
processo de luta pela reforma agréria, dados aos préprios processos historicos de formacéo do
territério nacional de base eminentemente agraria, estabelecida pela via do desenvolvimento
econémico apoiado no trabalho escravo e no grande latifandio.

Dados que compde o relatdrio de estabelecimento das Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Baésica nas Escolas do Campo vém comprovando que a luta historica dos sujeitos
do meio rural tem um proceder mediante a falta de atencdo do Estado para com os
trabalhadores/as do campo no que concerne a questdo educacional. Aponta o relatorio que nos
textos constitucionais de 1824 e 1891 a educacéo rural sequer foi mencionada, em que pese
ser, a época, a producdo agricola a base do desenvolvimento do pais. Os principios nos quais
se ancoravam a educacao no periodo colonial, portanto, eram alheios a vida da sociedade
nascente e excluia os escravos, as mulheres e os agregados. Esse modelo que atendia aos
interesses da Metropole sobreviveu no Brasil, se ndo em seu todo, em boa parte, apds a
expulsdo dos Jesuitas (1759), mantendo-se a perspectiva do ensino das humanidades e das
letras (BRASIL, 2003, p.8).

Neste contexto, é preciso rememorar a histéria de emancipacédo politica deste pais
para que fique evidenciado que as constituicbes acima mencionadas ndo poderiam tratar os
sujeitos brasileiros na plenitude de uma democracia de fato, haja vista que a propria
Metropole, Portugal, via seu principe regente no Brasil, D. Pedro I, e quem d& os
ordenamentos a “independéncia nacional”. A partir dai forja-se o Estado de Direito com
principios de igualdade. No aspecto educacional, a primeira Constituicdo Brasileira (1824)
apresenta somente dois incisos, o inciso XXXII e o XXXIII do Art. 179, e ndo faz mencdo a
educacéo para o meio rural:

Art. 179 — A inviolabilidade dos Direitos Civis e Politicos dos cidaddos
brasileiros que tem por base a liberdade e a seguranca individual, e a
propriedade, é garantida pela Constituicdo do Império, pela maneira
seguinte:
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XXXII — A instrugdo primaria é gratuita a todos os cidad&os.
XXXIIl — Colégios, e Universidades, aonde serdo ensinados os elementos
das Sciencias, Bellas Letras e Artes.

Na segunda Carta Magna Brasileira de 1891, a questdo educacional é tratada também
em um Unico artigo, o artigo 72, sem que este se refira a educacéo rural, permanecendo assim
o silenciamento no trato a questdo, como observado a seguir:

Art. 72 — A Constituicdo assegura aos brasileiros e a estrangeiros residentes
no pais a inviolabilidade dos direitos concernentes a liberdade, a seguranca
individual e a propriedade nos seguintes termos:

86°. Serd leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos pablicos.

§24. E garantido o livre exercicio de qualquer profissdo, moral, intelectual e
industrial.

As duas Cartas Magnas refletem a postura subjetiva do Estado na efetivacdo da
igualdade de tratamento, pois 0 que estd em jogo ndo é a efetivacdo de direitos, mas 0s
interesses da classe dominante que perpetuam formas de dominagéo e utilizam os aparelhos
do Estado como importantes instrumentos de reproducdo do pensamento hegemonico. E
assim o fazem em todos os setores. Nesse sentido, a educacdo tem-se mostrado um campo
proficuo de aparelhamento ideologico do estado burgués, isto porque atua em nivel da
despolitizacdo das massas. Habermas (1975) aponta que o dominio ideoldgico da sociedade
econdmica capitalista se mantém pela exclusdo de uma questdo pratica do dominio publico. O
dominio é idealizado ao nivel tedrico, mas atua ao nivel prético.

Atentos a estratégia do estado burgués os/as trabalhadores/as posicionam-se
contrérios a esse modelo de educacdo imposto pelo Estado, uma vez que ndo refletia a
realidade desses sujeitos e muito menos o desenvolvimento do territério, reivindicando
processos formativos que atendessem suas especificidades. Desta forma, diversas estratégias
de mobilizacdo social dos/as trabalhadores/as rurais foram organizadas até a inclusdo, no
ordenamento juridico, da educacdo rural, na segunda metade do século XX, na constituinte de
1934.

Esta constituinte, em relacdo as anteriores, por certo, apresentava inimeros avangos
com relagdo a educacédo: firma a concep¢do do Estado educador e atribui as trés esferas do
poder publico a responsabilidade com a garantia do direito a educacdo; prevé o Plano
Nacional de Educagdo, assim como organiza 0 ensino em sistemas e institui os Conselhos de
Educagéo, e dentre inimeras incumbéncias estava a elaboragdo de fundos especiais para
manutencdo do sistema de ensino. E, pois, na constituicdo dos fundos que o ensino nos

territdrios rurais é citado no texto constitucional.
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Art. 156. A Unido, os Estados e 0s Municipios aplicardo nuca menos de dez
por cento e o Distrito Federal nunca menos de vinte por cento da renda
resultante dos impostos, na manutencdo e no desenvolvimento dos sistemas
educativos.

Paragrafo Unico: Para realizacio do ensino nas zonas rurais, a Uni&o
reservard, no minimo, vinte por cento das cotas destinadas a educagdo no
respectivo orcamento anual.

Observa-se avangos no trato a questdo educacional, entretanto, a educacdo que se
destinara a grande massa populacional, a da “zona rural”, ¢ tratada de forma ainda muito
timida no texto constitucional, na medida em que Estados, Municipios e Distrito Federal séo
desobrigados para com a educacdo rural num quadro claro de atendimento a l6gica do sistema
capitalista em reprimir, expropriar, explorar a forca de trabalho, imbuidos da concepcao de
que para o trato com a terra ndo era necessaria a instrucdo escolar. A prerrogativa do ensino
das letras e das ciéncias era valida somente para a classes dominantes, isto porque, “a
orientacdo do texto legal representava mais uma estratégia para manter sob controle as tensdes
e conflitos decorrentes de um modelo civilizatorio que reduzia préaticas sociais em abuso de
poder” (MEC/CNE,2001).

Neste contexto, justifica-se tratar a reforma agraria como elemento central no
processo de luta por uma educacdo do campo, uma vez que sem suas terras esse sujeitos
tornam-se invisiveis para o Estado, pois a mobilizacdo desses atores pde em xeque a estrutura
politica vigente, na medida em que varios movimentos passam a se organizar e a exigir do
Estado visibilizacdo e garantias de direitos, e ddo corpo aos movimentos de base no campo,

como se pode verificar no exemplo abaixo descrito:

Quadro 10: Organizacdes e Movimentos percussores na reivindicacao
do direito a terras no Brasil.

Ne° ORGNIZACOES E MOVIMENTOS ANO
01 | Associacdo de Lavradores e Trabalhadores Agricolas 1939
02 | Ligas Camponesas e Movimento dos Agricultores sem Terra 1939-1945
03 | Movimentos de Arrendatarios (SP) 1955
04 | Movimento dos Posseiros do Engenho Galileia (PE) 1959
05 | Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura-CONTAG 1963

Fonte: Diretrizes Operacionais da Educacao Basica para as Escolas do Campo.

O Estado ndo se acua e reprime tais organizacgdes, principalmente em 1964 com o
golpe militar que, para Matos (2003), até a luta pela reforma agraria haviam ganhado algum

espaco, foram sufocadas pelo governo militar com a aprovacédo da Lei N°. 4.504/64, que criou
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o0 Estatuto da Terra. Este, dicotomicamente, garante os direitos trabalhistas, entretanto sufoca
a luta pela reforma agréria.

Destacam-se neste contexto as organizagdes clandestinas de resisténcia a ditadura
militar que culmina na deécada de 1970, no processo de reorganizacdo dos movimentos
sociais, por intermédio da Igreja Catolica (Movimentos Eclesiais de Base), da Comissado
Pastoral da Terra (CPT), do partido oficial de oposicdo Movimento Democratico Nacional
(MDB), dos partidos de esquerda, como: Partido Comunista do Brasil (PCdoB), Partido
Comunista Brasileiro (PCB), Movimento Revolucionario 8 de outubro e outros (MATOS,
2003, p.32).

Mais adiante, no processo de redemocratizacdo do Estado, nos anos de 1980, a
questdo da reforma agraria passa a compor a pauta das prioridades com vistas ao
estabelecimento pleno da cidadania por meio da garantia do direito a terra. Nesse processo,
destaca-se a organizacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST), fundado

em 1984, para organizacdo dos camponeses, uma vez que:

O Movimento dos trabalhadores Rurais sem Terra, também conhecido como
Movimento dos Sem Terra ou MST, é fruto de uma questdo agréria que é
estrutural e histérica no Brasil. Nasceu da articulagdo das lutas pela terra,
gue foram retomadas a partir de 1970, especialmente na Regido Centro-Sul
do pais e, aos poucos, expandiu-se pelo Brasil inteiro (CALDART, 2007,

p.1).

No bojo das lutas dos movimentos em defesa do direito a terra, chega-se a
Constituinte de 1988 que universaliza 0 acesso a educacao, garante o direito a terra, reconhece
as lutas sociais e suas organizagdes, e estabelece uma nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo de N°. 9.9394/96, a qual orienta o funcionamento educacional do pais, com base
nas demandas historica da sociedade brasileira e esta nova lei destina um artigo para a

educacéo dos sujeitos do campo, a saber:

Art. 28 — Na oferta da educacédo bésica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacfes necessarias a sua adequacdo, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente.

| — contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

I — organizacdo escolar propria, incluindo a adequacao do calendério escolar
as fases do ciclo agricola e condicdes climaticas;

Il — Adequagdo & natureza do trabalho na zona rural.
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E certo que em relagio aos outros textos da base legal nacional, o Art. 28, apresenta
avangos no processo de garantia da educacdo as populag@es rurais, porém, ndo significou
avancos no trato dispensado a educacdo ao meio rural, pois persistia o analfabetismo, a falta
de escolas, e conteudos descontextualizados, distor¢do idade-série, auséncia de professores,
enfim, todo um tratamento desigual e discriminatério a educacdo da populagdo do campo.
Diante de tal contexto, reivindicavam os movimentos sociais a ampliagdo desse artigo, no
sentido de articular este aos demais processos, que vao além do acesso, com vistas a
construcdo de uma politica de educacédo para o campo.

Neste sentido, em abril de 2002 sdo instituidas as Diretrizes Operacionais para
Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, articuladas com os movimentos sociais ligados a luta
pelo direito a terra, que historicamente vem defendendo o direito a uma educacdo que seja
orientada pelo modo proprio de viver das comunidades, de defesa do territrio, de
desenvolvimento com sustentabilidade, desvinculada da visdo urbano-centrada, uma vez que

esta visao considera,

Urbano o territorio no qual a cidade esta fisicamente assentada e rural o que
se apreende fora deste limite. No bojo desse pensamento, 0s camponeses sao
apreendidos, antes de tudo, como 0s executores da parte rural da economia
urbana, sem autonomia e projeto proprio, negando-se a sua condigdo de
sujeito individual ou coletivo autbnomo (DOEBC, 2002).

Para os sujeitos do campo, € imperiosa a superagdo de tal concepgdo, pois esta implica
no fortalecimento e negacdo dos direitos aos diferentes, haja vista que a negacdo da vida dos
sujeitos do campo, sua organizagdo, seu modo de vida, de concepcao de espaco, de ciéncia e
de conhecimento, fortalece a visdo fragmentada do processo de producdo do conhecimento

cristalizado pelo projeto hegemdnico de dominacao capitalista, isto porque,

A interagdo campo-cidade faz parte do desenvolvimento da sociedade
brasileira, sé que via submissdo. O camponés brasileiro foi estereotipado
pela ideologia dominante como fraco e atrasado, como Jeca Tatu que precisa
ser redimido pela modernidade, para se integrar a totalidade do sistema
social: 0 mercado. (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2011, p.31).

E necessario romper, pois, com essa Vvisdo unilateral, e consequentemente excludente.
Assim, afirmo que a Educacdo do Campo, concebida no seio do combate a esse modelo de
desenvolvimento, tem pautado a construcdo de outro projeto de sociedade que se alicerca na

garantia da valorizacdo dos conhecimentos ja produzidos pelos educandos, por meio de suas
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vivéncias socioculturais, na diversidade dos sujeitos que compBe o campo brasileiro, na
promoc¢do da necesséria dialética entre educacdo e experiéncia de vida e na participacdo dos
sujeitos na gestdo dos processos educativos escolares. Isto porque a Educacdo do Campo €
parte de um projeto de solidariedade, justica e desenvolvimento que é a luta por Reforma
Agréria. Portanto, ela estd vinculada a um projeto coletivo de sociedade, como indica
Vendramini (2012, p. 123):

A educagdo do Campo ndo emerge no vazio e nem € iniciativa das politicas
publicas, mas emerge de um movimento social, da mobilizacdo dos
trabalhadores do campo, da luta social. E fruto da organizagio coletiva dos
trabalhadores diante do desemprego, da precarizacdo do trabalho e da
auséncia de condi¢des materiais de sobrevivéncia para todos.

Fazem parte deste projeto coletivo de sociedade mdiltiplos sujeitos. E necessério
compreender e evidenciar, portanto, as diferentes estratégias travadas por tais sujeitos no
tocante a luta pelo direito a terra. A exemplo disto estd a luta dos quilombolas pelo direito a
terra, que envolve uma dimensdo diferenciada na organizacdo da luta, pois estd posta a
dimensdo histdrica e étnica, mas com um foco comum, o direito a terra. No plano conceptual,
hd uma compreensdo desta dimensdo por parte da Educacdo do Campo, como pode ser
observado no texto preparatorio da Il Conferéncia Nacional “Por uma Educagdo do Campo”,

realizada Luziania-GO, no periodo de 02 a 06 de agosto de 2004.

A educacdo do campo precisa ser uma educacdo especifica e diferenciada,
no sentido amplo de processo de formacdo humana, que constroi referencias
culturais e politicas para a intervengdo das pessoas e dos sujeitos sociais na
visando a uma humanidade mais plena e feliz. [...] A discussdo principal,
nesta Conferéncia, nos parece ser a de como garantir que todas as pessoas do
meio rural tenham acesso a uma educagdo de qualidade, voltada aos
interesses da vida no campo. Nisto esta em jogo o tipo de escola, a proposta
educativa que ali se desenvolve e o vinculo necessério desta educacdo com
uma estratégia especifica de desenvolvimento para o campo (FERNANDES;
CERIOLI; CALDART, 2011, p.23).

Tais concepgdes ttm um foco no respeito e na valorizagdo da diversidade dos
sujeitos, na medida em que as estratégias pedagdgicas concebidas no seio do movimento
social dos trabalhadores rurais atendem a perspectiva dialdgica de educacdo, tdo almejada
pelos diversos sujeitos que estdo no campo. A exemplo da Pedagogia da Alternancia,
“metodologia que combina periodos integrados de formacdo na escola e formagdo na
familia/comunidade, possibilitando flexibilizacdo da organizacdo do trabalho pedagogico em
alternancia adequando-o a realidade dos sujeitos educativos” (SOUZA; MENDES, 2012,
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p.256), cujos instrumentos pedagdgicos tem como foco a pesquisa, para convergir
conhecimentos tradicionais e disciplinares, na relagdo indissociavel entre teoria e prética.
Os referidos instrumentos se caracterizam e se organizam, segundo Estevam (2003),
em:
e Caderno de Acompanhamento da Alternancia: é utilizado para o0s
questionamentos iniciais, da mesma forma que é usado para se anotar as dificuldades
pelo jovem na propriedade. E uma forma de privilegiar as areas de interesse desse
jovem antes de adentrar e formular teorias que, sem esse recurso, poderiam ser
desvinculadas de sua realidade. Além de ser um instrumento que propicia o dialogo e
a interacdo entre 0 jovem pesquisador e sua familia;
e Plano de Estudo: este instrumento estd integrado ao Caderno de
Acompanhamento da Alternancia, ou seja, todas as anotacbes sobre 0s
questionamentos e dificuldades dardo suporte para o Plano de Estudos e
posteriormente formardo o referido caderno a partir dos diversos planos de estudos e
suas comparacdes durante o processo de formacao;
e Visitas de Estudos: Também conhecida como visitas de propriedade, sdo um
instrumento pedagdgico que visa responder as indagacfes dos jovens antes deles
visitarem uma propriedade. Na ocasido eles sdo orientados pelos seus monitores a
obterem maior quantidade de informacfes que puderem, para serem feitas mais

indagacOes e comparacGes com as suas experiéncias pessoais e dos colegas.

A presente organizacdo metodoldgica estd para além de uma alternancia de tempos,
ela pode dar corporificacdo a organizacdo da Educacdo Escolar Quilombola, por exemplo,
uma vez que esta se alimenta da memoria coletiva, das linguas reminiscentes, dos marcos
civilizatdrios, das praticas culturais, das tecnologias e formas de producdo do trabalho, dos
acervos e repertorios orais, dos festejos, usos, tradicdes e demais elementos que conformam o
patrimdnio cultural das comunidades quilombolas de todo o pais.

Por meio dos instrumentos pedagdgicos citados, as histérias, os ensinamentos dos
griots” das comunidades podem vir descritos e escritos pelos sujeitos do lugar, um
significante elemento formativo que dard conta de mostrar a relevancia da participacdo do
negro na economia regional, além dos conflitos territoriais que historicamente tem vivenciado

os quilombolas. Por sua finalidade metodoldgica e pedagdgica, esses instrumentos vém ao

% S&o conhecidos popularmente na Africa como contadores de historias, os quais tem a fungdo de narrar as
memodrias e feitos do povo.
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encontro de uma de uma discussdo tdo cara e necessédria a negros e negras deste pais, 0
fortalecimento da Historia e Cultura Afro-Brasileira.

Neste sentido, observamos que aliados estdo os movimentos em prol de uma
educacdo para os diferentes, cujos desafios estdo postos, 0s quais ndo se furta a Educacéo do

Campo em debater, dada a compreensao de que,

[...] o campo é lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar,
estudar com dignidade de quem tem o seu lugar, a sua identidade cultural. O
campo ndo é sO lugar de producdo agropecudria e agroindustrial, do
latifundio e da grilagem de terras, [...] o campo é o lugar de vida e,
sobretudo, de educacdo. (SILVA, 2002, p.92).

Assim, falamos de uma educacdo no e para o lugar, na compreensdo de que a
educacdo que se quer contra hegemdnica se faz a partir do contexto em que estdo colocados
0s sujeitos. Dai a atencdo em se identificar os sujeitos da Educacdo do Campo, 0s quais
historicamente foram negligenciados pelo Estado brasileiro, evidenciando seus processos de
luta e organizacdo, na perspectiva da tomada de consciéncia da realidade em que se
encontram afim de transforma-la e ndo permitir que a escola funcione como uma aparelho
ideoldgico que impde 0 modo de producéo capitalista.

E necessario, portanto, compreender que a Educacio do Campo esta para além de um
dispositivo legal, ela ¢ um principio que pensa a Educacdo na totalidade, “que constroi
referencias culturais e politicas para a intervencdo das pessoas e dos sujeitos sociais na
realidade, visando a uma humanidade mais plena e feliz” (FERNANDES; CERIOLI,
CALDART, 2011, p.23).

Desta forma, tece uma teia ligando os diferentes sentidos e modos das populacbes
gue compdem o campo brasileiro, onde é possivel tratar suas especificidades, na perspectiva
de se estabelecer uma Educacdo Dial6gica, esta por sua vez trabalha com vistas a
conscientizacdo e autonomia dos sujeitos, no sentido conferido por Freire (1987, p.78),
“ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo”. Ao falar em Educacdo do Campo, devemos ter em mente a
dimensdo das particularidades, das realidades vividas nos diferentes territorios no sentido de
compreender que 0s grupos sociais que reivindicam identidades proprias, o fazem na
perspectiva da garantia de direitos humanos comuns a todos os sujeitos, evidenciando, no

entanto que essa humanidade ndo é igual culturalmente.
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A perspectiva deste capitulo é dialégica, aproximando contextos e lutas dada a
concepcdo de que a educagdo deve ter como foco a transformagdo. Transformacgdo esta
travada por negros/as contra a escravidao imposta, provocando rupturas no sistema que lhes
oprimia, suas resisténcias historicas e contemporaneas, assim como a transformacéo
provocada por homens e mulheres que vivenciaram outras experiéncias de opresséo, ligadas
ao uso da terra, e que por meio dela estabelecem as suas identidades, que compdem o que
Freire concebe como “educagdo reinventada”, ou seja, a educacdo que se desatrela dos
interesses do capital de dominacdo do ser humano para a educacdo da dialética, a qual
possibilita 0 conhecimento a partir do contexto em que estdo inseridos os sujeitos, educacédo
esta para superacdo da opresséo.
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SECAO 4

A ANALISE

41 O LUGAR DA EDUCACAO E A EDUCACAO DO LUGAR: O PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO (PPP) DA CFR Pe. SERGIO TONETTO.

[...] 1& por onde a senhora veio é mais longe chegar aqui. L& é que tinha as
fazendas dos escravos. Quando eles vieram pra ca, os senhores ficaram
muito com raiva, porque eles ndo sabiam andar pra c&, ndo tinha mais
ninguém pra trabalhar pra eles, era o jeito abandonar tudo. Essas fazenda
tudo foi largada por ai [...] mas dai desse rio que a senhora ta vendo é que
0s antigos iam pro Moju, cedo. Pegavam as coisas, farinha, feijao, peixe e
tudo... e iam vender no Moju, quando dava 06 horas da manha ja tavam de
volta, com tudo vendido (risos). (MARIA).

Inicio a presente secdo com a fala de D. Maria Pascoa, da Comunidade de Santana do
Baixo, por considerar que sua narrativa aponta para um elemento fundante na analise de um
Projeto Politico Pedagdgico, isto por ser o PPP o documento escolar que se constitui sob a
perspectiva da coletividade para definir principios, objetivos e metas, que norteardo o
proceder escolar.

Revela ainda esta fala a notoriedade do conhecimento e organizacdo dos africanos
escravizados em ndo se curvarem ao regime escravista, provocando a sua faléncia, porém
silenciado pela historiografia oficial durante muito tempo, quando esta passou a tratar as
comunidades quilombolas como espacos isolados.

As historias que ouvi durante a realizacdo desta pesquisa ddo conta da formagédo das

comunidades do Territério Quilombola do Jambuagu desmistificam a oficialidade e vém dar
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sustentacdo a nova historiografia produzida a luz das reinvindicagfes do Movimento Negro.
Historiografia esta produzida por intelectuais também negros e que estdo a produzir novas
bases epistemoldgicas para o ensino da histdria da Africa, dos africanos e dos afro-brasileiros,
cujo principal intento é retirar a Africa do plano da barbarie, da n&o civilidade, da miséria e da
escraviddo, e contribuir sobremaneira para a afirmacdo positiva dos descendentes de

africanos, pois aborda, além destas, outras questdes tematicas relativas

ao papel dos ancides e dos gritos como guardiGes da memdria histérica; -a
historia da ancestralidade e religiosidade africanas;-os nibios e 0s egipcios
como civilizagbes que contribuiram decisivamente para o desenvolvimento
da humanidade; -as civilizacdes e organizacdes politicas pré-coloniais, como
os reinos do Mali, do Congo e do Zaire; (BRASIL, PARECER CNE/CP Ne.
003/2004).

Trazer a Africa dos africanos como parte da historia do povo brasileiro se constitui,
pois, em um direito, direito ao “conhecimento para superagdo da indiferenca, injustica e
desqualificagdo com que negros e negras sdo comumente tratados” (PARECER CNE/CP Ne.
003/2004).

A partir dos africanos, é possivel compreender o Brasil africano da religiosidade, dos
ritmos, das cores, da circularidade, da memoria, das linguas reminiscentes e dos quilombos. E,
portanto, na perspectiva dessa nova epistemologia que a presente analise se pauta, levando em
consideracdo que as propostas pedagogicas e politicas para as comunidades quilombolas
precisam ser ousadas e transgressoras, como bem expresso nas Diretrizes Gerais de

funcionamento da Educacédo Bésica Brasileira:

O PPP diz respeito ao planejamento, o qual é mais do que uma técnica, ou
melhor, é antes de tudo politico. Portanto o PPP das escolas quilombolas e
das escolas que atendem estudantes oriundos de territérios quilombolas
devera ser uma proposta “transgressora”, que induza também a um curriculo
transgressor, que rompa com as praticas ainda inflexiveis, com tempos e
espacos escolares ainda rigidos na relacdo entre ensinar e o aprender, com a
visdo estereotipada e preconceituosa sobre a historia e a cultura de matriz
afro-brasileira e africana no Brasil. Devera ainda tematizar de forma
profunda e conceitualmente competente, as questdes do racismo, os conflitos
em relagdo a terra, a importancia do territério, a cultura e o trabalho.
(BRASIL, DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS GERAIS DA
EDUCAGCAO BASICA/MEC/SEB/DICEI, 2013, p.466).

Neste sentido, para analisar o PPP da CRF “Pe. Sérgio Tonetto”, tomo como base as

orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola,
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contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica que chamam a
atencdo para a proposta pedagdgica a ser implementada em comunidades quilombolas. Esta
por sua vez, deve pautar-se na compreensao que as relagdes no interior das comunidades, uma
vez que elas sdo multiplas na relacdo com o sagrado, com a familia, com a memdria, com 0
trabalho, entre as geragdes e com a terra. Para tanto, busquei identificar no PPP quem s&o os
sujeitos, onde vivem, como vivem e quais seus objetivos.

O PPP da CRF “Pe. Sérgio Tonetto” estd constituido por introducdo, nove eixos e
pela referéncia bibliografica. Entretanto, para atingir o objetivo da pesquisa, foram analisados
a Introducéo e o eixo I. A introdugéo vai dar conta do conceito de Casa Familiar Rural, seu

principio formativo e a quem se destina:

A Casa Familiar Rural ¢ um CEFAS — Centro Familiar de Formagéo por
Alternancia, instituicio de ensino publico, de Ensino Fundamental,
funcionando a parti de um convénio entre Governo do Estado e a Associagdo
das Familias da Casa Familiar Rural;

Sua classificagdo como CEFAS, deve valorizar a participacdo da familia no
processo formativo dos jovens e a inclusdo no meio socioprofissional de sua
regiao: a agricultura, a pesca, a floresta e 0 agro extrativismo;

Por ser um Centro Formativo de Ensino que se propde a Educacdo do
Campo e o desenvolvimento de um projeto educacional que se propfe a
adaptar-se ao ritmo da vida do jovem do campo, o projeto baseia-se na LDB
9394/96, na Resolugdo CEB/CNE 01/2003 que estabelece as Diretrizes
Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo e na Resolugao
CNE 02/2008 que estabelece Diretrizes complementares, Normas e
Principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da
Educagio Basica do Campo. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO CFR,
2009-2001).

Nesta introducdo, ndo ha como perceber que se trata de uma escola dentro de uma
comunidade quilombola. A CFR, nesse contexto, tende ser um elemento isolado, sem sujeitos,
sem lugar e sem historia, 0 que contraria 0s principios adotados pela Educacdo Escolar
Quilombola e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relagcbes
Etnicorracais. Pois elas destacam a importancia da valorizagédo da historia dos quilombolas na
perspectiva da superagdo do racismo, provocado em dada medida, pelo desconhecimento da
verdadeira histdria dos africanos escravizados no Brasil e a relevancia da presenca africana
nos territdrios brasileiros, o qual € o quilombo uma das mais resistentes expressoes.

Outro ponto que merece destaque, ainda na introducdo do PPP, é a referencia ao

CEFAS. O CEFAS é uma unidade pedagdgica que se orienta pela Pedagogia da Alternancia e
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que se estabelecem historicamente pela via do conflito nas disputas de terras. O contexto de
surgimento da CRF “Pe. Sérgio Tonetto” ndo aconteceu de forma diferente, se deu no conflito
entre quilombolas do Jambuacu com a entdo CVRD. Entretanto, o PPP ndo faz aluséo a tal
fato. Por tratar-se de um CFAS, seu PPP deveria conter a lutas dos quilombolas do Jambuacu
no estabelecimento da educacéo, via CFR. No PPP em analise, nenhuma outra histéria deveria
prescindir a historia dos quilombolas do Jambuacu, afinal, sdo 14 comunidades e estas
compreendem o sentido da coletividade como principio fundante.

O dltimo ponto tratado na introducdo refere-se aos documentos da base legal
nacional, que aponta somente as Diretrizes Operacionais da Educagdo Bésica das Escolas do
Campo e que limita-se ao reconhecimento dos quilombolas como sujeitos do campo numa
perspectiva espacial, sem que evidencie o processo de construcdo da identidade quilombola
ou cologue o quilombo no cenério das lutas pela reforma agraria no Brasil.

Nesse sentido, tais dispositivos legais precisam ser complementados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo das RelacGes Etnicorracial e pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Basica, pois estas,
construidas a partir dos quilombolas e com o movimento nacional quilombola, definem a

organizagao da Educacédo Escolar Quilombola.

§1° A Educacéo Escolar Quilombola na Educacéo Bésica:

I — Organiza precipuamente 0 ensino ministrado nas instituigdes
educacionais fundamentando-se, informando-se e alimentando-se:

a) Da memodria;

b) Das linguas reminiscentes;

c) Dos marcos civilizatdrios;

d) Das préticas culturais;

e) Das tecnologias e formas de producéo do trabalho;

f) Dos acervos e repertdrios orais;

g) Dos festejos, usos, tradicbes e demais elementos que conformam o
patrimdnio cultural das comunidades quilombolas do pais;

h) Da territorialidade. (RESOLUGAO CNE/CEB N°. 8/2012.DOF,
BRASILIA,21 DE NOVEMBRO DE 2012, SECAO 1, P.26).

O Eixo | do PPP em questdo aborda a Fundamentacdo Teorica subdividindo-se em
trés partes: 2.1- A sociedade que Desejamos Construir; 2.2- O ser humano que desejamos
formar e 2.3 — A educacdo que queremos. O ponto 2.1 trata da fundamentacdo tedrica e
aponta para a desvalorizacdo da atividade agricola-familiar em detrimento da atividade

agropecudria empresarial. Trata ainda da agricultura familiar representando a geragdo de um
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PIB na ordem de dez bilhdes de reais e das contradi¢bes do sistema que fomenta uma politica
de fortalecimento do agronegdcio, promovendo a desvalorizagdo do agricultor e da agricultora
paraense, impulsionando o éxodo rural, e finaliza com a demonstracéo da populacéo residente
no campo no Estado do Pard, que representa 30% da populacao.

A atividade agricola-familiar € por certo uma atividade inerente as populacGes
quilombolas. Maria, no inicio deste capitulo, nos revela isso, porém nédo se esgota nela. Para
dar fundamentacdo tedrica a um projeto politico em escolas quilombolas é necessario
primeiramente falar da relacdo histérica da constituicdo das comunidades, tendo 0 manejo da
terra um dos elementos de emancipagdo e de organizacdo dessas comunidades como nucleo
de resisténcia e constituicao de territorios.

Como se Vé, tende-se, novamente, ao isolamento do sujeito quilombola, na medida
em que a educagdo no quilombo e para os quilombolas implica em trocas, “troca entre
pessoas, entre fatos, ou seja, entre o escrito e o vivido. E na logica de relago, de coletivo, de
concepgdo de escrita para além de uma formacdo letrada, porque se fala de um lugar - o
quilombo” (NUNES, 2006, p.139).

Outro elemento desta fundamentacdo que invisibiliza o quilombo, refere-se ao
contingente populacional quilombola do Estado do Pard, que é o terceiro Estado da Federagéo
em nimero de comunidades quilombolas, assim como o registro de insurreicdes negras na
area do rio Moju, de acordo com as pesquisas realizadas por Salles (1971), que vao dar conta

dessa insurrei¢@es no interior do Estado, no inicio do século XVII.

A regido infestada de mocambos era a dos rios Moju, Capim e Acara, e a
area préxima do Baixo Tocantins. O Moju, sobretudo, onde 0s negros,
cientes da existéncia daqueles mocambos estavam agitados (SALLES, 1971,
p.117).

Algumas pesquisas realizadas pela Nova Cartografia Social dos Povos Tradicionais
produzidas com os quilombolas do Jambuacu, evidenciam a descricdo e registro desses
sujeitos, a partir dos conflitos, envolvendo a invasdo de suas terras pelos projetos de
fortalecimento do agronegocio, desde a década de 1980 até a problematica da invasdo da
CVRD, fato que da origem a CFR Pe. “Sérgio Tonetto”. A seguir, a figura 16 resume o0s
conteudos tratados na cartografia, onde a CFR esta posta.
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Figura 19: Contetidos abordados na cartografia do Territério de Jambuagcu.

MAPA DO TERRITORIO QUILOMBOLA DE JAMBUAGU - MUNICIPIO DE MOJU
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Fonte: Marim, Alves e Lopes (2006).

Ainda no que se refere a fundamentagdo teorica, o0 PPP CFR Pe. “Sérgio Tonetto”
aborda a sociedade que se deseja construir com base em um projeto de educacdo do campo
voltado a valorizacdo local, permitindo troca de saberes que focalizem o desenvolvimento
sustentavel, com vistas a permanéncia do jovem do campo, no campo. Partindo da premissa
que o campo é composto por uma diversidade se sujeitos, de identidade e de territorios, 0
campo expresso no PPP é genérico, desatento inclusive ao que defende Caldart (2011, p.150-
151),

A educacgdo do campo se identifica pelos sujeitos: é preciso compreender que
por trés da indicacdo geografica e da frieza de dados estatisticos esta uma
parte do povo brasileiro que vive neste lugar e desde as relacBes sociais
especificas que compdem a vida no e do campo, em suas diferentes

identidades e em sua identidade comum; estdo pessoas de diferentes idades,
estdo familias, comunidades, organizacdes, movimentos sociais.

Nessa logica vé-se comprometido um projeto de sociedade voltado a valorizagéo
local, a troca de saberes e & valorizagdo da cultura local. E necessario compreender, & respeito
disso, que temos uma identidade comum por certo, “somos parte do povo brasileiro que vive
no campo e que historicamente tem sido vitima da opressdo e da discriminacdo, que €

econdmica, politica e cultural” (IBID., 2011, p.153). Mas é justamente nesta identidade
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comum, defendida pelo autor, que consistem as nossas diferengas. A experiéncia vivida por
jovens quilombolas possuem a dimensdo do racismo, pois pesa ainda sobre as comunidades
quilombolas a heranca indentitaria da escraviddo negra, dos descendentes de escravos.
Ninguém nasce escravo, a escravidao foi uma condi¢cdo imposta aos africanos e tomou, pela
via do racismo, uma dimenséo também étnica.

Por fim, o item 2.3 do PPP é destinado a dar conta da educacdo que se quer, ou seja,
uma educacdo “Enquanto Centro Formativo inserido no campo, buscamos atuar em um
processo de valorizacdo do campo, a partir da aplicacdo de uma pedagogia que se enquadre na
realidade e ao ritmo da vida ali predominante”. Na logica expressa no PPP em analise, ¢
necessario compreender o surgimento da pedagogia da alternancia, para tanto, ele apresenta
um subitem, 2.3.1, que aborda o surgimento das Casas Familiares Rurais:

e Surgimento das Maisons Familiales Rurales (MFR), na década de 1930, na
Franca;

e Do conceito da Maisons Familiales Rurales (MFR), em portugués —
Contrério ao termo escola;

e Dos jovens agricultores franceses da década de 30.

A perspectiva ao analisar este item do PPP era vé-lo relacionado a historia da
formacdo das CFR, assim como os processo de formacdo das comunidades quilombolas em
seus aspectos histdricos e contemporaneos, que diz respeito ao direito dos descendentes de
africanos escravizados, assim como de todos os brasileiros a valorizacdo de sua identidade
étnico-historico-cultural.

Entretanto, este item ndo faz nenhuma referéncia a questdo, comprometendo a
perspectiva de valorizacdo do homem do campo, e o ritmo de vida ali vivido, uma vez que a
dindmica das comunidades quilombolas se estrutura por meio das memarias do lugar, ou seja,
das histérias de formacdo, organizacao, trabalho, festa, religido, enfim estrutura sua dindmica
cultural.

O estudo das comunidades quilombolas €, pois, um terreno fértil de possibilidades
para se discutir, em nivel curricular, a organizacdo quilombola como precursora do
campesinato brasileiro. Assim como para discutir as relagdes étnicas no Brasil, tendo como
pano de fundo o modelo de desenvolvimento rural de base escravista, além de ser fonte de
registros de como os descendentes de africanos vém, ao longo da histéria do Brasil,
construindo suas vidas e suas histdrias, no interior de seus grupos étnicos e no convivio com

outros grupos.
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O quilombo representa um instrumento vigoroso no processo de
reconhecimento da identidade negra brasileira para uma maior auto-
afirmacéo étnica e nacional. O fato de ter existido como brecha no sistema
em que negros estavam moralmente submetidos projeta uma esperanca de
gue instituicbes semelhantes possam atuar no presente ao lado de varias
outras manifestacGes de reforco a identidade cultural
(NASCIMENTO,1989, p.27).

Nesse sentido, uma educagdo que se quer igualitaria deve fundamentar-se na troca
entre fatos e sujeitos e, portanto, na logica das relagdes e do coletivo. O cotidiano quilombola,
a exemplo de outros grupos étnicorraciais e sociais, € a emergéncia da praxis porque o pensar

e o fazer se corporificam.:

¢ Na forma de visdes (pensamentos, idéias) que orientam um portar-se
diante do mundo;

¢ No modo de vida e mais especificamente na forma do trabalho como
atividade prética que ndo se isola o pensar e o fazer, resultado de um manter-
se N0 mundo;

o Enfim, como processo educativo que confere aos sujeitos um localizar-se
no mundo observando as suas especificidades étnicas, de género e faixa
etaria (BRASIL, 2006, p.143).

Todavia, ndo se descarta a necessidade de se conhecer a origem ideoldgica da MFR,
entretanto ndo se pode trabalhar a origem sem que se faca relacdo com a paisagem local e,
principalmente, sem saber como esta contribuird para a organizacdo dos quilombolas no
territrio, uma vez que por principio, a Pedagogia da Alternancia pauta-se na organizacéo dos
sujeitos em defesa de suas terras, com vistas a um processo formativo critico, pois “ a
alternancia coloca em relacdo diferentes parceiros com identidades, preocupacfes e logicas
também diferentes” (SILVA,2003, p.11).

Assim, neste item, de fundamental importancia para a proposta pedagégica, ndo se
atentou para a educacdo do lugar e no lugar, ao quilombo com suas dindmicas especificas para
orientar as bases de uma proposta pedagodgica. A constru¢do de uma proposta pedagdgica é

um exercicio da préxis, como referendado por Nunes (2006).

Um fazer cuja esséncia e aparéncia ndo se desvinculam do ato de criar as
condigdes necessérias para que educadores/as e educandos/as na relagdo
entre si e com 0 espago onde se efetiva a pratica pedagogica construam um
conhecimento agregador de saberes sociais e cientificos. A sintese dessas
duas formas de saber é a formacdo de sujeitos que ndo se desenraizardo da
sua cultura, da sua histéria, mas que, ao mesmo tempo, forjardo as condigdes
necessarias para um dialogo consigo mesmo e com o mundo que lhes é
exterior. (BRASIL, 2006, p.142 — Orientagdes e aces).
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Portando, a educacdo que se quer com o PPP em questdo, ndo atende as demandas
postas pelas Diretrizes Operacionais das Escolas do Campo que orientam a construcdo das
propostas pedagdgicas, a partir dos sujeitos do campo, no que se refere ao respeito a seus
modos de organizacdo, uma vez que a Educacdo do Campo se faz no didlogo entre os

diferentes sujeitos do campo.

Nesse sentido, os quilombolas do Rio Jambuagu trazem consigo um arcabouco
historico de lutas, resisténcia e de conquistas que deixaram de ser tratadas no PPP da escola a
qual também foi fruto dessa luta. Nesta proposta também ndo se vé& minimamente as
orientacdes das Diretrizes Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnicorraciais, que
apontam para o estudo das comunidades quilombolas como um dos elementos da resisténcia
negra ao regime escravista, assim como ndo se tem expressado ou atualizado o sentido da
educacdo escolar quilombola, orientado pelas Diretrizes Nacionais da Educagdo Escolar
Quilombola, as quais foram construidas a partir da demanda dos/das quilombolas, e apontam

para compreensdo de uma educacgdo que se quer nas comunidades quilombolas.

A educacdo quilombola é compreendida como um processo amplo- que
inclui familia, a convivéncia com os outros, as relagfes de trabalho e com o
sagrado e as vivéncias nas escolas, nos movimentos sociais e em outras
organizagBes da comunidade. Assim compreende-se educagdo um processo
gue faz parte da humanidade (SILVA, 2013, p.7).

Desta forma, ressalta-se que a educacdo como direito humano precisa estar atenta a
diversidade dos sujeitos a quem se destina, caso contrario o direito pleno passa a ser subjetivo
e a educacdo brasileira precisa ser tratada na dimensdo da diversidade e na valorizacdo da
identidade étnica de forma objetiva. As populacdes quilombolas ndo necessitam somente de
escolas, necessitam de escolas que entendam as suas diferencas na perspectiva do sujeito de
direito. A CFR de Medicilandia ndo ¢ igual a CFR de Gurup4, assim como nao é igual a CFR
Pe. Sérgio Tonetto, no Territério Quilombola do Rio Jambuacu. Sdo diferentes porque ha
diferengas nesses territorios.

A figura 17 retirada do livro “Cuidado Escola” ilustra a contradi¢do posta no PPP em
analise, que faz referéncia a Resolucdo CEB/CNE N°. 01/04, a qual regularmente se volta as
Diretrizes Operacionais para as Escolas do Campo, e esta, por sua vez, orienta promover a

adaptacdo curricular das escolas, valorizar 0s sujeitos a quem se destina a educagéo,
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contemplando a diversidade da qual é formado o campo brasileiro, o que nédo foi identificado
no PPP da CFR “Pe. Sérgio Tonetto”.

Figura 20: Livro Cuidado Escola.

Fonte: PPP da CFR “Pe. Sérgio Toneto”.

Esta charge é muito significativa neste momento da analise, pois me remete ao
territério quilombola do rio Jambuagu, no sentido de que as comunidades compreendem gue 0
processo de fortalecimento da luta para garantia de direitos humanos se da por meio da acédo
coletiva, por isso a referéncia constante ao territorio: “nds aqui no territorio temos mais
forga”, porém, é preciso compreender que Sdo Bernadino é diferente de Sdo Manuel, que ndo
é igual a N.S.da Conceicdo de Mirindeua, e que ndo € igual a comunidade de Sta. Maria de
Mirindeua.

As comunidades, portanto, séo diferentes, tém historias diferentes. Umas sdo maiores
que as outras, algumas estdo mais proximas ao rio, outras mais proximas ao ramal. Sao
Manuel foi onde tudo comecou, mas Cento Ouro se reconheceu quilombola bem depois. As

festas do Jacundai sdo as melhores. No Puacé ha as paneleiras e nas Gragas o posto de saude,



103

a CFR e o senhor que cedeu parte de suas terras para construir o posto e a escola, por estar em
local estratégico:

Segundo informacdes das pessoas mais velhas, devido as Gracas ficar no centro do
territério, fica no trevo pra todos os lados tem entrada e saida, e ai primeiro pensou-
se pra se tornar a sede do territorio e ai o escritorio do movimento la/da Bambaé
la/e o local um senhor que doou/na hora ele mesmo se manifestou e doou parte das
terras do seu trabalho pra construir a casa/seu Martins/ai pronto. (MILTON).

Em sintese, pelo PPP apresentado ndo ha como “tomar seu lugar” numa escola que
ndo pode recebé-los, no sentido de que ela ndo estd aberta a entender as relagdes existentes
entre homens, mulheres, criancas, jovens, idosos e a relacdo destes com a terra, com 0

sagrado, com as lutas, com a coletividade, com a memoria, com a identidade quilombola.

4.2 NAS TRILHAS DAS PALAVRAS: AS ENTREVISTAS REALIZADAS NO
TERRITORIO DE JAMBUACU

Considero importante destacar que mantenho uma relacdo de movimento com as
comunidades do Jambuacu e, por conta disso, as pessoas das comunidades me tratam como
uma pessoa de casa, ou seja, temos uma luta em comum que é o combate aos nossos
problemas sociais e a valorizacdo de nossas raizes africanas. Portanto, lutamos juntos no
desejo de uma sociedade mais justa.

Ao longo do desenvolvimento da presente pesquisa, Visitei inUmeras vezes 0
Territério Quilombola Jambuagu, minha presenca ja lhes era familiar. Quando chagava as
comunidades era recebida como uma pessoa do lugar. Mesmo com um gravador em punho, as
entrevistas foram realizadas naturalmente, obedecendo a um roteiro que intencionava obter
informagdes sobre as histdrias de formacdo das comunidades, do Territorio, os conflitos com
a CVRD, e como a CFR abordava a identidade quilombola.

Por se tratar de um CEFA’s, que utiliza como instrumento metodologico a Pedagogia
da Alternancia, busquei, por meio de entrevistas, realizar o mapeamento dos temas que eram

desenvolvidos na CFR, os quais eram selecionados mediante a utilizagdo dos Plano de
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estudos, Caderno de Realidades e Folhas de Observagdo. Estes instrumento, por sua vez,
objetivam fazer o levantamento das potencialidades produtivas locais, dos problemas que
atingiam a comunidade, assim como registrar a dinamica social, as festas, o lazer, o trabalho,
tudo gque envolve o jovem, a familia e a comunidade, e que serviam de base para os estudos.
Tanto no que se refere a estudos nas areas do conhecimento da base comum adotados
pela educacdo brasileira, quanto na area da profissionalizagdo dos estudantes, isto porque “a
alternancia é uma proposta inovadora, preocupada em oferecer ao jovem a formacgdo, num
ambiente que favoreca a reflexdo de suas proprias experiéncias” (LIMA, 2006, p.69), e

funciona da seguinte maneira:

¢ No segundo momento o levantamento é levado para escola e analisado
pelo grupo de monitores e pelos estudantes em conjunto;

¢ No terceiro momento, a equipe da escola buscara as respostas para as
necessidades dos alunos. Ai sera permitido aprofundar nos tdpicos,
levantar novas quest@es e, finalmente aplica-lo no meio socioprofissional
(LIMA, 2006, p.73).

Na trajetoria vivenciada pelos quilombolas do rio Jambuacu, no que tange a luta por
uma educacdo que contribuisse ao fortalecimento do territério, 0 modelo de educacéo adotado
atuaria de forma concreta nessa perspectiva, pois em nivel conceptual reunia estratégias
eficazes, capazes de atuar na tomada de consciéncia dos sujeitos com vistas a transformacao
social, porém, tais instrumentos ndo eram utilizados para levantamento da realidade e também
ndo se utiliza temas geradores, como recurso pedagdgico, o que foi evidenciado nas

entrevistas realizadas com professores/as e estudantes.
4.2.1 Professores

E necessario orientar que todos/as os/as professores/as trabalham os contelidos
disciplinares orientados pela Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC), obedecendo aos
horéarios de aula estabelecidos, como pode ser verificado na figura 09. Os nomes constantes
nos horarios de aula, correspondem as disciplinas ministradas pelos/as professores/as, 0 que,
segundo a informagdo da professora Ana, configura-se no Unico planejamento pedagogico

existente e que vem pronto, construido pelo diretor da instituicéo.
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Figura 21: Horérios de aulas e disciplinas ministradas pelos/as professores/as

1" ANO PROFISSIONALIZANTE ENSINO MEDIO

HORARIOS

SEXTA

SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA
7:00 7 10:08 | ACOLHIDA T.;Tn.?f}ﬁ'(f ROSEMIRG | TPO-AGRIC | TEC. “."‘_k‘
FATRICIA ED. FISICA
I 10:00 / 10:15 | LANCHE LANCuE o B LANCHE LANCUuE 1 L.\N(’ulli_
l 10018/ 12:00 | TEC. AGRIC | BARREIR(;”M R()SL'MU;) PATRICIA [ ED, FISICA .
|12:00/1400 | ALMOCO | ALMOGO ALMOGO | ALMOGO | ALMOCO |
| 14:00/1830 | BARREIRO FRANCY FRANCY PATRICIA SIMULADO
f 183018545 | LANCHE LANCHE x,;\;cnr. LANCHE LANCHE
. 15,48 /1718 | ]il;uﬁl“() FRANCY FRANCY PATR'(TIA SIMULADO
. l’:ll;l 1530 l INTERYALQ 1 I\TER\':\I.()” | INTERYALQ INTERYALQ INTERYALQ |
| 18:30/19:30 | JANTAR | JANTAR JANTAR JANTAR | JANTAR 1
193072148 | NIVEA | FRANCY FERNANDO | LINDOMAR J
[ 2048722030 [ NIVEA | FRANCY | FERNANDO | LINDOMAR | 1
ENSING MEDIO CONCLUINTE PROFISSTONALIZANTE 3* ANO
HORAKIOS SEGUNDA M TERCA | 7(;!‘5.!!(!'5 | quivra [ sexta
' 7:00/ ";m AC(;I;}IID A TEC. AGRIC FRANCY | TRC. AGRIC Ar 1—;;:.(;““-7'
FEKNANDO | FLENANDO LD, FISICA
—IG:M/ 10:1% LANCHE LANCHE =Tp= I—A.\_('lil' I.AN('HE LANCHE ]
To: 15/12:00 | TEC. AGRIC FERNANDO FRANCY FERNANDO ED, FISICA
130071400 | ALMOCO | ALMOCO . |  ALMOCO |  ALMOCO | ALMOCO |
14:09/15:30 NIYEA BARREIRO PATRICIA LINDOMAR SIMULARO
wl;::% ;;:GS T LANCHE LANUHE LANCHRE LANCHE LANCHE
. IS:JS-!EIV;’W —\_I\F_A Il BARRI:IR()_ PATRICIA l.INDO.VIAR— K _Sl:\lvl,'l;()_
'17:18/18:30 | INTERVALO | INTERVALO | INTERVALO | INTERVALO | INTERVALO
t 18:30/19:30 JANTAR o JANTAR 77.].\\"[“2 pi JANTAR JA\'TAR
j 19:30/ 21:45 [ BARREIRO ROSEMIRO ' PATRICIA [ PATRICIA
'31:45/22:30  BARREIRO | ROSEMIRO | PATRICIA | PATRICIA |

Fonte: CRF “Pe. Sérgio Tonetto”.

No planejamento evidenciado, tem-se a clara reproducdo da educagdo bancéria, na

qual o educador é somente um agente transmissor de informagdes, sem espago para discussao
ou reflexdes. A logica da educagdo bancaria é a compartimentalizagdo dos saberes por meio
de disciplinas, como define Freire (1997, p.58): “eis a concepgdo “bancaria” da educagdo, em
gue a Unica margem de acdo que se oferece aos educandos é a de receberem os depositos,
guarda-los e arquiva-los”. Entretanto, foi possivel perceber que ha, por parte de alguns
professores, certo processo de autonomia e busca por contextualizar o aprendizado.

Eu trabalho por minha conta. Penso o0s conteGdos e tendo aplica-los
contextualizando, por exemplo: Eu estou trabalhando aqui no 1° ano variacao
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linguistica. O que eles conhecem como macaxeira em outros lugares é aipim e
também a forma como eles falam, por exemplo, eles falam muito /fi&/ quando
deveriam falar /filha/. Ai eu mostro a variacdo linguistica, existente na lingua
portuguesa e que as pessoas, 0s lugares tem sua forma propria de se expressar.
(ANA).

Outra atividade s@o os relatorios da aula de campo, respeitando o nivel de
formalidade, peco que eles escrevam sobre a importancia da aula de campo para
eles, quais as atividades foram desenvolvidas, a variacdo linguistica os termos
técnicos utilizados nas disciplinas técnicas. Solicito a opinido deles sobre a
importancia da disciplina na CFR, associando os conteidos da Lingua Portuguesa
com a teoria e a préatica do campo. (ANA).

O formato delineado pela Pedagogia da Alternancia imprime uma atuagdo pro-ativa
por parte do docente, pois ndo se limita a alternancia de tempo, mas de saberes, de modo de
vida, de troca de informacdo. O docente atento a essa dindmica, assume a tarefa de
problematizar, de tornar significativo o aprendizado na perspectiva da emancipacdo dos

sujeitos uma vez que,

A tarefa do educador, entdo, é a de problematizar aos educandos o contetido
gue os mediatiza e ndo o de dissertar sobre ele, de da-lo, de estendé-lo, de
entregd-lo, como se se tratasse de algo ja feito, elaborado, acabado,
terminado. Neste ato de problematizar os educandos, ele se encontra
igualmente problematizado (FREIRE, 1989, p.81).

Todavia, a Identidade Quilombola, a histéria dos quilombos no Brasil, no Pard e no
Municipio de Moju, ndo é assunto tratado em nivel das disciplinas, assim como a utilizacdo
dos instrumentos pedagdgicos da alternancia, conforme informaram as professoras Ana, Vera
e Paula nas entrevistas realizadas em alternéncias diferentes nos meses de margo, abril e maio
de 2014.

Nés ndo somos orientados a trabalhar com essa tematica, nds sabemos que eles sdo
quilombolas, na maioria, eles sabem também. Eu ndo tenho conhecimento da
histérias dos quilombos e penso que eles estdo aqui porgue eram escravos, eram
filhos e netos dos escravos, essas raizes. (ANA).

Na minha disciplina da pra abordar essa parte da histéria, a partir de Palmares,
Zumbi... Mas eu s0 vou tocar neste assunto no segundo semestre, com eles. (VERA).
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Especificamente quilombola eu nunca falei, nem me atentei. Porque nem da tempo é
muito conteldo pra pouco tempo, que tem que estar intercalado com as aulas de
campo, que € especifico. Eu penso que eles sabem e gostam de ser quilombolas,
nunca vi ninguém se negando. (PAULA).

Eu n&o tenho muito conhecimento da Pedagogia da Alternancia, da questéo teorica.
A pratica que me fez entender um pouco. Eu utilizo as reda¢des, quando eles voltam
eles trazem tudo escrito, como foi que eles fizeram qual a importéancia da disciplina
pra eles... é isso que eu faco e dou as notas. Nao faco levantamento das tematicas,
que dizer ainda néo fiz, porque eu ndo sabia. (ANA).

Conheco essa alternancia que ta aqui, eles passam um tempo aqui na casa e outro
nas casas deles, tentando aplicar os conhecimentos que eles adquiriram aqui. Nao
acho que eles consigam estudar em casa, porque quando é passado o simulado eles
tém muitas dificuldades, muitas mesmo, é muito dificil, eles tem pouca base. N&do
trabalho com temas, a escola ndo trabalha com temas entdo eu ndo vou perder
tempo fazendo esse levantamento de temas. (VERA).

Eu conheci a Alternancia este ano, porque eu ndo trabalhava aqui, entdo pouco
conheco sobre. Eu ndo tenho conhecimentos desses instrumentos da alternancia. Eu
trabalho somente com os contetdos da minha disciplina e passo trabalho pra eles
desenvolverem nas suas casas, porque aqui é muito corrido. Sala de aula, campo,
campo, sala de aula, de manh4, tarde e noite, direto. (PAULA).

Observa-se que as falas das professoras refletem o PPP da escola. A atuacdo das
professoras, no tocante ao trato da 1Q, é incipiente, ndo acontece, assim como nao acontece 0
planejamento das atividades pedagogicas. Estas reproduzem um PPP que invisibiliza os
sujeitos a quem se destina, assim como desconsideram o exercicio da problematizacdo da
educacdo, revelando uma pratica mecanizada que unifica e enquadra os sujeitos no sistema,
exatamente no sentido conferido por Freire (1987), sobre educacgédo bancaria:

Assim é que, enquanto a pratica bancaria, como enfatizamos, implica uma
espécie de anestesia, inibindo o poder criador dos educandos, a educacdo
problematizadora, de carater autenticamente reflexivo, implica num
constante ato de desvelamento da realidade. A primeira pretende manter a

imersdo; a segunda, pelo contrario, busca a emersdo das consciéncias, de que
resulte a inser¢do critica na realidade.” (FREIRE, 1987, p. 80).

E de sua importancia, pois, compreender que educagio ndo se limita as paredes da
sala de aula e ao contexto da CFR, nas aulas de campo. H& um contexto a ser problematizado,

ha uma historia que ndo foi contada pelos protagonistas, que merece uma reflexdo
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aprofundada sobre a cultura desses sujeitos. A auséncia dessa problematizacdo, revelada nas
falas dos docentes, remete ao processo de alienacgdo do trabalho docente, no sentido apontado
por Vasconcellos (2000, p. 25).

[...] a situacdo de alienagdo se caracteriza pela falta de compreensdo e
dominio nos varios aspectos da tarefa educativa. Assim, percebemos que ao
educador falta clareza com relacdo a realidade em que ele vive, ndo
dominando, por exemplo, como os fatos e fendmenos chegam ao ponto em
que estdo hoje (dimensdo socioldgica, historico-processual); falta clareza
guanto a finalidade daquilo que ele faz: Educacdo para qué, a favor de quem,
contra quem, que tipo de homem e sociedade formar etc. (dimenséo politica,
filosofica) e finalmente, falta clareza [...] a sua acdo mais especifica sem sala
de aula (dimensdo pedagdgica). Efetivamente, faltando uma visdo de
realidade e de finalidade, fica dificil para o educador operacionar alguma
pratica transformadora, ja que ndo sabe bem onde esta, nem para onde ir.

Neste sentido, é perceptivel que os docentes entrevistados estdo alheios as dinamicas
especificas do Territério Quilombola do Jambuacu, o modo de ser, de se organizar, enfim, do
sentido de ser de uma Comunidade Quilombola, assim como, ndo dominam e ndo conhecem a
perspectiva da Pedagogia da Alternancia, esta visa a constru¢do do conhecimento por meio da

pesquisa e da praxis.
4.2. 1 Estudantes

No periodo de 10 a 14 abril de 2014, realizei pesquisa de campo na CFR “Pe. Sérgio
Tonetto”, com estudantes de 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio Profissionalizante. As atividades
comecaram com o momento de reflexdo, uma conversa informal, na qual os sujeitos
trouxeram a tona questionamentos, ao falarem sobre as atividades escolares e da perspectiva
do dia. Tal atividade foi conduzida por um/a professor/ra, pela coordenadora pedagdgica da
CFR e pela representacdo estudantil. Neste dia, a estudante Elisa, do 2° ano médio
profissionalizante fez a abertura da atividade e convidou-me para falar sobre a pesquisa que
estava realizando. Falei a respeito do objetivo da pesquisa e perguntei no grupo qual era o

tema que estavam trabalhando nessa alternancia. A representante da turma respondeu:

N&o sabemos professora, acho que nao tem. Agora nés vamos pro campo, pra aula
pratica. Depois do almogo a gente tem aula de portugués, estudo pra fazer o dever
que a professora passa e a noite a gente volta para aula de portugués de novo, hoje
é assim, o horario é esse hoje. (ELISA).
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A auséncia de temas orientando o processo educacional comprometeu o sentido da
alternancia, cujo foco é o fortalecimento do sujeito do campo, por meio do levantamento da
realidade local, para efetivacdo de uma educacdo contra-hegemdnica construida
coletivamente, com vistas & tomada de consciéncia dos sujeitos envolvidos para
transformacéo social e do desenvolvimento sustentavel.

Quando os estudantes da CFR ndo conhecem ou ndo construiram o tema a ser
tratado, deduz-se que o PPP ndo alcanca o objetivo de formacéo de sujeito em um modelo
educacional contra-hegemoénico, comprometendo inclusive a concepcdo de educacdo adotada
nos Centros de Formacdo por Alternancia (CEFAS), uma vez que todos os elementos
“trabalhados nos CEFA’s visam formar o jovem para que tenha a habilidade de construir um
projeto de vida. Aprenderd aquilo que para ele tem um sentido ou um significado” (CALVO,
2002, p.136).

O caderno de realidade e as folhas de observacgdo s&o instrumentos indispensaveis no
processo por alternancia, pois na socializacdo das observacdes tem-se um quadro dos temas
que sdo de interesse dos estudantes, das familias e da comunidade. Perguntei entdo se 0s
estudantes faziam uso de tais instrumentos. Os estudantes responderam que nédo, que faziam
somente uma redacdo quando eles voltam para a escola. Perguntei entdo se na redacdo eles
produziam a histéria da formagdo da comunidade, assim como a luta em defesa do territorio, e
se havia algum incentivo por parte da CFR a que eles escrevam sobre tais temas. As respostas

foram as seguintes:

[...] (risos) Hum, mas nunca, parece que nem tem quilombola aqui. (ELZA).

[...] A gente chega aqui pensando que é escola diferente, escola dos quilombolas.
Essa escola é da VALE, da HIDRO, quer dizer (mais risos). Eu t6 revoltada se a
senhora tivesse aqui ontem ia ver. Nos penamo mais de trinta frangos anteontem pra
comer a semana toda; ia ser um almoc¢do. Chegou o povo da HIDRO, comeram
primeiro que nds..., que nGS mesmo que nao ia sentar junto com esse pessoal;
qguando nos sentamo pra comer, soO tinha feijdo com charque e farinha; mas nos deu
muita raiva, que tamo entalado até agora. (ELOISA).

Muito reveladoras, as falas demonstram dois grandes temas que deixaram de ser
tratados: a questdo da identidade quilombola e conflito entre quilombolas e as empresas de
mineracdo. Quando Elza diz “Parece que ndo tem quilombola aqui”, que identidade esta em

jogo? Que projeto de educacdo se defende? Certamente ndo € o projeto de educacdo



110

defendido pelo movimento quilombola, que conquista em nivel da legislacdo a educacgdo
quilombola como modalidade de ensino para salvaguardar e valorizar suas memorias, seus
valores e sua relacdo com a terra “que faz parte do ser quilombola numa concep¢ao de
educagao cultural” (SILVA, 2012, p.10).

Outra fala reveladora é a Eloisa quando diz “que n6s mesmo que ndo ia sentar com
esse pessoal”. Observa-se, neste caso, que as marcas sdo profundas e eles sentem na pele a

presenca dos projetos na medida em que 0s impactos ambientais sdo gritantes:

Eu me sinto ofendido quando vejo esses carros da empresa correndo de 14 pra ca,
sabe o que eles tdo fazendo, medindo pra vé se ndo ta vazando, eu nem sei te dizer..
sO sei que me déi muito mesmo; tu t& na tua casa e vem um de fora entra.., nem te
olha.. te pisa...; isso é demais eu ndo vou aguentar muito. (MILTON).

Nés ndo come mais nada de caga, nem cobra tem pra picar nds, porgue o veneno do
dendé acaba até com os peconhentos, eita que ta ruim, nao ta. (MARCOS).

O estudante é neto do Sr. Valadares, caso os instrumentos pedagdgicos da alternancia
estivessem sendo utilizados, a questdo do conflito poderia estar sendo equacionada na medida
em que se estaria discutindo essa logica do capital por dentro das instituicdes educacionais,
que € a presenca da empresa, impondo seu carater mercantil, interferindo na dindmica social,
cultural e ambiental da comunidade.

A problematica do conflito ndo se resolveu com a construcdo da CFR, pelo contrério,
tem-se acentuado cada vez mais e a CFR vem nessa fragilidade, funcionando como um braco
forte nesse processo. Uma questdo a ser considerada, sao as estratégias que o capital se utiliza
para camuflar sua acdo devastadora, no caso em questdo, por forca do acordo estabelecido
entre quilombolas e VALE, a empresa destina R$100.000,00 (Cem Mil Reais) por ano para a
CFR,

A CVRD se compromete, pelo prazo de 5 (cinco) anos, a pagar anualmente o
valor de R$100.000,00 (Cem Mil Reais) para manutencdo da Casa Familiar
Rural. Este valor sera parcelado da seguinte maneira durante cinco
anos:R$40.000,00 (quarenta mil reais) nos meses de fevereiro, R$30.000,00
(trinta mil reais) nos meses de junho e R$ 30.000,00 (trinta mil reais) nos
meses de setembro, perfazendo um valor de R$500.000,00 (quinhentos mil
reais). (CLAUSURA 3 DO TERMO DE AJUSTE DE CONDUTA-TAC).

Na visdo mercantilista ndo se emprega um recurso em determinado local sem
que se vise lucro, em relacdo a CRF o lucro ndo é material é o ganho politico da empresa

sobre o territorio quilombola, na medida em que a presenca da VALE/HYDRO no territorio
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ndo e tratada numa perspectiva mais critica pela escola, como fica evidente da fala da
entrevistada, sem que houvesse quaisquer outros posicionamentos contrérios a ela. A falta de
uma intervencdo reflexiva sobre o contexto do territério contraria até mesmo o principio de
formacgédo de um CEFAs o qual surge da necessidade de organizacao dos trabalhadores dos
sujeitos do campo para fortalecimento da luta pelo direito a terra e nela permanecer com
dignidade, conforme Queiroz (2006, p. 16).

Compreendemos que nos paises e nas regides onde ha Centros que trabalham
com a Pedagogia da Alternancia, eles surgiram em virtude da necessidade de
uma educacdo que fosse instrumento de luta e de organizacdo para 0s
agricultores conquistarem a terra ou nela permanecerem.

Ainda com relacdo a fala da estudante me vem a expectativa de estudar na CFR, uma
vez que esta foi motivo de disputa e de conquista dos quilombolas e quando vivenciada, ndo
corresponde as necessidades dos sujeitos envolvidos. Em varios momentos e falas evidenciei
isso, perguntei a um grupo de alunos do 1° ano do ensino médio profissionalizante sobre
problemas que ocorrem nas comunidades que eles consideram importantes ser tratados na

CFR. Assim eles respoderam:

Um problemao mesmo aqui, agora € essa estrada, depois que quebrou a ponte 1& do
Moju, é caminhdo, Transbrasiliana, carro grande, pequeno...tudo passando por
aqui. Tao acabando com a nossa rodovia que é pra nos usar, pra nés levar nossas
coisas pra fora... e agora os carro grande acaba com a estrada, porque chove muito
e é s6 um atoleiro, tem vez que nos fica la pro Moju porque ndo da de voltar ou de
nos ir. Quem vai consertar depois nossa estrada? La vai nos brigar de novo. O papai
ja falou que sdbado vai ter reunido pra fechar a rodovia pra esses carros nao
passar. A senhora viu ontem, que ndo deu de a senhora chegar cedo pelo ramal, que
era mais rapido? (ELTON).

Nos estuda, estuda e eu ndo entendo nada/E s aula, aula, sentado que me da é uma
agonia/Quando vai pro campo é que é melhor/um pouquinho/que nés ja sabe o que é
que faz/o que € diferente € a explicacdo (risos)/mas isso nos ja sabe ndo precisa vim
pra escola. Minha vé fala, vai pra Casa Rural pra vé se nos se livra desses veneno
(riso). (ELIZEU).

A minha mée diz que o vovd ndo vai aguentar muito/igual o seu Narcizio/[...] Porque
diz que o seu Narcizo se matou/porque nao aguentou, lutou, lutou e olha ai/igual o
Pe. Sérgio também que morreu desgostoso com o movimento/No terreno do vovd, na
época descobriram um sitio arqueologico/ o vové fala: quando descia aquele bichéo
e levava as coisa da terra eu gritava eu metia tiro (risos)[...] o bichdo era o
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helicoptero (risos)/ o sitio ta fechado/ninguém entra l1&/nem o vovd/ o povo acha que
ele t4 até doido/mas ndo t& nao/é porque ele chora muito/ta velho né? (ELISA).

Perguntei se haviam colocado tais questdes no caderno de realidade ou na folha de

observacao, eles responderam:

Nao! (ELISA, ELZA, ELOISA, ELTON, EMANUEL, ELIZEU).

Porque nédo tem! (ELZA).

Tratar, na educacao quilombola, da memoria, das tecnologias e formas de producéo e
trabalho, tratar da territorialidade, como estabelece a Resolucdo CNE/CEB n°. 08/2012, diz
respeito as questdes levantadas pelos estudantes: “que nds ja sabe o que é que fazlo que é
diferente é a explicacdo (risos)”. O lidar com a terra estd numa relacdo de simbiose para 0s
quilombolas, pois a escola deveria apropriar-se dessa relacdo e ampliar o debate, cujo foco, a
partir da criacdo da CFR, seria o fortalecimento do Territorio Quilombola, sem perder de vista
0 aspecto da profissionalizagdo. Nisto de fato consiste se ter e fazer uma educacgdo
emancipadora, critica, uma educacdo como direito humano, no sentido conferido por Freire
(1996, p. 99),

[...] é exatamente aquela educacdo que desperta os dominados para a
necessidade da briga da organizacdo, da mobilizacdo critica, justa,
democratica, séria, rigorosa, disciplinada, sem manipulacfes, com vistas a
reinvengdo do poder tomado, 0 que vale dizer que essa educagdo tem que ver
com uma compreensdo diferente do desenvolvimento, que implica uma
participacdo, cada vez maior, crescente, critica, efetiva dos grupos populares.

Os lacos de solidariedade, o comunitarissimo, a familia e a ancianidade sdo marcas
muito fortes, presentes nas falas dos estudantes. O avd, a mae, o pai, os filhos, sdo sujeitos de
uma educacdo sem lugar, na medida em que esses sao invisibilizados na CFR, corroborando
mais para destruicdo do territorio do que para o fortalecimento do mesmo.

As seguintes falas denunciam isso: “4 minha mde diz que o vové Ndo vai aguentar
muito/igual o seu Narcizio/[...]JPorque diz que o seu Narcizo se matou/porque nao aguentou,
lutou, lutou e olha ai/igual o Pe. Sérgio também que morreu desgostoso com o movimento”’;
“Nés estuda, estuda e eu néio entendo nada/E sé aula, aula, sentado que me da é uma
agonia”. Como se pode observar, o sentido da educacdo quilombola é o pertencimento, o que
ficou patente nas falas dos estudantes. Portanto, é imperativo fortalecer a Identidade

Quilombola para se efetivar a educacdo como direito, pois por meio da 1Q é que acontece
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valorizacdo dos saberes dos antepassados, a luta, a organizacdo, a memodria com a
participagdo dos mais velhos nas decisdes da comunidade, por esses guardarem a memdria do

lugar e serem 0s responsaveis por manter viva a historia do quilombo, pois

A afirmacdo da identidade contribui para que a comunidade defina o seu
futuro, desenvolva os seus projetos de vida no territério e fortaleca a sua
cultura. E a identidade que afirma quem somos, onde estamos e o que
gueremos, de forma a envolver as pessoas individualmente e o grupo
enguanto coletivo. (SILVA, 2013, p.21).

Neste sentido, pensar uma educacdo na e para as comunidades quilombolas é
relacionar a 1Q a outros temas préprios ao modo de vida dessas comunidades, tais como: a
terra, histdria, memoria e organizacdo. Estudam na CFR “Pe. Sérgio Tonetto” jovens e adultos
gue nasceram nas terras do territorio, que se conhecem, e que mantém uma relacdo de
ancestralidade com o local. Cada palavra, cada gesto, cada sinal, cada historia esta carregada
de significado, e contemporaneamente mantém os quilombolas, as mesmas estratégias de
manutencdo dos valores civilizatorios africanos, que foram fundamentais na conquista de
direitos fundamentais a humanidade.

No retornando da aula de campo, perguntei ao grupo de estudantes que acompanhava
qual a importancia da CRF para eles? Elza, Eloisa e Elton expuseram suas opinides, quais me
remetem ao processo de luta com a CVRD. Nesse sentido, posso dizer que estd longe de
terminar esse conflito, a medida que os quilombolas sentem-se ainda invadidos pela

companhia, e devido a permanéncia dos jovens no Territério.

Se n6s ndo vier pra ca, ai que eles tomam conta de tudo/Isso aqui € nosso/essa
terras/tudo/se ndo vier pra cd/acaba. (ELZA).

Eu figuei dois anos sem estudar/porque a mamde disse que eu ndo ia pro Moju
estuda, fazer o médio 14 [...] que ela tinha penado muito pra conquistar essa casa,
pra mim ir pro Moju, nao[...] Ai eu fiquei esperando comecar o Ensino Médio aqui.”
(ELTON).

[...] meus irmdos sO fizeram até a 4% série porque tinha que sair cedo, de
madrugada, pra ir estudar la pro Moju e voltava s quase de noite ou tinha que
parar pela casa dos outros [...] minha mao chorava muito, quando a casa veio pra
cad a mamée e a de todo mundo aqui disse: Agora nossos filhos vao ficar aqui, ndo
vAo mais penar [...] entdo valeu a pena derrubar a torre (risos). (ELOISA).

Apos o almoco, Elza me entregou um desenho com o significado do que para ela

representa a CFR, conforme figura 19.
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Figura 22: Croqui do espaco da CFR Pe. Sérgio Toneto

mn
F

Fonte: Elza (2013).

Na figura 19 é possivel verificar que a CFR, no centro do territorio, se liga as
comunidades por meio dos ramais e dos rios, numa espécie de cordao umbilical. Ttal figura
me remeteu a Palmares: no centro, a sede do poder, da organizacdo ao redor 0s outros
estados/comunidades. Uma evidéncia de que a ancestralidade é um valor tacito, presente nas
comunidades quilombolas, estruturante, como ndo dizer, devido as Gragas ficar no centro do
territério/fica no trevo pra todos os lados tem entrada e saida/e ai primeiro pensou-se pra se
tornar a sede do territério e ai o escritério do movimento l4/da Bambaé. (MILTON), sdo,
portanto, os quilombos contemporaneos reproduzindo as estratégias dos quilombos historicos.

A CFR estd no campo das disputas ideologicas. De um lado estéo os sujeitos sociais
resistindo ao sistema, criando estratégias de sobrevivéncia com base na coletividade para
manutencdo do territorio; de outro, estd o sistema educacional que invisibiliza tais sujeitos
sociais. A Pedagogia da Alternancia, por meio de seus instrumentos, pode vir a superar a

“reproducdo de auséncias historicas”, no sentido conferido por Arroyo (2011, p. 143), uma
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vez que se propde a superar o modelo educacional excludente, denunciando tal projeto

hegemonico.
As auséncias dos sujeitos populares ndo se dao por ingénuo esguecimento,
mas tém uma intencionalidade politica, fazem parte do processo politico de
segregacdo desses coletivos nos diversos territérios sociais, econdémicos,
politicos e culturais. Suas auséncias nos centros tidos como produtores e
transmissores Unicos do conhecimento legitimo, do saber, valido, objetivo,
cientifico que sdo as disciplinas e os ordenamentos curriculares é mais um

dos mecanismos histdricos de manté-los ausentes, inexistentes como sujeitos
sociais, politicos, culturais e intelectuais.

O projeto politico em disputa no territério, portanto, tem a dimensdo histérica do
racismo que segrega, que invisibiliza e que justifica a opressdo. Ou a acdo da CVRD ¢
despretensiosa? Entre tantos outros espagos que poderia ter sido instalado o mineroduto da
companhia, como as inimeras fazendas e as terras de plantio de dendé das grandes empresas
produtoras de biodiesel, as terras dos quilombolas pareceu a melhor op¢do e logo foram
devastadas.

Fica claro, portanto, a dimens&o do racismo com a participacéo efetiva do Estado na
sua manutencdo, por meio das Secretarias Municipais e Estaduais, que nao intervém no
sentido de acompanhar o processo formativo da CFR “Pe. Sérgio Tonetto”, hoje sobre
responsabilidade da ARCAFAR/PA. Estes 6rgaos e seus representantes nao estdo voltados a
atender a educacdo no ambito da diversidade da populagéo brasileira, a comecar pela LDB N°.
9.394/96, passando pelas alteragdes nessa Lei, com destaque ao estabelecimento das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnicorraciais (DNERER),
pelas das Diretrizes Operacionais para as Escolas do Campo (DOEC), e mais recentemente
pelo estabelecimento das Diretrizes Nacionais para Educacdo Escolar Quilombola (DNEEQ).

Tais documentos foram construidos por dentro e com a participacdo dos sujeitos a
guem se destina. A CFR “Pe. Sérgio Tonetto” surge entdo na perspectiva do fortalecimento da
luta pela manutencdo do Territério Quilombola do Rio Jambuacu, tendo como fonte
norteadora o aparato legal disponivel e a acdo efetiva do movimento social, ndo se justifica
portanto, a auséncia do trato da IQ de forma despretensiosa ou “ingénua”, como aponta
Arroyo (2011), ha um projeto de dominacdo e exploracdo do territério denunciado na fala dos
estudantes, que denuncia uma proposta pedagodgica descontextualizada, que ndo tem lugar
nem historia proprios.

Neste sentido, serve ao capital que tem investido na destruigdo do patrimonio

material e imaterial dos quilombolas do Jambuacgu para manter a posi¢ao de dominador, e uma
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das formas de dominacdo mais eficiente € a negacdo do direito a educacdo critica,
problematizadora, que no contexto em que se desenvolve a presente pesquisa, estd na

dimensao do racismo, como apontado Gomes (2005, p. 52), na perspectiva de que,

O racismo €, por um lado, um comportamento, uma agdo resultante da
aversao, por sua vez, do 6dio, em relacdo as pessoas que possuem um
pertencimento racial observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele,
tipo de cabelo, etc. ele é por outro lado um conjunto de idéias referentes aos
grupos humanos que acreditam na existéncia de superioridade e
inferioridade. O racismo resulta também da vontade de se impor uma
verdade ou crencga particular como Unica verdade.

Comungo com Arroyo (2011) quando este diz que ndo ha “ingenuidade” no néo trato
da questdo da Identidade Quilombola no processo formativo da CFR “Pe. Sérgio Tonetto”, ha
intencionalidade efetiva de manter as relacdes de poder estabelecidas, que é negar as formas
de luta, de organizacéo, de crer na potencialidade dos ensinamentos de seus gritos e de rejeitar
toda e qualquer forma de opressdo e discriminagao.

Os sujeitos do Territério Quilombola do Jambuagu estdo atentos as estratégias do
sistema, como pode ser verificado nas respostas dadas principalmente pelos estudantes, que
reconhecem na luta dos mais velhos, o valor de ser quilombola, de ser Quilombola do

Jambuacu, homens e mulheres, jovens e adultos, conscientes do seu pertencimento.
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CONSIDERACOES PARA UM NOVO COMECO

Finalizo a presente pesquisa com a certeza de que muito ainda ha que ser dito sobre a
Educacao no Territorio Quilombola do Jambuacu. Porém, considero gque este trabalho aponta
para a melhor compreensdo do projeto de Educacdo concebido pelo Movimento por uma
Educacdo do Campo, pois ele traz em seu bojo o processo politico de construcdo da
identidade das escolas do campo, as mais diferentes formas de lutas dos sujeitos sociais
envolvidos nesse processo, ndo eliminando, no entanto, suas identidades.

Ao utilizar o termo Escolas do Campo, ou Educacdo do Campo, 0 movimento
denuncia o sistema educacional excludente, que homogeneiza e precariza a educacdo dos
sujeitos que vivem no Campo: quilombolas, pescadores, castanheiros, trabalhadores rurais, e
outros, e que provoca a saida de muitos desses sujeitos de suas terras.

Essas questdes também sdo vivenciadas no contexto amazénico, vivemos num
complexo contexto amazodnico e suas multiplas formas de vida no campo, nas dguas e nas
florestas e “muitas vezes, por falta de oportunidade no campo, migramos para as cidades em
busca de educacéo, desestruturando as familias e a producao familiar, violentando identidades
e valores constituidos na diversidade cultural amazoénica.” (MANIFESTO DO II
SEMINARIO ESTADUAL DE EDUCACAO DO CAMPO, DA FLORESTA E DAS
AGUAS DA AMAZONIA PARAENSE, 2007, p. 5).

Somos, portanto, sujeitos do campo e temos reivindicado nossos modos de viver,

produzindo a existéncia material e cultural a fim de permanecer no campo com dignidade. A
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historia de nossas lutas estd pautada na aspiragdo por uma sociedade justa, democratica e
igualitaria. E necessario, pois, que esta valorize a diversidade étnico-racial, cultural e
ambiental, “afirmando a sustentabilidade como projeto de desenvolvimento regional, cuja
valorizacdo dos recursos naturais e culturais; garantia de terra, trabalho, geracdo de renda;
fortalecimento da agricultura familiar, contrapondo-se ao agronegécio e ao latifundio sdo
indispensaveis”. (IBID., 2007, p. 5).

As questbes acima expostas, as lutas histdoricas, a justica, a igualdade, o
desenvolvimento regional, entre outras, compde o repertdrio de reivindicacbes da populagédo
quilombola do campo e da cidade, uma vez que verifica-se a ocorréncia de Comunidades
Quilombolas nos centros urbanos, portanto ndo eliminando sua Identidade, mas tendo clara a
dimensdo do termo “Campo” no contexto da reforma agraria brasileira.

Coube-me aproximar os processos de construcao dessas identidades, olhando-os nao
sobre a dtica “daquilo que ¢ e daquilo que ndo é¢”, mas no entendimento das diferengas. O
sentido de ser quilombola, estd contido na identidade construida em meio a luta pelo
reconhecimento ao direito de permanecer nas terras, ocupadas tradicionalmente e na dimensao
do pertencimento étnico dos sujeitos. Tudo isto se torna intocavel e passa a compor o
repertorio de identidades dos sujeitos do campo, tanto pela aproximacéo entre as lutas e as
disputas por terra, quanto pela luta em prol de uma educagéo contextualizada, voltada aos
interesses dos sujeitos a quem se destina, no sentido ao qual refere Mancgano (2004, p. 142):

N&o basta ter escolas no campo, queremos ajudar a construir escolas do
campo, ou seja, escolas com projetos-politicos-pedagdgicos vinculados as
causas, aos desafios, aos sonhos, a histdria e a cultura do povo trabalhador
do campo.

Portanto, uma escola quilombola destina-se aos sujeitos em seus territérios e deve
estar atenta a organizacdo social e cultural da comunidade, possuir legislacdo especifica e se
articular com outros dispositivos legais como forma de aglutinar outras formas de garantir
educacdo no e para o lugar. A Educacdo do Campo precisa ser inserida no bojo da
reivindicacdo do direito a terra, identificar os quilombolas como sujeitos dessa luta, dentre
tantos outros; contudo, sem a pretensé@o de conferir-lhes uma nova identidade.

Ao contrario, ao longo de seu estabelecimento enquanto modalidade de ensino esta
deve procurar discutir um projeto pedagdgico para os sujeitos do campo,com foco na
problematizacdo da realidade em que se inserem o0s sujeitos, distanciando-se, portanto, da

normatizagéo da identidade, como observa Silva (2012, p. 83):
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Fixar uma determinada identidade como norma € uma das formas
privilegiada de hierarquizacdo das identidades e das diferencas. A
normatizacao € um dos processos mais sutis pelos quais o poder se manifesta
no campo da identidade e da diferenga. Normatizar significa eleger —
arbitrariamente — uma identidade especifica como o pardmetro em relag¢éo ao
gual as outras identidades sdo avaliadas e hierarquizadas. Normatizar
significa atribuir essas identidades todas as caracteristicas possiveis em
relacdo as quais as outras identidades s6 podem ser avaliadas de forma
negativa.

Identificar os sujeitos quilombolas como sujeitos do campo, ndo € atribuir-lhes uma
nova identidade pelo contrério, identifica-los como sujeitos do campo € denunciar a opressdo
a que estdo também subordinados. Portanto, 0s processos educacionais exitosos ocorridos em
nivel dos que se articulam em torno outras identidades e que tem como foco o direito a terra e
ao desenvolvimento sustentavel, podem e devem ser socializados em nivel da educacdo
destinada aos quilombolas, uma vez que atende o0s objetivos de permanéncia e
desenvolvimento do territorio.

Neste sentido, volto ao objetivo central da presente pesquisa, analisar como a
Identidade Quilombola é tratada no processo formativo mediado pela CFR do Territorio
Quilombola do Jambuagu “Pe. Sérgio Tonetto”, para dar conta do referido objetivo analisou-
se o PPP da CFR do Territorio Quilombola do Jambuagu “Pe. Sérgio Tonetto”, pois 0 mesmo
tem a funcdo de estabelecer um elo entre comunidade e escola para que entdo esta possa
refletir o contexto em que esté inserida, na perspectiva de atuar na emancipacdo dos sujeitos,
do desenvolvimento e da transformacédo social. E também foram utilizadas entrevistas com
liderancas locais (L), Moradores (M), professores/as (P) e estudantes (E) com o intuito de
relacionar o contexto expresso no PPP com o posicionamento dos sujeitos foco da acéo
educativa que se quer emancipadora.

Como pode ser observado na secdo de andlise, o PPP da CFR do Territorio
Quilombola do Jambuagu “Pe. Sérgio Tonetto”, ndo reflete a realidade dos sujeitos
quilombolas, ndo foi pensado para o Territério Quilombola do Jambuacu e o mais agravante
ndo foi construido com a participacdo dos sujeitos do Territorio, ferindo o principio da
coletividade, o qual tem sido a marca de organizacdo das comunidades quilombolas ao logo
da histéria. O que vem comprovar como a educa¢do vem atuando como um aparelho
ideoldgico do estado capitalista que se impGem por meio da negacdo do protagonismo dos
sujeitos, subalternizando-os, consolidando assim sua hegemonia, logo, atuando em nivel
curricular como um elemento de reproducdo dos conhecimentos pré-estabelecidos, como
destaca Silva (2011, p. 148):
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O curriculo é capitalista. O curriculo reproduz — culturalmente — as marcas
sociais. O curriculo tem um papel decisivo na reproducdo da estrutura de
classes da sociedade capitalista. O curriculo é um aparelho ideol6gico do
Estado capitalista.

Expresso estd no PPP o tipo de educacdo que se quer uma educagdo voltada para
“valorizagéo dos sujeitos campo,” que contraditoriamente ndo alcanga a dimensdo do ser
quilombola, conforme enfatiza Elza, “/...] Hum, mas nunca, parece que nem tem quilombola
aqui”’, homogeneizando esse “campo”, defendido em nivel do Movimento por uma Educacao
do Campo como um campo diverso, composto por historias diferentes, por grupos de sujeitos
diferenciados entre si, mas que, entretanto, mantém uma unidade que é a luta por uma
educacao voltada aos interesses préprios das comunidades.

A CFR “Pe. Sérgio Tonetto” reflete o projeto racista posto na educagdo brasileira,
gue mesmos com a alteracdo da LDB, pela Lei N°. 10.639/03 que torna obrigatoria a inclusao
da tematica Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, no &mbito do curriculo da Educacéo
Bésica, e com o estabelecimento das Diretrizes Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnicorracias, a populacdo negra e sua participacdo na construcdo da sociedade brasileira,
suas diversas formas de organizacdo sdo negligenciadas, pela grande maiorias das escolas
brasileiras, que perpassa também pela formacéao de professores.

Faz-se necessario, portanto, chamar atengdo para uma questdo maior, que requer a
mobilizacdo de toda a sociedade e de seus espacos de poder para a cena da responsabilidade
com o trato das questBes relacionadas a mobilizacdo social das comunidades quilombolas.
Findada a presente pesquisa, as constatacdes vao ao encontro do que tem historicamente
denunciado 0os movimentos sociais com relacdo a educacdo para as populacfes do campo, no
qual esta inserida a populacdo quilombola.

A Casa Familiar Rural do Territorio Quilombola do Jambuacu “Pe. Sérgio Tonetto” ¢
muito representativa para os quilombolas, pois € um marcador da luta dos quilombolas pela
preservacdo e manutencdo da vida nas comunidades do Jambuagu e contraditoriamente
invisibiliza tal fato, na medida em que sua proposta pedagogica ndo lhe diz respeito, quando
0S sujeito sentem-se invisibilizados, quando os docentes que atuam nessa CFR néo recebem
orientacdo para tratar as especificidades do lugar e nem mesmo estéo aptos a trabalhar com
uma metodologia diferenciada, como a alternancia.

A figura 23, as seguir, retirada do Portal da Educacdo do Campo, foi apresentada a

Maria. Ao olhar a figura, assim se expressou:
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[...] essa é do tempo que essa casa era viva, nds tava o tempo todo aqui, nos
plantava, nés ensinava (risos), mas nds aprendia também [...] parece que ela morreu
com o Pe. Sérgio[...] mas ela ndo pode ser um fantasma, nos tem que lutar e lutar,
mais e mais, sempre. (MARIA).

Fonte: Portal da Educacdo do Campo

A fala de Maria evidencia que em outro momento as questdes pertinentes a conducéo
metodoldgica da alternancia eram executadas na medida em que os moradores participavam
do processo formativo “[...] nds ensinava, mas também nds aprendia”, ou seja, havia
interacdo formativa articulando Tempo-Escola-Familia, principio basilar da Pedagogia da

Alternancia, isto porque,

A articulacdo ente esses tempos, quando mediados por instrumentos
pedagogicos, fomenta a praxis de transformacdo da realidade. A
alternancia como processo de ensino-aprendizagem acontece em
espacos e territorios diferenciados e alternados. (SOUZA; MENDES,
2012, p.262).

E na execucdo dessa metodologia, atentando para a utilizagdo dos instrumentos
pedagogicos — caderno de realidades, folhas de observacdo e planos de curso, que as questdes
referentes a realidade das comunidades seriam postas e tratadas pelo conjunto de sujeitos
envolvidos no processo educativo, pais, estudantes, liderangas, professores, com vistas a

problematizacdo da realidade que os envolve.
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Para Freire (1997, p. 35-36),

Ao contrario da “bancaria”, a educagdo problematizadora, responde a
esséncia do ser da consciéncia , que € sua intencionalidade[...] o educador
problematizador refaz, constantemente seu ato cognoscente, na
cognoscitividade dos educandos. Estes, em lugar de serem recipientes doceis
de depdsitos, sdo agora investigadores criticos, em didlogo com o educador.

Né&o é possivel, pois, passar despercebido pelas questdes relacionadas a presenca da
mineradora na CFR “Pe. Sérgio Tonetto”. Os estudantes denunciaram as relagdes extremadas,
assim como os moradores e as liderangas. A escola que atuaria no sentido de fortalecer a
organizacdo dos quilombolas esta aliada a seu maior algoz, mediando processos educativos
descontextualizados, desorganizados — ndo ha planejamento pedagogico, segundo Ana, vera e
Paula, assim como negligencia as orientacdes dos dispositivos legais que organizam a
Educacéo Quilombola.

Ausentes os sujeitos quilombolas do processo educacional a eles destinados, ausente
estd também a manutencdo e reproducdo do modo de vida da comunidade, revelando que a
concepcao de educagdo mediada na CFR “Pe. Sérgio Tonetto”, ndo reflete o lugar de
construcdo do conhecimento, o Territério Quilombola do Rio Jambuagu/Moju-PA. Sobre 0s

modos de vida da comunidade, o morador Messias assim lamenta:

Eu tinha uma esperanca, sinceramente que nos ia ter mais paz, quando esta escola
fosse criada aqui pra nds no territorio, que nossos filhos iam estudar sem que nés
nos preocupasse com a educacao deles, que nos ia ajudar eles a aprenderem melhor
sobre as nossas coisas, até ele tomar mais gosto por isso tudo aqui, mas nao, se vai
uma semana, nés espera que venham trazer ao pra nos mostrar o que aprenderam
na CFR e nada, s6 chegam cansado [...] parece que vivem preso la naquela casa que
quando chegam sé querem saber de jogar bola, ir pro garapé, se divertir com 0s
amigos...pro mato ndo querem ir mas é preciso adular. (MESSIAS).

Esta declaracdo mostra exatamente a contradicdo posta entre a concepcdo de
Educagdo emancipadora, voltada aos interesses da comunidade expressa no PPP da CFR “Pe.
Sérgio Tonetto” e a pratica educacional mediada. Ficam de fora valores, conhecimentos
tradicionais, assim como fica de fora a prépria comunidade e seus interesses. Como
consequéncia disto, a CFR ndo atende mais aos interesses da comunidade, fato constatado a
partir das pesquisas de campo realizadas, assim como é um vetor de conflitos entre
quilombolas e CVRD.
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Os sujeitos da pesquisam deixam evidente em suas falas as contradi¢fes vivenciadas
no cotidiano da CFR “Pe. Sérgio Tonetto”, no Territério Quilombola em questdo, conforme

podemos verificar nas declaracdes de liderancas e moradores a seguir.

O pessoal do jacundai nem quer mais vir pisar nessa casa, € muito dificil. Quando
chega no inicio do ano que a gente vai passar nas comunidades pra convidar 0s
alunos pra virem estudar aqui na casa, dizendo que a escola é nossa, foi a nossa luta
que fez com que isso se tornasse uma realidade, eles falam é mesmo: “essa escola ja
foi nossa, essa escola tem outros donos” [...] pra ir ficar nesse lenga-lenga, mas
antes ficar aqui mesmo, que aqui nds controla e fica de olho, eles dizem. Ent&o fica
muito dificil, a CFR ja caiu no descredito das comunidades. Eu t6 tentando agora,
como a senhora estar vendo reunir os professores, falar da Resolucéo 08, também t6
chamando a comunidade, mostrando o caminho que deve ser feito, pra gente
garantir o funcionamento desta escola, como uma escola quilombola. Mas eu td
encontrando muita resisténcia por parte da direcdo, que marca pra nds conversar,
pra planejar, os professores vem, vem a comunidade, e quando a gente pensa que
nao, ele muda o rumo da reunido, fica falando umas coisa que néo tem nada haver,
fica trancado naquele escritorio dele, quando vai comecar a reunido, sé ta eu e uns
trés professores, os que sempre ficam na verdade, e 0 povo vai se embora, muito
aborrecido. (LAUDINO).

O povo ja se desgostou daqui, ndo tem mais vontade de vir pra c4, porgue quando
vem é pra brigar. O que era pra ser um motivo de unido virou um motivo de
discordia, entdo a maioria prefere nem vir mais pra ca. As vezes eu sinto que isso
daqui € um barril de pélvora, pronto pra estourar. Outro dia os alunos do
fundamental, veja a senhora, do fundamental fizeram uma confusdo com o povo da
VALE, porque eles chagam sorrateiros e ficam medindo terreno, entrando na sala do
diretor, ficam trancados la no ar condicionado, saem rindo, rindo e aqui faltando,
comida, o laboratério de informéatica ndo funciona, a biblioteca também, ndo da pra
fazer pesquisa... enfim, os pequenos do fundamental colocaram os engenheiros da
VALE, numa roda, foi um para pra acertar e o diretor ficou branco de nervoso, eu
fiquei s6 olhando. (MANUEL).

[...] a senhora sabe da minha histéria, que os meus filhos mais velhos penavam pra
estudar, bolando pela casa de um e de outro... eu hoje tenho a minha cacula
estudando na CFR, mas eu t6 muito decepcionada com o estudo de 14. Depois que 0
Pe. Sérgio morreu e que o outro diretor saiu, pra nds entrar nessa escola é um custo,
nos ndo participa mais de nada, porque nada tem mais, antes nés ia pra la, nds
ajudava na orta, nds trazia as coisas pra casa, 0 que que tinha por 1a, que era
produzido la, frutas, muita banana, verduras, terra adubada.... mas era muita coisa
e a casa vivia cheia de nds, nos estava sempre junto, o povo de Mirindeua, de Sao
Manuel, do Jacundai... todo mundo, se reunia aqui nas Gragas, aqui na CFR. [...]
quando nos tava tudo junto, o povo da VELE, ficava ressabiado pensando que nos ja
ia fazer alguma coisa. E nés tava mesmo fazendo, nés tava de olho bem arregalado
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pra eles. Agora minha irma, nada acontece nesta casa, as vezes eu vou pra l4, pra vé
0 que eles estdo estudando, chega me da uma pena de ver essa meninada, quando
ndo ta sentada naquela sala de aula, tdo bolando por Ia, porque ndo tem professor
de campo, ora tem dinheiro pra pagar, ora ndo tem. Eu ndo sei 0 que esse pessoal
da casa faz com o dinheiro da VALE, que nds ndo vé prestacdo de contas.
(LAUDINO).

Minha aspiracdo maior, ao concluir o presente estudo, € que ele sirva como um
instrumento de dendncia devido a forma como estd sendo mediada a educacdo na CFR “Pe.
Sérgio Tonetto”, e que também seja utilizado pelos quilombolas como instrumento de
reorganizacdo da luta por uma educacdo problematizadora, critica, libertadora, feita no
quilombo e para o quilombo.

Minhas Gltimas palavras sdo de respeito e saudacdo a FELIPA MARIA ARANHA,
que dirigiu 0 Mocambo Alcobaca, hoje atual Municipio de Tucurui-PA; ao PRETO FELIX,
lider do Mocambo de Caxit; a ZUMBI DOS PALMARES, presente na memoria e na cabeca
dos Quilombolas do rio Jambuagu, resistindo e lutando bravamente para manter viva a

verdadeira histdrias dos negros e negras descendentes de africanos/as no Brasil.
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