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MICHELE FREITAS GOMES DE VARGAS
DISCURSO, ENSINO E FORMACAO DE PROFESSORES: O PAPEL DA ESCRITA NO
ESTAGIO SUPERVISIONADO

RESUMO

Este trabalho, inserido no Projeto de pesquisa “A escrita sobre as praticas de ensino em
licenciaturas do Brasil, da Costa Rica e Honduras: registro, analise e producdo de
conhecimento” (CNPq 458449/2014-8), tem como objetivo investigar como a escrita sobre as
praticas de ensino constitui-se enquanto instrumento na formacdo do professor de lingua
portuguesa. O problema de pesquisa foi constituido a partir da minha experiéncia como
formadora no curso de Letras/Portugués na Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para
(UNIFESSPA) e teve inicio com a necessidade de entender como os licenciandos registram as
aulas que ministram, de modo a torna-las um dado de pesquisa, bem como de que maneira 0
discurso do estagiario se individualiza no processo de didlogo com outros discursos. O quadro
tedrico é constituido por principios da Analise do Discurso de linha francesa (PECHEUX, 1997,
2014) articulados aos conceitos bakhtinianos de signo e sinal, auditério social e dialogismo
(BAKHTIN, 2011; 2014), aos estudos sobre a educacao (FREIRE, 1977) e por pesquisas sobre
escrita, estagio e formacdo do professor (GERALDI, 1995, 1997; BARZOTTO, 2009, 2010,
2011, 2014; FAIRCHILD, 2008, 2009, 2010, 2012, 2014). Do ponto de vista teorico,
compreendemos que escrita sobre as praticas de ensino deve ser mais que um registro ou
comprovante da aula, mas, deve permitir recuperar a experiéncia vivenciada, sendo uma
extensdo da aula ministrada. Os relatérios e planos de ensino que constituem o corpus foram
produzidos durante a disciplina Estagio Supervisionado com turmas do 6° e 7° semestre do
curso de Letras e totalizam 64 planos de ensino e 39 relatdrios de estagio. A anélise dos dados
evidenciou que os estagiarios, no 1° semestre de 2014, produziam planos de ensino e relatdrios
de estagio de modo pouco detalhado e respondendo, principalmente, ao discurso oficial sobre
0 ensino de lingua materna. Os resultados da escrita, no 2° semestre, sugerem que 0
acompanhamento mais sistematico da escrita, tanto dos planos quanto dos relatoérios, favoreceu
que os estagiarios escrevessem planos mais detalhados e relatorios com informagfes mais

concretas conjugando a préatica de escrita a pratica docente.

PALAVRAS-CHAVE: Escrita. Formacédo de professores. Estagio Supervisionado. Anélise do

Discurso.



MICHELE FREITAS GOMES DE VARGAS
DISCURSO, ENSINO E FORMACAO DE PROFESSORES: O PAPEL DA ESCRITA NO
ESTAGIO SUPERVISIONADO

RESUMEN

Este estudio, inserido en el proyecto de investigacion "Escribir acerca de las practicas de
ensefianza en cursos de grado en Brasil, Costa Rica y Honduras: grabacion, analisis y
produccion de conocimiento "(Universal Call MCTI/ CNPq N° 14/2014), tiene como objetivo
investigar cobmo la escritura en las précticas de ensefianza es un instrumento en la formacion
del profesor de lengua portuguesa. El problema de investigacion se constituye a partir de mi
experiencia como profesora en el curso de Letras / Portugués de la Universidad Federal del Sur
y el sudeste de Pard (UNIFESSPA) y empez6 con la necesidad de entender como los estagiarios
registran las lecciones que ensefian, asi como la forma que se individualiza el discurso del
alumno en el proceso de dialogo con otros discursos. Los informes y planes de lecciones que
constituyen el corpus se produjeron durante el curso de préacticas supervisadas con las clases de
sexto y séptimo semestre de Letras y un total de 62 planes de lecciones y 37 informes de etapa.
Desde un punto de vista tedrico, entendemos que escribir acerca de las practicas de ensefianza
no deberia ser solo un registro o una prueba de la clase, pero deberia permitir recuperar la
experiencia vivida, siendo una extension de la clase dada. EI marco teérico consta de autores
del andlisis del discurso francés (PECHEUX, 1997, 2014), articulados a los conceptos de signo,
sefial y auditorio social (BAKHTIN, 2011; 2014) y la investigacion sobre la escritura en la
formacion del profesorado (GERALDI, 1995, 1997; BARZOTTO, 2009, 2010, 2011, 2014;
FAIRCHILD, 2008, 2009, 2010, 2012, 2014). La intencion del trabajo es que este estudio
contribuya en la discusién acerca de la importancia de la escritura como parte del proceso de
capacitacion del maestro. El andlisis de los datos mostr6 que los participantes en el primer
semestre de 2014, la produccioén de los planes y los registros sobre las clases contenian pocos
detalles. Los resultados de escritura en el segundo semestre, sugieren que con acompafiamiento
mas sistematico de la escritura, los planes y los registros de las clases presentaban
informaciones mas concretas mediante la combinacion de la practica de escribir a la practica

docente.

PALABRAS CLAVE: Escritura. Formacion docente. Analisis del Discurso. Practica laboral.
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INTRODUCAO

Este estudo tem como objeto de investigacdo a escrita sobre as praticas de ensino
produzida por estudantes de Letras como parte das atividades “praticas” de sua formagdo
docente. Os dados sdo planos de ensino e relatorios de estagio foram elaborados nas disciplinas
Estagio Supervisionado em Lingua Materna | e 11 (doravante ESLM I/11) no curso de Letras da
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA) durante o ano de 2014. A
experiéncia de acompanhar os licenciandos na tarefa de prepararem e ministrarem aulas para o
ensino fundamental e médio e as inimeras dificuldades que encontramos nesse percurso, bem
como a imagem que eles tinham do estagio, como atividade predominantemente “pratica” — e
por pratica compreende-se apenas ir a escola e ministrar aulas — geraram inimeros incbmodos
e questionamentos que levaram a elaboracdo do problema dessa pesquisa: o papel da escrita na
formacéo do professor, sobretudo para compreender e melhor transitar na sala de aula.

Decorrente desse problema, outras questdes foram surgindo, tais como a relagdo do
estagiario com o conhecimento produzido na universidade sobre o ensino de lingua materna,
com as prescrigdes oficiais e com a propria atividade docente. Além disso, durante o
desenvolvimento da dissertacéo participei do Projeto de pesquisa “A escrita sobre as praticas
de ensino em licenciaturas do Brasil, da Costa Rica e Honduras: registro, analise e producéo de
conhecimento”, financiado pela Chamada Universal MCTI/CNPq n° 14/2014., o qual considera
que a escrita sobre as préaticas, no processo de formacéao de professores, ndo consiste apenas em
documentacdo ou comprovacao de atividades realizadas, mas pode contribuir na producédo de
conhecimento para as areas dentro das quais se desenvolve. Também participei das discussdes
realizadas no grupo de pesquisa DISSE® — o que suscitou as seguintes questdes: Como a escrita
faz parte da aula dos estagiarios? A quais enunciados o estagiario responde ao produzir planos
de ensino e relatorios de estagio? De que modo essa escrita sobre as praticas pode contribuir na
formagéo docente?

Na disciplina ESLM |, durante o 1° semestre de 2014, foi possivel observar que 0s
estagiarios escreviam planos de aula vagos, pouco detalhados, cumprindo, muitas vezes, uma
tarefa de forma pouco engajada. Quanto aos relatorios, frequentemente, eles consistiam em

descri¢des do espaco fisico escolar, sendo a descricdo das aulas pouco detalhadas e insuficientes

1 Grupo de Pesquisa Discurso, Sujeito e Ensino (DISSE) da Universidade Federal do Para.
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para que pudéssemos discutir os resultados alcangados pelos alunos, repensar as atividades, ou
seja, tornarem-se dado de pesquisa para o estagiario, também observamos que nem sempre 0s
relatorios recuperavam no registro os planos de ensino por ele elaborados. Assim, por exemplo,
no plano as vezes constava que seria discutido os textos com os alunos, a fim de trabalhar a
interpretacdo, mas no relatério esse momento da aula ndo era relatado, sem que soubéssemos
que questdes foram propostas e como foram respondidas. Esse quadro inicial nos levou a
reelaborar nossas proprias praticas de orientacdo e também as exigéncias colocadas quanto a
escrita dos planos e dos relatorios.

Compreendemos que, ao escrever o plano de ensino para ministrar as aulas e, depois,
registrar e analisar os resultados dessas aulas, de modo a avaliar suas escolhas, o estagiério,
pela escrita, pode iniciar uma pratica reflexiva sobre sua experiéncia de ensinar portugués.
Assim, a opcdo por pesquisar a escrita no Ensino Superior - como parte integrante da
experiéncia do estagio - esta diretamente ligada a minha pratica como professora da disciplina
ESLM e a necessidade de encontrar um caminho mais eficiente para colaborar na formacéo do
professor. Entender como 0s estagiarios planejam as suas aulas e dialogam com os aportes
teoricos estudados durante a graduacdo, bem como se conseguem descrever e analisar as aulas
que propdem, constitui-se um grande desafio para o professor-formador que orienta ambas as
etapas.

Partimos da ideia que ndo basta o estagiario consumir o conhecimento sobre 0 ensino
de lingua materna produzido no campo do ensino, que € bastante heterogéneo; ele deve
contribuir para que esse conhecimento se amplie. O licenciando precisa exercitar o direito e a
capacidade de fazer escolhas sobre o que se oferece em termos de teorias e mesmo de
orientacOes oficiais, ja que estas ndo podem se sobrepor a autonomia intelectual do docente.
Para tanto, é importante que se favoreca, no periodo do estagio, dois momentos: o primeiro em
que o planejamento € elaborado a partir das escolhas tedricas do licenciando e do conjunto de
imagens que tem da turma em que as aulas serdo ministradas; o segundo em que o estagiario
escreve sobre as atividades desenvolvidas na aula e, a partir desse trabalho da escrita, obtém
um conjunto de dados sobre os quais podera se debrucar para desenvolver pesquisa, inclusive
retomando suas escolhas prévias e confrontando as “imagens” anteriores com o material obtido
na realizacéo da aula.

Dessa maneira, nosso foco concentra-se na andlise dos discursos produzidos pelo
licenciando no periodo do estagio, a partir de sua pratica, considerando que, neste momento da
licenciatura, o aluno confronta-se com os diferentes enunciados que circulam na escola, com as

imagens que se formam a respeito de ensino, professor e aluno. O contato com as inumeras
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camadas de signos ideoldgicos — que refratam a realidade, nos termos de Bakhtin — precisa ser
registrado para que os estagiarios possam compreender este espaco de forma menos ingénua e
a partir dai pensar sistematicamente sobre o papel do professor na escola. Defendemos, nessa
perspectiva, que o estagio ndo deve se reduzir as atividades de planejamento e execucdo das
aulas, mas ser, também, um espaco reservado para o registro e reflexdo sistemética sobre as
situagcBes experienciadas no periodo de regéncia, sendo, portanto, espaco de pesquisa e
producdo de conhecimentos, ou seja, de problematizacdo das diferentes formas como a
“realidade escolar” se apresenta.

Tratar da formacdo do professor implica vencer a ideia preponderante da formagéo
prescritiva, em que o licenciando é apenas consumidor de teorias sobre educacao, ou propostas
de ensino postuladas a partir de um lugar de maior poder — um autor consagrado, uma
universidade de prestigio, um 6rgdo do governo etc. Ao definir o estdgio como campo de
pesquisa, fazemos questdo de frisar que o estagiario precisa, sobretudo, problematizar as teorias,
bem como reiteréa-las, refutd-las ou remodelé-las a partir das respostas que a realidade produz a
elas. Assim, o estagiario, por meio do trabalho da escrita podera construir “um lugar para si”
enquanto professor de lingua portuguesa. Tal entendimento, levou-nos a pergunta de nossa

pesquisa: Qual é o papel da escrita na construcao da aula do estagiario?

Partindo dessa pergunta central, busco atingir os seguintes objetivos especificos:

1. Determinar que vozes se entrecruzam nos planos de ensino e relatérios de estagio e
como o estagiario responde a elas ao elaborar atividades para a sala de aula ou ao
comentar as atividades ja realizadas.

2. Discutir de que modo escrever sobre a aula afeta as posicdes assumidas pelo
estagiario, por meio do cotejo entre a escrita dos planos de ensino e a escrita dos
relatorios.

3. ldentificar se, nos planos de ensino e nos relatorios de estagio, as informagdes na
escrita sdo suficientemente concretas para antever a aula e analisar as atividades ja
realizadas, possibilitando assim que a pratica docente, conjugada a préatica de escrita,

impulsione um trabalho de pesquisa.

O quadro tetrico que possibilitou olhar para a formacdo do professor a partir da
linguagem é composto pela Anélise do Discurso de linha francesa (PECHEUX, 1997, 2014),

articulada a conceitos bakhtinianos de signo e sinal, auditorio social e dialogismo (BAKHTIN,
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2011; 2014) e por pesquisas sobre educacdo (FREIRE, 1977) e escrita, estagio e formacéo do
professor no Brasil (GERALDI, 1995, 1997; BARZOTTO, 2008, 2009, 2010, 2011, 2014;
FAIRCHILD, 2008, 2009, 2010, 2013, 2014).

O texto esta organizado da seguinte forma: na primeira se¢éo, problematizamos o campo
do Estagio Supervisionado, como disciplina do curso de licenciatura em Letras e espaco para
pratica de ensino e pesquisa. Apresentamos, ainda, as informacgdes do curso de Letras da
UNIFESSPA extraidas do projeto pedagogico, bem como o estado da arte e as concepcdes de
Paulo Freire para o ensino.

A secdo seguinte, focaliza o aporte tedrico adotado, discutindo os conceitos de signo e
sinal, auditério social e dialogismo, de Bakhtin; o conceito de formagdes imaginarias, de
Pécheux. Procuramos articular esses conceitos a formacao de professores e ao trabalho da
escrita. A terceira secdo € destinada a analise do processo de escrita dos alunos — planos de
ensino e relatérios de estagio — a fim de entender de que modo os alunos respondem aos
diferentes enunciados que estdo em jogo na sua formacgéo, 0 modo como a escrita participa da
elaboracdo e andlise das aulas. As analises estdo organizadas da seguinte maneira: primeiro
apresentaremos o0s planos de ensino e relatorios de estagio referentes ao 1° semestre de 2014;
em seguida, faremos a analise dos planos de ensino e relatérios produzidos no 2° semestre de
2014. Por fim, apresentamos consideragfes sobre os resultados da pesquisa e de suas
implicacOes para a formag&o de professores de lingua materna.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO:
UM CAMPO A SER REINVENTADO NA LICENCIATURA?

O momento do estagio é considerado por professores e estudantes um espaco de pratica
no qual o aluno da licenciatura envolve-se efetivamente com os fazeres do professor. E neste
momento que tarefas como observar e planejar aulas, defrontar-se com as nuances da sala de
aula, com as dificuldades e (in) disciplina dos alunos, com a organizacéo e escolha do material
didatico, com os processos de avaliacdo, passam a fazer parte da sua rotina.

Discutir essa realidade, as aprendizagens que acontecem no periodo do estagio, seus
limites e possibilidades, implica entender como esse componente curricular se organiza no
curso de Letras e como ele se efetiva no espaco escolar. Nesta se¢do, construiremos um
panorama de pesquisas académicas desenvolvidas no campo do estagio com o intuito de discutir
como ele vem sendo tomado como objeto de investigacdo. A seguir, abordaremos a importancia
desse periodo na formacdo do professor, como momento oportuno para a pesquisa sobre o
ensino, articulacdo entre teoria e pratica e (re) construcao de saberes docentes e apresentaremos
a discusséo feita por Paulo Freire sobre o papel do professor na formagéo critica do aluno. Por
fim, com o proposito de caracterizar o locus em que se deu a pesquisa, abordaremos a
composicdo do estagio no Curso de Letras da UNIFESSPA - apresentando uma breve
retrospectiva da instalagdo do curso de Letras em Maraba e a organizacao da disciplina nesta

instituicao.

1.1 O estagio enquanto lugar de pesquisa

H& muitas maneiras de definir o estagio supervisionado na licenciatura, mas, na maioria
delas, este espaco estd relacionado a préatica, desenvolvimento e aplicacdo de técnicas
aprendidas no curso. N&do seria este um momento de fomentar a pesquisa, de tirar o estagiario
do lugar de “aplicador” de modelos tedricos recomendados e deslocéd-lo para o lugar de
pesquisador, produtor de um conhecimento, sujeito da propria aprendizagem?

E partindo dessa indagacio que, nos subitens seguintes, apresentamos um pouco das
pesquisas em relagdo ao estagio e uma reflexdo sobre esse “lugar de pesquisa” a partir de Paulo

Freire e sua proposta para a educacao.
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1.1.1 Contexto das pesquisas sobre estagio supervisionado

O estagio supervisionado nas licenciaturas € um tema que suscita inimeras indagagdes,
especialmente para os professores formadores, tanto pela complexidade da disciplina, que é um
misto de teoria e préatica, quanto pelas condi¢es necessarias para que ele se realize nas escolas
de Educacéo Bésica.

As dificuldades de “entrar” nas escolas de Ensino Basico e formar parcerias, o tempo
curto destinado ao desenvolvimento das aulas, a conciliagdo do tempo na escola e o tempo na
universidade, a elaboracdo, execucdo e avaliacdo do planejamento, o desempenho dos
estagiarios e as experiéncias vivenciadas neste periodo sdo algumas das muitas questdes que
devem entrar na pauta do formador.

Para entendermos um pouco melhor esse campo, revisamos pesquisas realizadas nos
ultimos anos referentes ao Estagio Supervisionado, nas quais localizamos diferentes olhares
para essa area de estudo. Os trabalhos elencados se posicionam mais no terreno das licenciaturas
de Pedagogia e de Letras. Além dessas pesquisas, retomamos, também, aquelas que se
debrugam sobre a escrita dos relatérios de estagio. A escolha dessa bibliografia resgata as
discussbes do Grupo de Pesquisa DISSE, especialmente nos anos de 2014 e 2015, nos quais
esse assunto foi debatido. Apresentaremos aqui uma revisdao de cinco grupos que discutem,
predominantemente, o estagio supervisionado e a escrita de relatorios nesse periodo da
formagé&o académica.

A maioria dos autores gque tratam sobre a temética centram-se na ideia de pratica. A lei
gue rege os estagios, 11.788/2008, amplia o sentido de estagio como atividade prética e define-
0 como “ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho que visa
a preparacao para o trabalho produtivo dos educandos” (BRASIL, 2008, p.1), isto ¢, toma o
estdgio como uma atividade curricular, que deve compor 0 programa e Servir para 0
aprendizado. A Resolugéo n°2 do CNE/2015, que institui as diretrizes nacionais para a formagéo
de professores sugere, dentre os principios para formacéo inicial e continuada, a necessidade
de articulacéo entre teoria e pratica, assentada nos conhecimentos cientificos e didaticos; deve,
também, dar “significado e relevancia aos conhecimentos e vivéncia da realidade social e

cultural, consoante as exigéncias da educacdo basica” (BRASIL, 2015, p.8). Para tanto, o
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estagio deve ser acompanhado por, pelo menos, duas pessoas: o orientador, da universidade, e
0 supervisor, professor da institui¢cdo de ensino.

Miguel Zabalza, professor de Didatica e Organizacdo Escolar da Universidade do
Chile, preside, desde 1985, congressos sobre estagio e praticas realizados na Espanha. Na obra
“O estagio e as praticas em contextos profissionais na formagao universitaria” (ZABALZA,
2014), o autor discute o papel do estagio como componente curricular, suas contribuicdes ao
trabalho docente e parte da formacéo universitaria. Para ele, o estagio é uma realidade complexa
e definida por variaveis, dentre as quais as mais importantes sao: i. 0s estudantes — que fardo
uma experiéncia de aprendizagem que deve ser bem planejada para que se realize com sucesso
e eles tenham algo a dizer sobre ela; ii. a universidade — que deve ter programas e convénios
bem definidos, além de garantir a supervisao das atividades; iii. as instituicdes conveniadas ou
centros de atividades praticas — que deveriam oferecer condi¢cdes adequadas para que a
aprendizagem dos alunos seja garantida (ZABALZA, 2014, p. 41 e 42).

Um aspecto interessante na discussdo proposta por Zabalza é o questionamento do
estagio como parte da formacéo universitaria, porque, segundo o autor, o conceito de formacéo
sofreu um esvaziamento devido a maneira como € tratada nas instituicGes de ensino superior.
Uma das questdes é que a universidade s6 pensa em formagdo para 0s outros e esquece de
pensar na propria formagdo. A outra € a ideia de que a formacdo é apenas a obtengdo de

conhecimentos tedricos ou técnicas. Nas palavras do autor:

Pensar que estamos fazendo formacdo quando simplesmente treinamos sujeitos para
que assimilem conhecimentos ou desenvolvam tarefas profissionais especializadas &,
em minha opinido, uma visdo desnecessariamente restritiva. A formacg&o inclui, sem
divida, esse training, mas nada impede que junto a essa aprendizagem mais pontal
podem ser incluidos outros tipos de conhecimentos, mais abertos, que permitam a
esses sujeitos aprender coisas mais ampla, que os situem diante das mais diversas
possibilidades de conhecimento e trabalho. (ZABALZA, 2014, p.71)

Desse modo, conforme esse autor, a formacdo relaciona-se ndo s6 com o
desenvolvimento intelectual, mas também ao desenvolvimento pessoal, cultural e social. No
gréafico a seguir, Zabalza (2014) apresenta os conceitos que julga importantes para a formagéo

do professor:
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—
Formac@o como
preparagdo para o emprego

1
Formagdo como Formac@o como
melhoria individual melhoria institucional

Formagao como

desenvolvimento

em sentido omplo

Figura 1: Conceitos da Formacdo (ZABALZA, 2014, p.76)

Considerando os eixos apresentados na figura acima, podemos pensar no estagio como
um periodo que se prestard ndo so para a aplicacao de teorias estudadas na universidade, mas
também se constituird em oportunidade de conhecer as condi¢fes do trabalho docente, a
dindmica das escolas e a melhoria do proprio desempenho individual. Por esse motivo, é
importante ser tratado como parte da aprendizagem universitaria que “permite transformar em
acOes praticas o que se assimilou como experiéncia mental (a teoria) e transformar essa teoria
o que foi vivenciado na pratica” (ZABALZA, 2014, p.189).

Nessa mesma direcdo destacada por Zabalza - de defender que o estagio ndo deve ser
visto como um “apéndice curricular” - Pimenta e Lima (2012) argumentam que este é um
campo do conhecimento deve contribuir para a formacéo do professor no sentido de superar a
dicotomia teoria e pratica. Asseguram, ainda, que 0 estagio precisa ser tomado “como uma
atitude investigativa, que envolve a reflex&o e a intervengéo na vida da escola, dos professores,
dos alunos e da sociedade (PIMENTA & LIMA, 2012, p.7). Além dessa forma de compreender
a parte “pratica” da licenciatura, as autoras discorrem em sua produgdo sobre a problematica de
praticas que se destinam a apenas imitar modelos escolares ou a priorizar a instrumentalizacéo
técnica.

No paradigma da imitacdo de modelos consagrados, o estagio € compreendido como um
exercicio de observacgdo e de repeticdo de “bons” modelos, cujo pressuposto € que o ensino €
imutavel e os alunos que frequentam a escola sdo os mesmos em qualquer tempo e local. Com
isso, ao professor cabe “saber fazer” algo e essa acédo ¢é fruto da observacéo e reproducao de um
modelo, ou seja, o professor ndo precisa produzir conhecimento, apenas reproduzi-lo conforme

um modelo. O problema dessa concepcéo, segundo Pimenta e Lima (2012, p.8) é que o estagio
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“reduz-se a observar os professores em aula e a imitar esses modelos, sem proceder a uma
andlise critica fundamentada teoricamente e legitimada na realidade social em que o0 ensino se
processa”.

Do mesmo modo, no outro paradigma problematico citado por Pimenta e Lima - 0
paradigma da instrumentalizacdo de técnica — o estagiario precisaria apenas saber da técnica
para a intervencdo em sala de aula, sem ter de apropriar-se de determinada teoria. As autoras
apontam que “a pratica pela pratica e o emprego de técnicas sem a devida reflexdo pode reforcar
a ilusdo de que ha uma pratica sem teoria ou de uma teoria desvinculada da pratica”. (PIMENTA
& LIMA, 2012, p.9) Os alunos, muitas vezes, tém a expectativa que as disciplinas de estagio
“ensinem” um conjunto de técnicas, exercicios, receitas para desenvolver os conteldos da
Educacdo Basica, mas essa abordagem nao consegue desenvolver a percepcdo do estagiario
para 0 ensino como um todo.

Pimenta e Lima (2012) prop6em que o caminho ideal seja aliar teoria e préatica e ndo ter
de optar entre teoria ou pratica. Aliar essas duas questdes que concorrem na formacdo de
professores, significa admitir que todas as disciplinas estdo vinculadas ao processo de ensino e

ndo apenas as ditas praticas. Nas palavras das autoras:

Todas as disciplinas, conforme nosso entendimento, sdo a0 mesmo tempo ‘tedricas’ e
‘praticas’. Num curso de formacdo de professores, todas as disciplinas, as de
fundamentos e as didéticas, devem contribuir para a sua finalidade que é a de formar
professores, a partir da analise, da critica e da proposicao de novas maneiras de fazer
educacdo. Nesse sentido, todas as disciplinas necessitam oferecer conhecimentos e
métodos para esse processo. (PIMENTA & LIMA, 2012, p. 13)

A formacdo de professores precisaria considerar que o oficio do professor € um pratica
social e, por isso, tem impacto na realidade social. Portanto, de acordo com essa corrente, é
primordial que o estagiario possa refletir sobre essa pratica social e, para tanto, teoria e préatica
devem se relacionar de modo dialético. Em outras palavras, é preciso levar o estagiario a
conhecer e analisar a realidade a partir das teorias estudadas no curso. Com isso, as autoras
esperam estimular o exercicio da pesquisa durante o periodo do estagio para que este se
desenvolva como uma “atitude investigativa, que envolve a reflexdo e a intervencdo na vida da
escola, dos professores, dos alunos e da sociedade” (PIMENTA & LIMA, 2012, p. 7) para que
0 estagio seja um espago de construcdo da identidade docente. Para isso, é preciso “mobilizar
saberes que vem da experiéncia” (PIMENTA & LIMA, 2012, p.67) a fim de que docente o
estagiario va fazendo opgdes teoricas e metodologicas para sua pratica futura e possa construir

essa identidade profissional.
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Na mesma direcdo apontada pelas autoras anteriormente citadas — o de superar a
dicotomia entre teoria e pratica no estagio supervisionado - o Grupo de Pesquisa “Préticas de
Linguagens em Estagios Supervisionados” da Universidade Federal do Tocantins (UFT)
discute a respeito do Estagio Supervisionado e tem como objeto de estudo, principalmente, os
relatérios de estagio. Essa op¢do pela pesquisa baseada na escrita de relatdrios mostra-se
interessante para a organizacdo do panorama que estamos formando sobre as pesquisas
realizadas sobre estagio e, nesse ponto, diferencia-se das pesquisas apresentadas anteriormente.

Nessa perspectiva, Wagner Silva (2014) salienta que, interessado em investigar a
formacdo inicial dos professores, diferencia-se das outras pesquisas sobre estagio que estdo
alocadas na Ciéncia da Educacéo, porque assume “a linguagem num complexo contexto de uso
como objeto de investigacdo” (SILVA, 2014, p.24) e defende a escrita reflexiva sobre a pratica

docente para desenvolver o letramento do estagiario. A esse respeito, o autor aponta que:

Na formacdo docente, e aqui saliento especialmente o papel dos estagios
supervisionados na licenciatura, precisam ser criadas situagdes que propiciem a
familiarizacdo do aluno-mestre com atividades de reflexao sore a pratica profissional.
[...] Nesse sentido, a escrita profissional pode funcionar como uma estratégia didatica
que fortalece a abordagem pratica demandada na licenciatura, a exemplo da
autonomia profissional necessaria para transitar entre textos de diferentes géneros.
(SILVA, 2014, p.39)

O autor utiliza o termo “escrita profissional”, que para ele designa a escrita capaz de
proporcionar ao aluno-mestre um espagco mais significativo para recontextualizar saberes
académicos e manifestar sua voz, sendo um relevante evento de letramento. Encontra-se,
também, nesta perspectiva, um lugar de destaque para a escrita reflexiva, tomando o termo
“reflexdo” como a capacidade de transformar a atividade docente, conforme concebe Zeichner
(2008, apud Silva, 2014, p.42), e ndo como forma individualista ou apenas um slogan adotado
pelos “formadores de educadores das mais diferentes perspectivas politicas e ideoldgicas para
justificar o que faziam em seus programas”.

Outro trabalho vinculado a esse grupo de pesquisa é o de Silva e Diniz (2014). Em seu
artigo, os autores discutem o estagio supervisionado obrigatorio nas diferentes licenciaturas,
afirmam que a escrita reflexiva profissional favorece, de modo mais significativo, a
manifestacdo da voz do estagiario e que um retorno critico para a propria pratica pedagdgica.

Os trabalhos do Grupo de pesquisa se inserem no campo de pesquisas do letramento do
professor de diferentes licenciaturas. Silva e Régo (2009, p.176) definem letramento como “néo
apenas 0 uso, mas também o dominio da escrita” em praticas sociais que necessitam da escrita.

Relacionam o conceito de letramento ao estagio quando defendem que a escrita reflexiva - sobre
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as préticas de ensino - proporciona que o licenciando faga um diagnostico a respeito da propria
formagao e que seja desenvolvida “a competéncia no uso da linguagem” (SILVA & DINIZ,
2014, p. 346) para que o professor seja um agente de letramento.

Inscrevem seus estudos no campo de pesquisas do letramento do professor apoiados em
Kleiman (2003) e Kleiman & Morais (2008). De acordo com Kleiman (2009, apud SILVA,
2014) o letramento do professor supera a questdo da instrumentalizagcdo para a docéncia e
relaciona-se com a sua funcdo como formador de novos leitores/escritores. Interessa ao grupo
de pesquisadores, portanto, o letramento do professor nas diferentes licenciaturas, como, por
exemplo, no trabalho de Silva e Diniz (2014) em que relatérios dos cursos de Histdria e
Geografia sdo tomados como objeto de investigagdo sob a justificativa de a escrita nestas e em
outras licenciaturas também séo escopo da pesquisa em Linguistica Aplicada.

Nesse sentido, o interesse pelos relatdrios de estagio deve-se, para estes pesquisadores,
por auxiliar na compreensdo dos usos da lingua, porém, essa escrita mais profissional (SILVA
& PEREIRA, 2013, apud SILVA, 2014, p.50) ndo e muito utilizada pelos formadores e
necessita de um trabalho mais sistematizado. Segundo os estudos de Silva, o resultado de
pesquisas realizadas revela que ha “necessidade de uma maior orientacdo das praticas de escrita
por parte do supervisor de estagio supervisionado, que ndo pode depender, exclusivamente,
desse docente, mas, minimamente, de uma reacao cooperativa de todos os formadores atuantes”
(SILVA, 2012, p. 302, apud SILVA, 2014, p.50).

Apesar de ressaltarem a importancia da escrita no estagio e nao ter como objetivo
principal a investigacdo da estrutura dos relatérios, os autores tomam a escrita do relatério a
fim de entender este evento de letramento e as contribui¢Bes de tal evento para a formagéo
profissional. Na obra Reflexao pela escrita no Estagio Supervisionado: pesquisa em Linguistica
Aplicada, Silva (2014, p.59) salienta que o foco da investigagdo “recai sobre a analise
linguistica da escrita reflexiva profissional responsavel pela materializacdo textual dos
mesmos” (géneros investigados, tais como o relatério e as notas de campo) € o que as
representacfes de professor da escola béasica significam ara o letramento do estagiario. A
abordagem é qualitativa, orientada pela Linguistica Aplicada indisciplinar e a Linguistica
Sistémico-funcional.

Dialogando com as pesquisas apresentadas pelo Grupo de Pesquisas Praticas de
Linguagens em Estagios Supervisionados (UFT), Fiad e Silva (2009) também analisam
relatorios de estagio produzidos por alunos das licenciaturas, dando énfase ao modo como 0s

estudantes produzem esse género que ndo Ihes é familiar. Apoiam-se, teoricamente, nos estudos
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de Bakhtin e destacam, no estudo, a apresentacdo do campo do estdgio e das leituras que 0s
estagiarios realizaram na graduacéo.

Para as autoras - que mencionam o corpus formado por relatos de estagio de 2002 a
2005 pelo Laboratério de Magistério e Grupo de Pesquisas “Alfabetizacdo, Leitura e Escrita”
(ALLE), da Faculdade de Educacdo da Unicamp, destinado tanto ao uso didatico, quanto a
pesquisa - esses géneros de carater mais subjetivo e narrativo passaram a ser mais explorados
pelos formadores. Ao estimular a pesquisa académica a respeito de tais géneros, Fiad & Silva
citam trabalhos anteriores que se destinavam a investigar os diarios, tais como: Fiad & Silva,
2000; Fiad, 2003; Silva & Ferreira, 1998; Silva, 2005 (FIAD &SILVA, 2009, p.124).

A grande novidade, considerada pelas autoras, em relagdo a outras pesquisas sobre a
escrita académica, é o fato de nos relatdrios, o estagiario ser “o grande elemento de referéncia
de seu dizer” (FIAD & SILVA, 2009, p.124) e, por ser provocado a olhar para si mesmo, expde
as experiéncias e percepg¢des vivenciadas neste importante periodo da formacdo: o estagio.
Outro aspecto importante dessa producdo, indicado pelas autoras, é ser

uma fonte de informagdes sobre a escola e o0 ensino, perguntando-nos, por exemplo,
como esses lugares vém sendo reencenados nessa escrita; que vestigios ha neles que

apontam para as diferentes realidades conhecidas, bem como pelos significados que
Ihes sdo atribuidos. (FIAD & SILVA, 2009, p. 124)

Quanto ao modo de reencenar a escola, na pesquisa apresentada por Fiad e Silva (2009),
0s estagiarios apresentam duas posturas distintas nos relatos: um grupo assume uma posicao
mais distanciada, restringindo-se a apresentar o local do estagio; outro grupo, porém, demonstra
uma escrita mais pessoal sobre a experiéncia vivenciada na escola, articulando o vivido as suas
memorias, experiéncias anteriores e motivagdes — neste caso, constatam que ha um diadlogo com
outros géneros, tais como 0 comentario e a autobiografia. Além do posicionamento adotado
para os relatos, as autoras também investigam de que modo as leituras feitas na graduacédo
aparecem nos relatos. Concluem que os estagiarios recorrem a diferentes leituras e as
apresentam de trés maneiras na escrita: de modo genérico, como fundamentacéo tedrica de seu
dizer ou como contribuicdo para a analise do estagio.

Quanto a escrita na universidade, Fiad (2011), filiando-se a proposta do letramento
académico, ndo adere ao discurso predominante da crise — que 0s estudantes precisam ser
letrados -, mas defende que é preciso ja sendo letrados, € preciso engaja-los nas “praticas
letradas esperadas no contexto académico” (FIAD, 2011, p.360). A autora defende que os
estudantes precisam refletir sobre a sua escrita e aponta marcas textuais que demonstram as

mudangas na adequacdo ao género e nos usos linguisticos empregados em virtude dessa



24

reflexdo. A proposta da autora, no entanto, diferencia-se na defendida por nds, que acreditamos
que o proprio exercicio da escrita faz com que o estagiario amplie a experiéncia do estagio e,
nesse processo, va construindo um lugar para pesquisar e avaliar o ensino e a sua propria pratica.

Sobre a insercdo de géneros variados nas atividades académicas, especialmente no
ambito da formacdo de professores, como mencionado nas pesquisas de Fiad e Silva,
destacamos as narrativas pessoais como uma das propostas que vém ganhando relevancia no
campo das licenciaturas. Ribeiro, em estudo publicado em 2012, analisa, nas narrativas de
professores de escolas do campo, 0s processos discursivos e a representacdo da propria
formagé&o docente na relacdo entre luta, trabalho e educacéo. A autora destaca que as narrativas,
tomadas em uma abordagem discursiva, “ndo se reduzem a consciéncia individual de quem
narra, nem tampouco sdo o retorno linear a fatos passados” (RIBEIRO, 2012, p.360) mas
apresentam o modo como 0 Sujeito organiza e representa suas experiéncias — em relacdo ao
estudo em questéo, as experiéncias em leitura e escrita.

Para a composic¢do das narrativas, 0s alunos pesquisados estiveram em contato com
outros géneros, tais como entrevistas individuais e coletivas, elaboracdo de diarios
autobiograficos e elaboracdo de novelas de formacédo. O corpus era investigado no Projeto de
Pesquisa que investigava as imagens que os professores tinham de suas experiéncias de leitura
e escrita (RIBEIRO, 2012, p. 141). De acordo com a pesquisadora, os discursos que circulam
nas narrativas apontaram para novas tematicas e conteudos curriculares, pois “as historias de
vida se constituiram, durante o curso, em um campo de possibilidades de producdo de
conhecimentos e de reflexdo sobre as formas de ensinar e aprender” (RIBEIRO, 2012, p.143)

Em outro estudo de Ribeiro (2013), cujo objeto de investigacdo também é a escrita na
universidade, a autora toma os relatérios de estagio produzidos por alunos da licenciatura de
Letras, juntamente com entrevistas orais, a fim de investigar a representacdo que os alunos
constroem da formacdo docente, tendo como foco a relacdo entre teoria e pratica. Nesta

discussdo, a autora nos diz que

Os discursos dos futuros professores de Portugués apontam para a ndo
correspondéncia entre esses dois elementos da formacéo (teoria e pratica), ou seja, 0s
alunos se ressentem de ndo encontrar no espaco da docéncia as condicdes necessarias
(de diferentes ordens) para atualizarem os conhecimentos veiculados na universidade.
Essa suposta ndo coincidéncia entre os conhecimentos tedricos e o que o aluno
encontra no espago a docéncia parece ser o que os leva a dizer que ndo ha relacéo
entre teoria e prética [...] (RIBEIRO, 2013, P. 281)

Esse estudo, possibilita ao professor formador conhecer, por meio da escrita dos

relatorios, uma regularidade discursiva dos alunos: a relagdo complexa entre teoria e pratica.
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As andlises, baseadas nos principios do dialogismo e da alteridade, conforme Bakhtin, partem
das manifestacOes pessoais dos alunos e remetem a outros discursos.

Esperanza Arciniegas (2015), em pesquisa realizada na Colémbia sobre a importancia
da escrita na formacdo do professor, também elege as autobiografias como géneros que
favorecem a reflexdo critica. Em seu estudo, propde que os alunos do primeiro semestre do
curso de licenciatura escrevam sua autobiografia de modo que possa expressar-se e pensar por
meio da escrita. De acordo com a autora “construir la biografia no es solo contar uma historia,
es ademas aprender a expresarse sobre si mismo, es ir contando su historia y transformandola”
(ARCINIEGAS, 2015, p.8) e afirma ainda que “el papel fundamenta que debe jugar el linguaje
en el aula es el de permitirle a los sujetos reconstruir y encontrar el sentido de sus experiéncia,
y en todo este processo la escritura juega papel fundamental” (ARCINIEGAS, 2015, p.05).

Defendendo que os formadores devem incentivar que os estagiarios observem e reflitam
sobre as proprias experiéncias e aprendizagens, Arciniegas e Mora (2004) sustentam que 0
exercicio de escrever sobre si mesmo contribui no sentido de que este sujeito olhe para seu
processo de aprendizagem. Com isso, ele comega a reconhecer “su voz como escritor, esa voz
interior que en realidade son muchas voces” (ARCINIEGAS & MORA, 2004, p.17) para que
mais tarde possa encontrar sua voz como profissional, como alguém que fala/escreve a partir
de suas experiéncias e 0s conhecimentos que construiu durante o periodo de formacéo
universitaria. Essa postura se alinha com o que alegamos nesta pesquisa: a escrita é parte da
experiéncia de dar aula e, no momento em que escreve sobre a pratica de ensino, o professor
em formacao pode compreender melhor a realidade num exercicio mediado pela linguagem, ou
seja, € uma forma de interpretar e se posicionar em relacdo a essa realidade. Em outras palavras,
a escrita colabora na construgdo do conhecimento pelo sujeito durante a formacao.

Sobre essa questdo, Arciniegas afirma que “construir conocimiento implica saber que
hacer con ese conocimiento” (ARCINIEGAS, 2015, p.4) e a escrita na licenciatura favorece
que este estudante relacione o que aprende com suas experiéncias pessoais para ser capaz de
enfrentar a complexa realidade da docéncia, ou seja, utilizar a teoria para pensar nas
problematicas do ensino e tomar decisdes. Essa perspectiva vincula-se a defendida por Ribeiro
e Barzotto (2009) no que tange a proposta de formacéo de professores alicer¢ada na pesquisa e
na producdo de conhecimentos. Para 0s autores, a pesquisa deve estar associada a todas as
disciplinas das licenciaturas e estimular a produgdo de conhecimentos.

Barzotto et (2010) advertem que na universidade ha uma tendéncia na repeti¢do das
ideias dos autores consagrados, mas poucos avangos em relagdo a esse conhecimento. Para

tanto, os autores afirmam que é necessario inserir 0 estudante na cultura escrita e, que essa
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insercdo é mais que ter habilidades para escrever de acordo com os modelos apresentados, mas
¢, antes de tudo, ter “a possibilidade de experienciar da interacdo com 0 outro por meio da
escrita” (BARZOTTO, et all 2010, p. 25).

Bottega (2008), detalhando a discussdo da producdo de conhecimento no Estagio

Supervisionado, nos diz que:

No relatério de estagio € 0 momento de experienciando o ato de producgdo de texto
escrito, partir do vivenciado para o escrito, para o registro. Nesse sentido, é que 0
relatorio pode apresentar o particular, o singular: a experiéncia de estagio que foi Unica
e irrepetivel (tanto nos pontos de sucesso como nos de estranhamento). O momento
da escrita do relatério além de um rememorar — e reviver — o acontecimento do estagio,
agora sob a Otica da escrita, € 0 momento em que 0 estagiario vai tentar articular o
realizado com o que sabe do processo da escrita em si. (BOTTEGA, 2008, p. 217)

Esse registro - que retoma a experiéncia do estagiario na escola - pode ser
problematizado, sendo a escrita do relatério um dos meios que favorece a producdo de
conhecimento sobre uma realidade investigada. Ao produzir um discurso sobre 0 ensino,
calcado nas particularidades do estagio realizado, o estagiario, ao mesmo tempo que vai se
filiando a outros discursos sobre o ensino, pode colaborar para que as ideias as quais ele se filia
avancem. A respeito da producgédo do conhecimento na universidade, Valdir Barzotto (2014, p.
15) defende que as atividades de leitura e escrita na universidade devem ser “movidas pelo
compromisso € pela necessidade de se produzir algo novo.”

Na formacéo de professores, uma dificuldade apresentada por Barzotto (2014, p. 17) é
“em vez de conduzir o aluno na trilha do reconhecimento de um falso consenso, buscar construir
com ele bases que permitam discernimento entre o que se diz em diferentes textos,” porque no
exercicio do magistério ele precisara ler diferentes textos criticamente e fazer escolhas entre
eles, tanto para preparar aulas, quanto para encontrar aportes tedricos que sustentem suas
estratégias didaticas.

Thomas Fairchild (2008, p. 227) argumenta que o estudante, em algum momento de sua
formagéo, deve ter um espago para confrontar as suas experiéncias “com um malha de dizeres
na qual parte dessa experiéncia ja esta, de algum modo, prefigurada na forma de conceitos e
modelos tedricos, diagnosticos politicos, procedimentos metodolégicos e outros saberes”. Com
IS0, 0 estagiario podera contribuir com o conhecimento construido nessa area, ter algo a dizer
alem da reprodugdo mecanica dos discursos que circulam e, nesse contexto, o relatorio de

estagio pode ser uma ferramenta para orientar a disciplina de Estagio.
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Em uma pesquisa, cujo objeto de investigacdo sdo os relatorio de estagio, Fairchild
(2008) aponta quatro problemas encontrados nos relatérios e que precisam ser considerados

pelos formadores:

Farei, pois, consideracBes pontuais sobre quatro problemas que podem ocorrer nos
escritos entregues pelos graduandos, ¢ que constituem “alavancas” para a condugdo
do trabalho da disciplina da forma como proponho aqui. Estes problemas sdo:l)
descricGes insuficientes dos acontecimentos vivenciados no estagio; Il) descri¢Bes
que delatam um mau uso do tempo de estagio; IIl) descricdes que relatam
preferencialmente aspectos da escola ja ressaltados em um discurso prévio a
experiéncia do estagiario e IV) conclusées ou “andlises” desvinculadas da
experiéncia e dos dados relatados pelo estagiario. (FAIRCHILD, 2008, p. 229-grifos
do autor)

Como alavancas do trabalho do professor de estagio, reconhecer essas categorias
colabora, durante percurso do estagio, para que o aluno possa fazer alteraces na escrita, ndo
sO de ordem textual ou simplesmente para completar as lacunas existentes nesta escrita, mas
também para ir refinando o conhecimento extraido da experiéncia de estagio.

As pesquisas apresentadas colocam-nos a par das diferentes possibilidades de olhar o
estagio e fazer deste momento da formacdo um espaco para que, de fato, haja producao de
conhecimento e experiéncias que favorecam o aluno a posicionar-se ante as questdes da escola.
Apresentamos, a seguir as possibilidades e limites encontradas nessa campo, baseados na nossa
experiéncia na UNIFESSPA durante 4 semestres a frente das disciplinas de Estagio e no
exercicio de confrontar esta experiéncia com a producéo tedrica e as pesquisas desenvolvidos

nesta area de estudos.

1.1.2 As possibilidades e os limites do estagio

- Professora, eu ndo sei direito como vou dar aula, eu nem sei muito bem graméatica. A
senhora vai ajudar, né?”’?> Quando a aluna do curso de Letras, em periodo de estagio, fez tal
indagacdo, ap6s uma aula na universidade em que analisamos atividades e planejamentos para
0 Ensino Fundamental, inimeras questdes surgiram sobre a representacdo que eles tinham do
periodo do estdgio. Dois aspectos parecem relevantes para destacarmos na fala “ndo sei direito
como vou dar aula”: o primeiro, relacionado a ideia de que, no estagio, é preciso executar
algumas técnicas que assegurem uma boa aula, colocar algo em prética; o segundo, que diz

respeito ao dominio dos conteudos a serem ministrados. Ao dizer que ndo sabe bem gramatica,

2 Pergunta feita por uma graduanda em Letras ao final da primeira aula da disciplina Estagio Supervisionado que
neste estudo denominarei Clarice.
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a estagiaria demonstra que o arcabouco tedrico estudado até o 6° semestre no curso de Letras,
as disciplinas ligadas a gramatica ou pelo menos a descricdo formal da lingua (Fonética e
Fonologia, Morfossintaxe | e Morfossintaxe 11) ndo foi suficiente para que ela
elaborasse/executasse aulas a respeito deles.

A partir do comentério da estagiaria, podemos nos questionar: como se articula a
formacdo anterior ao estagio com o trabalho que se inicia no estagio? Essa indagagdo funciona
como preambulo e norteia o delineamento que desejamos empreender sobre o estagio nas
licenciaturas, considerando-o um campo de conhecimento importante a ser problematizado e
compreendido como lugar de aprendizagem. Zabalza (2014, p. 179) afirma que o estagio deve
ser pensado como uma situacao de aprendizagem “diferente das demais situagdes académicas,
mas com 0s mesmos propdsitos formativos.” E neste periodo do curso que o licenciando vai
ter contato mais efetivo com as diferentes tarefas escolares e deve estar preparado para observar
com atencdo as aulas, elaborar planejamentos exequiveis, aproximar-se do fazer-pedagdgico e

aprender a fazer escolhas. Como afirmam Pimenta e Lima:

Os conhecimentos e as atividades que constituem a base formativa dos futuros
professores tém por finalidade permitir que estes se apropriem de instrumentos
tedricos e metodoldgicos para a compreensao da escola, dos sistemas de ensino e das
praticas educacionais. (PFIMENTA e LIMA, 2012, p. 102)

Avancando um pouco em relacdo a proposicdo das autoras, cabe-nos aprofundar a
questdo da linguagem e de que maneira o profissional de Letras relaciona-se com os dados
linguisticos que circulam em suas aulas. Além disso, é necessario indagar sobre 0 modo como
estagiarios mobilizam os conhecimentos tedricos estudados ao longo do curso de Letras e 0s
operacionalizam no momento em que deles é solicitado que se prepare uma aula. Responder a
indagacdo de Clarice, contribuir na selegdo dos textos, nas escolhas dos exercicios, sem fazer a
tarefa que era da estagiaria, sem impedir que ela fizesse escolhas e as interrogasse, as
vivenciasse e, com isso, ndo fizesse do estdgio um momento de aplicacdo dos modelos que
“estdo na moda”, mas de investigacdo, foi um desafio desta que se caracteriza como uma
pesquisa-acao.

Outro aspecto relevante nesse momento de ir para as escolas é que o estagiario esteja
aberto para pensar na dindmica da escola. Utilizar esse momento para entender o modo como
as aulas se desenvolvem, os alunos aprendem e ndo ir a escola par, simplesmente, “forgar” a
entrada de uma proposta modelo, negando as peculiaridades de cada contexto escolar. Para isso,
é preciso compreender como as escolas se organizam; assim, no primeiro momento de estagio

de regéncia, além de observar a turma com a qual ira trabalhar, o estagiario precisa negociar
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com a escola (horarios, contetdos a serem desenvolvidos, utilizagdo do material didatico,
avaliacdo) e reconhecer as regras ja estabelecidas pelas instituicdes. Essa aproximacdo nem
sempre é vista com facilidade, como percebemos na situacdo descrita em um relatério de

estagio:

Excerto 01 - Relatorio do 1° semestre — Dupla B

A turma era composta por adolescente entre 14 e 16 anos de idade, com a quantidade
de 32 alunos matriculados. A escolha dos contetdos que trabalhamos nas aulas fazia parte
do cronograma bimestral criado pela propria professora.

Fomos informadas que todos os conteddos desenvolvidos no bimestre faziam parte

do livro didatico, sequndo a professora de turma, a escola adotou este método de trabalhar

todo o livro didatico em sequéncia por ser um material que todos os alunos tém acesso, uma

vez que isso fazia parte das criticas dos pais, justificando que ndo acompanhava o seu filho

nas atividades por ndo terem o material da qual o professor usou em sua aula.

No excerto acima, as estagiarias afirmam que a escola adota uma regra para o uso do
livro didatico: a progressao pagina a pagina, logo elas ndo poderiam utilizar outras paginas do
livro didatico, além daquelas pré-estabelecidas pela regente, bem como nédo poderiam concluir
a intervencdo sem completar todas as paginas propostas. ldentificamos, também, uma
prescricdo oficial no livro didatico e na postura da professora que determina que um género
(diario intimo) seja contetido de ensino ao lado de contetdos gramaticais (predicados, oracdes
e figuras de linguagem). Identificamos, por fim, a disposicdo das estagiarias em aceitar essa
imposicdo sem nenhum questionamento. A proposta da universidade que incentiva que 0s
alunos preparem seus proprios materiais didaticos enfraquece um pouco, no sentido de que,
para essa situacdo especifica, foi preciso planejar as intervencdes a partir do livro didatico.

E importante ressaltar também que as estagiéarias poderiam, a partir da determinacéo
dada pela professora, problematizar o uso do livro didatico e o proprio género que € proposto
pelo livro didatico em sua escrita sobre a pratica de ensino, apos verificarem se, de fato, a
professora regente segue a risca essa regra. Este seria um exemplo da postura investigativa
necessaria no estagio. Porém, ndo encontramos essa discussdo em seu diario de campo, ou seja,
as alunas ndo aproveitaram uma experiéncia vivenciada na sala de aula para argumentar a favor
ou contra a pratica adotada, simplesmente registraram o que a professora regente disse.

Podemos dizer, portanto, que um dos objetos do trabalho investigativo de estagio consiste em
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interrogar as préaticas de ensino e aprendizagem a luz de aportes teoricos, isto €, posicionar-se
a partir dos dados que coletam.

Outro aspecto relevante é a relacdo que os estagidrios vao estabelecendo entre os
conhecimentos tedricos estudados e a “leitura” que eles fazem dessa teoria na construcao de
sua trajetoria profissional. Geraldi (1995, p.94), examinando a construgcdo da identidade do
professor, esboga um panorama histérico das mudangas que a profissdo sofreu. Ele salienta que,
nas “escolas dos sabios”, tais como Socrates e Platdo, 0s professores eram aqueles que
produziam o conhecimento. Mais tarde, em 1600, com a publicacdo da Didatica Magna, de
Comeénio, a figura do professor comeca a contornar-se como aquele que tem bons métodos para
ensinar o conhecimento ja produzido por outros. O autor alerta que no século XX, o professor
ja ndo se caracterizava como aquele que produzia o conhecimento, mas como o profissional
que, de posse de uma série de conhecimentos, ensinava-os.

Defendemos que a formagéo deve relacionar o vivido com os conhecimentos produzidos
historicamente, ou seja, 0 estagiario ndo esta vazio quando vai as escolas estagiar. O estagio
deve oportunizar o encontro das experiéncias desenvolvidas nas escolas com os saberes
constituidos, a heranca cultural (GERALDI, 1995). O saber da experiéncia, conforme mostra
Jorge Larrosa (2002, p.26) se da “na rela¢do entre o conhecimento e a vida humana [...], ¢ uma
espécie de mediagdo entre ambos.” A escrita como parte da experiéncia de dar aula, possibilita
que o estagiario recupere seu vivido, em outro momento de enunciagdo, tomando sua aula como
algo que deve ser investigado e relacionado as diferentes vozes envolvidas em sua formacéo.

Larrosa (2002) propde que a educacao seja pensada a partir do par experiéncia/sentido,
superando o par ciéncia/técnica que supbde que o professor aplica técnicas e metodologias
pedagogicas produzidas pelos especialistas. Em geral, o licenciando, no estagio, preocupa-se
mais reproduzir técnicas e modos de ensinar estudados na universidade que em experenciar o
estagio em todas as suas instancias: do planejamento a avaliacdo. Segundo Larrosa (2002, p.
21) “a experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. Nao o que se passa,
ndo o0 que acontece, ou 0 que toca.” Novamente afirmamos que escrever sobre a aula auxilia
gue o estagiario pare para pensar no que aconteceu com ele, nas proprias escolhas e atitudes,
fazendo com que esse espaco da licenciatura seja mais que aplicacdo de teorias estudadas ou

cumprimento de horas de préatica. E estabelecer dialogos.
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1.2 Estégio Supervisionado: assistencialismo educativo ou producéo de conhecimento?

Paulo Freire em sua obra “Comunica¢do ou Extensdo”, de1977, discute as diferencas de
sentido e de postura entre o professor que se comunica e 0 que apenas transmite um dado
conhecimento.

Sobre o0 termo extenséo, o autor analisa-o criticamente e expde os diferentes sentidos do
ponto de vista semantico para, deste modo, delimitar, o sentido que o interessa no estudo:
“indica a acdo de estender e de estender em sua regéncia sintatica de verbo transitivo relativo,
de dupla complementacédo — estender algo a” (FREIRE, 1977, p. 12, grifos do autor). Freire da
exemplos a fim de tracar o campo associativo desta palavra, dentre eles: extensdo pode ser
relacionado a “transmissao, entrega (de algo que ¢ levado por um sujeito que se encontra “atras
do mundo”), inferioridade (dos que recebem), mecanicismo (na agao de quem estende), entre
outros.

Desse ponto vista, a agdo “extensionista” visa levar ao outro - que pouco sabe sobre algo
— informacdes para que ele tenha uma visdo de mundo e um conhecimento semelhantes aos
daquele que leva a informacdo. Ao educador, no entanto, cabe suscitar um conhecimento
auténtico, uma acdo libertadora, e ndo transmitir, doar ou manipular aquele a quem se educa. A

esse respeito, Freire (1977, p.14), tratando do educador do campo, afirma que:

N&do Ihe cabe (ao professor) portanto, entrega-las, prescrevé-las (as técnicas, 0s
conhecimentos relativos ao campo); ndo lhe cabe persuadir nem fazer dos camponeses
o papel em branco para a sua propaganda. Como educador, se recusa a ‘domesticacao’
dos homens, sua tarefa corresponde ao conceito de comunicagdo, e ndo de extensao.

A comunicacdo, por sua vez, implica didlogo. Nao apenas o dialogo face a face, mas o
ato de comunicar-se, de trocar conhecimentos, discutir opinides, isto &, de interagir. De outro
lado, a extensdo significa transmissdo de uma mensagem que € aceita, sem ser problematizada
ou questionada. A respeito dessa questéo, o autor ressalta que o que se almeja com “o dialogo,
em quaisquer hipoteses, é a problematizacdo do proprio conhecimento em sua indiscutivel
reacdo com a realidade concreta, na qual se gera e sobrea qual incide, para melhor compreendé-
la, explica-la, transforma-la” (FREIRE, 1977, p. 34).

Trazendo a discussdo para a formacgdo de professores, cabe pensar que formacédo a
universidade esta oferecendo aos estagiarios: extensionista — que indica uma série de modelos
consagrados como adequados ou de acordo com as propostas oficias, que concebe o estagiario

como alguém que ndo sabe e precisa de “dicas” para desempenhar as fungdes do estagio; ou,
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se, h& propostas de formacgdo de professores que se alinhem com a filosofia da comunicacéo,
estabelecendo uma interagdo responsavel com o professor em formacdo, escutando as suas
experiéncias e produzindo um conhecimento sobre o ensino que € resultado da observacéo,
registro e pesquisa sobre os dados obtidos em sala de aula.

O diélogo é, nesse sentido, a ponte que possibilita aos formandos e formadores
entenderem os processos de aprendizagem dos alunos atingidos pelo estagiario. Com isso, 0
estagiario progride no seu processo de construcdo da identidade docente e o formador também
permanece aberto para propor novas tarefas ao estagiario, pois o papel do educador “ndo é
encher o educando de conhecimento, de ordem técnica ou ndo, mas sim de proporcionar, através
da relagdo dialdgica educando-educador, educador-educando, a organizacdo do pensamento
correto em ambos” (FREIRE 1977, p. 35).

Ao estagiario cabe dialogar com o conhecimento que circula na escola e ndo nega-lo ou
tentar suplanta-lo com o que julga como conhecimento valido. Reproduzimos abaixo dois
trechos de relatérios que mostram como os estagiarios, a partir de um modelo pré-estabelecido

de “bom professor”, caracteriza as atitudes do professor em relagao as suas escolhas:

Quando ja acomodados, a Regente nos apresentou aos alunos, depois disso apresentou-
nos um levantamento dos contetdos que vem trabalhando com a turma. Em seguida, cobrou
deles uma atividade sobre literatura segundo momento medieval que havia passado na aula

anterior. Poucos a entregaram. Depois desse momento, a Professora comegou a passar o

contetido da aula, que ainda era sobre o segundo momento literario medieval. Para tanto, tomou

a mdo um livro e comecou a escrever no quadro, os alunos por sua vez copiavam em Seus

cadernos. NOs, no papel de professores/estagiarios, também comegamos a copiar tal contetdo,
para que pudesse servir para as nossas reflexdes.

No segundo momento da aula, a Regente de sala explicou aos alunos o assunto que

havia sistematizado no quadro, que segue transcrito abaixo[...]. A explicacdo da Professora
demorou menos tempo que o gasto para copiar.
(Trecho do relatério da dupla B/ 2° Semestre/2014)

A critica implicita ao fato da professora “escrever no quadro” e explicar rapidamente,
sem detalhar o que estava sendo escrito no quadro, ou em que consistia a curta explicagéo, cria
a imagem de uma professora ligada ao modelo tradicional que é fortemente atacado na

universidade. Em outro caso, a utilizagéo do livro didatico é questionada:
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(...) podemos constatar que os alunos, estavam acostumados a uma rotina, atividade essa que
envolve apenas o livro didatico o professor usa somente esse item em todas as aulas, sendo que
essas resumem apenas em copiar exercicios do livro no caderno, responder o que foi proposto
e no final da aula levar o caderno para o professor dar um visto.

(Trecho do relatério da Dupla C/2° Semestre/2014)

Novamente, percebemos no excerto o tom de reprovagdo, como se 0 estagiario apenas
apontasse uma questdo problematica sem tentar refletir sobre ela, abrindo-se ao exercicio do
dialogo. Muitas vezes, o estagiario apenas aponta tomadas de posi¢cdo com as quais ele nao
concorda, mas ndo problematiza ou procura entender tais dinamicas escolares. Na concepcao
de Paulo Freire (1997), ha uma postura de invasor, que € aquele que prescreve, que precisa
romper com o perfil do invadido para, assim, possa convencer o outro de suas ideias. Do mesmo
modo, o proprio estagiario ndo dialoga com a escola, porque nao esta aberto para debater esses
procedimentos, mas, mesmo antes de verificar como é a dindmica da escola, ja tem decidido o
que é certo ou errado.

Vale destacar que a propria estrutura do estagio supervisionado, tal como apreciamos
nas pesquisas apresentadas anteriormente, ndo é suficiente para oferecer uma formacgdo mais
substancial aos alunos das licenciaturas. Problemas como escassez de tempo dos estagiarios nas
escolas e a precariedade na producdo de conhecimento oriundo desse tempo na escola
dificultam o que Freire (1977, p. 07) nomeia de aprendizagem, pois, de acordo com o autor “no
processo de aprendizagem, sé aprende verdadeiramente aquele que se apropriado aprendido,
transformando-o em apreendido, com o que pode, por isto mesmo, reinventa-lo.”

Aprender, na concepcdo de Freire, compreende ser capaz de aplicar o conhecimento em
situacdes concretas, conhecimento que é fruto de uma interacdo, da curiosidade do sujeito, da
reflexdo critica. E diferente de ser “enchido por outro de conteudos” (FREIRE,1977, p. 8), pois
sem ser desafiado, sem agir sobre o objeto de aprendizagem, o sujeito ndo aprende, apenas
reproduz. No ponto de vista da extensdo, basta mostrar os contetidos, a agcdo € apenas “estender”
um conhecimento que ja foi produzido por outros e este € dado aquele que ndo o tem; ja, ser
dialogico “é vivenciar o dialogo. Ser dialdgico € nao invadir, € ndo manipular, € ndo sloganizar.
Ser dial6gico é empenhar-se na transformagéo constante da realidade” (FREIRE, 1977, p.28).
Ensinar no didlogo implica responsabilizar-se pelo aprendido, é ensinar para tomar decisdo e
ndo repetir. Tudo isso requer reflexdo critica.

Outro aspecto importante a ser destacado € o que se pretende com o didlogo como

estruturante da formagéo:
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O que se pretende com o dialogo ndo é que o educando reconstitua todos 0s passos
dados até hoje na elaboracéo do saber cientifico e técnico. N&o é que o educando faga
adivinhagfes ou que se entretenha num jogo puramente intelectualista de palavras
vazias. O que se pretende com o didlogo, em qualquer hipotese (seja em torno de um
conhecimento cientifico e técnico, seja de um conhecimento ‘experiencial’), é a
problematizacdo do proprio conhecimento em sua indiscutivel reacdo com a realidade
concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para melhor compreendé-la, explica-la,
transforma-la. (FREIRE, 1977, p.34)

Para superar o assistencialismo educativo no estagio, é preciso investir na formacéo do
estagiario a fim de que ele problematize o que observa e registra sobre a realidade escolar — seja
sobre as dificuldades relacionadas ao ensino de lingua materna, aos métodos de ensino
adotados, as respostas dos alunos as suas propostas de ensino. E debrucando-se, a partir de um
aparato teorico, sobre essas questdes ligadas ao ensino de lingua que o estagiario vai
constituindo sua identidade de professor e, com isso, habilitando-se para o exercicio da
profissdo, ndo como reprodutor de um discurso que circula, mas desde um ponto de vista
construido pela experiéncia.

A respeito do papel do professor nesse processo, Freire adverte que:

Se a educacdo é dialdgica, é 6bvio que o papel do professor, em qualquer situacéo, €
importante. Na medida em que ele dialoga com os educandos, deve chamar a atengéo
destes para um ou outro ponto menos claro, mais ingénuo, problematizando-os
sempre. [...] O melhor aluno de Filosofia ndo é o que disserta ipsis literis como na
universidade, ndo é o que mais memorizou as férmulas, mas sim o que percebeu as
razdes destas. O melhor aluno de Filosofia é o que pensa criticamente sobre todo este
pensar e corre o risco de pensar também. (FREIRE, 1977, p.35)

Nessa concepcdo de educacdo dialdgica, é papel do supervisor de estadgio oportunizar
momentos de interacdo entre conhecimento e experiéncia, de modo a promover que novos
saberes docentes desapontem no estagio. Nesse sentido, o estagio cumprira o papel de insercédo
do professor no seu campo de atuacdo, preparacao para o exercicio do magistério e favorecera
a investigacdo sistematica para colaborar na construcdo da identidade profissional. Formando
0 professor como sujeito inquieto e problematizador, que reconhece a necessidade de ter uma
postura critica diante da realidade que o cerca, afasta-se do perigo do assistencialismo. Na obra

Educagdo como prética da liberdade, Paulo Freire destaca que:

O grande perigo do assistencialismo estd na violéncia do seu antididlogo, que,
impondo ao homem mutismo e passividade, ndo Ihe oferece condi¢des especiais para
o desenvolvimento ou a “abertura” de sua consciéncia que, nas democracias
auténticas, ha de ser cada vez mais critica. O que importa, realmente, ao ajudar-se o
homem é ajudé-lo a ajudar-se. (E aos povos também.) E fazé-lo agente de sua propria
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recuperagéo. E, repitamos, p6-lo numa postura conscientemente critica diante de seus
problemas. (FREIRE, 1977, p. 56)

Vencer o assistencialismo em que muitas vezes se converte o estagio e fomentar essa
postura mais critica diante dos problemas, tal como aponta Freire, constitui-se em um dos
grandes desafios do Estagio. Precisamos, investir, porém na certeza de que a problematizacao
e o didlogo ndo adormecem os sujeitos, ao contrario, conscientizam-nos (FREIRE, 1977) e
nossa aposta € que o didlogo seja a possibilidade mais vidvel de aprender. Na busca de uma
proposta que garanta esse didlogo, o Instituto de Letras, Linguistica e Artes da UNIFESSPA
produziu o Projeto Politico-pedagdgico do Curso de Letras. E este projeto e os caminhos que

levaram a sua producéo que colocamos em discussao no item a sequir.

1.3 A composicao do estagio no PPCL do curso de Letras da UNIFESSPA

Busco nesta se¢édo reconstituir um pouco da histéria do Curso de Letras na UNIFESSPA
anteriormente a minha insercdo na instituicdo, que se deu em 2013, ano em que a instituicdo se
tornou autdbnoma. Até esta data, em Maraba, havia dois campi da UFPA. As informacdes que
presto aqui baseiam-se na leitura de dois Projetos Politico-Pedagdgicos do curso de Letras?, de
entrevistas realizadas com professores do curso* e notas do diario de campo.

A primeira turma do curso de Letras, em Maraba, teve inicio em 1986, de acordo com
0 Projeto Politico-pedagdgico do Curso de Letras (2005), pois, havia uma necessidade de
profissionais com formacéo especifica em Letras na regido sudeste do Para devido a caréncia
de professores de Lingua Portuguesa. Inicialmente, o curso foi ofertado através do Projeto Norte
de Interiorizacdo da UFPA, em 1986, que elegeu oito cidades das mesorregides® do Pard, dentre
elas Maraba. O projeto, segundo informacdes disponiveis no site da UFPAS®, ofertava
prioritariamente cursos de licenciatura e os professores, nos meses de janeiro, junho e julho,
deslocavam-se da capital para ministrar as aulas que ocorriam de modo compactado, originando

os cursos denominados Intervalares.” Apesar de a organizacio da oferta dessa turma ter iniciado

3 PPCL de 2005 e PPCL de 2012.

4 Trés professores foram entrevistados: a Diretora do Instituto de Linguistica, Letras e Artes (ILLA) e dois
professores que participaram do processo de Interiorizagdo da UFPA, primeiramente como alunos da 1? turma de
Letras em Marabé e, em seguida, como professores efetivos da Instituicéo.

5> S4o elas: Santarém, no Baixo Amazonas; Soure, no Marajé; Castanhal, na regido Metropolitana de Belém;
Altamira, no Sudoeste do estado; Abaetetuba, Braganca e Cameta, no Nordeste; além de Maraba, no Sudeste
paraense.

® http://www3.ufpa.br/multicampi/novo/index.php?option=com_content&view=article&id=2

Acesso em 03/04/15.

" A UNIFESSPA possui uma turma apenas no regime intervalar, egressa em 2014.



http://www3.ufpa.br/multicampi/novo/index.php?option=com_content&view=article&id=2
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em 1986, apenas em 1887, iniciaram os estudos o0s alunos da 12 turma de Letras/Portugués em
regime intervalar. Somente em 1992, houve a abertura de uma turma regular no campus de
Marab4, ainda vinculado a UFPA.

Atualmente, a Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para
(UNIFESSPA)8desvinculou-se da Universidade Federal do Para (UFPA), tornando-se
instituicdo independente em junho de 2013. Nessa transi¢do, foi fundado o Instituto de
Linguistica, Letras e Artes (ILLA) do qual a Faculdade de Estudos da Linguagem (FAEL) faz
parte. Ha dois Projetos Politico-Pedagdgicos em vigor no curso de Letras um de 2005 (para
ingressantes de 2006 a 2012) e outro de 2012 (para ingressantes em 2013, 2014 e 2015). Os
dados apresentados nessa pesquisa foram produzidos em uma turma de Letras com ingresso em

2011 e regida pelo PPCL/2005, que distribui a carga horaria do curso da seguinte maneira:

Atividade NUmero de horas
Estagio curricular supervisionado 408
Atividades curriculares de pratica 408
Atividades curriculares de natureza cientifico-cultural (inclui disciplina 2.380
optativa)
Disciplina de TCC 204
Atividades independentes académico-cientifico-culturais (atividades 200
académico-cientifico-culturais)
CARGA HORARIA TOTAL 3.600

Quadro 1 — Dsitribuicdo da carga-horaria no curso de Letras UNIFESSPA, PPCL/2005.

Na UNIFESSPA, a partir do PPCL/2005, as disciplinas voltadas ao estagio dividem-se
em disciplinas de observacdo e de regéncia que, nem sempre, sdo ministradas no mesmo
semestre. As disciplinas denominadas Prética (de Lingua Materna, no Ensino Fundamental e
no Ensino Médio) destinam-se a observacao da realidade escolar, registro e analise de aulas de
Lingua Portuguesa e Literatura. Tais disciplinas sdo distribuidas ao longo do curso da seguinte
maneira: i) no 3° semestre - Pratica no Ensino Fundamental em Lingua e Literatura e Préatica de
Lingua Materna I; ii) no 4° semestre - Pratica no Ensino Médio em Lingua e Literatura e Prética
de Lingua Materna ll; iii) no 6° - Pratica de Lingua Materna Ill; iv) no 7° semestre — Pratica de

8 Em 5 de junho de 2013, a Presidenta da Republica, Dilma Roussef, sancionou a Lei n° 12.824, que criou a
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard (Unifesspa), com sede no municipio de Maraba, por
desmembramento da Universidade Federal do Para (UFPA). A Unifesspa tem por objetivo ministrar o ensino
superior, desenvolver pesquisa nas diversas areas do conhecimento e promover a extensdo universitaria,
caracterizando sua insercao regional mediante atuacdo multicampi. Assim, 0 Campus Universitario de Maraba da
UFPA passou a integrar a Unifesspa e foram criados também os campi de Rondon do Para, Santana do Araguaia,
Sao Félix do Xingu e Xinguara. PPCL/2014, p. 4 — em processo de aprovagao.
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Lingua Materna IV. As disciplinas de Pratica, assim como as demais, tém 68h/a, totalizando
408 horas.

Além das disciplinas acima listadas que, como dissemos, se destinam a pratica de
observacao, o curso oferta seis disciplinas que sdo voltadas a regéncia propriamente dita,
distribuidas a partir do 6° semestre. So elas: i) Estagio Supervisionado em Lingua Materna | e
Estagio Supervisionado em Ensino Fundamental, no 6° semestre; ii) Estagio Supervisionado
em Lingua Materna Il e Estagio Supervisionado em Ensino Médio, no 7° semestre; iii) Estagio
Supervisionado em Lingua Materna I11, no 8° semestre; iv) Estagio Supervisionado em Lingua
Materna IV, no 9° semestre. As ementas dessas disciplinas, todas com carga horéria de 68h/a
(totalizando 408 horas ao final do curso), preveem em suas ementas o desenvolvimento de
estagio de regéncia nas escolas no ensino de lingua materna e literatura.®

Os professores, normalmente, dividem o estagio de regéncia em, no minimo, dois
momentos: i. uma etapa na universidade que é dedicada a leitura e discussao de temas ligados
as questdes que envolvem a docéncia, tais como planejamento, material didatico, formas de
registro do estagio, prescricdes oficiais, etc; ii. uma etapa na escola destinada a observacédo de
aulas na turma escolhida para realizar o estagio e regéncia em dupla, nesta mesma turma. Apés
essas atividades, os estagiarios elaboram o relatério do estagio e retornam a universidade para
apresentar e debater os resultados, sendo que, em razdo do numero de horas-aula, esta atividade
é, normalmente, feita em dois encontros. Essa realidade implica, muitas vezes, que esse terceiro
e importante momento do estagio que é o retorno das escolas, com as indagacgdes e vivéncias
gue 0 estagio proporcionou, seja exiguo e ndo proporcione uma das etapas importantes na
licenciatura e complementar da regéncia: a pesquisa.'®

Ao finalizar o estagio e elaborar o relatorio, espera-se que 0 estagiario possa
problematizar as questfes vivenciadas e que esse registro ndo seja apenas uma tarefa académica,
para cumprir o rito do estagio e receber uma nota atribuida pelo professor orientador. Essa etapa
poderia ser uma chance de, através da escrita, dialogar com as teorias difundidas pela
universidade, com as prescri¢cdes oficiais, com os materiais didaticos e a pensar na prépria
formacao, porém, considero que essa etapa final nem sempre tem sido proficua. Pimenta e Lima

(2012) afirmam que, sendo um dos componentes curriculares das licenciaturas, o estagio:

[...] pode ndo ser uma completa preparacdo para 0 magistério, mas é possivel, nesse
espaco, professores, alunos e comunidade escolar e universidade trabalharem questfes

® Ementas do Nucleo de Praticas, PPCL/2005, p. 21 e 22.
10 Esta caracterizagdo do estagio foi elaborada a partir da minha experiéncia ministrando as disciplinas de estagio
e notas de diario de campo tomadas a partir de conversas com dois professores de estagio da instituicéo.
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basicas de alicerce, a saber: o sentido da profissdo, o que é ser professor na sociedade
em que vivemos, como ser professor, a escola concreta, a realidade dos alunos nas
escolas de ensino fundamental e médio, a realidade dos professores nessas escolas,
entre outras. (PIMENTA e LIMA, 2012, p. 100)

Temos a sensacao de que essas “questdes basicas de alicerce” sdo pouco discutidas no
estagio, especialmente as trés dltimas elencadas pelas autoras, por conta dessa configuracdo em
que o planejamento das aulas e a logistica do estagio se tornam prioridades sobre discussdes de
fundo epistemoldgico, politico etc. Acrescentamos a essa perspectiva nosso questionamento
sobre o papel especifico que a atividade de escrita a partir das praticas de ensino exerce na
construgdo dessas “redes de relagdes, conhecimentos e aprendizagens” — frisando a premissa
de que a simples ida a escola, sem um trabalho direcionado e rigoroso de registro, manipulacéo
de dados e reflexdo, ndo garante esses efeitos. Além de vivenciar o dia-a-dia da escola, 0s
estagiarios devem encarar 0 ambiente escolar como em que a pesquisa € necessaria, pois a
“realidade” ndo se mostra de forma direta e inequivoca.

Partimos do entendimento, portanto, de que ao ir para a escola com o objetivo de tornar-
se professor, o licenciando possa articular teoria e pratica por meio da escrita. Esse objetivo da

disciplina de estagio aparece na ementa:

Estagio Supervisionado em Lingua Materna l e 11

EMENTA: Desenvolvimento de estagio junto as escolas de Educacdo Baésica; gestdo e
Organizacdo do trabalho pedagdgico; articulacdo entre teoria e pratica objetivando estratégias
didaticas privilegiadas no que tange ao ensino de Lingua Portuguesa e Literatura. PPCL/2005,
p.21

Encontramos, atualmente, na literatura que trata sobre estagio e nos proprios PPC’s dos
cursos de licenciatura uma “fraseologia” em que palavras como “pesquisa”, “reflexao”, entre
outras, aparecem com bastante frequéncia. No entanto, raramente, encontram-se exemplos em
que se ultrapasse esse primeiro momento de “postula¢do de principios”, em que se afirma a
importancia de fazer pesquisas, porém nado sdo apontadas estratégias para que essa atividade se
efetive. A propria ementa acima ndo apresenta a pesquisa como um dos objetivos do estégio.

Nossa proposta, no sentido de entender o papel do estagio supervisionado, parte da aula
em si, da organizacao e andlise que o estagiario precisa fazer, por meio do trabalho da escrita
que é parte da propria aula, avangando em relagdo em as pesquisas que tomam como dados
apenas as prescricdes ou conversas com professores. E nesse sentido que discutiremos, na

subsecdo seguinte, o papel da escrita durante o estagio e a necessidade de tomar a aula como
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um dado de pesquisa para que, na universidade, possamos contribuir na construcdo e ampliagéo
de pesquisas sobre ensino de linguas e ndo apenas reproduzir o que outros pesquisadores
propdem.

Depois de contextualizarmos o estagio supervisionado e apontado as particularidades na
instituicdo investigadas, passaremos para os dispositivos tedrico-metodol6gicos que norteardo
as analises dos processos de escrita dos professores em formacdo durante o periodo de estagio,

centrados, principalmente, no principio do dialogismo.
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A ESCRITA NA FORMAGAO DO PROFESSOR:
UMA ABORDAGEM DIALOGICA

Nesta secdo, procuro estabelecer relacdes entre 0s conceitos de signo e sinal, enunciacao,
dialogismo e auditorio social de Bakhtin com os conceitos tedricos de formacgdes imaginarias,
de Pécheux os quais fornecem instrumentos tedricos para definir e analisar os processos de
formagé&o a partir do trabalho com a linguagem, particularmente a partir da escrita. Situados no
ambito da pesquisa sobre 0 ensino, acreditamos que o0 ensino de lingua materna pode ser
investigado de diferentes vieses e um deles € o discursivo, uma vez que o professor gerencia e
produz diferentes discursos nas varias etapas do fazer-docente. Além disso, a prépria aula, sob
esse ponto de vista, € um acontecimento discursivo, pois, na sala, as diferentes vozes que
circulam, os diferentes sujeitos e suas relacdes, as questdes socio-historico-culturais que véo
dando o “tom” da aula, determinam o que se ensina e participam do modo como se aprende.

Por isso, escolher a linguagem como “posto de observagdo” da formagao de professores de
lingua portuguesa (GERALDI, 1995, p. 4) e, para isso, tomar a anélise do discurso como quadro
tedrico, permite analisar como a escrita participa do processo de constituicdo do préprio sujeito
em formacéo. Ao escrever sobre a aula, quer seja para preparacdo dela (pela escrita de um plano
de ensino, pela elaboracao de tarefas, pela redacdo de comandos), quer seja para seu registro
(pela anotacdo no diario de campo, pela elaboracdo do relatério), ou ainda para a elaboracao de
um texto em que a propria aula seja discutida, o professor em formacao est4, a partir do trabalho
com a linguagem, em posic&o de didlogo com intimeros discursos. E sobre a natureza dialdgica

da linguagem que discutiremos no subitem a seguir.

2.1 O principio do dialogismo

Partindo da concepcéo de que a linguagem € interacdo social, ou seja, dialogo, Bakhtin

defende que o sujeito se constitui pela linguagem e em relagcdo ao outro. Em suas palavras,

A vida é dialdgica por natureza. Viver significa participar do dialogo: interrogar,
ouvir, responder, concordar, etc. Nesse didlogo 0 homem participa inteiro e com toda
a vida: com os olhos, os labios, as maos, a alma, o espirito, todo o corpo, 0s atos.
Aplica-se totalmente na palavra, e essa palavra entra no tecido dialégico da vida
humana, no simposio universal (Bakhtin, 2011, p.348)
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Pensar na formacdo de professores, partir desses aportes teoricos, implica,
necessariamente, pensar no contexto em que 0s sujeitos que participam desse processo estao
inseridos e de que modo as diferentes vozes se entrelacam nesse contexto de enunciacao.

Na obra “Marxismo ¢ Filosofia da linguagem”, Bakhtin (2014) critica a perspectiva que
nomeia como “objetivismo abstrato”, que concebe a expressdao como tudo que se forma no
psiquismo do individuo — “e exterioriza-se objetivamente através de signos” (p.113). Para o
autor, “qualquer que seja o aspecto da expressao-enunciacdo considerado, ele sera determinado
pelas condicdes reais de enunciagdo” (BAKHTIN, 2014, p. 112), ou seja, pela situacdo social,
pelo que € exterior ao sujeito, uma vez que a palavra procede de um sujeito em relacdo a outro,
seu interlocutor. Segundo Bakhtin (2014, p.115)

[...] toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que
procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui
justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de
expressdo a um em relacdo ao outro. Através da palavra, defino-me em relagdo ao
outro, isto é, em Ultima analise, em relacéo a coletividade. A palavra é uma espécie
de ponte langada entre mim e os outros. Se ela se apdia sobre mim numa extremidade,
na outra apoia sobre o meu interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor e
do interlocutor.

Para o autor, o enunciado é sempre uma réplica, uma resposta ao outro, pois cada vez que
produz enunciados, 0 sujeito esta atrelado a enunciados ja ditos e aqueles que sucederdo o seu
dizer. Esse preceito, permite-nos organizar um lugar de analise se considerarmos que 0
professor em formacéo, seja ao planejar uma aula, ou ao realiza-la, é um sujeito que vai se
constituindo em relacdo ao outro. A experiéncia do estagio é em si mediada por um conjunto
de enunciados aos quais o estagiario “responde”. Em sua pesquisa, Silva (2013) usa o termo
“vozes” para referir-se a trés conjuntos que o professor deve saber gerenciar em sua atividade
docente, a saber: a voz da teoria, a voz do material didatico e a voz dos alunos. Por esses termos,
o0 autor se refere aos diferentes discursos teéricos que permeiam a formacdo do professor,
nomeando voz da teoria; a voz do material didatico tem relacdo a como o estagiario responde
ao material que escolhe para preparar sua aula, tais como os textos que decide utilizar em aula
e, por fim, a voz do aluno relaciona-se com a imagem que ele tem do aluno — e em suas possiveis
respostas.

Além das vozes concretamente presentes — professores, coordenadores, alunos,
funcionarios -, ha as vozes presentes “virtualmente” como uma memoria, por meio das quais o

estagiario interpreta o que € dito na escola. Por exemplo, quando um professor diz “Eu sigo o
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livro didatico pagina por pagina, porque ¢ uma regra da escola”, além da voz dele, h vozes por
meio da qual se interpreta esse enunciado, seja como “manifestagdo de autoridade” (o professor
estd dizendo que a escola tem um fazer proprio e ao estagiario cabe obedecer), ou como
“despreparo”, se o estagiario entende que o professor ndo tem autonomia e, de fato, so utiliza o
livro didatico.

Por esse prisma, portanto, a escola, como instituicdo, € constituida por um embate de vozes
nem sempre harmonicas e coerentes. A experiéncia do estagio é atravessada por essas inumeras
VOzes, por isso vimos afirmando que a pratica ndo ¢ um “contato com a realidade”, mas um
contato com signos produzidos nas préaticas que ai se realizam. A primeira dificuldade ¢é fazer
com que o estagiario ndo acredite de forma ingénua nesses enunciados, como se eles refletissem
- e ndo refratassem — uma realidade. Sao essas refracdes, ou seja, interpretacdes da realidade
gue o estagiario encontrara ao escrever sistematicamente sobre as vivéncias do estagio.

Ha também a dificuldade em gerenciar as contradigdes entre vozes que interpelam o
estagiario. Ao registrar a experiéncia da aula, o estagiario confronta-se com discursos que
provém de instituicGes diferentes, tomemaos, por exemplo, a imagem do supervisor de estagio
como leitor do relatério. Em relacdo a essa imagem, o estagiario pode imaginar o professor
supervisor como representante de uma determinada teoria e escrever um plano de aula e, em
seguida, escrever sobre essa aula - e seus resultados - de modo a atender as expectativas desse
leitor.

Temos que considerar ainda a possibilidade de o estagiario responder a si mesmo, isto &, ler
sua narrativa de outro lugar, como se fosse de outro, a fim de entender melhor seu objeto de
estudo, no caso, a atividade de ministrar aula em toda sua complexidade. Nesse sentido,
Fairchild (2014, p.3) aponta que escrever sobre a pratica de ensino vivenciada € parte da

experiéncia. Vejamos:

la escritura puede revelar al que escribe cosas sobre el objeto de su escritura,
asimismo sobre su propio punto de vista respecto a ese objeto — cosas que no eran
conocidas antes de empezarse a escribir, y no serian conocidas si no se escribiera
sobre ello. Uno no escribe sobre una experiencia que tuvo con un objeto.
Escribir sobre la experiencia es parte de la experiencia con ese objeto.
(FAIRCHILD, 2014, p.3, grifos do autor)

Ao escrever sobre o estagio, o professor em formacgdo produz enunciados, signos
linguisticos, carregados de ideologia, pois, como afirma Pécheux (1997), ndo existe sujeito
isolado do contexto histérico-cultural. Esses enunciados, produtos da interacdo entre 0s
individuos socialmente organizados, supdem que o enunciador tenha um interlocutor que pode

ser real, ou substituido pelo representante medio do grupo social, a quem ele se dirige. Como
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afirma Bakhtin (2014), cada sujeito tem seu auditdrio social “em cuja atmosfera se constroem
suas deducdes interiores, suas motivacdes, apreciacdes, etc.” Assim, por exemplo, um
estagiario que escreve para seu supervisor sobre a aula que ministrou pode escolher apagar
determinados elementos da aula, justificar insucessos e ndo fazer descrigdes muito detalhadas
dos processos de ensino, em razdo da imagem que faz desse sujeito a quem se dirige -aquele
que vai avaliar sua escrita, seu relatorio.

A producdo de enunciados sobre a pratica de ensino, desse modo, encadeia-se a outros
enunciados oriundos de outras esferas sociais. Os planos de aula produzidos pelos estagiarios,
por exemplo, sdo enunciados que podem ser pensados como réplicas a inimeros discursos que
compdem o campo de ensino de lingua portuguesa, tais como as prescrigdes oficiais para o
ensino, as orientacbes da universidade, ou as solicitacdes da professora regente. Como aponta
Bakhtin (2014):

Toda enunciacgéo, mesmo na forma imobilizada da escrita, € uma resposta a alguma
coisa e € construida como tal. Ndo passa de um elo da cadeia dos atos de fala. Toda
inscricdo prolonga aquelas que a precederam, trava uma polémica com elas, conta
com as reacdes ativas da compreensdo, antecipa-as. Cada inscri¢do constitui uma parte
inalienavel da ciéncia ou da literatura ou da vida politica. Uma inscri¢do, como toda
enunciacdo monoldgica, é produzida para ser compreendida, é orientada para uma
leitura no contexto da vida cientifica ou da realidade literaria do momento, isto é, no
contexto do processo ideoldgico do qual ela é parte integrante. BAKHTIN, 2014,
p.101.

Para a construcdo dos enunciados-réplica, cada individuo, parte de um auditério social
préprio e bem construido para produzir seus discursos; um dos papéis do supervisor de estagio,
no processo de formacdo mediante a escrita sobre a préatica, pode ser o de mudar o auditério do
aluno, mobiliza-lo a sair da zona de conforto em que produz um relatério formulaico e escrito
apenas para cumprir uma “tarefa” académica. Ao antecipar 0 dizer do supervisor, recuperar a
voz dos alunos e do plano de ensino, o0 estagiario constroi enunciados a partir de diferentes
pontos de vista, ou seja, inclui no seu discurso outros “enunciadores”.

Maingueneau (1997, p. 77), retomando um estudo de Ducrot acerca desse tema, destaca

que

os ‘enunciadores’ sdo seres cujas vozes estdo presentes na enunciagdo sem que lhes
possa, entretanto, atribuir, palavras precisas; efetivamente, eles ndo falam, mas a
enunciacdo permite expressar seu ponto de vista. Ou seja, o ‘locutor’ pode por em
cena, em seu proprio enunciado, posicBes diversas da sua.
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O trecho acima citado interessa-nos porque, tanto nos planos de ensino, quanto nos
relatérios de estdgio, os professores em formacdo podem apresentar em seus enunciados
posicOes diversas das deles. A insercdo de fragmentos de autores e teorias prestigiados, para
legitimar as escolhas didaticas, € uma maneira de incluir um discurso de autoridade que nem
sempre é discutido, ou confrontado, como percebemos no trecho de um dos relatdrios

investigados:

Excerto 02 — Relatdrio do 2° semestre — Dupla M

Quanto a essa nossa segunda aula, achei positiva e negativa. Positiva na questdo do
video, que mostramos e eles gostaram muito, conseguiram entender o que queriamos passar pra
eles, que era uma revisdo sobre figura de linguagem. Como as figuras eram apresentadas em
trechos de mdsicas, os alunos se envolveram na aula e compreenderam cada figura de
linguagem apresentada, pois a didatica com a masica foi bem do cotidiano deles, facilitando

assim a compreensdo. E que a nossa metodologia de usar textos multimodais chamou atencédo

deles de uma forma que aula ficasse prazerosa. Segundo Rojo “ja ndo basta mais leitura do texto

verbal escrito — é preciso coloca-lo em relacdo com um conjunto de signos de outras

modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem em movimento, som, fala) gue o cercam,

ou intercalam ou impregnam” (R0jo0,2011).

As estagiarias colocam em cena diferentes enunciadores, como percebemos em “de
forma que a aula ficasse prazerosa”, ha nesse enunciado dois subentendidos: que a aula, em
geral, ndo é interessante (mas deveria ser) e que a musica e 0 video sao recursos que motivariam
os alunos a prestar atencdo na aula.

Vamos observar a atividade de escrita como parte da formacdo dos professores,
procurando perceber com quais discursos anteriores e posteriores ela dialoga. Esses enunciados
anteriores podem ser de diversas naturezas: textos tedricos que funcionam como
fundamentacéo; textos oficiais que normatizam certas praticas; textos ou enunciados diversos
da lingua que podem ser tomados como objetos de ensino ou dados para a elaboragéo das aulas,
entre outros.

Ja os enunciados posteriores a aula podem ser as respostas dos alunos (na resolucéo de
atividades e recepgdo das propostas, sejam elas virtuais ou concretas), 0s comentarios e

impressdes do professor regente ou do supervisor de estagio, a sequéncia de aulas planejadas,
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0s enunciados gerados pelo proprio estagiario no momento de descrever e analisar sua aula j&
ministrada — em comparagdo com o que foi dito ao planejar a aula.

Outro ponto importante para nos € a diferenciacdo entre signo e sinal em Bakhtin. A
linguagem € atividade, ou seja, pratica social situada em contextos comunicativos que se realiza
por meio dos signos que, consoante Bakhtin (2014, p.33), sdo fendmenos do mundo exterior e

ndo do mundo “interior” do falante:

O proprio signo e todos os seus efeitos (todas as agdes, reacdes e novos signos que ele
gera no meio social circundante) aparecem na experiéncia exterior. [...] Afinal,
compreender um signo consiste em aproximar o signo apreendido de outros signos ja
conhecidos.[...] Os signos s6 emergem, decididamente, no processo de interagéo entre
uma consciéncia individual e uma outra.

Em outras palavras, o estagiario relata e vive sua experiéncia através dos signos “de
outros”, quer dizer, gerenciando as diferentes “vozes” presentes em sua formagdo. Na
perspectiva discursiva da linguagem, os signos sdo “variaveis e flexiveis” (Bakhtin, 2014, p.
93) e dialogam com outros signos em determinados contextos sociais. O signo opde-se ao sinal,
que “¢ uma entidade de contetido imutavel; ele ndo pode substituir, nem refletir, nem refretar
nada; constitui-se apenas um instrumento técnico para designar este ou aquele objeto”
(BAKHTIN, 2014, p. 93).

Transpondo essa problematica para o contexto da nossa pesquisa, para o locutor o que
importa € o signo linguistico e ndo o sinal estavel, uma vez que para comunicar-se ele se vale
de inimeras enunciac6es encadeadas em um discurso. Na perspectiva do objetivismo abstrato,
criticada por Bakhtin, a unicidade ¢ defendida, como se fosse possivel “prender a palavra em
um diciondrio” fazendo que o signo seja apenas um sinal, destituido do seu contexto de
producdo. Por isso “enquanto uma forma linguistica for apenas um sinal e for percebida pelo
receptor somente como tal, ela ndo tera para ele nenhum valor linguistico” (BAKHTIN, 2014,
p.95).

Ao tomarmos o0s planos de ensino e os relatorios produzidos por estagiarios do curso de
Letras, tomamo-los enquanto signos, como enunciados dialéticos, dindmicos e Vivos,
produzidos por determinados sujeitos em determinados contextos de producao. Os estagiarios
ao escreverem os planos como roteiros para, de fato, ministrarem as aulas, produzem signos
linguisticos que estdo em uma cadeia de dialogo, perpassados por diferentes vozes que 0s
constituem. Mas o estagiario pode tomar a propria escrita como “sinal”, como entidade imutavel
que sempre diz o que diz. Em outras palavras, ele trata o texto como “coisa”, ndo como palavra.

Por outro lado, o ato de escrever o diario relatando e analisando a aula ministrada pode, nos
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termos de Riolfi (2011, p.22) consistir “em um potentissimo dispositivo de transformacao de
relacdo do sujeito com o saber”, uma vez que 0 estagiario € levado a pensar nas escolhas que
fez para ministrar a aula e discutir os resultados dessas escolhas.

A propria experiéncia do estagiario na escola ja € uma cadeia de signos ideologicos,
logo, h& uma experiéncia que acontece na escola, ideoldgica por si, e a escrita sobre essa
atividade pode ser a contrapalavra, € uma resposta & propria experiéncia por meio da escrita.
Essa resposta pode ser concordar, ironizar, discutir, aderir ao discurso presente na escola.
Especificamente em relacdo a escrita, 0s planos de ensino e os registros das aulas ministradas,
tomados como um Unico processo de escrita, capturam os contraditérios dos processos de
ensino e as lacunas na formag&o universitaria.

Em face dessas consideracdes, podemos afirmar, de acordo com Bakhtin (2014, p. 123),
que “o discurso escrito ¢ de certa maneira parte integrante de uma discussdo ideologica em
grande escala: ele responde a alguma coisa, refuta, confirma, antecipa as respostas e objecoes
potenciais, procura apoio, etc.”.

E pela reflexo sistematica sobre as situacdes de ensino, e ndo pela simples reproducéo
de modelos didaticos consagrados como eficientes, que o professor em formacéo construira
aulas de lingua portuguesa que funcionem, em posicdo de dialogo com os saberes da
universidade e da escola bésica. Para que se construam saberes, é preciso considerar, em
primeiro lugar, o contexto em que a escola esta inserida e, reconhecendo essas particularidades,
problematiza-la. Na construcdo de planos de ensino e na escrita dos relatérios, principalmente
no 1° semestre de 2014, 12 etapa da pesquisa, a tendéncia do estagiario foi alinhar-se ao discurso
oficial sobre ensino de lingua portuguesa sem questiona-lo. Especialmente no momento do
planejamento, vé-se uma mistura que deflagra os diferentes discursos de prestigio que circulam
na academia, muitas vezes de forma fragmentaria, como necessarios para a constru¢cdo de um
bom planejamento. A titulo de exemplo, para sintetizar as questdes levantadas até agora,

observamos um plano de aula extraido de nosso corpus:

| Excerto 03 — Plano de Aula — 1° semestre de 2014 — Dupla G

Turma: EJA (72 série)

1. TEMA: Género de texto (Poema)
Gramatica: Verbo

2. OBJETIVOS

* Mostrar os diferentes modos do verbo;

*Trabalhar a interpretacdo dos textos;
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* Trabalhar a linguagem oral, atencdo, confianca e a criatividade de interpretacao;
* Desenvolver a capacidade de identificar verbo nos textos.

3. CONTEUDOS

Poema;

Interpretacdo do género;

Identificacdo de verbos no poema.

O plano de ensino exemplifica algumas vozes de discursos anteriores a sua escrita, tais
como a gramatica normativa e o ensino através de géneros; notamos, também, a antecipacédo de
vOzes posteriores, como a interpretacao a avaliagdo da professora regente da turma e supervisor
de estagio, como no trecho “1. Tema: Género de texto (poema)”. Para a construcdo desse
enunciado, o estagiario pde em jogo as diferentes vozes com as quais dialoga e o faz a partir
das diferentes formagfes imaginarias que tem do seu interlocutor, de si mesmo e de seu
referente. Na proxima secdo, examinaremos o conceito tedrico das formac6es imaginarias, de

Pécheux e sua relacdo com a escrita sobre a pratica de ensino.

2.2 As formagcdes imagindrias e o processo de escrita

A escrita dos alunos do curso de Letras que analisamos neste estudo, isto €, 0 processo
de elaboracéo e registro de aulas ministradas no periodo do estagio supervisionado, apresenta-
se marcada pelas condicdes de producdo em que é realizada: o entrecruzamento de esferas da
atividade humana, tais como a académica, a escolar e a juridica. No transitar entre essas esferas,
para escrever planos de ensino que se destinam a universidade, uma vez que sdo produzidos no
interior de uma disciplina do curso e, principalmente, a escola, pois destinam-se a atividade de
ministrar aulas, os estagiarios tém diferentes interlocutores compondo seu auditério social.

Para compreendermos um pouco melhor como o discurso do estagiario se individualiza
no processo de didlogo com outros discursos, vamos articular essa concepcao bakhtiniana da
linguagem com o conceito tedrico de formacBes imaginarias de Pécheux (1997) que indicam a
posicdo do sujeito projetada no discurso: a) a imagem que o sujeito faz dele mesmo; b) a
imagem que o sujeito faz de seu interlocutor; c) a imagem que faz do objeto do discurso. Essas

formagces podem ser melhor compreendidas com o seguinte quadro (PECHEUX, 1997):




Expressoes Significado da expressao Questao implicita cuja
designando as “resposta” sustenta a
formacoes formacao imaginaria
imaginarias correspondente
IA(A) Imagem do lugar de A pelo | “Quem sou eu para lhe falar
A sujeito situado em A assim?”’
IA(B) Imagem do lugar de B pelo | “Quem ¢ ele para que eu lhe fale
sujeito situado em A assim?”’
IB(B) Imagem do lugar de B pelo | “Quem sou eu para que ele me
B sujeito situado em B fale assim?”’
IB(A) Imagem do lugar de A pelo | “Quem ¢ ele para que cle me
sujeito situado em B fale assim?”’

Quadro 2 — Formacdes Imaginarias — Pécheux, 1997

48

Um comentario de Pécheux (1997) sobre o quadro das FormacBes Imaginérias é que

eles apresenta um esbogo da posi¢do dos sujeitos envolvidos no discurso e geram antecipacoes

das respostas de B para que A formule determinados enunciados. Nas palavras do autor

0 que funciona nos processos discursivos € uma série de formagdes imagindrias que
designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao outro, a imagem que eles
se fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro. Se assim ocorre, existem nos
mecanismos de qualquer formagdo social regras de projecdo, que estabelecem as
relagBes entre as situacBes (objetivamente definiveis) e as posicdes (representacdes
dessas situagfes). Acrescentemos que é bastante provavel que esta correspondéncia
ndo seja biunivoca, de modo que diferencgas de situacdo podem corresponder a uma
mesma posi¢do, e uma situacdo pode ser representada como Vérias posicoes, e isto
ndo ao acaso, mas segundo leis que apenas uma investigacdo sociolégica podera

revelar. (PECHEUX, 1997, p. 82)

E nesse jogo discursivo que podemos afirmar que a linguagem é atividade, trabalho que

constitui o sujeito nos processos interacionais (GERALDI, 1995) e ndo apenas um sistema

abstrato de formas, carregando a expressividade e atitude valorativa do sujeito; é, portanto, o

lugar da producdo de sentido, sentido este que esta sempre em luta/didlogo com outros

discursos, com outras posi¢des antecedentes ou procedentes dele.

Para analisar a atividade de escrita dos estagiarios e as formacdes imaginarios que

participam desses processos discursivos, partiremos da superficie linguistica, da materialidade

concreta dos enunciados produzidos pelos alunos, isto €, os planos de ensino e relatorios de

estagio. Nessa materialidade, os alunos antecipam a resposta do interlocutor, colocando-se no

lugar dele e formulam seu discurso de acordo com a imagem que tém de si, do discurso que

produzem e do interlocutor para quem escrevem, como percebemos no trecho a seguir:
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Excerto 04 — Relatorio de estagio

Tomarei como apoio para este trabalho, alguns tedricos os quais me embasaram para
desenvolver este relatorio, com o objetivo de compreender como esta o aprendizado dos alunos
do ensino fundamental I, no que diz respeito a escrita producao textual. Tomarei como base
tedrica os PCNs, que nos indica como desenvolver o ensino de Lingua Portuguesa, para o
desenvolvimento da capacidade dos alunos do ensino fundamental. Sendo que os Pcns nos
apontam que, 0 processo ndo se baseia em perceber e memorizar, e, para aprender a ler e a
escrever, mas que o aluno necessita construir o conhecimento de maneira conceitual: é preciso
que o discente compreenda ndo sO 0 que a escrita representa, mas também de que forma ela

representa graficamente a linguagem.

O excerto 04 é um exemplo de como a imagem gue o estagiario tem de seu auditorio
interfere nas escolhas que faz. Por exemplo, a fim de responder ao discurso oficial, amplamente
divulgado na universidade, a op¢do € construir a argumentacado a partir dos documentos oficiais.
A imagem do supervisor de estagio (respondendo a questdo: “Quem é ele para que eu lhe fale
assim?”’) € a de que ele concordara com a escolha do documento para orientar as escolhas tanto
para o planejamento, quanto para a analise. A imagem do seu interlocutor é de que ele concorda
com essas ideias - ou esté sujeito a eles também- e julgara assertiva a escolha de tal documento;
vale lembrar que o relatorio de estagio € uma das avaliagdes da disciplina. Seguindo a mesma
linha, a repeti¢ao das sequéncias “Tomarei como apoio para este trabalho” e, em seguida,
“Tomarei como base tedrica os PCNs” na construgdo textual corrobora a construgdo de uma
imagem positiva de si, isto é, um estagiario que esta em dia com as leituras prestigiadas e que
escrevera a partir de um apoio teérico.

Os sentidos do discurso sdo construidos a partir do outro, a partir de respostas que o
estagiario da a outros discursos de acordo com a imagem que faz do interlocutor, do referente
e de si mesmo. Pécheux (1997, p.83) acrescenta as formacgbes imaginarias que compdem o

processo discursivo, outro objeto imaginario que diz respeito também as condic¢des de producgédo

do discurso:

Expressao que Significado da expressao Questado implicita cuja
designa as “resposta” subentende a
formacdes formacao imaginaria

imaginarias correspondente
IA (R) “Ponto de vista” de A sobre R “De que lhe falo eu assim?”
IB (R) “Ponto de vista” de B sobre R “De que ele me fala assim?”
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Quadro 3 — Formag6es Imaginarias — Referente - Pécheux, 1997, p.83

Como vimos, o processo discursivo pressupde uma antecipacao por parte do sujeito em A,
0 emissor, da representacdo do sujeito que estda em B, o receptor. Conforme os estudos de
Pécheux (1997, p.83), “como se trata, por hipoteses, de antecipagdes, deve-se observar que
esses valores precedem as eventuais ‘respostas’ de B”. No caso do licenciando que esta em
periodo de estagio, a escrita dos planos de aula pode ter como um dos receptores, ou seja, na
posicdo de B, o aluno da escola. Logo a escolha de textos, atividades e organizacdo didatica
pode partir da imagem que o estagiario julgar interessante para tal pablico (de uma determinada
idade, classe social, preferéncias, etc). Outros receptores podem, também, ser pensados como
ocupantes do lugar de B: o supervisor de estagio e o professor regente da turma. Cada um dos
receptores que podem ocupar a posicao B suscitardo antecipacoes diferentes do sujeito em A,
pois, como afirma Pécheux (1997, p.84) ela “depende da distancia que A suple entre A e B.

No caso de imaginar que os alunos estdo na posi¢édo de B, o estagiario pode pretender — com
a aula que escreve — adesdo deles a aula, participacao e interesse pelo asssunto apresentado para
que se efetive a aprendizagem. Isso envolve produzir representacdes de quais sao seus gostos e
interesses, suas referéncias culturais, etc. Como afirma Pécheux (1997, p. 85), fazendo
referéncia aos estudos de Ducrot, “a percepc¢do do outro, do referente e de si mesmo € sempre
atravessada pelo ‘ja dito’e ‘ja ouvido’, através dos quais se constitui a substancia das formagdes
imaginarias.” Ao imaginar o aluno como seu interlocutor, portanto, o estagiario, além das
informacBes que traz do seu periodo de observacdo, cosidera também o que ouviu na
universidade sobre o educandos (imagens dos aluos produzidas nos discursos académicos), de
modo geral, e da propria memoria enquanto estudante (“crengas” ou “representagdes” mais

intuitivas, ligadas a historia de vida). Pécheux (1997, p.85) destaca:

As diferentes formagGes resultam, elas mesmas, de processos discursivos anteriores
(provenientes de outras condi¢cBes de produgdo) que deixaram de funcionar, mas
deram nascimento a ‘tomadas de possi¢do’ implicitas que asseguram a possibilidade
do processo discursivo em foco. (PEHEUX, 19997, p. 85)

Se pensarmos em outras formacGes imaginarias possiveis, como a do professor regente na
posicdo de destinatario/interlocutor do plano de ensino, em B, € razoavel que a pretensdo seja
de concordancia de suas escolhas, acordo, uma vez que uma das notas recebidas no estagio é
preenchida pelo professor regente. O estagiario “ajusta” seu discurso conforme a representacado

que tem de seu interlocutor para, assim, alcancar seus objetivos no/com o processo discursivo.
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Sobre as diferentes formacOes imagiérias, reiteramos, conforme as palavras de Pécheux
(1997) que elas sdo resultado de processos discursivos anteriores — no caso da escrita que
tratamos nesta pesquisa, sao resultado das orientacdes oficiais, das reunides de discussao do
planejamento, das leituras ja realizadas ao longo do curso de Letras, das observacdes feitas na
sala de aula e conversa com a professora regente — e mesmo que oriundas de outras condig¢oes
de producdo “deram nascimento a ‘tomadas de posi¢do’ implicitas que asseguram a
possibilidade do processo discursivo em foco” (PECHEUX, 1997 p.85). O discurso do
estagiario tem origem na palavra do outro e é pela escrita, neste espaco formativo que é o
estagio, que ele vai ressignificando e dando sentido a sua pratica.

Os sujeitos em formac&o respondem, portanto, em sua préatica docente, seja no momento da
escrita dos planos ou do relatério, seja no desenvolvimento da aula em si, a diferentes vozes e
a inumeras possibilidades de formacdes imaginarias. Como essa resposta se materializa também
nos textos que escreve, nesta atividade o licenciando vai respondendo a esses discursos com
maior ou menor consciéncia, pois conforme aponta Riolfi (2015, p.126), os escritores
proficientes tem capacidade de colocar o outro no calculo dessa escrita, ou seja, 0 estagiario vai
encontrar inimeros sujeitos que podem ocupar a pois¢do B e precisa resolver como responder
cada um deles no mesmo texto. Escrever sobre a aula €, desse modo, expressar uma posi¢do e
revisar a propria prética.

As diferentes configuragdes possiveis dessas formacdes imaginarias refletem diferentes
concepcdes sobre o que é o proprio ato de escrever um relatério. Quanto a isso, Fairchild (2010)
aponta quatro formas desse objeto ser pensado: a) como documento que serve para informar o
que aconteceu durante a aula; b) como uma prestacéo de contas da atividade curricular; ¢) como
um documento argumentativo que visa convencer da qualidade do estagio; d) como trabalho de
organizacdo de uma experiéncia. Essas formas de apresentacédo do relatério levam em conta a
formacdo imaginaria que estd em jogo no momento da escrita e do objetivo que o enunciador
tem com aquele texto — isto é, as expectativas que supde que seu leitor tem com o texto que esta
escrevendo. Na maioria dos casos, o estagiario entende o relatério como um informativo pouco
detalhado da aula ou prestagdo de contas a fim de receber uma nota. Dependendo do
encaminhamento dado antes da escrita do relatdrio, ele passa a ser visto como um documento
argumentativo, pelo qual o autor serd avaliado ou como um trabalho de escrita que ajuda a
compreender a experiéncia vivenciada no estagio. Frequentemente essas diferentes concepcoes
aparecem em um mesmo texto, 0 que mostra que os sujeitos oscilam entre diferentes jogos de

imagens e ndo produzem um discurso homogéneo. Também pode ser uma pista de que ndo ha,
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no campo da educacdo, um imaginario hegemonico, mas um jogo de forcas que pode tornar
dificil o trabalho com a escrita.

Na préxima secéo, discuto essas dificuldades na escrita mais concreta sobre a aula - seja no
planejamento, seja no pos-aula — e na escrita do relatério como instrumento que colabora na
construcédo da formagao docente. Problematizo, também, o modo como os estagiarios dialogam
com os inimeros discursos que circulam na escola e na academia, bem como o modo como eles

se posicionam em relacdo as aulas que planejam e desenvolvem.
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O TRABALHO DA ESCRITA NO CURSO DE LETRAS:
DA CONSTRUCAO DO PLANO DE ENSINO A
REFLEXAO SOBRE A AULA MINISTRADA

Ap0s contextualizarmos a pesquisa sobre estagio supervisionado e apresentarmos o quadro
tedrico que regera as andlises, dedicamos este capitulo a apresentacdo da metodologia de
pesquisa e analise dos dados: os planos de ensino e os relatérios escritos como produto final

desta disciplina.

3.1 Percurso Metodolégico

Neste item, apresentarei 0 corpus e 0s sujeitos envolvidos da pesquisa, bem como a o tipo

de pesquisa e abordagem adotadas.

3.1.1 Caracterizacdo do tipo de pesquisa

A responsabilidade de contribuir com a formacdo de futuros professores de Lingua
Portuguesa, passa pela necessidade que todo professor tem (ou deveria ter) de ser um
pesquisador das atividades docentes que desenvolve. De que maneira poderia, como
supervisora de estagio, militar em favor da pesquisa em sala de aula, se antes, eu mesma nao
fizesse este exercicio? Em virtude disso, optamos pela pesquisa-acdo que apresenta uma
intervencao na pratica e mudanca de atitudes e discursos, como define Barbier (2012).

Caracterizamos a investigacdo aqui apresentada como pesquisa qualitativa organizada em
dois momentos distintos: 1°) mapeamento da situacdo de estdgio em uma turma do Curso de
Letras da UNIFESSPA, através da constatacdo, acompanhamento e descri¢do das atividades —
realizada no 1° semestre de 2014; 2°) implementacdo de novas agdes visando mudangas na
conducdo da disciplina e na escrita dos alunos — realizada na mesma turma no 2° semestre de
2014,

Essa organizacdo do trabalho condiz com o que propde Tripp (2005) e seu modelo de fases

para a pesquisa-acdo. O autor sugere que sejam realizadas 2 etapas: a primeira de investigacao
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— que é destinada a descri¢do e monitoramento da acdo. A segunda etapa proposta diz respeito
ao planejamento e implementacdo acbes que visem melhorar a prética. Esse ciclo da pesquisa-

acao e resumido por Tripp (2005) no esquema a seguir:

ARAo
AGIR para implantar a
ﬁ melhora plangjada %
PLANEJAR uma Manitorar e DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da agao

A

Figura 2: Representacdo do ciclo da investigacdo-acao (TRIPP, 2005, p.4)

AVALIAR os resuliados da agdo

INVESTIGAGAD

Tripp (2005), ao caracterizar a pesquisa-agao remete a duas atividades bésicas deste tipo
de pesquisa: agir no campo da préatica e investiga-la. Com esse movimento, em nosso caso, é
possivel o aprimoramento do professor que orienta o estagio e, também, dos alunos envolvidos,
uma vez que a pratica é sempre questionada e, muitas vezes, reorientada. Assim, assumimaos,
também, a perspectiva defendida por Geraldi (1995) em relacdo a formacdo dos professores
para que esta ndo seja simplesmente prescritiva, nem mera propaganda de teorias pesquisadas
na universidade, mas espaco de indagacdao e busca de alternativas para desenvolver o trabalho
com a linguagem. E necessério ensina-los a trabalhar com dados que encontram na sala de aula,
para que ele construa suas verdades sobre o saber docente e ndo apenas reproduza o discurso
oficial sobre o ensino de lingua portuguesa, por exemplo, ajudando-a, assim, a construir uma
trajetoria formativa. Em outras palavras, é preciso ensinar o estagiario a tomar sua pratica como
alvo de sua pesquisa.

Thiollent (2009) afirma que através da pesquisa-acdo os problemas, as decisfes e 0s
conflitos podem ser estudados dinamicamente uma vez que esse tipo de pesquisa oportuniza
que o nivel de consciéncia dos sujeitos envolvidos no processo aumente. De acordo com o texto
do Projeto de pesquisa no qual essa investigacdo se insere, a pesquisa-agéo pretende contribuir
na qualificacdo do pesquisador e permite o desenvolvimento da propria instituicdo em que este

atua. Tripp (2005) afirma que esse tipo de pesquisa parte de um problema constatado pelo
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pesquisador em sua pratica (no caso desta pesquisa, 0 problema era a dificuldade de
mobilizacdo de conceitos tedricos tanto para a producdo de objetos de ensino, quanto para
analise de acontecimentos das aulas) e de etapas para monitorar, avaliar e implementar novas
acOes de modo a resolver problemas. Nas palavras de Barbier (2004, p. 106) a pesquisa-a¢do
“visa mudanga de atitudes, de préaticas, de situacdes, de condicGes, de produtos, de discursos”.

Considerando o ciclo da pesquisa-ac¢ao proposto por Tripp e as condi¢cbes em que realizei a
pesquisa, compreendo que a pesquisa-acdo em ensino poderia ser pensada, para O

encaminhamento das atividades de estagio, a partir do seguinte esquema:

1. Observagdo e
descrigdo dos fatos
da sala de aula

2. Elaboragdo do
Plano de Ensino

3. Intervengdo

PESQUISA NA UNIVERSIDADE
PESQUISA NO ENSINO FUNDAMENTAL

4. Escrita sobre as
praticas de ensino

Figura 3: Etapas da pesquisa-a¢ao no Estagio Supervisionado

Os quatro movimentos que compdem o esquema anterior correspondem as etapas que
buscamos percorrer durante o estagio a fim de superar a ideia que o estagio € um momento de
aplicagdo, testagem, “vivéncia” ou preenchimento de fichas, e tentando construir a
compreensdo que as praticas precisam ser pensadas a partir dos contextos locais e essa
experiéncia ha de ser indagada pelo professor. Esses movimentos se alinham a proposta de
Paulo Freire (1977) no que concerne ao didlogo que deve reger as relacfes de ensino, pois 0

autor afirma que ao educar o educador também aprende. Para o autor:

(...) quanto mais se pergunta, tanto mais se sente sua curiosidade em torno do objeto

do objeto do conhecimento ndo se esgota. [...] Dai a necessidade que tem de ampliar
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o didlogo - como uma fundamental estrutura do conhecimento — a outros sujeitos
cognoscentes. Desta maneira sua aula, ndo é uma aula, no sentido tradicional, mas um
encontro em que se busca o conhecimento, e ndo em que este é transmitido. (FREIRE,
1977, p.54)

A escolha da pesquisa-acdo, portanto, pauta-se, também, nos estudos de Freire e na
necessidade de formar um professor mais curioso, que se pergunte mais e que sinta a
necessidade de ampliar o didlogo com as teorias, produzindo conhecimento, tendo um papel

mais ativo.

3.1.2 A constituicdo do corpus da pesquisa

Em razdo da opc¢do pela pesquisa-acdo e do que tomamos como bases tedricas da pesquisa,
vale apresentar os sujeitos envolvidos na constituicdo do corpus. Os sujeitos da pesquisa s&o
alunos que, a época em que participaram da pesquisa, ja haviam passado da metade do Curso
de Letras e cursado algumas disciplinas tanto de Estagio Supervisionado — na qual fazem
intervencdes na forma de regéncia de classe em escolas de Educacdo Béasica — quanto de
disciplinas de Préatica de Ensino — que sdo destinadas apenas a observacao e registro das aulas.
Eram, portanto, alunos dos quais se podia esperar que tivessem registros e certa experiéncia
adquirida por ja terem cursado essas disciplinas.

A observacéo das dificuldades enfrentadas pelos alunos na graduacdo — tanto para preparar
aulas, quanto para escrever sobre suas experiéncias, sem apenas reproduzir discursos existentes
— bem como a participacdo no Projeto de Pesquisa “A escrita sobre as praticas de ensino em
licenciaturas do Brasil, da Costa Rica e Honduras: registro, analise e producdo de
conhecimento” (CNPq 458449/2014-8) levaram a escolha desta turma para a realizagdo da
pesquisa.

Procurando captar um processo de escrita continua, em diferentes momentos, decidimos
considerar duas materialidades linguisticas: os planos de ensino utilizados para a realizagdo da
regéncia e os relatdrios de estagio, produtos finais da disciplina nos quais ha, inclusive, relatos
e comentarios sobre as aulas resultantes dos planos. O corpus € constituido por 64 planos de
ensino e 39 relatdrios de estagio produzidos nas disciplinas: Estagio Supervisionado em Lingua

Materna | e Estagio Supervisionado em Lingua Materna Il, no 1° e 2° semestre de 2014,
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respectivamente, na UNIFESSPA.. Para preservar 0s estagiarios que participam desta pesquisa,
bem como professores e alunos com 0s quais 0s estudantes entram em contato no estagio, nao
h& menc¢édo aos nomes verdadeiros.

A analise do corpus esta organizada em dois blocos correspondentes aos materiais
produzidos em cada semestre da pesquisa. Na primeira parte da analise, ocupamo-nos da anélise
dos planos de ensino, seguida do relatorio de estagio correspondente aos planos, produzidos no
1° semestre de 2014. Essa etapa da pesquisa contribuiu para mapear o terreno de estagio e
constituiu-se em uma etapa fundamental para identificar como 0s estagiarios pensavam as
questdes relativas ao ensino da linguagem, por meio da anélise dos planos de ensino e para
verificar o papel da escrita neste momento da formacéo, através dos relatérios que forneciam
registros das situac@es concretas da sala de aula na coleta e analise de dados para a pesquisa.
Esses dados também contribuiram para refletir sobre a propria orientacdo do estagio.

No segundo bloco de analises, sdo apresentados outros planos de ensino e relatérios
correspondentes a producdo do estagiario no 2° semestre. Os planos de ensino analisados nesta
22 etapa foram escritos a partir de um modelo discutido e elaborado pela turma com base nas
reflexdes decorrentes da primeira etapa da pesquisa. Outra mudanca significativa ocorreu em
relacdo ao relatério final; em vez de um texto entregue apenas nas Ultimas aulas ao final do
semestre, solicitei aos alunos diarios de campo com o propoésito de que eles registrassem todas
as aulas de modo mais detalhado e que articulassem registro e analise. Essa medida foi uma
tentativa de superar a ideia do relatério como preenchimento de um formulario ou simples
registro e comprovacdo de atividades e proporcionou que acompanhassemos com mais cuidado
a escrita. Essa medida também tornou possivel intervir na escrita dos alunos durante o semestre,
ao contrario do que aconteceu na etapa anterior, em que os relatérios s6 foram conhecidos na
etapa anterior, em que os relatérios s6 foram conhecidos quando ja ndo havia tempo para
aprimora-los. Essas modificagdes sdo resultados da pesquisa-acdo, ou seja, sdo acdes
implementadas a partir do diagnostico feito na 12 etapa e de mudancas na forma de conducéo

do estéagio.

3.1.3 A construcdo dos criterios de analise

Para compreender o papel da escrita na formacéo do professor, construimos categorias de

analise a partir das nocdes tedricas de dialogismo, de formacgdes imaginarias e do trabalho da
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escrita. Essas nocdes se articulam em torno da premissa que a aula ndo é apenas o que acontece
durante o desenvolvimento das atividades com os alunos no espaco fisico da sala, mas também
0 que precede e sucede esse momento e envolve o trabalho intelectual do estagiario
(FAIRCHILD, 2009). Em outras palavras, a aula € um discurso, de modo que quando penso,
escrevo ou discuto o que fiz em aula estou dando continuidade a esse discurso.

A fim de respondermos a nossa pergunta de pesquisa: “Qual é o papel da escrita na
construcdo da aula do estagiario? ”, voltaremos nossa analise, em primeiro lugar, para os
planos de ensino produzidos pelos estagiarios. Nesta etapa, conduzidos pelo principio do
dialogismo, buscamos identificar e analisar como o enunciado que consiste no plano de ensino
se encadeia a outros enunciados. Para tanto, pretendemos analisar: i. as relagbes com 0s
enunciados anteriores a sua producdo (disciplinas tedricas cursadas durante a licenciatura,
discurso oficial sobre o ensino, prescricdes da escola, didlogo com a professora regente e
supervisor do estdgio, dentre outros) e a antecipacdo de enunciados posteriores ao plano
(respostas dos alunos em sala, avaliacdo das professoras regente e supervisora de estagio); ii.
as imagens de professor e aluno que aparecem nos planos de ensino.

Em segundo lugar, analisaremos o relatério de estagio concernente ao plano de ensino
anteriormente discutido. Para andlise do relatdrio, criamos duas categorias que orientam a
leitura dos dados que consistem em analisar: i. as formas de construcdo da descricdo da aula
ministrada a fim de discutir em que medida elas séo suficientes para a postulacao de conclusfes
sobre o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa; ii. a producéo de enunciados que mostrem
como o estagiario percebe e discute o que planejou e indiquem a reflexdo critica do estagiario
em relacdo as teorias estudadas na universidade e a pratica de ensino.

Na analise do relatério, procuro problematizar as escolhas feitas pelos alunos e 0 modo
como o estagiario se relaciona com o conhecimento procurando encontrar tracos de uma escrita
mais produtiva, que indiciem um trabalho de pesquisa sobre a prépria pratica e que seja uma
atividade relevante para a constituicdo da sua identidade e experiéncia enquanto professor.

As categorias de analise apresentadas alinham-se as trés frentes de pesquisa do Projeto “A
escrita sobre as praticas de ensino em licenciaturas do Brasil, da Costa Rica e Honduras:
registro, analise e producao de conhecimento” (Chamada Universal MCTI/CNPq n° 14/2014),

reproduzidas no quadro a seguir:
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- Objetivos descritivos Objetivos propositivos
Foco especifico ) . . ) . .
(pesquisa de campo) (pesquisa-aciio)
Que aspectos da descrigio de wma | Quais sdo 0s pardmetros minimos
. aula sio exigidos e efetivamente para que a descri¢io de uma aula
A escrita como forma de ) :
| : encontrados nos textos produzidos | funcione como dado para um
registrar uma aula : : , .
por licenciandos a partir das trabalho de pesquisa do
praticas de ensino? licenciando?
q ue gperagdes discursivas $4o
A escrita como trabalho Q operds -
” " . realizadas sobre os dados Como um dado das priticas pode
P realizado sobre o registro : : : ) ; : o
. registrados pelos licenciandos ser analisado pelo licenciando?
anterior de uma aula . -
através de sua escrita’
A escrita como produgdo | Que afirmagdes sio feitas sobre a | O que € necessario para que o
3 de enunciados que aula registrada pelo licenciando e | resultado de uma andlise feita pelo
il afirmam algo sobre uma como elas se relacionam com os licenciando se constitua enguanto
aula dados que as originam? conhecimento?

Quadro 4: Eixos de pesquisa do projeto “A escrita sobre as praticas de ensino em licenciaturas do Brasil, da

Costa Rica e Honduras: registro, analise e produgdo de conhecimento”.

As perguntas presentes no quadro acima, colaboraram no sentido de pormenorizar nossas
analises, especialmente, as que se encontram no foco especifico da Escrita como forma de
registrar uma aula: a) Que aspectos da descricdo de uma aula sdo exigidos e efetivamente
encontrados nos textos produzidos por licenciandos a partir das préatica de ensino? B) Quais 0s
pardmetros minimos para que a descrigdo de uma aula funcione como um dado para um trabalho
de pesquisa do licenciando?

Para acompanhar o processo da pesquisa-acao resolvi também me valer da escrita para
ampliar meu conhecimento como professora supervisora do estagio e optei por escrever um
diério durante o desenvolvimento das atividades a partir de agosto de 2014. Além de registros
relacionados a conversas informais com os alunos, orientacbes de estagio e aulas na
universidade, o diario também conta com algumas entrevistas informais com professores da
UNIFESSPA e as impressdes, dificuldades e avancos ao longo da pesquisa. As notas do diario
aparecem algumas vezes nesta pesquisa, especialmente em informacgdes adicionais e notas de
esclarecimento em rodapé. Fazem parte desse registro, também, conversas com o orientador
que contribuiram no sentido de definir objetivos, propor novas tarefas aos estagiarios, bem
como as inumeras indagac6es de ordem teorica.

A escrita do diario € um importante documento para o trabalho de pesquisa-acao e
contribuiu no sentido de favorecer o distanciamento das situa¢Ges de geracdo de dados para a

analise que sera apresentada a partir do proximo topico.
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3.2 Anélise

Neste subitem procederei a analise dos dados obtidos ao longo do ano de 2014 com o
acompanhamento de uma turma do curso de Letras da UNIFESSPA durante duas disciplinas
de Estagio Supervisionado. De acordo com 0s conceitos previamente apresentados,
analisaremos, nesta subsecéo, os planos de ensino e os relatorios de estagio a fim de responder
a pergunta: Qual é o papel da escrita na construcédo da aula do estagiario?

Nossa andlise sera dividida em duas etapas: a primeira apresenta dados referentes ao
primeiro semestre de 2014 e serve para mapear o terreno do estagio; a segunda etapa traz a
andlise dos dados do segundo semestre de 2014 e apresenta 0s novos encaminhamentos que

foram dados ao estagio, bem como o papel da escrita nesse periodo da formacéo do professor.

3.2.1 Mapeando o terreno do estagio

A parte inicial do estudo, ou seja, 0 1° semestre de 2014, serviu para circunscricdo de
problemas durante o estagio e, posteriormente, contribuiu para a mudanca nas minhas proprias
praticas como supervisora de estagio no acompanhamento dos mesmos alunos no 2° semestre
de 2014. Durante o 1° semestre de 2014, acompanhei 12 duplas de estagio no Ensino
Fundamental as quais produziram, em média, trés planos de ensino cada.

A disciplina Estagio Supervisionado | conta com 68 h/a, sendo 50% dessa carga horaria
para a realizacdo de encontros na universidade — destinados a preparacédo das aulas e discussao
tedrica — e o0s outros 50% para observacdo e regéncia nas escolas da Educacdo Basica. Nos
quatro primeiros encontros, de 11/03/14 a 1°04/14, reunimo-nos na universidade para
apresentacdo da disciplina e discussdo de assuntos pertinentes ao estagio, tais como:
planejamento de uma aula, discussdo de bases teoricas sobre leitura, gramatica e escrita no
ensino fundamental e médio, nimero de aulas a serem observadas e ministradas, relatorio final
dadisciplina e outras questdes de ordem pratica. A quinta aula foi reservada ao primeiro contato
com as escolas.

Na segunda semana de abril, retornamos a universidade para discutir questdes ligadas a
organizacdo do estagio, tais como a escola escolhida e série, as duplas de estagio, os horarios
de orientacdo, os contetidos designados pela professora regente para as aulas que seriam
ministradas, entre outras. Quanto ao encaminhamento das préaticas, decidimos que ndo seria
feito um modelo de plano de ensino, cada dupla poderia organizar o seu planejamento, desde

que contemplasse as principais informacdes que ele deve conter: objetivos, conteddos,
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metodologia, textos e atividades utilizadas na aula e referéncias. Para a escrita do relatério, foi
solicitado que o texto tivesse o seguinte formato: introducéo, referencial tedrico, descri¢do e
analise das aulas, consideracdes finais e referéncias.

Nas aulas que seguiram, até o dia 10/06/14, os estagiarios ficaram nas escolas,
cumprindo as horas de observagdo e regéncia. Nesse interim, reuni-me varias vezes com 0s
estagiarios, em horario inverso ao das aulas, ou na prépria escola de estagio, a fim de discutir o
planejamento ou reorganiza-lo. As duas Ultimas aulas, 17 e 24 de junho foram destinadas a
socializacdo™ da experiéncia do estagio e entrega dos relatorios.

Iniciaremos 0 mapeamento pela analise do Plano de Aula 1, buscando observar como as

estagiarias constroem a aula e identificando as vozes presentes no texto.

Excerto 05 — Plano de Ensino — 1° semestre de 2014 — Dupla B
Série: 8° ano Turma: A Turno: Manha
1° Aula (Dia 06/05/2014- Terca- feira)

TEMA (GENERO): Diario intimo

OBJETIVOS:

* Trabalhar a leitura e interpretacao;

*Destacar as caracteristicas proprias do género diario intimo.
Duracdo:2 aulas (50 min. Cada aula); Das 07h30min as 09h10min.

RECURSOS:
Livro Didatico (a pedido da professora regente);
Quadro magnético.

METODOLOGIA:
Aula expositiva oral;
Leitura compartilhada do texto.

1° MOMENTO: Leitura do texto “O diario de Zlata.” (presente no livro didatico)

2° MOMENTO: Abrir uma discusséo sobre o texto lido, perguntar aos alunos o que eles
notaram gue ha no texto e que existe também em um diario. A partir das respostas dos
alunos fazer comentérios destacando as caracteristicas que compde um diario intimo.

*Q texto é escrito em 12 pessoa;

*Ha a presenca de marcadores de tempo: data, dia, ano, horario;

*H4 a presenca da subjetividade do autor, onde o autor pode deixar explicito nas suas frases
a sua visdo pessoal, pode emitir expressdes de pensamentos, sentimentos e emocoes.

3° MOMENTO: Atividade de interpretagéo.
Plano de Ensino 01

11 A socializacdo da experiéncia do estagio consistiu na apresentagédo para os colegas de sala a turma e as atividades
que foram realizadas durante o estagio, promovendo um momento de conversa e relato da experiéncia de estagio.



62

Quanto a organizacao, o plano de aula contém elementos basicos de planejamento, tais
como a identificacéo, os objetivos, recursos e metodologia dividida em trés momentos distintos.
Essa divisao escolhida pelas alunas*? ¢ um primeiro aspecto que consideramos interessante, no
que diz respeito a maneira como discursos tedricos se presentificam neste plano. Chamamos
atencdo para a escolha das estagiarias de colocar, depois do tema da aula, a palavra “género”
em um paréntese, a esquerda dos dois pontos — funcionando, portanto, como uma explicagédo
do subitem. Desse modo, “tema” da aula e “género” parecem ser apontados como sindnimos —
dizer qual é o tema da aula seria 0 mesmo que dizer qual é o género sobre o qual a aula se
desenvolvera. Esta escolha remete as prescri¢des oficiais para o ensino de lingua materna, e faz
supor um entendimento de que toda aula precisaria de um género que a estruturasse. Em outras
palavras, a aula precisaria ter um “género”, assim como precisa de “objetivos”, “recursos” e
“metodologia”.

Avanc¢ando um pouco mais na analise do plano, um segundo aspecto que merece destaque
é a selecdo dos objetivos que dividem a aula em dois momentos: 1°) trabalhar a leitura e
interpretacdo - que segue uma logica mais tradicional de ensino de lingua portuguesa,
geralmente, partindo do estudo de um texto; 2°) destacar as caracteristicas proprias do género
diério intimo. Essa divisdo mostra, de modo mais claro, como as estagiarias concebem o ensino
dos géneros, diferente do que nomeiam como leitura e interpretacdo e ocupando o lugar que,
geralmente, era destinado a gramatica normativa. Ensinar género é, neste caso, prescrever sobre
as caracteristicas composicionais do diario intimo.

Em relacdo as vozes que buscamos identificar no plano, retornando a descri¢do das
atividades no 2° momento da metodologia do plano de ensino (onde ha uma breve explicacdo
sobre os procedimentos que serdo adotados para realizar a discusséo sobre o texto “O diario de
Zlata” - anexo 1), notamos, pela 12 vez, que as estagiarias estdo pensando nos alunos como co-

enunciadores nesta aula, quando dizem:

“Abrir uma discussdo sobre o texto lido, perguntar aos alunos o que eles notaram que ha no

texto e existe também em um diario.”

12 Durante o 1° semestre, os estagiarios puderam escolher como estruturariam os planos de aula. Foram feitas,
durante o periodo de preparagdo do estagio, consideracoes sobre planejamento e alguns planos de ensino foram
estudados, porém nao se estabeleceu um modelo de plano de ensino para que eles seguissem.
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Hé& uma tentativa criar possibilidades de escuta do aluno, partir do que ele sabe, porém,
na sequéncia, aparecem algumas caracteristicas do diario intimo, previamente estipuladas, o
que nos leva a crer que as respostas dos alunos, provavelmente, teriam que coincidir com essa
listagem. Percebe-se, portanto, que as alunas consideram pouco o lugar dos alunos para a
elaboracdo do plano de aula. Outra consideragdo nesse mesmo sentido é que o plano é
construido na perspectiva do ensino e ndo da aprendizagem. Os objetivos sdo de ensino, 0s
recursos sdo aqueles utilizados pelas professoras, bem como a metodologia que prevé as
atividades a serem realizadas pelo professor.

Outro ponto a se observar é que em seu plano, as estagiarias ndo detalham quais serdo
as atividades de interpretacdo que s aparecem nos anexos e sdo copia do livro didatico adotado,
0u Seja, “elaborar o plano” ¢ apenas escrever uma lista de dados e copiar algumas atividades,
sem previsdo de tempo ou maior detalhamento de como serdo executadas. A seguir, apresento

algumas atividades que foram desenvolvidas com a turma pelas estagiarias:

Excerto 06: Atividade de interpretacdo — Plano de Ensino 01 — Dupla B

a) Mesmo que vocé ndo conhecesse o titulo do livro, poderia saber que se trata de um
diario pela presenca de elementos caracteristicos desse género. Quais?

b) O texto que vocé acabou de ler pode ser dividido em quatro partes. Que elementos
marcam a divisdo das partes?

c) Por que os autores de diarios costumam anotar as datas de seus registros?

d) O que Zlata relata em cada uma das partes do texto que vocé leu?

*ANOTE: O autor de um diario intimo registra nele fatos acontecidos a cada dia. Como
ndo é possivel relatar todos os momentos de um dia, o autor do diario escolhe registrar o

que, de alguma maneira, tem maior importancia para ele.

e) Releia este trecho do relato do dia 23 de maio de 1992:

“Quase todos 0s meus amigos partiram. Mas mesmo que eles estivessem aqui, serd que a

gente ia conseguir se ver?”

Esse fragmento mostra que os registros de um diario ndo se limitam ao relato das aces.

Por que a narradora elabora questdes para si mesma?
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Fonte: PENTEADO, Ana Elisa Arruda, LOUSADA, Eliane Gouvéa, MARCHETTI,
Greta, STRECKER, Heidi, SCOPACASA, Maria Virginia. Para viver juntos: Lingua
Portuguesa 8° ano (PNLD 2014, 2015 e 2016)

A atividade preconiza os elementos composicionais do diario, como podemos perceber nas
quatro primeiras questdes. Se o papel designado ao aluno ndo tem muito espago no plano de
ensino, outras vozes, porém, sdo sinalizadas e percebemos que estdo presentes no auditério das
estagiarias; uma delas é a do professor supervisor de estagio, primeiro leitor do plano — e,
provavelmente, a quem o plano se dirige como a realizacdo de uma tarefa do estagio. Nota-se
esse enunciador, o professor supervisor, no seguinte enunciado do plano: “RECURSOS: livro
didatico (a pedido da professora regente)”. Essa justificativa para o uso do livro didatico, o
pedido da professora da turma em que o estagio se realiza, aponta que, no estagio, o professor-
estagiario precisa equilibrar o discurso sobre ensino que circula na universidade, que, em geral,
reprova o uso do livro didatico, com as exigéncias do discurso da escola, que, neste caso, tem
uma meta quanto ao uso do livro didatico®®. A justificativa, também, tira a responsabilidade
pela escolha do material da dupla de estagiarias e mostra como elas ddo voz a instituicdo no
momento de planejarem uma aula. Ao mesmo tempo que o supervisor de estagio € considerado
na hora de escrever o planejamento, fica evidente que a voz da professora regente da turma é
considerada nesse plano, uma vez que ela escolheu os textos que seriam utilizados na aula e os
contetdos que deveriam ser ministrados.

Observando as paginas do livro didatico citadas no plano, podemos afirmar que as
estagiarias apenas organizam o modo como véao encaminhar a aula, como védo apresentar 0
conteldo, pois os textos e as atividades desenvolvidas na aula sdo as do livro didatico.

Se retomarmos o conceito de formacgdes imaginarias (PECHEUX, 1997) ao responderem a
pergunta “Quem sou eu para lhe falar assim?” (segundo Pécheux, 1997, imagem do lugar de
A pelo sujeito situado em A), as estagiarias apontam gque durante 0 momento do planejamento
para estagio sentem a necessidade de se colocarem em dialogo com o discurso da “inovagio”,
simbolizado pela preferéncia pelo trabalno com os géneros. No entanto, alinhar-se a esse

discurso é uma tarefa cumprida parcialmente, pois, ao desenvolverem o plano de ensino,

13 Nota do diario de campo gerada a partir do registro de uma conversa com a dupla de estagiarias que estavam
muito preocupadas com o fato de terem paginas predeterminadas do livro didatico para utilizarem no periodo do
estagio.
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deslocam-se para um “fazer prescritivo” acerca do género, desvinculado das atividades de
leitura e interpretacéo.

Essa opc¢do de priorizar a estrutura composicional reflete a forte influéncia das prescricdes
oficiais, como os PCNs (1998), pela escolha do género — mesmo que de modo problematico,
uma vez que o género é apontado como tema da aula (mesmo que a aula ndo se restrinja a tratar
de géneros em geral, mas de um género: o diério intimo; ha uma reducao do género a formas
pré-moldadas e perde-se a situacao dinamica de producao e circulacdo desse texto.

Outra questdo relevante é a tomada do texto, para o ensino de géneros, como um sinal,
“estavel e sempre igual a si mesmo” (BAKHTIN, 2014, p. 96) desvinculado da cadeia
discursiva na qual se inscreve, pois parece servir, apenas, para elencar caracteristicas
composicionais. Retomando Bakhtin (2014) o trabalho com a lingua em uso, ndo pode tomar o
texto como um item abstrato, pois “para o falante nativo, a palavra ndo se apresenta como um
item de dicionéario, mas como parte das mais diversas enuncia¢des dos locutores A, B ou C de
sua comunidade e das multiplas enunciacgdes de sua propria pratica” (BAKHTIN, 2014, p.96).
A linguagem s6 tera sentido considerando “o conjunto dos contextos possiveis de uso de cada
forma particular’ (BAKHTIN, 2014, p.96). Notamos que as alunas ao escreverem sua
metodologia colocam o texto estudado - “O Diario de Zlata” - e o género — diario intimo -
como duas realidades diferentes, isto €, ao propor a leitura e compreenséo do diario ele é tomado
como signo, discurso produzido em um determinado contexto; passado este primeiro momento,
as alunas propGem trabalhar uma atividade prescritiva e a escolha, ao invés da gramatica
normativa, é tomar esse texto para analisa-lo em seus aspectos formas, agora denominado de

género:

Abrir uma discussao sobre o texto lido, perguntar aos alunos o gue eles notaram que ha no

texto e que existe também em um diério.

Fora isso, o plano de aula apresenta muitos problemas didaticos, tais como a falta de
distribuicdo do tempo para cada etapa da aula, a descricdo detalhada das atividades, o
planejamento da exposicdo oral, ou seja, de que maneira seria feita a leitura compartilhada,
enfim, o passo-a-passo da aula.

Vejamos, agora, o registro da aula que acabamos de analisar em dois momentos do relatério:

I. resumo do estagio; ii. analise das intervencdes.
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Excerto 07: Relatério de estagio — 1° semestre de 2014 — Dupla B

i. Resumo do estagio:

A turma era composta por adolescente entre 14 e 16 anos de idade, com a quantidade de 32
alunos matriculados. A escolha dos conteudos que trabalhamos nas aulas fazia parte do
cronograma bimestral criado pela préopria professora. Fomos informadas que todos o0s
contetdos desenvolvidos no bimestre faziam parte do livro didatico, segundo a professora de
turma, a escola adotou este método de trabalhar todo o livro didatico em sequéncia por ser um
material que todos os alunos tém acesso, uma vez que isso fazia parte das criticas dos pais,
justificando que ndo acompanhava o seu filho nas atividades por ndo terem o material da qual
0 professor usou em sua aula.

Assim, ficamos responsaveis para trabalhar o género Diario intimo, os predicados das oracoes
e as figuras de linguagens. Certas de que teriamos que utilizar o livro didatico em algumas
aulas, consultamos o livro didatico e avaliamos que o contetdo tematico era bem distribuido e
organizado. Em nossa primeira aula trabalhamos uma leitura do préprio livro didatico, “O
diario de Zlata” a partir desta leitura pedimos aos alunos que encontrassem no texto algumas

caracteristicas que eles achassem que fossem presentes também em um diario intimo, alguns

alunos responderam com exemplos do préprio texto!?, foi entdo que juntos fomos construido

no quadro uma tabela com as caracteristicas que compunha um diario intimo, logo apos

realizamos uma atividade de interpretacdo (anexo 1).

ii.Anélise das intervencoes:

Na primeira aula em gue trabalhamos leitura e interpretacdo, sob um objetivo maior de

trabalhar ndo somente a leitura, o sentido e as informacdes gue o texto produz, mas também

abordar e estudar através do texto as marcas caracteristicas do género textual a gue nos

propusemos trabalhar: o género “Diario Intimo” *°. Nesta primeira aula foi bastante perceptivel

a participacdo e a atencdo dos alunos no decorrer de toda a aula, desde o0 momento que
dedicamos a leitura, fizemos uma leitura compartilhada com toda a turma, onde alguns alunos

prontamente se dispuseram a fazer a leitura em voz alta para todos ouvirem.

Uma primeira caracteristica a se observar neste relatdrio é que nao é bem organizado, pois

ndo sabemos de que aula estdo tratando na 12 parte (Resumo do Estégio), pois ndo ha datas para

14 Grifos nossos;
15 Grifos nossos;
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situar o leitor. As informacgdes apresentadas sobre a aula ministrada sdo insuficientes,
predominam as generaliza¢cbes como nos trechos: “avaliamos que o livro didatico era bem
distribuido e organizado” e “foi bastante perceptivel a participa¢do dos alunos” sem
especificar bem distribuido e sem explicar qual foi o tipo de participacdo dos alunos. Na analise
das intervengdes, ha a utilizagdo do verbo “trabalhamos”, em “Na primeira aula em que
trabalhamos leitura e interpretagdo, sob um objetivo maior de trabalhar ndo somente a
leitura...”, que ndo revela com precisdo quais foram as atividades desenvolvidas e as respostas
obtidas.

Procuramos localizar no plano os trechos que poderiam estar se referindo as atividades
do plano de aula 01. Localizamos, na andlise das intervencdes, a passagem “mas também
abordar e estudar através do texto as marcas caracteristicas do género textual a que nos
propusemos trabalhar: o Didrio Intimo” que retoma o 2° objetivo “Destacar as caracteristicas
proprias do género Diario Intimo.” N&o encontramos, porém, problematizacdo da atividade
realizada. Percebemos que o texto “O Diario de Zlata” serve, em um primeiro momento, para
ensinar caracteristicas do género diario intimo, apenas em seu aspecto estrutural. Apos elencar
as caracteristicas, passam a atividade de interpretacdo desvinculada da primeira parte destinada
ao estudo do “género” e seguem o roteiro do livro didatico (excerto 07). A expressao “presentes
TAMBEM em um diario intimo” d4 a entender que “O Diério de Zlata” nfo é um diério intimo,
que ndo € um género, reforcando, assim, a separacao dos objetos: o texto para ser interpretado
e 0 género para ser compreendido em suas caracteristicas composicionais.

Percebemos, no trecho “a partir desta leitura pedimos aos alunos que encontrassem no
texto algumas caracteristicas que eles achassem que fossem presentes também em um diério
intimo, alguns alunos responderam com exemplos do préprio texto ”, que as estagiarias afirmam
que as caracteristicas do género foram elaboradas com o auxilio dos alunos, o que aponta que
elas consideraram o que os alunos disseram a respeito. N&o ha qualquer registro, no entanto, de
quais foram essas caracteristicas e temos somente o registro do plano de ensino em que elas
elencam algumas caracteristicas do diario. Em outro trecho, elas afirmam que foi “bastante
perceptivel a participacdo e a atencdo dos alunos no decorrer de toda a aula”, mas novamente
ndo apresentam nenhum registro concreto dessa participa¢do, com base no qual o resultado
afirmado possa ser discutido por terceiros.

H& uma tentativa de dialogo com as diferentes “vozes” que ajudam a compor a aula do
estagio e com diferentes discursos, pois como afirma Bakhtin, o discurso escrito [...]é de certa
maneira parte integrante de uma discussao ideoldgica em grande escala: ele responde a alguma

coisa, refuta, confirma, antecipa as respostas e objecGes potenciais, procura apoio, etc”
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(BAKHTIN, 2014, p. 128). As estagiarias antecipam as respostas da supervisora do estagio,
quando justificam que a escolha do material didatico, do género e dos contetidos gramaticais
sdo indicacOes da professora regente, vejamos o trecho “A escolha dos contetidos que
trabalhamos nas aulas fazia parte do cronograma bimestral criado pela propria professora.
Fomos informadas que todos os contetdos desenvolvidos no bimestre faziam parte do livro
didatico, segundo a professora de turma, a escola adotou este método de trabalhar todo o livro
didatico” e dialogam com a professora regente da sala onde estdo desenvolvendo suas
atividades, a medida que as expectativas desta profissional em relacdo ao desenvolvimento de
contetdos é considerada.

As estagiarias recuperam a “voz” das prescri¢des legais, porque vimos que as indicag¢des
trazidas nos PCNs, por exemplo, no plano de ensino — ao apontarem um género para
desenvolver a aula e termos como “texto como unidade de ensino”, “competéncia
comunicativa”; ha, por fim, um didlogo com as teorias sobre o ensino de lingua portuguesa

estudadas na universidade como constatamos nas frases sublinhadas do excerto seguinte:

Excerto 08 — Relatdrio de Estagio — 1° semestre de 2014 — Dupla B

Considerando que a escola formal adota o texto como unidade de ensino e que as atividades de

leitura e interpretacdo de textos sdo priorizadas na sala de aula, os alunos ja deveriam ter essa

dificuldade diminuida. Tanto isso é verdade que cada capitulo do livro didatico inicia com um
texto, seguido de exercicios para praticar a interpretacéo. [...]

Nesse sentido, sequndo Travaglia, o ensino da lingua torna-se eficaz quando é

desenvolvido priorizando-se a dimensdo significativa da lingua e menos a forma. Para esse

autor, o ensino deve desenvolver a competéncia comunicativa;

“A competéncia comunicativa é a capacidade ou habilidade de usar a lingua de forma adequada as diferentes
situacdes de interacdo comunicativa a fim de produzir, usando textos, os efeitos de sentido desejados em cada

situacdo de interacdo para se comunicar com o outro.” (TRAVAGLIA, 1996 p. 209).

Assim, para esse autor, para que as atividades de leitura e interpretacdo sejam
proveitosas deve-se levar o aluno a compreender que o texto compde-se de diversos recursos

linguisticos.

Ha também um discurso prévio com o qual o relatério se alinha: que os alunos tém muita

dificuldade de leitura e compreensdo e, provavelmente, isso resulta da ineficiéncia da
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metodologia utilizada pelo professor. Encontramos esse discurso prévio no trecho
“Considerando que a escola formal adota o texto como unidade de ensino e que as atividades
de leitura e interpretacao de textos séo priorizadas na sala de aula, os alunos ja deveriam ter
essa dificuldade diminuida ™.

Mesmo que esses enunciados se encadeiem a outros, sdo problematicos do ponto de vista
da formacdo, porque as estagiarias ndo descrevem detalhadamente a aula para analisa-la. Ndo
temos exemplos de discussdes sobre o0 texto, respostas dos alunos para as questdes escritas de
interpretacdo, informacGes que os alunos trouxeram para a aula sobre o género em questéo e,
em consequéncia da auséncia dessa descri¢do detalhada, ndo ha analise pautada na experiéncia
vivenciada na aula. Esse tom continua prevalecendo no relatério como é possivel perceber na

passagem a seguir:

Excerto 09: Relatorio de estagio — Dupla B

[...] A maior dificuldade para executar as atividades planejadas tem a ver com o baixo

desenvolvimento de leitura dos alunos. Isso representou um aspecto negativo durante a

intervencdo, pois, devido a necessidade de acompanhar o ritmo dos alunos, as atividades de

leitura e interpretacdo textual demandaram uma maior quantidade de tempo, 0 que por vezes

prejudicou outras atividades programadas. Numa dessas situacdes, em que o tempo disponivel
era de duas aulas e objetivo era trabalhar a gramatica contextualizada, primeiramente, procedeu-

se a leitura e compreensdo, mas somente esta Ultima tomava mais da metade do tempo.

Novamente, neste excerto temos informacdes importantes a respeito do processo de escrita
para a formacdo do professor, pois mostra um momento em que as estagidrias postulam
“conclusdes” sobre a pratica. Para essa atividade, porém, é necessario que saibam registrar o
gue acontece em aula - o que ndo percebemos neste relatério. As informacdes sdo insuficientes
e muito generalizadas; a maior dificuldade apontada para a realizacdo das atividades
programadas ¢ “o baixo desenvolvimento de leitura dos alunos.” Ndo encontramos, porém,
nenhuma dificuldade explicitada, nenhuma pergunta dos alunos em relacdo ao texto, nenhum
exemplo claro que ilustre o que elas nomeiam como “baixo desenvolvimento da leitura” que
demandou maior tempo para a atividade de leitura.

Essas duas observagOes, entretanto, ndo recuperam nenhuma situacdo vivenciada no
periodo de observagdo — que precede a regéncia — nem sao oriundas da experiéncia concreta da

aula (observada ou ministrada), levando a crer que as estagiarias estdo argumentando com a
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supervisora de estagio e encontrando uma justificativa para a aula néo ter sido desenvolvida na
integra. Outro comentario que merece destaque é a pressuposicao feita por elas em relacéo a
aprendizagem da leitura: o fato de o livro didatico trazer no inicio de cada unidade um texto e
alguns “exercicios para praticar a interpretacao”, na opiniao das estagidrias, ja deveriam ter
diminuido a dificuldade do aluno pelo “treino” e a repeticdo de atividades de interpretagéo,
compreendendo o texto como um sistema abstrato, um “sinal”, neutro e que ndo implica
relacGes dialdgicas entre o autor e seus interlocutores.

Na Unica passagem em que recuperam o planejamento feito anteriormente, as estagiarias
mencionam que ndo foi possivel concluir a aula programada “devido a necessidade de
acompanhar o ritmo dos alunos (de leitura), as atividades de leitura e interpretacdo textual
demandaram uma maior quantidade de tempo, 0 que, por vezes, prejudicou outras atividades.”
Nessa frase, minimamente, a escrita proporcionou gque o enunciado anterior, o plano de aula,
fosse retomado e houve uma réplica ao discurso produzido por elas mesmas. No entanto, as
estagiarias mencionam a dificuldade em seguir o plano de ensino elaborado em razao do “ritmo
dos alunos” sem, contudo, descrever quais sdo as dificuldades de modo mais especifico. Sem
esses apontamentos, o estagidrio ndo tem ‘“dados” para analisar e comegar uma pratica
investigativa sobre essa realidade e, com isso, ndo suscitam novos enunciados a respeito da aula
desenvolvida.

Passemos, agora, para analise da segunda atividade escrita, da dupla D, comecando pelo

plano de ensino*® apresentado:

Excerto 10 — Plano de Ensino 02 — 1° semestre de 2014 -Dupla D

DATA | CONTEUDOS OBJETIVO METODOLOGIA AVALIACAO DA
ATIVIDADE
- Perceber o nivel de | - Ler o texto (anexo 2) de | Os  alunos  demostraram
< - Leitura. leitura e escrita dos | uma noticia escrita em | bastante interesse pela ativi-
— ~ . .
S - Producdo | alunos, a fim de | forma de poema; dade de leitura, entretanto
g textual. intervir, a partir do | - Incentivar uma dis- | quanto a atividade de pro-
S que for constatado. | cussdo sobre o que os | dugdo escrita, houve certa
e alunos compreenderam | resisténcia, apesar disso, eles
do texto; produziram, com excecdo de
-Incentivar a reescre- | um aluno. Por ser o primeiro
verem o texto da noticia, | dia de intervencdo avaliamos
mas agora em forma de | como bom.
narrativa e ndo mais
poema.

Plano de Ensino 02

16 Este plano de ensino que apresenta a avaliacéo da atividade foi entregue ao final da disciplina, anexado ao relatério de estagio; no primeiro
momento, o plano apresentado era composto apenas de objetivos, contetidos e metodologia.
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A organizacao deste plano de ensino apresenta os contetdos da aula — leitura e producgao
textual — porém ndo informa quantas horas-aula serdo destinadas ao desenvolvimento das
atividades referentes a este conteddo. Apds a apresentacdo dos conteldos, 0s estagiarios
apontam o objetivo a ser atingido na aula que diz respeito a um diagnostico da leitura e escrita
dos alunos, o que nos faz questionar como foi aproveitado o tempo que ficaram na escola,
anterior as intervencdes — que sdo as aulas destinadas a observagdo. Por que os estagiarios nao
tém em seus registros informacgdes sobre a escrita dos alunos? Como foi o periodo de
observacao das aulas e 0 que mereceu a atencdo do estagiario? A disciplina dos alunos, a
atuacdo do professor regente?

Na sequéncia, ao descreverem a metodologia, ndo ha informacdes claras sobre quais sdo as
perguntas que incentivardo os alunos a discutirem o texto e que atividades serdo utilizadas para
que este diagndstico seja realizado. A leitura aparece como atividade inicial que servira para
outra: a producdo textual. A leitura na escola, conforme afirma Geraldi (1997, p. 142), em geral,
serve para cumprir uma ordem, “Ié-se um texto para escrever outro texto, no mesmo género ou
sobre 0 mesmo tema; lé-se um texto para dele elaborar um esquema mnemonico.” A atividade
proposta pelos estagiarios traz um texto auténtico, de um site de noticias®’ que intitula a matéria
apresentada como: “Delegado do Distrito Federal relata crime em forma de poesia” (anexo 2). Embora
seja um texto auténtico, é tomado enquanto sinal pelos estagiarios, uma vez que a discussao
que ele suscita, seu modo de producdo e circulacdo ndo sdo o alvo dos estagiarios na aula
elaborada. Como afirma Bakhtin (2014, p.15), 0 “signo dialético, dindmico, vivo, opde-se ao
‘sinal’ inerte que advém da analise da lingua como sistema sincronico abstrato.” O texto serve
de mote para ensinar a estrutura da narrativa, inclusive com um pequeno esquema dos
elementos da narrativa que os estagiarios fornecem aos alunos logo ap6s o0 poema. Vejamos 0

comando da atividade de producao textual proposta a partir do texto em questao:

Excerto 11: Atividade — Proposta de producéo textual (Plano de aula 02) —Dupla D

Caros alunos, sabendo que a ocorréncia que acabamos de ler ndo foi aceita pela corregedoria e
qgue o policial recusou-se em reescrevé-la, a tarefa de transformar esse poema em uma
NARRATIVA é sua.

17 G1 <http://gl.globo.com/distrito-federal/noticia/2011/08/delegado-do-distrito-federal-relata-crime-em-forma-

de-poesia.html>. Acesso em 05 de maio de 2014.



http://g1.globo.com/distrito-federal/noticia/2011/08/delegado-do-distrito-federal-relata-crime-em-forma-de-poesia.html
http://g1.globo.com/distrito-federal/noticia/2011/08/delegado-do-distrito-federal-relata-crime-em-forma-de-poesia.html
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Para ajuda-lo, organizamos um quadro com os principais elementos de uma NARRATIVA: O
texto narrativo é baseado na acdo que envolve personagens, tempo, espaco e conflito.

Seus elementos sdo: narrador, enredo, personagens, espaco e  tempo.
Dessa forma, o texto narrativo apresenta a seguinte estrutura:

*Apresentacao

*Complicacao ou desenvolvimento

*Climax

*Desfecho

Fonte: <http://www.brasilescola.com/redacao/narracao.ntm> >. Acesso em 05 de maio de 2014.

A atividade de escrita é abordada nos modelos estruturais da narrativa. Essa atividade de
escrita proposta aos alunos retoma o objetivo mencionado no plano: “Perceber o nivel de leitura
e escrita dos alunos, a fim de intervir, a partir do que for constatado.” Retomando Pécheux
(1997), podemos afirmar que a imagem que os estagiarios fazem de seu referente, a sala de aula
e os alunos, é de que o nivel de leitura e escrita ndo é satisfatério, pressuposicdo que ndo vimos
sustentada sendo no discurso do senso comum sobre 0 modo como os estudantes leem e
escrevem. Ao responder a questdo implicita “De que lhe falo assim?” ao supervisor de estagio,
os alunos ndo apresentam dado algum que seja oriundo das observacdes que foram feitas antes
da intervencao.

No relatorio desta dupla, ndo foi encontrado o registro sobre essa aula em especial, mas

consideracOes generalizadas, tais como percebemos no excerto a seguir:

Excerto 12 — Relatdrio de Estagio — 1° semestre de 2014 — Dupla B

Uma das primeiras dificuldades encontradas, durante o estagio foram elaboracdo dos
planejamentos no Ensino aprendizagem da lingua portuguesa, o dominio de sala de aula, saber
de fato se as aulas estdo verdadeiramente absorvidas de forma clara e objetiva e a presenca da
professora regente observando cada detalhe. Como percorremos o periodo de estagio, nas aulas

iniciais houve um espago para apresentacdo da turma e, depois, solicitado que eles

reescrevessem um texto a partir do original, 0 motivo desta segunda atividade foi um

conhecimento prévio de suas escritas.

As respostas dos alunos em relagéo a leitura do texto e as producdes escritas que resultaram

da aula ndo séo apresentadas nem discutidas no relatorio, ou seja, a experiéncia vivenciada no
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estagio ndo foi tomada como “dado” para uma analise proficua. Como afirma Fairchild (2008,
p.240) “pode ser preciso ensinar aos alunos de estdgio pelo menos trés coisas fundamentais:
coletar dados, analisar dados e escrever um texto expondo uma analise de dados”, pois € a partir
desse dado que ele podera refutar, ampliar, reformular as teorias sobre ensino de lingua, superar
as escritas circulares e genéricas e, com isso, ter algo pessoal a dizer a partir da experiéncia do
estagio.

Na avaliacdo da atividade, feita pelos estagiarios, percebemos que had uma escrita voltada
para o professor supervisor do estagio, assegurando que o desenvolvimento da atividade foi
“bom”. Novamente, a necessidade de detalhar essa avaliacdo, explicitar o que consideraram
bom: o fato dos alunos fazerem a tarefa? A producéo de texto dos alunos? Aceitarem a atividade
sem questionamentos? Esperavamos que a questdo do diagndstico, mencionada nos objetivos,
retornasse como mote nessa parte do texto, tendo em vista que a aula foi elaborada com esse
objetivo, porém o enunciado dos proprios estagiarios — do plano de ensino - ndo é retomado na
avaliagéo.

Verificamos que o Unico apontamento a respeito da primeira aula, cujo objetivo era
“Perceber o nivel de leitura e escrita dos alunos, a fim de intervir, a partir do que for
constatado” ¢ o comando da atividade, sem descrever o que foi possivel constatar,
principalmente, a partir dos textos narrativos que foram produzidos pelos alunos e quais
escolhas pedagogicas essas constatagcbes motivaram. Para Riolfi (2011, p.27) esse fragmento
pode ser nomeado como escrita cosmética, aquela em que o “aprendiz de escrita tenta maquiar
uma superficie com palavras de modo a torna-la bela aos olhos do outro.” Esse “outro”
corresponde a seguinte formacdo imaginaria de Pécheux (1997): la(B), ou seja, a imagem do
lugar de B pelo sujeito situado em A. Dizendo de outro modo, a imagem do supervisor de
estagio (B), a quem o texto se destina, que os estagiarios (A) formam que leva a seguinte
pergunta: “Quem ¢ ele para que eu lhe fale assim?”

Essa pergunta pode levar a escrita para esse lugar-comum, cujo objetivo principal é tornar
o0 texto belo (RIOLFI, 2011). Parafraseando Riolfi (2011), o autor estaria esmagado pelas
demandas daquele que pede que o escrito seja produzido, o sujeito em B (professor supervisor).
Embora os estagiarios incluam o outro no calculo da sua escrita, uma vez que a materialidade
dalingua € a interacdo verbal, a imagem que fazem desse outro ¢ um tanto problematica (“Quem
¢ ele para que eu lhe fale assim?”): sera que consideram esse supervisor um leitor efetivo que
se dard por satisfeito com as generaliza¢gdes? Um representante do discurso oficial? Alguém
que precisa ouvir que tudo foi dentro do esperado, por que o relatorio € parte da avaliag&o, logo,

ndo héa espaco para duvidas e indicagOes de insucessos? E mais: que imagens fazem de si, no
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lugar que ocupam (“Quem sou eu para lhe falar assim?””)? De quem pode apenas repetir o
discurso oficial? Que na posi¢ao de estagiario lhe cabe ser um “bom transmissor” do que as
pesquisas académicas apontam como “bom ensino”? Essas e outras questdes precisariam ser
mais bem discutidas com os préprios estagiarios, em um momento pds-aula, para que aprendam
a exercitar duas atividades que, claramente, estdo defasadas: descrever detalhadamente a aula e
analisa-la a luz de principios tedricos de modo a gerar novas perguntas de pesquisa.

Outra constatacdo é a falta de relacdo entre os objetivos mencionados nos planos de aula e
as tarefas propostas. O objetivo no plano é, muitas vezes, apenas para cumprir uma atividade
académica, e nem sempre as atividades propostas na aula estdo relacionadas a ele. Muitos
objetivos sdo descritos de modo vago, o que parece dificultar, de certo modo, a construcéo de
atividades que permitam que o objetivo seja atingido de forma plena. Ao dialogar com os
estagiarios®8, no entanto, percebe-se que eles tém clareza do que pretendem desenvolver nas
aulas, mesmo que, em alguns casos, essas informac6es ndo aparecam de forma mais detalhada
nos planos de ensino. No plano de aula 2, percebemos que o objetivo da aula é diagnosticar as
capacidades de leitura dos alunos, no entanto as atividades ndo mostram de maneira como esse
objetivo seria alcangado. Como esses objetivos parecem ndo ser tdo nitidos na escrita dos
estagiarios, eles ndo sdo recuperados na analise da aula como eixos que poderiam conduzir sua
reflexdo. Ndo vimos apontados nos relatérios se os objetivos elencados para as aulas foram
alcancados; se foram alcancados, ndo conseguimos compreender COMO eSSe Processo
aconteceu; se ndo foram atingidos, ndo estdo relatados os entraves do fazer-pedagdgico que
impossibilitaram o sucesso da aula.

Uma das dificuldades relatadas pelos estagiarios foi articular os textos com outras atividades
nos planejamentos!®. Em razdo disso, percebemos que, novamente, o texto foi tomado como
sinal, porque sequer o titulo é apresentado no plano de ensino, o que leva a crer que a discussdo
gue o texto encerra, quem o produziu e onde circulou, ndo sdo informacdes relevantes para a
aula dos estagiarios; era importante, apenas, um texto que tivesse a estrutura composicional que
levasse a discussao do modelo de ‘narrativa’.

Em relagdo ao didlogo com outros discursos, percebemos que as teorias sobre ensino
estudadas na universidade e as prescri¢oes oficiais sdo retomadas no relatério como um discurso

de autoridade. Vejamos o excerto:

18 Apos as observac@es das aulas ou em horarios previamente marcados com a dupla, discutiamos o planejamento
ou as aulas ministradas. Nesse momento, os estagiarios comentavam sobre suas dificuldades e avancos; esses
comentarios e opinides, porém, nao foram apresentados nos relatérios e ndo provocaram reflexdo sistematica dos
estagiarios (Nota de diario de campo).

19 Nota do diario de campo.
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Excerto 13 — Relatdrio de Estagio — 1° semestre de 201 — Dupla B

Desse modo, esse trabalho evidencia que na verdade o modo como os professores e
professoras de lingua portuguesa tem conduzido o ensino de gramatica € que tem feito os alunos
estigmatizarem tal conteddo, que se configura tdo importante para a compreensdo e uso
competente da lingua, uma vez que a gramética é parte constitutiva desta e ndo algo deslocado
como se apregoa atualmente. Sobre esse aspecto Travaglia (1999) explica que:

O ensino de gramatica em nossas escolas tem sido primordialmente prescritivo,
apegando-se a regras de gramatica normativa que, como vimos, sao estabelecidas de acordo com a tradigdo literaria
classica, da qual é retirada a maioria dos exemplos. Tais regras e exemplos séo repetidos anos a fio como formas

“corretas” e “boas” a serem imitadas na expressdo do pensamento (TRAVAGLIA, 1999, p. 101).

Entretanto, neste trabalho procuramos mostrar que apesar dos desafios enfrentados
pelo professor, seja relacionado a questBes estruturais ou mesmo de ordem metodoldgica, é
possivel realizar um trabalho significativo, a partir do ensino de gramética em sala de aula,
assumindo um trabalho com a gramética sob uma perspectiva textual [...]. Além disso, tomamos
como instrumento de trabalho as orientacdes dadas pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), para o ensino de gramatica que vai além da descricdo de classes gramaticais ou

memorizacgdo de regras, como se |é:

(...) O modo de ensinar, por sua vez, ndo reproduz a classica metodologia de definicao, classificacdo e
exercitagdo, mas corresponde a uma pratica que parte da reflexdo produzida pelos alunos mediante a utilizagéo de
uma terminologia simples e se aproxima, progressivamente, pela mediacdo do professor, do conhecimento
gramatical produzido. (BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental, 1998, p. 29).

Antecipando os enunciados do leitor do relatério, possivelmente o supervisor do estéagio,
0s estagiarios buscam justificar as escolhas a partir de discursos tedricos que eles julgam de
autoridade, como vimos no excerto o autor Travaglia e os PCNs sdo mencionados. Nao
mostram, porém, como essa teoria auxiliou na construcdo das atividades ou da conducdo da
aula, ou seja, ndo encontramos articulacdo entre as bases tedricas escolhidas para sustentar a
aula e as atividades que envolvem a aula em si. Como nos mostra Arciniegas (2015) a
construcdo do conhecimento implica saber o que fazer com esse conhecimento, quer dizer, cabe
ao professor tensiona-lo, reinterpreta-lo e coloca-lo em discussdo confrontando com as
atividades e respostas obtidas em aula.

Sabemos que a construgdo do plano didatico € apenas uma parte do “ensinar lingua
portuguesa”, importante, porque guiard o professor na forma de apresentar contetudos e tarefas,

porém, 0s estagiarios o0 escrevem para cumprir com uma tarefa académica. Os relatorios que
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serviriam como extensédo da aula ministrada, ficam, infelizmente, na narrativa do que aconteceu,
sem detalhamento necessario do que ocorreu em sala para que sejam investigadas essas ac¢oes,
para que o estagiario se posicione ou escreva suas aprendizagens. A escrita ndo permite que o
sujeito encontre sentido na experiéncia vivida no estagio, nem reflita sobre ela.

Dessa forma, para entender como os professores em formagdo pensam o ensino é
necessario ler seus planos de ensino, mas também acompanhéa-los e promover o dialogo e
reflexdo sobre as suas a¢des durante a intervencdo pedagdgica e exigir que as consequéncias do
plano de ensino sejam apresentadas no relatorio de estagio.

Assim, encerrramos 0 1° semestre com o seguinte levantamento sobre o processo de escrita

dos estagiarios:

Atividade O que apresentaram os planos de ensino e relatorios no 1° semestre?

de escrita
a) Pouco detalhamento da metodologia que seria utilizada em aula;
b) Auséncia do tempo dispensado para cada atividade;
Planos de c) As atividades e textos ndo eram incluidas, apenas mencionadas
ensino (discutir, interpretar, realizar exercicios, etc);
d) Textos tomados como sinais;
e) Incoeréncia entre objetivos e atividades propostas;
f) Pouca apresentacdo de alguma filiagdo tedrica;
g) Tentativa de dialogo com as teorias e prescri¢fes oficiais para o
ensino de lingua portuguesa.
Relatorios de a) Insuficiéncia ou auséncia de registros das respostas dos alunos as
Estagio propostas de ensino;

b) Escassez de descri¢bes detalhadas das aulas;

c) Auséncia da retomada dos objetivos do plano de aula;

d) Tentativa de dialogo com as teorias e prescri¢bes oficiais para o
ensino de lingua portuguesa.

e) Conclusdes sobre o ensino tiradas do senso comum ou do discurso
académico, com pouca atencdo a experiéncia da préatica de ensino.

f) Falta de analise de dados e confronto com as teorias estudadas

durante o curso.
Quadro 5: Sistematizacdo dos dados qualitativos gerados e analisados no 1° semestre de 2014.

As analises da 12 etapa, resumidas no quadro acima, deixam claro que ao professor
formador cabe deslocar o foco da formacao, tradicionalmente prescritivo, para o processo de
formagéo, para a construcéo da identidade profissional e um dos caminhos para tal é a escrita.
Essas e outras questdes precisam ser melhor discutidas com os proprios estagiarios, em um
momento po6s-aula, para que aprendam a exercitar duas atividades que, claramente, estdo
defasadas: descrever detalhadamente a aula e analisa-la a luz de principios tedricos de modo a

gerar novas perguntas de pesquisa. Além disso, a regéncia, os planos e o relatorio sdo escritos
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em dupla, o que também n&o contribui na busca de uma escrita que efetivamente faca parte da
aula, porque percebemos que os estagiarios distribuem as tarefas: enquanto um deles se
responsabiliza pela escrita do plano, outro escreve o relatdrio, por exemplo. A regéncia em
dupla é uma constante, principalmente no curso Letras noturno, em que sdo poucas as escolas
que atendem neste periodo no perimetro destinado ao estagio — nticleo Nova Maraba?®.

Nesse sentido, acreditamos que € necessario reorganizar algumas atividades do Estéagio
e fomentar uma escrita produtiva (RIOLFI, 2011) que possa gerar interrogacfes em quem
escreve e contribuir com sua formacéo docente e, para tanto, reelaborei as atividades de estagio
para o 22 semestre de 2014 a fim de que a disciplina de estagio contribua, de fato, com a
formacdo docente. E sobre esse reencaminhamento e seus resultados que discorreremos no

subitem a seguir.

3.2.2 Novos encaminhamentos e discussdo da escrita no 2° semestre

As experiéncias vivenciadas no 1° semestre como regente da disciplina Estagio
Supervisionado em Lingua Materna | e 0 acompanhamento das diferentes etapas do estagio — o
planejamento, a intervencdo e a elaboracdo do relatério/reflexdo sobre a pratica de ensino —
levaram-me a pensar em novos arranjos para a disciplina Estagio Supervisionado em Lingua
Materna 11, no 2° semestre de 2014.

Como menciona Tripp, a pesquisa-acdo tem como principal caracteristica a investigacao
sobre a prépria acdo, observacao, monitoramento e descricdo da realidade investigada, além da
avaliacdo para planejamento de novas a¢les. Desse modo, algumas das minhas estratégias na
conducdo do estagio de regéncia no 2° semestre, precisaram ser replanejadas, tendo em vista
que ao final do 1° semestre foram identificadas muitas lacunas nas atividades de estagio. O
monitoramento, analise e avaliacdo durante a realizacdo do estagio, apontaram inumeras
dificuldades na elaboracdo de planos de ensino, na mobilizacdo de saberes teoricos para
organizacdo de atividades de ensino, na propria regéncia, em questdes relacionadas a
manutencdo da atencdo da turma, organizacdo do tempo, correcdo de atividades. Além disso,
em relacdo a escrita sobre as préaticas, notei a insuficiéncia de registros de dados nos relatorios,
avaliacdes dos resultados das atividades sem dados que permitissem comprovar a analise feita

e uma tendéncia a explicar a sala de aula a partir do discurso do senso comum, da midia ou do

20 Cf Resolugdo de Estagio do ILLA, 2014.
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préprio discurso oficial, sem fixarem-se nas situagdes concretas de ensino e aprendizagem que
vivenciavam.

O contexto de estagio no 1° semestre, mapeado e apresentado no item anterior, contribui
no sentido de entender como os alunos pensavam o estagio. A partir desse levantamento, pude
redirecionar as atividades a partir das inameras dificuldades apresentadas no 12 semestre, tanto
em termos de planejamento de aulas para o Ensino Fundamental, quanto na escrita do relatorio.

A seguir, apresentarei 0s encaminhamentos feitos no 2° semestre e continuarei a discutir o
processo de escrita visando responder a pergunta que norteia a pesquisa: Qual é o papel da
escrita na construcéo da aula do estagiario?

Nas primeiras aulas propus que discutissemos os resultados do estagio no semestre anterior
a partir dos relatorios. Apontar, por meio de exemplos, as insuficiéncias da escrita - produzida
no semestre anterior - me permitiu destacar a importancia de escrever sobre a aula para que, ao
voltar a situacdo relatada, a aula, em outro momento, eles pudessem alargar a experiéncia do
estagio e ver de uma outra posi¢do, ou 0 outro de si mesmo. Apds essa conversa, enfatizei a
necessidade de escrever sobre a aula, pois a escrita é parte da experiéncia de dar aula. Como
havia notado a superficialidade dos registros, solicitei que, em vez de um relatério entregue
apenas ao final do semestre, 0s estagiarios escrevessem um diario?! e que registrassem aula a
aula, tanto no momento de observacgdo da turma, quanto durante as aulas ministradas. O diério
€ um instrumento importante para que as dificuldades, dilemas, acertos, duvidas sejam
registrados e, a seguir, sirvam para repensar a propria pratica e para contribuir na construcao de
um lugar para si nesse emaranhado de vozes sobre ensinar, como aponta Fairchild (2008,
p.227):

Neste momento em que o0 sujeito é convocado a se dizer (isto €, a passar a falar “como
um professor”, “como um médico”, “como um advogado” etc.), ele imediatamente se
engaja numa relacdo de poder travada sobre a borda das palavras, que se realiza no
préprio ato de verbalizar um vivido, dar a ver uma identidade, ou, enfim, construir um

lugar para si na imensa rede do discurso humano.

A escrita permite observar a situacdo de enunciacdo de “outro lugar” e, por ser responsiva,
g

coloca o estagiario em posi¢cdo de didlogo com diferentes vozes sobre o ensino de lingua

21 Essa mudanga também permitiu que eu acompanhasse mais de perto a escrita do relatério e pudesse fazer
intervengdes durante o processo de escrita e ndo apenas ao final. A mudancga do termo “relatorio de estagio” para
“diario de estagio” foi para enfatizar a necessidade de escrever sobre cada uma das aulas (observadas ou
ministradas).
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portuguesa, inclusive as que aparecem em seu proprio enunciado, uma vez registrado no papel.
Além de conversarmos sobre o papel da escrita, destaquei a necessidade de que os registros
tivessem qualidade, isto é, registrassem exemplos de perguntas, respostas, duvidas dos alunos
e 0 desenvolvimento da aula, os textos e exercicios propostos. Nesse momento, apresenteli
alguns diarios do banco de dados do projeto que apresentavam essas caracteristicas, a fim de
apontar o modo como os estagiarios captavam a cena de enunciagdo e a relevancia do registro
detalhado para posterior analise. A finalidade néo foi enfatizar a estrutura composicional do
diario de campo, mas ilustrar o que estava denominando como “qualidade” dos registros.

Tais orientacGes objetivaram, principalmente, desafiar os alunos para que percebessem a
sala de aula como um lugar a ser investigado com rigor, agucar a percepcao de dados para
examinarem a linguagem, o ensino e a aprendizagem. Desse modo, no processo de formacéo,
os futuros professores foram orientados a prestar atencdo nos alunos, nas escolhas didaticas e
as respostas que elas produziram, na dindmica da escola e nos fatos da linguagem para
realizarem intervencdes calcadas na relagéo da teoria com a realidade escolar.

Apds essas quatro primeiras aulas, os alunos foram para as escolas realizarem as
observacBes e, posteriormente, encontramo-nos na universidade para que entregassem 0S
diérios e conversassemos sobre as realidades observadas. A observacdo do contexto escolar
deveria servir para que, conhecendo a turma em que realizariam o estdgio, pensassem e
escrevessem planejamentos adequados aquela situagdo concreta. Desse modo, retomamos a
discussdo sobre o plano de ensino, importante instrumento para a organizacdo da aula,
distribuicdo do tempo e atividades. Na tentativa de que a atividade de escrever o plano ndo fosse
apenas um preenchimento de fichas, pois no 1° semestre nédo foi estabelecido um modelo de
plano de ensino, o que resultou na falta de itens importantes neste momento pré-aula, levei
alguns planos de um banco de dados do PARFOR Letras/Portugués para que analisassemos
pontos fortes e limites dos planos. Essa discussao fez com que chegassemos ao seguinte modelo

de plano de ensino:

Modelo de Plano de Ensino organizado pela Turma ESLM 11 - 2° Semestre de 2014

Dados de identificagédo

Contetdo (s)

Objetivo (s)

Metodologia (escrever o passo a passo da aula, dividindo-a em diferentes momentos)

Atividades (todas transcritas nos planos)
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Anexos (textos utilizados)
Avaliacdo (feita no diario ao final de cada aula)

Referéncias

Sobre essa aula, temos o registro de um dos alunos em seu diario, como observaremos no

excerto a seguir:

Excerto 14 — Relatdrio de Estagio — 2° semestre 2014

Nesse dia, ndo realizamos nem observacdo e nem regéncia, porque retornamos a
Universidade, para entregar a Professora Michele de Vargas o diario de observacdo, com as
primeiras anotagoes.

Além disso, nessa aula também foram discutidas questdes relacionadas ao

planejamento de aulas, a Docente nos apresentou alguns exemplos de planejamentos e também

nos levou a perceber nestes, aquilo que se mostrava significativo, como também as

insuficiéncias de cada um. Em seguida, foram levantadas questdes que nos ajudaram a pensar

0 planejamento de nossas aulas, entendendo antes de tudo, que ndo hd um planejamento que

suplante a tudo, que seja considerado Unico e acabado, pelo contrario, ha estratégias
metodoldgicas que nos ajudam a planejar as aulas, levando em consideracao o contexto de cada
realidade. Uma dessas estratégias € levantar questdes norteadoras que ajudem a pensar o
planejamento.

Algumas dessas questdes sao estas: 1 — O qué?; 2 — Por qué?; 3 — Para qué?; 4 — Com

0 qué?; 5 — Como?.

Posto isso, pensamos juntos (Professora e alunos), um modelo de plano de aula, que
foi sistematizado da seguinte forma:
1. Dados de Identificacao
2. Contetdo
3. Objetivo Geral
4. Metodologia (Como?)
5. Avaliacao detalhada (diario)

6. Textos e exercicios

Apesar de ainda encontrarmos um tom genérico no registro do estagiario, como em “‘alguns

29 ¢

exemplos”, “aquilo que se mostrava significativo” e “foram levantadas algumas questdes”, sem
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dizer, especificamente, quais exemplos e quais questdes, na 22 parte do registro, 0 comentério
apresentado se aproxima um pouco mais do que chamamos de escrita produtiva, pois foram
registradas algumas questdes discutidas na aula que ajudam a orientar o planejamento: 1 — O

qué?; 2 — Por qué?; 3 — Para qué?; 4 — Com o qué?; 5 — Como?. Essas indagacdes ndo sdo

discutidas, mas o registro aproxima-se um pouco mais da escrita detalhada que procuramos.
Passaremos, agora, ao exame da escrita dos alunos no 2° semestre, por meio da leitura e
analise do plano de ensino de nimero 3 feito por uma dupla cujo estagio foi realizado no 1° ano

do Ensino Médio, em uma escola publica da zona urbana de Maraba.

Excerto 15 - Plano de Ensino 03 — 2° semestre de 2014 - DUPLA M

CONTEUDO: Leitura e interpretacdo de texto; narrativa; discurso direto e indireto.

OBJETIVO: Revisar com os alunos o contetido para o provdo do dia 30/10/14, a partir de

leituras e interpretacédo e producéo textual.

METODOLOGIA: Iremos distribuir impresso para os alunos a letra da musica “Eduardo e
Modnica” da banda Legido Urbana e fazermos uma leitura em conjunto.

Depois iremos instigar dos alunos uma interpretacao do texto lido, para depois mostra-
los que a maioria da narrativa esta no discurso indireto, explicando o porqué e se fosse discurso
direto como seria. Fazer também, com que os alunos exponham suas leituras sobre o texto,
mostrando que todo texto pode haver multiplas interpretacGes.

Feito isso, iremos pedir para eles produzirem uma narrativa, dando continuidade o fim
da letra da musica, criando da forma como eles queiram, s6 que seguindo a métrica e melodia

da masica no discurso direto e indireto.

AVALIACAO: Avaliar a participaco dos alunos durante a aula e avaliar a escrita da producéo

textual que eles irdo produzir.

Quanto a organizacdo, o plano de ensino estad dividido em apenas quatro topicos:
contetdos, objetivos, metodologia e avaliagdo. N&o hé a apresentacdo do passo a passo da aula,
nem do tempo destinado a cada atividade e de exemplos, conforme solicitado. Percebemos que
o tom genérico ainda aparece neste momento de escrita, como no trecho a seguir: “Depois

iremos instigar dos alunos uma interpretag¢do do texto lido.” Seria necessario que estivessem
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no plano as questdes orais que comporiam este momento de interpretacdo. Por outro lado, a
descricdo das acGes em sala de aula e tarefas dos alunos é feita de forma mais concreta do que
no 1° semestre, como vemos, na metodologia descrita.

Com relagéo ao texto escolhido pela dupla para o trabalho com os alunos, em conversa
com as estagiarias, numa reunido de orientacdo, constatamos que a escolha do texto era uma
tentativa de “aproximarem-se dos alunos” que, na opinido das licenciandas, ficariam mais
interessados pela atividade de leitura e interpretacdo se ele fosse uma narrativa apresentada em
uma musica??2. Ha uma voz das orientacdes oficiais e da cultura académica que incentiva a
buscar dois pontos: despertar o interesse da turma — a musica pode ser mais interessante — e
trabalhar com diferentes géneros e a multimodalidade (cancdo — musica — video), como
percebemos, por exemplo, no trecho que trata da selecdo de textos: a selecdo de textos deve
privilegiar textos de géneros que aparecem com maior frequéncia na realidade social e no
universo escolar. (BRASIL, 1998, p. 26)

H4&, portanto, uma imagem do aluno moldando esse discurso [IA(B)] que é a do
adolescente que vai se interessar pela aula com musica e que essa seria uma banda apreciada
pelos alunos nessa faixa etaria. Além disso, a imagem € do aluno que ndo tem interesse no saber
em si, mas que precisa ser entretido ou se a aula for “prazerosa”. Por outro lado, pode-se
questionar de onde provém a imagem do aluno que estad sendo levada em conta. O texto
escolhido por supostamente interessar aos alunos é dos anos de 1980, de uma banda conhecida
no cenario nacional, Legido Urbana, e que foi muito popular entre os jovens. Contudo, ndo
sabemos se predominantemente essa € a preferéncia musical dos alunos atendidos nesta escola
estadual de Maraba, visto que a banda, atualmente, ndo esta em plena atividade e pouco aparece
nos meios de comunicacao, embora muitos livros didaticos ainda tragam Legido Urbana como
uma referéncia musical dos jovens. Pode-se dizer que a imagem do aluno mobilizada nesse
discurso € uma imagem produzida em discursos didaticos e ndo na observacao direta dos alunos
pelas estagiérias.

A explicagdo da abordagem do contetdo “discurso direto e indireto” ndo € descrita com
muitos detalhes na metodologia do plano, parecendo, assim, que a aula sera expositiva e 0s
exemplos serdo retirados da letra da musica: “Depois iremos instigar dos alunos uma
interpretacdo do texto lido, para depois mostra-los que a maioria da narrativa esta no discurso
indireto, explicando o porqué e se fosse discurso direto como seria.” Outro ponto que fica com

uma explicacao superficial no plano é o modo como os alunos seriam levados a interpretacao:

22 Nota de diério de campo.
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“Fazer também, com que os alunos exponham suas leituras sobre o texto, mostrando que todo
texto pode haver multiplas interpretagdes”. Ocorre, contudo, que o0s préprios estagiarios ndo
apresentam a interpretacao deles a respeito do texto.

Por outro lado, o plano faz uma afirmacao mais especifica sobre o texto ao dizer que ele
esta, na maior parte, em discurso indireto o que é uma afirmacdo problematica porque sdo
poucas as passagens em discurso indireto que encontramos na mdsica. Essa resposta
problematica que as estagiarias ddo ao material didatico escolhido para aula reforca a ideia de
que o plano de ensino é produzido levando em conta o preenchimento de um modelo
formulaico. Os objetivos de ensino parecem ser transpostos diretamente de um “saber circular”
e ndo resultarem de um exame do texto escolhido para a aula. A imagem que tém dos alunos é
também vaga e aparentemente derivada mais do senso comum do que da observacao, fazendo-
nos questionar novamente o periodo de observacdo que antecede as intervengdes: de que modo
essas observagbes contribuiram para compreender quem € esse aluno-alvo, quais suas
preferéncias e dificuldades.

Encontramos uma voz que apresenta a vida dos jovens da classe média do centro do

pais (Ela falava coisas sobre o Planalto Central), indicada por algumas escolhas lexicais (E a

Maonica riu e quis saber um pouco mais/Sobre o boyzinho que tentava impressionar) e atividades
tipicas dessa classe social tais como cursinho pré-vestibular (Foi um carinha do cursinho do
Eduardo que disse), cursos de idiomas (Ela fazia Medicina e falava aleméo/ E ele ainda nas

aulinhas de inglés) e lazer (Eduardo e Mdnica fizeram natacdo, fotografia /Teatro e artesanato

e foram viajar). Essas questdes ndo foram levantadas e discutidas com a turma, havendo,
portanto, um silenciamento de uma voz importante na composi¢do do texto. Discutir quem
produziu o texto e onde ele circulava ajudaria os alunos a fazer uma leitura mais detalhada do
texto e compreender que formacOes imaginarias estdo em jogo na producdo de um dado
discurso. Tomar o texto como signo que carrega uma ideologia e se encadeia hum discurso
social e responde a outros textos, levaria as estagiarias a preparacao de atividades mais refinadas
de interpretacdo que promovessem tal discussao.

O texto (letra da musica “Eduardo e Monica”) € utilizado, também, para levar a
producdo textual, que ndo aparece como um dos contedos previstos para a aula, mas conta no
objetivo geral. A sequéncia desta aula, porém, é diferente dos dois planejamentos discutidos
anteriormente (referentes ao 1° semestre/2014) que se organizavam com a leitura e
interpretacdo, a andlise do género (em geral, privilegiando a estrutura composicional) e a
producdo textual. Neste plano de ensino localizamos a leitura, interpretacdo, a exploragdo de

um contetdo gramatical (discurso direto e indireto) e, por fim, a producéo textual. Embora o
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texto ainda seja 0 eixo norteador da aula e as questdes propostas pelos estagiarios o retomem,
a énfase ndo foi a estrutura composicional da cang¢éo que sé € indicada, vagamente, no comando
para a producdo textual. Vejamos: “Feito isso, iremos pedir para eles produzirem uma
narrativa, dando continuidade o fim da letra da musica, criando da forma como eles queiram,

sO que seqguindo a métrica e melodia da musica no discurso direto e indireto.” A tdnica da

atividade esté ligada ao exercicio de parodiar a musica, mantendo as personagens e criando uma
continuacdo. De outra parte, interessa as estagiarias verificar no texto elaborado se os alunos
compreenderam os conceitos explorados — discurso direto e indireto.

Enfim, ha também uma imagem sobre o “referente R” — isto é, uma compreensdo do
que seja discurso direto e indireto, e de como esse “conteudo” pode ser apreendido no texto que
as estagiarias escolheram. Neste ponto, consideramos importante analisar o proprio texto
escolhido pelas estagirias para a aula e nos perguntar de que forma elas “leem” este texto para
encontrar nele o que pretendem ensinar. No texto em questdo, além da voz do narrador
onisciente, que conta a histéria do romance inusitado entre os protagonistas Eduardo e Mdnica,
aparecem outras vozes: a de um amigo de Eduardo, no trecho “Tem uma festa legal e a gente
quer se divertir” e a voz do proprio Eduardo “Eu ndo estou legal, ndo aguento mais birita” o
que proporcionaria o trabalho com discurso direto e indireto. Por outro lado, percebemos que a
atividade aponta que a voz do aluno entra no célculo da aula planejada, pois eles, a partir da sua
interpretacdo e imaginacao, continuardo a narrativa. Em outras passagens do plano, percebemos

2T .

essa tentativa de dar voz aos alunos: “fazermos uma leitura em conjunto”, “iremos instigar dos
alunos uma interpretagdo do texto lido”, “Fazer também com que os alunos exponham suas
leituras sobre o texto”, “iremos pedir para eles produzirem uma narrativa”. Ao se referir a
participacdo dos alunos, ndo se menciona nada sobre o conteldo de ensino, parece que ha dois
discursos, duas vozes distintas: uma para quem o plano responde - a universidade - quando
apontam as questdes de interpretacdo e outra para quem a aula é organizada - a escola, a sala
de aula efetiva — para quem precisam cumprir a exigéncia do provao e para isso realizar outros
exercicios

A escrita das alunas, assim, responde a pelo menos dois enunciados que a antecedem:
primeiro, a solicitagdo da entrega de um planejamento para a supervisora de estigio — e a
sequéncia do planejamento nos itens acordados na universidade € um indicio dessa resposta - e
segundo, o cumprimento da tarefa dada pela regente da turma, percebida, principalmente, na
formulacdo do objetivo da aula: “Revisar com os alunos o conteudo para o provao do dia

30/10/14, a partir de leituras e interpretagdo e produgdo textual.” A primeira parte do objetivo
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€ mais voltado a escola, respondendo as necessidades apontadas pela professora regente da sala,
enquanto a segunda parte parece responder a universidade.

Na cadeia discursiva se entrelacam vozes que derivam das prescri¢des oficiais, da
formacéo académica, da escola, dos materiais didaticos, do texto base da aula, dos educandos,
da midia, etc. Todas elas produzem discursos que se cruzam na construcao do registro das aulas.
Vemos, no entanto, que prevalecem como “interlocutores”, regendo a organizagao do discurso
do préprio plano de aula, os discursos institucionais — da escola e da universidade.

Nos dois excertos de relatdrios a seguir, que relatam as aulas correspondentes ao plano
discutido até aqui, veremos de que modo os estagiarios organizam o “seu discurso” gerenciando

esses enunciados:

Excerto 16 — Relatdrio de Estagio — 2° semestre de 2014 - DUPLA M

AULA |

Hoje 16/10/14 iniciamos nossa intervencdo no turno da manha. Estavamos nervosas e

com medo da receptividade dos alunos. Quando chegamos, a professora regente nos apresentou

como estagiarias da Unifesspa e que iriamos trabalhar com eles algumas aulas. Distribuimos
para os alunos a letra da musica “Eduardo e Monica” da Banda Legido Urbana, pedimos para
que cada um lesse uma estrofe da musica, que era em forma de poema. Perguntamos se alguém
ja conhecia a masica. Alguns responderam que sim, e a maioria disse que ndo. Resolvemos
entdo pedir para os alunos catarem a musica, com todos acompanhando com o papel, fazendo
assim um coral bem divertido. Nao levamos o clipe da mdsica, pois o data show nédo estava
funcionando, levamos so6 a letra da musica impressa no papel. Combinamos de levar o clipe
com o video da musica na proxima aula, isso se o data show ja estivesse consertado. Todos
gostaram muito da letra da musica e a participacdo foi positiva quanto a colaboracdo e
envolvimento da turma.

Depois de cantarmos, perguntamos o que eles acharam do enredo da musica, e 0 que

tinham entendido. A maioria falou e expressaram-se muito bem sobre a interpretacdo da musica,

fazendo relacdo com o contexto historico e social. Uma das falas de um aluno foi sobre o

contexto historico da época em que a musica foi escrita, uma época em que a mulher entra em
ascensdo na sociedade, tendo um papel mais importante, ele disse que percebeu isso quando leu
a letra da musica. Outro comentario foi sobre que Eduardo parecia que era “Z¢é Mané”, pois ele

percebeu que Monica era bem melhor que Eduardo em tudo.
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Ficamos surpresas, pois imagindvamos gue eles iriam ficar com vergonha de falar e

expor o que entenderam. E alguns com uma argumentacdo muito boa. Logo percebi que era

uma turma boa, participativa.

Em seguida, perguntamos se eles sabiam se aquela musica estava no discurso direto
ou indireto, pois a Professora regente tinha sugerido que trabalhdssemos o discurso direto e
indireto. famos explorar esse contelido com aquela narrativa. Alguns ficaram com davidas,
pois responderam errado, dizendo que era no discurso direto, por que havia trechos em que
parecia ser discurso direto como no trecho: “E o Eduardo, meio tonto, s6 pensava em ir pra

casa... “E quase duas, eu vou me ferrar”. (...)

A maioria logo se p6s a fazer, s6 que como sempre, um ou dois ndo quiseram realizar
a tarefa. Eu fui perguntar para uma aluna, por que ela ndo estava fazendo, ela disse que nédo
tinha entendido como era pra fazer. Ent&o fui explicar como era pra fazer e ela logo disse que
tinha entendido e comecou a atividade. Havia outro aluno que ja estava um tempao com apenas
duas linhas escritas, eu perguntei se ele estava com dificuldade e ele disse que nédo e que ele
tava era pensando. Mesmo assim, eu expliquei para ele como fazer e ele logo conseguiu

terminar.

Notamos que a descricdo da aula apresenta-se bem mais detalhada que os relatorios
anteriores, provavelmente porque a solicitacdo foi de que fizessem o registro aula a aula, em
forma de “diario”. O registro inicia com a referéncia a situacdo emocional das estagiarias €
diversas passagens constroem a imagem de um estagiario que inicia a experiéncia receoso, por
conta da reacdo dos alunos, como, por exemplo, “Estdivamos nervosas e com medo da
receptividade dos alunos”.

Em seguida, ha registros sobre a participacdo dos alunos “Todos gostaram muito da letra
da musica e a participacgao foi positiva quanto a colabora¢ao e envolvimento da turma” € “a
maioria falou e expressou-se muito bem” sem, contudo, exemplificar que atitudes dos alunos,
além de cantar a musica, levaram a esse comentario e o que entendem por expressarem-se bem.
Percebemos que utilizam o discurso indireto para recuperar 0s comentarios dos alunos, como
no trecho a sequir: “Uma das falas de um aluno foi sobre o contexto historico da época em que
a musica foi escrita, uma época em que a mulher entra em ascensdo na sociedade. Outro
comentario foi sobre que Eduardo parecia que era “Zé Mané”, pois ele percebeu que Monica
era bem melhor que Eduardo em tudo.”

Em outro momento do relatério, ainda descrevendo a aula ministrada, percebemos a

inclusdo das atividades que foram realizadas com os alunos na sala. Vejamos:
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Excerto 17— Relatdrio de Estagio — 2° semestre de 2014 — Dupla M

Assim que todos entregaram a atividade de producdo textual sobre a narrativa da
musica “Eduardo ¢ Ménica”, passamos outra de interpretagdo de texto, sobre a mesma musica,
para que assim tirassemos qualquer duvida que ainda estivesse sobre a interpretacdo da musica.

Escrevemos na lousa para que eles copiassem no caderno e respondessem as seguintes questdes:

Atividade de Interpretacdo do Texto

1. Justifigue a presenca de tantas expressdes coloquiais (informais) no texto.

2. De o significado que elas assumem no texto.

a) Eu ndo estou legal. Nao aguento mais “birita”.

b) E quase duas, “eu vou me ferrar”.

¢) Foi um “carinha” do cursinho do Eduardo que disse.

d) Tem uma festa legal e a gente vai se divertir.

e) Se encontraram entdo no parque da cidade. A Monica de moto e o Eduardo de “camelo”.
f) “Batalharam” grana e “seguraram” legal.

g) A “barra mais pesada” que tiveram.

h) “Que nem feijao com arroz”.

3. “Sobre o0 boyzinho que tentava impressionar.”
“E ele ainda nas aulinhas de inglés.”

Que ideia transmitem os diminutivos empregados nesses versos?

4. Retirem do texto as passagens que mostram:

a) A fase de namoro, o amor crescendo entre o0s dois:
b) Eduardo crescendo:
c¢) Eduardo e Monica tendo atitudes de pais:

5. A letra da musica conta uma historia de amor entre duas pessoas. Quanto tempo vocé acha

gue se passou desde que as personagens se conheceram e o final da histdria? Justifique sua

resposta?




88

Achei nossa primeira aula positiva, além dos alunos bem participativos e inteligentes,
eu fiquei surpresa com os argumentos na discussao/interpretacdo da mdsica. E eles nos
receberam muito bem, assim como a professora regente, que nos acompanhou durante toda a
aula e nos deixou bem & vontade para utilizar a préatica pedagdgica que achassemos melhor,
porém ela indicou conteudos a serem trabalhos, como: “Discurso Direto e Indireto”, Figuras de

Linguagem e Producédo Textual.

Além do plano de ensino, consideramos que faz parte da formacdo empenhar-se em uma
escrita apds a aula, que possa dialogar com os conhecimentos da area e ndo apenas reproduzi-
los. Nesse sentido, a atividade de escrita permearia esse processo de formacdo, pois seria
resultante da tentativa de preparar, ministrar e avaliar/repensar as experiéncias vivenciadas no
periodo de estégio.

O relatorio retoma o plano de ensino da dupla, os objetivos e a sequéncia da aula: “Assim
que todos entregaram a atividade de producéo textual sobre a narrativa da muisica “Eduardo
e Monica”, passamos outra de interpreta¢do de texto” e apresenta, especificamente, as
atividades que foram trabalhadas com os alunos ao contrério do que vimos nos registros do 1°
semestre. O registro carece, porém, de detalhamento da acdo dos alunos, sobre eles apenas é
dito que eles foram “bem participativos e inteligentes” e deixaram a estagiaria “surpresa com

’

os argumentos na discussdo/interpreta¢do da musica”. Seria importante que a propria
estagiaria problematizasse um pouco mais sobre a escolha das atividades o que a levou a
concluir que os alunos foram participativos e quais foram os argumentos utilizados na discussdo
do texto para que pudéssemos entender se ela esta tratando de aspectos cognitivos — o0 que eles
aprenderam com essas atividades — por exemplo. Assim, teriamos um sujeito em formacéo
fazendo da prépria escrita um espaco para a reflexdo sobre as suas escolhas didaticas e o
resultado delas.

O registro esta dividido entre dois discursos aos quais responde: a primeira parte, a narrativa
em que a imagem que predomina € da sala de aula como espaco hostil ao estagiario, mostra um
posicionamento mais subjetivo do estagiario e se insere na cadeia de discursos sobre ensino. A
narrativa conta como o estagiario supera esse ambiente que ele ndo conhece muito bem e com
o qual precisa lidar: “E eles nos receberam muito bem, assim como a professora regente, que
nos acompanhou durante toda a aula e nos deixou bem a vontade para utilizar a préatica
pedagdgica que achdssemos melhor.” O segundo responde diretamente ao enunciado da
universidade que solicita registros mais detalhadas e que possam sustentar o que se afirma sobre

0 estagio, o que podemos confirmar na transcricdo completa das atividades que os alunos
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realizaram — resultado dos debates no inicio do segundo semestre e efeito da pesquisa-a¢do. A
articulacdo entre essas duas partes, narrar 0 que acontecer e detalhar a acOes, resultaria,
provavelmente, em uma escrita que pudesse gerar enunciados novos, particularidades do
desempenho da estagiaria e dos alunos, gerando, com isso, enunciados novos.

Analisaremos, a seguir, outro plano de ensino produzido pela mesma dupla no 2° semestre:

Excerto 18 — Plano de Ensino 02 — 2° semestre de 20014 — Dupla M

CONTEUDO: Leitura e interpretagdo de texto; narrativa; figuras de linguagem.
OBJETIVO: Revisar com os alunos o contetdo para o provdo do dia 30/10/14, a partir de
leituras e interpretacao.
METODOLOGIA: Iremos dar continuidade da aula anterior.
Passar o video com o clipe da musica “Eduardo e Monica” da banda Legido Urbana e fazermos
uma leitura do video relacionado com as impressées que os alunos tinham antes de assistirem
ao video. Em seguida, fazer a correcdo da atividade que foi dada na aula passada de
interpretacdo da musica (Atividade transcrita no excerto anterior).

No segundo momento, iremos passar outro video com as figuras de linguagem mais cobradas
em provas como o Prise e Enem, presentes em varias musicas brasileiras e pediremos para eles
anotarem os exemplos no caderno.

Depois que assistirem 0 video pedir para 0s alunos a partir da mesma musica “Eduardo e
Moénica”, para eles marcarem na letra da musica as figuras de linguagem que eles encontrarem.
Nessa aula, por meio do video estaremos usando multimodalidade, que diz respeito as mais
diversas formas de construcdo linguistica, que se da por juncdo entre as palavras e imagens.
Podendo também ser textos com cores, imagens, o formato/tamanho das letras, a disposicao da
grafia e das ilustragdes presentes na superficie textual, entre outros. Todos esses tragcos e marcas
multimodais ajudam na compreensdo comunicativa do texto e ajudando o leitor com uma

linguagem atrativa.

Videos:
http://www.youtube.com/watch?v=9gr0378vrXA

http://www.youtube.com/watch?v=BzwzbhgRBzgs



http://www.youtube.com/watch?v=9qr0378vrXA
http://www.youtube.com/watch?v=BzwzbgRBzgs
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A divisdo do plano de ensino segue formalmente o acertado no inicio do semestre com
aturma e traz os conteldos, objetivos e a metodologia. Na apresentacdo do objetivo da aula ndo
ha correlacdo com os conteudos descritos. Notamos na escrita do objetivo uma aproximacao
com as exigéncias da escola “revisdo para o provao” que ja estava prevista no calendario
escolar, ou seja, a voz da escola € dada uma resposta: uma aula em que as estagiarias se propdem
a revisar os contetdos trabalhados. O objetivo é exatamente 0 mesmo da aula anterior, mesmo
que apareca um conteudo diferente: as figuras de linguagem. Do restante do plano se pode
depreender que ha uma resposta ao discurso universitario, de uma linha ligada ao
multiletramento, sendo que este sujeito em B, sugere formulagdes como: “Nessa aula, por meio
do video estaremos usando multimodalidade, que diz respeito as mais diversas formas de
construgdo linguistica, que se dd por jung¢do entre as palavras e imagens.”

A secdo dedicada a metodologia, no entanto, apresenta apenas uma atividade de revisdo
a respeito do conteudo “figuras de linguagem” que sera realizada com o auxilio tanto da cangao
que estava sendo estudada pela turma, quanto por outras cangdes que serdo apresentadas no
video?. Também prevé a identificacio de figuras de linguagem na letra da musica. Na
apresentacdo da metodologia da aula, temos poucas “pistas” de como serdo explorados os
exemplos das musicas apresentadas e como acontecera, de fato, a revisdo do contetido: quais
sdo as figuras de linguagem que merecem revisdo? Que outros exemplos serdo dados? Sera
retomado o conteldo a partir de exercicios apresentados pela regente? Apesar de ser um
planejamento que traga um passo a passo da aula, muitas lacunas ainda sdo evidentes. As
lacunas indiciam que a menor das preocupacdes das estagiarias € com o aluno ou com o préprio
conteldo; o que parece ser mais preocupante é se serdo bem recebidas pelos alunos, se
conseguirdo manté-los ocupados e disciplinados. No lugar de A elas assumem uma posi¢do
mais burocratica que as faz dialogar com as exigéncias institucionais (provas, calendarios,
revisdes) que recaem sobre elas. O registro € melhor que no 1° semestre, mas a posi¢cdo das
estagiarias é muito parecida com a apresentada anteriormente.

Essas indagacgdes ou lacunas que o plano de aula apresenta nos faz retomar uma questéo
essencial: o plano de aula € escrito para o0 estagiario pensar na aula, ser um guia para ministra-
la, ou € escrito apenas para entregar com as atividades de estagio? Considerando o que discute
Pécheux na teoria das formac6es imaginarias, as estagiarias ao escreverem o plano respondem

a questdo “Quem é ele para que eu lhe fale assim? 1A (B)”, no lugar de B o supervisor de estagio

23 0 video escolhido pelas estagiérias traz uma série de figuras de linguagem e um trecho de uma musica popular
na qual a referida figura se encontra.



91

- a quem os planos devem ser entregues ao supervisor de estagio antes da aula ser ministrada
para possiveis indagacdes e de A as proprias alunas. A imagem desse supervisor é de alguém
que reconhece a teoria que o estagiario elegeu para legitimar suas escolhas didaticas — uma vez
que no plano ndo vemos referéncias explicitas aos autores utilizados — e de alguém que esta de
acordo com essa teoria - ja que ela ndo é colocada em discuss&o.

Outro aspecto que merece destaque na escrita da metodologia € a incorporagdo de
referenciais tedricos que justificam a pratica de ensino adotada: a multimodalidade. Mesmo que
a referéncia bibliografica ndo seja mencionada explicitamente, ha um dialogo com determinada
teoria que é utilizada para justificar as escolhas didaticas feitas pelas alunas, como no caso do
plano anterior. Entrelacam-se nesse discurso, pelo menos duas vozes as quais as estagiarias
dialogam: a da universidade “Nessa aula, por meio do video estaremos usando
multimodalidade, que diz respeito as mais diversas formas de construcédo linguistica, que se da
por juncdo entre as palavras e imagens.” e a da escola “Revisar com os alunos o contetdo para
o provado do dia 30/10/14.”

As estagiarias assumem o discurso tedrico incorporado ao plano como seu “Todos esses
tracos e marcas multimodais ajudam na compreensdo comunicativa do texto e ajudando o
leitor com uma linguagem atrativa.” construindo um discurso gque as associa a imagem do
professor inovador, mas comprometido com as demandas da escola “provdo, Prise, ENEM”.
Sdo enlagadas vozes que poderiam ser entendidas como antagonicas — escola e universidade —
em um plano de ensino que resolve essa tensdo utilizando os géneros multimodais para revisar
conteddos a fim de obter bons resultados em provas de diferentes niveis. A formula da
conciliacdo é a mesma: ensinar as figuras de linguagem através da multimodalidade, ou ensinar
discurso direto e indireto através da interpretacdo de textos. O contetdo principal da aula € o
gue a escola determina e para que ele seja ensinado utilizam o que a universidade sugere como
contetdos de ensino.

Separamos para a analise seguinte, um recorte do relatério de estagio da mesma dupla
que elaborou o plano anteriormente discutido. O relatério apresentado é a segunda versao do
texto, portanto afetado por indagacgdes feitas as estagiarias. Notamos que algumas questdes sdo
respondidas quando a 22 versdo do texto é escrita, outras, porém, sdo silenciadas. Passemos a

leitura do excerto:

Excerto 19 - Relatério De Estagio — 2° semestre de 2014 — Dupla M
Hoje 21/10/14 foi a segunda aula que fomos ministrar. Como tinhamos combinado na

aula anterior, se o data show tivesse funcionando, iriamos passar o video da musica “Eduardo
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¢ Monica” que foi trabalhada na aula anterior. Comeg¢amos passando o video, que por Sinal eles
gostaram muito e pediram para que repetissemos. Depois perguntamos se eles queriam falar
alguma coisa, algo que talvez ndo percebesse apenas com a leitura do texto escrito. Alguns
falaram, comentaram coisas interessantes, como uma observacao que um aluno fez com relagéo
a palavra camelo, que ele ndo sabia que se tratava de uma bicicleta somente depois de ter visto
o0 video foi que ele percebeu que camelo na verdade era uma bicicleta.

Depois fomos dar continuidade a atividade de interpretacdo que haviamos comegado
na aula anterior. Copiamos na lousa as duas questdes que faltavam e demos um tempo para eles
responderem. (...)

Fizemos a correcdo, pedindo para que um aluno lesse a questdo e alguém falasse a
resposta, cada questdo era lida por um aluno diferente, e aquele aluno que nédo participava,
pediamos para que ele lesse o que tinha respondido. Fazendo assim que todos participassem,
mesmo que por imposi¢do. Durante toda a corregdo pedimos a participacdo de todos, sempre
pedindo para eles falarem o que responderam e instigando o porqué daquela resposta.

Logo em seguida, passamos outro video, sobre figuras de linguagem em letras de
musicas de varios tipos como: Tecno brega, Sertanejo, Pop Rock, Romantica, entre outras. O
video era composto por varios trechos de musicas diferentes, contendo figura de linguagem.
Todos ficaram quietos e prestando aten¢éo, e quando o video acabou eles pediram para repetir.
Entdo repetimos e fomos dando pause no video e fazendo perguntas sobre cada figura de
linguagem presente nas letras das musicas ali presente. Falamos que aquele video, como eles
haviam percebido era sobre figuras de linguagem e que estavamos revisando com eles, pois
cairia no provéo deles do dia 30/10/14. Distribuimos folhas com exercicios sobre essas figuras
de linguagem, para eles responderem em casa e corrigiriamos na proxima aula.

Quanto a essa nossa segunda aula, achei positiva e negativa. Positiva na questao do
video, que mostramos e eles gostaram muito, conseguiram entender o que queriamos passar pra
eles, que era uma revisdo sobre figura de linguagem. Como as figuras eram apresentadas em
trechos de mdsicas, os alunos se envolveram na aula e compreenderam cada figura de
linguagem apresentada, pois a didatica com a musica foi bem do cotidiano deles, facilitando
assim a compreensdo. E que a nossa metodologia de usar textos multimodais chamou atencao
deles de uma forma que aula ficasse prazerosa. Segundo Rojo *“j& ndo basta mais leitura do texto
verbal escrito — € preciso coloca-lo em relagdo com um conjunto de signos de outras
modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem em movimento, som, fala) que o cercam,

ou intercalam ou impregnam” (R0jo,2011).
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Teve até um aluno que comentou, que quando a aula é boa, acaba rapido. 1sso me deixou
muito feliz em saber que ensinamos de uma forma que eles gostaram. Também né&o sei se ele
falou isso sé pra nos elogiar ou se realmente ele gostou da aula. O lado negativo foi que percebi
o0 quanto é dificil ser professor, e como é dificil trabalhar com os alunos de uma forma que eles
aprendam e chame atencdo deles. Quando trabalhamos com uma atividade que n&o envolve o
aluno, a conversa em sala de aula aumenta e dificulta mais ainda nosso trabalho. Como o que
aconteceu com a atividade que passamos na lousa para eles responderem no caderno, foi uma
atividade que ndo envolveu os alunos, fazendo assim com que eles conversassem muito, ja na

hora dos videos gostaram e ficaram todos calados prestando atengao.

Quanto a construcdo da descri¢do da aula, as estagiarias constroem uma narrativa um
pouco mais detalhada, com impressdes pessoais a respeito da atividade “Comegamos passando
o video, que por sinal eles gostaram muito e pediram para que repetissemos”’, & SUP0SI¢ao de
que eles pediram para repetir o video porque gostaram. Elas fazem uma descri¢ao passo a passo
da aula ministrada inserindo, algumas vezes, cenas capturadas da aula, como percebemos logo
no inicio do relato quando elas parafraseiam a fala dos alunos sobre o video: “Alguns falaram,
comentaram coisas interessantes, como uma observacdo que um aluno fez com relacdo a
palavra camelo, que ele ndo sabia que se tratava de uma bicicleta somente depois de ter visto
o video foi que ele percebeu que camelo na verdade era uma bicicleta.” Em relacdo aos
relatérios do semestre anterior, vemos que ha uma explicacdo no texto sobre o que elas
nomeiam como comentérios interessantes dos alunos.

Considerando o objeto do discurso, a aula ministrada, as estagidrias estariam
respondendo a seguinte questdo, proposta por Pécheux (1997): “De que lhe falo eu?”
apresentando o ponto de vista de A (locutor) sobre o referente, criando, assim, a imagem de a
aula “prazerosa” e interessante. Vejamos, no trecho abaixo, como essa construcdo é feita de
modo a levar o leitor a perceber a qualidade da aula: “Positiva na questdo do video, que
mostramos e eles gostaram muito, conseguiram entender o que queriamos passar pra eles, que
era uma revisao sobre figura de linguagem. Como as figuras eram apresentadas em trechos de
musicas, os alunos se envolveram na aula e compreenderam cada figura de linguagem
apresentada, pois a didatica com a musica foi bem do cotidiano deles, facilitando assim a
compreensdo.” HA& escolhas lexicais que corroboram para a apresentacdo da aula como
agradavel, tais como “positiva na questdo do video”, “gostaram muito”, “se envolveram na
aula”. O ultimo periodo € particularmente importante porque apresenta, numa relacéo de causa

e efeito, os elementos musica/cotidiano e envolver-se/compreender. Como a maior parte das
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evidéncias apresentadas ¢ de que os alunos “gostaram” da aula, as estagidrias levam o leitor a
entender que gostar e aprender sdo sinGnimos.

Além da imagem do referente de que a aula foi, em sua maior parte, positiva, as
estagiarias demonstram em suas afirmagfes o que Barbosa (2014, p.88), citando Najmonovich
(2001), chama de pedagogia que visa “apresentar conteidos de forma mais atraente ou
divertido, inaugurando com isso o show educativo”. O trabalho de revisdo de um conteudo ja
apresentado anteriormente muda na sua forma de apresentagcdo — agora com o video — mas nédo
na sua esséncia que permanece a mesma — fixacdo para prestar contas do que aprendeu no
provao. A teoria da multimodalidade ndo produz atividades de leitura e producdo textuais que
considerem as condi¢des de producdo dos videos e musicas, servindo mais como elemento
“motivador” do que como modo de estudar tal linguagem.

Ao fazer referéncia a correcdo das atividades, notamos que o procedimento é descrito
de forma mais detalhada que no plano de ensino. Porém, ndo sdo apresentados exemplos de
respostas da atividade de interpretagéo e discussdes acerca dessas respostas apontando para uma
preocupacdo maior com a motivacdo dos alunos para participar da aula e realizar as tarefas do
gue com sua aprendizagem. Quase no término do relato deste dia de aula, postulando
conclusdes, as alunas explicitam novamente essa preocupacao, avaliando a aula: “Teve até um
aluno que comentou, que quando a aula é boa, acaba rapido. Isso me deixou muito feliz em
saber que ensinamos de uma forma que eles gostaram.”

A aula prazerosa, mais inovadora, aparece em oposi¢ao ao que as estagiarias nomeiam
como dificil na tarefa de ser professor: motivar os alunos. No enunciado, é apresentada essa
dificuldade associada a um modelo mais tradicional de dar aula: “O lado negativo foi que
percebi o quanto é dificil ser professor, e como é dificil trabalhar com os alunos de uma forma
que eles aprendam e chame atencdo deles. Quando trabalhamos com uma atividade que nao
envolve o aluno, a conversa em sala de aula aumenta e dificulta mais ainda nosso trabalho.”
Novamente ha relacdo entre o par aprender/envolver-se, o que se desdobra em “se ndo for
divertido, eles ndo aprendem” ¢ 0 discurso das estagiarias dialoga com determinadas teorias
estudadas na universidade que tratam da motivacgéo e de aula prazerosa. Apesar de defenderem
a multimodalidade como um caminho para ensinar a lingua materna, a conversa dos alunos em
aula é descrita como dificultadora do trabalho do professor e estd atrelada a atividade de
resolugdo de exercicios no caderno, como percebemos em: “Como 0 que aconteceu com a
atividade que passamos na lousa para eles responderem no caderno, foi uma atividade que ndo
envolveu os alunos, fazendo assim com que eles conversassem muito, ja na hora dos videos

gostaram e ficaram todos calados prestando atengdo.” Questionamos se o fato de levar o video



95

ou a masica para a sala de aula é suficiente para garantir que as estagiarias adotaram uma
corrente tedrica, uma vez que para 0s pesquisadores da multimodalidade as atividades no
caderno seriam provavelmente, substituidas por atividades em grupos e virtuais.

Em relacdo ao dialogo com outros enunciados, notamos a retomada do discurso oficial
para o ensino de lingua, no que diz respeito a apresentacao de diversidade de géneros, incluindo
0s multimodais. Esse discurso esta incorporado no dizer das estagiarias que investem na
construgdo de uma imagem positiva de metodologias que “envolvam” mais o aluno, evitando
que imagens ligadas ao ensino tradicional se produzam e, quando mencionadas, sejam
criticadas. Ao responder a questdo imaginaria “O que pretendo ao lhe falar assim?”, as
estagiarias buscam apontar seu conhecimento tedrico na elaboracéo da aula e sua capacidade
de ministrar uma aula dentro dos padrées exigidos pelo discurso oficial. O fato de se nomearem
0S conceitos ou perspectivas (a multimodalidade) e nao as dificuldades dos alunos ou objetivos
de ensino, por exemplo, sugere que 0 que esta em jogo é demonstrar que se esta dentro da
perspectiva “oficial” e ndo problematizar situacdes didaticas concretas.

Ao descrever o0 video, as estagiarias o fazem de modo mais detalhado, no entanto as
questdes propostas a partir de cada figura de linguagem que o video aponta nao estao presentes
nem no plano, nem no relatorio, ficando “apagada” a forma como foi feita a revisdo de
contetdos. O silenciamento dessas questdes ndo revelam boa parte da aula e a metodologia com
a qual a proposta do uso de textos multimodais foi desenvolvida, ndo evidenciando as relagdes
da teoria com a pratica de ensino.

No excerto a seguir, temos mais um registro das atividades de pratica.

Excerto 20 - Relat6rio De Estagio — 2° semestre de 2014 — Dupla M
Iniciamos a aula retomando a primeira producdo que tinhamos corrigido e pedimos para

que eles reescrevessem a atividade de producao textual da narrativa da musica “Eduardo e
Monica”. Entregamos os textos com algumas correcdes para que eles reescrevessem.
Alguns alunos reclamaram, dizendo que ndo precisava reescrever, que eles so iriam ver
onde tinham errado. Mas falamos que n&o, era pra eles reescreverem sim e nos entregarem
os dois textos. Como a professora regente ndo estava na sala, a bagunca e as conversas
estavam bem maiores. Pedimos para eles fazerem siléncio varias vezes e para concluirem a
atividade. Assim mesmo com muito barulho, eles conseguiram concluir a atividade.
Seguem em anexo dois textos de alunos para fazermos uma pequena analise.

TEXTO 01:
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Eduardo e Mdnica esperaram

O filinho de Eduardo da recuperacéo

E quando seu filinho voltou da
Recuperacéo foi muita alegria felicidade
E emocdo

E quando estava tudo tranquilo
Tudo legal

Eduardo e Mdnica e seu filinho
Desidiram viajar

E Eduardo e M6nica nessa
Viajem ndo sabiam
Que iriam se apaixonar

E foram vérios bate-papo

E muitos momentos legais

E cada dia que passava

Os dois se apaixonavam cada vez mais

E depois de um tempo

Eduardo e Mdnica e seu filinho
Jé estavam morando juntos
Pois formaram uma familia.

TEXTO 02

Entdo Ménica decidiu

Que eles iriam se

Divertir, nesse tempo

Que ndo ia viajar

Ent&o falou com Eduardo

E Eduardo perguntou:

“E agora o que iremos aprontar?”
Entdo Ménica sugeriu

Naquela noite que seria

Bem legal um jantar

Para se animar.

Eduardo viu que

Mbdnica estava preocupada

Om a situacdo de que

Seu filho podia estar

E desse modo Monica

Quase ndo conseguiu
Aproveitar o jantar

Naquela noite de luar.

E depois de vérias aventuras
Que fizeram durante aqueles
Dias a aproveitar, receberam a noticia
Que seu filho conseguiu passar.

Na atividade que foi proposta aos alunos, percebemos, por meio da leitura dos textos
produzidos, que eles conseguiram diferenciar quando o texto estd no discurso direto e
indireto, que foi um dos contetidos abordados.
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Exemplo no texto 02:

“E agora o que iremos

aprontar” } Discurso Direto

Vale ressaltar, que nossa proposta foi que eles dessem continuidade na mdusica
“Eduardo e Monica”, seguindo o discurso indireto e também a melodia e métrica da musica
original. Percebemos também que a linguagem usada pelo aluno do texto 1, é uma

linguagem informal, com marcas da oralidade.

O filinho de Eduardo...
E quando seu filinho... } Marcas da oralidade

Ao utilizar marcas da oralidade, o aluno nos faz perceber que a oralidade faz parte

da nossa linguagem e adquirimos nas relacdes sociais do nosso dia-a-dia. E cabe a nds nos

comportamos de um modo diferente, dependendo de cada situacdo, de acordo com o

contexto é gue determinamos gue tipo de linguagem se deva usar. Como aponta Marcuschi:

[...] a oralidade seria uma prética social interativa para fins comunicativos que se apresenta

sob vérias formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela vai desde uma

realizacdo mais informal a mais formal nos mais variados contextos de uso (MARCUSCHI,
2001, p.25).
Ao propormos essa atividade, ndo pensamos quanto a questdo de parddias, sé depois

de lermos os textos dos alunos é que nos demos conta do que eles tinham criado eram 6timas
parddias. A parddia é uma das formas de retomada da palavra do outro e implica jogos de
aproximacdes e distanciamentos entre o texto escrito pelo aluno e o texto de referéncia
(BELINTANE, 2010). Esse jogo pode ser percebido em:

E quando estava tudo traquilo

Tudo Legal distanciamento

Eduardo e Monica e seu filinho
Desidiram viajar retomam a tematica

da viagem do texto original
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E quando eles criaram essas parodias, além de bem interessantes com esses jogos de
aproximacdo abordados por Belintane, usaram também a criatividade.
No segundo momento da aula, entregamos a letra de outra musica da banda Legido Urbana
“Pais e Filhos”, para eles lerem e ouvirem a musica, acompanhado o video no data show.
Nesse momento, todos cantaram a musica.

Depois levantamos algumas questées como:
Alguém ja tinha ouvido essa musica?
Quem compds a musica?
Que género pertence?
Que tipo de texto é esse?
Alguém conhece outras musicas da banda?

Quem aqui culpa os pais por tudo?

Este relatorio demonstra com clareza as mudangas obtidas na escrita dos estagiarios entre o
primeiro e o segundo semestre. Embora ainda haja problemas quanto a informacdes omissas, 0
relatério demonstra a coleta de dados e uma discussdo “analitica” que vai muito além dos
comentarios vagos sobre a aprendizagem dos alunos como viamos no 1° semestre. As
estagiarias tomaram as producdes textuais dos alunos para discutir a partir de determinadas
bases tedricas vistas na universidade, como Belintane, por exemplo.

As estagiarias iniciam o relatério descrevendo uma atividade de reescrita de um texto
produzido pelos alunos a partir da musica Eduardo e Monica. Comentam sobre a dificuldade
em executar a atividade porque os alunos conversavam bastante — e estavam pouco preocupados
com a reescrita em si — queriam entregar a tarefa. A passagem a seguir ilustra essa afirmacdo:
“Alguns alunos reclamaram, dizendo que ndo precisava reescrever, que eles so iriam ver onde
tinham errado.” A essa falta de interesse na atividade e o que elas denominavam de conversa
e bagunca foi justificada, em parte, pela auséncia da professora regente na sala, como
percebemos no trecho “Como a professora regente ndo estava na sala, a bagunga e as
conversas estavam bem maiores”.

Os critérios de reescrita ndo foram mencionados no relatorio e desconhecemos o
encaminhamento que foi dado aos alunos nesse sentido. Também foram mencionadas as
corregOes feitas pelas alunas “Entregamos os textos com algumas corre¢oes para que eles

reescrevessem”, porém ndo encontramos referéncias maiores aos critérios dessa correcéo o que
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faz falta para reconstruirem melhor a aula e, quem sabe, entenderem as queixas dos alunos no
tocante a tarefa.

Apesar da auséncia de mais detalhes na parte inicial do texto, constatamos que ha um
elemento novo nesse relatdrio: a apresentacdo dos textos dos alunos, seguida de uma breve
andlise da atividade articulada a um referencial tedrico. Quanto a incorporacdo dos textos dos
alunos na integra no relatorio, trata-se mais uma vez de uma resposta aos debates do inicio do
semestre e as novas orientacGes dadas pela supervisora de estagio. Pontuamos como positiva a
iniciativa das estagiarias que podem escrever sobre um dado mais concreto que obtiveram
durante as aulas do estagio, ou seja, sobre a experiéncia de corrigir os textos e ver o resultado
de uma das atividades que propuseram.

A partir desses exemplos, as estagiarias produzem enunciados mais particulares sobre

a escrita dos alunos, como identificamos no trecho:

(...) percebemos, por meio da leitura dos textos produzidos, que eles conseguiram
diferenciar quando o texto esta no discurso direto e indireto, que foi um dos conteddos
abordados.

Exemplo no texto 02:

“E agora o que iremos

aprontar” } Discurso Direto

Esse enunciado retoma um dos conteudos das aulas - Tipos de Discurso — e substitui de
modo mais detalhado comentarios genéricos como “os alunos entenderam o conteudo”, “os
alunos participam da aula”, que contatamos no 1° semestre. Outro aspecto relevante &€ como
as estagiarias lidaram com algumas constatacdes e recorreram a conhecimentos tedricos
adquiridos na formacdo para entenderem 0 que estava acontecendo naquela situacdo de
aprendizagem, como na explicacdo dos tracos de oralidade apoiadas em Marcuschi. Como
apontam Barzotto e Eufrésio (2009, p.7) “o relatorio é uma oportunidade de o estagiario,
enguanto observador e pesquisador, cruzar os dados de sala de aula e os fatos de lingua.”

Em outra passagem do relatério, temos, novamente, a mobilizacdo de um referencial

teorico para a discussao da producéo dos alunos:
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A parddia € uma das formas de retomada da palavra do outro e implica jogos de
aproximacdes e distanciamentos entre o texto escrito pelo aluno e o texto de referéncia
(BELINTANE, 2010). Esse jogo pode ser percebido em:

E quando estava tudo traquilo
Tudo Legal distanciamento

Eduardo e Monica e seu filinho
Desidiram viajar retomam a tematica

da viagem do texto original

Nesta passagem, as estagiarias estdo afirmando que nos versos “e quando estava todo
tranquilo/tudo legal” e “Eduardo e Monica e seu filinho/Desidiram viajar” ha um movimento
de distanciamento e retomada e da palavra do outro (neste caso da letra da musica que era a
base para a continuacdo da atividade) e denominam o que esta acontecendo nos textos dos
alunos como uma parddia. Para tanto, utilizam Belintane, autor que discute o que é a parddia e
quais sdo suas contribuicdes para o ensino de lingua portuguesa.

Embora essa andlise seja um sinal da mudanca na escrita, notamos, também, no relatorio
que h& um abandono do que as estagiarias estipularam como pardmetro para a atividade. No

fragmento a seguir, do plano de ensino, temos o encaminhamento da atividade:

(...) iremos pedir para eles produzirem uma narrativa, dando continuidade o fim da letra da

musica, criando da forma como eles queiram, s6 que sequindo a métrica e melodia da musica

no discurso indireto.

Diante desse comando, esperdvamos que a analise das alunas retomassem o objetivo
da atividade que era continuar a narrativa com coeréncia e verificar se havia métrica e melodia.
Em vez de investir na investigacdo desses conceitos, no entanto, as estagidrias encontram
desvios na escrita que sdo marcas de oralidade e iniciam uma discussdo baseada em Marcuschi.
Vinculam-se a um discurso corrente na universidade e na escola, o de discutir as marcas da
oralidade, e silenciam os objetivos da aula, ndo demonstrando para o leitor se eles foram ou ndo

atingidos. A imagem do referente 1A (R) é formada, desse modo, mais pelo senso comum e por
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ideias que ja circulam na escola — de que os alunos séo afetados na escrita pela oralidade — do
que pela observacéo das respostas dos alunos.

Esse movimento - de tomar as respostas dos alunos a fim de postular conclusdes a
respeito da préatica de ensino de modo mais particular - mostra-se como grande novidade nos
relatérios do 2° semestre, mesmo que aparecessem timidamente. A exigéncia de uma escrita
com maior qualidade, mais detalhada, com exemplos e analises fundamentadas apontam que o
encaminhamento da escrita é parte importante para que o estagiario possa construir sua reflexdo
e “olhar” de modo mais efetivo para o que esta acontecendo na sala de aula enquanto ministra
suas aulas. Essa prética alinha-se mais a formacdo que Freire (1977) defende, baseada na
comunicacgdo, pois os estagiarios podem dialogar com os conhecimentos produzidos na érea a
partir da sua experiéncia.

A analise da escrita dos planos de ensino e dos relatorios de estagio no 2° semestre
revelou algumas mudancas na posi¢éo dos sujeitos mostrando que a escrita colaborou um pouco
mais no sentido de ressignificar e investigar a propria préatica. Diante disso, sintetizamos essa

analise no seguinte quadro:

Atividade O que apresentaram os planos de ensino e relatorios no 2° semestre?
de escrita

a) Maior detalhamento da metodologia que seria utilizada em aula;

b) Auséncia do tempo dispensado para cada atividade;

c) As atividades e textos incluidos na integra;

Planos de d) Maior coeréncia entre objetivos e atividades propostas;

ensino e) Apresentacdo de alguma filiacdo tedrica;

f) Tentativa de didlogo com as teorias e prescri¢bes oficiais para o
ensino de lingua portuguesa.
a) Registros das respostas dos alunos as propostas de ensino;
b) Descri¢bes mais detalhadas das aulas;
c) Retomada parcial dos objetivos do plano de aula;

Relatorios de d) Tentativa de didlogo com as teorias e prescri¢des oficiais para

Estagio 0 ensino de lingua portuguesa.

e) Conclusdes sobre o ensino tiradas do senso comum ou do
discurso académico;

f) Apresentacdo de analise de dados e confronto com as teorias

estudadas durante o curso.
Quadro 6: Sistematizacdo dos dados qualitativos gerados e analisados no 2° semestre de 2014.

Retomando nossa pergunta central de pesquisa: Qual € o papel da escrita na construcéo da
aula do estagiario?, podemos concluir que os reencaminhamentos na conducéo das atividades
de estagio a partir do 2° semestre tiveram resultados positivos na qualidade da escrita dos

alunos. Néo estamos com isso afirmando que a escrita apresentada no 2° semestre é a ideal, mas
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podemos afirmar que apresenta “movimentos de mudanca” na posi¢do do estagiario que
demonstra um olhar mais investigativo e curioso para a sala de aula. Podemos, também, afirmar
que os estagio no 2° semestre cumpriu melhor seu papel de atividade curricular que deve
articular teoria e pratica, uma vez que os licenciandos ndo s6 colocaram em “pratica”
determinadas prescri¢fes, mas confrontaram-nas com as respostas dos alunos.

Apresentamos, por fim, algumas perguntas que séo eixos do Projeto de Pesquisa “A escrita
sobre as préticas de ensino em licenciaturas do Brasil, da Costa Rica e Honduras: registro,
analise e produ¢ao de conhecimento”, correlatas a nossa questdo norteadora, que colaboraram
na leitura dos dados com as respostas que encontramos a partir da analise. A primeira “Que
aspectos da descricdo de uma aula sdo exigidos e efetivamente encontrados nos textos
produzidos por licenciandos a partir das pratica de ensino? ” ajudou-nos a perceber que ao
formador cabe estabelecer parametros minimos para a escrita a fim de que o estagiario descreva
de forma suficiente as atividades desenvolvidas em aula. Nesta pesquisa, 0 que encontramos
nos textos produzidos pelos licenciandos teve correlagdo com as exigéncias e encaminhamentos
feitos no inicio e ao longo do estagio. As descri¢cGes que se apresentavam vagas do 1° semestre
passaram a incluir, no 2° semestre, falas de alunos, transcri¢bes de atividades e respostas das
atividades e comentérios menos genéricos sobre o resultado das aulas o que ensejou um “olhar”
para a propria formacéo.

Para responder a segunda questdo que destacamos do projeto “Quais 0s parametros
minimos para que a descricdo de uma aula funcione como um dado para um trabalho de
pesquisa do licenciando? ” € necessario recuperar a discussao de Barzotto e Eufrasio (2009) no
tocante a formacdo de professores de Lingua Portuguesa quando afirmam que é necessario
ensinar ao licenciando a “entender o conhecimento préprio da area como o que lhe da
especificidade profissional no tratamento das diversas manifestacdes linguisticas (BARZOTTO
& EUFRASIO, 2009, p.2). Percebemos, ao longo da pesquisa, que no 1° semestre ndo houve
registro de dados e, portanto, nenhum trabalho de pesquisa durante o periodo de estagio; no 2°
semestre, mesmo que com alguma coleta de dados, os estagiarios nem sempre conseguiram
empreender boas pesquisas, porque em alguns casos, em vez de observar os dados,
reproduziram a partir dos dados discursos circulares sobre o ensino. Encontramos tentativas
interessantes de analise, como no caso das producfes textuais a partir da musica Eduardo e
Maonica, que nos mostram que esta perspectiva do estagio como pesquisa deve ser aprofundada
e ao processo de escrita sobre o estagio deve ser destinado mais tempo para que as questdes

possam ser fomentadas e estudadas verticalmente.
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Por fim, ap6s as analises empreendidas nesta secdo, podemos dizer que o estagio
supervisionado precisa se configurar em um espago que promova uma formagao que desloque
o sujeito do lugar de aplicador de teorias, para o lugar de sujeito que colabora na construcéo de
investigacOes a partir da sua experiéncia. Para tanto, € importante escrever sobre a préatica de
ensino como forma de sistematizacao da reflex&o sobre a préatica. A atividade de escrita, mais
que uma maneira de expressar de forma clara e direta as experiéncias que o estagiario teve
durante o estagio, constitui-se num mecanismo de analise dessas experiéncias e confronto com
as teorias estudadas ao longo da licenciatura, ou seja, responder a algo, refutar ou confirmar
antecipacoes, etc (BAKHTIN, 2014, p.128).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos essa investigacdo, no &mbito da linha de Pesquisa Ensino-aprendizagem de
Linguas e Culturas: modelos e acdes, do Programa de Pos-Graduacdo em Letras da
Universidade Federal do Para, deparamo-nos com algumas lacunas na formacao de professores
em periodo de estagio, especialmente no tocante a producéao de planos de ensino e relatérios de
estagio que demonstrassem uma atitude investigativa dos estagiarios — que, muitas vezes apenas
reproduziam os discursos hegemaonicos sobre ensino de lingua portuguesa.

O ponto de vista adotado neste trabalho toma a escrita sobre as praticas de ensino como
parte da experiéncia do estagio supervisionado - este “entrelugar” da formacdo, em que o
estagiario esta em, pelo menos, duas posi¢oes: a de aluno do curso de Letras e a de professor.
Essas duas posi¢es em que o estagiario se encontra movimentam diferentes discursos, 0s quais
verificamos na producao do plano de ensino e nos relatérios de estagio.

Considerando que a formacdo de professores precisa estimular o futuro professor a
problematizar as experiéncias vivenciadas no periodo de estagio e a articular teoria e prética,
tomamos como objeto de pesquisa a escrita dos alunos a partir da seguinte questdo norteadora:
“Qual o papel da escrita na construgdo da aula do estagiario?” Responder a essa questdo em
poucas palavras ndo é tarefa facil, tendo em vista a complexidade dos dois conceitos
envolvidos: a escrita, entendida como trabalho que pode construir conhecimento e néo
meramente como producdo textual, e a aula, entendida ndo s6 como o desenvolvimento de
atividades em sala, mas como um processo que envolve desde o planejamento até os momentos
posteriores a sala de aula, quando os estagiarios escrevem sobre as atividades desenvolvidas.

Partindo dessa indagacdo inicial, construimos o percurso da pesquisa, procurando entender,
primeiramente, 0 que € o Estagio Supervisionado e qual seu papel na Licenciatura em Letras.
Para tanto, revisamos algumas pesquisas que discutem o estagio a partir de diferentes aportes
tedricos e mostramos a composicdo do curso de Letras na UNIFESSPA. Postulamos que o
estagio € mais que um periodo de “imerséao na realidade” da escola.

Além de um momento de “pratica”, 0 estdgio € importante tambem para dialogar /
problematizar as diferentes teorias e confronta-las com a pratica de forma produtiva. E nessa
tensdo que o estagiario € convidado a ir construindo um lugar para si enquanto professor e

pesquisador, para que contribua no desenvolvimento de teorias que tratem do ensino - e ndo
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apenas reproduza o que ¢ considerado “bom” ou “aceitavel” pelos autores consagrados. Essa
postura investigativa ajuda a combater o que Freire denominou de assistencialismo educativo.

Superar a postura assistencialista é, portanto, favorecer a producdo de conhecimento que,
para Freire, é fruto da curiosidade, da indagacdo, do desafio de experimentar algo e depois
pensar sobre essa experiéncia. Nesse sentido, reiteramos que a escrita durante a préatica de
ensino favorece que a experiéncia do estagio seja revista pelo estagiario, pois o sujeito olhara
para seu proprio processo de aprendizagem e, com esse movimento, também podera pensar
sobre os conhecimentos que ja circulam na escola.

Em nossas analises notamos que, na maioria dos casos, 0S estagiarios negam esse
conhecimento que ja circula na escola e, por isso, tendem a reproduzir em sua escrita discursos
que ja circulam no universo académico. A experiéncia de observar e ministrar aulas perde
espaco no registro das aulas e cede lugar a discussdo de questdes ja conhecidas e estudadas por
autores consagrados. Escrever no estadgio deveria ser uma oportunidade de confrontar os
discursos sobre ensino com a prética experimentada nas escolas, inclusive e principalmente
com relacdo aos pontos em que eles ndo se coadunam.

A medida que a pesquisa foi desenvolvendo-se e novos encaminhamentos foram adotados,
principalmente em relacéo aos relatorios, tais como solicitar o registro aula a aula, a transcri¢éo
respostas de alunos, a coleta de dados para posterior analise, percebemos que os estagiarios
envolvidos em nossa pesquisa apresentaram alteracdes em relacdo a posicdo assumida
inicialmente — de consumidores e aplicadores de teorias. Os planos de ensino mais detalhados,
com exemplos e atividades registradas e a descricdo mais concreta das aulas apontam que a
escrita sobre as praticas de ensino auxiliam o estagiério a encontrar a sua posi¢do enquanto
professor da area.

Com isso, podemos afirmar, de acordo com o corpus analisado, que o primeiro semestre de
de pesquisa-acdo em nossa pratica de orientacdo de estagios deu origem a reencaminhamentos
na forma de conduzir o0 estagio e gerou um mapeamento dos problemas. Tal como sugere a
pesquisa-acdo, também a minha pratica como supervisora de estagio foi se modificando, ndo s6
pelas leituras que realizava, mas pelo registro que mantinha do acompanhamento dos
estagiarios e pelos problemas que encontrava na conducéo do estagio. Escrever a dissertacao
possibilitou que eu reorganizasse a minha propria pratica de ensino e experimentasse 0
exercicio que eu mesma propunha aos professores em formacéo.

Desse modo, no 2° semestre da pesquisa, foram apresentados parametros minimos para a
escrita dos planos - que passaram a seguir um modelo construido em aula no inicio do semestre

- e dos relatdrios — que passaram a ser chamados de diarios em razao da necessidade de registrar
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aula a aula e levar os registros para as orientagdes. Essa mudanca na forma de orientar o estagio
gerou mudangas no modo como 0s estagiarios passaram a pensar nas suas aulas e,
principalmente, na escrita que acompanhou esse processo. Foi possivel constatar uma escrita
com mais qualidade em ambas materialidades e que atendiam mais a concepcao de formacao
que assumimos: a de que o estagiario precisa estar em dialogo com os conhecimentos tedricos
e 0 conhecimento que vem da escola, a fim de entender seu proprio processo de aprendizagem
de ser professor.

Com os dados analisados conseguimos determinar que vozes se entrecruzam no discurso
dos alunos, encontrando com maior frequéncia o discurso oficial, principalmente pela busca
dos PCNs para ancorar as escolhas didaticas, bem como textos que a cultura universitaria em
geral disponibiliza, como Marcuschi, Travaglia e Kleiman. Na maioria dos casos, o0 estagiario
ndo interroga esses discursos - que sdo tomados discursos de autoridade que apoiam a
elaboracdo/interpretacdo das propostas didaticas - nem apresentam novidades em relacdo aos
estudos citados.

Encontramos, também, respostas ao professor supervisor de estagio, especialmente nos
elementos do 2° semestre nos quais percebemos que responder a universidade enguanto
instituicdo ndo é o mesmo que responder aos enunciados de determinados professores que
também representam a universidade. Em outras palavras, os estagiarios, no 1° semestre,
elaboraram planos e relatorios que dialogavam com a universidade de forma mais genérica.
Retomando a nogao de “formagdes imaginarias” de Pécheux, na posi¢do B estava a cultura
universitaria com a qual eram acostumados a dialogar e que, de maneira geral, assume
determinadas teorias e as propaga. No 2° semestre, no entanto, notamos que a mudanga na
postura de conducdo do estagio, suscitou deslocamentos desse sujeito em B e, com isso, 0s
planos e relatérios respondiam mais especificamente a enunciados e comandos dados em aula
por mim.

Essa resposta mais especifica dos estagiarios no 2° semestre € um dos resultados mais
evidentes da pesquisa-acdo, pois confirma a proposi¢éo inicial que a monitoracéo das a¢cdes em
aula e observacéo da realidade para implementacao de novas formas de conducéo da aula levam
a mudancas e melhorias na pratica. A etapa de mapeamento da turma de estdgio — com as
anotacdes durante o andamento do semestre e analise dos planos de ensino e relatorios — serviu
de base para o replanejamento das a¢Ges que levaram a novos resultados. Partindo da premissa
de Geraldi (1995) que a formacdo ndo deve ser meramente prescritiva e sim dialdgica,

conseguimos, sobretudo, deslocar o estagiario do lugar de receptor de técnicas e teorias



107

aplicaveis para o lugar um pouco mais proximo do que consideramos ideal: o de professor
curioso e responsavel pela propria trajetoria profissional.

No que diz respeito a suficiéncia das informacdes descritas no plano de ensino e no
relatorio, constatamos que houve uma significativa melhora em relacdo ao detalhamento das
atividades. Em relagdo ao plano de ensino, notamos que 0s exercicios e as questdes orais
apareciam um pouco mais que no 1° semestre e havia um planejamento. Os relat6rios
apresentaram, de modo mais claro que no 1° semestre, a forma de participacéo dos alunos, por
meio da transcricdo de comentarios, respostas de atividades e textos produzidos nas aulas.
Encontramos com mais frequéncia tentativas de extrair dados da aula, numa atitude mais
investigativa do estagiario, bem como tentativas de anélise desses dados.

A experiéncia de participar deste momento da formacdo do professor e refletir mais
sistematicamente sobre ela apontou, de modo mais claro, os limites nesta area ligados a
distribuicdo da carga-horéria no curso, a organizacao do estagio na universidade e a dificuldade
de dialogar com as necessidades da educacdo basica, por exemplo. Além disso, mostrou uma
dificuldade do aluno de Letras que, as vésperas de ter o diploma de professor e iniciar sua
carreira docente, ndo consegue, muitas vezes, debrucar-se sobre a escola para descrever e
problematizar o que os alunos estdo apresentando em termos de aprendizagem. Mas, revelou,
também, a possibilidade de investir em uma formacao em que o0 sujeito possa pensar sobre seu
préprio processo formativo, auxiliado pela escrita ou, como nos diz Freire (1997), um sujeito
gue problematize os conhecimentos e confronte com a realidade concreta a fim de transforma-
la. Verificamos que a escrita sobre as praticas pode auxiliar o estagiario a ressignificar a

experiéncia de dar aula, discursivizando essa atividade e atribuindo-lhe novos sentidos.
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ANEXO 1

TEXTO DO PLANO DE AULA 1 DUPLAB

O didrio de Zlata

Sabado, 23 de maio de 1992

Dear Mimmy,

Nunca mais falei de mim para vocé. Falo de guerra, de morte, de ferimentos, de
granadas, de tristeza e de sofrimento. Quase todos 0s meus amigos partiram. Mas mesmo que
eles estivessem aqui, sera que a gente ia conseguir se ver? O telefone ndo funciona, e ndo iamos
poder nem conversar. Vanja e Andrej também foram embora; para Dubrovnik, para a casa de
Srdjan. L& a guerra acabou. Tanto melhor para eles. Essa guerra em Dubrovnik me deixava tao
infeliz. Nunca, nem em sonhos, eu teria imaginado que ela chegaria até aqui, que se instalaria
em Sarajevo. Verica e Bojana também foram embora.

Passo o tempo todo com Bojana e Maja Bobar. Agora minhas melhores amigas sao elas.
Bojana é um ano e meio mais velha gque eu, ja acabou a sétima série e temos muitas coisas em
comum. Maja esta no Gltimo ano da escola. E bem mais velha que eu, mas € fantastica. Ainda
bem que tenho essas duas, sendo ia ficar totalmente sozinha no meio dos grandes.

No noticiario anunciaram a morte de Silva Rizvanbegovic, uma médica do servico de
urgéncia que também era amiga de mamae. Ela estava huma ambulancia. Transportavam um
ferido que precisava ser atendido. Um monte de gente que papai e mamée conheciam morreu.
Meu Deus, 0 que est4 acontecendo?

Zlata, que ama VOCeé.

Segunda-feira, 25 de maio de 1992

Dear Mimmy,
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A Zetra queimou. A vila olimpica. O mundo inteiro conhecia essa maravilha e agora ela
desaparece no meio de chamas. Os bombeiros tentaram salva-la, nosso Zika deu uma mao aos
bombeiros. Mas nédo conseguiram, as forcas da guerra ignoram o amor e a vontade de salvar as
coisas. Elas destroem, incendeiam, suprimem. Elas quiseram que a Zetra deixasse de existir.
Estou triste, Mimmy.

Tenho impresséo de que aqui ndo vai sobrar nada, nenhuma pessoa viva.

Sua Zlata.

Terca-feira, 26 de maio de 1992

Dear Mimmy,

Penso sem parar em Mirna. No dia 13 de maio foi seu aniversario. Como eu teria gostado
de ver Mirna outra vez! Sempre peco a papai e mamae que me levem a casa dos avos dela, onde
ela estd morando com o pai e a mée. A casa deles de Mojmilo foi bombardeada e foi preciso
demoli-la. [...]

Estes dltimos dias ndo houve bombardeio, reina a calma. Pedi a papai para me levar a
casa de Mirna pois preparei um presentinho de aniversario para ela. Estou muito ansiosa para
voltar a vé-la. Sinto saudade dela.

Eu estava tao triste que ele resolveu me levar até la. Fomos, mas na porta do edificio
estava trancada. Ndo conseguimos gque nos ouvissem e voltei decepcionada. O presente vai ter
que esperar e eu também. Um dia a gente se encontra outra vez.

Zlata, que ama Vvocé.

Zlata Filipovic. O diario de Zlata: a vida de uma menina na guerra. Traducdo de Antdnio

Macedo Soares e Heloisa Jahn. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1994, p. 59-62.
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ANEXO 2

TEXTO DO PLANO DE AULA 2 DUPLAD

Delegado do Distrito Federal relata crime em forma de poesia

O delegado Reinaldo Lobo, da 292 DP, no Riacho Fundo, a 18 quilémetros de Brasilia,

surpreendeu a Corregedoria da Policia Civil ao registrar, no dia 26 de julho, um crime em forma de

poesia.

Ao ser questionado sobre a forma inusitada que escolheu para fazer a ocorréncia, 0

Delegado defendeu-se afirmando: “Nosso trabalho € um pouco de idealismo. Apesar de muito arduo,

ele é um pouco de fantasia, de vocé lutar pela reconstrucdo e pela melhora do mundo. Acho que isso

traz muita realizacdo e eu quis transformar isso em arte, dai a ideia da poesia".
RELATORIO FEITO PELO DELEGADO EM FORMA DE POEMA

"'Ja era quase madrugada

Neste querido Riacho Fundo
Cidade muito amada

Que arranca elogios de todo mundo

O plantéo estava tranquilo
Até que de longe se escuta um zunido
E todos passam a esperar

A chegada da Policia Militar

Logo surge a viatura
Desce um policial fardado
Que sem nenhuma frescura

Traz preso um sujeito folgado

Procura pela Autoridade
Narra a ele a sua verdade
Que o prendeu sem piedade

Pois sem nenhuma autorizagdo



Pelas ruas ermas todo tranquil&o

Estava em uma motocicleta com restricdo

A Autoridade desconfiada
J& iniciou o seu serméo
Mostrou ao preso a papelada
Que a sua ficha era do cédo

la checar sua situacao

O preso pediu desculpa
Disse que ndo tinha culpa

Pois s0 estava na garupa

Foi checada a situacéo

Ele € mesmo sem nocéo

Estava preso na domiciliar

N&o conseguiu mais se explicar
A motocicleta era roubada

A sua boa fé era furada

Se na garupa ou no volante
Sei que fiz esse flagrante
Desse cara petulante

Que no crime nao é estreante

Foi lavrado o flagrante
Pelo crime de receptacdo
Pois s6 com a policia atuante

Protegeremos a populacéo

A fianca foi fixada
E claro ndo foi paga

E enquanto nao vier a cutucada

Manteremos assim preso qualquer pessoa ma afamada
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J& hoje aqui esteve pra testemunha
A vitima, meu quase chara
Cuja felicidade do seu gargalho

Nos fez compensar todo o trabalho

As diligéncias foram concluidas

O inquérito me vem pra relatar

Mas como nesta satélite acabamos de chegar
E ndo trouxemos os modelos pra usar

Resta-nos apenas inovar

Resolvi fazé-lo em poesia
Pois carrego no peito a magia
De quem ama a fantasia

De lutar pela Paz ou contra qualquer covardia

Assim seguimos em mais um plantdo
Esperando a préxima situacéo
De terno, distintivo, pistola e caneta na méo

No cumprimento da fé de nossa missao”.

118

Apesar da criatividade, o relatorio retornou da Corregedoria com o pedido de que fosse

escrito nos padrdes da policia. Lobo achou melhor solicitar o ajuste a outro delegado. “Nao existe

nada que regre a redacdo oficial de um relatério. O Cédigo de Processo Penal s6 exige que se narre

0 caso ¢ se citem as informagdes importantes. O delegado deve ter liberdade de fazer isso”, defende.

REFERENCIAS:

Gl <http://gl.globo.com/distrito-federal/noticia/2011/08/delegado-do-distrito-federal-relata-

crime-em-forma-de-poesia.html>. Acessado em 05 de maio de 2014.

BRASIL ESCOLA <http://www.brasilescola.com/redacao/narracao.htm> >. Acessado em 05 de

maio de 2014.


http://g1.globo.com/distrito-federal/noticia/2011/08/delegado-do-distrito-federal-relata-crime-em-forma-de-poesia.html
http://g1.globo.com/distrito-federal/noticia/2011/08/delegado-do-distrito-federal-relata-crime-em-forma-de-poesia.html
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ANEXO 3

ATIVIDADE PLANO DE AULA 2 DUPLAD

Atividade:

Caros alunos, sabendo que a ocorréncia que acabamos de ler néo foi aceita pela
corregedoria e que o policial recusou-se em reescrevé-la, a tarefa de transformar esse
poema em uma NARRATIVA é sua.

Para ajuda-lo organizamos um quadro com o0s principais elementos de uma
NARRATIVA:

O texto narrativo é baseado na agdo que envolve personagens, tempo, espaco e conflito. Seus
elementos sdo: narrador, enredo, personagens, espaco e tempo.

Dessa forma, o texto narrativo apresenta a seguinte estrutura:

Apresentagéo

Complicacdo ou desenvolvimento

Climax

Desfecho
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ANEXO 4

PLANO DE AULA 1 DUPLA M

UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA/MARABA
INSTITUTO DE LINGUISTICA LETRAS E ARTES - ILLA
FACULDADE DE ESTUDOS DA LINGUAGEM - FAEL
ESCOLA: ESTADUAL PEQUENO PRINCIPE
TURMA: 1° ANO DO ENSINO MEDIO- MATUTINO

PLANO DE ENSINO

CONTEUDO: Leitura e interpretacio de texto; narrativa; discurso direto e indireto.

OBJETIVO: Revisar com os alunos o contetdo para o provéo do dia 30/10/14.

METODOLOGIA: Iremos distribuir impresso para os alunos a letra da musica “Eduardo e
Modnica” da banda Legido Urbana, e fazermos uma leitura em conjunto.

Depois iremos instigar dos alunos uma interpretacédo do texto lido.

Feito isso, iremos pedir para eles produzirem uma narrativa, dando continuidade o
fim da letra da musica, criando da forma como eles queiram, s6 que seguindo a métrica e

melodia da musica no discurso indireto.

AVALIACAO: Avaliar a participagdo dos alunos durante a aula e avaliar a escrita da

producdo textual que eles irdo produzir.

Eduardo E Monica

Legido Urbana
Compositor: Renato Russo

Quem um dia ira dizer

Que existe razdo

Nas coisas feitas pelo cora¢do?
E quem ira dizer

Que néo existe razdo?



http://www.vagalume.com.br/legiao-urbana/
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Eduardo abriu os olhos, mas nao quis se levantar
Ficou deitado e viu que horas eram

Enquanto Ménica tomava um conhaque

No outro canto da cidade, como eles disseram

Eduardo e Monica um dia se encontraram sem querer
E conversaram muito mesmo pra tentar se conhecer
Um carinha do cursinho do Eduardo que disse

"Tem uma festa legal, e a gente quer se divertir"

Festa estranha, com gente esquisita

"Eu néo t6 legal, ndo aguento mais birita"

E a Monica riu, e quis saber um pouco mais

Sobre 0 boyzinho que tentava impressionar

E o Eduardo, meio tonto, s6 pensava em ir pra casa
"E quase duas, eu vou me ferrar"

Eduardo e Ménica trocaram telefone

Depois telefonaram e decidiram se encontrar
O Eduardo sugeriu uma lanchonete

Mas a Monica queria ver o filme do Godard

Se encontraram, entdo, no parque da cidade

A Mobnica de moto e o Eduardo de camelo

O Eduardo achou estranho e melhor ndo comentar
Mas a menina tinha tinta no cabelo

Eduardo e M6nica eram nada parecidos
Ela era de Ledo e ele tinha dezesseis
Ela fazia Medicina e falava aleméo

E ele ainda nas aulinhas de inglés

Ela gostava do Bandeira e do Bauhaus

Van Gogh e dos Mutantes, de Caetano e de Rimbaud
E o Eduardo gostava de novela

E jogava futebol-de-botdo com seu avo

Ela falava coisas sobre o Planalto Central
Também magia e meditacao

E o Eduardo ainda tava no esquema
Escola, cinema, clube, televisdo

E mesmo com tudo diferente, veio mesmo, de repente
Uma vontade de se ver

E os dois se encontravam todo dia

E a vontade crescia, como tinha de ser

Eduardo e Ménica fizeram natacdo, fotografia
Teatro, artesanato, e foram viajar
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A Monica explicava pro Eduardo
Coisas sobre o céu, a terra, adguae o ar

Ele aprendeu a beber, deixou o cabelo crescer
E decidiu trabalhar (ndo!)

E ela se formou no mesmo més

Que ele passou no vestibular

E os dois comemoraram juntos

E também brigaram juntos muitas vezes depois
E todo mundo diz que ele completa ela

E vice-versa, que nem feijdo com arroz

Construiram uma casa ha uns dois anos atras
Mais ou menos quando 0s gémeos vieram
Batalharam grana, seguraram legal

A barra mais pesada que tiveram

Eduardo e Ménica voltaram pra Brasilia

E a nossa amizade da saudade no verdo

S0 que nessas férias, ndo vao viajar

Porque o filhinho do Eduardo ta de recuperacao

E quem um dia ira dizer

Que existe razdo

Nas coisas feitas pelo coracao?
E quem ira dizer

Que ndo existe razao?
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ANEXO 5

PLANO DE AULA 2 DUPLA M

UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA/MARABA
INSTITUTO DE LINGUISTICA LETRAS E ARTES - ILLA
FACULDADE DE ESTUDOS DA LINGUAGEM - FAEL
ESCOLA: ESTADUAL PEQUENO PRINCIPE
TURMA: 1° ANO DO ENSINO MEDIO- MATUTINO

PLANO DE ENSINO

CONTEUDO: Leitura e interpretacio de texto; narrativa; figuras de linguagem.

OBJETIVO: Revisar com os alunos o contetido para o provéo do dia 30/10/14, a partir de

leituras, interpretacdo e producéo textual.

METODOLOGIA: Iremos dar continuidade da aula anterior. Passar no slide o video com o
clipe da musica “Eduardo e Ménica” da banda Legido Urbana, e fazermos uma leitura do
video relacionado com as impressdes que 0s alunos tinham antes de assistirem ao video.

Em seguida fazer a correcdo da atividade que foi dada na aula passada de
interpretacdo da musica.

No segundo momento, iremos passar outro video com as figuras de linguagem mais
cobradas em provas como o Prise e Enem, presentes em varias musicas brasileiras e
pediremos para eles anotarem o0s exemplos no caderno.

Depois que assistirem o video pedir para os alunos a partir da mesma musica “
Eduardo e Monica”, para eles marcarem na letra da musica as figuras de linguagem que eles
encontrarem.

Nessa aula, por meio do video estaremos usando multimodalidade, que diz respeito
as mais diversas formas de construcdo linguistica, que se dar por juncdo entre as palavras e
imagens. Podendo também ser textos com cores, imagens, o formato/tamanho das letras, a
disposicdo da grafia e das ilustragGes presentes na superficie textual, entre outros. Todos
esses tracos e marcas multimodais ajudam na compreensdo comunicativa do texto e ajudando

0 leitor com uma linguagem atrativa.
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AVALIACAO: Avaliar a participacio dos alunos durante a aula e avaliar o conhecimento
deles sobre figuras de linguagem.

http://www.youtube.com/watch?v=9qr0378vrXA
http://www.youtube.com/watch?v=BzwzbgRBzgs

Atividade de Interpretacdo do Texto
1. Justifigue a presenca de tantas expressdes coloquiais (informais) no texto.

2. De o significado que elas assumem no texto.
a) Eu ndo estou legal. Nao aguento mais “birita”.

b) E quase duas, “eu vou me ferrar”.
c¢) Foi um “carinha” do cursinho do Eduardo que disse.
d) Tem uma festa legal e a gente vai se divertir.

e) Se encontraram entdo no parque da cidade. A Monica de moto ¢ o Eduardo de “camelo”.
f) “Batalharam” grana e “seguraram” legal.

g) A “barra mais pesada” que tiveram.

h) “Que nem feijado com arroz”.

3. “Sobre o boyzinho que tentava impressionar.”

“E ele ainda nas aulinhas de inglés.” Que ideia transmite os diminutivos empregados
nesses versos?

4. Retirem do texto as passagens que mostram:

(a) A fase de namoro, o amor crescendo entre os dois:

b) Eduardo crescendo:

c) Eduardo e Monica tendo atitudes de pais:

5. A letra da musica conta uma histéria de amor entre duas pessoas. Quanto tempo vocé
acha que se passou desde que as personagens se conheceram e o final da historia? Justifique
sua resposta?

Atividade Figura de Linguagem

Leia atira 1 (de Fernando Gonsales) e atira 2 (de Adéo lturusgarai) para responder as questoes abaixo:



http://www.youtube.com/watch?v=BzwzbgRBzgs
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MEU AMOR E
UMA C%RAVAM DE ROSAS
VAGANDO NUH DESERTO
\NEFAVEL PE PAIXAO!

T
()MAA_‘(EélSA
ROMANTICA!

Fernando Gonsales

(Folha de S. Paulo, 21/10/2004.)

fol UMA dTimA I10€1A TeR TRAZIDO O ZE20

HA® S€uLoS QUE Ev MAD |2
PRA ASSISTIRAO POR DO SOL--- VIA ELE TAO CALMO € 2
VL0 e | BEM-HUMORADD! 2
; AW
L

8 €Sse TROCo WAo VAT 2
MAIS RAPIDO 2 <%

0 QUEE ApVILO UE ELE
TerM MA MAD? UM
CONTROLE?

1. Leia a primeira tira, de Fernando Gonsales, para responder as questdes abaixo. a) Os
ratinhos estdo namorando sob a luz das estrelas. Que figura de linguagem o ratinho emprega
para atender ao pedido da ratinha?

2. A ratinha parece ter ficado impressionada com a fala do ratinho.
a) Que palavra ela empregou para expressar sua satisfacao?

b) Apesar de satisfeita, ela ainda espera algo do ratinho. O que ela espera quando pede a ele
que traduza o que disse?

3. Leia a segunda tira, de Addo Iturusgarai e responda as questdes:

a) A que se refere a palavra trogo, no ultimo quadrinho?

b)O que a ultima cena revela sobre os habitos do garoto?

c)ldentifique uma figura de linguagem empregada na tira.

d)Os pais de Zezo estdo numa situacdo informal. Contudo, caso o pai de Zeszoquisesse

empregar um portugués formal, rigorosamente de acordo com a linguapadrdo, como ficaria
0 2° quadrinho?

4. Identifique as figuras de linguagem empregadas nos seguintes versos ou frases.

a) O vento esta dormindo na calcada,
O vento enovelou-se como um cao...
Dorme ruazinha... Ndo ha nada...
(Mario Quintana)



http://htmlimg3.scribdassets.com/7ppjq5omrk133voa/images/1-9911912644.jpg
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b) Marcela amou-me durante quinze meses
e onze conto de réis.
(Machado de Assis)

(Fonte: "Portugués: Linguagens". CEREJA e MAGALHAES)




