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RESUMO

Objetivou-se com este estudo a analise do Plano Nacional de Formacdo de
Professores da Educacdo Béasica - PARFOR, sob o olhar dos egressos do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Para, Campus Belém, com énfase no
processo de formacdo docente, identidade e profissionalizacdo do professor. Do
ponto de vista tedrico-metodoldgico, realizou-se uma pesquisa bibliografica e uma
pesquisa documental, seguindo uma abordagem qualitativa, além da pesquisa de
campo, com a aplicacdo de questionario aos egressos e, posteriormente, num
momento de aprofundamento das questdes levantadas inicialmente, entrevistas com
roteiro semiestruturado, tratados sob a oOtica da analise de contetudo. O trabalho
discorre sobre o contexto politico e econémico em que estdo inseridas as Politicas
para Formacao de Professores no Brasil. Essas analises mostram as caracteristicas
desse campo e seus determinantes. Faz-se a analise conjuntural do eixo da
Formacéao de Professores apresentando a atual configuracdo do Estado como fruto
de seu processo historico. Houve o levantamento e analise dos documentos oficiais
sobre o PARFOR para apresenta-lo com suas nuances e caracteristicas, alcance e o
envolvimento dos entes federados, apresentando também seu funcionamento e
estruturacdo. Inicia a analise a partir do contexto mais amplo da Politica Nacional de
Formacao de Professores no Brasil, até o mais especifico: o Curso de Pedagogia
PARFOR na UFPA, Campus Belém. Aborda-se no trabalho a regulamentacao
interna do Plano e seu funcionamento académico por meio do Projeto Pedagdgico
do Curso de Pedagogia, bem como aponta as percepcdes obtidas na pesquisa de
campo. Por fim, foi realizada uma analise das repercussdes na atuagado do professor
levando em consideracdo a formacédo recebida por meio da Politica Nacional de
Formacéao de Professores da Educacédo Béasica. A pesquisa revelou a importancia do
acesso ao ensino superior para a vida pessoal dos egressos e para sua vida
profissional, mas sem a atribuicdo desse aspecto isoladamente como determinante
para a melhoria da qualidade da Educacao Basica.

Palavras-chave: PARFOR. Formacao Docente. Egressos. Atuacao profissional.



ABSTRACT

This study aims at analyzing the “Plano Nacional de Formagéo de Professores da
Educacdo Basica - PARFORY, under the observation of Pedagogy Course
graduated students at the Federal University of Para, Belém Campus, with an
emphasis in the teacher training process, identity and teacher’s professionalization.
From the theoretical-methodological point of view it has been carried out some
literature and documental researches, followed bya qualitative approach in addition
to the field research, with questionnaires application to graduated students and
subsequently, ina further moment of the questions the interviews were semi
structured. This paper discusses about the economic and political context in which
are determined the policies for Teacher’s Training in Brazil. These analyses show
characteristics of this particular field and its determinants. Cyclical analyzes are
made of the axis of Teacher’s Training presenting the current configuration of the
state as a result of its historical process. Also data collection is made and a review
of official documents on the PARFOR with the intention of presenting its nuances and
characteristics, reach and the involvement with federative entities and it also presents
its functioning and structure. This study initiates from the wide context of Teacher’'s
Training National Policy in Brazil, to the narrow context, which is the PARFOR, in
UFPA, in order to present a greater relevance it is shown its internal regulations and
its academic functioning throughout Pedagogy’s Course Pedagogical Project, as well
as it is pointed out perceptions obtained during field research. As a final remark this
study proposes to analyze the repercussions in teacher acting taking into
consideration the Training received during PARFOR Course. This research has
revealed how important it is to have a college education in the lives of PARFOR
graduated students — both personal and professional, however, it is not possible to
connect these specific aspects as being essential to the improvement of elementary
school education. Starting training received by means the National Policy Plane of
Training of teachers the basic education.

Keywords: PARFOR. Training. Graduated students. Professional performance.

! This “Plano Nacional de Formag&o de Professores da Educacdo Basica'”

Brazilian Government to.

is a programme created by the
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INTRODUCAO

O processo histérico da educacéo brasileira reflete seus contextos, o que
desencadeiam a implantacdo de politicas educacionais que a constituiram ao longo
dos anos. A formacéo dos professores vem sendo fundamental no estabelecimento
das praticas pedagogicas que se coadunam com as especificidades e as
peculiaridades dessa area do conhecimento humano.

Os debates sobre essa tematica explicitam duas vertentes que se cruzam de
maneira contraditérias: o processo de lutas pela reformulagdo dos cursos de
formacdo dos profissionais da educacdo e o processo de tomada de decisbes por
parte do Estado em implantar politicas educacionais, especialmente, voltadas para a
formacéo de professores no Brasil (FREITAS, 2002).

O marco primeiro para o interesse nesse assunto e para a producdo desse
trabalho estd presente em nossa trajetéria académica, assim como na atuacao
profissional como docente da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental I, iniciada
ainda durante o curso de Pedagogia, realizado na Universidade do Estado do Para
— UEPA. Ambiente de trabalho fortemente dominado por professores leigos?,
mesmo tratando-se de um periodo histérico de inicio do século XXI, especificamente
a partir do ano de 2001. Essa questdo da atuacao de professores leigos sempre nos
fez refletir e gerar inquietacdes porque “[...] somente nessa condi¢cao de insatisfacédo
com as significacdes e verdades vigentes é que ousamos toma-la pelo avesso, e
nelas investigar e destacar outras redes de significagées” (CORAZZA, 2002, p. 110).

Surge entdo o interesse em pesquisar as Politicas Publicas para Formacéao
de Professores no Brasil, especialmente, as desencadeadas a partir do ano de 1996,
com a promulgacdo da Lei 9.394/ 96 — Lei de Diretrizes e Bases para Educacao
Nacional (LDB). Essa Lei abre precedentes para a maior oferta de Educacao
Superior no Brasil, além de determinar a necessidade de que os docentes deveriam
possuir, no minimo, uma licenciatura para atuarem na Educagéo Basica.

Minto (2006) classifica esse momento como a reforma do Ensino Superior,
apresentando os anos 90 como uma era de reformas, sobretudo, nos dois governos

consecutivos de Fernando Henrique Cardoso (1994-2002), destacando que:

Tal expansdo, quase sempre tomada em sua dimensao quantitativa e com
base, muitas vezes, apenas em numeros de alunos inicialmente

% Professores sem formacao em nivel de graduacao universitaria.
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matriculados, passou a ser o grande mote do MEC e do Poder Executivo,
autodeclarados promotores de uma grande transformacdo na educacéo
superior (MINTO, 2006, p. 146).

Ora posto, tal transformacdo propagada por esses setores concentram-se
em numeros, sem avaliar de maneira responsavel a qualidade real da situacao e
desconsiderando o fato da nao responsabilizacdo direta com essas vagas em
Instituicbes de Ensino Superior, pois esse grande numero de ingressos na
graduacéo foi pela via da educacdo superior privada, que se deve pensar sua
qualidade e compromisso com mais afinco e oportunamente.

No aspecto especifico das licenciaturas e levando em consideracdo esse
contexto de reformas, a partir desse periodo foram criados cursos de formacéo
inicial e continuada para professores, tanto na rede publica quanto na rede privada,
0 que impulsionou uma expansdo no cenario da educacao superior em nosso pais,
estritamente ligado a oferta de licenciaturas plenas. Para Nascimento (2012, p. 75-
76):

[...] a LDB acelerou o processo de privatizagdo no campo educacional, pois
permitiu a criagdo e a expansao de novas instituicbes de educacgéo superior
de cunho essencialmente lucrativas, ampliando a ag¢éo do setor privado e
transformando a educacdo num produto que os clientes podem adquirir no
mercado, conforme orientacdo dos organismos internacionais.

Segundo Sguissardi (2004, 2006, 2009), esta expansdo é de ordem
privatista mercantil que visa acumulagéo do capital, o lucro. Atende a tendéncia de
privatizacdo da educacéo iniciada na Constituicdo Federal de 1988 e intensificada
pela LDB 9.394 de 1996, transformando-a em mercadoria para ser consumida pela
demanda de jovens e adultos por ensino superior.

O periodo P6s-LDBEN, portanto, foi um periodo em que muitos professores
procuraram O Curso superior, seja presencial, seja a distancia. Sendo que essa
expansao de oferta de vagas ocorreu por meio das faculdades particulares e

institutos isolados.

A expansdo desenfreada dos Cursos Normais Superiores e Pedagogia,
além de cursos de licenciaturas, desenvolveu-se principalmente em
instituicbes privadas sem compromisso com a formacdo em quaisquer de
seus niveis e modalidades. Agregue-se a essa condicdo a existéncia de
centenas de Cursos de EAD, em mais de 50 instituicdes privadas, que se
expandem nos mais diversos polos pelo interior dos estados, imprimindo
uma condicdo desigual nos processos de formacdo de professores
(FREITAS, 2007, p. 1208).
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As fortes marcas dessa expansao se dao por faculdades isoladas ou
institutos de educacdo ndo comprometida com a triade universitaria: Ensino,
Pesquisa e Extensdo, sendo prioritariamente o ensino o foco de atuacéo dessas IES
(SILVA JUNIOR; SGUISSARDI, 2005).

Essas caracteristicas impulsionaram as pesquisas sobre o fendmeno que se
configurou essa expansao. Um estudo realizado na década de noventa, por André,
Simdes, Carvalho e Brzezinski (1999), aponta a crescente concentracdo de
producdes nessa area de formacédo dos professores. O que ocorreu também em
detrimento dessa expansao das licenciaturas, com intuito de verificar sua qualidade,
visando mostrar a sua importancia no cendrio educacional, dentre as quais
dissertacbes de mestrado e teses de doutorado, além de variados artigos
enfatizando o tema da formacéo de professores. Esses estudos permitiram observar
a preocupacdo com a formacéo dos professores das séries iniciais entre os anos de
1990 até 1996.

Trabalhos mais recentes sobre a tematica continuam a apontar a
necessidade de se assegurar politicas para a formacdo de professores para
contribuir com a melhoria da qualidade da educacao no pais. Gatti, Barreto e André
(2011, p. 15) apresentam dados relevantes sobre esse aspecto:

As pesquisas sobre formagdo de professores cresceram muito nos ultimos
anos. O mapeamento da producao académica dos pds-graduandos na area
de educacdo, realizado por André (2009) mostra que, na década de 1990, o
volume proporcional de dissertacbes e teses da area de educacgdo que
tinham como foco a formacgéo de professores girava em torno de 7%; ja no
inicio dos anos de 2000, esse percentual cresce rapidamente, atingindo
22%, em 2007.

Evidencia-se, dessa forma, a preocupacdo com aspecto da formacdo de
professores e sua relacdo com os acontecimentos na area da educacao. Colocando
o professor como figura primordial no processo educativo, intensificando a
preocupacdo com a criacdo de parametros e o fortalecimento dessa formacéo para
atender as demandas de qualidade estabelecidas pelo sistema econémico em vigor,
o Capitalismo (FRIGOTTO, 2003).

A nossa intencdo em pesquisar as politicas de formacéo de professores se
efetivou inicialmente por meio do ingresso na pos-graduacdo lato sensu,
especializacdo em Metodologia do Ensino Superior, da Universidade do Estado do

Pard — UEPA, cujo trabalho de conclusao intitulou-se “Os cursos sequenciais: uma
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possibilidade de Educacdo Superior no Brasil” (2004). O trabalho desenvolvido
possibilitou uma leitura sobre as Politicas Publicas voltadas para a expanséo
acelerada® do Ensino Superior no pais e voltada & formacdo de professores e a
oferta de licenciaturas no ambito nacional.

Tal interesse acompanhou-nos em nossa jornada profissional, como
professora das séries iniciais e coordenadora pedagdgica da Secretaria Estadual de
Educacdo do Estado do Para durante varios anos, até o ingresso como professora
da Escola de Aplicacdo da UFPA (2011) e, posteriormente, 0 ingresso na pos-
graduacéo stricto sensu (2013) na mesma instituicdo, quando a proposicdo é a de
pesquisar o contexto atual da Formacao de Professores no Pais, expresso por meio
da instituicdo da Politica Nacional de Formacdo de Professores no Brasil sob
Decreto Federal 6.755 de janeiro de 2009, que se efetiva para os professores pelo
Plano Nacional de Formacao de Professores da Educa¢cédo Basica — PARFOR, com
atuacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES.

O contexto, segundo Gatti, Barreto e André (2011), dessa politica,
juntamente com outras, voltada para a formacdo de professores, faz frente as
demandas do Plano de Ac¢des Articuladas (PAR), um desdobramento do PDE e do
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo. As dimensdes previstas no
PAR sdo: a gestdo educacional, formacédo de professores e dos profissionais de
servico e apoio a escola, praticas pedagdgicas e avaliacdo, infraestrutura fisica e

recursos pedagdgicos.

A inclinacdo em pesquisar o PARFOR como fruto dessa politica decorre
também, da experiéncia pessoal neste Plano. Inicialmente, como discente no curso
de Ciéncias da Religido pela Universidade do Estado do Para no intuito de adquirir
segunda graduacao, da qual houve a desvinculacdo, em seguida. Posteriormente,
como professora da Universidade Federal do Para, atuando como formadora no Polo
de Abaetetuba e de Belém, ministrando aulas em disciplinas do Curso de
Pedagogia, ocasidao em que foi possivel ter a experiéncia pratica na execucao do
Plano.

® Os dados oficiais do EDUCACENSO 2013 apontam que mais de 70% dos cursos ofertados s&o por
parte da iniciativa privada e que esta alcancou um patamar elevado de numero de instituicbes sem
precedentes na histéria do pais a partir da Lei 9.394/1996.
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Tais experiéncias possibilitaram um olhar atendo a conjuntura em que a
graduacdo no PARFOR é realizada, fruto da parceria entre as universidades
publicas, o Ministério da Educacédo e os Estados/Municipios, como estabelecido nos
acordos de cooperacdo®. No caso da Universidade Federal do Para, regulamentado
pela Resolucdo/CONSEPE-UFPA n. 3.921 de 21 de dezembro de 2009 (Anexo 1).

O PARFOR configura-se como uma estratégia do Ministério da Educac¢éo no
sentido de garantir o acesso aos professores em efetivo exercicio da profissao, ao
nivel superior, que ainda permaneciam em desacordo com os indicativos da LDB
9.394/1996, oportunizando o ingresso a primeira ou segunda licenciatura, além de
formacao pedagodgica para os que possuem bacharelados e atuam como docente
nas escolas publicas, como preconiza o Decreto Federal 6.755/2009 que regula o

Plano.

[...] a primeira para professores que ainda ndo tém formacgéo superior
(primeira licenciatura); a segunda para professores ja formados, mas que
lecionam em &rea diferente daquela em que se formaram (segunda
graduacgdo); e a terceira para bacharéis sem licenciatura, que necessitam
estudos complementares, que os habilitem ao exercicio do magistério
(BRASIL/MEC, 2009).

O Decreto cria os Foruns Estaduais Permanentes de apoio a Formacéao
Docente®, que ddo cumprimento aos objetivos dessa Politica, tendo como funcées
principais, segundo a portaria numero 883 de 16 de setembro de 2009, elaborar e
acompanhar a execucdo de um plano estratégico; definir prioridades e metas do
programa em cada estado; coordenar as acdes de formacao de professores e o de
propor acdes especificas para garantia de permanéncia e rendimento satisfatorio
dos professores de educacao basica.

O PARFOR destaca-se no ambito das Politicas Publicas para Formacéao de
Professores no Brasil por se voltar para a formacéo inicial de professores, abrindo a
possibilidade de professores leigos chegarem ao curso universitario, através da
parceria entre as esferas governamentais e as universidades publicas.

O Plano envolve um expressivo numero de docentes do Brasil, que de

acordo com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

* Acordos firmados entre a Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), os Institutos de Educacéo Superior (IES) e o Estado ou Municipio, preconizados no Decreto
Federal n. 6.755/2009.

® Anexo 4.
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Anisio Teixeira — INEP, divulgados no ano de 2007° possuia cerca de 200 mil
professores leigos, especialmente do Pard que concentrava grande parte desse
total.

Tem-se, com 0 presente estudo, a intencdo de verificar o alcance dessa
formacdo e suas repercussfes no cendrio educacional paraense, a partir da
compreensao e percepcao dos alunos egressos do Curso de Pedagogia
PARFOR/UFPA/BELEM. Tais egressos sdo professores em efetivo exercicio nas

escolas publicas da Educacéo Basica. Segundo Gatti, Barreto e André (2011, p. 15):

A intencéo de ouvir os professores para conhecer o que dizem, pensam,
sentem e fazem nos parece muito positiva, se 0 que se pretende é
descobrir, com eles, quais os caminhos mais efetivos para alcangar um
ensino de qualidade que se reverta em uma aprendizagem significativa para
todos os alunos.

Nesse sentido, entre as questdes ponderadas, apontou-se: Quais as
repercussdes dessa formacdo na atividade laboral desses professores, tendo em
vista que a formacéo ocorre paralelamente a sua atuagcdo em sala de aula? Quais as
condicdes estruturais (fisicas e pedagogicas) dessa formacdo? De que forma os
egressos percebem o Curso? O que pensam sobre essa formacédo e sua potencial
importancia para suas praticas didatico-pedagdgicas em sala de aula?

Diante disso, o0 recorte da investigacdo ora apresentada, corresponde ao
papel do curso de pedagogia do PARFOR, desenvolvido pela Universidade Federal
do Para — UFPA, Campus Belém, nas repercussfes nas atuacfes didatico-
pedagogicas de seus egressos, ou seja, na sua atividade desenvolvida diariamente
na escola em que atua na Educacao Basica, com seus alunos.

Na primeira etapa da pesquisa de campo, 0s sujeitos da pesquisa foram 12
(doze) professores-alunos’ da turma A, dos quais 06 (seis) na segunda etapa. Esses
sujeitos sédo concluintes do ano de 2014 do Curso de Pedagogia do polo de Belém
que funcionou nas dependéncias da UFPA, Campus do Guama, localizado na
Avenida Perimetral, Bairro Guama na cidade de Belém do Para.

No dicionario a palavra Egresso é definida da seguinte forma: “que saiu, que
se afastou ou que se retirou de algum lugar. E um adjetivo que qualifica aquele

individuo que deixou de pertencer a uma comunidade”. Da mesma forma é usado

® Base de dados para a concepcao e planejamento do PARFOR que foi implementado em 2009.
" Termo utilizado para designar o participante do PARFOR, pois ele exerce as duas atividades
simultaneamente: é professor atuando em sala de aula e é aluno do curso superior.
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para nomear 0 egresso de uma escola ou de uma universidade, que concluiu o
curso ou se afastou por qualquer outro motivo.

Partindo desse pressuposto, entende-se por egresso, nessa pesquisa, 0
concluinte do curso: o professor-aluno que conseguiu passar por todas as etapas do
processo formativo dentro da universidade. A escolha por egressos € por considerar
gue eles vivenciaram a formacao por completo e com isso tém maiores condi¢ces de
relacionar os saberes adquiridos no curso com suas praticas pedagogicas.

O foco do trabalho foi conhecer mais sobre a implementacado desse Plano,
seus desdobramentos e a superacao dos desafios de uma formacao docente que
contribua para a transformacdo da sociedade em direcdo a uma sociedade justa,
igualitaria, na qual todos possam ter seus direitos garantidos.

Nesse sentido, investigamos o PARFOR e seu alcance na atuacdo docente,
com foco para a andlise das repercussdes didatico-pedagogicas para os professores
da Educacao Basica, que se estabelece como as praticas (a¢cfes) no cotidiano da
escola; o planejamento, a avaliagdo da aprendizagem e demais temas relacionados
ao processo de ensino aprendizagem, especialmente, no Estado do Para.

Assim, o objeto desta pesquisa foi o papel do Curso de Pedagogia,
ofertado pelo PARFOR da Universidade Federal do Para (UFPA), Polo Belém,
nas repercussfes da formacao advinda da atuacdo didatico-pedagégicas de
seus egressos. Com isso, o problema de pesquisa que norteou esta investigacao
se estrutura da seguinte forma: Qual papel do Curso de Pedagogia, ofertado pelo
PARFOR da Universidade Federal do Pard (UFPA), Polo Belém, nas
repercussdes na atuacao didatico-pedagdgicas de seus egressos.

O objeto de estudo dessa pesquisa nos possibilitou analisar a formacéo de
professores no PARFOR na conjuntura do Estado, o proprio Curso de Pedagogia do
PARFOR/UFPA, a partir da avaliagdo que o egresso faz do percurso formativo, e de
gue maneira esta formacao contribui para a melhoria da educacéo publica no Estado
do Pard, em especial a educacao basica, local de trabalho desses docentes.

O desenvolvimento da pesquisa buscou elucidar a questao levantada a partir
do seguinte objetivo geral: analisar as visdes de alunos egressos do Curso de
Pedagogia do PARFOR, da Universidade Federal do Para — UFPA/Polo Belém,
sobre as repercussdes desse Curso nas suas atuacfes didatico-pedagoégicas. Os
objetivos especificos: identificar o perfil sociocultural dos professores-alunos do

Curso de Pedagogia da Universidade Federal do PardA — UFPA/Polo Belém, sujeitos
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do estudo; analisar as percepc¢des dos sujeitos sobre o percurso formativo recebido
no Curso de Pedagogia do PARFOR, da Universidade Federal do Para —
UFPA/Polo Belém, enquanto processo de formacao profissional; e ainda analisar as
percepcdes dos sujeitos sobre as repercussdes do processo de formacao do Curso

de Pedagogia para suas préticas pedagodgicas.

1.1 Referencial Tedérico-Metodolégico

Investigar o PARFOR torna-se relevante ao considerar seu alcance socio
educacional e o que ele representa para 0 seu egresso, partindo do pressuposto que
uma graduacao em Nivel Superior interfere diretamente na vida de uma pessoa e
em sua atuacdo como sujeito da sociedade (MINTO, 2006; CUNHA, 2007,
SGUISSARDI, 2009).

Os estudos sobre os impactos das Politicas Publicas para a Formacao de
Professores no Brasil e suas consequéncias para a educacéo nacional se destacam,
como ja mencionado, sobretudo, nos anos subsequentes a promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases para Educacdo Nacional — LDB n. 9.394/1996, na qual é
evidenciada a necessidade de se garantir a formagdo minima para os docentes
atuantes em toda a Educacao Basica, como expresso no seu 4° paragrafo do artigo
87: “até o fim da Década da Educacdo somente serdo admitidos professores
habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servigo”, periodo de
2001 a 2010.

Entretanto, apesar de uma maior acessibilidade ao Ensino Superior, 0s
professores das redes publicas estaduais e municipais ainda permanecem em
grande quantidade sem formacéo inicial, ou mesmo, pela caréncia de profissionais,
atuando em area diversa a sua graduacdo. O Plano Decenal para a Formacao de
Professores no Estado do Pard® (apresenta um dado alarmante: mostra que apenas
10% das funcdes docentes no estado do Para sdo executadas por profissionais com
a formacéo inicial adequada, sendo um dado recorrente em todo o Brasil, com
proporcdes locais. Nesse sentido, pesquisar sobre as formas como esse ensino

superior é ofertado aos professores é fundamental uma vez que

® Plano decenal de Formacao de Professores do Estado do Para: A elaboracgéo do Plano teve como

ponto de partida a andlise de dados para construir o diagnéstico atual da qualificacdo dos
profissionais que atuam na Educacédo Béasica no Pard, observando-se a demanda por formacéo de
professores em nivel superior e educacgao continuada nas redes municipal e estadual de ensino.
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[...] nas dltimas décadas, um fato novo chama atencéo: a frequéncia com
gue o termo e a nocao de qualidade se fazem presentes, tanto em planos,
programas e documentos oficiais, quanto em posicionamentos de
organizacbes nao governamentais ou simplesmente comerciais
(SGUISSARDI, 2009, p. 261-262).

Os documentos investigados expressam a legalidade e as concepcdes
acerca da educacao e formacao de professores daqueles que as promovem como
regulamentadores da Politica Publica Educacional ora em foco. Dessa forma, a
Revisdo de Literatura voltada as politicas de formacéo de professores no Brasil foi
fundamental para as analises sobre o assunto.

Para além dos documentos relacionados diretamente com o objeto de
estudo, existem producdes de mestrado e doutorado sobre a tematica, embora ainda
em numero reduzido. No Banco de Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel superior (CAPES) encontramos duas dissertacdes de mestrado e
uma tese de doutorado no intervalo de 2009 a 2013, que tratam especificamente do
PARFOR. Uma dessas producdes tratou do trabalho docente universitario, uma vez
gue o professor do curso acumula, em grande maioria, suas turmas no periodo letivo
e do PARFOR nos periodos de recesso, entre semestre, ocasionando uma
intensificacao de seu trabalho e a auséncia de descanso (NASCIMENTO, 2012).

Também, autores importantes foram referéncias e compdem a
fundamentacéo tedrica desse trabalho. Entre os quais estdo: Arretche (2001, 2007,
2009); Camargo (2012, 2014); Gil (1994); Worthen, Sanderse e Fitzpatrick (2004);
Lopes e Macedo (2011), Howlett, Ramesh e Perl (2013); Carvalho (2012); Coelho
(2007); Chaves (1997, 2011) Evangelista (2012); Favero (2012); Lessard e Tardif
(2005, 2009, 2011); Nascimento (2012); Trivifios (1987); Maués (2006, 2012, 2014);
Freitas (2002, 2007); Shiroma (2011); Sguissardi (2004, 2006, 2009, 2012); Veiga
(2007, 2009); André, Simdes, Carvalho e Brzezinski (1999); Gatti (2008, 2010, 2011)
gue debatem o tema da formacao dos professores, sobre a educagao superior e as
politicas publicas de forma geral. Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta Franco, Lucilia
Machado, Marise Ramos, Dermeval Saviani, Dayse Mancebo, Antonio Joaquim
Severino, que contribuem fortemente para o debate educacional brasileiro. Autores
classicos como Karl Marx e Friedrich Engels, e seus interpretes, como Karel Kosik,
Istvan Mészaros, Ricardo Antunes, José Paulo Netto, sdo determinantes para a

compreensao da sociedade capitalista em especial do papel do Estado nesse
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contexto, por serem tedricos que corroboram para a compreensao da conjuntura em
que a politica educacional esta inserida.
Para Mazzotti (2002, p. 27), a Revisdo de Literatura deve estar a servico da

elucidacao do problema:

A proposicao adequada de um problema de pesquisa exige, portanto, que o
pesquisador se situe nesse processo, analisando o estado atual do
conhecimento em sua éarea de interesse, comparando e contrastando
abordagens tedrico-metodoldgicas utilizadas e avaliando o peso e a
confiabilidade de resultados de pesquisa, de modo a identificar pontos de
consenso, bem como controvérsias, regibes de sombra e lacunas que
merecem ser esclarecidas.

Com vistas a compreensao do objeto € necessario observa-lo a luz de sua
conjuntura politica, social e educacional contraditoria, de uma sociedade Capitalista,
regulada pelo mercado, dividida por classes sociais que segregam as pessoas, no
qual a classe trabalhadora é fadada a néo ter oportunidades de educacao, saude,
lazer e isso acaba sendo privilégios de poucos, a elite burguesa (FRIGOTO, 1995).

O Materialismo Histérico e Dialético, segundo suas bases, utilizado como
“‘método de investigacao da realidade” (GIL, 1994, p. 31), aponta a compreenséo do
mundo sob a 6tica da Totalidade, que, segundo Kosik (2002), indica a superagédo da
“pseudoconcreticidade”, mostrando a preciséo de se entender as condicionantes que
determinam a parte na sua relacdo com o todo em suas contradi¢cdes, desvelando
aquilo que esta além do aparente, o que podera ajudar, no sentido de perceber a
politica de formacéo docente no Brasil hoje, mais especificamente o0 PARFOR, para
além de seu contexto legal, o aparente.

A Politica Publica voltada a formacédo de professores no Brasil atualmente
esta situada numa conjuntura de uma ordem social de divisdo de classe, na qual 0s
meios de producdo tem por base a exploracdo da classe trabalhadora. Tendo a
inseparabilidade de trés aspectos: capital, trabalho e Estado (MESZAROS, 2011, p.
1031). Para o autor:

[...] € inconcebivel emancipar o trabalho sem simultaneamente superar o
capital e o Estado. Isso porque, paradoxalmente, o material fundamental
gue sustenta o pilar do capital ndo € o Estado, mas o trabalho, em sua
continua dependéncia estrutural do capital.

Ao falar da divisao do trabalho, Mészaros (2011, p. 1032) continua que:
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Para provar sua continuada viabilidade, a ordem socioecondmica
estabelecida deve constantemente se adaptar as condicdes mutaveis de
dominacdo. Através de toda histéria por nés conhecida, a ideologia
desempenhou papel importante nesse processo de readaptacbes
estruturais. A reproducdo bem-sucedida das condi¢cdes de dominio nao
poderia ocorrer sem a intervencédo ativa de poderosos fatores ideolégicos
em prol da manutencao da ordem existente.

Os professores compdem a classe trabalhadora, a classe que vive do
trabalho (ANTUNES, 2000; 2005). Sua formacdo esta diretamente relacionada a
ideologia da classe dominante, visto que a manutencdo desse status quo € de seu
interesse como promotora das politicas voltadas a formacéo de professores. O que
gera a andlise a partir do seu contexto aplicado, vivido, experimentado com suas
nuances, ou seja, sob a compreensao de seus egressos, que recebem a formacéo e
estdo em atuacdo nas escolas publicas, levando em consideracdo também as
categorias® da Totalidade, Contradicdo e Mediacdo que perpassam por essas
realidades e que sao expressas no processo vivido. “Para conhecer realmente um
objeto é preciso estuda-lo em todos os seus aspectos, em todas as suas relacdes e
todas as suas conexdes” (GIL, 1994, p. 32).

Com base nisso originaram-se as categorias analiticas como eixo
estruturante de discussdo embasando o melhor estudo sobre o objeto desta

pesquisa, entre 0s quais:

1) Conjuntura Socioeconémica no contexto do Capitalismo;

2) Determinantes politicos, econémicos, sociais e educacionais da Politica
de Formacao de Professores da Educacao Basica;

3) O PARFOR como expressao pratica dessa Politica de Formacao de
Professores;

4) Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia;

5) Formacdo de Professores para a Educacéo Basica;

6) Pratica Pedagogica de Professores da Educacao Basica,

7) Relacbes entre a formacao inicial e a atuagéo didatico-pedagogica de

professores da Educacéo Basica.

° Embora nao existam definicdes Unicas e taxativas no marxismo, essas podem ser consideradas as
categorias fundamentais desse pensamento expressas nas andlises feitas em grande parte das obras
de Karl Marx.
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Ao analisar a conjuntura da sociedade no Sistema Capitalista, Marx (2012
[1867], p. 21) afirma a necessidade de se considerar todos os determinantes

daquele contexto:

A investigac@o tem de apoderar-se da matéria, em seus pormenores,
de analisar suas diferentes formas de desenvolvimento e de perquirir
a conexao intima que ha entre elas. S6 depois de concluido esse
trabalho, é que se pode descrever, adequadamente, 0 movimento
real. Se isto se consegue, ficara espelhada, no plano ideal, a vida da
realidade pesquisada, o que pode dar a impressdao de uma
construcao a priori.

Para Frigotto (2004, p. 77), “na perspectiva materialista histérica, o método
esta vinculado a uma concepcéo de realidade, de mundo e de vida no seu conjunto.
A questao da postura, neste sentido, antecede ao método”. Dessa maneira, essa
concepcao ajuda a compreender a Politica Nacional de Formacédo de Professores da
Educacdo Basica e sua implementacdo por meio do PARFOR, que entrega a
sociedade Pedagogos, que ha muito tempo sdo professores ativos nas redes
municipais e estaduais de ensino, porém sem habilitacdo, segundo legislacao
vigente, com o cargo que ocupam.

A concepcao materialista histérico-dialética se faz de extrema importancia na
analise dos dados coletados a partir dos questionarios e entrevistas. No primeiro
instrumento, que segundo May (2004) é adequado para a aplicagdo a um grande
namero de envolvidos, como o caso da Turma “A”, do curso de Pedagogia
PARFOR/UFPA, buscando contemplar suas percepc¢des sobre a formacédo recebida,
assim como a segunda técnica contribui, uma vez que “as entrevistas geram
compreensdes ricas das biografias, experiéncias, opinides, valores, aspiracoes,
atitudes e sentimentos das pessoas” (MAY, 2004, p. 145).

De maneira pratica, Gil (1994, p. 118) analisa que na entrevista “os dados
obtidos sdo suscetiveis de classificacdo e de quantificagdo”, o que também foi
possivel com os dados obtidos por meio dos questionarios importantes para a
pesquisa. No entanto, esse fator subsidia a analise com abordagem qualitativa dos
dados que Minayo (2012, p. 27) afirma ser o entendimento sobre a realidade social
vivenciada conjuntamente com seus semelhantes, contemplando o universo de
significados e seu conjunto de fendbmenos: “a busca da compreenséo e interpretagéo

a luz da teoria aporta uma contribuigéo singular e contextualizada do pesquisador”.
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Percebe-se que a expressao “qualitativa” refere-se a um trabalho empirico,
por meio do desenvolvimento de uma pesquisa de campo que visa reunir e organizar
um conjunto comprobatorio de informacdes que se preste para fundamentar este
trabalho que sera, por sua vez, objeto de analise critica pelos informantes ou
qualquer interessado (CHIZZOTTI, 2003).

Assim, a pesquisa de campo imbricada desse processo qualitativo, também
constituiu o caminho metodolégico desse trabalho. Segundo Minayo (2012, p. 61),
“o trabalho de campo permite a aproximacado do pesquisador da realidade sobre a
qual formulou uma pergunta, mas também estabelece uma interagédo com os ‘atores’
que conformam a realidade [...]". Por isso, a importancia da participacao de egressos
para a resposta 0s questionamentos propostos nessa pesquisa.

As andlises feitas a partir da compreensdo do egresso do Plano sobre o
desenvolvimento da formacao recebida na universidade é oportuna para observar os
avancos e necessidades que possam existir, visando sempre o aprimoramento do
trabalho realizado pelos docentes, coordenacéo, da instituicdo publica em prol da
populacao.

Toda a instituicdo formadora de profissionais, especialmente a universidade,
precisa avaliar o percurso formativo dos que ingressam e concluem seus Cursos.
Ademais, este estudo possibilitara também uma avaliacédo do curso e de seu Projeto
Pedagogico que esta em vigor desde o momento da implantacdo do PARFOR na
UFPA.

1.1.1 Primeira Etapa: A Pesquisa Exploratéria

Para alcancar os objetivos propostos nesta pesquisa e elucidar a questao
apontada no objeto de estudo, foi realizada uma analise da politica publica voltada
para a Formacdo de professores no Brasil, desencadeada pelo Decreto Federal
6.755 de janeiro de 2009 que institui a Politica Nacional para Formacgdo de
Professores e cria o Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacgéo
Basica-PARFOR (ARRETCHE, 2009). Tal anélise foi feita a partir do
estabelecimento da conjuntura socioeconémica sob a égide do capitalismo.

Nesse sentido, realizou-se a Revisao de Literatura com o foco nas politicas
de Formacédo de Professores da Educacdo Basica no Brasil num contexto do seu

sistema econ6mico, bem como foi realizada uma pesquisa documental.



30

Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das
contribuicBes dos diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa
documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento
analitico, ou que podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da
pesquisa (GIL, 1994, p. 73).

As duas diferenciam-se pela natureza das fontes, no entanto, sao

igualmente importantes no processo dessa pesquisa.

a) Os documentos oficiais sobre o PARFOR

O estudo sobre o universo da legalidade da Formacgédo de Professores foi
necessario. Isso demandou uma Pesquisa Documental, que elencou producdes de
ordem oficial, sejam no ambito Federal, Estadual e interno da UFPA, capazes de
contribuir com as analises sobre a Politica Nacional de Formacéao de Professores da
Educacéo Bésica e ainda, especificamente, sobre o PARFOR, criando o aporte para
as relagcbes com os dados obtidos na pesquisa de campo também balizado pelo
referencial tedrico que situa o0 modo de compreender essas informacdes.

Os documentos analisados estdo apresentados no quadro seguinte.
Constituem uma base para as relacdes dos dados coletados com os informantes e
as andlises feitas, no sentido de sua base legal, por meio das leis, decretos,

pareceres e outros documentos legais que séo:

Quadro 1: Instrumentos Legais sobre o PARFOR

Os documentos legais de ambito Federal

e LDB N°9394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da
LEIS Educacao Brasileira.

e Plano Nacional de Educacéo (PNE), instituido pela Lei
n. 13.005/2014.

PORTARIAS e Portaria 883/MEC, de 16 de setembro de 2009.
DECRETOS e Decreto n. 6.755/20009.
PARECERES e Parecer numero 009/2001, do Conselho nacional de

Educacéo (CNE).

e Resolugdo nuimero 01, de 18 de fevereiro de 2002, do
RESOLUCOES Conselho nacional de Educagé&o (CNE).
e Resolugdo CNE/CP 1 de 15 de maio de 2006.

MANUAL e Manual Operativo - Capes plano nacional de formacao
dos professores da educacdo basica — PARFOR-
presencial.
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Os documentos legais de ambito Estadual

PORTARIAS e Portaria numero 883 de 16 de setembro de 2009.

e Ata da reunido de instalagdo do F6rum Estadual
ATAS Permanente de apoio a Formacao de professores no
Para de 14 de novembro de 2009.

Os documentos legais de ambito interno da UFPA

e Resolucdo/CONSEPE-UFPA n° 3921 de 21 de

RESOLUCOES dezembro de 2009.
e Resolugcdo 4.102 de 23 de fevereiro de 2011 — sobre

reformulacéo curricular.

ESTATUTOS e Estatuto da UFPA.
Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

Apos o estudo desses documentos oficiais, que constituem formalmente o
PARFOR e a Legislacdo Brasileira no tocante ao cenario educacional, iniciamos o
procedimento de coleta de dados®®, descrito a seguir, com o objetivo de fazer as
relacbes com a execucéo efetiva do Plano.

1.1.2 Segunda Etapa: A Coleta e o Tratamento dos Dados

A técnica de Analise de Conteudo foi escolhida para o tratamento dos dados
obtidos, uma vez que a vantagem deste método, conforme Michelat (1985, p. 201), é
gue quando se procede seguindo determinadas regras a fidelidade da analise pode
ser grande e bem mais precisa. Em suas elaborac¢fes, que definem a técnica, Bardin
(1979, p. 199) afirma que a mesma € um conjunto de técnicas de andlise de
comunicacdo que visam obter por meio de procedimentos sistematicos e objetivos
de descricdo do conteido da mensagem, os indicadores que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condicdes de producdo e/ou recepcdo destas
mensagens.

Mais recentemente, Gomes (1994) descreve duas importantes funcdes
basicas da Andlise do Conteddo que se complementam: a primeira que podemos

encontrar ou nao respostas para as hipdteses levantadas anteriormente e, a

% Antes de responder aos instrumentos da pesquisa os professores-alunos leram e assinaram o
Termo de consentimento Livre-esclarecido (Apéndice 1) que autorizou o uso das informacgdes
fornecidas por eles.
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segunda, que possibilita ir além do pseudo, chegar aquilo que esta atras do
contelido, daquilo que esta sendo comunicado, possibilitando a andlise critica dos
dados coletados.

Logo, a analise dos dados embasada em um referencial teGrico mostrou as
relacbes existentes entre a realizacdo do curso de pedagogia na Universidade
Federal do Pard e a atividade pratica, didatico-pedagdgica, dos professores-alunos
egressos, assim como as demais repercussoes dessa graduacdo na vida desses
sujeitos.

No primeiro momento, contamos com a coordenagdao do Curso de
Pedagogia ofertado por meio do Plano no Campus Belém, para os devidos
procedimentos de autorizacdo de acesso aos alunos da turma A, sujeitos do estudo.
Foram fornecidas informacBes sobre a pesquisa e justificada a demanda. O
encaminhamento tomado diante da solicitacdo foi a disponibilidade de horéarios de
funcionamento com respectivos professores e estes foram consultados pela
coordenacdo para autorizarem os procedimentos da coleta de dados com os
informantes, que serdo descritos mais adiante.

Esses procedimentos originaram as Categorias Empiricas, que segundo
Trivifios (1987), resultam do trabalho com os dados coletados, em uma perspectiva
de classifica-los de forma qualitativa, ndo ficando apenas na sua classificacédo

guantitativa. Essas categorias se agrupam em trés eixos tematicos, sejam eles:

01 - FORMAQAO DE PROFESSORES
e Percepcbes sobre a formacgao de professores
e Percepcdes sobre educacéo brasileira
e Profissionalizacéo/ reconhecimento/ carreira e salario

e Concepcdes sobre o professor leigo e o professor graduado

02 — ESPECIFICIDADES DO PARFOR
e Percepcéo sobre o plano
e Formas de ingresso
e Motivos para cursar

e Percurso formativo
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e Apoio/suporte financeiro
e Avaliagéo do plano/percurso da realizagao/infraestrutura
¢ Disciplinas/atividades marcantes — destaques do processo

e Os professores do curso

03 — REPERCUSSOES NA PRATICA DIDATICO-PEDAGOGICA

Implicacbes na vida do professor

A aposentadoria

ImplicacBes na pratica didatico pedagogica do professor

Contudo antes de se chegar a determinadas sinteses realizamos um longo

processo de coletas de dados descritos a seguir:

a) A Observacéo

O processo de coleta de dados com sujeitos egressos do curso foi marcado
no primeiro momento pela Observagao. Os alunos estavam em fase de concluséao do
curso, no ultimo médulo de disciplinas. Essa observacao foi realizada pelo periodo
de trés dias e teve como principal objetivo contribuir com a finalizacdo das
formulacées das questdes para o momento de entrevista através de Grupo Focal?,
que seria a técnica utilizada para coleta de dados. Entretanto, por motivos de ordem
de gestdo do curso, desencadeadas em funcdo do tempo para conclusdo de
disciplinas, ndo foi possivel a realizacdo do procedimento, sendo este substituido
por um Questionario (Apéndice 2), uma vez que essa era a técnica possivel de ser
empregada no curto espaco de tempo concedido com a Turma, para fins de

participacdo na pesquisa.

b) O Questionario
O questionario versou sobre questbes relacionadas ao perfil dos
professores-alunos, a compreensao que estes possuiam do Plano, em aspectos

como infraestrutura de funcionamento, rotina académica e relagcbes com a pratica

' Grupo focal é uma técnica de entrevista realizada em grupo com o objetivo de, segundo acordo
com Gibbs (1997), é diferente de outras técnicas de entrevistas grupais por enfatizar em menor grau
as questbes e respostas individuais entre pesquisador e entrevistado e sim centraliza a maneira de
interacdo entre os participantes. Torna-se, assim, uma técnica que objetiva principalmente o didlogo e
a interacao entre os participes para formulacdo das respostas.
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profissional do professor. Assim, buscou-se aproximar os objetivos dessa pesquisa.
Também, através dessa técnica, foi possivel ter acesso as concepgdes sobre o
Plano em sua operacionalizacdo, como as condicfes de estrutura fisica e a oferta de
infraestrutura para realizacdo das etapas do curso, a partir das indagacoes

agrupadas em cinco topicos, sejam eles:

| - QUEM E VOCE

Il - ATUACAO PROFISSIONAL

Il - SOBRE A FORMACAO RECEBIDA

IV — SOBRE AS CONDICOES ESTRUTURAIS
V — SOBRE A VIDA ACADEMICA

Cada topico trazia questdes objetivas, especialmente em itens quantitativos,
como idade, tempo de atuacdo no magistério e questdes subjetivas, buscando a
opinido do respondente sobre o tema proposto, como as condicfes para cursar a
graduacéo, avaliacdo sobre o percurso no ensino superior etc. Os resultados dessa
fase da pesquisa sdo apresentados, através de gréficos, quadros, dados numéricos,
durante este trabalho, de forma a contribuir com as analises.

No entanto, foi avaliada, no desenvolvimento da pesquisa, a necessidade de
aprofundar as questbes sobre o objeto e outras estratégias complementares foram

implementadas posteriormente.

Cc) A entrevista

Com essa decisdo de buscar mais informacdes referentes a pesquisa,
partimos para uma segunda fase de pesquisa de campo. Foi elaborado um roteiro
semiestruturado de entrevista individual (Apéndice 3) para aplicacdo com 0s sujeitos.
Essa técnica foi escolhida pelo fato de que a entrevista semiestruturada como a
atividade cientifica permite ao pesquisador descobrir a realidade (DEMO, 1995).

Observa-se que a entrevista, de um modo geral, € a técnica mais usada nas
pesquisas qualitativas. E o instrumento mais utilizado € a entrevista semiestruturada,
gue se configura como “um dos principais meios que tem o investigador para realizar
uma colheita de dados” (TRIVINOS, 1987, p. 143).
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Podemos considerar a entrevista todo ato de comunicagdo verbal. Em

sentido estrito € considerada a colheita de informagOes sobre determinado tema

(MINAYO, 1994). Por sua vez, a entrevista semiestruturada, de acordo com Trivifios:

[...] parte de questionamentos bésicos, fundamentado nas teorias e nas
hipéteses que interessam a pesquisa, oferecendo-lhe uma diversidade de
interrogativas a partir das respostas dos entrevistados (informantes), ou
seja, no momento que o informante, seguindo espontaneamente a sua linha
de pensamento, responde o0s questionamentos feitos pelo investigador, esta
resposta podera gerar uma série de novos questionamentos e a partir desse
momento o informante passa a participar da elaboracdo do conteddo
questionado pela pesquisa (TRIVINOS, 1987, p.146).

A entrevista semiestruturada € considerada fruto de teoria acumulada sobre
toda informacédo obtida sobre o fenébmeno social e, assim, é possivel perceber que
as perguntas fundamentais que constituem a entrevista semiestruturada séo
constituidas ap6s um periodo de estudo e de preparacdo, que, no caso deste
trabalho, incluiu a observacao e o questionario aplicado anteriormente.

Esse momento da entrevista foi marcado pela busca aos egressos em seus
municipios de origem. A quase totalidade dos alunos do PARFOR da turma A do
Curso de Pedagogia-PARFOR-Belém reside e atua em cidades do interior do Para,
além da regido metropolitana. Nessa dinamica foi possivel entrevistar seis egressos
dos doze que participaram da etapa inicial, respondendo ao questionario.

Dessa forma, ha momentos em que os dados apresentados sdo da primeira
fase (observacdo e questionario) e, em outros momentos, sdo da segunda
(entrevista semiestruturada), ou até mesmo do dialogo comparativo entre esses dois
momentos, visto que a segunda fase possibilitou justamente o aprofundamento de
muitas questfes trazidas na fase inicial, sob a otica dos professores estudantes,
egressos do PARFOR.

d) Os egressos e a entrevista individual

O deslocamento da capital ao interior ndo foi facil, os professores
entrevistados estavam concentrados na regido do nordeste paraense apresentado
no mapa a seguir. O Estado do Paré possui muitas limitacdes de infraestrutura do
transporte coletivo para as regibes mais distantes da capital. Sua realidade é
também a de rios, e muitos acessos s6 podem ser feitos por essa via. Estradas de

terra e auséncia de linhas de transporte coletivo sdo alguns desses contextos.
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Figura 1: Mapa Politico do Estado do Para
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Fonte: IBGE — SIDRA.

Essa dificuldade de acesso ainda € aumentada, em grande medida, pela
localizagdo das escolas na zona rural, distante muitos quildometros da sede
municipal. Diante dessa realidade, embora houvesse o interesse, ndo foi possivel
realizar a entrevista com todos 0s sujeitos respondentes do primeiro momento
(QUESTIONARIOS) por conta dessa especificidade territorial, que dificulta em
grande medida o acesso aos lugares mais longinquos, uma vez que muitos desses
professores encontravam-se nas zonas rurais dos municipios de Castanhal, Curuca,
Marapanim, Santo Antdnio do Taua, S&o Jodo da Ponta e outros municipios da

Regiao.
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Figura 2: Localizacdo do municipio em que os sujeitos da pesquisa residem e atuam
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E natural que, no decorrer das entrevistas, acontecam muitos desencontros,
especialmente quando se considera os deslocamentos entre municipios. Acabam
ocorrendo remarcacoes e desisténcias, por parte dos informantes, porém, isso nos
permite perceber a necessidade do compromisso por parte do investigador, bem
COMoO a sua preparacao para essas situacdes. Também outro elemento fundamental
nesse processo foi considerar “importantes as condi¢cdes de personalidade do
informante e a disposicéo do cientista para trata-lo como ser humano, como pessoa”
(TRIVINOS, 1987, p. 149).

O comeco de uma entrevista frequentemente € marcado por incertezas,
tanto por parte do investigador, como por parte do informante, o que particularmente
€ considerado natural. “Ocorre geralmente entre todas as pessoas que se encontram
pela primeira vez e iniciam um intercambio de opinides, ainda que seja superficial”
(TRIVINOS, 1987, p. 149).

O total de professores entrevistados individualmente foi de seis. No primeiro
contato eles foram receptivos a possibilidade de conceder a entrevista individual,
embora surpresos com a visita aos seus municipios. Todos se mostraram
interessados em contribuir com a pesquisa, demostrando o entendimento quanto ao
procedimento.
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A proposta dessa fase era aprofundar os apontamentos trazidos
anteriormente e provocar a verbalizacido sobre outros. O roteiro semiestruturado foi
entdo elaborado a partir da necessidade de aprofundamento dos elementos citados,

assim como contemplando consideracdes feitas no decorrer do estudo.

e) A oOticado professor/gestor do PARFOR

Com base na necessidade de informacbes sobre os aspectos da
operacionalizacdo do PARFOR na sua estrutura organizativa assim como sobre o
Projeto Pedagdgico do Curso, conforme ele expressa a sintese das concepcdes
politicas, os objetivos os procedimentos daquilo que fora vivenciado pelos egressos
foram realizadas duas entrevistas com roteiro semiestruturado®® com professoras em
funcdo de gestdo do PARFOR: uma com a professora que compds a comissao de
elaboracdo do PPC e que também ministrou disciplinas nas turmas, portanto,
também com condicfes de fazer essa relacdo com a operacionalizacdo do curso; e a
outra com a professora que coordenou 0 PARFOR nos dois primeiros anos de
execucao, esta também com a experiéncia de execucao ligada a docéncia direta em
disciplinas do curso.

Essas professoras compdem o quadro efetivo do Instituto de Ciéncias da
Educacdo, com lotacdo na Faculdade de Educacdo e com atuacdo, também, no
curso de Pedagogia ofertado pela UFPA no Campus de Belém.

Dessas entrevistas com essas professoras-gestoras, foram destacados
alguns aspectos importantes para a compreensdo do Plano com o intuito de
contribuir com as discussdes trazidas pelos alunos e apontando aspectos nao
mencionados por eles, mas outros, de fundamental importancia na compreensao do
PARFOR e suas repercussdes na pratica dos seus egressos. Abaixo apresentamos
a forma como foram agrupados esses aspectos, partindo da visdo do professor
sobre o curso de Pedagogia do PARFOR:

1. PRINCIPIOS NORTEADORES DO PROCESSO DE ELABORACAO
DO PPC
2.  MOTIVOS PARA REFORMULACAO DO PPC

12 Apéndice 4.
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3. PPC PEDAGOGIA-PARFOR E AS DIRETRIZES CURRICULARES
PARA O CURSO DE PEDAGOGIA

4. PEDAGOGIA PARFOR E PEDAGOGIA DA TERRA

5. A ESPECIFICIDADE DO PARFOR NO PPC

6. O TEMPO COMUNIDADE E O TEMPO UNIVERSIDADE

7. O APROVEITAMENTO DA PRATICA PARA O ESTAGIO
CURRICULAR NA PEDAGOGIA PARFOR

8. POSSIVEIS MUDANCAS NA CONSTITUICAO DO PPC PARFOR

9. AAVALIACAO DO PLANO

A viséo trazida pelo professor/gestor do PARFOR é fundamental para o
didlogo com as ponderacfes sobre informacbes apresentadas. A opinido do
professor que exerce uma fungédo organizativa tem plenas condi¢cdes de contribuir
com as sinteses feitas sobre o Plano, acrescentando de maneira impar as analises

propostas.

1.2 Estrutura do texto

A dissertacao esta estruturada em cinco secfes. A primeira apresenta e
contextualiza este estudo. A segunda secdo sob o titulo A CONSTITUICAO E
REFORMAS DO ESTADO: A RELAQAO COM AS POLITICAS DE FORMAQAO
DE PROFESSORES discorre sobre o contexto politico e econdmico em que séo
determinadas as Politicas para Formacao de Professores no Brasil. Essas andlises
mostram as caracteristicas desse campo e seus determinantes. Faz-se a analise
conjuntural do eixo da Formacao de Professores apresentando a atual configuracao
do Estado como fruto de seu processo histarico.

Na terceira secdo, A FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL:
AVANCOS E DESAFIOS apresenta-se o plano em si. Momento em que se faz
também o levantamento e analise dos documentos oficiais sobre a Politica
mencionada. Apresenta o PARFOR com suas nuances e caracteristicas, seu
alcance e o envolvimento dos entes federados. Apresenta também seu
funcionamento e estruturagdo. Parte do contexto amplo, a Politica Nacional de

Formacédo de Professores no Brasil, para o contexto especifico, 0 PARFOR na
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UFPA. Sua regulamentacédo interna e seu funcionamento académico, bem como ja
aponta as primeiras percepc¢des obtidas na pesquisa de campo.

A quarta secdo contempla as caracteristicas socioculturais dos sujeitos da
pesquisa e 0s caminhos tracados neste estudo para apresentar e analisar a visao
dos egressos de acordo com o recorte feito para pesquisa, com o titulo OS
EGRESSOS DO CURSO DE PEDAGOGIA-PARFOR UFPA: CAMINHOS PARA
ENTENDER SUAS PERSPECTIVAS SOBRE O PARFOR.

A quinta secdo propfe uma analise das repercussfes do curso de
Pedagogia para atuacdo do professor a partir da formacgéo recebida por meio da
Politica Nacional de Formacéo de Professores da Educacéo Basica, efetivada pelo
PARFOR, como sugere o titulo, A VISAO DOS EGRESSOS SOBRE O PARFOR E
AS SUAS REPERCUSSOES NA EDUCACAO BASICA. Finalmente, nessa quinta
secao, far-se-4 a relacdo entre os dados coletados com os conhecimentos teéricos
metodoldgicos para responder aos objetivos propostos nessa pesquisa. E, na ultima

secao, apresentamos inferéncias e proposi¢cdes diante do estudo desenvolvido.
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2

A CONSTITUICAO E REFORMAS DO ESTADO: A RELACAO COM AS
POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES

Nesta sec¢do discute-se o contexto politico ideoldgico do Brasil a partir das
reformas realizadas na contemporaneidade sob a perspectiva do Capitalismo. Antes
de se tratar propriamente das politicas publicas de Estado para educacdo é
necessaria uma maior compreensao sobre as caracteristicas do Estado atual, e
mesmo sobre seu percurso historico até os dias atuais, bem como sua relagdo com
a conjuntura social, esta que o legitima e que o constitui no seu sentido mais amplo.
Relacéo tal que se estabelece na correlacédo de forcas dos grupos de individuos ou,
como se pretende discorrer neste texto, na correlacdo das disputas de classes
sociais antagonicas (mesmo na disputa em suas fracdes de classe) que compdem o
interesse deste Estado. Fato que ocorre a partir de manobras politicas e
econbmicas, determinando as suas acoes e desdobramentos para com a sociedade
contemporanea, atribuindo-lhe o ritmo cotidiano da vivéncia e convivéncia dos que
dela fazem parte.

A histéria da humanidade torna-se, nesse sentido, aliada para compreensao
do Estado atual e consequentemente de suas acdes no tempo vivido no agora, que,
segundo Boron (1994), é um Estado ligado aos interesses do sistema capitalista.
Levando-se em consideracdo também as analises feitas a partir da visdo Marxista,
apresentada por Carnoy, que divide esta analise em trés fundamentos:

Em primeiro lugar, € que Marx considerava as condi¢des materiais de uma
sociedade como base de sua estrutura social e da consciéncia humana. A
forma de Estado, portanto, emerge das relacdes de producdo, ndo do
desenvolvimento geral da mente humana ou do conjunto de vontades
humanas. [...] ndo representa o bem-comum, mas é a expressao politica da
estrutura de classe inerente a producgdo. [...] Na verdade o Estado é um
instrumento essencial de dominacéo de classes na sociedade capitalista.
Ele ndo esta acima dos conflitos de classes mas profundamente envolvido
neles. [...] O terceiro ponto fundamental na teoria do Estado de Marx é que
na sociedade burguesa, o Estado representa o berco repressivo da
burguesia. A ascensao do Estado como forca repressiva para manter sob
controle os antagonismos de classe ndo apenas descreve a natureza de
classe do Estado, mas também sua funcdo repressiva, a qual, no
capitalismo, serve a classe dominante, a burguesia (CARNOY, 1990, p. 69-
70).

Revisita-se, entdo, o processo historico até a criacdo/formacéo do Estado

nos moldes atuais, para assim, analisar suas politicas publicas, especificamente as
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contemporaneas e relacionadas ao universo educacional, em especial as de relagédo
com a formacéo de professores no Brasil. A formagédo da familia primitiva até esta se
tornar monogamica, desencadeada a partir da necessidade de protecdo a
emergente propriedade privada (ENGELS, 2009), sdo fundamentais para entender o
Estado, suas caracteristicas sob a 6tica Marxista. Mas, primordialmente, permitem
compreender o desenvolvimento, no sentido de transcurso, das sociedades

ocidentais como se evidencia no trecho a seguir de Engels (2009, p. 13-14).

A ordem social em que vivem os homens de determinada época historica e
de determinado pais esta condicionada por esses dois tipos de producéo:
de um lado, pelo grau de desenvolvimento do trabalho e, de outro, pela
familia. Quanto menos desenvolvido estiver o trabalho, quanto mais
reduzida for a quantidade de seus produtos e, em decorréncia, a riqueza da
sociedade, tanto mais fortemente a ordem social € dominada pelos lagos de
parentesco. Nessa estruturacdo da sociedade, fundada em lagos de
parentesco, a produtividade do trabalho aumenta mais e, com ela, se
desenvolvem a propriedade privada e as trocas, as diferencas de riqueza, a
possibilidade de empregar forca de trabalho alheia e, desse modo, a base
dos antagonismos de classe: novos elementos sociais que, no transcorrer
de geracdes, procuram adaptar a velha organizacdo social as novas
condi¢cdes até que, por fim, a incompatibilidade entre ambas produz uma
transformacéo completa.

Obviamente as Politicas Publicas irdo corresponder as relacdes vigentes em
cada conjuntura, em constantes mudancas e que muitas vezes geram as crises
desse sistema, de maneira que as politicas educacionais se voltardo ao
cumprimento das demandas originadas pela classe dominante que visa a

manutencdo de sua hegemonia. Para Marx e Engels (2007 [1932], p. 33):

As condi¢des sob as quais determinadas forcas de producdo podem ser
utilizadas séo as condic6es de dominagcdo de uma determinada classe da
sociedade, cujo poder social, derivado de sua riqueza, tem sua expressao
pratico-idealista na forma de Estado existente em cada caso; € essa a razao
pela qual toda luta revolucionaria dirige-se contra a classe que até entao
dominou.

Verifica-se que Fiori (1990), ao discutir o Estado desenvolvimentista no
Brasil, situa o periodo como adaptacao diante de um processo de crise, assinala que
as crises, especialmente as econémicas e politicas e suas relagfes, sdo frutos das
rupturas de paradigmas, que remodelam ou reestruturam as relacbes sociais

vigentes em cada época.

As crises sdo, portanto, por exceléncia, 0 momento em que se repéem ou
se refazem as relacdes entre formas politicas e econdmicas de dominacéo.
E, nesse sentido, elas sdo, sempre, estatais, ainda que ndo impliquem
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alteracdo na forma dos regimes politicos, impondo, apenas, uma expanséo
ou retragdo na presencga ativa de seu aparato no interior das relagdes de
producdo. Em sintese, se o Estado se renova permanentemente na
reorganizacdo das relacfes sociais, € no momento de crise que essa
reorganizacdo se faz mais profunda e a inovacdo é mais radical (FIORI,
1990 p. 110).

Para Marx (2008), o Estado capitalista é caracterizado por um processo de
desenvolvimento que alterna fases de prosperidade com fases de depressao que se
da em ciclos, estruturado no acumulo de riqueza por meio da producdo de mais
valia, alimentada pelo consumo das mercadorias produzidas. Quando o consumo
nao corresponde aos bens de mercadorias produzidos surgem crises do capital,
originando desemprego e aumento da exploracdo dos trabalhadores, além de
manobras politicas para sanar e reestruturar o sistema econémico.

Compreender, por conseguinte, os fatos marcantes no decorrer da historia
ajudam a compreender o presente. Assim, como ja mencionado, a origem da familia,
especialmente a monogamica, desencadeada pela origem da preocupagdo com a
propriedade privada mostra uma regulacdo nos parametros de uma nova sociedade

como evidencia Engels (2007 [1932], p. 61):

[...] Baseia-se no dominio do homem com a finalidade expressa de procriar
filhos cuja paternidade fosse indiscutivel e essa paternidade é exigida
porque os filhos deverdo tomar posse dos bens paternos na qualidade de
herdeiros diretos.

Meios de regulacdo apresentadas pelo estabelecimento da familia
monogamica, como mostrado acima. Porém, transformou-se ainda mais a
sociedade. A saber: o desenvolvimento dos meios de produ¢cdo — a divisdo do
trabalho. A propriedade privada da terra. Chega-se, também a logica de trocas de
bens, a mercadoria. Até finalmente o dinheiro, simbolo que concentrava tudo através
de seu poder, exercido, entdo pelo comerciante (classe intermediaria entre 0s
produtores e os consumidores). Surge aqui também o cidaddo consumidor de quem
fala Milton Santos, muito presente na sociedade atual, cuja cidadania é questionada

pelo autor.

O consumo, sem divida tem sua forca ideoldégica e material. [...] O
consumidor ndo € o cidaddo. Nem o consumidor de bens materiais, ilusées
tornadas realidades como simbolos: a casa propria, 0 automovel, os
objetos, as coisas que séo status. Nem o consumidor de bens imateriais ou
culturais, regalias de consumo elitizado como turismo e as viagens, 0s
clubes e as diversdes pagas. [...] (SANTOS, 2000, p. 35).
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As necessidades e as divergéncias humanas foram se expandindo,
especialmente fruto do consumismo. Dessa forma, durante o processo historico a
sociedade precisou de algo para além dela mesma. Um regulador de suas relacbes
conflituosas. Chega-se ao Estado que surge para atender as demandas de sua
criadora, a sociedade, porém estad acima dela. A ele, o Estado, ela, a sociedade,
deve se submeter, como explica Engels. Para ele o Estado:

E antes um produto da sociedade quando esta chega a um determinado
grau de desenvolvimento. E o reconhecimento que esta sociedade esta
enredada numa irremediavel contradicdo com ela prépria, que esta dividida
em oposi¢des inconciliaveis de que ela ndo é capaz de se livrar. Mas que
para essas oposi¢des, classes com interesses econdémicos em conflito ndo
se devorem e ndo consumam a sociedade numa luta estéril, tornou-se
necessario um poder aparentemente acima da sociedade, chamado a
amortecer o choque e manté-lo dentro dos limites da ordem. Esse poder
surgido da sociedade, mas que se coloca acima dela e que se aliena cada
vez mais dela, € o Estado. [...] Para manter a ordem entre os cidadaos,
porém, era necessario criar também, como dissemos anteriormente, uma
forca de policia. Essa forga publica existe em todos os Estados, sendo
constituida ndo sé por homens armados, mas também por acessérios
materiais, carceres e instituicdes coercitivas. [...] Para manter essa forca
publica sédo exigidas dos cidaddos do Estado: os impostos (ENGELS, 2007
[1932], p. 160-161).

O Estado surge da necessidade que a propria sociedade criou ao se
complexificar. Para a sociedade capitalista e em funcdo dessa sociedade, o Estado
vive e atua. Contudo, o que se discute é que a sociedade é dividida em classes
sociais e o Estado € dominado por uma classe e serd em prol dos interesses dessa
classe é que ele agird. Logo, as politicas publicas®® desse Estado atenderdo a
determinados interesses de uma classe que é dominante e que quer continuar
sendo dominadora em relagcdo a outra, no caso a burguesia versus trabalhadores,
isso de forma ampla e geral. Consequentemente, as acdes voltadas ao
desenvolvimento das politicas publicas para a area da educacao refletem esses
antagonismos.

Sobre isso, as formas como esses fatores se apresentam na prética

cotidiana da sociedade contemporéanea se vera a seguir.

* Entende-se por politicas publicas as acdes voltadas para a regulacdo dos termos — salde,

educacéo, trabalho, lazer entre outros a serem desenvolvidos pelo aparato estatal.
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2.1 O Estado, sua Reforma e as Politicas Publicas Educacionais

Como exposto, o Estado reflete o interesse da classe dominante. Ele é o
mediador, sendo que suas acOes estardo sempre pautadas nas garantias desses
interesses. Segundo Arretche (2001, p. 48), as politicas publicas refletem esta
afirmativa: “Neste sentido, eles tém, com efeito, a prerrogativa de fazer a politica. E
esta autonomia que, por sua vez, lhes permite atuar segundo seus proprios
referenciais”. Esses referenciais se constituem atualmente num contexto de reformas
gue visam a superacdo de uma crise no capital por meio de estabelecimento de um
novo papel do Estado centrado em seu papel regulamentador. De modo geral, “a
regulacdo tem a preocupacdo em realizar um ajuste de acordo ndo somente com o
Estado, mas também com o mercado, e isso ndo é excec¢do no caso da formacao de
professores” (CAMARGO; MAUES, 2012, p. 154).

A garantia da manutencdo da burguesia no poder move também a forca
repressora do Estado e as politicas de concessfes de beneficios ou o
estabelecimento de direitos dos cidad&os se tornaram no transcurso da historia uma
via para manter a classe trabalhadora conformada com sua condigdo. Obviamente é
valido lembrar que muitos desses direitos foram adquiridos apos reivindicacdes e
lutas dos trabalhadores quando organizados, que marcaram a histéria e que
mostram que a possibilidade da mudanca esta nas maos dos trabalhadores quando
estes se organizam e se unem em prol de uma causa.

No Brasil, o Estado assume no inicio do século XX e, mais especificamente,
no periodo pés-guerras o papel de promotor da industrializacdo, colocando esse
fator como responsavel direto pelo desenvolvimento do pais. Neste contexto, surge o
termo desenvolvimentista, ou seja, o Estado desenvolvimentista. Aquele responséavel
pelo conjunto de beneficios que a sociedade poderia ter e é executado por meio das
politicas publicas, seus programas, planos e projetos.

O Desenvolvimentismo no Brasil tem como premissa a abertura para o
Capital Internacional nas primeiras décadas desse século, até entdo “visto como
empecilho ao desenvolvimento para se converter em condicdo sine qua non do
proprio desenvolvimento” (SAMPAIO JR, 2012, p. 677). Essa abertura seguiu-se de
um processo de industrializacdo, avaliado como fundamental para o avanco da
sociedade brasileira, capaz de fazer com que o Brasil deixasse a condi¢cdo de pais

subdesenvolvido. No entanto, “ao reduzir desenvolvimento ao simples processo de
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industrializacdo e modernizacao, deixando de lado a questdo da autonomia nacional
e o0 problema de integragdo social, lancavam-se as bases para uma profunda
ressignificagdo do proprio conceito de desenvolvimento” (SAMPAIO JR, 2012, p.
677).

Contudo, no periodo observa-se, devido as suas caracteristicas peculiares, a
versdo Brasileira, ou mesmo latina, do Estado de Bem-estar Social em voga na
Europa na mesma época. Com caracteristicas proprias e denominado Estado
Nacional-desenvolvimentista, que apresenta uma série de mudancas na conjuntura
social do pais que se refletem imediatamente nas politicas publicas estatais. E nesse
momento histérico que surgem as conquistas trabalhistas importantes como as Leis
Trabalhistas e a Consolidacdo das Leis Trabalhistas — CLT, além da organizacéo
sindical. Juntamente surgem beneficios a populacdo, mesmo que provenientes de
uma politica populista, representado pelo entdo presidente Getulio Vargas.

Porém, a falacia de tal progresso se dava na contradicdo relacionada a
selvageria desse Capitalismo que se consolidava na pobreza e miséria do povo (na
exploracdo), utilizados para o enfrentamento das crises periddicas desse sistema
que visa manter a classe burguesa no poder perpetuando sua hegemonia ideoldgica
e financeira.

Fiori (1990) denominou essas manobras politicas como “Fuga para frente”,
justamente porque nao havia uma preocupacao real da classe dominante em
resolver os problemas da populacdo, da classe trabalhadora. As caracteristicas das
sucessivas reformas de Estado sao reflexos dessa auséncia de compromisso com o
povo, bem como as politicas publicas implementadas refletiam esse
descompromisso.

Nesse sentido, politicas para superacdo da crise, especialmente apds a
década de 1970, foram executadas pelo Estado com vistas a superar a
desaceleracdo da industrializacdo (PEREIRA, 1997). Politicas denominadas
Neoliberais, desde a década de 1980, visavam reformular o papel que o Estado
havia adquirido de promotor dos direitos sociais (fator responsavel pela crise
segundo os Neoliberais). Assim, uma gama de acbes foi realizada, como
privatizacdes, sucateamento dos servicos publicos entre outros, principalmente
durante os Governos de Fernando Henrique Cardoso (1994-1998 / 1999-2002).

A educacdo nesse contexto ndo € entendida como atividade exclusiva do

Estado e também né&o é vista como um direito do cidaddo, mas como um produto
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qgue ele deve adquirir quando tiver condi¢gdes financeiras para tal. Intensifica-se um
processo de privatizacdo e sucateamento do ensino, principalmente na educacgao
superior. Na educacéo basica a qualidade n&o seria a principal preocupacéo e sim o
atendimento das demandas dos organismos internacionais** que acabam por
determinar as prioridades de investimentos governamentais. A Educacgao Infantil e o
Ensino Médio sdo cada vez mais desprestigiados, atendendo uma parcela pequena
diante do universo de alunos para esses niveis de ensino. Além da Educacao de
Jovens e Adultos, que também nédo se constitui como uma prioridade de atendimento
dessa parcela da populacdo que ndo teve garantida o acesso a escola outrora.

Com o advento do Governo Lula da Silva (2003-2006/2007-2010) surge um
novo modelo de Estado denominado Neodesenvolvimentista. Iniciado, porém, ainda
na era Cardoso (1995-1998/1999-2002). Lula da Silva d& continuidade as politicas
implementadas até entdo. No entanto, a reconfiguracdo do Estado toma
caracteristicas diferenciadas para o enfrentamento da crise. Caracteristicas como a
terceirizacdo de servigcos ndo considerados essenciais (administracdo de estradas,
limpezas urbanas, entre outros), crescente responsabilizacdo da sociedade civil por
servicos governamentais condicionadas pelas parcerias publico-privadas e pela
destituicAo gradativa dos direitos trabalhistas, especialmente, dos servidores
publicos.

Caracteristicas denominadas de Neoliberalismo de Terceira Via (PERONI,
2008). Além disso, hd o crescente alinhamento do Brasil com 0s organismos
Internacionais a exemplo o Fundo Monetario Internacional e o Banco Mundial,

criados depois da segunda Guerra Mundial quando

[...] as principais nagBes do mundo decidiram organizar instituicBes
internacionais que pudessem reger e disciplinar a atua¢do dos paises por
meio de acordos, tratados e politicas de regulagdo e intervencdo em
diversos campos, como 0 econdémico, o0 social, o cultural e o ambiental. [...]
Esta é a ldgica que predomina: condicionalidades cruzadas entre as
diversas agéncias multilaterais de maneira que as a¢fes de todas estejam
comprometidas com a mesma l6gica de governanga econdémica global, que,
em geral, sdo coordenadas e dominadas pelos interesses dos paises mais
fortes (HADDAD, 2008, p. 7-9).

Assim, as politicas publicas voltadas para a educacdo também se efetivam

sob as mesmas logicas de mercado e a favor dos mesmos interesses. Educacao

% Organizacdes como o Banco mundial que estabelecem condicionalidades relacionadas as

transacgOes financeiras para diversas areas das politicas publicas no Brasil, inclusive as educacionais
(HADDAD, 2008).



48

moldada nos parametros de uma sociedade classista regulada pelo sistema
Capitalista.

A educacédo prevista como um direito de todos na Constituicdo Federal de
1988 e regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases para Educacdo Nacional, n.
9.394/1996, no entanto, percebe-se que ndo é uma prerrogativa de todos os
brasileiros, tanto no que tange ao acesso quanto a permanéncia com qualidade no
minimo no Ensino Fundamental. Quanto ao restante da Educacao Basica, composta
também pela Educacéo Infantil e pelo Ensino Médio, igualmente importante para o
desenvolvimento humano, ainda é preciso muito mais para alcancar sua
universalizacdo, que, no caso da Educacédo Infantil est4 prevista para ocorrer no
prazo de dez anos, segundo o novo Plano Nacional da Educacéo, Lei n. 13.003 de
25 em junho de 2014.

Ao longo dos anos a Educacdo vem sendo foco de variadas politicas,
destacam-se algumas de abrangéncia nacional implementadas a partir da década de
1990, como o estabelecimento dos Parametros Curriculares Nacionais, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica, Educacdo Superior, Educacéo
Infantil, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Profissional e Educacéo
Tecnoldgica.

Em consonancia com as condicionalidades dos organismos internacionais,
também foram implementadas uma série de medidas que tem a avaliacdo como
politica a ser executada como o SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao
Bésica), SINAES (Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior), ENEM
(Exame Nacional de Ensino Médio), a Prova Brasil voltada para avaliagdo no Ensino
Fundamental 1l e mais recentemente a Provinha Brasil, destinada as séries iniciais
do Ensino fundamental que levam ao pensamento performatico nos sistemas de
avaliacdo em educacdo vigentes na atualidade que tem como base o PISA
(Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes) de ambito internacional que
serve de modelo para as avaliagfes em grande escala no pais (CARVALHO, 2009).

Estes sistemas de avaliagdo sado centrados em concepg¢des de meritocracia
provenientes de uma educacdo gerencialista® proposta pelos reformadores
empresariais da educacao (FREITAS, 2012) e que na atualidade sé&o prioridades nas

politicas publicas para a educacao brasileira.

'* Educacao fundamentada em bases e modelos de gestdo empresarial, que visam o lucro através da
relagdo custo-beneficio.
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A descentralizagdo do Governo Federal foi estabelecida por meio do
processo de municipalizacdo da Educacao Infantil e Ensino Fundamental, que ficam
sob a responsabilidade prioritaria dos Municipios e ao Estado destinou-se o Ensino
Médio. O FUNDEF (Fundo de Manutencdo de Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério em 1997) transformado,
posteriormente, em Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Escola Béasica
(2006), FUNDEB, contribuiram na efetivacdo desse processo.

Importante destacar que no FUNDEF e posteriormente no FUNDEB, os

recursos poderiam ser destinados a remuneracdo dos professores e também a

formacéo de docente.

Em 2007, foi revogada a Lei n. 9.424, de 1996, e baixada a Lei n. 11.494
gue regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo
Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb). Nessa
legislagdo, como na anterior, até 60% do Fundo podem ser utilizados na
remuneragdo “dos profissionais do magistério da educacdo basica”,
incluindo docentes, profissionais que oferecem suporte pedagoégico direto
ao exercicio da docéncia: direcdo ou administracdo escolar, planejamento,
inspec¢do, supervisdo, orientacdo educacional e coordenagdo pedagogica.
Essa destinacdo preferencial dos recursos ndo impede que esses
pudessem ser aplicados seja na formacdo docente em nivel superior
(através de programas especiais de licenciaturas direcionados aos
professores em exercicio nas redes publicas), seja em outras articulagcfes
entre as administracdes mantenedoras da educacao béasica e as instituicbes
formadoras de professores, como nos processos de formacdo continuada.
(CAMARGO; MAUES, 2012, p. 160).

Especificamente sobre o Ensino Superior foi decretada a Lei da Autonomia
Universitaria, Programa Universidade para todos (PROUNI), com bolsas integrais ou
parciais, FIES (Fundo de Financiamento Estudantil) para os alunos ingressarem em
instituicbes privadas, levando o dinheiro publico para tais instituicdes com fins
lucrativos. Também foi criado o REUNI (Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais) que destinou recursos para as Universidades Federais
Brasileiras.

Essas acles voltadas para a melhoria da qualidade, nos parametros
capitalistas, da educacao reconhecem a importancia do papel dos professores e que
sua atuacao é fundamental para tais melhorias de condi¢cdes do processo educativo

no Brasil, como explicitamos a seguir.
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2.2 A implementacéo das Politicas Publicas para Formacéao de Professores

Diante da conjuntura exposta, analisa-se o papel dos docentes. Qual a
importéancia dos professores e a formagéo por eles recebida nesse contexto de
interesse em permanéncia de status quo e, com isso, o interesse em fazer com que
a classe trabalhadora seja alienada de sua situacédo social? Entende-se, entéo, que
o professor € fundamental para a manutencdo ou ndo da ordem estabelecida. Um
profissional que lida com a sociedade em formagdo e com as geragbes em
formacéo, ou seja, com a formagéo do futuro.

Para se adaptar aos novos moldes do Estado em crescente reforma desde
meados da década de noventa, fomenta-se a discussdo sobre as Politicas Publicas
para Formacgdo de Professores que atendam a essas demandas. No relatério da
UNESCO, da comissdo internacional sobre educacdo para o século XXI, h&
referéncias a necessidade de repensar a formacdo de professores. Conhecido no
Brasil como Relatério Jacques Delors “Educagao: um tesouro a descobrir”, publicado
no pais em 1998 e destacado pelo ministro da educac¢éo a época, Paulo Renato de
Souza, faz alusdo as propostas de reforma politica e educacional, especialmente
para formacao de professores da Educacao Basica.

Segue-se a reconfiguracdo nesse processo com o parecer n. 009/2001, do
Conselho Nacional de Educacao (CNE), que institui através da resolu¢cdo niumero 01,
de 18 de fevereiro de 2002, as Diretrizes para a Formacdo de professores da
Educacédo Béasica em cursos de Nivel Superior, curso de licenciatura e de graduacédo
plena. Em convergéncia com essas propostas, esta o Plano Nacional de Educacéo
(PNE), instituido pela Lei n. 10.172/2001, com a duracédo de uma década.

Também o Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE), instituido pelo
Decreto 6095 de 24 de abril de 2007, que, assim como os demais, pretendia
melhorar a qualidade da formac&o docente, para atender as necessidades da
conjuntura. Esse decreto dispde sobre o “Plano de metas e compromissos Todos
pela Educagao’, iniciativa do Governo Federal que destaca o regime de colaboragao
da Unido com os Municipios, Distrito Federal e os Estados, que tem como prioridade
o incentivo a formacdo inicial e continuada de professores, sob a o6tica do

empresariado brasileiro.

Um dos principais pontos do PDE é a formacdo de professores e
valorizagdo dos profissionais da educacdo. A questdo é urgente e
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estratégica e reclama resposta nacional. Nesse sentido, o PDE promove o
desdobramento de iniciativas fulcrais levadas a termo recentemente, quais
sejam: a distincdo dada aos profissionais da educacao, Unica categoria
profissional com piso salarial nacional constitucionalmente assegurado, e o
comprometimento definitivo e determinante da Unido com a formacao de
professores para os sistemas publicos de educacéo basica (Universidade
Aberta do Brasil (UAB) e o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) (BRASIL, MEC/PDE, 2007, p. 19).

O Decreto federal n. 5.800 de 08 de junho 2006, cria a Universidade Aberta
do Brasil (UAB) sob a responsabilidade da diretoria de Educacgéo a Distancia da
CAPES e também da Secretaria de Educacgéo a Distancia do MEC, para desenvolver
formacdo inicial e continuada aos professores, na perspectiva de sanar as
desigualdades de acesso provocadas por varias questdes, desde as geogréficas até
as financeiras.

A preocupagdo com a formagéo e valorizagédo docente no Brasil fica evidente
com a promulgacédo da LDB 9394/1996, que foi fruto de um processo de construcao
de mais de trezes anos. Essa lei destinou ao assunto dos artigos 61 ao artigo 67, o
que, segundo Carneiro (2012, p. 452), “inova em relacdo a todas as leis de
educacdo anteriores, ao dar amplitude aos protagonistas do palco educacional,
abrangendo diferentes situag¢des de formacao”.

O artigo 62, que fora alterado posteriormente pela Lei n. 12.056, de 13 de
outubro de 2009, estabelece que a formacgéo dos professores deve ser promovida
pelo regime de colaboragéo entre os entes federados (Unido, Estados e Municipios),
admitindo o uso dos recursos da tecnologia da educacédo a distancia, sendo que no
caso da formacéo inicial deve-se priorizar 0 ensino presencial.

Nessa conjuntura de reconfiguracédo das formas de ofertas de licenciaturas,
a CAPES passa por um processo também de reconfiguracdo de suas atribuicdes e
assume a responsabilidade pelo fomento a formacéo dos professores da Educacéo
Basica, sofrendo uma reestruturacao, legitimada pelo Decreto n. 6.316 de 20 de
dezembro de 2007.

Em 2009, com Decreto n. 6755, na qual a “nova CAPES” é designada a
coordenacdo das acdes da Politica Nacional para Formacdo de Professores da
Educacdo Bésica, esse processo consolida-se. Apontando esse contexto de
reconfiguragcdes nas formas de oferta de cursos de formacdo de professores, 0
documento da Conferencia Nacional da Educacéo Basica — CONAE (2008) trata de

maneira central o tema sobre a valorizacdo e formacéo dos professores no Brasil,
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enfatizando a necessidade do estabelecimento de um piso salarial e implantacéao e
implementacdo do plano de cargos, carreiras e salarios, além de apontar a
necessidade de concursos publicos para a contratacdo de professores, além de uma
série de garantias entre as quais; hora atividade, quantidade maxima de alunos por
classe, acesso a recursos técnico-pedagdgicos e matérias didaticas em geral.

O Plano de Desenvolvimento da Educacao-PDE (2007), por meio do Plano
de Acdes Articuladas, também direciona especial atencédo ao aspecto da valorizacao
e formacdo de professores, orientando acfes para esse fim que sistematizadas
pelos programas, planos, pactos colocados em pratica em varios segmentos.

Tal preocupacdo se expressou na implementacdo de varios programas de
formacdo de professores, especialmente a formacédo continuada ou formacdo em
servico. Muitas a partir da atuacdo das Secretarias municipais e estaduais de
Educacéo e outras atraves da atuagdo direta do MEC em alcance nacional. Pode-se
destacar nesse ambito o Programa de Gestdo da Aprendizagem Escolar que
ocorreram em momentos distintos, 2001 e 2008 (GESTAR 1 e Il), para professores
do EF. O Pro-letramento direcionado aos professores alfabetizadores e o Pro-Infantil
aos professores da Educacao Infantil. O programa Escola Ativa para os professores
atuantes nas classes multisseriadas, e mais recentemente o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa-PNAIC, voltado para os professores atuantes no
primeiro Ciclo Alfabetizador (1° ao 3° anos do Ensino Fundamental) e que esta em
plena execucao.

Notam-se nessas formacdes a prioridade voltada para as disciplinas lingua
portuguesa e matematica, evidenciando a centralidade da formacéo para atender as
demandas da aprendizagem da leitura e escrita e 0os conhecimentos ldgicos-
matematicos cobrados nos testes padronizados de mensuracdo de aprendizagem,
em detrimento dos conhecimentos sobre os demais temas, como histéria, filosofia,

geografia, sociologia que possibilitam a formagcdo mais ampla e critica dos alunos.
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A FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL: AVANCOS E DESAFIOS

A Formacao de Professores no Brasil constitui-se a partir de fatos de toda a
sua historia, desde os tempos da colonizacdo até a contemporaneidade. No entanto,
para melhor compreensdo do momento atual, a analise se concentrara no periodo
pos LDB 9.394 de 1996, que marca uma profunda revisdo que visou atender as
demandas e condicionalidades sinalizadas pelos Organismos Internacionais,
caracterizada pela expansdo sem precedentes de cursos de licenciaturas por via da
iniciativa privada:

Essa expansdo acelerada é consequéncia da adocdo de uma politica
governamental para a educacdo superior notadamente privatista que se
materializa por meio do arcabougo juridico iniciado com a Constituicdo
Federal de 1988 ao assegurar, em seu artigo 209, “ser livre a educagéo a
iniciativa privada”. A LDB n. 9.394/1996 avanca a relagdo a Constituicdo
assegurando, em seu art. 45, o oferecimento de educacgdo superior em

instituicbes publicas ou privadas, “com varios graus de abrangéncia ou
especializacdo” (CHAVES et al., 2011 p. 50).

O periodo poés LDB de 1996, entdo, € o inicio de um ciclo de reformas
educacionais resultantes do processo de reformas em todos o0s aspectos da
sociedade. A educacédo, portanto, como um aspecto fundamental na vida da
sociedade, torna-se essencial nesse processo de adequacdo as demandas do
capitalismo em crise, que estd em busca da superacao de tal crise.

Sendo assim, o campo das politicas para a Formacdo de Professores no
pais é desencadeado em consonancia com esses interesses que passam a ditar de
forma enfatica o fazer dos professores, a partir das formacbes e exigéncias
recebidas, seja nos cursos de formac&o inicial ou mesmo a continuada. O objetivo
principal é, por meio da atuacdo docente nas escolas, formar a grande maioria dos
estudantes da Educacdo basica como mao de obra segundo as concepg¢des do
capitalismo e especialmente para dar conta da superacao de sua crise, vivenciada,
como exposta anteriormente, desde a década de 70, por um ciclo de crise ainda nao
superado.

Num contexto de grande expansdo do ensino superior, especialmente das
licenciaturas, sob essas caracteristicas mercadoldgicas surge o PARFOR como
principal acdo da Politica Nacional para Formacdo de Professores da Educacéo

Basica, ofertado exclusivamente por IES publicas e voltado para professores
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atuantes nas instituicbes publicas de ensino das redes estaduais e municipais.
Apesar de uma maior acessibilidade ao Ensino Superior, esses professores das
redes publicas estaduais e municipais ainda permaneciam em grande quantidade
sem formacao inicial, ou, pela caréncia de profissionais, atuando em area diversa a

sua graduacéo.

3.1 A Politica Nacional de Formacéo de Professores da Educacéo Basica do
Brasil

O Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica —
PARFOR — é o principal desdobramento da Politica Nacional de Formac&o de
Professores da Educacdo Basica do Brasil criada pelo Decreto Federal 6.755 de
janeiro de 2009, expressa justamente o contexto de preocupacdo com a titulacao
dos professores leigos atuantes na Educacdo Basica da rede publica de ensino. No
entanto, é necessario pensar sobre a qualidade e as reais implicacdes desse plano
para a Educacéo Bésica no Brasil, bem como os sujeitos desses processos, além de
pensar sobre politicas dessa natureza.

O Plano PARFOR pode ter um carater construtor e reconstrutor da
identidade profissional dos professores, na medida em que oportuniza a diplomacéao
e um status a nivel social importante que € a formacao universitaria, levando-o a
alcancar um grupo restrito de pessoas que possuem esse grau de instrucdo. Mas,
acima de tudo, a formacao por meio do PARFOR deve ser totalmente comprometida
com as melhorias de condicGes de trabalho na Educacdo Bésica, para que esses
beneficios, supostamente trazidos pela Universidade, contribuam para a melhoria da
qualidade de vida dos alunos egressos desses cursos, mas, fundamentalmente, dos
gue estdo na ponta do sistema da Educacéo Basica, ou seja, 0os alunos das escolas
publicas municipais ou estaduais.

Destaca-se no ambito das Politicas Publicas para a Formacdo de
Professores no Brasil por ser a Unica que é voltada, também, para a formagéo inicial
de professores. Que abre a possibilidade de professores leigos chegarem ao curso
universitario, a partir da parceria do Governo Federal, Estadual e/ou Municipal com
as universidades publicas do pais, no sentido de garantir o acesso aos professores
em efetivo exercicio da profissdo, ao nivel superior, que ainda permaneciam em

desacordo com os indicativos da LDB 9.394/1996, oportunizando o ingresso a
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primeira ou segunda licenciatura, além de formacdo pedagdgica para 0s que
possuem bacharelados e atuam como docente nas escolas publicas, como

preconiza o Decreto Federal 6.755/2009, que regula o plano.

[...] @ primeira para professores que ainda ndo tém formagao superior
(primeira licenciatura); a segunda para professores ja formados, mas
gue lecionam em area diferente daquela em que se formaram
(segunda graduacdo); e a terceira para bacharéis sem licenciatura,
gue necessitam estudos complementares, que os habilitem ao
exercicio do magistério (BRASIL/MEC, 2009).
Esse Decreto resulta de um conjunto de acdes do Ministério da Educacéo
em parceria com as Secretarias de Educacao Municipais e Estaduais, com o intuito
principal de melhorar a qualidade da formacdo dos professores atuantes na

Educacao Basica publica do pais.

Art. 3°. S8o objetivos da politica nacional de Formacéo de Profissionais do
Magistério da Educacéo Basica:

| — Promover a melhoria da qualidade da educacao bésica publica;

Il — Apoiar a oferta e expanséo de cursos de formagéo inicial e continuada a
profissionais do magistério pelas instituicdes publicas de educagéo superior;
Il — Promover a equalizacdo nacional de oportunidades de formac&o inicial
e continuada dos profissionais do magistério em instituicdes publicas de
educacéo superior [...]

X — Promover a integracdo da educacao basica com a formacéo inicial do
docente, assim como reforcar a pratica da formagdo continuada
(BRASIL/MEC, 2009).

Para a sua efetivacdo sdo criados os Foéruns Estaduais Permanentes de
apoio a Formacao Docente com o intuito de sistematizar as propostas 0s objetivos
dessa Politica. No Para, segundo a ata de 14 de novembro de 2009, o Férum foi
instalado com a presenca dos representantes do MEC, da Secretaria de Educacéo
do Estado do Para, membro do Conselho Estadual de Educacédo, membro da Unido
de Conselhos Municipais de Educacdo e representantes dos reitores das
Universidades Publicas envolvidas no PARFOR, na ocasido: UFPA, UEPA, UFRA,
IFPA e UFOPA. Além da presenca de representantes da UNDIME e SINTEPP.

3.2 O PARFOR e as demandas de Formacéo de Professores no Brasil

O PARFOR atende a uma demanda de profissionais que ja exercem o oficio
e que possuem uma pratica arraigada em uma experiéncia de anos de atuacdo sem

0s pré-requisitos dados por uma fundamentagdo epistemolégica de um curso
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universitario, proporcionando um acesso “tardio” aos elementos tedricos do processo
educativo de ensino-aprendizagem que podem influenciar sua pratica docente.
Assim sendo, o professor vivéncia a vida universitaria concomitantemente a atuacéo
na escola, o que também pode possibilitar uma nova visdo de mundo dependendo
dos parametros adotados nessa formagao.

Ha uma demanda especifica que precisa de medidas focalizadas. O alto
déficit de professores com formacédo adequada atuando em todo Brasil, e, sobretudo
no estado do Par4 € o grande motivador de acées como a que o Plano expressa,
caracterizando-se em fornecer titulacdo em nivel de graduacdo universitaria a
professores atuantes e de forma sazonal. Mas, ndo podemos perder de vista a
urgéncia em formar jovens com a vocagcdo para 0 magistério e essa é uma
elementar funcdo da academia comprometida com a educacéao do pais.

Dessa forma, a discussao sobre os modelos e prioridades da formagéao de
professores deve ser fomentada em todos os ambitos da educacao, da Educacgéo
Basica a Educacao Superior.

Sendo assim, existe, de fato, a necessidade de proporcionar formacéo
comprometida com a qualidade da educacdo a todos os professores atuantes no
pais. No entanto, as maneiras como essa formacao é construida deve ser pensada.
Os professores devem ser protagonistas desses discursos, principalmente, de
praticas pautadas em engajamento politico a construcdo conjunta de propostas que
visem atender as caréncias historicas da area. Caréncias responsaveis também por
uma crise de valorizacdo, quer sejam por questdes de salario e carreira, quer sejam
pela falta de prestigio social, que afastam, cada vez mais, os jovens da profissao
docente.

O Plano Nacional para Formacdo de Professores da Educacdo Basica
(PARFOR) configura-se como uma estratégia do Ministério da Educacao no sentido
de garantir o acesso dos professores em efetivo exercicio da profissdo ao nivel
superior — que ainda permaneciam em desacordo com os indicativos da LDB
9.394/1996 — oportunizando o ingresso a primeira ou segunda licenciatura, além de
formacdo pedagogica para os que possuem bacharelados e atuam como docente
nas escolas publicas.

A regido norte é a que tem maior déficit em formacéo de seus professores.
Ela possui um alto indice de docentes sem a formacédo exigida legalmente. Isso

reflete nos dados de matriculas do PARFOR, pois € a regido com maior niumero de
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professores-alunos no Plano. Sendo a regido sudeste a que possui a menor
quantidade de discentes vinculados ao Plano como apresenta o grafico abaixo:

Grafico 1: Quantidade de professores-alunos vinculados ao PARFOR por regido do pais

22073 20721

1247

Fonte: Plataforma Freire/CAPES.

Ap6s a inscricdo na Plataforma Freire'®, os professores aguardam a
convocacdo para 0s cursos, devendo, caso selecionado, submeter-se aos
calendarios académicos, que ocorrem nos periodos de férias, sdbados ou feriados.
Com isso, os professores passam a ter dupla jornada para dar conta das
necessidades profissionais e académicas.

Por ser realizado no periodo intervalar, ou seja, no periodo de férias das
Secretarias de Educacdo Municipais ou Estaduais, os graduandos abrem mao de
suas férias do trabalho para fazerem as disciplinas, pois estes nao séo licenciados
do exercicio de suas funcdes para a realizacdo do curso, fato que demanda um
esforco ainda maior do estudante, que abre méo do descanso e convivio familiar

para fazer o curso superior.

'® Sistema informatizado ligado & pagina do Ministério da Educac&o na internet.
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Contudo, quando as Prefeituras e os Estados assumem efetivamente o
compromisso estabelecido no acordo de cooperacéo firmado entre esses, as IES e a
CAPES, essas limitacbes s80 pouco expressivas, porque garante ao estudante o
suporte logistico necessario as peculiaridades do PARFOR, havendo casos de
municipios que fazem o pagamento de ajuda de custo'’ para os professores que
optam em fazer sua graduacao por via do Plano.

Percebe-se, entdo, que € necessario o esforco por parte do professor em
cumprir as demandas dessas jornadas. Evidenciando a importancia do investimento
dos docentes em buscar essa formacdo para atender as demandas atuais da
conjuntura educacional. Nesse sentido, refletir a pratica docente ao longo dos
tempos também é significativo.

Nos ultimos anos o trabalho do professor se tornou mais complexo, uma vez
gue os alunos trazem uma infinidade de informacdes e conhecimentos provenientes
do mundo globalizado e tecnoldgico que grande parte da populagdo tem acesso, e,
segundo os autores Lessard e Tardif (2005), a medida que os novos métodos de
ensino foram se modernizando, as novas tecnologias foram se incorporando ao
cotidiano dos professores e estes passaram a ter um estatuto regulado e legitimado,
seu trabalho se tornou mais complexo e flexibilizado. Os autores argumentam, ainda,
que o trabalho do professor tornou-se mais complexo no plano cognitivo, devido
lidarem com um alunado que é influenciado no pensamento e na pratica por um
novo contexto social. Torna-se cada vez mais necessario que o professor seja
preparado, capacitado para executar seu trabalho, num mundo em constante
transformacéao.

Desta feita, ser graduado em nivel superior de ensino para todo docente é
de fundamental importancia. O PARFOR, no entanto, atende a uma demanda de
profissionais que exercem o oficio com uma pratica arraigada na experiéncia de
anos de atuacdo sem o0s pré-requisitos dados por uma fundamentacao
epistemologica de um curso universitario, proporcionando um acesso “tardio” aos
elementos tedricos do processo educativo de ensino-aprendizagem que podem
influenciar sua pratica docente. Logo, € preciso entender o alcance dessa formacao

e de que forma ela chega a escola de Educacao Basica, aos alunos.

" pagamento de gratificacdo financeira para os estudantes do Plano Nacional de Formacgéo de
Professores da Educagédo Basica PARFOR.
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7

O curriculo dos seus cursos é estruturado de forma semelhante ao dos
cursos regulares, contudo para um publico diferenciado, alunos que sé&o
efetivamente professores, que ndo possuem formacdo em nivel superior anterior a
este Plano (no caso de primeira licenciatura), mas que ja atuam na Educacédo Basica
da rede publica (municipal ou estadual) com anos de pratica e vivéncias. Para Lopes
e Macedo (2011), o ensino precisa ser planejado e que esse planejamento envolve a
selecdo de determinadas atividades/experiéncias ou conteudos e sua organizacao

ao longo do tempo de escolarizagao.
3.3 O PARFOR no Para

Neste topico serd tratado sobre o PARFOR e seus desdobramentos,
especificamente no Estado do Para, sua caracterizacdo, regulamentacdo e
peculiaridades na UFPA. O contexto imediatamente anterior a essa implementacao
ocorre pela sistematizacdo do Plano Decenal de Formacdo Docente no Estado do
Pard, constituido a partir da preocupacédo com os dados apontados no Educacenso
do ano de 2007, os quais expuseram a quantidade elevada de docentes sem
formacdo adequada com uma diferenca acentuada entre os nidmeros que mostram
cerca de 125 mil professores atuando sem formacao inicial, ou em area diversa a
sua formacao, ou ainda sem formacédo em licenciatura. No total, um quantitativo de
pouco mais de 12 mil com formacdo adequada como apresentado nas tabelas

seguintes:



Quadro 2: Demanda por formacao Inicial, por URE e por disciplina, excluidos os quantitativos de previsao
de aposentadoria e atuacdo nos dois niveis de ensino
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DISCIPLINAS
URE ) . . . . Outras Ed. . . . Sl

Quim. JFisica |Matem.] Biol. | Cién. | Port. | Inglés | Espa. ILinguas Artes Fisica Hist. | Geog. | Filos. [Sociol. JInform. dlcr:lE.F S|
Braganca 35 46 685 30 653 694 118 6 1 636 106 593 595 34 22 0 1.252 5.506
Cameta 18 19 930 16 838 913 94 62 0 587 351 695 684 14 101 0 1.103 6.425
Abaetetuba 43 61 1.303 38 1.225 | 1.320 154 22 44 967 758 756 764 33 517 0 2.560 | 10.566
Maraba 68 84 1.331 71 1.215 | 1.365 354 8 3 1.178 779 1.069 | 1.104 44 112 10 2477 | 11.272
Santarém 40 55 1.020 30 944 1.033 314 0 0 434 735 891 871 31 24 9 1.065 7.496
Monte Alegre 29 46 512 40 485 493 29 0 0 496 468 450 438 13 18 0 554 4.072
Obidos 21 34 879 19 836 895 120 0 0 886 532 801 833 16 20 0 1.157 7.049
Castanhal 35 66 713 41 631 741 133 9 0 516 218 594 605 24 16 22 1.255 5.617
Maracana 14 17 252 17 207 260 56 5 0 98 107 225 217 10 6 0 383 1.874
Altamira 34 37 823 26 791 843 141 2 1 798 534 703 681 31 60 4 656 6.166
Santa lzabel 33 49 563 32 453 573 107 12 0 302 103 505 485 21 13 4 1.446 4.701
Itaituba 20 16 504 25 471 536 105 1 2 342 317 476 472 13 17 1 693 4.010
Breves 43 75 2.037 79 1.953 | 2.064 85 9 1 1.326 969 1.663 | 1.642 19 30 1 1.302 | 13.300
Capanema 29 45 376 33 301 380 74 3 0 178 71 268 263 18 8 0 766 2.815
dchzgjgia 38 45 | 818 | 28 | 752 | 812 | 221 0 3 688 | 461 | 712 | 696 | 28 39 0 | 1429 | 5490
Tucurui 23 27 516 22 502 564 184 0 0 296 236 245 249 166 368 0 1.192 4.589
Capitdo Poco 14 18 387 12 357 384 53 0 0 316 205 345 337 11 42 0 654 3.137
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Méae do Rio 21 25 649 20 624 647 112 0 2 646 459 567 545 13 22 0 887 5.237
Belém 208 309 1.021 188 534 973 565 48 3 355 301 595 538 138 145 10 5.083 | 11.015
Regido das 16 23 462 19 425 | 461 54 26 1 302 | 129 | 423 | 411 12 17 0 710

llhas 3.490
Total por 15.78 14.19 12.43 26.62
disciplina 783 1.098 3 787 8 15.949] 3.074 211 61 11.348 | 7.839 ]12.574 1 689 1.599 60 2 125.107

Fonte: Plano Decenal de Formacao de Professores com base®.
Quadro 3: Professores que atuam de acordo com sua formacao, por URE e por disciplina, excluidos os quantitativos de previsédo de
aposentadoria e atuacao nos dois niveis de ensino
DISCIPLINA
URE ..
Quim. |Fisica [Matem.] Biol. | Ciénc. |Portug.| Inglés | Espa Qutras Artes Ed Hist. | Geog. | Filos. |Sociol. | Inform Iﬁieg.lzso
’ ’ ’ ’ ’ " JLinguas Fisica ’ ’ ’ ’ ’ EE Total

Braganca 0 0 a7 7 12 77 9 0 0 3 19 17 14 0 5 0 156 336
Cameta 1 1 46 4 11 105 3 2 0 1 21 25 32 0 0 0 212 464
Abaetetuba 4 5 147 20 46 195 20 1 0 10 54 59 61 1 5 0 237 855
Maraba 4 4 190 11 51 223 44 2 0 6 74 120 110 10 4 0 416 1269
Santarém 12 9 132 60 62 172 13 0 0 9 36 40 47 6 10 1 273 892
Monte Alegre 1 1 38 3 6 49 2 0 0 0 6 10 14 0 2 0 38 170
Obidos 1 3 47 10 32 94 15 0 0 1 13 27 18 2 5 0 145 413
Castanhal 9 2 107 19 25 119 15 1 0 9 30 39 41 2 7 1 261 703
Maracana 0 0 6 0 3 4 0 0 0 0 3 8 10 0 0 0 23 57

'8 Dados elaborados com Base no Educacenso 2007.
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Altamira 0 0 68 4 21 82 6 0 0 0 16 22 29 0 2 0 245 496
Santa lzabel 3 0 46 14 16 69 17 4 0 12 24 26 38 2 7 0 154 432
Itaituba 1 0 36 5 17 41 12 0 0 0 5 12 14 0 0 0 151 294
Breves 0 1 49 1 23 44 4 1 0 3 17 31 40 0 0 0 187 401
Capanema 2 1 39 4 7 36 5 0 0 1 26 11 13 0 8 0 292 445
Conceigéo

. 4 1 65 4 16 84 19 0 0 0 16 34 35 5 1 0 129
do Araguaia 413
Tucurui 2 1 77 4 19 76 26 0 0 2 20 42 36 10 3 0 176 494
Capitdo Poco 0 0 12 2 1 12 3 0 0 0 0 7 3 0 1 0 98 139
Mae do Rio 1 0 81 5 28 102 22 0 0 2 31 40 42 0 4 0 233 591
Belém 97 65 443 205 177 545 26 0 0 201 364 222 293 31 53 2 587 1.015
Regido das 1 0 9 5 7 18 0 7 0 0 7 2] 1] o 0 0 38
Ilhas 110
Total por 12.
disciplina 143 95 1686 387 580 2147 261 13 0 260 782 1804 901 69 117 4 4051 300

Fonte: Plano Decenal de Formacao de Professores com base™.

' Dados elaborados com Base no Educacenso 2007.
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A partir desse diagnostico feito com a andlise dos dados do Educacenso de
2007, o Plano Decenal para Formacao Docente no Estado do Para constituiu-se com

a configuracdo desse principal objetivo:

O objetivo geral deste plano é: oferecer licenciaturas em nivel de
graduacdo, considerando as peculiaridades dos sujeitos a serem formados,
propiciar especializagbes e incentivar docentes para ingressar em
programas de mestrado e doutorado em todo o estado do Pard, nas redes
estadual e municipal de ensino (PARA, 2007, p. 29).

Dessa forma, criaram-se as metas para atenuar esse cenario da educacéo

paraense de professores sem formacéo inicial adequada as suas fung¢des. Vejamos:

. Oferecer cursos de licenciatura para adequar as funcdes docentes de
pelo menos 60% dos 62.844 docentes que atualmente desempenham suas
funcdes sem a formagéo inicial adequada, seja por formag&o inicial,
segunda licenciatura ou formacdo pedagdgica num prazo méaximo de 8
anos.

o Estimular as IES publicas do Para, em conjunto ou isoladamente, a
propor cursos de graduagdo em modalidade mista (presencial e a distancia)
durante o ano de 2009, para todas as areas de atuacdo da Educacgédo

Bésica.

. Oferecer pelo menos 3 turmas de especializagdo por URE a cada
ano, durante seis anos, de acordo com as necessidades e prioridades de
cada URE.

. Promover cursos para orientacdo de 100% dos docentes que irdo
atuar nos cursos de graduacéao.

. Produzir materiais didaticos tais como livros, softwares tematicos, CD

ROM, fasciculos, documentérios e blogs educativos entre outros, de modo a
subsidiar os cursos a serem realizados e oferecidos a professores da Rede
de Ensino Publico do Estado do Para.

. Realizar pelo menos um encontro anual, a partir de 2010, para troca
de experiéncias pedagogicas entre docentes e técnicos, congregando URE,
com publicacdo de artigos selecionados.

. Realizar eventos anuais de avaliacdo da execucdo de 100% dos
cursos ofertados (PARA, 2007, p. 29-30).

O PARFOR vem consolidar essas metas apontadas no Plano Decenal, no
sentido de ofertar as licenciaturas nas IES publicas. A efetivagdo do PARFOR no
Estado surgiu por meio das a¢gbes do Férum Estadual Permanente de Apoio a

Formacao Docente, no ambito estadual, criado no ano de 2009.

Instituido pelo MEC através do Decreto n. 6.755/09, normatizado pela
Portaria 883/MEC, de 16 de setembro de 2009. No Pard, foi criado em
14/11/2009 e elaborou seu Regimento Interno. E a instancia estadual
colegiada, com caréater propositivo, consultivo e deliberativo, voltada para o
cumprimento, no Estado do Pard, do Plano Nacional de Formacgdo dos
Professores da Educacéo Basica. O carater permanente do Férum, que lhe
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€ conferido pelo Decreto que o criou, afirma sua importancia na proposigcéo
das politicas, em ambito estadual, para o desenvolvimento da educacgéo
publica em nosso Estado?.

Esse Férum Estadual foi fundamental para que o Plano comecasse a entrar
em vigor e para a execucdo do que havia sido previsto em lei. Dessa forma,
constituiu-se o primeiro passo da politica de Formacéo de Professores da Educacéo

Béasica em plena execug¢éo no Brasil.

O Férum Estadual Permanente de Apoio a Formacdo Docente é formado
por representantes oficiais de MEC/CAPES, SEDUC/Coordenacéo Estadual
do PARFOR, IPES (IFPA, UEPA, UFOPA, UFPA, e UFRA), CEE, SINTEPP,
SINPEP, ANFOPE, UNCME, e UNDIME. E a instancia que propfe e
delibera sobre as acdes a serem executadas pela Coordenac¢éo Estadual do
PARFOR-PA juntamente com o apoio do Comité Gestor Interinstitucional,
gue desde a aprovacdo do Regimento Interno do Férum vem reunindo
semanalmente e apoiando a Coordenac¢éo Estadual na implementagédo das
acOes do Plano de Formacédo Docente do Estado do Para®.

Seu vinculo a nivel nacional € com a CAPES, que a partir de sua
reestruturacdo, em 2007, com o decreto 6.316, passa a ser responsavel pelo
fomento a formacédo inicial e continuada de professores da educacdo basica. Em
2009, com o decreto 6.755, que institui a politica nacional de formacdo dos
professores e cria o PARFOR, a CAPES assume sua administracdo junto as
universidades e governos municipais e estaduais, compondo o acordo de
cooperacao, responsabilizando-se, entre outras coisas, com 0 pagamento das
bolsas as coordenagbes nas universidades, assim como dos professores

ministrantes das disciplinas curriculares.

3.4 O PARFOR Na Universidade Federal do Para-UFPA

A UFPA é a maior universidade do Estado do Para. E também a que possui
0 maior numero de ingressos pelo PARFOR, na ordem de 10 mil professores alunos
distribuidos em 391 turmas em diversas licenciaturas, dessas 68 do curso de

Pedagogia, segundo dados®? da coordenac&o geral do Plano na Instituicao.

% www.seduc.pa.gov.br.
L |bidem.
%2 Dados fornecidos em 2015 com base no Relatério de atividades 2009-2014 do PARFOR-UFPA.
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Figura 3: Organograma do funcionamento interno do PARFOR na UFPA
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Fonte: Coordenacgédo Geral do PARFOR-UFPA.
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A ordem de recursos financeiros e de pessoal € grande. O Plano esta
vinculado internamente a Pré-reitora de Graduacdo — PROEG. E, estrutura-se de
modo administrativo no Estado pela coordenacdo estadual que é vinculada a
Secretaria Estadual de Educacéo (SEDUC). Cada Universidade, no entanto, possui
sua coordenacao Geral, que, por sua vez, distribui as coordenacgdes por setores ou
cursos e estes com a coordenacédo local. Dentro da UFPA obedece-se a seguinte

estrutura organizacional:
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Figura 4: Organograma da estrutura administrativa do PARFOR na UFPA
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Fonte: PARFOR/UFFPA, 2013,

E por intermédio da CAPES que os Recursos financeiros chegam a UFPA,
por meio do acordo de cooperagdo, movimentando toda essa estrutura
administrativa e académica, como investimentos em material didatico, pagamento de

bolsas para os profissionais envolvidos:

Para o funcionamento do Plano Nacional de Formacgéo de Professores da
Educacgédo Basica na UFPA, foi firmado em 2011 um termo de cooperagao
com a CAPES, onde é descentralizado o recurso financiador das atividades
administrativo-pedagoégicas nas cidades onde o Plano esta presente. Este
documento prevé um orcamento quatrienal e foi elaborado detalhando a
aplicacdo de recursos de 2011 a 2014 na ordem de R$ 35.816.500,00 [...]
(Relatério 2009-2013, coordenacédo geral do PARFOR-UFPA, 2014, p. 71).

O gréfico a seguir aponta a ordem de recursos financeiros movimentados no
periodo de 2009 a 2013 no ambito do PARFOR na UFPA:
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Grafico 2: Evolucao dos recursos financeiros no PARFOR/UFPA
no periodo de 2011 a 2014

Fonte: Parfor/lUFPA, 2015.

Verifica-se também o acompanhamento da evolucédo dos recursos atrelado
ao crescimento de ingressos nos cursos ofertados pelo PARFOR no ambito da
UFPA, ocasionando uma forte expansdo de suas matriculas como apresenta o
gréfico a sequir:

Grafico 3: Evolucdo das matriculas no PARFOR/UFPA por etapas de 2009 a 2013.
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Fonte: Parfor/lUFPA, 2015.

O guantitativo de alunos tem um pico no ingresso para o primeiro semestre de
2010. Apresenta uma grande diminuicdo de entrada no primeiro semestre de 2012. No
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entanto, no segundo semestre de 2012 ha um significativo aumento desse nimero que
se equilibra no semestre seguinte. As turmas formadas acompanham esses dados
numericos com a maior quantidade de turmas formadas no primeiro semestre de 2010 e
segundo semestre de 2012 respectivamente com 98 e 44 turmas, acompanhado com o
mesmo numero de turmas no ano de 2011, segundo semestre.

Esses dados indicam que é a partir de 2014 que ocorre a saida de maior

namero de professores-alunos egressos do PARFOR.

Gréfico 4: Evolucao quantitativa de turmas por etapas de 2009 a 2013
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44 44
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Fonte: Parfor/UFPA, 2015.

Os dados apresentados referem-se a UFPA, porém no Estado do Para as
IES envolvidas além da Universidade Federal do Pard, sdo as Universidades do
Estado do Para (UEPA), o Instituto Federal do Para (IFPA). A Universidade do Oeste
do Pard (UFOPA) e a Universidade Federal Rural da Amazbénia (UFRA) que ofertam
varias licenciaturas, tanto na capital quanto no interior, gerando uma forte expansao
nas matriculas em licenciaturas no Estado nas IES publicas, alterando o ocorrido até
2008, quando essa expansao se dava no ambito das IES privadas (CHAVES et al.
2011).

3.5 A Pedagogia PARFOR na Universidade Federal do Para-UFPA

Uma vez que como o locus de referéncia para esta andlise é o curso de
Pedagogia/PARFOR da UFPA, regulamentado pela Resolugcdo/CONSEPE-UFPA n.

3.921 de 21 de dezembro de 2009, passaremos as especificidades desse curso.
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Até o segundo semestre de 2014, o Campus Belém possuia 10 turmas, que
congregam professores-alunos da regido, com funcionamento de 8 (oito) turmas na
capital, 1 (uma) turma no municipio de Benevides e 1 (uma) turma no municipio de
Mé&e do Rio.

O PPC do curso de Pedagogia de Belém foi elaborado entre os anos de
2010-2012 e est4 em vigor atualmente e foi elaborado por uma comissdo composta
por cinco professores do Instituto, designada pela portaria numero 112/2009. O
objetivo dessa comissao foi fazer a adaptacdo do PPC do curso de Pedagogia
regular que estava em vigor desde a implantacdo do PARFOR pedagogia no
campus de Belém.

Uma das maiores dificuldades enfrentadas pela comissao, segundo o texto
de apresentacdo do Plano de Curso, foi o fato das turmas estarem em andamento e
as adequacdes sendo realizadas simultaneamente, pois o PPC utilizado como
parametro era do ano de 1999, logo, estava defasado.

Segundo os dados fornecidos pela coordenacdo geral do curso de
Pedagogia/PARFOR da UFPA, referentes ao periodo de implantacdo até o primeiro
semestre de 2014, essa licenciatura possui oito coordenadores locais, oito diretores
de faculdades de educac&o. Possui um corpo docente formado por 60% de
doutores, 37% de mestres e apenas 3% possuem somente a especializagao.

Quanto ao numero de alunos vinculados pelo sistema o0 nimero é de 2.583,
destes frequentando 2.255. Sendo 28 turmas com a média de 40 professores-alunos
por turma, em 44 municipios do Para vinculados aos oito Campi com funcionamento

nas cidades apresentadas no mapa abaixo:



Figura 5: Localizacdo dos polos do Curso de Pedagogia PARFOR-UFPA
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Fonte: Coordenacado Geral do Curso de Pedagogia da UFPA.
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Cada polo se distribui em oferta de turma nos municipios da sua

circunscricéo apresentados no seguinte quadro:

Quadro 4: Polos e municipios com presenca de turmas do curso de
Pedagogia do PARFOR ofertadas pela UFPA

POLO MUNICIPIOS

Almeirim

Altamira

Anapu

Pacaja

Uruara

Brasil Novo

Novo Repartimento
Séo Félix do Xingu
Porto de Moz

Altamira

Barcarena
Bujaru
Acara
Tailandia
Dom Eliseu
Tucurui
Tomé-Agu

Abaetetuba

e Benevides

Belém
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Belém
Méae do Rio

Braganca

Braganca
Capanema

S&o0 Joao de Pirabas
Capitdo Poco
Augusto Corréa

Breves

Breves

Melgaco

Soure

Ponta de Pedra

Portel

Sao Sebastido da Boa Vista

Cameta

Baido

Cameta

Igarapé Mirim
Limoeiro do Ajuru

Castanhal

Castanhal

Concordia do Para
Colares

Ipixuna do Para

Sao Caetano de Odivelas

Maraba

Goianésia do Para
Jacunda

Maraba
Parauapebas

Fonte: Elaborado pela autora, 20147,

Percebe-se que o alcance do PARFOR no Estado do Para é muito grande.

Em se tratando da UFPA, segundo sua coordenacdo geral, sdo aproximadamente

10 mil alunos atualmente no Plano. No que se refere ao curso de Pedagogia, esta

presente em 43 municipios, organizados em oito polos. Envolve professores de

aproximadamente 1.525 escolas municipais e estaduais. Sendo que os dados

confirmam a necessidade de se estudar o Plano como uma Politica de Formacéo de

Professores sem precedentes na historia da Educacdo Brasileira, sobretudo, a

educacao publica.

Essa distribuicdo abrangente de turmas origina a realidade de seu

funcionamento ocorrer em escolas estaduais ou municipais, o que € previsto nos

#% Dados fornecidos pela Coordenacéo Estadual do curso de Pedagogia/PARFOR.
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acordos de cooperacdo?® entre os 6rgdos envolvidos no processo. Justamente por
suas aulas, em grande parte, acontecerem em ambientes ndo universitarios, as
caréncias podem ser as mais diversas, especialmente, no caso de bibliotecas.

Os alunos tém acesso ao conteudo das disciplinas por meio de textos
selecionados pelos professores que sdo reproduzidos e fornecidos pelas
coordenacdes dos cursos e essa € praticamente a Unica forma de acesso as
producdes académicas e fontes bibliograficas em casos de locais que ndo possuem
outros recursos, visto que a distancia do funcionamento dos Campi da Universidade
pode ser grande.

Além disso, também sdo notérias questdes relacionadas a infraestrutura,
como as referentes a alimentacao, alojamentos e transporte, visto que as maiorias
dos estudantes pertencem a localidades rurais afastadas dos centros de realizacao
dos cursos. Dessa forma, precisam se instalar nas cidades-sedes?® no periodo de
realizacdo dos médulos®®, ou mesmo se deslocar diariamente para zona rural ou
municipios préximos, o que acarreta uma série de dificuldades para os graduandos,
seja de ordem financeira, seja de ordem fisica.

Apesar dessa experiéncia de realizacdo de graduacao no periodo intervalar
estar presente na UFPA com o processo de interiorizacdo ha aproximadamente 30
anos, notam-se certas limitacdes de ordem pratica no cumprimento dos cursos sob
esse modelo, ainda que o fato tenha possibilitado a expansédo da Universidade para
o interior do Estado do Para e ter garantido formacdo em nivel superior para muitas
pessoas (COELHO, 2007).

Os cursos do PARFOR séo ofertados em varios municipios espalhados por
guase todo o imenso territério do Estado do Para, inclusive em locais em que a
Universidade Federal do Para jamais atingiu, nem com o programa de interiorizacao.
Através do PARFOR existe um efetivo alcance de professores nas diversas areas e
locais, levando formacéo aos docentes do interior do Estado.

Entretanto, embora algumas questdes elencadas anteriormente, como de

infraestrutura, que podem ser percebidas como primeiras impressées, o PARFOR é

#* Acordos firmados entre a Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior-
CAPES, os Institutos de Educacéo Superior (IES) e o Estado ou Municipio, preconizados no Decreto
Federal 6.755/2009.

% Local em que ocorrem as aulas.

%% Os cursos s&o ofertados por modulos de disciplinas realizados nos meses de janeiro e julho.
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uma chance de acesso ao Ensino Superior a profissionais?’ que estdo atuando nas
escolas municipais ou estaduais, gratuito e em grandes Universidades Publicas
como a UFPA. Chance que, muitas vezes, ndo tiveram na juventude devido a
caréncia de oferta de cursos em suas localidades ou mesmo pela necessidade do
ingresso imediato ao mercado de trabalho para garantir o préprio sustento e o de

sua familia.

3.6 A proposta de um Projeto Politico Pedagdgico de Curso Inovador

O Curso de licenciatura Plena ofertado pela UFPA por meio do PARFOR
possui 0 seu PPC que subsidia a elaboracdo das ementas das disciplinas oferecidas
pelo corpo docente atuante, assim como possibilita a sua compreensao politica a
partir das concepc¢des impressas em sua elaboracao.

Em meio ao contexto exposto no qual a Formacao de Professores volta-se
para o atendimento das concepcdes capitalistas de educacéo, torna-se necessario
pensar e analisar as Licenciaturas ofertadas nas Instituicdes de Ensino Superior no
Brasil, que inclusive vive atualmente um processo de revisdo nas suas Diretrizes
Curriculares, mas que para o processo de elaboracdo do PPC, entre os anos de
2009-2012, baseou-se nas originalmente aprovadas em 2006 e que propfe uma
Base Comum Nacional.

Em 2014, os Cursos de Pedagogia no Brasil passam a ter uma nova Base
Nacional Comum desencadeada pelas reformas nas Diretrizes Curriculares para
esses cursos. No entanto, ndo serdo consideradas, nesse momento, pelo fato de
nao estarem presentes no documento ora analisado.

O PPC do curso de Pedagogia do PARFOR/ Belém foi publicado em maio
de 2012 e é fruto de um processo de construcdo de mais trés anos, que se deu
paralelamente ao funcionamento das turmas do campus, pois estas ja estavam em
funcionamento efetivo desde 2009. Essa elaboragcdo tomou como base o PPC do
curso de Pedagogia Regular oferecido pela Instituicdo desde a Década de 50, tendo
este sua Ultima revisdo e atualizacdo em 1999, como justifica a comissdo de

professores responsaveis pela elaboracdo desse documento:

Ao tempo para a elaboracao do projeto de curso para o Parfor, o curriculo
do Curso de Pedagogia estava defasado, mas em que pese esse fato, era a

%" professor em exercicio e cadastrado no Educacenso.
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referencia que se tinha a época. Em razdo disso, as primeiras turmas do
Parfor ingressaram no curso segundo as bases do curriculo vigente desde
1999. A reformulacdo do projeto do Parfor coincidiu com a reformulacéo do
curriculo do curso de Pedagogia ofertado em Belém, na modalidade
extensiva (PPC-Pedagogia/PARFOR-UFPA-Belém, p. 5).

Os autores explicam que essas formulacdes em concomitancia a realizacao
do curso pelos alunos ingressados desencadearam algumas dificuldades, como a
oferta de disciplinas inicialmente que depois seriam extintas no novo curriculo,
demandando maiores desdobramentos por parte da administracédo do curso.

Porém, apesar das dificuldades, a elaboragdo foi sendo realizada na
sequéncia dos trés anos. Foi fundamentada nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, no Estatuto da UFPA, no seu Regimento
Geral, no Regimento do ICED e no Regimento Interno da Faculdade de Educacéo.

O PPC seguiu as orientacdes do Guia da Pro-reitora de Graduacdo
publicado (2008) com exigéncias béasicas para um roteiro de elaboracéo, entre as
quais: 1) Apresentacao do Projeto; 2) Identificacdo e historico do curso; 3) Diretrizes
Gerais do Curso; 4) Organizacao Curricular; 5) Procedimentos Metodoldgicos e
Planejamento do Trabalho Docente; 6) Politica de Inclusdo Social; 7) Sistema de
Avaliacdo; 8) Referéncias; 9) Anexos. Esse roteiro é base para todas as elaboracdes
dos PPCs das graduacdes ofertadas pela UFPA e revelam a preocupacdo em
apresentar as principais concepcodes envolvidas nos cursos da Instituicdo.

Segundo as orientagbes, os componentes curriculares do curso devem
incluir conhecimentos que privilegiem a andlise do conjunto de influéncias histéricas,
politicas, sociais, econdmicas e culturais que constituem o fenbmeno educativo, ao
mesmo tempo em que precisa refletir um envolvimento efetivo com as
especificidades dos processos para 0s quais 0 curso se direciona. Relacionando
sempre ao tripé fundamental da universidade: ensino, pesquisa e extensao.

As reflexdes acerca do curso geraram o seguinte fluxo curricular, totalizando

3.200 horas/aulas:



Quadro 5: Fluxo curricular do curso de Pedagogia — PARFOR/UFPA —

Campus Belém
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Mucleo 12 Semestre
Atividades Tempo Tempo CH
Universidade | Comunidade | Total
Basico 1. Lingua Portuguesa 50 10 &0
Basico 2. Matematica Basica 50 10 60
Basico 3. Historia Moderna 50 10 60
Basico 4. Iniciacdo ao Trabalho Académico 60 0 a0
Basico 5. Informiatica Basica 45 0 45
Total 255 30 285
MNuacleo 2" Semestre
Atividades Tempo Tempo CH
Universidade | Comunidade | Total
Basico 1. Filosofia da Educacdo (] 10 75
Basico 2. Histdria Geral da Educacdo 65 10 75
Basico 3. Psicologia da Educacao &5 10 75
Basico 4. Sociologia da Educacao 65 10 75
Basico 5. Didatica S0 10 a0
Basico 6. Teorias Antropologicas da 50 10 a0
Educacao
Total 160 &0 420
Mucleo 3° Semestre
Atividades Tempo Tempo CH
Universidade | Comunidade | Total
Basico 1. Politica e Legislacio da Educacio 65 10 75
Brasileira
Aprofundamento 2. sociologia da Educacao: 50 10 &0
Instituicdo Escolar
Aprofundamento 3. Psicologia da Aprendizagem e 50 10 &0
Desenvolvimento
Aprofundamento 4. Histdria da Filosofia S50 10 &0
Aprofundamento 5. Histdria da Educacdo Brasileira e S0 10 &0
da Amazdnia
Total 265 50 315
Mucleo 42 Semestre
Atividades Tempo Tempo CH
Universidade | Comunidade | Total
Aprofundamento 1. Linguagem Oral & Escrita na 50 10 &0
Educacido Infantil
Aprofundamento 2. F. T. M. de Educacdo Infantil 65 10 75
Aprofundamento 3.F. T. M. do Ensino de Matematica 65 10 75
Basico 4. Curriculo: Teorias e Praticas 50 10 60
Aprofundamento 5. F. T. M. do Ensino de Ciéncias 65 10 75
Aprofundamento 6. Educacio e Ludicidade 35 10 45
Basico 7. Metodologia da Pesguisa em S0 10 &0
Educacao
Total 380 70 450
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MNucleo 52 Semestre
Atividades Tempo Tempo CH
Universidade | Comunidade | Total
Aprofundamento 1. Didatica e Pratica Docente no 50 10 a0
Enszino fundamental
Aprofundamento 2. Alfabetizagdo: Teoria e Pratica 50 10 &0
Basico 3- Pesquisa e Pratica Pedagogica 50 10 a0
Aprofundamento 4. Tecnologias e Educacao 50 10 a0
Integrador 5. Literatura Infantil 35 10 45
Aprofundamento 6. Estagio na Educacao Infantil 15 45 ]
Total 250 a5 345
MNucleo 7° Semestre
Atividades Tempo Tempo CH
Universidade | Comunidade | Total
Basico 1. Gestao de Sistemas e 50 10 &0
Unidades Educacionais
Basico 2. Coordenacdo Pedagogica em 50 10 60
Ambientes Escolares
Aprofundamento 3. F.T.M. do Ensino de Geografia 65 10 75
Aprofundamento 4. F. T. M. do Ensino de Histdria 65 10 75
Aprofundamento 5. Iniciacdo ao TCC 15 45 =10
Total 245 25 330
MNucleo 62 Semestre
Atividades Tempo Tempo CH
Universidade | Comunidade | Total
Aprofundamento 1. F.T.M. do Ensino de Portugués 65 10 75
Integrador 2. Educacao do Campo 35 10 45
Basico 3. Educacao Inclusiva S0 10 a0
Aprofundamento 4. Estagio no Ensino Fundamental | 15 45 a0
Aprofundamento 5. Estagio no Ensino Fundamental Il Aproveitamento | Aproveitamento 105
de expeEnencia OE experi2ncia
Basico 6. Libras 50 10 60
Basico 7. Bases Biolagicas do 50 10 &0
Desenvolvimento Humano
Total 265 95 465
MNucleo B2 Semestre
Atividades Tempo Tempo CH
Universidade | Comunidade Total
Basico 1.Estatistica Aplicada a Educacao 50 10 60
Aprofundamento | 2. TCC 15 45 60
Aprofundamento | 3. Financiamento da Educacdo 35 10 45
Aprofundamento | 4. Planejamento e Avaliagio de S0 10 &0
Sistema Educacional
Aprofundamento | 5. Arte e Educagio 50 10 60
Aprofundamento | 6. Estagio em Gestio e 15 45 60
Coordenacdo Pedagdgica em
Ambientes Escolares
Integrador 7. Estado, Sociedade e Educacdo 35 10 45
em Direitos Humanos
Basico E. Corporeidade e Educacao 50 10 =11
Total 300 150 450

Fonte: PPC do curso de pedagogia PARFOR-UFPA-Belém.
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As disciplinas estdo organizadas e distribuidas em nucleos, o basico, o de

aprofundamento e o integrador, balizados da seguinte forma:

Figura 6: Diviséo por nucleos do curriculo

Relne conhecimentos de varios
campos para a compreensdo do
contexto histérico e
sociocultural da educacdo na
sociedade contemporanea e do
contexto da Educagdo Basica no
que concerne a docéncia, a
gestdo educacional e &
coordenagdo do trabalho
pedagdgico nos seus aspectos
organizativos, didatico-
pedagogicos, metodoldgicos,
tecnoldgicos, éticos e estéticos.

Reline conhecimentos voltados
as areas de atuacgdo profissional
priorizadas pelo projeto
pedagdgico: docéncia, gestdo
educacional e coordenacdo do
trabalho pedagdgico,
ampliando os conhecimentos
do Nucleo Basico.

Enriguece o curriculo em dreas

Fonte: PPC do curso de pedagogia PARFOR-UFPA-Belém.

especificas de interesse dos
alunos, incluindo
aproveitamento de experiéncia
profissional e conhecimentos
adquiridos, de forma
independente, por intermédio
de estudos e praticas
académicas e/ou profissionais,
a saber: monitoria, iniciacdo
cientifica, extensdo
universitaria, estagios pré-
profissionais, atividades
programadas ofertada por
professores ou grupos de
pesquisa, participacdo em
congressos, semindrios,
simpdsios, coléquios, mini-
cursos e mesas redondas,
audiéncia de defesas de
TCC, monografias de
especializacdo, dissertacdo
ou tese.

A carga horaria também foi distribuida por nucleos do curriculo de modo a

atender as especificidades propostas para 0 curso,

ficando o nucleo de

aprofundamento com a maior carga horaria, seguida do nucleo basico. O nucleo

integrador possui uma carga horaria bem inferior em relagdo aos demais:
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Gréafico 5: Distribuicdo da carga horaria por nucleos do curriculo

Carga horaria dos Nucleos

Integrador Bisico
275h 1.380h

Aprofundamento
1.545h

Fonte: PPC do curso de pedagogia PARFOR-UFPA-Belém.

Destacam-se as experiéncias dos profissionais envolvidos na dinamica do
Plano como um diferencial a ser considerado no seu planejamento e em sua
execucao. Fato evidenciado no Projeto Pedagdgico do Curso (2012) do que se
denomina Tempo Comunidade (TC) para o qual é atribuida certa carga horaria das
disciplinas com vistas ao aproveitamento das experiéncias vividas na escola de
atuacao do professor-aluno.

Em consonancia com o Tempo comunidade estd o Tempo Universidade
(TU) que visa possibilitar a articulacao da teoria com a pratica do professor-aluno do
PARFOR.

Embora essa especificidade, a configuracdo do Curso esta em consonancia
com as diretrizes do PPC do Curso de Pedagogia Regular e tem a finalidade da
formacdo adequada as praticas profissionais do Pedagogo egresso da UFPA
articuladas fundamentalmente as praticas sociais, histdricas e culturais paraenses.

Segundo o PPC, o Perfil de profissional a ser formado pelo curso é aquele
que se opde a ditames dos organismos internacionais. O Pedagogo formado pela
UFPA, por meio do PARFOR devera ser critico e atuante na transformacdo da
sociedade, deste modo, fundamental na superacdo da condicdo de exploracdo

vivida pela classe trabalhadora:
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E preciso pensar o profissional formado no curso de Pedagogia como
um educador critico das mudancas sociais ocorridas no pais ao
longo do seu percurso histérico de excluséo, que teve inicio com a
colonizacdo. A intencdo é desenvolver a capacidade de formular
pensamentos gerais e abstratos a partir dos problemas concretos,
com competéncia técnica, politica e cientifica na sua area especifica.
(PPC-Pedagogia/PARFOR-UFPA-Belém, p. 29).

Em sintese o curso pretende formar um profissional com o perfil de

diversificada atuacéo na area educacional para contribuir com o desenvolvimento da

sociedade. Esse perfil esta descrito no quadro seguinte.

QUADRO 6: Perfil do egresso do Curso de Pedagogia segundo o PPC

PERFIL DO EGRESSO DO CURSO PEDAGOGIA-PARFOR-UFPA CAMPUS BELEM

Atuar em atividades destinadas a educacao da infancia de zero a cinco anos;
Exercer a docéncia na Educacdo Infantii e nas séries iniciais do Ensino
Fundamental de forma interdisciplinar e articulada as diferentes fases de
desenvolvimento humano e condi¢cbes objetivas de vida;

Exercer a gestdo e a coordenagcdo do trabalho pedagdgico em instituicdes
educativas, organizando projetos e planos para a Educacdo Basica,
considerando as especificidades de seus segmentos, destacando concepcdes,
objetivos, metodologias, processos de planejamento e de avaliacéo institucional
em uma perspectiva democratica;

Compreender o fendbmeno educacional em diferentes ambitos e especificidade;
Analisar os aspectos legais e as diretrizes nacionais para os diferentes niveis e
modalidades de ensino;

Utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para construgcdo de
conhecimentos pedagdégicos e cientificos;

Atuar em articulacdo com profissionais de outras areas do conhecimento
escolar, considerando o ensino das Artes (Musica, Teatro, Artes Visuais e
Danca) Literatura e da Educacao Fisica na Educacao Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental;

Lidar com situacbes-problema envolvendo o planejamento, a execugcdo e
avaliacdo do projeto pedagogico e curricular nas instituicbes educativas;
Desenvolver atividades socioeducativas e culturais integradas a projetos
extensionistas, com vistas a contribuir para superagdo de exclusbes sociais,
étnico-raciais, econdmicas e politicas;

Trabalhar em grupos e desenvolver préaticas colaborativas, respeitando a
diversidade e as diferencas;

Utilizar-se de diferentes linguagens como meio de expressdo e comunicacao,
demonstrando dominio de tecnologias adequadas ao desenvolvimento da
aprendizagem;

Valorizar atitudes de solidariedade, de respeito ao outro e de cooperacdo no
desenvolvimento do trabalho educativo.

Fonte:

Elaborado pela autora com base no PPC do curso de pedagogia

PARFOR/UFPA/Belém, 2015.
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O perfil desse profissional que o curso pretende formar é bastante amplo.
Possibilita sua atuacdo em diversas areas da educacao, inclusive sua atuagdo em
ambientes ndo escolares.

A andlise e apropriacdo do PPC tornaram-se fundamental para entender a
constituicdo da formacdo que foi recebida pelos professores no seu processo de
graduacdo académica que duraram quatro anos e com um fluxo -curricular
intensificado nos periodos dos modulos que se realizavam nas suas férias,
possibilitando uma formacdo em servico com aplicabilidade imediata da teoria

recebida na sua atuacao prética na escola em que os professores estavam lotados.
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OS EGRESSOS DO CURSO DE PEDAGOGIA-PARFOR UFPA:
CAMINHOS PARA ENTENDER SUAS PERSPECTIVAS SOBRE O PARFOR

Com o intuito de entender a sistematica da analise feita com os dados
coletados nas etapas de aplicacdo dos instrumentos da pesquisa, esta secéo
descrevera o procedimento feito para se chegar as sinteses baseadas nas
perspectivas das visdes dos egressos a respeito do contexto em que se deu a
formacéo e seus determinantes e repercussoes.

O perfil sociocultural do sujeito foi identificado e € apresentado com o intuito
de reconhecer que esses sujeitos, com suas caracteristicas peculiares, possuem
suas opinides sobre o processo vivido durante a graduacdo na universidade, fator
que constitui suas andlises e sinteses e as consequentes relacdes disso com sua

atuacao didatico-pedagdgica na escola da Educacédo Bésica.

4.1 Caminhos para entender as perspectivas dos egressos sobre o PARFOR

As falas dos sujeitos constituem-se das suas visdes, ou seja, das suas
formas de compreensdo e sinteses da realidade. Apresentamos o Fluxograma
seguinte que evidencia a interligacdo entre os eixos tematicos elaborados a partir
dos depoimentos dos sujeitos da pesquisa, na perspectiva de sua visdo perante o
que estd sendo indagado acerca das politicas publicas para formacdo de
professores e, mais especificamente, no que se refere ao PARFOR. Deve-se
compreender que essa interligacdo se faz na medida em que os temas ndo séo
paradoxais, e sim um imbricado no outro, inclusive sofrendo as influéncias e
resultados a partir dessas conexdes inerentes as teméaticas abordadas.

Assim, foram identificadas trés perspectivas principais, que foram
classificadas como eixos tematicos como: 1) a visdo sobre Formacdo de
Professores, 2) a visdo sobre o PARFOR e 3) as Repercussdes do curso de
Pedagogia na Pratica Didatico-pedagogica.
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Figura 7: Fluxograma com 0s eixos tematicos

VISAO DOS EGRESSOS DO CURSO DE PEDAGOGIA

EIXO TEMATICO 1
VISAO SOBRE A
FORMACAO DE
PROFESSORES

EIXO TEMATICO 2

VISAO SOBRE O PARFOR

=

Fonte: Elaborado pela Autora, 2015.

Cada eixo temético apresentou desdobramentos dando origem as categorias
empiricas que revelam as suas especificidades e detalhes, porém sem se
desconectar dessa Totalidade que constitui as concepc¢des a respeito da importancia
da Formacao de Professores sob a Gtica dos egressos entrevistados.

No eixo tematico 1, a visdo dos egressos sobre Formacdo de Professores,
surgiram quatro categorias empiricas ligadas as opinides sobre o contexto mais
amplo da Formacdo Docente. O eixo tematico 2, a visdo sobre o PARFOR,
desencadeou oito categorias empiricas que apresentam o Plano na sua execugao

pratica, de cotidiano académico e estruturacdo. Porém, as repercussbes do
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PARFOR na Atuacdo Didatico-pedagdgica forma o eixo tematico 3, com a
apresentacdo de trés categorias empiricas fundamentais, como demostradas no

quadro seguinte.

Quadro 7: Eixos tematicos e Categorias Empiricas
elaborados a partir da pesquisa de campo

EIXO CATEGORIAS EMPIRICAS

o Percepcbes sobre a formacéo de professores

01 - VISAO SOBRE A o Percepcdes sobre educacéo brasileira
FORMACAO DE e Profissionalizagéo/ reconhecimento/ carreira e
PROFESSORES salario

e Concepcdes sobre o professor leigo e o
professor graduado

e Percepcéo sobre o plano
02 - VISAO SOBRE O e Formas de ingresso
PARFOR e Motivos para cursar
e Percurso formativo
e Apoio/suporte financeiro
¢ Avaliacdo do plano/percurso da
realizacaol/infraestrutura
¢ Disciplinas/atividades marcantes — destaques do
processo
e Os professores do curso
03 - REPERCUSSOES DO e Implicagdes na vida do professor
CQRSO NA PRATICA ¢ A aposentadoria
DIDATICO-PEDAGOGICA e Implicagdes na pratica didatico-pedagdgica do

professor

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

Algumas categorias foram elaboradas previamente a partir das hipoteses
levantadas incialmente com o apontamento de questbes norteadoras. No entanto,
foram sistematizadas apdés as diversas leituras do material coletado. Segundo Bardin
(1979, p. 146), “classificar elementos em categorias impde investigacdo do que cada
um deles tem em comum com outros. O que vai permitir 0 seu agrupamento é a
parte comum existente entre eles”. Cada uma dessas categorias empiricas foi
analisada e serdo apresentadas nesta secao.

Também ¢é oportuno destacar que o trajeto percorrido neste estudo
demostrou a necessidade de se ouvir os professores responsaveis pelo

gerenciamento e realizacdo do curso, com vistas a ter acesso as ponderacdes sob a
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Otica organizativa de oferta. Essa escuta ocorreu seguindo nove perspectivas, as

quais:

1. Principios norteadores do processo de elaboracdo do PPC

2.  Motivos para reformulagao do PPC

3. PPC Pedagogia-PARFOR e as diretrizes curriculares para o curso de
Pedagogia

4. Pedagogia PARFOR e pedagogia da terra

5. A especificidade do PARFOR no PPC

6. O tempo comunidade e o tempo universidade

7. O aproveitamento da préatica para o estagio curricular na Pedagogia
PARFOR

8. Possiveis mudancas na constituicdo do PPC PARFOR

9. A avaliacdo do Plano

Esse procedimento possibilitou a interface das analises dos alunos com a
visdo dos professores que exerceram funcdes administrativas e docentes, originando

uma ampliacdo das analises sobre 0 PARFOR.

4.2 O perfil sociocultural dos sujeitos participantes da pesquisa

Os sujeitos participantes da pesquisa sao egressos do PARFOR-Pedagogia
UFPA, Polo Belém. Sdo professores das redes municipais ou estaduais que se
inscrevem na Plataforma Freire e foram selecionados para ingressar no curso
universitario escolhido, com intuito de serem habilitados para o exercicio de suas
funcdes docentes como instrui a legislacéo vigente (LDB 9393/1996). Levando-se
em consideracao os sujeitos dessa pesquisa o perfil tracado € de que sua totalidade
se enquadra no primeiro caso, ou seja, agueles que buscam a licenciatura pela
primeira vez. A expressiva maioria € do sexo feminino, como apresenta o grafico a

seguir, e atuantes na educacao basica, em suas séries iniciais.
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Gréfico 6: Etapa da Ed. Basica em que atuam o0s egressos entrevistados

SEXO

12

10

B MASCULINO

m FEMININO

Fonte: Dados coletados pela autora, 2014.

Observa-se que somente um homem participou da pesquisa, uma
caracteristica recorrente nos cursos de pedagogia no Brasil, composto
majoritariamente por mulheres, o que coincide também com a atuacdo do sexo
feminino nas séries iniciais da educacao basica brasileira. A tese de Doutorado de
Réses (2008) aponta que a feminizacdo do magistério é algo que vem sendo
discutido ha bastante tempo. O que demonstra ser uma realidade em grande parte
dos cursos que formam professores. Também, outras pesquisas reafirmam que o
namero de mulheres que procuram cursos de formacéo de professores € bem maior
do que o numero de homens, principalmente, nos niveis da Educacéo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental (FERREIRA; CARVALHO, 2006; UNESCO, 2004).

Para o ingresso no PARFOR é pré-requisito estar atuando em sala de aula.
Os dados coletados com o0s sujeitos dessa pesquisa confirmam o atendimento a
essa exigéncia, assim como também o requisito de ser vinculado ao servi¢co publico,

sendo que a maioria dos professores participantes € vinculada a Secretaria de

Estadual de Educacdo-SEDUC, como mostra o Gréfico 7.



86

Gréfico 7: Sistema de Ensino de atuacdo dos egressos entrevistados

Sistema de Ensino em que atua

5 ——  H Municipal

Estadual

Fonte: Dados coletados pela autora, 2014.

Um dos pré-requisitos para o ingresso no Plano, também, é que o docente
esteja atuando em sala de aula. Todos o0s sujeitos envolvidos nessa pesquisa estao
efetivamente em sala de aula, predominantemente no ensino fundamental. Ainda
que haja um caso isolado em que a professora atualmente esteja em readaptacéo®
funcional por motivo de saude. Essa professora foi afastada por recomendacéo
médica e atualmente voltou a trabalhar em outra funcdo que ndo esta ligada a
docéncia escolar, sendo encaminhada a secretaria escolar de uma unidade
educativa da rede publica estadual.

Esse fator apresenta uma dificuldade levantada pelos sujeitos que € o
cumprimento dos cronogramas, pois ao término ou inicio do periodo letivo na
universidade existe a concomitancia com o cronograma das atividades escolares na

qual o professor-aluno possui o vinculo.

8 Quando um servidor do Estado do Para se afasta de suas funcdes e passa a exercer outra por
motivos de recomendacdes médicas (Regime Juridico Unico dos Servidores Publicos do Estado do
Para).
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Grafico 8: Etapa da Educacao Basica em que atuam os egressos entrevistados
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Etapa do ensino em que atua.

Fonte: Dados coletados pela autora, 2014.

O Plano é considerado uma formacdo em servico por considerar que o
estudante € também um profissional atuante na Educacdo Basica com tempo de
efetivo exercicio da docéncia, com vinculo empregaticio predominantemente efetivo,
ou seja, de carreira do magistério, como demostra os graficos abaixo referentes aos

sujeitos dessa pesquisa:

Grafico 9: Regime de trabalho dos egressos entrevistados

M Regime de trabalho

S/ Informagédo

Temporario

Efetivo

Fonte: Dados coletados pela autora, 2014.
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Apesar de as aulas serem no Campus do Guamé na capital paraense, 0s
alunos sdo aqueles provenientes de diversos Municipios do interior do Estado, ndo

sendo nenhum atuante na cidade de Belém:

Gréafico 10 — Municipios de atuacao dos egressos entrevistados

Municipio de atuagao

B Ananideua M Acard ™ Marapanim ™ Vigia ™ S3o Caetano mTaud

Fonte: Dados coletados pela autora, 2014.

Cada local de residéncia e atuacdo do professor tem suas caracteristicas e

peculiaridades, vejamos:

< Ananindeua

O municipio é vizinho a Capital do estado e faz parte da sua Regiao
Metropolitana. Sua populacéo é estimada em 471.744 habitantes, segundo dados do
IBGE de 2013. E o segundo municipio mais populoso do estado e o terceiro da
Regido Norte. A cidade, originaria de ribeirinhos, comecou a ser povoada a partir da
antiga Estrada de Ferro de Braganca, na qual havia uma parada do trem para
embarque e desembarque.

< Acara

BN

Localizado a margem esquerda do rio com mesmo nome possui 53 mil
habitantes segundo dados oficiais de 2013. O nome Acara é de origem indigena que
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significa nome de varias espécies de peixes de 4gua doce e salgada, isto é, cabeca
aspera, o cascudo (a-cara). Distante da capital aproximadamente 104 km, aos

moradores locais da-se o gentilico de “acaraenses”.

% Marapanim

Com aproximadamente 26 mil habitantes (IBGE 2013), o municipio de
Marapanim foi originado a partir de uma fazenda transformada em freguesia pelos
Jesuitas que ocupavam a regido. Possui varias praias e é um dos destinos de
veraneio de pessoas de todo o Estado e de fora dele também. Tem uma belissima
expressao cultural cujo maior icone é o carimbd, motivo pelo qual é reconhecida

como a “terra do carimbd”.

% Vigia

O municipio de Vigia possui a maior quantidade de egressos participantes
da pesquisa. E considerado um dos mais antigos do Para. Seus primeiros
moradores, assim como o Estado do Para como um todo foram povos indigenas da
etnia dos Tupinambés, sendo que na sua aldeia o governo colonial construiu um
posto fiscal para proteger, fiscalizar e vigiar as embarcacfes que abasteciam Belém,

com o intuito de evitar o contrabando.

<+ S3o0 Caetano de Odivelas

Sdo Caetano de Odivelas fica localizado na Mesorregido do nordeste
paraense. Possui cerca 17 mil habitantes. E conhecido como “terra do caranguejo”
cuja comercializagédo é o principal meio de renda da populacdo. Tem origem como
freguesia, no século XVII, e se eleva a condi¢cdo de municipio em 1872. O municipio

foi extinto em julho de 1895 e seu territdério destinado a area dos municipios de

Curuca e Vigia. Mas, voltou a essa condi¢cdo em 31 de outubro de 1935.
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s Santo Antbnio do Taua

O municipio inicialmente era distrito de Vigia. Em seu territorio eram 0s
indios Tupinambas que habitavam. Em 1961, constituiu-se como municipio. O nome
Taud adveio do vocébulo indigena que significa amarelo. Sua populacdo é estimada
de 26 mil habitantes. E distante da capital paraense, pouco mais de 53 Km.

A maioria desses municipios fica localizada na mesorregido do nordeste
paraense, exceto Ananindeua, que é um municipio da Regido Metropolitana de

Belém.

Figura 8: Localizagdo das mesorregides do Estado do Para

MESORREGIOES DO PARA

Baixo Amazonas

Marajo

MNordeste Paraense

Sudoeste Paraense

Sudeste Paraense

0 75 150 300 Km

Fonte: www.baixarmapas.com.br.

Um fator interessante € embora as aulas da turma A do curso de Pedagogia
PARFOR/UFPA, Campus Belém, serem no Campus do Guama (na capital
paraense), os alunos sao provenientes de diversos Municipios do interior do Estado
gue ndo moram e/ou atuam na cidade de Belém. Todos o0s egressos sédo
funcionarios das Secretarias de Educacédo desses municipios, sendo que somente
0os do municipio de Ananindeua possuem vinculo com a Secretaria Estadual de

Educacao.
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A Secretaria Estadual organiza os dados sobre o funcionamento da

educacdo por URE, que sédo as Unidades Regionais. Os municipios dos egressos

estao distribuidos em trés URES: Abaetetuba, Belém e Castanhal. Esses dados sao

apresentados no Plano Decenal e apontam que um total de 39.101 professores ndo

possui formagdo superior. Além do que, pouco mais de 20.430 desses professores

atuam em é&rea diversa a sua formacdo e apenas 3.313 possuem bacharelado.

Quadro 8: A situacdo da Formacao de Professores nas URES

Professores sem
Formacao Superior

Professores com
Licenciatura, mas

Professores com
Nivel Superior,

LIRE nao nadisciplina mas sem
em que atua Licenciatura

Abaetetuba 3.712 1.378 165
Altamira 2.570 1.048 111
Belém 4,342 4.690 981
Braganca 1.634 660 133
Breves 997 718 132
Cameta 1.536 827 145
Capanema 1.013 524 97
Capitdo Pocgo 796 459 101
Castanhal 2.475 944 94
Conceicao do Araguaia 953 1.169 175
Itaituba 1.691 443 72
Mé&e do Rio 1.015 1.015 145
Maraba 4.430 2.003 263
Maracana 776 258 117
Monte Alegre 1.665 307 16
Obidos 2.928 503 66
Regido das llhas 616 305 21
Santa Izabel 2.095 695 209
Santarém 3.145 1.755 169
Tucurui 712 729 101

TOTAL 39.101 20.430 3.313

Fonte: Plano Decenal de Formag&o Docente no Estado do Para
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Entres as URES em que se agrupam os municipios de vinculos dos
egressos, 0s numeros da situacdo da Formacao docente sdo expressivos, com 3.712
(URE ABAETETUBA), 4.342 (URE BELEM) e 2.475 URE CASTANHAL. Além disso, 0
namero de professores que atuam em disciplina diversa a sua licenciatura €
bastante expressivo porque 1.378 atuam na URE de Abaetetuba, 944 na URE de
Castanhal e 4.690 na URE Belém.

Sobre os professores que tém formacao superior, porém sem a Licenciatura
0S numeros sao 165, 94 e 981 atuando nas URES Abaetetuba, Belém e Castanhal,
respectivamente. A experiéncia profissional dos professores é consideravel, com a
grande maioria possuindo muitos anos de atividade docente. Outro dado que
expressa o perfil desses egressos é sua faixa-etaria avancada: muitos docentes

préximos a sua aposentadoria ou mesmo em tempo de servico necessario para isto.

Gréfico 11 — Faixa etaria dos egressos

FAIXA ETARIA

30-40 anos
41-50 anos
51-60 anos

s/ informacgédo

Fonte: Dados coletados pela autora, 2014.

Observa-se que cerca da metade dos professores tem mais de quarenta
anos de vida. Esses Docentes possuem muitos anos no magistério, originando uma
experiéncia profissional enraizada em sua pratica pedagodgica nesse periodo de

atuacdo sem formacao inicial de nivel superior.
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Gréfico 12 — Tempo de atuagdo no magistério dos egressos

m01-10 anos

m 11-20 anos

m 21-30 anos

Tempo de atuagdo no magistério.

Fonte: Dados coletados pela autora, 2014.

Tracou-se o perfil dos sujeitos dessa pesquisa baseado nas respostas dadas
na pesquisa de campo. Conhecer as caracteristicas peculiares dos egressos, “seu
chao”, ou seja, de onde séo originarios, de onde falam, como e onde trabalham e em
que condi¢bes, é primordial para entender suas percepc¢des concernente ao
contexto que viveram no processo de graduacao e as relagdes disso com o cotidiano
vivido na escola da Educacdo Basica Brasileira, especificamente, na regido

paraense.
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A VISAO DOS EGRESSOS SOBRE O PARFOR E AS SUAS
REPERCUSSOES NA EDUCAGAO BASICA

Nesta secdo apresento a visdo dos egressos do curso de Pedagogia
PARFOR-UFPA, Campus Belém, que se configura como suas percepcdes e
concepcOes, andlise e sinteses, a respeito da Formacao de Professores no Brasil,
do proprio Plano para a sua criacdo e ainda abordar sobre as repercussées do curso
nas suas atuacoes didatico-pedagdgicas.

Dessa forma, agrupamos os dados a partir de trés eixos tematicos, e em
cada um deles, segundo sua associacdo, foram elaboradas categorias empiricas
gue especificam os temas abordados. Esses trés eixos tematicos sdo perspectivas
estruturantes da visdo que 0 egresso revela ao ser indagado sobre a formacgao
recebida.

E necessario retomar o que foi apresentado nas secdes anteriores
concernente a contextualizacdo dessas opinides emitidas por esses sujeitos, ou
seja, uma analise sob a Otica da conjuntura em que se vive na sociedade capitalista,
em que as exigéncias sdo cada vez mais fortes para adequacdo a uma ordem
classista, na qual h4 dominantes e dominados. Contexto esse em que a classe
trabalhadora é a classe dominada e, portanto, explorada pela classe dominante, a
burguesia.

Como fundamenta Trivifios (1987), a interpretacdo dos resultados surge
como a totalidade de uma especulacdo que tem como base a percepcdo de um
fenbmeno em um contexto. Sendo assim, a educacdo € o mecanismo que pode ser
usado como resisténcia ou submissdo as condi¢cdes impostas por esse sistema
politico e econbmico. Entdo, a formacdo de professores é estratégica para o
atendimento as demandas da ordem social.

A seguir cada eixo tematico sera desenvolvido trazendo as andlises feitas

sobre as visbes dos egressos a partir das categorias empiricas relacionadas a estes.

5.1 Visao sobre a Formacao de Professores

No Brasil, vemos uma série de Politicas Publicas para a Formacdo de

Professores. Entretanto, precisamos pensar mais sobre o assunto para que essas
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Politicas sejam construidas em parceria com professores e, assim, refletir mais sua
realidade e demandas. O professor quer e se predispde ser o protagonista de sua
formacdo, inicial ou continuada. Ele quer se profissionalizar cada vez mais e
melhorar a qualidade da Educacdo na escola em que atua em sua cidade e seu
Estado. A formacdo adequada, critica, nessa medida, € fundamental para que a
Educacéo no pais avance e ajude na promocéo de uma sociedade igualitéria e justa.

5.1.1 Percepcdes sobre a Formacéao de Professores

Os egressos possuem formas de compreender sua formacdo que passam
pela compreensado da politica em torno desse tema. Ao serem questionados acerca
do que pensavam do PARFOR como uma politica publica para Formacédo dos
professores da educacdo basica, reconheceram as necessidades dos professores
terem uma formagcdo minima e que isso tem relacdo com a qualidade de sua
atuacao didatico-pedagdgica.

> A gente percebe, até porque hoje a gente ja ndo vé mais, 0s
professores estdo se qualificando, a gente jA ndo est4d mais encontrando
esses professores leigos, 0s que eram ja se aposentaram, ja estdo saindo.
Os que ainda ndo tem ensino superior eles estdo correndo atrds, tdo se

formando, ja tentando outras turmas, entdo assim, na escola, a gente se
depara com situacdo assim, bem melhor que antes (SUJEITO 02).

Estes pensamentos sobre a formacdo do professor estdo atrelados as
questdes como a responsabilizacdo do professor pela sua formacdo e até mesmo
pela melhoria da qualidade da educacéao, fator que coloca o professor como o centro
dessa melhoria de qualidade, como se ele, por si s6 ou por ter acesso a formacao,
pudesse resolver os dilemas e limites do campo educacional. Reduzir as questbes
da educacdo a formacédo do professor é acreditar nos slogans usados pela grande

midia, que propagam a maxima de que o professor pode mudar o pais.

A convocacdao é desafiadora: “venha construir um Brasil mais desenvolvido,
mais justo, com oportunidades para todos! Seja um professor”; “Muitas
pessoas ja escolheram mudar o Brasil. Conheca histérias de quem faz o
nosso pais melhor”; “A profissdao que pode mudar o pais” (BRASIL, 2013
apud EVANGELISTA; TRICHES, 2014, p. 48).

Atribuir ao professor a responsabilidade pelos rumos do pais é muito sério.
Existe uma conjuntura politico-econbmica que € determinante ao desenvolvimento

do pais, especialmente dentro de um sistema econémico classista, onde claramente
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h& desfavorecidos economicamente, onde o capitalismo vive uma crise estrutural e
procura mecanismos de superacdo dessa crise (MESZAROS, 2002; 2009). A
respeito dessa perspectiva de responsabilizacdo, uma egressa afirma que a

formacéo do professor deva ser motivada da seguinte forma:

> Eu acho que parte do interesse pessoal de muitos colegas... Acredito
gue todo mundo tenha oportunidade (SUJEITO 05).

Essa fala atribui exclusivamente ao professor a decisdo de ter ou nédo ter a
formacao, ndo mediando as possibilidades reais de acesso e permanéncia ao nivel
superior. Fator este que pode gerar uma ideia de autorresponsabilizacédo, e a

captura da subijetividade do trabalhador, no caso do professor.

Portanto, ao tratarmos da subjetividade e de sua “captura”, referimo-nos nao
apenas a instancia da consciéncia, mas as instancias da pré-consciéncia e
do inconsciente. As técnicas de manipulacdo utilizadas pelos aparatos
midiaticos do sistema do capital buscam atingir o conteddo oculto da
pré-consciéncia e do inconsciente humanos, visando a influenciar o
comportamento dos individuos sociais. Na sociedade burguesa, como
observaram Marx e Engels, a ideologia dominante é a ideologia da classe
dominante, que constitui seus aparatos de dominacdo hegemodnica pela
manipulagdo midiatica das instancias pré-conscientes e inconscientes do
psiquismo humano (ALVES, 2008, p. 224).

As utilizacdes de todos esses aparatos pelo Capital levam o professor a
assumir a responsabilidade pessoal e coletiva sobre sua formagao e, por
conseguinte, sobre a melhoria da educacao o que o leva a se responsabilizar pelo
desenvolvimento da sociedade como um todo e se culpabilizar pelos problemas e
dramas vividos na atualidade.

Para Camargo e Maués (2012) o professor sofre as pressdes advindas da
postura do discurso oficial de centralizar a qualidade da educagdo no papel do
professor. Por sua vez, esse discurso advém das condicionalidades exigidas pelos

organismos internacionais.

Essa centralidade dos professores assumida no discurso oficial decorre do
fato de que as politicas, agfes e estratégias que vém sendo executadas, em
relagdo a formacdo docente, estdo, no geral, ligadas aos resultados
negativos do desempenho escolar. Os documentos dos governos Lula da
Silva e Dilma Rousseff (2003-2012) apontam que o nivel de leitura, de
escrita, as nogdes basicas de matemética, os conhecimentos que provocam
gerais ndo correspondem as exigéncias do mundo do trabalho. Medidas
diversas passaram a ser recomendadas por diferentes organismos
nacionais e internacionais, assim como conferéncias passaram a ser
realizadas visando alinhar a educagédo as exigéncias oriundas de uma nova
ordem mundial que envolve aspectos estruturais, como a alteracdo nos
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processos de trabalho, e aspectos superestruturais, como a redefinicao do

papel do Estado-nacdo (CAMARGO; MAUES, 2014, p. 78).
Devido as pressdes sofridas pelo professor e pelas demandas de
sobrevivéncia, ele intensifica seu trabalho em funcéo de dar conta de tais demandas

gerando outras consequéncias para a vida do docente.

Os niveis salariais cada vez mais baixos, o desemprego estrutural, a perda
dos direitos trabalhistas, a inseguranca no emprego, o advento de novas
tecnologias, a flexibilidade nas unidades produtivas e um conjunto de outras
transformagdes ocorridas no cotidiano do trabalho contribuiram para uma
intensificacdo dos processos de trabalho docente e uma aceleracdo do
bindmio desqualifica¢éo-requalificagéo inerente ao movimento da produgéo,
gue imprimem novos ritmos a vida dos professores e ao modo como se
relacionam entre si, desatando, dentre outros aspectos, lacos de
solidariedade e de seguridade, além de exigirem um conjunto de
habilidades sempre abertas e por se fazer, que seriam mobilizadas pelo
docente em cada situacdo concreta, emergencial ou ndo, cabendo a ele o
recurso a sua inteligéncia, recursos criativos pessoais, potencialidades,
desejos e valores, enfim, o recurso a sua subjetividade, para alcancar os
objetivos das atividades requeridas (MANCEBO, 2010, p. 3).

Esses contextos da vida do trabalhador docente cria também o clima de
competitividade entre os professores. A meritocracia é realidade na educacédo
brasileira, para professores e alunos (FREITAS, 2011). As provas massificadas, os
rankings nacionais de melhores e piores escolas. Premiagbes e puni¢cdes estao
presentes por meio da Prova Brasil para o ensino fundamental, do Ciclo de
Formacéo Il, Provinha Brasil para o Ensino Fundamental, do Ciclo de Formacéo |
menor. ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) para o ensino médio, entre outras
provas padronizadas.

Classificacdes de melhor e pior escola geram cada vez mais pressao entre
os professores por resultados formulados a partir dessas provas. Estes passam a
atuar em funcdo de tais indices, o que resulta em uma crescente presenca do
gerencialismo na educacédo, ou seja, associar educacao as concepcdes de mercado
e assemelhando o funcionamento das escolas ao funcionamento de empresas.

Termos como empreendedorismo, gestdo de resultados além de estarem
associados “[...] a uma série de termos trazidos da convivéncia das grandes
corporagbes como ‘valor agregado’, ‘qualidade assegurada’, ‘responsabilizagao’,
‘transparéncia’, ‘melhores praticas’, ‘mérito’, etc.” (FREITAS, 2011, p. 3) passam a
ser recorrentes no ambiente educacional. Também, n&o é raro o professor investir
financeiramente, além de trabalhar muito nas suas horas de folga, para preparar

atividades e materiais:
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> Depende muito do profissional do que ele quer, por exemplo, eu dou
tudo de mim, compro livro de historinha tudo com meu dinheiro. Entéo, o
gue adianta querer uma boa educacdo se tua escola ndo tem estrutura,
continua mal remunerado, trabalha de manhé, de tarde e de noite, o que
também acontece, falha no sistema, a crianca ndo tem merenda, falta
material, tudo isso € um conjunto de aspectos que interferem na educacao.
N&o sei por que a escola que eu trabalho ainda é escola estadual, s6 vai até
0 quinto ano, mas a educacédo é assim, tem falhas imensas, tem coisas que
ndo explicam, por exemplo, 1°/9° chegou e foi jogado. Nds vivemos de

munheca estressada de fazer parecer. [...] Outra falha a gente tem que tirar
do proprio bolso pra poder bater xerox de todos os pareceres [...] (SUJEITO
06).

O professor retira de sua remuneracdo para garantir materiais para o
exercicio de sua profissdo e faz isso por necessitar de coisas basicas para a sala de
aula. Este gasto ndo sera devolvido ao professor. Isso, na realidade, gera um circulo
vicioso no qual os verdadeiros responsaveis, no caso 0 poder publico, se
descomprometem com essa garantia, pois o professorado pode “dar seu jeitinho” e
se responsabilizar ano apés ano pela qualidade do processo de ensino e

aprendizagem.

5.1.2 Percepc¢des Sobre Educagéo Brasileira

Entender como os professores pensam a educacédo brasileira é importante

no sentido de ver a forma como ele se coloca como agente nessa dinamica. Ao

by

serem indagados sobre o universo educacional no que se refere a qualidade da

Educacao Publica a partir da questao:

= Que fatores em sua opinidao influenciam na melhoria da qualidade da

educacao publica no pais?

Foram abordados diversos temas, que vao desde a participacdo da familia,
questbes estruturais das escolas, materiais didaticos e suporte de orientacao

pedagogica. Vejamos:

> A familia, participa¢édo da familia, na educagéo, dos jovens, a primeira
educacdo vem de casa, dos pais no caso.. Um acompanhamento
pedagoégico mais presente... Eu acho que de tudo, de tudo um pouco... O
aluno precisal Por exemplo: — “Ah, tu fica na biblioteca!”, “— Fico, mas eu
converso com eles, eu tenho uma amizade com eles”. Nao me vejo s6 como
uma bibliotecéria, como a gente chama hoje em dia, eu me vejo como uma
professora, amiga acima de tudo! [..] De orientacdo pedagodgica! Por
exemplo, chegam os meninos la: — “Poxa professora, a minha mée nunca
conversou comigo sobre isso”, e ai se abrem pra mim, conversam sobre
sexo... (risos) coisas que eles ndo conversam com 0s pais, incrivel! Material
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pedagdgico... Eu acho que a gente se preparando como professor, no caso
a gente... D& pra tirar isso de letra!

A merenda é muito importante, muito importante, por exemplo, tem criancas
de longe, ndo s6 daqui da vila, e eles vem com fome, infelizmente! N&o sé
fome de estudar e aprender, mas fome de também de comida, fome fisical
[...] Importante o material... Um lapis uma caneta, tesoura, borrachas... Tudo
isso é importante! Muito importante...

Um ventilador, gracas a Deus hoje em dia jA tem na biblioteca... E
antigamente que ndo tinha nada... E eu tenho livro que cada aluno que
chega |4, eles assinam sabe, ai a diretora chega la e diz: “— Egua eles
estdo participando disso é!” ai eu digo que estdo... E quer dizer que ela ja
percebeu isso também né... Tem que ter a participacdo da familia, dos pais,
politicos hoje em dia... Hoje em dia ndo, ha muito tempo j& existe isso! Tem
gue ter a participagdo... (SUJEITO 03).

b

A fala da professora enfoca em questdes fundamentais a educacao
sistematizada, especificamente para o ensino na educacao basica, a participacao da
familia nesse processo. O acompanhamento pedagdgico como orientacéo
pedagdgica € mencionado como muito importante ao sucesso do aluno da educacéo
bésica, seja nas relacdes académicas, seja has relacbes pessoais, uma vez que 0
primeiro € influenciado pelo segundo.

Também o material pedagdgico tem um papel fundamental na dindmica do
ensino-aprendizagem dos alunos da educagdo basica. Ter acesso aos materiais
basicos ainda é uma realidade distante em grande parte das escolas. Muitas vezes o
préprio professor precisar arcar com essas despesas, pois ainda é de incumbéncia
das familias a garantia desses materiais. As familias oriundas da classe trabalhadora
possuem sérias limitacfes financeiras que ndo permitem a aquisicdo dos materiais
solicitados em listas exigidas pelas escolas, mesmo as publicas.

Quanto aos aspectos da estrutura fisica das escolas, a professora cita 0 uso
do ventilador, momento em que ela compara e o quanto esse objeto faz a diferenca,
possibilitando um bem estar nos alunos dentro do espaco onde ela atua. Condi¢gbes
climaticas, fornecimento de merenda, transporte, entre outros fatores, sdo téo
importantes para a garantia de permanéncia com qualidade ao aluno da educacéo
basica que a auséncia de um desses aspectos causa prejuizo ao andamento da

dindmica escolar.
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5.1.3 Profissionalizacao Docente

A formacao acontece paralelamente ao exercicio profissional. Nesse sentido,
o professor tem a possibilidade de ir, a cada mddulo, colocando em prética os
conhecimentos epistemolégicos adquiridos na academia. Esse fator facilita a
associacao entre teoria e pratica, de acordo com a opinido dos egressos emitida em

resposta ao questionario:

> Apesar de o processo ser em tempo reduzido, a maioria dos
professores soube entender e aproveitar nossa experiéncia para dar énfase
a nossa experiéncia fundamentando-a (SUJEITO B).

> Esta formacdo foi muito proveitosa, pois me ajudou muito no meu
trabalho, na minha pratica e como pessoa (SUJEITO D).

Ha, também, aquele professor que compreende o PARFOR em seu
potencial de formacdo técnica. Como uma oportunidade que o professor teve para
se preparar tecnicamente para ministrar suas aulas, para poder se capacitar, para

“aprender a ensinar”:

> Olha! Eu digo assim, que o PARFOR foi um plano do governo muito
importante na vida do educador! Pra que pudesse se capacitar, na vida
profissional! Aprender vérias alternativas, usar de estratégia nova com a
crianca! O que agente percebe no mundo de hoje, que o professor esta ali
por esta! Pelo salério, ndo estdo nem ail J& vi professores formados em
educacéo fisica, da a bola pra crianca e vai bater papo! Tem que ter um
objetivo! (SUJEITO 05).

Contudo, uma professora egressa manifestou um posicionamento bastante
critico em sua percepcédo sobre o Plano, afirmando ser uma obrigacdo do governo
para com os professores leigos do pais, uma vez que eles ndo tiveram acesso a
formacao universitaria em outro tempo de suas vidas e a Lei 9.394 de 1996 faz essa

exigéncia. A professora afirma:

> Acho que foi em 2000 que houve um projeto, um plano do governo
gue ele tinha um Plano Decimal, entdo, durante 10 anos tinham que formar
muitos professores, que eram leigos, mas esses leigos nem era 0 meu caso,
nem eram totalmente leigos, mas tinha uma leva que estava atuando na
educacdo que ndo tinham nem o magistério. E, nés esperamos esses 10
anos, e como 0 governo ndo tomou a iniciativa, aliads, houve, a prefeitura de
Belém formou um “bocado”, s6 que a SEDUC n&o abria oportunidades
como foi o PARFOR, entdo, eu acho que foi uma obrigagdo, vi um
depoimento de uma professora, eles foram praticamente comprados pra nos
aturar. Entdo, a gente ouviu muita coisa dentro da universidade que me
deixou magoada, muitas vezes eu chorei muito, pra nés com 40 anos
chegar dentro de uma universidade, ndo importa se foi 0 governo que botou
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pela janela, pela porta, eu acho que a gente merecia mais respeito por
determinados profissionais. Entdo, ela comecou a dizer que formos
comprados, férias tudo, e n6s? Muitos desistiram, nds tivemos colegas que
morreram né!? Outras desistiram porque ndo aguentaram. Muita coisa
embarga ali, as condicbes econdbmicas ndo tém, vocés sabem muito bem
disso (SUJEITO 06).
Essa professora reconhece a obrigatoriedade que o governo deveria ter com
a promocao da Formacéo inicial do professor, uma vez que a Lei faz essa exigéncia.
Observa-se que a professora ndo se reconhece como completamente leiga,
justamente por ter a formacdo do ensino médio em Magistério, com a qual é
permitido o ingresso na docéncia na Educagéo Infantil e em Séries Iniciais com esse

grau de instrucao, de acordo com a LDBEN (1996) em vigor:

Art. 62 A formacado de docentes para atuar na educacao basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacgdo, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na Educacao Infantil e Séries Iniciais
do Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
O novo Plano Nacional de Educacao, aprovado em junho de 2014, em sua

meta 15, prevé que todos os professores devem ter formacédo em nivel superior:

Meta 15. Garantir, em regime de colaborag&o entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de formagéo dos profissionais da educacéo de que
tratam os incisos |, Il e Il do caput do art. 61 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as
professoras da educacdo basica possuam formacgdo especifica de nivel
superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que
atuam (BRASIL, 2014, grifo nosso).

No entanto, a legislacdo vigente possibilita ainda o ingresso ao magistério
sem 0 ensino superior. Esse fator gera uma demanda que o PARFOR visa
equacionar e, nessa medida, o Plano ndo esgotara, enquanto ndo houver
modificacdes legais no texto da LDBEN, porque a realidade de atuacdo docente

leiga no pais é permitida legalmente.

5.1.4 Concepcdes sobre o professor leigo e o professor graduado

O entendimento sobre ser leigo e ser graduado toma um lugar importante
para os professores oriundos da formacgéo por meio do PARFOR, tendo em vista que
eles passaram grande parte de sua vida profissional nessa condigéo e ingressaram

no plano justamente por serem professores leigos.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art61.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art61.
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Nessa medida, as concepg¢Oes reveladas nas entrevistas mostram um
pensamento bem diverso entre os depoentes que trazem a concordancia a respeito
da importancia do ensino superior como fator que contribui para a melhoria da
qualidade da Educacdo Basica, assim como opinido de completa discordancia

guanto a essa contribuicdo, sendo presente ainda a opinido de indiferenca entre ter

ou néo ter ensino superior. O quadro seguinte apresenta esses depoimentos.

Quadro 9: Comparativo das falas sobre ser importante na atuacdo de professores a

obtencéo do diploma universitario

Concordam ser importante
a graduacdo universitaria
para a atuacédo do
professor

Discordam da importancia
de uma graduacéao
universitaria para a

atuacao do professor

Indiferente quanto a ter ou
nédo graduacgao
universitaria para a
atuacdo do professor

Por mais que ele seja efetivo
ele é leigo, é como se ele sé
tivesse feito um ensino
médio normal e nem mesmo
0 magistério, a pessoa é
vazia (SUJEITO 01).

[...] No meu ponto de vista, o
gue eu aprendi: o educador
€ 0 pai e a mde, mas pra
vocé trabalhar como
professor, hoje em dia, é
essencial um curso de
pedagogia (SUJEITO 04).

S6 questado de papel, porque
o profissional, o educador
ele é nato, e hoje nés temos
uma leva de profissionais
gue nem sabem o que estao
fazendo, estdo estragando
as nossas criangas, muitas
vezes eu ja disse: — “Olha
eu nao tenho diploma, mas
Nnao me comparo com essas
que tem! Pés-graduada
nisso, a gente ndo vé acao,
mudanca!” (SUJEITO 06).

Diferenca entre professor
leigo e formado é s6 no
papel... Como eu digo
assim, é a gente que faz a
diferenca (SUJEITO 03).

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

E evidente na fala daqueles que concordam que o ensino superior é
importante para o professor, que eles valorizam esse nivel de ensino como essencial
para a dindmica da escola. Todavia, quando ha discordancia é por acreditar que
existam muitas pessoas formadas e que nao utilizam na pratica os conhecimentos
que os diferenciaria de quem nao possui a formagdo superior. Argumento
semelhante ao de opinido de indiferenca, uma vez que essa diplomacéo ficaria

apenas registrada no papel, sem chegar efetivamente a préatica do docente.
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5.2 Visao sobre O PARFOR

O maior objetivo do PARFOR, pelo que exposto no Decreto que o cria, é a
melhoria da qualidade da Educacdo Basica através do protagonismo do professor,
que passa a ser o centro dessa melhoria. Entretanto, é preciso pensar sobre os
determinantes para se estabelecer parametros para a qualidade da educacdo. O
professor sozinho, ao adquirir o diploma de nivel superior, ndo dara conta disso.
Obviamente, ndo h& que se negar a importancia desse aspecto para 0 processo
educacional das escolas da Educacéo Basica.

5.2.1 Percepcéo sobre o Plano

Em conformidade com esse aspecto, foi elaborada a seguinte Categoria
Empirica: Percep¢bes sobre o PARFOR, na qual podemos observar a forma como
0S egressos compreendiam o Plano; em sua grande maioria como uma oportunidade
Gnica, um beneficio por parte do governo. Esse dado se manifesta na fala que
expressa gratiddo e a expressao “sonho realizado” que foi emitida por todos os
sujeitos entrevistados com roteiro semiestruturado e que possibilitou aos egressos a
elaboracao acerca de suas percepcdes sobre o Plano:

> Ai 0 PARFOR veio pra nos da um suspiro, porque ainda tem muitos
professores que ainda acham que ndo vale o PARFOR, muitos colegas
passaram, mas ndo quiseram cursar porque nao acreditavam no curso
(SUJEITO 01).

Ainda sobre essa percepcdo, destacaram-se as seguintes afirmacdes

guando indagados a partir da seguinte questao:

= O que vocé pensa sobre a iniciativa do Governo Federal (MEC) em ofertar

graduacdo através do PARFOR?

> Olhe, quanto ao PARFOR eu s tenho a agradecer aos professores,
porque foram pessoas assim, que contribuiram muito pra nossa formacéo,
pra gente chegar até o final, quando a gente queria desistir, e tinha
professores que vinham e dava forca, pessoas que nos acolheram de
bracos abertos. Quando a gente chegava la eles iam nos receber, iam as
salas, conversavam, diziam: — “Olha vocés sdo guerreiros, vocés estdo
aqui, vocés nao tem que desistir!”. Sabe, eram forcas que a gente precisava
naquele momento, e eu s6 tenho a agradecer ao PARFOR. Foi uma porta
gue abriu, foi um sonho! Que foi muito gratificante, muito mesmo!
(SUJEITO 02, grifo nosso).
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> Eu achei muito valido, uma iniciativa assim, que a gente nédo ia
conseguir fazer, UFPA Belém, poxa! E um sonho conseguir fazer. Eu vejo
pela dificuldade do meu filho quando ele dizz. — “Eu passei em outras
universidades, mas estou esperando a UFPA, estou esperando Belém”. A
gente vé a dificuldade que &, hoje que tristeza... E uma oportunidade Unica
né, a gente poder ir e formar-se, conhecer gente nova! [...] Isso é um status!
Eu s6 posso falar que eu tenho a agradecer a todos vocés, tanto vocés
como os professores, quanto a universidade que nos recebeu de bracos
abertos, por exemplo, até o Betina que eu tive problema de salde ai eu tive
acesso, consegui um tratamento por la... (SUJEITO 03, grifo nosso).

> Tu n&o tens nogdo. As vezes, eu fico pensando assim, porque pra
mim era uma realidade muito diferente, muito distante, assim, eu tive
oportunidade de cursar uma UVA, mas ndo era 0 que eu queria, eu queria
uma formagdo melhor.... Fui fazer minha inscricdo, mas nem fui fazer a
prova, as meninas falavam sobre o curso e eu dizia: “— N&o quero isso pra
mim! Eu queria uma coisa melhor”. E, pra eu concorrer com esses jovens de
hoje, na federal e na UEPA é muito dificil, eu senti assim que & uma
realidade muito distante. Entdo, o PARFOR na minha vida foi uma
realizacdo de um sonho, principalmente por ter um diploma da federal,
Olha... Eu agradeco muito a Deus sabe, eu fico pensando em como eu
consegui, eu sei que ainda vem muita coisa pela frente, eu pretendo fazer
uma poés e mestrado (SUJEITO 04, grifo nosso).

Os dados apontam uma grande satisfacdo quanto a formacéo recebida. Os
professores se mostram agradecidos pela oportunidade de ingressar na
universidade, mesmo tendo que conciliar o trabalho e o estudo. Os aspectos criticos
sao restritos as questdes de estrutura fisica e condicdes de permanéncia, como
acesso ao Restaurante Universitario, Casa do Estudante, ajuda de custo, que serdo

detalhados adiante.

5.2.2 Formas de ingresso

Sobre o ingresso no Plano foram identificadas nas falas dos sujeitos que
eles tiveram esse acesso as informacfes da possibilidade de participar da sele¢éo

para o PARFOR por meio de trés formas, quais sejam:

a) Direcao da escola:

Duas egressas informaram que o ingresso ao Plano deu-se por meio da
Direcdo das escolas, que uma vez com a informagdo pode ser repassada aos

professores, encaminhando-os ao procedimento correto:

> Ela (Diretora) falou que era muito importante pra qguem tem anos de
magistério, eu tenho anos de magistério, né? Era importante ndo s6 pra
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gente ter uma formagdo, mas porque nés procuravamos qualificar através
de programas assim (SUJEITO 01).

» Na escola, até porque a direcdo sempre estava em
contato com a internet. Viram que la estavam abertas as
inscricbes para professor, quem quisesse podia se inscrever e
ai eu prontamente me inscrevi! Uma parceria e eu acredito que
veio de |4 primeiramente, ai a dire¢do que pela internet veio me
inscrever... Entendeu? (SUJEITO 05).

b) Secretaria de Educagdo do Municipio:

A segunda, também mencionada por duas egressas, foi apontada a
Secretaria de Educacdo municipal que encaminhou o procedimento de inscricdo e
selecéao.

> Olha foi através da Secretaria de Educacao, a secretaria de educagéo
informa pra escola e o docente vai e faz e inscri¢do, tudo pela secretaria e a
gente fica aguardando se vai ser selecionado ou néo, classificado. Ai eles
chamam, ai a gente vai e tem todo uma informagéo que vai pra escola,
mandam através de memorando, dizendo que a professora tal, ela foi
selecionada pra fazer o PARFOR e ai a gente vai! (SUJEITO 02).

> Foi através da prefeitura, no caso os coordenadores, a dire¢cdo da
escola, através da secretaria de educagéo... A gente fez o ingresso, se ndo
me engano, foi em Santa Barbara também, fiz outra proposta né, ai eu
passei, alguns foram lotados para Marapanim, outros foram pra Castanhal,
eu fiz para Belém, ai eu disse “— Eu vou fazer pra ficar em Belém”. Foi néo!
Eu fiz, a gente faz a opgao né, na época eu fiz pra |4, e a secretaria deu
essa informacao né (SUJEITO 03).

c) Meio de comunicagédo — a televiséo:

A terceira forma de ingresso ocorreu por meio da midia televisiva. As duas
egressas que apontam essa ultima forma, foram bastante autbnomas no processo,
podendo ser afirmado que fizeram o procedimento de forma independente da

secretaria ou da escola em que estao vinculadas.

> Ah sim! Houve aquela chamada na televiséo, lembra? Da plataforma
FREIRE! E, assim eu tinha um sonho, meu sonho era fazer um curso
superior pra area de historia que é o que eu mais gosto! Amo de verdade!
Eu quero fazer minha pés, ou meu mestrado nessa area! Ai, eu me inscrevi
na plataforma sabe, mas o que eu queria mesmo era histéria. E, assim
guem me inscreveu foi meu filho e ele falou assim: “— Mae pra historia ja ta4
muito congestionado, entdo, a senhora tem mais chances de ser chamada
na pedagogia’, mas acho que era pra ser pedagogia mesmo. Ai ele me
inscreveu... Foi através da televisao! Ai, entrei na plataforma tudinho, fiz
minha inscricdo, ai quando foi no més de junho, gracas a deus eu fui
selecionada pela secretaria de educacgdo... Ah sim! Lembra que teve uma
chamada das pessoas que foram selecionadas, ai eu peguei e entrei na
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internet que tinha uma listagem... Soube que ia sair por |4, entrei na internet
e vi a listagem né, e gracas a Deus meu nome estava la! Na primeira
chamada, primeira turma de 2010! (SUJEITO 04).

> Pela televisdo foi quando falaram que era sobre os professores que
buscavam o ensino superior né, que estavam atuando, que era necessario,
o MEC estava convocando, quem completassem o seu estudo e tal, davam
o site do endereco, da plataforma Freire, e eu fui pra internet e fiz...
Independente de escola, de SEDUC, de colega, de ninguém... Ai, o
resultado foi assim, como a gente é funcionario publico, ai sim, chegou um
telefonema, foi pra escola e foi comunicado que a gente teria que ir la no
CENTUR, dando o escaldo dos professores que foram classificados nas
primeiras turmas do PARFOR (SUJEITO 06).

5.2.3 Motivos para cursar

As falas revelaram que os motivos para cursar a graduacédo pelo PARFOR
sdo muitos. Os professores, como mostrado anteriormente, encararam o Plano como
um presente recebido. Um sonho a ser realizado.

No entanto, os motivos para cursar vdo muito além e tém origens nas
histérias de vida de cada um e na forma como eles enxergam a acessibilidade ao
Ensino Superior no Brasil, na medida em que nao tiveram acesso a esse nivel de
ensino anteriormente e com a idade potencial®®.

Identificamos nas falas das egressas entrevistadas quatro percepcdes sobre
0S motivos para se graduar: 0 ensino superior como uma forma de qualificacao;
ensino superior como realizacdo de um sonho; ensino superior como oportunidade e
ensino superior como recompensa do governo. Essas identificacdes foram feitas a

partir das analises dos trechos a seguir:

a) Ensino Superior como Qualificacéo:

> Por causa da qualificacdo, né? Poxa! Anos e anos sO recebendo
aquele valor do magistério. Eu trabalho nas escolas h4 muitos anos, eu
comecei no pré, muitos anos de pré, depois eu fui pro primeiro ano, muitos
anos de primeiro ano, depois passei pro segundo ano, e depois do
PARFOR pra ca eu peguei turmas com 200 horas, 100 numa turma e 100
na outra. Ai como as meninas falam que eu ja tenho uma idade assim, mais
gue elas, ela sempre pedem orientacdo, experiéncia de muitos anos... O
meu TCC é contado disso, que € um memorial, é falando da minha
adolescéncia, da minha dificuldade... Quando vocé mora no interior, sé vai
até ao fundamental, tenho uma prima que é leiga, aposentada com 200

# A demanda potencial da educacdo superior, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica (IBGE), é formada por jovens de 17 a 23 anos com ensino médio concluido, ou cursando o
ultimo ano do ensino médio, e que estdo, portanto, aptos para ingressar no ensino superior.
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horas, mas ela é leiga s6 tem até a quinta série. Ai eu disse, ndo, eu vou
cursar mais (SUJEITO 01, grifo nosso).

> A necessidade, o0 meu eu profissional. Eu senti que tinha que
buscar um conhecimento melhor... Pra melhorar a minha pratica
docente, entdo eu senti necessidade (SUJEITO 04, grifo nosso).

b) Ensino Superior como Realizacdo de um Sonho:

> E porque era um sonho a gente sempre tinha esse sonho de...
nao teve oportunidade de fazer vestibular, de passar, né?! Ai como surgiu
essa oportunidade assim, a gente abracou! Que era uma oportunidade que
a gente tinha que ir no fundo mesmo, e foi o que aconteceu, quando a gente
passava por isso, ficava com vontade de desistir “poxa, mas eu tb... era um
sonho, eu vou chegar até 14, eu vou concluir” e foi isso! Na verdade, eu
nunca fiz, eu nunca me inscrevi por falta de condi¢édo financeira, mas desde
a época que eu estudava, era adolescente, ficando jovem eu adulta
sonhava em... Poxa! Tinha tanta vontade de fazer universidade, de cursar
uma universidade. Ai ficava aquela pergunta, mas nunca me inscrevi nunca
me inscrevi assim sabe! E, foi um sonho assim que eu “Abracei” sabe,
mesmo com dificuldade, mas assim, vou realizar, é ai a gente ndo mediu
esforcos, e fazia mesmo, quando era pedido trabalho vinha aqui pra
comunidade, corria atras, ia, podia ser a distancia que fosse, “ia mesmo”,
tinha objetivo, era valendo a avaliagcdo da gente, o conceito, e a gente tinha
gue ta correndo atras, e buscando mesmo! (SUJEITO 02, grifo nosso).

> Assim, ha muito tempo eu queria cursar uma faculdade. Acho que
ainda tentei umas duas ou trés vezes ai ndo fui aprovada. Ai, quer dizer,
veio o PARFOR que fez com que eu pudesse me graduar, mas era meu
sonho cursar uma faculdade (SUJEITO 05, grifo nosso sujeito).

c) Ensino Superior como Oportunidade:

> Pois €, como estavamos ja trabalhando, em prol da educacéo infantil,
surgiu essa oportunidade. Eu sempre tive e tenho vontade de estudar,
porgue a vida é uma eterna aprendizagem, né professora?! Entdo, eu penso
assim, nunca quero terminar. Ndo quero parar! Eu ndo quero parar!
(SUJEITO 04, grifo nosso).

d) Ensino Superior como Recompensa do Governo:

> Eu disse que antes de eu morrer eu queria ter minha graduacao! Eu
disse: “— Senhor um dia o governo h& de reconhecer que ser
professor... (pausa para choro) depois de 25 anos formada no magistério,
eu consegui! Eu digo assim, no meio de tantos milhdes de professores ser
escolhida assim na primeira leva, tenho colegas que até hoje néo
conseguiram, pra mim foi obra de Deus! Ai o governo comegou “quem nao
tiver graduagdo vai sair da sala de aula” ai eu fiquei desesperada...
antigamente quando eu me formei em 86, ter o ensino médio era ter uma
graduacgdo, entdo naquele tempo la pra mim ja era um orgulho s6 ter o
magistério, porque era o que o governo pedia, eu ndo era um ninguém, sé
gue com o tempo a graduacao ia exigindo mais. [...]. Por que é tdo chato tu
esta na formacéo “ Ah estou graduada e a tal”, ai eu ficava na minha “isso
vai acabar” por isso eu festejei um “bocado” (SUJEITO 06, grifo nosso).
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5.2.4 Percurso formativo

O percurso formativo dentro do PARFOR inicia no momento do ingresso
ao Plano. Esse ingresso, como exposto anteriormente, se deu por via de trés formas
que ja expressam, em certa medida, como se deu 0 acompanhamento.

A primeira, pela convocacédo da Dire¢cdo da escola, que possibilitou um
acompanhamento mais proximo. A segunda por meio da Secretaria de Educagdo em
gque o acompanhamento foi relativamente proximo. A terceira por meio da midia
televisiva, a qual revela uma autonomia e independéncia do professor em relacéo ao
seu vinculo. Essa relacdo mais préxima de acompanhamento por parte da direcao

fica bem clara no trecho abaixo:

> Sim, sim, até porque se a gente estd estudando, cursando o
PARFOR, tem que ter uma, um, eu digo assim, um respaldo, se realmente o
professor ele se deslocou “pra ir” cursar ou se foi pra passear, porque fica
ausente da escola, e se estd ausente da escola tem que esta tendo esse
contato pra saber se realmente o professor estd cursando. Teve muito
apoio, até porque, antes de eu desenvolver atividade, eu ia até a dire¢do da
escola, conversava, falava, mostrava né: “— Olhe isso aqui vou ter que
desenvolver com meus alunos, vou ter que sair, vou ter que me ausentar
por um dia, vou ter que fazer esse trabalho fora da sala de aula, é um
trabalho de pesquisa”. Entdo, a direcdo me dava apoio porque ela estava
ciente do que estava acontecendo... Quando eu vinha eu trazia declaracéo,
gue me respaldava, que realmente eu tinha ido, €, com o objetivo se era
problema de orientacéo, se era outra atividade, € sempre me respaldava em
tudo!

A professora afirma que procurava a direcao antes das atividades,
combinava, afirma que ela, a diretora, estava ciente e demonstrava uma relagéo
préxima e de confianca, embora lembrando que a legalidade estava presente nessa
relacdo, quando eram apresentadas as devidas declaracdes de atividades
comprovando a realizagdo das mesmas.

Evidenciam-se também, nas falas dessa mesma professora, negociacdes

entre os colegas para garantir a vida académica:

> Olha geralmente a gente fazia essa, essa parceria assim, porque
tinha a professora também que morava em Castanhal, quando eu ia ela ndo
ia, ai ficava com a minha turma, quando ela ia eu ficava com a turma dela
(SUJEITO 02).

Contudo, com o passar do tempo, manter essas garantias das demandas da

vida académica foram ficando complicadas, segundo o depoimento:
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> Olha, no primeiro momento, foi uma luta pra gente se inscrever, a
SEMED néo tinha internet. No caso, tinha a casa dos outros professores...
na prefeitura, s6 fomos fazer na prefeitura, os colegas todos, ai veio a
noticia de estar no PARFOR, no primeiro ano foi uma beleza, mas quando
foi chegando ja pro final o negdcio foi ficando difici. Quando vocé é
tempordrio vocé sai, é desvinculado, mas gracas a Deus eu nunca fui, ndo
me meto em politica, quero dar minha aula, quero trabalhar com meus
alunos (SUJEITO 01).

Faz-se imprescindivel reconhecer que nesse percurso formativo €
fundamental viver os processos académicos em sua plenitude, tendo em vista que a
universidade, a principio, “deve ser o lugar onde se desenvolva um processo teorico-
critico de ideias, de opinibes, de posicionamentos e também um espaco capaz de
gestar propostas concretas, visando ao desenvolvimento efetivo da sociedade”
(FAVERO; SGUISSARDI, 2012, p. 63).

A professora aborda em sua fala outro aspecto dessa dificuldade que eram
0s casos de professores temporarios, 0os quais eram selecionados para o PARFOR e
que foram desligados da secretaria de educacdo encerrada. Contudo, todos os
professores nessa situacado possuiam o direito de permanecer no Plano com seus
vinculos garantidos nas IES, segundo a coordenacédo geral do PARFOR-UFPA.

Especialmente, os professores com o vinculo com o Estado, que tomaram
conhecimento por meio da midia televisiva, afirmam nao terem recebido nenhum tipo

de acompanhamento por parte da Secretaria Estadual:

> N&o! Orientacdo de nada! (SUJEITO 04).

> Nao! (SUJEITO 05).

> Nada! Nem direito a licengca pra estudo. Eles me negaram...
(SUJEITO 06).

O acompanhamento por parte dos gestores da escola a que o professor é
vinculado é fundamental para o bom andamento do curso, pois o carater do
PARFOR de se realizar em concomitancia a efetiva atuacédo profissional requer
adequacao da rotina de trabalho do professor, principalmente, naqueles momentos
em que o0s modulos coincidiam com as aulas na Educacdo Basica. Esse
acompanhamento da realidade do professor estudante de graduacdo possibilita a
acdo imediata quanto as necessidades de manter o equilibrio entre a vida

académica e a vida profissional, com o intuito de n&o prejudicar nem uma das duas.
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5.2.5 Apoio/suporte financeiro

E importante lembrar que o funcionamento do PARFOR nas universidades
se da a partir de um regime de colaboracdo entre IES, MEC/CAPES e Estado ou
Municipio. Nesse acordo previsto no Decreto 6.755/2009 ficam estabelecidos alguns
critérios para cada parte dos entes desse acordo.

O PARFOR é realizado em regime de colaboracdo entre a Unido, por
intermédio da Capes, os Estados, o Distrito Federal e os municipios, utilizando-se de
procedimentos estabelecidos no documento da CAPES PLANO NACIONAL DE
FORMAGAO DOS PROFESSORES DA EDUCAGCAO BASICA — PARFOR —
PRESENCIAL, MANUAL OPERATIVO, que devem ser de amplo conhecimento de
todos os envolvido nesse processo.

Foi detectado nesse documento itens que apresentam as atribuicoes dos
responsaveis dentro da estrutura de funcionamento do PARFOR: Estados,
Municipios, CAPES, IES e o Férum Estadual Permanente de Apoio a Formacao
Docente. Obviamente um sexto responsavel pela realizacdo do plano € o aluno, que

tem suas atribuicdes descritas:

DA PARTICIPACAO DOS ALUNOS

6.1 Os alunos matriculados nos cursos PARFOR PRESENCIAL deveréo:

a) dedicar-se as atividades académicas do curso;

b) ter aproveitamento positivo nas disciplinas;

€) cumprir as normas académicas.

6.2 As turmas implantadas no ambito do PARFOR PRESENCIAL séo
implantadas em regime especial, assim o aluno que reprovar em disciplina
somente terd garantida a matricula nos componente perdido se houver nova
oferta do curso pelo Parfor ou conforme o que dispuser as normas da IES
sobre 0 assunto (MANUAL OPERATIVO/PARFOR CAPES, 2009, p. 5)%.

E fundamental que todos os professores-alunos tenham conhecimento de
suas responsabilidades, mas também conhecam as atribuicbes de cada ente

envolvido. Isso favorecera sobremaneira a realizagcdo do curso de graduagéo.

5.2.5.1 O papel dos entes participantes do PARFOR

Além dos alunos, cada parte assinante do acordo que visa a efetivacdo dos

cursos por meio do PARFOR, possui suas atribuicdes estabelecidas de forma muito

% http: // www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/ManualOperativoPARFOR-mar13.



111

clara no manual cooperativo, citado anteriormente, e precisam cumprir,
especialmente os municipios, requisitos para ades&o®, assim como para o
andamento do Plano.

Nas duas etapas da coleta de dados, seja no questionario ou na entrevista
semiestruturada, os sujeitos apontam fatos que evidenciam o descumprimento por
parte de algum ente na cooperacdo que deixa lacunas na formacéo evidenciadas ao
longo deste trabalho. Entretanto, também a realizacdo do curso com a formacéo e
diplomacdo de estudantes é evidente como resultado do cumprimento das

prerrogativas estabelecidas em tais acordos.

a) Estado e Municipios dentro do PARFOR

Elencamos de maneira comparativa as atribuicbes dos Estados e
Municipios, ressaltando que os Estados possuem uma cooperacdo Técnica e 0s
Municipios integram em carater de participacdo na Garantia da Formacdo. Quando
nao eram garantidas as condi¢cdes adequadas de permanéncia para realizacdo do

curso, as func¢des ndo estavam sendo desenvolvidas como o acordado.

Quadro 10: Comparativo das responsabilidades: Estados e Municipios

ESTADOS MUNICIPIOS
1.1 A participagdo dos Estados se efetiva por | 3.1 Os municipios interessados em participar do
meio de Acordo de Cooperacdo Técnica — | PARFOR PRESENCIAL deverdo aceitar as

ACT — firmado entre a Capes e a Secretarias | condicbes previstas no Termo de Aceite,
de Educacdo ou 6rgdo equivalente de cada | documento apresentado em forma eletrdnica, no
Estado. momento do processo de validacdo das pré-
1.2 Os estados, por meio da secretaria de | inscricdes na Plataforma Freire.

educacdo ou 6rgdo equivalente, tém as|]3.1.1 Os municipios, por meio das suas
seguintes atribuicdes: secretarias de educagdo ou 6rgdo equivalente,
I. Implantar, organizar e presidir o Forum | tém as seguintes atribuigées:

Estadual Permanente de Apoio a Formagdo | I. Promover e articular as acdes do PARFOR
Docente, nos termos do 81°, do Artigo 4° do | PRESENCIAL no ambito das escolas sediadas
Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009; em seu municipio; [...]

Il. Indicar um servidor, preferencialmente de | IV. Acompanhar o desenvolvimento académico
seu quadro permanente, que sera responsavel | dos docentes de sua rede;

pela articulagdo e acompanhamento das|]V. Articular-se com as |IES visando a
atividades do Programa no ambito das redes | compatibilizacdo dos calendarios escolares de
estaduais e municipais, inclusive na Plataforma | sua rede com os cursos de formacdo, ou a
Freire, bem como dar seguimento aos | definicdo de alternativas, quando necessario, que

encaminhamentos deliberados no Férum; possam viabilizar a participacdo e permanéncia
Ill. Acompanhar as atividades do PARFOR | dos docentes nos cursos sem prejuizo de suas
PRESENCIAL no &mbito do estado; atividades profissionais;

IV. Promover a divulgacdo das acBes e da | VI. Responsabilizar-se por garantir as condicfes
oferta de cursos e vagas no ambito do | necessarias para a participagdo dos docentes

3L Anexos 2 e 3.



112

PARFOR PRESENCIAL no Estado;

V. realizar o processo de validagdo dos pré-
inscritos de sua rede, observando que a
validacéo corresponde a certificacao.

VI. Orientar os docentes de sua rede sobre o
processo de pré-inscricdo, sele¢do e matricula;
VII. Acompanhar o desenvolvimento académico
dos docentes de sua rede;

VIIl. Articular-se com as IES sediadas no
estado visando, quando necessario, a
compatibilizacdo dos calendarios escolares de
sua rede com os cursos de formacdo ou a

nos cursos de formacao;

VII. Colaborar com o Férum Estadual Permanente
de Apoio a Formacao Docente, apresentando as
informagbes que forem solicitadas quanto a
demanda por formacdo no municipio, com a
finalidade de subsidiar a elaboracdo e revisdo do
Plano estratégico de Formacdo Docente do
estado;

VIII. Promover a divulgacéo das acdes e da oferta
de cursos e vagas no ambito do PARFOR
PRESENCIAL no municipio.

IX. Manter o cadastro Educacenso atualizado.

definicho de alternativas que viabilize a
participagdo e permanéncia dos docentes nos
cursos de formacéo inicial;

IX. Garantir as condi¢cdes necessarias para que
os docentes de sua rede possam frequentar os
cursos de formacao;

X. Apresentar, sempre que solicitado,
informacdes sobre sua rede quanto a demanda
por formacdo com a finalidade de subsidiar a
elaboracdo e revisdo do Plano Estratégico
Estadual de Formacéao Docente do Estado;

XI. Manter o cadastro Educacenso atualizado.

Fonte: Capes Plano Nacional de Formagdo dos Professores da Educacdo Basica (Parfor)
Presencial - Manual Operativo. Elaborado pela autora, 2014.

Dentre as atribui¢cdes € evidenciado no item 3.2.1, subitem VI que diz que os
municipios devem responsabilizar-se por garantir as condicbes necessarias para a
participacdo dos docentes nos cursos de formacao, que os professores deveriam ter
as condicbes de permanéncia no curso garantidas e essas condi¢cdes incluem o

aspecto financeiro que os egressos afirmam nao terem recebido:

> O negativo foi aquela ajuda que nés néo tivemos, aquele apoio que
deveriamos ter dos governantes... Teve dia que eu até dormia na rede do
meu amigo, quando tinha aula a noite, teve aula a noite... Tivemos que
dormir todos juntos, em varias noites, a janta era prato pra dois, trés... Saia
tarde daqui e ndo tinha nada aberto... (SUJEITO 01)
Nesse sentido, quando o egresso afirma néo ter recebido qualquer suporte
financeiro, fica evidenciada a auséncia do cumprimento de aspectos previstos no
acordo de cooperagao, pois cada ente tem sua responsabilidade claramente

prevista.
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b) Fé6rum Estadual Permanente de Apoio a Formacdo Docente™

Nas atribuicbes mencionadas aos Estados ficou a incumbéncia de implantar,

organizar e presidir o Forum Estadual Permanente de Apoio a Formacédo Docente,

esse, por sua vez, possui também diretrizes estabelecidas no Manual para o seu

funcionamento, que sdo de suma importancia para a execucéao préatica do PARFOR:

2.1 Sao atribui¢cdes dos Féruns no PARFOR PRESENCIAL:

I. Realizar a articulagdo do Programa no ambito de sua Unidade da
Federacéo;

II. Avaliar a necessidade de realizacdo de Editais para a selecdo das
entidades privadas sem fins lucrativos e, se for o caso, encaminhar
solicitacdo de realizacdo de Edital a Capes;

lll. Indicar o membro responsével pelas a¢gbes e seu acompanhamento na
Plataforma Freire que compreende, entre outras atividades:

[...]

IV. Acompanhar a execugdo do PARFOR PRESENCIAL no &mbito das
redes estaduais e municipais;

V. Observar as normas deste documento na deliberacdo sobre os critérios
de participacdo dos docentes em exercicio nos cursos do PARFOR
PRESENCIAL, bem como na aprovacdo do Quadro de Oferta de Cursos e
Vagas e participacédo das IES;

VI. Encaminhar, para o e-mail forum@capes.gov.br, o calendario e as atas
das reunides do Forum Estadual Permanente de Apoio & Formacgéo Docente
para serem publicadas na pagina da Capes;

VII. Realizar, em parceria com as entidades que integram os Foruns, ampla
divulgacdo das acdes e da oferta dos cursos e vagas do PARFOR
PRESENCIAL. (MANUAL OPERATIVO/PARFOR CAPES, p. 7).

No Estado do Par4, o Forum estd em funcionamento e € administrado pela

Secretaria de Estado de Educacdo com sede num dos prédios dessa secretaria.

Constitui-se como um fomentador das a¢des do Plano no ambito regional.

c) CAPES e as IES

Também a CAPES e as IES tem suas atribuicfes distintas, visando garantir

a oferta dos cursos, seus aspectos legais e académicos. E é importante que todos

os envolvidos no PARFOR tenham conhecimento desses aspectos, apresentados a

seqguir:

%2 Anexo 4.
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Quadro 11: Atribuicdes da CAPES e IES

CAPES

4.1 S&o atribuicbes da Capes:

I. Promover o processo de articulagdo entre as secretarias de educacéo dos estados, do
Distrito Federal e dos municipios e as IES na organizacdo da oferta e implantacdo dos
Cursos;

Il. Realizar, em parceria com as entidades que integram os Foruns, ampla divulgacdo das
acOes e da oferta dos cursos e vagas do PARFOR PRESENCIAL;

lll. Analisar, homologar e publicar na Plataforma Freire, o Quadro de Oferta de Cursos e
Vagas;

IV. Transferir os recursos a IES, nos termos da legislacao federal pertinente;

V. Efetuar, diretamente aos beneficiarios, o pagamento das bolsas concedidas no ambito
do PARFOR PRESENCIAL;

VI. Homologar o pagamento das bolsas do Coordenador Geral e Adjunto. O pagamento
somente serd autorizado apos verificacdo do cumprimento das atividades do bolsista.

VII. Acompanhar a execugédo e prestacdo de contas do objeto pactuado nos instrumentos
de repasse de recursos formalizados entre a Capes e as IES.

IES

5.1 A participacédo das IES se d& por meio de formatura de Termo de Adesdo ao Acordo
de Cooperacao Técnica.

5.2 As IES que aderirem ao PARFOR PRESENCIAL sao responsaveis por todos os atos
relativos aos procedimentos académicos e regulatérios dos cursos e turmas especiais do
PARFOR PRESENCIAL na IES e nos 6rgaos competentes, e terdo as seguintes
atribuicoes:

I. Comunicar ao Férum seu interesse em participar do Programa;

Il. Participar do Férum Estadual do estado em que for sediada;

[ll. Participar da elaboracéo e revisdo do Planejamento Estratégico do estado;

IV. Promover a divulgacéo das a¢bes do PARFOR PRESENCIAL,;

V. Apresentar ao Forum Estadual sua capacidade de oferta de cursos e vagas, com a
finalidade de compatibilizacdo da oferta com a demanda;

VI. Implantar as turmas especiais conforme deliberacdo do Férum e homologagcédo da
Capes;

VII. Garantir todos os procedimentos necessarios a certificagdo de todos os alunos das
turmas especiais do PARFOR PRESENCIAL;

VIII. Articular-se com os estados e municipios para definir o calendario escolar e
alternativo, quando necessario, que possam viabilizar a participacdo e permanéncia dos
docentes nos cursos sem prejuizo de suas atividades profissionais;

IX. Encaminhar & Capes as informacdes e documentos que forem solicitados para a
formalizagc&o do instrumento para a transferéncia dos recursos, nos prazos estabelecidos;
X. Selecionar, acompanhar e certificar o pagamento dos bolsistas do PARFOR
PRESENCIAL no Sistema de Gestdo de Bolsas, SGB, de acordo com as normas
expedidas pela Capes;

XI. Realizar a selecdo dos alunos pré-inscritos na Plataforma Freire para concorrer as
vagas do PARFOR PRESENCIAL;

XIl. Definir e informar aos alunos, no ato da matricula, quais sdo as normas académicas
sobre a recuperacao dos componentes curriculares perdidos, trancamento de matricula,
entre outras regras que se referirem as especificidades das turmas especiais do PARFOR
PRESENCIAL;

XIIl. No ato da matricula, exigir dos alunos, comprovacao:

a) que esta requerendo matricula na area, etapa ou disciplina em que atua em sala de
aula;

b) para a segunda licenciatura, ser portador de grau em licenciatura, comprovar estar no
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exercicio da docéncia ha pelo menos 3 anos termos da Resolu¢cdo n°® 1 do Conselho
Nacional de Educacéo - CNE, de 11 de fevereiro de 2009;

c) para o curso de pedagogia, comprovar estar no exercicio da docéncia ou atuar tradutor
intérprete de Libras na educacéo infantil ou nas séries iniciais do ensino fundamental;

d) para a formacéo pedagdgica, além da comprovacdo do exercicio ou que esta atuando
como tradutor intérprete de Libras, verificar a compatibilidade entre a formacdo do
candidato e a disciplina para a qual pretende habilitar-se, nos termos da Resolucéo
CNE/CEB n° 02/97;

XIV. Efetivar a matricula do aluno selecionado na IES e, em seguida, registrar o nimero
de matricula na Plataforma Freire, bem como atualizar anualmente a situacdo da
matricula do aluno nesse sistema

5.3 Os alunos matriculados nas turmas especiais do PARFOR PRESENCIAL terdo os
mesmo direitos e obrigacdes dos alunos das turmas regulares, salvo quando tratar-se de
norma tratada conforme disposto na alinea “XlI” do item 5.2 deste Manual.

Fonte: Capes Plano Nacional de Formacdo dos Professores da Educacdo Béasica (PARFOR)
Presencial - Manual Operativo. Elaborado Pela Autora, 2015.

O plano, portanto, é realizado a partir de um conjunto de segmentos com
atribuicbes préprias. Na auséncia da realizacdo das atribuicbes por parte de
qualquer parte, isso interfere de alguma forma no seu funcionamento geral. Quando
o aluno manifesta as suas concepc¢des sobre o Plano, ele ndo faz essa distincdo de
responsabilidade ou corresponsabilidade. Ele manifesta o conjunto de sua opinido a
partir de sua experiéncia pratica no Plano.

Sendo assim, faz-se necesséario dar amplo conhecimento aos professores-
alunos dessa distribuicdo de atribuicbes e responsabilidades entre o0s entes
participantes do Plano para que esses possam reivindicar a quem de direito na
auséncia de condi¢cfes ou dificuldades durante o curso, como as evidenciadas nas

entrevistas.

5.2.6 Avaliacdo do plano/percurso da realizacaol/infraestrutura

Ainda que a grande maioria dos Egressos perceba o Plano como uma
oportunidade sem igual para sua formag&o, proporcionada pelo governo, eles
reconhecem que néo tiveram o suporte logistico para realizagdo do curso. Afirmam
nao terem recebido qualquer tipo de apoio financeiro, fator que se traduziu na
multiplicidade de dificuldades operacionais, segundo o relato desses egressos, a
partir do pedido para que eles fizessem uma avaliagdo do plano quanto ao percurso

de realizagao:



116

> Eu ficava em casa de parente, de amigo, de colega, eu tenho toda
uma historia durante meu curso do PARFOR, foi assim, um percurso pra
mim, ali no Jurunas eu ficava, € que eu sempre ficava na casa de uma
amiga, e essa amiga ela morava em casa alugada, ai quando ela alugava a
casa ela dizia: “— Olha, Tania tu vais estudar, estou em tal endereco”. Ai
ela me ligava tudinho, o endereco, eu ia pra Ia, eu dizia “vou vé&” fiquei no
Tamodios, fiquei ali no Jurunas Conceicdo, na Roberto Camelié”. Ai ja
finalizando, finalizando, eu fiquei na “Roberto Camelié” depois foi na
“Fernando Guilhon” ja na casa do meu primo eu encerrei, mas durante todo
esse periodo do curso foi essa minha colega! (SUJEITO 02)

A auséncia de uma casa do estudante como suporte para esses alunos
provenientes do interior do estado é lembrada; também, citado pela egressa quando
ela continua sua avaliacdo sobre o plano, bem como é levantado ainda por outra

professora-aluna:

> Olhe, o ponto negativo que eu vejo assim, que eu acho tinha que ser,
gue ter uma casa assim pro estudante né? Um alojamento onde os alunos
pudessem ficar sem esta correndo atrds de casa de estranho, muita das
vezes, né? Que ndo tém parentes fica na casa de estranhos. A gente passa
por tanta coisa assim né? E um sacrificio muito grande, se tivesse era bem
melhor. Esse é meu ponto negativo! (SUJEITO 02).

> [...] tem pessoas que vem distante que quando chegava tinha perdido
conteudo, matéria... Se tivesse um local pra gente ficar, era 6timo! Por
exemplo, a casa do estudante, nem sei se funciona ainda. E 6timo um local
pra gente poder ficar, mesmo em dia de aula a gente podia comentar tal
coisa, e ai ja adiantava nosso trabalho... (SUJEITO 03)

Ainda na mesma direcdo das caréncias sentidas pelos alunos durante o
percurso de sua graduacdo, o uso do restaurante universitario é fator mencionado
por varios alunos, uma vez que eles passavam o dia todo na universidade durante a
realizacdo dos mdédulos de disciplinas o que gerava uma despesa de alimentacéo

para permanéncia integral as aulas:

> As vezes, né? Usava o RU (restaurante universitario), tinha periodo
gue ndo funcionava, s6 funcionava quando tinha aula pro regular, quando
ndo tinha aula pro regular ndo funcionava pro PARFOR. Ai, mais um ponto
negativo! a gente comprava! Almogava por 1& mesmo! Saia mais caro!
Porque uma refeicéo ali estava de cinco a seis reais, todo dia tinha que
fazer isso, tinha que comer, e as vezes s6 almogava ndo dava pra jantar,
gue a gente passava o més todo, e tinha que ter dinheiro pra pegar énibus,
€ era uma coisa, a agua que a gente usava né? Eu estou falando porque
ndo gostava muito de usar aqueles bebedouros, € que faltava um pouco
mais de higiene. Ai eu comprava, eu ndo usava de I4, entdo eu acho que
falta mais estrutura, tem muito cachorro ali onde a gente estava, ficava
fazendo refeicdo e aqueles cachorros por ali, e sabe, aquilo é anti-higiénico
(SUJEITO 02).

> N&o tinha como comprar a comida, as meninas traziam de casa, as
vezes eu levava e comia frio, ndo tinha um local pra aquecer a comida, ndo
tinha uma sala pra descansar. Ai depois deixaram aberto um lugar pra
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descansar, ai depois ndo teve mais. Ai no final ja ficavamos numa sala, nas
cadeiras (SUJEITO 04).

Nesse aspecto encontra-se uma lacuna na regulamentagéo do Plano, pois o
Restaurante Universitario faz parte da estrutura da Universidade e a garantia de
condicbes de permanéncia referentes aos fatores financeiros € dos municipios. No
entanto, o estudante do PARFOR € um estudante da Instituicdo e, nessa medida,
deveria ser garantido a ele todas as prerrogativas dos alunos que ingressaram pelas
vias “tradicionais” na universidade.

Assim, o atendimento integral dos estudantes do PARFOR deveria ser
garantido nos restaurantes universitarios, e em nenhum momento da realizagdo dos
mobdulos que se dao nos periodos de férias dos cursos regulares, permanecer
fechado como apontado nos depoimentos dos entrevistados, pois segundo o item
5.3, referentes as atribuigdes das IES, do manual operativo do PARFOR “Os alunos
matriculados nas turmas especiais do PARFOR PRESENCIAL terdo os mesmo
direitos e obrigagbes dos alunos das turmas regulares” (MANUAL
OPERATIVO/PARFOR CAPES, p. 5).

Embora concordando com ideia de que o Plano foi essa grande
oportunidade, algumas criticas se manifestaram nas falas dos egressos quando
discorriam sobre o percurso formativo, nesse caso relacionando-o com aspectos de
organizacao curricular em modulos, realizados distante do domicilio do aluno, em
outra cidade e sem a garantia de condicées minimas. Relatos com essas afirmacoes

Sao expostos a sequir:

> Eu penso que é uma coisa muito bonita, mas que precisa ser
olhado... Ser olhado com mais preocupacédo, sabe?! Tanto pra vocés que
dao aula, quanto pra quem vai de longe, que é nosso caso... Ai “onde tu vai
ficar? tu vais ficar na casa de quem?” E a preocupagdo que eu vejo sabe,
gue mais a gente tinha com o0s colegas do que a prépria, no caso,
universidade. Eu pensava assim, que a gente ia ficar s6 em um local, eu
pensava que fosse assim, a gente ia pra universidade e ficar sé em ‘num”
local, por exemplo, da cidade nova pra 4. A senhora sabe como é o transito
em Belém, um sufoco. Mas a gente enfrentava tudo isso... mas tinham
outros que ficavam no Guama@, outros mais perto. Ai a dificuldade de outros
gue eram de Marituba, mais longe ainda, em Santa Isabel, gente de
Castanhal ai perdia a manha todinha de aula...(SUJEITO 03)

> Ai outra dificuldade, porque a gente terminava o ano letivo aqui, e
eu ja teria que comecar na universidade né? Dia 02 de janeiro ja teria que
comecar, ai terminava |4 e voltava direto pra sala de aula, era uma coisa
assim muito cansativa... Ndo, ndo. Assim, as vezes... Eu comecei a
trabalhar nessa escola no inicio do ano, antes eu trabalhei numa escola la
no Paar, trabalhei numa escola la durante 22 anos..., Entéo, la a orientadora
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do curso, as vezes, me dava uma semana pra eu poder descansar um
pouco. As vezes, quando era no periodo de julho... E agosto eu nao tinha...
(SUJEITO 05)

Ao falar do ritmo de aulas e dessa estrutura fisica, fica evidenciada a forma
como foi estruturado o curso para ser realizado por meio do PARFOR. Percebe-se
nos depoimentos dos professores egressos que 0s aspectos da estrutura fisica, a
logistica era muito mais demandada pela intensificacdo da realizagdo das disciplinas
em modulos, condensados no periodo das férias, 0 que ocasionou o maior esfor¢o
fisico e intelectual dos alunos nessa modalidade de curso, principalmente, quando
ocorria a concomitancia, citada no depoimento, das aulas na universidade e das
aulas da escola em que o professor trabalha. Na afirmativa, se expressa também
nos seguintes trechos de outro depoimento:

> Deu, aquela pessoa que se esforcou conseguiu aprender. [...] Eu falei
assim curso pela metade, porque teve gente que aprendeu e teve gente que
nao aprendeu. Alunos que cursam um semestre em seis meses, imagina
cursar em uma semana, e naquele ritmo de aula cansativo. Tu ia de manha
e a tarde, ainda tinha que ler, fazer trabalho, fazer as coisas de casa, sabe...
muita for¢a de vontade (SUJEITO 04).

Y

A estrutura de funcionamento dos cursos do PARFOR assemelha-se a
estrutura da Interiorizacdo implementada pela UFPA a partir da década de 80. A
universidade se ampliou ao ofertar licenciaturas pelo interior do Estado, com o intuito
principal formar professores. Utilizava desse mesmo modelo de organizagao
modular, com funcionamento nos periodos entre semestres da educacgdo basica,
com o intuito de possibilitar a participacdo dos professores em que estes deixassem
suas funcdes docentes de sala de aula (SOCORRO, 2007).

Outro modelo inspirador pra PARFOR/Pedagogia da UFPA no campus de
4

7

Belém é a Pedagogia da Terra®® baseada na Pedagogia da Alternancia®
referenciadas no PPC do curso. Isso foi mencionado pelas professoras/gestoras
entrevistadas nessa pesquisa, quando questionadas sobre 0s eixos norteadores

para elaboragéo do PPC.

= Em sua opinido, quais os principios que nortearam, inicialmente, a
proposta do Projeto Pedagdégico do Curso de Pedagogia/Parfor?

% pedagogia da Terra, educacado desenvolvida pelo Movimento dos Sem-Terra (MOLINA, 2012).
% pedagogia da Alternancia que propde a alternancia entre o tempo que o estudante passa ha escola
e o tempo em que ele volta ao campo para o trabalho na agricultura e na pesca, etc (MOLINA, 2012).
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> Na primeira versdo, ndés consideramos importante em razdo da
experiéncia acumulada, fazer uma adaptacdo aquilo que ndés tinhamos
vivenciado com MST enquanto Pedagogia da Alterndncia. Na primeira
versdo, como nés adotamos o0 mesmo modelo de 1999, que foi 0 mesmo
adotado da Pedagogia da Terra, o diferencial da pedagogia PARFOR para a
Pedagogia da Terra dizia respeito a um nucleo do curriculo que permitia
uma flexibilidade maior para adaptarmos estudos para qualquer nivel de
especificidades que era o nulcleo eletivo. Na Pedagogia da Terra, nos
tinhamos um nucleo eletivo voltado para as discussdes do campo e quando
nés elaboramos o PPC do PARFOR na sua primeira versdo, o nucleo
eletivo, ele considerava as especificidades da Educagdo Baésica, dos
professores que estavam atuando na Educacdo Baésica. E os demais
ndcleos, o basico e o nucleo especifico ndo se diferenciavam nem na
Pedagogia da Terra nem na Pedagogia PARFOR. Estes sao nudcleos de
estudos que ao longo do tempo vem se configurando na pedagogia no
Brasil, que dizem respeito aos estudos dos fundamentos da educacgédo, no
campo das didaticas, das metodologias e dos estagios. N&o existem
diferencas na configuragdo nesses dois nucleos (PROFESSORA GESTORA
01).

> Iniciativa que era um curso parecido com a experiéncia feita com
alguns professores com a Pedagogia da Terra, com uma turma do MST,
pelo PRONERA (PROFESSORA GESTORA 02).

7

Nesse sentido, € uma estrutura organizacional que é dificil para sua
realizacdo, pois ela requer desdobramentos fisicos e intelectuais dos alunos. Uma
vez que o esforcgo fisico € constatado, criando uma rotina para cursar a graduacao,

gue impacta no desempenho académico, segundo os entrevistados:

> Pra mim que morava aqui, ainda foi dificil, imagina pra quem vinha do
interior. A gente ndo tem escolha. Restam-nos as férias de tempo
disponivel, pra ter cursado o curso, ainda mais aquele professor que nao
tem tempo, trabalha nos dois horéarios (SUJEITO 04).

> Porque a gente pensava, “0 que nds estamos fazendo aqui?!” Porque
a gente ouve um depoimento de um professor que te cobra humilhagéo,
dizendo que nao ia tirar leite de pedra, poxa, né6s somos seres humanos,
houve muitas falas que nos deixavam pra baixo, houve muitas perdas,
ficava doente e ndo podia faltar, quer dizer, ndo tinha compreenséo
nenhuma... Suga muito, € muita leitura, vocé sai da sala de aula, tem o
domingo, mas no dia seguinte tinha que esta 14, sabe... Eu achei puxado

(SUJEITO 06).

Fatores que geraram também situa¢des diversas, como as denunciadas por
uma professora egressa, quando da concomitancia que ocorriam no inicio ou final de
modulos com o inicio ou final de ano letivo nas escolas em que os professores eram

lotados:

> [...] tinha que pagar depois, dar aula dia de sadbado... Eu ndo cheguei
a pagar, mas conheco professores que fizeram isso, pagaram até 15 dias
pra estar no PARFOR pra nao perder a vaga, tiravam do proprio bolso [...]
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porque eu precisava ir e ia... E n6s chegamos a pagar horario, mas nédo
chegamos a pagar dinheiro (SUJEITO 06).

As consequéncias de se optar em cursar a graduacao pelo PARFOR vinham
nessas formas de precarizacdo da propria condicdo de vida e trabalho. O modelo do
curso remete a tais acontecimentos, ainda que de forma transitéria, uma vez que a

duracéo do curso é de cerca de quatro anos/oito semestres.

5.2.7 Disciplinas/atividades marcantes — destaques do processo

No questionério, os egressos foram solicitados a elencarem as disciplinas
que, segundo a opinido deles, mais contribuiram para seu processo de formacéo,
especialmente, relacionadas a sua aplicabilidade na pratica como professora. Os

egressos poderiam citar mais de uma.

QUADRO 12: Disciplinas citadas no processo de formacao dos egressos do curso de
Pedagogia — PARFOR/UFPA — Campus Belém

DISCIPLINAS MAIS CITADAS PELOS EGRESSOS

DISCIPLINA N°
FTM de Educagéo Infantil 04
FTM do Ensino de Geografia 03
FTM do Ensino de Ciéncias 03
Psicologia 02
Todas 04
Outras 06

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

A incidéncia maior foi com a disciplina Fundamentos Tedricos metodolégicos
da Educacado Infantil, mencionada por quatro vezes, seguida da disciplina
Fundamentos Tedricos Metodolégicos de Geografia e de Ciéncias com trés
ocorréncias. A Psicologia foi destacada por dois egressos. Todas as disciplinas sao
importantes para quatro sujeitos, que nédo escolheram nenhuma em especial. Outras,
como filosofia, Didatica, Antropologia, e de Matematica foram também citadas, uma

vez cada.
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A énfase na préatica foi evidenciada pela incidéncia das disciplinas de
Fundamentos Teodricos e Metodoldgicos, por exemplo, na Educacdo Infantil,
Geografia, Matematica, Ciéncias, que foram as mais recorrentes, por possibilitarem
a relacdo mais imediata com a pratica dos professores-alunos. Também, grande
parte reconheceu que todas as disciplinas tem carater fundamental na formacéo.

Sobre esse aspecto o0s sujeitos puderam discorrer descrevendo o porqué de

algumas disciplinas se destacarem no processo de formacéo académica:

> Olha, a federal tem uma coisa, é muita teoria, muita pesquisa, pouca
pratica, pra n6s que chegamos ja com prética foi mais facil pra aprender,
quer dizer tu praticavas sem ter a teoria, aquilo foi fantastico, misturar aquilo
gue eu ja fazia com a teoria, era uma descoberta, saber que eu nao fazia
tdo errado (SUJEITO 06).

Nesse processo, foram destacadas as disciplinas e os motivos para estas

terem contribuido com a formacé&o a exemplo da seguinte fala:

> Eu gostei muito de trabalhar Antropologia, vocé vai resgatar cultura,
vocé vai falar da cultura, eu gostei muito de trabalhar a Didatica também,
essa foi com o professor Ricardo que ele deu Didatica. Também foram as
disciplinas que ficaram marcadas, até porque o professor Ricardo nos
proporcional um trabalho que ele disse que viria na nossa comunidade,
disse: “— Eu vou a comunidade de vocés, vou na escola, vou assistir a
culminancia de vocés desse trabalho” e ele veio! (SUJEITO 02)

Continuando a falar da disciplina a egressa se refere a um trabalho
desenvolvido Tempo Comunidade, realizado no periodo entre os mddulos e que
compde a carga horéaria da disciplina que se divide com o Tempo Universidade, ja
tratada na sessdo anterior. Essa atividade foi marcante no sentido de ter
proporcionado a mobilizacdo da comunidade escolar como um todo, segundo o

depoimento da egressa em questao:

> NOs corremos atras, desenvolvemos atividades com os alunos na
sala de aula! Mostramos, resgatamos, fomos pra escola, essa escola aqui
proxima, fizemos a culminancia. Convidamos a escola todinha, funcionério,
diretor, pra assistir o trabalho, a culminancia. Foi muito bom! Cada um
desenvolveu de um jeito, porque a que trabalhava aqui na sede trabalhou
de um jeito, eu trabalhei de outro com a minha turma, na localidade do
Guarajibal, a 4 km, trabalhei o Carimbd, trouxe o professor Ricardo e ele
adorou! Eu trabalhei as musicas, as letras do Carimb6 com os alunos, eles
apresentaram, foi muito bom! Isso marcou muito! Séo essas atividades que
marcam assim, tu levas o aluno a conhecer, tu tira o aluno, tu faz uma aula
diferente, “olhe” eu consegui 6nibus, trouxe eles pra ca e eles gostaram
muito! (SUJEITO 02)
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Esse depoimento traz uma excecdo sobre a efetividade do tempo
comunidade. E a Unica manifestacdo sobre a realizacio de atividade dessa natureza
entre médulos. Os demais destaques ficam por conta de disciplinas isoladas. Sendo
que citadas ainda foram a Antropologia e Filosofia, relacionadas as ciéncias
humanas. Assim, como também as relacionadas as préticas didatico-pedagdgicas
como Didatica e Fundamentos Tedricos Metodoldgicos de Matematica e Psicologia

como segue as falas dos egressos sujeitos da pesquisa:

> Antropologia. As da area de histéria, sociologia... eu amei. Filosofia,
area que leva pra histéria. Eu amei a disciplina que a professora Isis de
sociologia, amei, aprendi muita coisa... As vezes, eu ficava pensando sabe,
na questdo de o porqué de muitas coisas acontecerem, ai eu fui buscar 14
na antropologia, la na sociologia, entdo, assim tudo tem uma histéria...
(SUJEITO 04)

Destaca, ainda sobre as disciplinas, outra egressa:

> Bem a gente aprendeu muita coisa, muita mesmo! Principalmente na
parte de psicologia... Muito importante sabe?! Eu gosto muito de trabalhar
com criangas... Eu me identifico assim mais com criangas na parte infantil.
Quarta, terceira série, eu gosto mais de crianca, 6 e 7 anos eu me identifico
melhor... Olha... Assim... A parte da didatica da matematica foi muito
importante pra mim, eles apresentaram muitas alternativas de como a gente
trabalhar matematica, com jogos pras criangas em sala de aula, foi muito
importante! FTM de matematica (SUJEITO 05).

Embora havendo as dificuldades levantadas, anteriormente, o curso de
Pedagogia possibilitou a ampliagdo dos conhecimentos desses professores-alunos.
Disciplinas, atividades e demais possibilidades desencadeadas a partir das ementas
e suas propostas sdo reconhecidamente por eles fundamentais as suas formacdes

académicas e profissionais.

5.2.8 Os professores do curso

Ainda abordando o Eixo Visdo sobre o PARFOR, veremos as percepc¢des
sobre os professores do curso de Pedagogia, entendendo que, assim como as
disciplinas e atividades, os professores do curso e suas condutas foram abordados

pelos egressos quando discorriam sobre o percurso formativo:

> [...] &, assim, agradecer os professores. A gente ndo é perfeita ndo
agrada a todos. Assim como a gente pega professor legal, assim, bons, a
gente pegava também aqueles professores que ndo estavam muito, assim,
estavam ali por estar, mas é sei la, parecia que a gente estava ali, mas ndo
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estava adquirindo nada de conhecimento, estavam fazendo de conta! Mas.
tinha professores que davam forga pra gente continuar (SUJEITO 02).

O “faz de conta” mencionado pela entrevistada € um fator preocupante, pois
se relaciona com a intensificacdo do trabalho Docente universitario a partir do
PARFOR (NASCIMENTO, 2012). Os professores das IES atuam no Plano com uma
caracteristica de servigo extra ao seu trabalho regular. Para isso recebem bolsas por
disciplina ministrada. As horas aulas dadas no PARFOR ndo compdem o Plano de
Trabalho dos professores.

O trabalho no PARFOR ¢ realizado no periodo entre semestres dos cursos
regulares. Ou seja, o professor abre mao de férias, periodo de descanso para atuar
no PARFOR. O que gera desgaste fisico do profissional causando-lhe prejuizos na
qualidade de sua atuacdo. Isso pode justificar em alguma medida o seguinte

depoimento:

> Agora infelizmente como a gente sabe, tem professores que
aprendem e é s6 pra si. E ainda tem aquele tipo de professor que so6
aprende pra si, que ndo divulga. Que néo transforma aquilo que ele
aprendeu [...] tivemos varios tipo de professores. Um que era todo mais
cultural outro que era menos, mas foi muito proveitoso, com certeza; a
informética, como eu comeco a dizer a informética esta em todo lugar. A
gente pega um telefone, informatica, que tem que usar a internet, entdo, a
gente tem caréncia de trazer esse tipo de informacéo pra sala de aula, que
como € interior, a gente ainda nao tem isso (SUJEITO 03).

Em contraposi¢cdo as criticas, em geral, os professores-alunos egressos do

PARFOR tracam elogios a atuacao dos professores universitarios:

> [...] os professores, eu gostei. Muitos professores bem qualificados,
professora Vera, Salomao, gostei de muitos, professora Edna que botava a
gente para aprender mesmo, gostei muito. De positivo, a equipe de
professores que eu gostei muito, o tedrico estudado, o conhecimento
adquirido, agora o que eu achei de negativo do curso, em si, foi a maneira
gue esse curso foi proporcionado. Até citei isso no meu TCC a maneira que
nés fomos jogados ali dentro... A selecé@o foi feita pela secretaria, mas a
gente ndo sabe como isso foi feito, hoje em dia a gente sabe que aquele
aluno que entrou na universidade que fez cursinho, foi preparado pra fazer
uma prova de selecdo pra cursar, agora imagine nds que ja estavamos
muitos anos longes, s6 em uma sala de aula. Mas, eu ainda leio bastante,
guando tenho tempo de ler, e ainda chega com dificuldade la... (SUJEITO
05).

Hoje o trabalho dos professores nas universidades tem sido bastante
prejudicado pelas condicdes de precariedade em que se encontram O ensino

superior publico. Fruto de um processo de sucateamento originado ainda na década

de 80. Além disso, também as condigcbes de carreira e remuneragdo sofrem
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constantes impactos das politicas de ajustes fiscais para a superagdo da crise do
capitalismo, provocando a necessidade do acumulo de trabalho para suprir as
demandas financeiras. Esses fatores levam o decente a submeter-se ao regime de
trabalhos intensificados e remunerados através de bolsas para complementar sua

renda.

5.3 As repercussdes do PARFOR na Pratica Didatico-Pedagdgica do Egresso

O acesso ao ensino superior impacta a vida do cidadao de diversas formas.
E uma oportunidade impar na vida de qualquer pessoa. No entanto, 0 acesso a
graduacdo por parte de professores em efetivo exercicio da docéncia e que nao
tiveram essa experiéncia de formacdo académica anteriormente é passivel de
ocasionar diversas mudancas no graduado. As repercussdes do curso superior na
vida do professor podem ser efetivadas em seguimentos de sua vida pessoal e em

atuacdao profissional, e na sua forma de ser e atuar em sociedade.

5.3.1 Implicag¢des na vida do professor

Como ja mencionado, o PARFOR é um Plano de formacédo de professores
em nivel de graduacéo. Possibilita o acesso de professores da Educacdo Basica
que, preferencialmente, ndo tenha formacdo, ao ensino superior em universidades
publicas brasileiras. Oferece ao docente a formacao inicial, ou segunda graduacéao e
ainda formacédo pedagodgica. Segundo afirmacdes dos egressos, trouxe mudancas

de muitas ordens:

> Trouxe-me muitas mudancas, €... Trouxe-me um alivio também como
pessoa, cresci como profissional porque muitas coisas no PARFOR que
passava em sala de aula eu levava pra minha também. Em 2011, eu estava
no PARFOR ainda, me deram uma turma de quinta série. Chegaram comigo
“tenho uma vaga de professora de quinta a oitava”, mas eu ndo tenho como
dar aula de quinta a oitava, “ndo socorro, tem que ir, tu ganha mais hora de
aula, pega de arte!” Esta tudo no meu memorial, eu enfrentei, pesquisei,
pesquisei coisas de arte pra quinta série, por isso, que eu digo que cresci
profissionalmente (SUJEITO 01).

> Com certeza! Com certeza! Isso veio ajudar, a suprir a necessidade
gue agente tinha de como trabalhar, € porque assim, estava muito
tradicional, s6 aquele conhecimento, do atual, do presente! A gente estava
muito la pra tras, e com a entrada do PARFOR, ajudou muito! Porque vocé
esta resgatando, esta buscando novos conhecimentos, inovando! (SUJEITO
02).
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Pelas falas acima, percebe-se que é uma possibilidade de mudanca de vida
e de melhorar a prética profissional, uma vez que a academia visa a formacéo

integral e, segundo a LDBEN em vigor, o ensino superior tem como finalidade:

Art. 43 — A Educagédo Superior tem como finalidade:

I. Estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il. Formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos pare a
insercdo em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento
da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacao continuada;

lll. Incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da
cultura e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio
em que vive;

[...]

VI. Estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular 0s nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relagé@o de reciprocidade [...].

Os egressos afirmam terem acrescentado em sua vida e atuagao
experiéncias que proporcionam melhorias em todos o0s aspectos, inclusive no

cotidiano vivido na universidade, como explicito a seguir por duas entrevistadas:

> Aprendi bastante coisa! A gente conhece pessoas de todo tipo (risos)
essa é a grande verdade, e gracas a Deus eu tenho uma afinidade, de
cativar as pessoas, por exemplo, o vigia da escola, da UFPA, aquele outro o
Junior. Eu tenho certa facilidade nisso gragas a Deus! (SUJEITO 03)

> [...] Eu digo assim, no meio de tantos milhdes de professores ser
escolhida assim na primeira leva, tenho colegas que até hoje néo
conseguiram, pra mim foi obra de Deus! Ai o governo comegou “quem nao
tiver graduagcdo vai sair da sala de aula”, ai eu fiquei desesperada...
Antigamente, quando eu me formei em 86, ter o ensino médio era ter uma
graduacgdo, entdo, naquele tempo la pra mim ja era um orgulho sé ter o
magistério, porque era o que o governo pedia, eu ndo era um ninguém, s6
gue com o tempo a graduacéo ia exigindo mais. Ent&o, eu disse: “— Vou ter
que pagar, todo mundo tendo seu diploma e eu aqui!”, era uma necessidade
gue eu tinha... Uma coisa profissional que me vazia falta, e hoje eu estou
realizada! Porque, era tdo chato tu esta na formacéao “Ah estou graduada e
a tal” e p6 e eu nada, ai eu ficava na minha “isso vai acabar” por isso eu
festejei um “bocado” (SUJEITO 06).

O acesso ao ensino superior impactou a vida desses professores-alunos. De
diferentes modos eles afirmam ter sido um momento impar de sua vida. Eles
enfatizam a graduacdo com muita empolgacdo e a consideram uma verdadeira
conquista de grande porte em suas vidas.

De fato o ensino superior € de grande importancia para as pessoas. No

entanto, nem todas aquelas que desejam cursar, conseguem. Podemos inclusive
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citar esses professores que n&o tiveram esse acesso em outro tempo de sua vida. E
ISso ganha maior importéancia, reforgando o sentimento de gratidao oriundo deles, na
medida em que eles, muitas vezes, tiveram esse desejo frustrado durante a
juventude, pois a realidade de acesso aos ensino superior é ainda muito pequena
diante do niumero de pessoas interessadas em entrar na universidade.

Os dados oficiais®> sobre o0 acesso ao ensino universitario, especialmente o
publico, comprovam que este fica muita aquém da demanda. Isso provoca uma
corrida aos cursinhos preparatorios particulares de processos seletivos, tendo em
vista que o ensino publico é considerado ineficaz para essa preparacdo diante de
processos seletivos muito concorridos.

Essa situacdo aquece o mercado de venda de servicos educacionais com
vistas a aprovacao no vestibular, favorecendo ainda mais o carater mercantil que a
educacdo vem tomando nas ultimas décadas (SGUISSARDI 2006, 2009).

5.3.2 A aposentadoria

A idade e o tempo de servico dos professores egressos me fez trazer a
questdo da Aposentadoria para o estudo, uma vez que isso compde o0 seu perfil,
embora alguns docentes tenham planos de atuar apds aposentadoria, mas em area

diversa a educacéo:

> [...] olha eu penso, eu ia levar pro lado da area hospitalar, eu ndo sei
se fico na &rea da educacao, eu queria ir pra outras areas. Disseram que a
pedagogia abriu um leque de possibilidades, mas a UFPA ndo mostrou. Nao
percebi até onde ia atuar... Poxa! [...] ai vamos ver né?! Porque depende
como eu vou estar la... é assim, fazendo mais um trabalho social,
comunitario. Isso, com o que eu aprendi... (SUJEITO 06).

Observa-se que existe uma perspectiva de atuacdo, apdés a aposentadoria,
mas em &reas diversas ao ensino sistematizado, distanciando-se da atuacao
docente. Esses dados também permitem afirmar que, embora os entrevistados
afirmem a modificacdo da sua pratica pedagogica, este docente logo ndo estara
mais em atuacdo nas escolas e essas modificagbes ndo estardo em vigor na
Educacdo Basica, como preconiza o Plano que tem como principal objetivo o de

melhorar a qualidade da Educacao Basica no pais.

% A demanda por vagas no ensino superior publico é maior que o oferta que gera um exército de
excluidos que acabam por procurar as IES privadas. Esses indices aumentam a cada ano, ndo
aumentando na mesma proporcao das vagas nas IES publicas (CHAVES et al., 2011).
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O fato de grande numero dos entrevistados estarem proximos ou jA com
tempo para se aposentar, gera uma contradicdo no sentido mencionado que é a
melhoria da educacao basica. Dados da realidade mostram que grande parte desses
docentes irdo se aposentar em breve e que esse investimento ndo alcancara a
almejada contribuicdo da melhoria do ensino nas escolas. Contudo, deve se
reconhecer, pelo depoimento apresentado, que 0 ensino superior faz com que esses
docentes encerrem sua carreira com a autoestima elevada no sentido em que

afirmam realizar um sonho pessoal e profissional.

5.3.3 Implicac¢des na prética didatico-pedagdgica do professor

O Plano é uma grande oportunidade de aproximar deles o conhecimento

cientifico produzido pela academia. Isso é reconhecido pelos egressos, quando
estavam ainda na primeira etapa da coleta de dados (QUESTIONARIOS), que:

> Todas as modificagBes ocorreram e todas foram para melhor, no meu
desempenho como professor. Apds ter acesso a esta academia, as
modificacdes que ocorreram foram as mais diversas, pois aprendi que na
educacéo para se valorizar o professor precisa estar sempre se reciclando,
pesquisando, para compreender as mudancas ocorridas no sistema
educacional em qual atua (SUJEITO H).

Ainda em consonancia com esse aspecto apontam o reconhecimento da

relacdo entre teoria e pratica simultaneamente:

> Passei a melhorar minha pratica e saber qual a fundamentacao
tedrica que ird me basear em cada técnica por mim utilizada (SUJEITO A).

Os Egressos K e L, respectivamente, destacam a precisdo da critica e da

flexibilidade na sua atuacao, além da relacéo teoria e pratica:

> Foi muito valido, ja que tinha a prética, mas faltava a teoria (SUJEITO
K).

> Passei a ter um olhar mais critico sobre minha pratica e ser mais
flexivel (SUJEITO L).

Sobre a prética didatico-pedagdgica foi elaborado o quadro abaixo com as
respostas dos 12 participantes na primeira etapa a duas perguntas do questionario
gue se configuram como principais sobre as repercussdes do curso na atuacao do

professor, nas quais 0s egressos reconhecem mudancgas em suas praticas.
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Quadro 13: Resposta a duas perguntas do questionario sobre as repercussées do PARFOR

na prética didatico-pedagogica

A formacéo recebida na UFPA contribui para sua pratica didatico-

EGRESSOS pedagdgica?
RESPOSTAS

A Contribuiu para ampliar meus conceitos quanto a formacao cultural de meus
alunos, de forma a ter uma visdo mais sensivel a essa qualidade.

B A Universidade faz com que a gente possa esta nos avaliando e a nos tornar
com outros conhecimentos além daquele quando entramos aqui, hoje € bem
diferente.

C Foi bastante, pois s6 assim o meu universo cultural foi bastante grande.

D A formacdo adquirida aqui me tornou de professor, amigo, filho, marido, em
um pai melhor se tratando de cultura.

E Em todos os assuntos ndo que eu nao tivesse acesso a cultura, mais me abril
mais horizontes em todos os sentidos.

F O curso de pedagogia contribuiu para que eu tivesse outro olhar sobre meus
alunos, como eu preciso buscar novas metodologias.

G Antes eu tinha somente a prética, hoje pode se dizer que tudo o que vivenciei
na instituicdo s6 somaram para meu conhecimento, e crescimento.

H Foi mediante as leituras dos textos, que foram disponibilizados por cada
disciplina que cursei durante outros periodos e a troca de experiéncia entre
professores e alunos.

I Contribuiu para que eu adquirisse mais conhecimentos, e valorizasse as
artes, dancas, musicas, teatro, etc.

J Contribuiu através do amplo conhecimento e informagdo esclarecida e na
relagdo com mais a qual vivo.

K Esta formag&o me tornou com certeza uma pessoa amiga com todos os quais
fizeram e fazem parte desde universo cultural.

L Adquiri mais conhecimentos.

Descreva as principais alteragbes ocorridas em sua trajetéria profissional,
EGRESSOS | como docente, a partir de seu ingresso na graduacdo do PARFOR:
RESPOSTAS

A Sensibilidade, organizacao, teorizacdo, questionamentos.

B O PARFOR fez com que me tornasse uma pessoa com conhecimentos de
uma visdo de mundo modificado para a minha carreira enquanto profissional
durante toda minha trajetéria neste periodo de curso de Pedagogia.

C No comportamento, ha minha postura profissional.
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D Relacdo com os alunos, metodologias, praticas pedagogicas, etc.

E Passei a dar mais valor na opinido de meus alunos e passei a ouvir mais as
pessoas ao meu redor.

F Maneira de ensinar meus alunos, os recursos utilizados.

G Enriqueceu minha metodologia de aplicar os contetidos em sala de aula.

H As principais alteragdes foi perder o medo de encarar a tecnologia que me

possibilitou um grande avanco na &rea, com as disciplinas, onde, como
pesquisar, e na compreensao das politicas publicas no sistema educacional
do nosso pais.

I Sem informacgéo.

J Despertamento para melhor desempenho na area da educagcdo na
Pedagogia.
K As metodologias que nos tornaram mais capazes de defender nossos

objetivos, a préatica-pedagdgica, alunos e professores que nos proporcionaram
bons ensinos.

L O meu pensamento critico como profissional.

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

Corroborando com o pensamento de mudanca nas praticas pedagdgicas e
na propria vida do professor-aluno a partir do PARFOR, a andlise feita pela
professora que integrou a equipe de elaboracdo do Projeto Pedagogico do Curso
confirma esse fator, no entanto, chama a atengéo para o aspecto de que 0 acesso
ao conhecimento teérico ndo garante a articulagdo com a pratica desses

professores. Ela diz:

> Obviamente que aqui eles vdo se confrontar com oportunidades
impares na histéria de vida deles. Eu ndo considero um curso superior um
desperdicio, ele € sempre um grande investimento humano, obviamente.
(PROFESSORA-GESTORA 01).

E importante saber que a Formac&o do Professor por meio do PARFOR n&o
sera considerada isoladamente como o agente transformador da realidade
vivenciada na Educacdo Basica, com todas as suas limitagbes e dificuldades
histéricas. Saviani (1980, p. 52) afirma sobre a relagdo do homem com a educacao
“torna-lo cada vez mais capaz de conhecer os elementos de sua situagao a fim de

poder intervir nela transformando-a no sentido da ampliacdo da liberdade,
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comunicagdo e colaboragcdo entre os homens”. As repercussdes da formacéo
advindas do PARFOR incidem na vida profissional em primeira escala e, acima de
tudo, na sua vida pessoal possibilitando a ampliacdo de seu horizonte académico e

cultural, entretanto, ndo, sozinha, transformando a Educacao Brasileira.
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CONSIDERACOES FINAIS

O que nos impede na maioria das vezes de
ter o que queremos, de ser o que sonhamos,
de fazer o que pensamos e aceitar com o0
coracao, é a ousadia que ndo cultivamos.
(Clarisse Lispector)

Tomamos emprestada a poesia de Clarice Lispector porque ela € uma das
formas de descrever os nossos sentimentos neste itinerario de pesquisa. Com ela
podemos referir a investigacdo que desenvolvemos e a ousadia necessaria para se
realizar uma pesquisa educacional. Trazer a visao de egressos sobre sua formacéo,
efetivada em uma universidade publica de grande porte como a UFPA, por meio de
uma Politica Nacional de Formacédo de Professores, promovida por um Plano de
Formacdo Docente, fazendo as analises pertinentes, em um tempo célere e fugaz,
como o periodo em que se da o curso de mestrado em educacdo no Brasil, € um
grande desafio. E preciso cultivar a ousadial!

Escrever esta dissertacao, portanto, foi uma provocagao. O percurso tornou-
se desafiador pelo tempo em que a pesquisa deve ser realizada, mas, também,
porque ela ndo se realizou de maneira linear. Houve uma dinamica prépria que
apresentaram iniumeros contratempos, recuos, mudancas de percursos, exigéncias
de tomadas de decisGes. Assumir essa provocacao foi algo que nos fez amadurecer
pessoal e academicamente, pois tudo faz parte do caminho a ser seguido. Viver a
dissertacao é preciso!

Neste momento final, fazemos algumas ponderacbes e comentarios
propositivos, com a clareza de ser o resultado de um trabalho dindmico que contribui
para o debate em torno da tematica da Formacdo Docente, especialmente a
formacdo inicial. Também, sabemos que muitas vezes o final pode se tornar um
novo comecgo, Visto que por meio deste estudo propusemo-nos a responder as
guestdes que haviamos feito no inicio da pesquisa, mas que suscitam novos
guestionamentos, que deixam a possibilidade a comunidade académica empreender
mais pesquisas nessa perspectiva, além do desejo que fica em nos marcado: o de
dar prosseguimento a este estudo.

O foco desse trabalho correspondeu a analise do papel do Curso de
Pedagogia, ofertado pelo PARFOR da Universidade Federal do Para (UFPA), Polo
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Belém, nas repercussdes da formacao recebida mediante as atuacdes didaticas e
pedagdgicas de seus egressos.

Nesse sentido, o objetivo geral desse estudo foi analisar as visdes de alunos
egressos do Curso de Pedagogia do PARFOR, da Universidade Federal do Para
(UFPA), Polo Belém, sobre as repercussbes desse Curso nas suas atuacdes
didatico-pedagdgicas.

Como desdobramento do objetivo geral, foram constituidos trés objetivos
especificos: identificar o perfil sociocultural dos professores-alunos do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Para (UFPA), Polo Belém, sujeitos do
estudo; analisar as percepc¢dOes dos sujeitos acerca do percurso formativo recebido
no Curso de Pedagogia do PARFOR, da Universidade Federal do Para (UFPA), Polo
Belém, enquanto processo de formacao profissional, e, ainda, analisar as
percepcdes dos sujeitos ligadas as repercussées do processo de formacao do Curso
de Pedagogia para suas préticas pedagdgicas.

Com base no levantamento bibliografico e documental, sintetizados e
apresentados na segunda e terceira secoes, foi possivel constatar que o PARFOR é
o maior programa de formagdo inicial de professores nos dltimos anos. E um
programa de abrangéncia Nacional, o qual congrega um numero expressivo de
professores da educacdo béasica das redes publicas de ensino, professores do
ensino superior, secretarias municipais e estaduais de educacéo, além das IES e
CAPES/MEC. Atualmente, representando como programa de formacédo inicial de
professores no Brasil, em nivel de licenciatura, o Unico ofertado em modalidade
presencial e em IES publicas.

A secdo Il intitulada A CONSTITUICAO E REFORMAS DO ESTADO: A
RELACAO COM AS POLITICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES demonstra
que essa politica estd imbricada em um contexto socioecondbmico que €
determinante para a sua concepc¢ao. O professor € parte da classe trabalhadora que
€ explorada economicamente por um sistema capitalista, no qual h& favorecidos e
desfavorecidos. Essa condicdo classista da sociedade exige que o sistema de
ensino seja um mecanismo da continuidade dessa condi¢do, quando € colocado a
servi¢o do capital.

Conforme essa conjuntura politica e econdmica apresentada na secéo I, a
secdo seguinte: A FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL: AVANCOS E

DESAFIOS, evidenciou o processo historico das politicas para formacdo de
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professores, apresentou que a resisténcia e o combate as visdes reducionistas da
educacao sao presentes por meio da exigéncia por qualidade na Formacéo Docente,
com o estabelecimento de politicas especificas nessa area ocasionaram grandes
conquistas que revelaram a organizacdo em torno das necessidades dos
profissionais da educac¢do, com vistas a transformacgéo dessa realidade.

Realizar um programa de formagdo desse porte em um contexto historico
nem sempre tdo favorecedor € um grande desafio. Os professores-alunos do
PARFOR advém de realidades sociais e de realidades culturais muito dispares. Nao
tiveram acesso ao ensino superior na juventude. Passaram grande parte de sua vida
profissional atuando sem formacéo inicial adequada, apenas com o curso de nivel
meédio de qualidade questionavel.

A partir de 2009, com a implementacéo da Politica Nacional de Formacéao de
Professores da Educacao Basica, fomentada pela “nova CAPES”, esses professores
chegam a universidade por meio do PARFOR e nesse espaco eles vao se confrontar
com oportunidades Unicas na histéria de vida deles pelo fato de que um curso
superior sempre sera um grande investimento humanao.

O PARFOR, destarte, é fruto de uma determinada politica educacional que
ao lado da politica existem pessoas, a exemplo dos egressos, que vao mobilizar
esses conhecimentos nas suas realidades e que vao mover para outros contextos
essas aprendizagens adquiridas no ambito da universidade. Certamente, no
confronto com sua propria experiéncia de trabalho, na relacdo entre a teoria e
pratica imediatamente na volta a escola, na volta ao trabalho como professor,
espaco onde ocorrem as repercussbes da formacao recebida durante o curso
superior.

Para as universidades € fundamental participar de uma iniciativa desse
porte, no entanto, sem atribuir a formacao inicial em si, que se realizam nesses
quatro anos, a solucdo para os problemas e dificuldades da educacéo basica, mas
tendo clareza das contribuigcbes positivas para atuacdo docente no seu espago
profissional no sentido de poder provocar a mobilizagéo dos professores em torno da
efetivacdo do curso e toda dindmica originada a partir disso, assim como na
possibilidade de autoanalise sobre sua atuacgéo profissional como professor.

Foi fundamental ouvir os egressos e os demais envolvidos na realizagao do
Plano e, a partir disso, revisitar processos dentro do PARFOR, uma vez que a

politica esta plenamente em vigor, sendo executada por mais alguns anos, pois 0s
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processos seletivos estdo em andamento no momento presente. ISSo permite a
avaliacdo desse Plano e possibilita sua reestruturacdo, com vistas a superar 0s
desafios que a pesquisa aponta em seus resultados.

O perfil sociocultural dos egressos revelou que eles possuem uma vasta
experiéncia profissional de anos atuando na Educagdo Basica, nos niveis da
Educacao Infantil e Ensino Fundamental menor. A grande maioria com o tempo
necessario legalmente para aposentadoria. Sao professores efetivos das secretarias
municipais e Estadual e atuam na regido metropolitana de Belém do Para e cidades
da Mesorregido do Nordeste Paraense. Todos estavam na categoria de professores
leigos antes de ingressarem na Universidade Federal do Para, quando obtiveram o
Titulo de Licenciados Plenos em Pedagogia.

Quanto as percepcdes sobre o percurso formativo recebido no Curso de
Pedagogia do PARFOR, da Universidade Federal do Pard as analises apontaram
trés questdes principais. Primeiro, a dinamica curricular pressupbe a oferta
desarticulada dos componentes curriculares, por conta da dinamica de distribuicdo
de tempo nos médulos, corroborando para esse fendmeno que se identifica que é da
pouca articulagdo que os professores-alunos estabelecem quando eles precisam
explicar efetivamente as praticas vividas por eles.

Segundo, que o instrumento fundamental para a concretizacdo e fomento
dessa articulacdo dar-se-ia por meio da Pesquisa, pratica ndo efetivada no curso,
em gque pese admitir que a pesquisa seja um elemento que deve articular a
formacao. Essa pratica acaba néo se realizando, ndo porque faltem disciplinas para
pesquisa no curriculo, mas porque necessariamente a pesquisa como principio
educativo que pressupde interrogar a realidade e encontrar instrumento que ajudem
a problematizar essa realidade, o que acabou ndo tendo lugar na efetivacdo da
proposta curricular.

Terceiro, que o Tempo Universidade que era um lugar curricular que poderia
explorar essa relagdo entre a universidade e os problemas emanados da pratica
concreta dos professores, foi efetivado de forma parcial, com isso o0 Também o
Tempo Comunidade acabou ndo se configurando, com raras excec¢des e tentativas
isoladas. Entéo, o que seria o diferencial desse movimento de fazer com que 0 curso
de Pedagogia pudesse contribuir com o desenvolvimento local nos municipios em

gue haviam alunos vinculados ao curso nao aconteceu plenamente.
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O tempo universidade e o tempo comunidade s&o os diferenciais de um
projeto pedagogico que se propOe inovador. Esse diferencial foi inspirado em
experiéncias anteriores da propria UFPA com o Movimento dos Sem-Terra, por meio
do PRONERA. A partir das semelhancas com o publico alvo do PARFOR que esta
em diversos municipios do Estado do Paré e atuando em zonas rurais.

Apesar de que nas aulas na universidade se possam fazer algumas
incursdes nessas praticas, ela acaba sendo muito limitada em razado do tempo, em
razdo de um esfor¢co de estudo que precisa ser feito nas condicdes em que 0 curso
de Pedagogia se realiza no ambito do PARFOR. Entdo, é certo, € visivel que o
Tempo Universidade, nessa estreita relacdo com aquilo que seria o Tempo
Comunidade, ndo cumpriu o papel que deveria cumprir no curso, por essas questdes
expostas.

Tais constatacbes nos provocam a desnudar possibilidades para superacao
dessas limitacdes do curso de Pedagogia que se apresenta como a efetivacado do
Plano.

Nessa direcdo, o Tempo Universidade e o Tempo Comunidade podem ser
repensados no seu formato a partir das caracteristicas das turmas do Curso de
Pedagogia. Em termos de operacionaliza¢do, nao é possivel, pelo perfil tracado dos
professores-alunos, trabalhar com grupos, como € a pratica recorrente, pois 0s
alunos séo de diversos municipios. Mas, o Tempo Comunidade deve possibilitar a
relacdo da pratica pedagogica com o conhecimento advindo de outras atividades,
certamente individualizadas e relacionadas com o “ch&o da escola”.

Isso precisa ser feito, uma vez que a carga horaria estd sendo dada na
perspectiva de que o professor-aluno estivesse desenvolvendo efetivamente
atividades no Tempo Comunidade, equivalente a 20% da carga horaria total das
disciplinas. Se, na prética, como relatado pelos egressos e professores gestores, 0
aluno nédo sai com os trabalhos/atividades direcionados para esse tempo ou ndo 0s
realiza a universidade ndo cumpre a carga horaria determinada no curso.

Obviamente a questdo ndo € s6 carga horaria, mas a relacdo teoria e
pratica, que seria possibilitada pela efetivacdo dessa dinamica prevista no PPC. As
necessidades de problematizar a pratica, e que isso seja acompanhado pelos
professores no retorno desses discentes ao Tempo Universidade. Os professores-

alunos ndo conseguem de fato voltar entre os moédulos por conta de liberacdo no
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seu local de trabalho e outros motivos, e, também os professores da universidade
encontram dificuldades para garantir essa demanda.

Fazer isso no inicio do modulo seguinte, jA com a presenca dos professores
de outras disciplinas, para verificar dificuldades e potencialmente ja aprofundar as
questdes, também foi experiéncia relatada ineficiente, por ser muito dificil. Nao por
falta de vontade, mas sim devido a agenda dos professores e de suas diversas
atribuicbes no ambito académico, gerando grande dificuldade em conseguir fazer o
grupo todo estar afinado e acreditar na proposta.

Na perspectiva das analises das percepcdes dos sujeitos sobre as
repercussdes do processo de formacdo do Curso de Pedagogia para suas préticas
pedagogicas, podemos partir do seguinte principio: as problematicas vividas na
Educacdo Basica estdo ligadas a propria condicdo desses professores que é
anterior a entrada deles no curso superior, que diz respeito as condicfes que esses
professores tém no contexto em que eles atuam, como condicbes de carreira,
remuneracdo, acesso aos materiais didaticos adequados, condicdes de
infraestrutura das escolas (alimentacdo, espaco fisico, laboratorios experimentais,
entre outros).

Muito embora, os professores-alunos se apropriem de conhecimentos que
impactem na realidade da escola, esses fatores estédo diretamente relacionados com
outros aspectos, dessas diversas ordens, para a efetivacdo da melhoria da realidade
e qualidade da Educacao Basica.

Essa discussdo da especificidade do PARFOR é complexa, pois o0s
professores possuem uma pratica pedagogica enraizada em anos de experiéncia
sem a formacédo inicial adequada. Quando se fala dos professores-alunos do
PARFOR se parte de uma compreensao de que os professores tém bastante pratica
e se eles tém a pratica, supostamente a teoria seria desnecessaria. Todavia, ha de
se interrogar que teorias baseiam essas praticas.

Do ponto de vista formal, o PPC de Pedagogia para o PARFOR atende essa
especificidade porque apresenta um conjunto de disciplinas que abordam a
discussédo da educacdo como uma pratica social, como uma pratica cultural, que
sofre efeitos de processos politicos, de processos econdmicos, de uma pratica que €
histérica, que é fundamental para um sujeito que pretende atuar na educacgéo hoje

compreenda, até para poder situar, contextualizar a sua pratica.
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Porém, a efetividade dessa proposta curricular € ponto crucial por ser
permeada de determinantes, como tempo e condi¢des infraestruturais que impactam
nessa dinamica.

Nesse sentido, as atribuicbes de cada ente participe do acordo de
cooperacao que operacionaliza o Plano devem ser assumidas de forma integral,
para que as propostas curriculares pensadas no seio das universidades se tornem
efetivas na vida prética do professor-aluno do PARFOR. Estados e Municipios, IES e
CAPES, num conjunto de ac¢des tornam possivel o envolvimento do discente em sua
formacgéo, uma vez que ele estd em plena atividade durante a jornada de seu curso
e necessita de condicdes que ndo dependem somente dele, individualmente.
Existem dificuldades que sdo da ordem do curriculo, da ordem pedagdgica e outras
adversas que escapam a légica da universidade.

Portanto, efetivamente as repercussdes da formacdo recebida sao
condicionadas aos diversos aspectos além da Formacdo Docente, ainda que o
acesso ao curso de Pedagogia tenha possibilitado a ampliacdo de préticas didatico-
pedagogicas por parte dos egressos, que estes, inclusive, consideram determinantes
na sua atuacdo hoje na escola.

O PARFOR, enquanto politica publica para a Formacdo Docente pode ser
considerado uma inciativa importante, no sentido das politicas afirmativas,
focalizadas e que n&o sdo permanentes. E o tempo para recuperar uma situacdo de
lacuna histérica e depois 0 acesso deve ser de fluxo normal, momento em que esse
acesso deve ser democratizado para a populagdo, por meio da ampliagdo do
ndmero de vagas e do investimento nas IES publicas.

E preciso reconhecer que politicas publicas, como as efetivadas pelo
PARFOR, estdo dando oportunidade para que as pessoas tenham acesso a um
direito que foi um dia negado, tanto para o professor quanto para seus alunos: o
direito & educacéo. Inclusive aos alunos da educacao basica possuem esse direito
universal a educacgéo, educacdo com qualidade. O Plano se configura como uma
oportunidade de resgate de cidadania dessas pessoas, uma vez que eles afirmaram
em seus depoimentos que se nao fosse o Plano eles nunca teriam oportunidade de

estudar, de ingressar em uma universidade publica, gratuita como a UFPA.
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APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa: “POSSIBILIDADES E LIMITES NO CURSO DE PEDAGOGIA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA: A Vis&o de Egressos do Plano Nacional
de Formacao de Professores da Educacéo Basica-PARFOR”.
Coordenador: Jennifer Susan Webb Santos
1. Natureza da pesquisa: Vocé € convidado a participar desta pesquisa, que tem
como finalidade investigar as repercussfes na atuacdo didatico-pedagogicas dos
professores egressos do curso de Pedagogia Parfor/Belém.
2. Participantes da pesquisa: Participardo alunos concluintes da Turma A do curso
de Pedagogia Parfor/Belém.
3. Envolvimento na pesquisa: Ao participar deste estudo, vocé deve permitir que um
pesquisador lhe visite para apresentar um conjunto de perguntas, para as quais vocé
responder. Para tanto, vocé deverd autorizar a utilizacdo do gravador e filmagem.
Vocé tem a liberdade de recusar a participar sem qualquer prejuizo para Vocé.
Sempre que quiser vocé podera pedir mais informacdes sobre a pesquisa. Podera
entrar em contato com o coordenador da pesquisa através dos telefones 98061-
2903 e 98418-2323 — Jennifer Susan Webb Santos — End. Rodovia Artur Bernardes
n°® 1650 — Qd. 05/Lt 36.
4. Sobre a entrevista e aplicacdo de questionarios: Serdo marcadas com
antecedéncia, em local e horario combinados previamente.
5. Riscos e desconforto: A participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacdes,
talvez, apenas, um pequeno sentimento de timidez que algumas pessoas podem
sentir diante das questdes apresentadas.
6. Confidencialidade: Todas as informacdes coletadas neste estudo sao estritamente
confidenciais e andnimas, por este motivo vocé ndo tera que se identificar em
nenhuma parte do questionario. Esclarecemos ainda que estas informacfes seréo
veiculadas apenas no meio cientifico.
7. Beneficios: Ao participar desta pesquisa vocé nao devera ter nenhum beneficio
direto. Entretanto, nés esperamos que esta pesquisa ofereca informacdes
importantes sobre a politica de formacdo de professores, realizada por meio do
PARFOR na UFPA. Ressalta-se que suas informacdes serdo subsidios que poderéao
ser util no repensar dos curriculos de formacao do professor.
8. Pagamento: Vocé nao tera nenhum tipo de despesa por participar desta pesquisa
e nada sera pago por sua participacao.

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e
esclarecida, manifesto meu interesse em participar da pesquisa.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Declaro que li as informagfes acima sobre a pesquisa, que me sinto perfeitamente
esclarecido sobre o conteldo da mesma, assim como seus riscos e beneficios.
Declaro ainda que, por minha livre vontade, aceito participar da pesquisa
cooperando com a coleta de material para exame.

Belém do Para, de de

Assinatura
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APENDICE 2 - QUESTIONARIO

Prezado Egresso,

O presente instrumento objetiva colher informacfes sobre a formacgao
recebida enquanto estudante do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia do
Plano Nacional de Formacado de Professores-PARFOR, da Universidade Federal do
Para, Campus Belém. Ao preenché-lo vocé estara prestando valiosa informacgéo
sobre a politica para formacao de professores e avaliando a formacao recebida na
Universidade. Vocé ndo precisa se identificar com a finalidade de lhe deixar a
vontade em suas respostas.

| - QUEM E VOCE
1-Sexo: ( ) Feminino ( ) Masculino

2 — ldade: Cidade do nascimento:

Estado:

3 — Local de trabalho/Cidade:
Estado:

4 — Formacéo dos Pais:

MAE: ( ) sem escolariza¢éo ( ) Ens. Fundamental incompleto ( ) Ens. Fundamental
completo () Ens. Médio incompleto ( ) Ens. Médio completo ( )

Ens. Superior incompleto ( ) Ens. Superior completo ( )

PAI: ( ) sem escolarizagao ( ) Ens. Fundamental incompleto ( ) Ens. Fundamental
completo () Ens. Médio incompleto ( ) Ens. Médio completo ( )
Ens. Superior incompleto ( ) Ens. Superior completo ( )

5 — Més/ano de ingresso no curso Més/ano de concluséo no curso

6 — Vocé possui outra graduacao universitaria: () Ndo ( ) Sim
Qual?
Em que Instituicdo vocé a
cursou:

Il - ATUACAO PROFISSIONAL
1 — Atua no Sistema de Ensino: ( ) N&o ( ) Sim
2 — Caso positivo indique qual: () Estadual ( ) Municipal
3 — Sendo funcionéario Publico, qual o enquadramento funcional: () Efetivo ( )

Temporario
4 — Indique a area de atuagao:
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( ) Ed. Infantil
( ) Ens. Fundamental — Indique a série e disciplina:

( ) Ens. Médio — Indique a série e disciplina:

( ) Educacéao de Jovens e Adultos
( ) Gestéo — Cargo: ( ) Supervisado ( ) Orientacdo ( ) Administracdo Escolar

5 - Local de trabalho:

6 — Tempo de atuacdo no magistério:

( )01a05anos ( )O6alO0Oanos ( )llal5anos ( )16 a20anos
( )21a25anos ( )26 a30anos

7 - Possui outros vinculos trabalhistas: ( ) Na&o () Sim - Qual?

lIl - SOBRE A FORMACAO RECEBIDA

1 — Como vocé avalia a formacédo, através do PARFOR, recebida na Universidade
Federal do Pard? ( ) Satisfatoria ( ) Insatisfatoria Justifique

2 — A formacao recebida na UFPA contribui para sua prética didatico-pedagogica?
()Nao () Sim
Explique:

3 — Caso vocé tenha atuado no magistério antes de ingressar na UFPA, que
modificacdes ocorreram em sua pratica didatico-pedagogica apdés acesso a
formacdo académica?

4 — Como a formacao adquirida no curso de Pedagogia-PARFOR/Belém contribui na
ampliacdo do seu universo cultural?
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5 — Descreva as principais alteracdes ocorridas em sua trajetéria profissional, como
docente, a partir de seu ingresso na graduacédo do PARFOR:

6 — Vocé percebe diferencas entre sua atuacéo na escola e a atuacdo de colegas
sem a graduacao?

( ) Nao ( ) Sim

Explique:

7 — Voceé concorda com a Politica de Formacgao de Professores do Governo Federal,
implementada através do PARFOR?

( )N&o () Sim

Explique:

8 — Vocé gostaria de ter feito essa graduagcdo em outro periodo de sua vida? Qual?
Por qué?

9 - Vocé acredita ser importante todo professor ser formado em nivel superior?
( )Nao ( )Sim
Explique:

10 — Das atividades curriculares desenvolvidas na graduacdo, o que foi mais
importante no seu processo de formagao:

( ) Seminarios
( ) Visitas de campo
( ) Estagio Curricular
()Outros: qual(is)?

11 — Elenque as disciplinas que vocé considera mais importantes para seu processo
de formacéo e explique sua escolha:
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11.1 — Destas disciplinas, quais as que mais influenciaram a mudancas na sua
pratica pedagodgica? Quais os motivos?

12 — Sobre as ementas propostas nas disciplinas, foram devidamente executadas
pelo corpo docente?

( )Nao ( )Sim ( ) Parcialmente

Comentarios:

13 — Como vocé avalia o estagio supervisionado no seu curso:
( ) Satisfatéria ( ) parcialmente satisfatéria ( ) Insatisfatoria
Comentarios:

13.1 — Qual a sua opinido sobre a maneira como este é conduzido no seu
Curso:

13.2 — Vocé acha que sua experiéncia profissional foi considerada importante
durante a conducédo do Estagio Supervisionado? Explique:

13.3 — Vocé encontrou semelhancas ou diferencas em relacdo as suas praticas
didatico-pedagdgicas? Explique:

14— Sobre o corpo docente, como vocé avalia o trabalho realizado no curso:
( ) Satisfatéria () Parcialmente satisfatéria () Insatisfatoria
Comentarios:

15 — A bibliografia utilizada pelo corpo docente contribuiu com sua formacao
académica?
( ) Sim ( ) Nao () Parcialmente
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IV — SOBRE AS CONDICOES ESTRUTURAIS

1 — Sobre a sala de aula, possuiam todas as condi¢cdes para a boa realizagcdo das
aulas:

( ) Sim ( ) Néo () Parcialmente

Comentarios:

2 — Sobre os materiais didaticos (apostilas), atenderam as suas expectativas:
( ) Sim ( ) Nao () Parcialmente
Comentarios:

3 — Sobre as bibliotecas da Universidade Federal do Para, atenderam as demandas
das bibliografias indicadas pelo corpo docente:

( ) Sim ( ) Nao () Parcialmente

Comentarios:

4 — Sobre os banheiros, possuiam todas as condi¢des para 0 bom uso:
( ) Sim ( ) Nao () Parcialmente
Comentarios:

5 — Sobre os Restaurantes Universitarios, possuiam todas as condi¢cdes para o bom
atendimento do publico da Universidade:

( ) Sim ( ) Néo () Parcialmente

Comentarios:

V — SOBRE A VIDA ACADEMICA

1 — O curriculo desenvolvido levou em consideragéo as realidades dos alunos do
PARFOR (ser professor atuante em escolas publicas)? Justifique:
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2 — Como vocé avalia a gestédo da coordenacdo do PARFOR-BELEM?
( ) Satisfatéria ( ) pouco satisfatéria ( ) Insatisfatoria
Comentarios:

3 — Como vocé avalia a gestéo da coordenacao do Instituto de Educacao?
( ) Satisfatéria ( ) pouco satisfatéria () Insatisfatéria
Comentarios:

4 — Como vocé percebe a atuacdo da Universidade enquanto executora do PARFOR
frente ao tripé universitario de ensino/pesquisa/extenséo?:

a) Ensino: () Satisfatoria () pouco satisfatéria () Insatisfatoria

Comentérios:

b) Pesquisa: ( ) Satisfatoria ( ) pouco satisfatoria ( ) Insatisfatoria
Comentérios:

c) Extensdo: ( ) Satisfatéria ( ) pouco satisfatéria ( ) Insatisfatoria
Comentarios:

5 - Como vocé vivenciou o0s aspectos do tripé universitario de
ensino/pesquisa/extensao?

a)Ensino:

b) Pesquisa:

c) Extenséo:
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APENDICE 3 - ROTEIRO SEMIESTRUTURADO PARA ENTREVISTA COM
EGRESSOS DO CURSO DE PEDAGOGIA-PARFOR-UFPA

QUESTAO 01

— Como vocé tomou conhecimento do Plano Nacional de Formacao de Professores-
PARFOR e da possibilidade de se inscrever na Plataforma Freire para concorrer a
uma vaga na Universidade?

- Vocé recebeu orientacdes da sua secretaria sobre a importancia em se candidatar?
Que acompanhamento vocé recebeu de sua secretaria ao longo do curso?
QUESTAO 02

— O que o(a) levou a procurar cursar uma graduagao?

- Qual a importancia que os estudos feitos em nivel superior adquiriram em sua
vida?

QUESTAO 03

— O que vocé pensa sobre a iniciativa do Governo Federal (MEC) em ofertar
graduacdo atraves do PARFOR? Vocé sabe o0 porqué desta iniciativa
governamental? Que fatores fizeram o governo brasileiro desencadear esse
programa de formacao de professores?

QUESTAO 04

— O que vocé considerou mais importante no seu processo de graduacéo na relagao
com sua atuacao profissional?

- Os conhecimentos adquiridos influenciaram em sua atuagéo docente?

Que dimensdes/disciplinas/atividades cursadas foram mais significativas para Vocé?
Por qué?

- Vocé consegue perceber hoje alguma mudanca na sua pratica profissional?

- Expliqgue o que modificou em sua atuagao depois do seu ingresso na universidade.
Dé exemplos do que vocé fazia antes e como passou a fazer depois. - Como vocé
avalia hoje a sua atuacéo?

QUESTAO 05

— Vocé reconhece diferencas na sua atuacao didatico-pedagdgica apos a concluséo
de sua graduacéo?

- Os colegas, 0s seus alunos da escola, os pais e mées conseguem percebe essa
diferenca/ essa mudanga?

QUESTAO 06

— Qual sua opinido sobre a atuacdo dos professores sem formacao universitaria, 0s
chamados leigos?

QUESTAO 07

—Vocé recebeu apoio da coordenacédo/direcao da escola em que vocé atua durante
sua vida académica?

QUESTAO 08

- Vocé acredita que o PARFOR é importante para a Educacao Brasileira?

- Como o0 PARFOR pode contribuir com a melhoria da educagéo?

QUESTAO 09

- Vocé acredita que o professor bem formado pode modificar a educacéao no Brasil?

- Que outros fatores (além da formacgéo dos professores) influenciam a melhoria da
qualidade da educacao publica no pais?
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APENDICE 4 - ROTEIRO SEMIESTRUTURADO PARA ENTREVISTA
(PROFESSORA COORDENADORA DO CURSO E PROFESSORA PRESIDENTE
DA COMISSAO DE ELABORACAO DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
PEDAGOGIA-PARFOR-BELEM)

1 - Em sua opinido, quais 0s principios que nortearam, inicialmente, a proposta do
Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia/Parfor?

2 - Vocé percebeu se o projeto, a medida ou no processo de sua elaboracao,
procurou acompanhar esses principios?

3 - Vocé considera que o Projeto Pedagoégico do Curso que esta em realizacdo nas
turmas responde aos principios solicitados nas Diretrizes da pedagogia?

4 - Vocé analisa que Projeto Pedagoégico do Curso estd adequado a realidade dos
educadores que estdo sendo formados nestas turmas?

5 - Que sugestdes vocé daria hum possivel momento de revisdo do atual Projeto
Pedagogico do Curso?

6 - Na sua percepcao, qual a relevancia do programa Parfor para a formacéo de
professores?
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ANEXOS



ANEXO 1 - RESOLUCAO QUE APROVA E CRIA OFERTA DE CURSOS DO PARFOR NA UFPA

SERVICO PUBLICO FEDERAL )
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA _
CONSELHO SUPERIOR DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

RESOLUCAO N. 3.921, DE 21 DE DEZEMBRO DE 2009

Aprova a criagdo e a oferta de cursos
de graduagdo para o cumprimento do
Plano Nacional de Formagdo de
Professores da Educagdo Basica.

O REITOR DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, no uso das atribuigdes
que lhe conferem o Estatuto e o Regimento Geral, e em cumprimento a decisdo do Egrégio
Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo, em sessdo realizada em 18.12.2009, e em
conformidade com os autos do Processo n. 040229/2009-UFPA, procedentes da Pr6-Reitoria de
Ensino de Graduacdo, promulga a seguinte

RESOLUCAO:

Art. 1° Fica aprovada a criacdo dos Cursos de Graduagao constantes no Anexo I
(folha 3), que € parte integrante e insepardvel da presente Resolu¢do para o
cumprimento do Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacdo Bésica, em
decorréncia da adesdo da Universidade Federal do Para (UFPA) ao Acordo de
Cooperagao Técnica firmado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e a Secretaria de Estado de Educacdo do Para, ocorrida em 28
de maio de 2009.

Art. 2° Os Cursos de Graduagdo, ora criados, serdo ofertados no 4° periodo
letivo de 2009, nos municipios mencionados no Anexo I, cujo nimero de vagas

obedecera ao determinado no referido Plano.

Art. 3° Os Cursos de Graduacdo, referidos nesta Resolucdo, obedecerdo aos

Projetos Pedagégicos aprovados pelo CONSEPE e vigentes na UFPA.
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Art. 4° Os efeitos legais desta Resolucdo retroagirdo ao més de outubro de 2009,
a partir de quando foram implementados os Cursos de Graduag¢do, constantes no Anexo

L.

Art. 5° Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicacao.

Reitoria da Universidade Federal do Para, em 21 de dezembro de 2009.

CARLOS EDILSON DE ALMEIDA MANESCHY
Reitor
Presidente do Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensao



Resolucdo n. 3.921 CONSEPE, de 27.12.2009

ANEXO1

CURSO MUNICIPIO | INiCIO DO CURSO
Curso de Licenciatura em Matemdtica — Abaetetuba 31/10/2009
PARFOR — Abaetetuba.
Curso de Licenciatura em Matemaética — Braganca 31/10/2009
PARFOR — Braganca.
Curso de Licenciatura em Matemaética — Cametd 31/10/2009
PARFOR — Cameta.
Curso de Licenciatura em Ciéncias — Braganca 31/10/2009
PARFOR — Braganca.
Curso de Licenciatura em Ciéncias — Belém 31/10/2009
PARFOR — Belém.
Curso de Licenciatura em Ciéncias — Cameta 31/10/2009
PARFOR — Cameta.
Curso de Licenciatura em Geografia — Belém 31/10/2009
PARFOR — Belém.
Curso de Licenciatura em Histéria — Braganca 31/10/2009
PARFOR - Bragancga.
Curso de Licenciatura em Histéria — Cameta 31/10/2009
PARFOR — Cameta.
Curso de Licenciatura em Letras / Abaetetuba 31/10/2009
habilitacdo em Lingua Portuguesa -
PARFOR — Abaetetuba.
Curso de Licenciatura em Letras / Braganca 31/10/2009
habilitacdo em Lingua Portuguesa —
PARFOR - Bragancga.
Curso de Licenciatura em Letras / Cametd 31/10/2009
habilitacdo em Lingua Portuguesa —
PARFOR — Cameta.
Curso de Licenciatura em Pedagogia — Abaetetuba 31/10/2009
PARFOR - Abaetetuba.
Curso de Licenciatura em Pedagogia — Cameta 31/10/2009
PARFOR — Cameta.




ANEXO 2 - TERMO DE ADESAO DOS MUNICIPIOS AO PARFOR

Ministério da Educacéo —

o Coordenagéo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (' ® \
ARFOR Setor Bancério Norte, Quadra 2, Bloco L, Lote 06 o~

CEP 70040-020 - Brasilia, DF —

TERMO DE ADESAO DOS MUNICIPIOS

TERMO DE ADESAO DA(S) SECRETARIA(S)
MUNICIPAL(IS) DO ESTADO DE
AO ACORDO DE
COOPERACAO TECNICO FIRMADO ENTRE A
COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE
PESSOAL DE NIiVEL SUPERIOR - CAPES E A
SECRETARIA ESTADUAL
PARA IMPLANTACAO DO PLANO NACIONAL DE
FORMACAO DOS PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA.

A(s) secretaria(s) de educacdo municipal(is), neste ato representado pelo(s) seu(s)
secretario(s) de educacdo municipal(is), signatario(s) conforme clausula quarta do presente
instrumento, resolve firmar o Termo de Adesdo ao Acordo de Cooperacao Técnica firmado
entre Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Capes e a(s)
Secretaria(s) listadas na clausula quarta para implantagédo do Plano Nacional de Formagéo dos
Professores da Educagao Basica — PARFOR, instituido para atender o Decreto 6.755 de 29 de
janeiro de 2009, sob as seguintes condigbes:

CLAUSULA PRIMEIRA - do objeto:

O presente Termo tem por objeto formalizar a adesédo da(s) secretaria(s) municipal(is) de
educacgao, elencada(s) na clausula quarta, ao Acordo de Cooperagédo Técnica firmado entre
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Capes e a Secretaria
Estadual , com a finalidade de garantir que os
professores em exercicio na rede municipal publica de educacédo basica tenham a formagéao
exigida pela Lei de Diretrizes e bases da Educagao Nacional — LDBEN e, por conseguinte,
promover a melhoria da qualidade da educagao basica em seu municipio.

SUBCLAUSULA PRIMEIRA — o objeto do presente Termo de Ades&o devera ser desenvolvido
e implantado em regime de colaboragdo com a Secretaria de Educagdo Estadual de

e com as Instituicbes de Educacao Superior participantes do PARFOR,
sediadas no Estado de .

SUBCLAUSULA SEGUNDA - das obrigacées dos participes:

I. Da(s) secretaria municipal(is) de educacao signataria(s) do presente instrumento:

a) Promover e articular as acoes do PARFOR PRESENCIAL no ambito das escolas sediadas
em seu municipio;

b)  Validar as pré-inscricbes dos professores na sua rede. A validagdo corresponde a
certificacdo que: a) o pré-inscrito é docente em exercicio na sua rede; b) a pré-inscricdo foi
realizada no curso da disciplina ou habilitacdo correspondente a atuacdo do docente em sala de
aula; c) a secretaria municipal de educagao aprova a participagdo do docente e que 0 mesmo
serd liberado nos dias e horarios fixados no projeto pedagogico para freqiientar o curso, sem
prejuizo de sua remuneragao;

C) Realizar o cadastramento, na Plataforma Freire, do secretario municipal responsavel pela
rede de ensino ou de servidor efetivo, por ele indicado, para realizar a validagdo no sistema.
Para a efetivacdo do acesso ao sistema, o secretario municipal ou o servidor indicado devera: a)
realizar seu cadastro diretamente na Plataforma Freire; b) encaminhar, a Capes, copia da
nomeacao do secretario estadual; e b) quando tratar-se de servidor indicado, devera também ser
encaminhado a Capes, oficio do secretario informando o nome completo e o CPF do servidor
indicado.
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d) O gestor com perfil de secretaria municipal poderd conceder, na Plataforma Freire,
permissao a outros servidores para validar as pré-inscri¢des no sistema. O gestor deverd ainda;
a) orientar os docentes de sua rede na realizacdo dos processos de pré-inscricdo, selecao e
matricula; e b) acompanhar as atividades do PARFOR PRESENCIAL no municipio;

e)  Acompanhar o desenvolvimento académico dos docentes de sua rede;

f) Articular-se com as IES visando a compatibilizagdo dos calendarios escolares ou a
definicao de alternativas, quando necessario, que possam permitir a participacdo e permanéncia
dos docentes nos cursos sem prejuizo de suas atividades profissionais;

9) Responsabilizar-se por garantir as condigdes necessarias para os docentes de sua rede
freqUentarem os cursos de formacéo;

h) Colaborar com o Fo6rum Estadual Permanente de Apoio a Formacdo Docente,
apresentando as informagbes que forem solicitadas quanto a demanda por formagédo no
municipio, com a finalidade de subsidiar a elaboragdo e revisdo do Plano estratégico de
Formacao Docente do estado.

i) Promover a divulgagédo das ac¢des e da oferta de cursos e vagas no ambito do PARFOR
PRESENCIAL no municipio.
|. Da Capes:

a)Promover o processo da articulacdo entre as secretarias de educacao dos estados, do
Distrito Federal e dos municipios e as IES na organizacdo da oferta e implantagao dos
Cursos;

b)Realizar, em parceria com as entidades que integram os Féruns, ampla divulgacdo das
acoes e da oferta dos cursos do PARFOR PRESENCIAL;

c)Acompanhar, em parceria com o0s Fo6runs, as Secretarias de Educacdo Estadual,
Municipais e do Distrito Federal, o Plano de Curso das turmas PARFOR PRESENCIAL;

d)Analisar, homologar e publicar na Plataforma Freire, a oferta de cursos e vagas
apresentadas pelos Foruns;

CLAUSULA SEGUNDA - da Vigéncia:

O presente Termo de Adesao tem vigéncia a partir da data de sua assinatura até 30 de maio
de 2016 e podera ser prorrogado por igual ou inferior periodo.

CLAUSULA TERCEIRA - das alteracdes e ajustes:

O presente Termo podera ser alterado e ajustado, mediante Termo Aditivo, quando houver
necessidade de repactuar os termos, as normas, a adequagao e o planejamento do processo
de implantacado do PARFOR.

CLAUSULA QUARTA - sao signatarios do presente Termo de Adesdo os municipios abaixo
relacionados, que neste ato sao representados pelos seus secretarios de educagao:

Nome do | Nome do Secretario | CPF Assinatura
Municipio Municipal

Local Data



ANEXO 3 - MINUTA DE TERMO DE COMPROMISSO DOS MUNICIPIOS

PLANO DE FORMAGAO DOCENTE

DO ESTADO DO PARA

MINUTA DE TERMO DE COMPROMISSO

Termo de Compromisso que
celebram, entre si, a Prefeitura

Municipal de
, a

Secretaria Municipal de Educacao de
a

Secretaria de Estado de Educacao
(SEDUC) e a Instituicao

com o
objetivo de garantir o acesso de
professores da educacao basica do
estado aos cursos ofertados pelo
Plano de Formacao Docente do
Estado do Para com a implantacao
do POLO UNIVERSITARIO PARFOR
DE

Pelo presente Termo a Prefeitura Municipal de ,
representada pelo Prefeito Municipal ; @ Secretaria Municipal
de Educacao, representada pelo(a) Secretario(a) Municipal
; a Secretaria de Estado de Educacdo do Para,
representada pelo Secretario de Educacdo Claudio Cavalcanti Ribeiro; a
Instituicdo publica de ensino Superior, representada pela Coordenadora Geral do
PARFOR na UFPA, Prof. Dr. Marcio lima do Nascimento, celebram o
compromisso de propiciar as condicbes pedagdgicas, administrativas e
infraestruturais para a oferta de cursos de Formagéo Inicial e Continuada
provenientes do Plano de Formacao Docente do Estado do Para, aos professores da
educacgao basica do Estado, durante o periodo de vigéncia dos cursos pactuados
com o Ministério da Educagdo (MEC) pelo Plano Nacional de Formacgado de
Professores da Educacéao Basica (PARFOR).

1) Objeto

O Polo Universitario PARFOR de compreende a
composicao de espaco fisico e demais condi¢cdes necessarias ao funcionamento de
cursos de Formacado Inicial e Continuada a serem ofertados pelas Instituicoes
Publicas de Ensino Superior — IPES do Para, por meio do PARFOR, a professores
da rede publica da Educacgao Basica, segundo condi¢cdes estabelecidas pelo Plano e
orientacdes do Ministério da Educacao.




2) Objetivo

O presente Termo de Compromisso tem como objetivo a unido de esforgos entre
Estado, Municipios e IPES em busca da qualidade na oferta de cursos de Formacgéao
Inicial e Continuada no municipio de , visando a melhoria da
qualidade do ensino no municipio € o aumento do seu numero de professores
atendidos pelo Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacgao Basica, no
Estado do Para.

3) Responsabilidades

Secretaria de Estado de Educacéao

e Promover a articulacao entre o Ministério da Educacao (MEC) e a Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior (CAPES), a Prefeitura e a
Secretaria Municipal de e as IPES do Para, sempre que
necessario, no processo de negociacao para a definicdo dos cursos a serem
ofertados e das condicoes fisicas e administrativas necessarias ao seu
funcionamento.

Prefeitura e Secretaria Municipal de Educacgéo de

e Propiciar a infraestrutura necessaria para a oferta dos cursos de Formacéao Inicial
e Continuada nos municipios, o que inclui:

— salas de aula, preferencialmente climatizadas, e em niumero condizente com o
numero de cursos ofertados;

— biblioteca;

— laboratério de informatica;

— laboratério especificos quando ofertados cursos de licenciatura em Ciéncias
Naturais, Fisica, Quimica ou Biologia;

— pelo menos 02 (duas) pessoas para prestar apoio administrativo e operacional
aos professores das IPES e professores-alunos do PARFOR, no que se
refere a limpeza dos espacos fisicos e acesso aos mesmos;

— recursos didaticos (data-show, televisao, aparelho de DVD);

— material de limpeza e de consumo (copo descartavel, papel higiénico, entre
outros que se demonstrem necessarios).

e Disponibilizar os espagos destinados ao PARFOR para as aulas presenciais, aos
sabados e domingos e durantes as férias escolares, conforme Resolucao do
Forum Estadual Permanente de Apoio a Formacao Docente do Para.

Instituicdo Publica de Ensino Superior - UFPA

e Encaminhar aos municipios os professores indicados para ministrar os cursos do
PARFOR, assumindo os custos com este deslocamento;

e Disponibilizar profissional preparado para prestar esclarecimentos pertinentes ao
funcionamento dos cursos ofertados pela IPES ou munir um funcionario da
SEMED com as informacgdes necessarias;



e Fornecer aos professores-alunos o material didatico necessario para subsidiar as
aulas expositivas e dialogadas, de modo que possam apreender os conteudos
ministrados.

4) Validade do Termo

Este Termo de Compromisso tem validade a partir desta data até o encerramento
dos cursos.

Este instrumento é firmado em 4 (quatro) vias de igual teor, para um so efeito,

assumindo, entre as partes, 0 compromisso solene de cumprir e fazer cumprir 0 que
ora pactuam.

-PA, de de 2012.

Prefeito (a) Municipal de -PA

Secretério (a) Municipal de Educacao de -PA

Claudio Cavalcanti Ribeiro
Secretario de Estado de Educacgéo do Para

Coordenador (a) Geral do PARFOR na IPES



ANEXO 4 - ATA DE INSTALACAO DO FORUM PERMANENTE DE APOIO A FORMACAO
DOCENTE DO ESTADO DO PARA.

GOVERNO DO ESTADO DO PARA
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
GABINETE DA SECRETARIA
FORUM ESTADUAL PERMANENTE DE APOIO A FORMACAO DOCENTE DO PARA

ATA de Instalacao do Féorum Permanente de Apoio a Formacao Docente do Estado do Para.
Data: Belém, 14 de novembro de 2009 — horario: 9h00 as 11h00. Local: Auditério da Universidade
do Estado do Pard , rua do Una, n° 156, Bairro: Telégrafo, Belém-PA.

01 Aos quatorze dias do més de novembro de dois mil e nove, as nove horas, no auditério da
02 Universidade do Estado do Pard, rua do Una, n° 156, o Governo do Estado, por meio da
03 Secretaria de Estado de Educagao do Pard, instala o Férum Estadual Permanente de Apoio a
04 Formacdo Docente, conforme determina o Decreto presidencial n°. 6.755/2009, de 29 de
05 janeiro de 2009, Art. 4° e a portaria 883/MEC, de 16 de setembro de 2009. Foi realizada a
06 instalacdo do Férum, promovida pela Secretdria de Educag@o Prof. Dra. Maria do Socorro da
07 Costa Coelho, com as demais entidades com assento permanente no Férum, cujo objetivo € de
08 compor o Forum Estadual de Apoio a Formagdo Docente. Estiveram presentes na reunido,
09 representantes das instituicdes adiante identificadas. Dando inicio aos trabalhos, o cerimonial
10 leu para todos os presentes o documento de instalacio, o qual posteriormente foi assinado pelas
11 instituicdes presentes. Em seguida, cada representante (lista em anexo), ao compor a mesa, fez
12 as devidas consideracdes, em relacdo a educacdo em geral e a responsabilidade com o Plano e
13 com a educacgdo. Estiveram presentes, além dos alunos que fazem parte das primeiras turmas
14 de graduacio, os representantes das institui¢des que compdem o Férum, professores, politicos,
15 imprensa e comunidade em geral. No mesmo evento, apés a instalacdo do Férum foi proferida
16 a Aula Magna: Plano Nacional de Formagdo: Compromissos com a Profissionalizacdo e
17 Valorizagao dos quadros do Magistério, pela Profa. Helena de Freitas, marcando o inicio dos
18 cursos do PARFOR - PA.

19 Membros do Féorum: Ministério da Educacdo — MEC: representado pelo Prof. Dr. Celso José
20 Costa e pela Prof* Dra. Helena de Freitas; Governo do Estado/SEDUC: representado pela
21 Secretédria de Estado de Educagdo, Prof* Dra. Maria do Socorro da Costa Coelho; Conselho
22 Estadual de Educag¢io — CEE: representado pelo Professor Dr. Roberto Ferraz; Unido Nacional
23 dos Conselhos Municipais de Educagdo, - UNCME: representada pelo Prof. Carlos Sales;
24 Universidade Federal do Pard — UFPA: representada pelo Prof. Dr. Carlos Edilson Almeida
25 Maneschy; Universidade do Estado do Pard — UEPA, representada pela Reitora Prof* Dra.
26 Marilia Brasil Xavier; Reitor da Universidade Federal Rural da Amazonia — UFRA, Sueo
27 Numazawa (titular) — representado pelo Professor Dr. Paulo Santos; Reitor do Instituto Federal
28 de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Pard — IFPA, Edson Ary Oliveira Fontes (titular),
29 representado pela Prof* Adria Maria Araujo, Universidade Federal do Oeste do Pard - UFOPA,
30 representada pelo Professor Dr. José Seixas Lourengo; Unido Nacional dos Dirigentes
31 Municipais de Educagdo- UNDIME,representada pela Prof* Sandra Helena Ataide de Lima
32 (ausente): Sindicato dos Trabalhadores em Educagdo Publica do Pard — representado pelo Prof.
33 Williams Antonio Silva da Silva (ausente).




Quadro I — Institui¢des membros do Férum;

INSTITUICOES DO FORUM

ASSINATURAS

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

MINISTERIO DA EDUCACAO

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO-CEE

SINDICATO DOS TRABALHADORES
EDUCACAO PUBLICA DO PARA

EM

UNIAO DOS DIRIGENTES
EDUCACAO-UNDIME/PA

MUNICIPAIS DE

UNIAO NACIONAL DOS CONSELHOS MUNICIPAIS
DE EDUCACAO-UNCME/PA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO PARA -IFPA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA - UFPA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARA - UEPA

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DA AMAZONIA
-UFRA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA —
UFOPA

Quadro II — Institui¢des presentes na instalacdo do Férum;

INSTITUICOES PRESENTES

AUTORIDADES

CASA CIVIL

Claudio Castelo Branco Puty

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

Prof* Dra. Maria do Socorro da Costa Coelho

MINISTERIO DA EDUCACAO

Prof. Dr. Celso José Costa
Dra. Helena de Freitas;

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO-CEE

Professor Dr. Roberto Ferraz

SINDICATO ~ DOS TRABALHADORES
EDUCACAO PULBICA DO PARA - SINTEPP

EM

Ausente

UNIAO DOS DIRIGENTES MUNICIPAIS DE
EDUCACAO-UNDIME/PA

Ausente

UNIAO NACIONAL DOS CONSELHOS MUNICIPAIS
DE EDUCACAO-UNCME/PA

Carlos Sales

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO PARA -IFPA

Professora Dra. Adria Maria Aratijo — Representante

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA - UFPA




Prof. Dr. Carlos Edilson Almeida Maneschy;

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARA - UEPA Prof® Dra. Marilia Brasil Xavier

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DA AMAZONIA

Professor Dr. Paulo Santos — Representante
-UFRA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA — o
UFOPA Professor Dr. José Seixas Lourengo






