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RESUMO

Esta € uma pesquisa-acao, de natureza qualitavanodalidade narrativa, que se baseia em
experiéncias de formacdao inicial de professorea grarem nos anos iniciais de escolaridade
do curso de Licenciatura Integrada em Educacaoiéncias, Matematica e Linguagens. Tais
estudantes da docéncia se constituem como tal emegsos de letramento cientifico-digital,
mediados por mim e por outra docente formadoragamiexto da Educacdo Matematica e
Cientifica. O contexto educativo em andlise est@ddo em quatro niveis de letramento:
linguagem materna, linguagem matematica, linguageemtifica e linguagem digital.
Objetivo investigar a significacdo do ensino de nCiés e Matematica expressa por
licenciandos quando envolvidos em letramento dieatdigital ao tempo em que investigo
minha propria pratica, buscando interconexdes eRtvamacdo Inicial de Professores,
Letramento Digital e Educacdo em Ciéncias e MatematDesenvolvi umdesign de
formacéo que esta alicercado pela triade formatiadalho coletivo - uso de tecnologias
digitais - ensino com pesquisa associada a perspatietodoldgica da simetria invertida.
Foram treze o0s sujeitos envolvidos na pesquisa. ir@gumentos utilizados foram:
questionario, entrevista, diario de campo, registem audio e video dos encontros
formativos, producdes individuais e coletivas (aprdacdo multimidia, video, webquest,
interacdes virtuais, dentre outras). Utilizo a As&lTextual Discursiva como metodologia de
analise qualitativa. Nesses termos, dei forma & @igos tematicos: i) Formacdo Geral e
Bésica para a Docéncia: significagdo do Ensinondgilo em processos de letramento
cientifico-digital; i) Letramento Cientifico-Digit: o0 desenvolvimento e seus
desdobramentos; iii) Possibilidades DiferenciadasEdsino: verbaliza¢cdes que ensaiam a
futura prética docente. A analise dos resultadosan@ssumir a tese de que as experiéncias
formativas vividas por futuros professores em @sos de letramento cientifico-digital
promovem o uso social da leitura e da escrita adigsi no ambito cientifico, matematico,
digital e da lingua materna, e propiciam a elaliwage praticas diferenciadas de Ensino,
virtualizadas ou né&o, para os anos iniciais donenfiindamental. Bfendo a proposicao,
pautada nos resultados, de que é possivel leftdaum professor dos anos iniciais do ensino
fundamental nas variadas formas por meio delesignde formacé&o inicial a semelhanca do
proposto nesta pesquisa. Sistematizo 0os aspectostieos que coexistiram nesdesigne
que passo a considerar como um conjunto de ac@esntds fundamentais na formagao do
futuro professor para a criagcdo de um ambienteigi;mpo desenvolvimento dos letramentos
necessarios as demandas socio-educacionais deste. sed0 eles: i) Ensino com pesquisa
em aula; ii) Integracdo de conhecimentos espesifit@rentes aos anos iniciais; iii)
Parceria(s) na docéncia; iv) Recursividade e rineatacdo da comunicacdo em aula. Na
mesma trilha, considero a existéncia de elemeptosativos que indicam serem propulsores
de elaboracdo de propostas diferenciadas de Emesi® ideias sobre docéncia nos anos
iniciais de escolaridade: Sao elesAiperspectiva metodologica de Simetria InvertidaOi
desenvolvimento do Metaensino ao longo da formag#o;Producbes sistematicas de
planejamentos de Ensino.

PALAVRAS-CHAVE : Formacéo Docente. Educagdo Matematica e Ciemtifinos Iniciais.
Letramento Cientifico e Digital. Parceria Docente.



ABSTRACT

This is an action research, which is of a qualiatature, in the narrative modality, based on
the initial teacher education who will work in thest school years of the course Integrated
Licentiate of Science, Mathematics and Languages&itbn. Those students of the teaching
practice are characterized as such in the procedsdigital scientific literacy, mediated by
me together with another teacher and trainer inctir@ext of Mathematical and Scientific
Education. The educational context in analysis ased on four literacy levels: mother
language, Mathematical language, scientific languad digital language. | aim at
investigating the teaching significance of Scienaad Mathematics expressed by
undergraduates when involved in digital scientlfteracy whereas | investigate my own
teaching practice, searching for interconnectiom®rag Initial Teacher Formation, Digital
Literacy and Education in Mathematics and Sciehdeveloped a formation design, which is
rooted by the formative triad: group work — useduital technologies — teaching with
research associated to the methodological perspeatithe inverted symmetry. The subjects
involved in the research were thirteen. The datkeciing instruments were: questionnaires,
interview, field diary, audio and video records tbe formative meetings, individual and
group productions (multimedia presentations, videeb quest, virtual interactions among
others). | use the Discursive Text Analysis as aitptive analysis methodology. That way, |
gave shape to three thematic axises: i) Basic argef@l Formation to Teaching: significance
of the Teaching experienced in processes of digit@ntific literacy; ii) Digital-Scientific
Literacy: the development and its unfoldings; idifferentiated Teaching Possibilities:
verbalizations that picture the future teachingcpea. The results analysis makes me assume
the thesis that formative experiences accompligheduture teachers in digital scientific
literacy promote the social use of reading andimgitskills acquired in the scientifical,
mathematical, digital and mother language fieldad gropitiate the elaboration of
differentiated Teaching practices, virtual or ntat,the early years of Primary education. |
defend the proposition, based on the results,itlgfpossible to literate the future teacher of
the early years of Primary education in various svdyough a formative design of initial
formation similar to the one proposed in this resleal systematize the formative aspects that
co-existed in this design, which | henceforwardssder as a group of fundamental teaching
actions to the formation of the future teachertha creation of an environment conductive to
the development of the necessary literacies ostiugal educational demands of this century.
They are: i) teaching with research in class;ntggration of specific knowledge inherent to
the early years; iii) Partnership(s) in teaching) recursiveness and feedback of the
communication in class. In the same path, | comsilde existence of formative elements,
which indicate propellers of differentiated elaliama of proposals in the Teaching as well as
of ideas about teaching in the early years of Pymeducation. They are: i) the
methodological perspective of inverted symmetrythie development of the meta-teaching
along the formation; iii) Systematic productionsl@aching planning.

KEY WORDS: Teacher Education. Mathematical and Scientifiedlication. Initial years.
Digital and scientific literacy.
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CARTA AO LEITOR

Caro Leitor,

Quando tomei a deciséo de investir em meu des@mato profissional, inserindo-
me na pos-graduacao, percebia-me em um contexXiegional de mesmas rotinas, como se a
cada ano eu desenvolvesse as mesmas acoes, pa@ieredo outras pessoas. AO mesmo
tempo em gue eu me sentia extremamente atributddeefada, paradoxalmente, tinha a
sensacao de me encontrar em uma especie de marasmo.

Como professora e gestora de informatica educalgididava com professores e
alunos da educacdo basica. Ao tempo em que desenwatividades com os estudantes
usando recursos computacionais, articulava conmegsofes planejamentos que fizessem uso
de computadores para ensinar portugués, matemdii@acias, geografia, dentre outras
disciplinas.

Durante onze anos vivi desse modo, a realidadsscala. A realidade de insercao dos
recursos computacionais no ambiente escolar. Dasaddegada dos computadores, na
qualidade de “investimento tecnoldgico na educagdassando por programas multimidia em
CD-ROM, até a implantacéo e uso da internet nawr¢brios de informatica.

Hoje, ao olhar esse passado, compreendo que estimento” tecnoldgico foi de fato
sendo realizado, mudando a cada tempo para a ogimoto presente. Contudo, o
investimento em processos formativos de profesgmaeso uso dos recursos computacionais
foi a cada tempo sendo esquecido. Naquele perk®ltja-me incapaz de mudar minha
realidade, mas ja percebia que somesdber-fazeruma aula com uso de tecnologia
computacional ndo era suficiente.

A compreensdo que tinha a época em que escolaminbo profissional académico
era a de que a minha realidade escolar precisapgsi®as que se dedicassem a estudar os
fendbmenos educativos que envolviam o0 uso das tegiasl computacionais e que,

efetivamente, se preocupassem cprastdes pedagdgicas do profegsara tal pratica.
No presente, cAVO em um ambiente académico de formacéo de profespara

0S anos iniciais de escolaridade, na condicdo dmafora e pesquisadora, desejosa de
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continuar a desenvolver-me profissionalmente e cmraz de compreendeguestdes
pedagogicagjue envolvem processos de letramento cientifigdadide futurosprofessores
no ambito da Educacdo Matematica e Cientifica.

E desse desejo que surge esta pesquisa. Nessgta@utecativo, investigo para além
do uso técnico dos recursos digitais em aplaa além das proprias caracteristicas
constituidoras desses recursasquelas que se apresentam evidentes (FRAIHA-MNBRE
GONCALVES, 2012). Investigo na intencdo de cada weds humanizar o ambiente de
aprendizagem escolar. Humanizar o Ensino dos amomis de escolaridade em que o0s
recursos digitais estejam inseridos, marcando tareuprépria de sala de aula, sem ignorar o
carater situado de uso desses recursos.

Desenvolvo esta investigacdo porque pulsa o desegaber conhecer, saber conviver
e saber ser formadora de professores para essalaieasino. Sobremaneira, pulsa o desejo
deser capaz densinara conhecer, a conviver e a ser professor dosiaitias neste século
XXI, configurado por uma ecologia tecnologicamenediada.

A intencdo de queratestoardo uso formalista dos recursos digitais por psuess,
em especial, por formadores de professores dos iaigis, vem acompanhando minha
trajetoria de estudos na pos-graduacéo e se ifitengicada aprendizagem que conquistei e
continuo conquistando no caminho académico.

E assim que me vejo e me ponho no contexto destgufsa. Trago comigo utopias
das quais, ao longo desta pesquisa-acdo, buscpnmdmar. Mas também trago a sensatez
de que as tentativas de aproximacao dessas utepi@sargumentos aqui construidos séo
passiveis de controvérsias e de novas construgdpssitivas.

Dai advém, caro leitor, a clareza de que esta mmd&t tedrica, metodoldgica e
epistemoldgica configura mais uma dentre as passtvsejadas por este trabalho. Convido-o
a leitura desta narrativa sobre o fenbmeno educaivestigado, para que possamos encetar
interlocu¢gBes em nivel docente e discente e assimiincar buscando qualidade positiva em
processos de formacao inicial de professores dusiaitiais.

Compartilho com vocé, de modo analitico, uma dagse&ncias formativas que
desenvolvi no curso de Licenciatura Integrada emck¢fio em Ciéncias, Matematica e
Linguagens oferecido pela Universidade Federal atld.FExperiéncias como a que trago em
evidéncia tém sido construidas por nés, docentesedrurso, a fim de materializar a proposta
curricular de formacéao que é orientada pela intggrale saberes, em processos desafiadores

constantes.

11
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Essa experiéncia formativa vincula-se a um espdgoativo, que se destina a formar
futuros professores dos anos iniciais, por meiamedesenho curricular que intenciona a
associacdo entre a formacdo especifica e a formpedagogica por meio de praticas
interdisciplinares.

Nesse sentido, intenciono construir ideias e ing¢agdes em torno da significagéo do
Ensino de Ciéncias e Matematica produzida por dstysrofessores nesse contexto de
formacgdo, por meio de processos de letramentoifdentliigital, buscando interconexdes
entre Formacao de Professores, Letramento Digitediiecacdo em Ciéncias, Matematica e
Linguagens.

Para a realizacdo dos processos de letramenttificealigital, planejados por mim
em parceria com outra docente e consoante compagieocurricular do curso, desenvolvo
um designde formacdo que esta alicercado na triade foranatrabalho coletivo - uso de
tecnologias digitais - ensino com pesquisa. Aléssaliassumo nessa atmosfera de formacao,
a perspectiva metodolégica diametria invertidd recomendada pelas diretrizes curriculares
nacionais para a formacao de professores da edut@sica, também presente no Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) em que desenvolvo aipasqu

Nesta perspectiva, busco, durante os processosatiuos, desenvolver questbes
tedricas e préaticas do Ensino de Ciéncias, Matem&i Linguagens por meio da triade
formativa, de modo tal, que os futuros professpassam viver experiéncias de Ensino e de
aprendizagem para que estas se tornem constitutigasi e do papel que exercerao
futuramente como professores.

Sao treze os estudantes sujeitos desta pesquidas toriundos do curso de
Licenciatura Integrada em Educacdo em Ciénciasefii@ica e Linguagens ofertado pela
Universidade Federal do Para (UFPA), por meio dsiitlto de Educacdo Matematica e
Cientifica (IEMCI). Os estudantes cursavam o seguwsgmestre da licenciatura quando foi
iniciada esta investigacgao.

Faco a opcgao por uma pesquisa-acao, de natguatigativa, na modalidadearrativa
(DESLAURIERS e KERISIT, 2008; CLANDININ e CONNELLY2011; BARBIER, 2004).
As acdes investigativas, isto édesignde formacéao foi desenvolvido com os licenciandos
em dois semestres letivos consecutivos, nos quabslbei em parceria com outra docente

vinculada ao curso de licenciatura. Para o tratéonel® material empirico produzido,

! Tem que haver coeréncia entre a formac&o oferecidpratica esperada do futuro professor.
12
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buscando compreensdo do fenbmeno investigado, l@adgoda Andlise Textual Discursiva
que corresponde a uma metodologia de analise afixdif MORAES e GALIAZZI, 2007).

Ao analisar o material empirico, orientada pelagstiies de pesquisa, encontro
recorréncias e singularidades nas narrativas dega®uinvestigados as quais organizo em
trés grandes categorias de analise. Tais categi@iam forma a trés eixos teméticos tratados
nesta pesquisa, intitulados dORMACAO GERAL E BASICA PARA A DOCENCIA:
significacdo do Ensino vivenciado em processos dgarhento cientifico-digital
LETRAMENTO CIENTIFICO-DIGITAL: o desenvolvimentoseus desdobramentos; e
POSSIBILIDADES DIFERENCIADAS DE ENSINO: verbaliems;@ue ensaiam a futura
pratica docente

Inspirada na pesquisa narrativa e buscando umargo@is textual interconectada —
diferente da divisdo do relatorio de pesquisa ftist@ana forma de capitulos estanques —
organizo a escritura da tese sagdegjue se inter-relacionam e dialogam entre si.S8fA
primeira, intituladaCAMINHOS E REFLEXAO: um movimento ao encontro detotde
estudo, diz respeito ao percurso formativo que desenvaié chegar as questdes
problematizadoras desta investigacdo. Anuncio Gasstorteadoras, principal questéao e tese
central deste trabalho.

A segunda se¢do chama-6e LUGAR DAS COISAS: percurso metodologico da
pesquisa e do ensinoa qual descrevo analiticamente os caminhostadosl e percorridos
no ambito da pesquisa e do Ensino desenvolvidoaastudantes da Licenciatura Integrada.
Comunico o cenario educativo e os sujeitos invadbg, explicito as caracteristicas desta
pesquisa qualitativa, em termos da pesquisa-ag@onarrativa, além de anunciar a trajetoria
metodoldgica do Ensino em processos de letramémtifcco-digital.

Na terceira, quarta e quinta secdes, dou a conhexdrés eixos tematicos que
emergiram das vozes dos sujeitos a partir da endégtual discursiva desenvolvida,
conforme expresso anteriormente. A terceira secditula-se FORMACAO GERAL E
BASICA PARA A DOCENCIA: significacdo do Ensino nivado em processos de
letramento cientifico-digital.Neste eixo tematico, discuto sobre sentidos eifsigdos
atribuidos pelos estudantes ao Ensino vivido, ireradicdo de estudantes, em processos de
letramento cientifico-digital e ii) ao Ensino pr@jdo a futura docéncia que resulta desses
processos.

LETRAMENTO CIENTIFICO-DIGITAL: o desenvolvimentseais desdobramentés

o titulo da quarta secdo. Apresento indicios derdagvimento do letramento dos estudantes

13
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nas variadas formas (cientifico, digital, matenwatclingua materna), os quais sdo passiveis
de percepcdo nas praticas sociais e discursivasdgsenvolveram durante aesign de
formacéo.

Na quinta secaAd?OSSIBILIDADES DIFERENCIADAS DE ENSINO: verbalizsgd
gue ensaiam a futura pratica docentee detenho nos movimentos discentes desenvolvidos
No processo investigativo, que apontam certa raptarcirculo vicioso de conceber o Ensino
de Ciéncias e Matematica pautado na reproducadndividualismo e desconectado da
realidade do aluno. Encontro e dou a conhecersddiferenciadas dos estudantes quando
elaboram por escrito planejamentos de Ensino psranos iniciais ou quando socializam
oralmente propostas de docéncia a qualquer temfurrdacéo.

Na sexta e ultima secéo, desenvolvo mirbassideracdes finaiacerca dalesignde
formacdao investigado, alicercado pela triade foraatrabalho coletivo - uso de tecnologias
digitais - ensino com pesquisa. Diante das vozsssdeitos e das proposi¢cdes construidas,
destaco assertivas e recomendacdes sobre a fornmagiabde professores para o trabalho
docente nos anos iniciais, no cenario educativeabnilo XXI, marcado pela complexidade,
imprevisibilidade e interconectividade.

Finalizo esta carta, enfatizando que sou uma @ofasque me ponho a investigar
minha prética, para que eu possa ensinar melh@ersiandos a quem me dedico. Para que,
em termos simétricos, eles possam ensinar mellusr fs¢uros alunos. A tarefa de Ensinar
aqui explicitada e desenvolvida é factivel de lasymle equivocos, de acertos. Afinal € uma
producdo humana que envolve um fendmeno educaiivplexo e inimeras vidas de futuros
professores. O Ensino investigado e narrado arseguaibre a sua interlocucdo. Na viagem da
leitura imagine essa pratica de formacdo como senu® pratica propria. Se pergunte em

varios momentos, como seria? O que seria feitoatife?

Saudacdes,

France Fraiha-Martins
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| - CAMINHOS E REFLEXAO: um movimento ao encontro do objeto de estudo

Inspirada em Josso (2004), inicio este texto ndoa que aprendi experiencialmente
nas circunstancias de minha vida e formac@ocomo algumas dessaprendéncias
(ASSMANN, 1998) me levaram ao encontro do objetdjetivo desta proposta investigativa,
0 que especialmente marca minha histéria de vidgisRar o passado de meus processos de
formacgao pessoal e profissional, com o olhar degme, insere-me em um movimento
autorreflexivo que se sustenta por meioreeordacoes referénciacomo se refere Josso
(2004).

Essas recordacdes, que envolvem momentos concsetaimentos e emocgdes que
vivi, em especial em processos de formacgao profissi possibilitam interrogar-me sobre as
escolhas feitas e aprender com minha propria \Egasobretudo, uma dinamica que abre
possibilidades de (auto) formacéo e (auto) conhemion (JOSSO, 2004; SANTOS, 2005).
Com essa atmosfera experiencial é que conduzadagio desta tese.

Os processos formativos que vivenciei em minha icaodindividual e coletiva no
ambito da po6s-graduacdo, em nivel de mestradopmioparam-me inimeras significacdes
acerca da tematidarmacao de professores de Ciéncias e Matematicaaitextos em que
as tecnologias digitais est&o inseridas

Ao lidar com professores de Ciéncias e Matemétiope gtuam no interior da
Amazonia, tive a oportunidade de conhecer e apresuiige alguns de seus saberes, sabores e
dissabores profissionais, contextuais e pessoas, neio dos sentidos e significados
atribuidos por eles a uma experiéncia formativéstulcia, que juntos vivemos, mediatizada
por Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)

Aliadas a esse contexto, experiéncias outras quiengi condicdo de formadora de
professores da educacdo basica no uso de tecrmledigacionais, fizeram-me perceber a
importancia de considerar a forma como um grupopgessores em formacao atribui
significados a determinadas tecnologias e como gsg® negocia os valores e estabelece o
lugar a ser ocupado por elas (FRAIHA-MARTINS, 2009)

Z Langarei médo do uso da fonte do texto em italicmegrito quando intenciono chamar a atencéo ttr leara
certa expressao ou certo termo.
® Refiro-me a minha dissertacdo de mestrado intituldexos e Reflexos de uma Experiéncia Formativa
Mediatizada por Ambiente Virtual de Aprendizageormfacdo de professores de ciéncias e matematica na
Amazoniadefendida no PPGECM/IEMCI/UFPA, em 2009
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No presente, compreendo que as negociacoes estdbele as reflexdes coletivas
entre os participantes acerca do papel dos recdrgibgis na e para a formagao docente, sdo
desejaveis para conhecer, criticar e (re) formas@@entos e atitudes que incidem sobre a
propria pratica (MORIN, 2004).

Nessa perspectiva, diante da temética de que vemhoocupando, considero a
proposicao de que as relagbes estabelecidas eesposcformativos docentes que lidam com
as tecnologids— quer sejam no ambito interpessoal, quer sejacomstrucéo de significados
sobre tais recursos frente a aprendizagem dos comérgtos cientificos no contexto escolar —
sao propulsoras da tomada de consciéncia das eslaggiais tecnologicamente mediadas, na
medida em que o coletivo de professores lanca-seflazdes criticas sobre as caracteristicas
da sociedade atual.

Outro aspecto que me tem sido alvo de reflexdalénsobre a aproximacam uso de
tecnologias digitais por professores que se enuokmm contextos de formacéo em que esses
recursos sao planejados para serem utilizados.nbenado ou de outro, professores que
participam desses contextos podem manifestar diesemaneiras de apropriacdo, seja
sofisticando seus conhecimentos sobre tecnologg@itaid, ou tornando-se usuarios mais
experientes ou, ainda, iniciando-se no uso derg&igrsos. Nesses termos, tornam-se mais
confiantes e motivados a aprender para além ddesmfilizacdo, sobretudo, como um meio
para ir ao encontro de outros/novos conhecimergdmpntes a sua (auto) formagéo docente
(FRAIHA-MARTINS, 2009).

Faco um recorte para dizer que revisito alguns daminhos investigativos
construidos por mim, pois compreendo que constitonéninas ideias e crencgas atuais acerca
da formacgéo de professores e o uso de tecnologjasisl As reflexdes que envolvem tais
caminhos, muito provavelmente, organizam minhasesgmtacdes que dardo significados ao
material empirico desta pesquisa, assim como syaigrconstrucdo. Quero dizer que nao
nego minha subjetividade por entre estas linhaspdaco os efeitos desta construcdo em
mim, por isso entendo a pertinéncia de expressanasiideias iniciais.

Nesse sentido, dando voz a esses pensamentoslizégolo que em minha pesquisa
de mestrado os reflexos da experiéncia formadpeata dos nexos produzidos pelos sujeitos

investigados trouxeram a tona repercussoes queirenti sobre as percepgdes dos proprios

* As pesquisas das quais venho me ocupando cengramajsritariamente nas tecnologias digitais. Apaiath
Lévy (2010), compreendo que sao recursos que possuearater plastico, fluido e virtual, podendo ser
explorados de forma interativa, permeados por pialti inter-relagées. Dentre outros, cito: computado
internet, softwares utilizados em processos ediagsgtsimulacdes computacionais e AVA.
® Tanto em termos do uso imediato das ferramentasliggicas, quanto da transposicéo da resisténai@o.
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sujeitos acerca de suas praticas educativas a gargxperiéncia vivenciada por meio das
tecnologias (computador, internet e AVA).

Estes desdobramentos me chamaram/chamam atencé@manbira, pois venho
buscando, ao longo de minhas experiéncias profissiee pessoais, produzir conhecimentos
que envolvam a formacdo inicial e/ou continuada ptofessor, que compreenda as
tecnologias digitais como novas ferramentas/ingnios que passam a oferecer novas
formas depensare fazer, influenciando diretamente a cultura da sociedddal (MORAES,
1997).

De um lado, importa-me dizer que ndo ha como ignwa o carater contextual das
tecnologias digitais existentes no cendrio sociakdecativo, tampouco a producdo de
significados e sentidos de valor cognitivo pelonalupossibilitada, por exemplo, pelas
simulacdes de fendmenos da natureza por meio dputanor (GIORDAN, 2008).

Por outro lado, ndo devemos cair no encantamergénuo de que 0 progresso
tecnoldgico implica necessariamente em avangos diecd€do Mateméatica e Cientifica.
Sacristan (2002, p. 66) enfatiza que, ainda que w®ja tendéncia irreversivel da atividade
humana, contra a qual € inutil resiséipreciso reconhecer as possibilidades que se glsem
for o sujeito o controlador do acesso as novasdkxgias e se for este o receptor critico

Sob esta perspectiva, compreendo que é desejaeepmppostas de formacdo de
professores no ambito da Educacdo Matematica etifianlevem em consideracdo os
aprendizes como sujeitos criativos e criticos,ma fle serem capazes de fazer escolhas
adequadas aos seus objetivos educacionais, poisudeno que € tecnologicamente viavel, é
pertinente. E caso seja, ndo é realizavel em tosd@®ntextos. Dai o papel docente de gestor
e orientador dos recursos disponiveis, na perspedt Sacristan (2002).

Ao dialogar com autores que lidam com a influérdna instrumentos tecnolégicos
nas relacdes sociais e culturais (SACRISTAN, 20eREIRE, 1996; ASSMANN, 2000,
dentre outros) e compreender as proposicoes regdtde pesquisas académicas que venho
desenvolvendo, passei a considerar que se congirofiessor na cultura digital requer a
apropriacéo critica das linguagens e codigos midiame e multidirecionais situados pelos
proprios alunos. Além disso, requer a utilizacadagegica desses recursos como forma de
aproximar-se dos interesses e das realidades desretbs, configurando-se como um dos
fatores motivacionais para o desenvolvimento darapzagem (FRAIHA-MARTINS, 2009).

Em meio a essas proposicoes, focada em meu atntdxtm de investigacdo, me

questiono se os cursos de formacao de professarasop anos iniciais tém priorizado ou
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destacado o0 uso pedagdgico de recursos digitaisreoessos de ensino e de aprendizagem
em busca dessa apropriacdo critica. Como e em guaimstancias e condigfes essas
tecnologias digitais tém sido incorporadas a fodoage profissionais que atuam/atuardo no
ensino fundamental sdo questbes presentes em mecssgos de amadurecimento e de
construcao do objeto de estudo desta tese.

Diferente da abordagem investigativa voltada pardoranacdo continuadade
professores de Ciéncias e Matematica que desenvoldmbito do mestrado, busco nesta
pesquisa, investigar processos fdamacao inicialde professores que ensinardo nos anos
iniciais da educacédo bésica, e que se constituemo ¢al por meio do contexto da Educacao
Matematica e Cientifica. Assim, intenciono quesioa investigar a significacdo do Ensino
de Ciéncias e Matemaética expressa por um grupaitdeo professores quando envolvidos
em processos de letramento cientifico-digital

Nessa perspectiva, buscando problematizaragte empreendimento investigativo,
embora nanesmaematica a qual tenho me dedicado como profegmsguisadora que sou,
agrego aos questionamentos feitos acima, outros: \@des de Ensino sdo reveladas por
futuros professores i) quando envolvidos em praseste letramento cientifico-digital? ii)
guando elaboram atividades que envolvem tecnoladjgitais como recurso didatico, ou
ainda iii) quando “chegam” da educacao basica?

A meu ver, tais questdes problematizadoras me iag@dpensar o futuro professor dos
anos iniciais como alguém que carrega consigo twada trajetoria de representacdo sobre
ensino, desde quando iniciou seu processo de escolarizagdioo momento em que
desenvolvo esta pesquisa. Tal proposicao tambémstitormeus referenciais, baseados na
sensibilidade e na intuicdo de pesquisadora ao pdra o fendbmeno educativo que investigo
(SCOz, 2012).

Voltando meu olhar para os caminhos que trilhegodgue, ao longo de minhas
experiéncias profissionais com formacao de professoo uso de tecnologias digitais, tenho
convivido com algumas “verdades” que sao considgeraor professores como premissas nas
atividades formativas em ambientes tecnoldgicosed®a ser ideias socialmente construidas
por meio do senso comum e que tem predominado isosrslos dos professores aos quais
tenho me dedicado em processos formativos ou coquas tenho convivido em contextos

profissionais.

®Processo formativo que desenvolvo nesta pesquisaatonos da Licenciatura Integrada em Educacdo em
Ciéncias, Matemética e Linguagens da Universidadiefal do Para.
18



Pesquisa de doutorado de France Fraiha-Martins | 2014

Refiro-me ao pensamento causal de que o professois@ria primeiro se apropriar
das tecnologias digitais para, a partir disso, ians@va significacdo de sua pratica. De que o
uso dessas tecnologias em situacdes de ensinaitradtia, necessariamente, em inovacdes
pedagogicas, compreendendo esses recursos commidatges na qualidade do ensino.
Como nos dizem Coll, Mauri e Onrubia (2010), s&&culisos e expectativas que atribuem
potencial transformador e inovador ao uso das €heégando, inclusive, a marcar o sentido
do conceito de qualidade na educacdo, o que muet@meocupa, pois nao vejo relacdo de
causa e efeito. Usar tecnologias digitais em salawa ndo determina a exceléncia no
processo de aprendizagem do aluno, tampouco negiaidade de ensino do professor.

Dentre outros fatores, venho em busca de desratitifiossiveis “verdades” acerca do
dominio primeiro das tecnologias, sobreposto aofi@imentos cientificos e as concepcoes
de ensino adotadas pelos (futuros) professoredaaleificacdo do uso dos recursos digitais
no ensino sem critérios pedagadgicos.

Na medida em que minhas experiéncias como proBe$sonadora tém se
transformado em conhecimentos praticos, venho deb@mdo a percepcdo de que mais do
que nos apropriarmos das tecnologias digitais @goeuperarmos as limitacdes de toda uma
formacao tecnicista/positivista em que nos fomasn&mlos, quer no @mbito da educacgéo
basica, quer no da formacéo inicial.

Entendo que, mais do que dominar a linguagem didtareciso superar ideias que
reduzem a complexidade dos fendbmenos, compartimémt@s conhecimentos a serem
estudados; superar ideias que neutralizam e ohjety envolvimento dos participantes no
processo de aprendizagem e que priorizam o0 obgtestudo e ndo o sujeito aprendente
(MORIN, 2004; SANTOS, 2005; ASSMANN, 2000).

Nesses termos, superar suas proprias limitagcopsfimas arraigadas no positivismo,
num movimento processual de vir a ser, € fundarhpata que o futuro professor ultrapasse
o modelo de transmissdao em busca de significar pudticas educativas com vistas a
construcdo do conhecimento. E desafiar-se a desegfis de verdades absolutas e agir com
seus (futuros) alunos de modo diferente ao quersstituiu como aluno (CARVALHO e GIL
PEREZ, 2006).

E um processo de superacgio que eu venho expeaindenaté os dias atuais, ao lidar
como formadora de professores em contextos digifaisto que, por vezes, me percebo
desenvolvendo acdes tecnicistas, tendo que valtpoato de partida e tentar olhar o todo, o

complexo, o contexto, pois ainda luto contra a fgéo fragmentada e técnica que tive.
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N&o é facil compreender a estruturacdo de pensameiferentes do nosso, ja que
somos fruto do determinismo. Portanto, venho entéduwe caminhos que me permitam
compreender processos de ensino sob uma nova @@rape praticas multidimensionais,
reflexbes sobre a acdo docente, comunicacédo da &gl tendo em vista meu processo
autoformativo e a formagédo de futuros professores @dnos iniciais, meus alunos de
graduacéo.

Compreendo que na formacédo inicial de professosra p ensino de Ciéncias,
Matematica e Linguagens nos anos iniciais, essgeps0 de superacao precisa ser estimulado
por meio delTrabalhos Coletivosdo Uso de Tecnologias Digitais deEnsino com Pesquisa
vividos em processos d&imetria Invertidd Propostas baseadas no entendimento de como o
aluno podera aprender melhor determinado assunto, tratamento das situacdes
problematicas do ensino, na cooperacao e nos amxios de experiéncias.

Quando me refiro ao Ensino com Pesquisa na formimg&al do futuro professor,
apoio-me nas ideias de Moraes, Galiazzi e Ramd3®2}j28 respeito da pesquisa em sala de
aula. Concordo com os autores, para 0s quais @gsoae pesquisa em sala de aula é uma
das maneiras de envolver os alunos na dindmicaaBdaice incentiva-los a participacéao,
tornando-os sujeitos da prépria aprendizagem.fdstque, a pesquisa em sala de aula pode
ser compreendida como um movimento dialético, epiras que se inicia com: i) o
guestionamentdo discurso, colocando em movimento a pesquissadande aula; ii) seguido
daconstrucdo de argumentbsiscando superar o estado atual de compreensgaie imodo a
alcancar novas compreensdes gerandoraunicacdode resultados e o compartilhamento
dessas novas compreensoes.

A perspectiva do Ensino com Pesquisa, sob meu mntosta, busca superacao das
limitacbes das aulas pautadas na reproducdo doeciomdnto de modo mecanico, sem
compreensao, limitando a capacidade de conhecbretddo, busca fazer o aluno viver um
processo investigativo e perceber que desenvolesguisa ndo é sO para poucos, sO para
pesquisadores de grandes universidades, s6 palitossinteligentes’, mas é também para
ele, sensibilizando-o de que também é capaz deradmnhecimentos por conta propria.

Seguindo essa ideia, entendo que lidar com letramerentifico de futuros
professores por meio do Ensino com Pesquisa ne=segs, utilizando tecnologias digitais
como elementos constituintes desse processo, pqiepéciar experiéncias de formacao

capaz de dar condi¢cdes aos sujeitos envolvidont@eragar-se sobre variados processos

" Explicitarei o termo em seguida.
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formativos ja vividos e sobre o0 uso das tecnolodigiais na dindmica de ensinar e aprender.
Dai advém o termo que nomino Bramento cientifico-digitabjue constitui odesignde
formacao planejado e desenvolvido nesta pesquigaalocompreende um processo de dupla
aprendizagem: cientifica e digital.

Entendo o termdesigninspirada em seu significado na lingua inglesgyal pode ser
usado como substantivo ou como verbo, mas que drmasaas formas representam a ideia de
projeto e seus processos. Projetar algo requalim@intelectual e flexibilidade para ajustes a
qualquer tempo, apontando um caminho a seguir esnabde resultados desejados. Nesta
pesquisagesignde formacéo trata-se de um projeto de formacgwalessores para 0s anos
iniciais, cujo plano de acdo esta inserido em uajepy maior de formacéo docehe que
intenciona propiciar processos de letramento dieoddigital no ambito do contexto
educativo em que se desenvolve, a fim de contritnn a formacéo do futuro professor do
século XXI.

Aliado a esse entendimento, compreendo que o fytoogessor envolvido nesse
design de formacdo precisa viver outras/novas maneiragrdgnar e aprender em uma
perspectiva metodologica d8imetria Invertida Este termo, designado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professiar Educacdo Basica em nivel superior
expressa que o futuro professor deve aprenderfiggito em lugar similar aquele em que vai
atuar, porém na condi¢éo de estudante. Deve haeeria entre o que se faz na formacao e
0 que dele se espera como profissional.

O principio da Simetria Invertida prevé que a eigpia formativa vivida no curso de
formacdo docente torna constitutiva do papel qusujeito exercera futuramente como
professor. Nao basta o futuro professor conheaertradalho, sobremaneira, devera saber
mobilizar os conhecimentos adquiridos, transformamsl em acdo. Para tanto, ha que
desenvolver competéncias em relacdo a escolhardelcms, as abordagens metodoldgicas,
aos objetos da formacdo de maneira geral, a fimarteular tais conhecimentos e agir
competentemente em sua pratica docente.

Como as competéncias lidam com formas de atuagdicsefa, sO existem ‘em
situacao’, a perspectiva da Simetria Invertida peoa criacao de diferentes tempos e espacos
de vivéncia para os professores em formacao, eati@épma propria sala de aula na condi¢céo
de estudantes, de modo a propiciar a mobilizacadmigplos conhecimentos numa mesma

® Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura lagsem Educacdo em Ciéncias, Matematica e Lingsagen
(IEMCI/UFPA), disponivel em http://www.femci.ufpal/femci/projeto_pedagogico.pdf.
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situagdo, sejam eles adquiridos durante o curséo@ dele. O desenvolvimento de tais
competéncias visa responder as (im)previsibilidadesituacdo de trabalho (BRASIL, 2002).

O Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura tatkgy onde esta pesquisa se
desenvolve, prevé, em termos metodoldgicos, o llrabdocente por meio da Simetria
Invertida, o que também me inspira a elaboracddedignde formacdo em foco. Portanto,
entendo que propiciar aos licenciandos a vivénmaa@mica de alunos ativos em um processo
de investigacdo em aula, indagando, dialogandmstieondo proposicdes os fazem aprender
também sobre a docéncia, sendo mais uma possitdlidan seu repertorio de experiéncias
formativas (JOSSO, 2004).

Isso n&o implica que seja uma situacédo aprendidameamente, mas unvavéncia
analoga a experiéncia de aprendizagem que os liaados deverdo facilitar aos seus
futuros alunogBRASIL, 2002, p. 34). Considero que o movimentacadivo aqui realizado,
guando experimentado pelo futuro professor, cordigge um indicador de desenvolvimento
daSimetria Invertidano processo de formagéo inicial do estudante dardia.

N&o posso deixar de destacar minha compreenséoede fprmador, ao lidar com a
perspectiva da Simetria Invertida, cria um espagpipio ao discurso sobre o Ensino em
desenvolvimento, isto €, 0 metaensino. Constifjp@@s com potencial para a compreenséao de
possibilidades tedrico-metodoldgicas, de tomadasddeisdo quanto a priorizar uma
metodologia em detrimento da outra. Implica emsgbe ha varias maneiras de se fazer. Dai
o papel fundamental do formador como mediador piglag nesse processo em que futuros
professores estdo envolvidos em propostas de dac@&wen objetivos especificos de
aprendizagem. Portanto, entendo que a mediacadgdgida do formador deve se constituir
elemento dalesignde formacéo docente.

Assim, partindo das ultimas proposicdes apresestadiamarco a triade formativa
considerando seus elementos fundamentais para dugdi® de indicadores de Simetria
Invertida no processo de formacéo inicial de psiess para este século: Trabalho Coletivo -
Ensino com Pesquisa - Uso de Tecnologias Digifgisesento a seguir de forma sistematica

o designde formacao planejado (elaboracdo minha):
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Como Estudante |Como Professor
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Fig 01:Designde formagé&o que intenciona propiciar processdstdemento cientifico-digital

Construir uma atmosfera formativa em que esseseel®@s sdo privilegiados me
parece favorecer o processo de interacdo entregzmf e estudantes, além de proporcionar
estudos que envolvem o0s componentes curricularesanperspectiva investigativa,
interdisciplinar e socialmente relevante.

Isto porque, ao colocar a sala de aula em movimgotaneio de questionamentos,
individuais ou coletivos, os licenciandos poderd@odpzir argumentos na medida em que
pesquisam sobre o planejado, quer seja em matei@dsicos ou em tecnologias digitais,
guer seja em contextos cotidianos, entrevistandsgas, visitando espacos néo formais de
ensino, dentre outros.

Além disso, entendo que sistematizar e comunicpreofoi desenvolvido, previsto no
processo de Ensino com Pesquisa, utilizando tegiaslaligitais ou ndo, também promove a
aprendizagem dos estudantes. Compreendo que a&,tEadino com Pesquisa - Uso de

Tecnologias Digitais - Trabalho Coletivou ainda qualquer par desses elementos, quando
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planejados adequadamente podera promover a coroetdm aluno para o uso social do
conhecimento envolvido, portanto, propiciando caleientd.

Sob essa perspectiva, entendo ser possivel rorapers visdes simplistas de ensino,
de aprendizagem, de educacéo, que cada futurcspoofesolado costuma cristalizar. Refiro-
me a uma superacao individual, imersa em um coletjue vai se constituindo por meio da
experiéncia de inumeras decisfes, hipoteses, @desa dialdgicas, investigacoes,
explicitacdes, sistematizacoes.

Este € um movimento formativo bem diferente daovipasitivista de ensino, que
valoriza a neutralidade do sujeito, a objetivid&ade técnica, o que muito provavelmente
desequilibrara, por exemplo, a ideia de que é sweprimeiro dominar as ferramentas
computacionais em detrimento dos conhecimentoscBgms a serem ensinados ou, ainda,
que basta o uso de recursos digitais para ensiglaom

O grupo de futuros professores que ensinarao mosiaitiais de escolaridade, sobre
0s quais meu olhar se debruca nesta pesquisaafi&zdo curso de Licenciatura Integrada em
Educacdo em Ciéncias, Matematica e Linguagensadferpelo Instituto de Educacao
Matematica e Cientifica — IEMCI, da Universidadel&ml do Para - UFPA.

Tal escolha justifica-se, dentre outros aspectely fato deste curso propor em seu
cenario curricular umdormacdo docente fundada em quatro niveis de leirdon (1)
linguagem materna, (2) linguagem matematica, (Byuagem cientifica, e (4) digitdPP,
p.20). Ademais, atuo profissionalmente como formadtesses licenciandos, no ambito do
letramento cientifico e digital, conforme propodtacurso.

Sendo o letramento digital um dos pilares fundamierda formacéo desses futuros
professores, e este espaco formativo ser meu ¢ordexdocéncia, entendo que estpaco-
tempotorna-se impar e fértil para investigacao solisretica de que me ocupo.

Pretendo compreender os movimentos de formacéo cénd@a existentes num
contexto educativo de letramento cientifico-digifmr mim desenvolvido com meus alunos
em um curso de licenciatura para formacgéo de mofes para 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental, no intuito de aprofundar questdesicere metodoldgicas em torno do
fendbmeno educativo investigado, buscando expliosaprocessos de significacdo do ensino
de Ciéncias e Matemética existentes no interiosalgsupo em formacgéo, ao tempo em que
investigo minha prépria pratica docente.

*Termo explicitado em péginas posteriores.
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Assim, por meio das experiéncias formativas que gssquisa propde, busco,
juntamente com o0s licenciandos, viver processos désenvolvimento de praticas
diferenciadas na educacédo em Ciéncias e Matemadgcaopnstituicdo de si e de letramento
cientifico-digitaf®.

Compreendo que viver processos de letramento fioentliigital pautados em acdes
compartilhadas, num movimento dialégico e dialéBotre teoria e empiria, entre reflexdo e
acao, de elaboracdes individuais e coletivas, @odenfigurar-se como um catalisador que
abre espacos-tempode (auto) formacédo, buscando a superacdo dosiatesalimites da
constituicdo docente calcada na racionalidade dacridesse modo, entendo ser uma das
formas possiveis de ir ao encontro de praticas ativas diferenciadas necessarias e
emergentes frente ao cenario atual fluido, tecnobggncerto e mutavel (CHASSOT, 2005;
JOSSO0, 2004; NOVOA, 1992; PRIGOGINE, 2011).

Diante desses pressupostos e inquietacdes naatdagui é que me tenho (re) feito
guestionamentos a cada espaco-tempo vivido, nuoegso de (auto) conhecimento sobre o
Ensino de Ciéncias e Matematica aliado as minhaer@ncias docentes em ambientes
digitais. Nesses termos, busco encontrar resppatasas perguntas que expresso do seguinte
modo:

* Em que termos ocorre o processo de significacdo &msino de Ciéncias e Matematica
de futuros professores dos anos iniciais de escatlade quando envolvidos em
experiéncias formativas de letramento cientifico-gjital?

* Que aspectos formativos coexistem em processos diamento cientifico-digital que
contribuem para o letramento dos licenciandos enveidos nesses processos?

* Que elementos formativos existentes em processos léadamento cientifico-digital
propiciam a elaboracdo de praticas diferenciadas noEnsino de Ciéncias e
Matematica para 0s anos iniciais?

Pretendo encontrar respostas as indagacdes exghdisit no intuito de buscar
compreender as aproximacoes — expressas pelo®sgavolvidos nesta investigacdo — entre
0s processos formativos vivenciados, letramentgagicas diferenciadas na Educacdo em
Ciéncias e Matematica. Para tanto, ao debrucambre £ssas questdes norteadoras elaboro o
problema de pesquisa, que expresso, em sintesseglante modo:Em que termos
experiéncias formativas vividas por futuros professres em processos de letramento

cientifico-digital contribuem para o uso social daleitura e da escrita que adquirem

1 Tratarei sobre minha compreensdo acerca de méatifarenciais e de letramento cientifico-digital a
explicitar a questéo de pesquisa nas paginas seguin
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nesses processos e propiciam a elaboracdo de prasiaiferenciadas projetadas para a
docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental?

A proposta formativa prevista no ambito desta pissgacdo busca propiciar o
letramento cientifico dos licenciandos, ao tempogem o processo de letramento digital se
desenvolve. Esses processos ocorrem de modo imbricea medida em que ambas as
modalidades de letramento — a cientifica e a digitsdo intencionalmente planejadas sem
nenhum nivel hierarquico, como um sistema complexegrativo e ndo de causa e efeito
(MORIN, 2004).

Embora eu tenha iniciado este texto considerandeepsos de letramento cientifico-
digital constitutivos dodesign de formacdo pretendido neste contexto investigat&
necessario explicitar minha compreensdo soleteamento nessa perspectiva, 0 que
obviamente alcanca meu entendimento sobre letrandggital e letramento cientifico.

Assim, inicio o processo de explicitacdo do termiwamento trazendo as ideias de
Tfouni (2010) a esse respeito, uma das primeiremasibrasileiras a ndo so utilizar o termo,
mas também a defini-lo. Para a autora, letramentmnéprocesso cuja natureza € sécio-
historica. Isto é, centra-se nos aspectos sociaistéricos da aquisicdo da escrita por uma
sociedade. Sao as préticas sociais de leitureesalita, para além da alfabetizacao.

Tfouni (2010) entende que alfabetizacdo é a addsda escrita como habilidades
para leitura, escrita e praticas de linguagem @oedesenvolvidas por meio do processo de
escolarizacdo, da instrucdo formal. Nas perspectataais, ocorre de modo mecanico e
funcional. Enquanto a alfabetizacdo pertence adtérmmividual, o letramento pertence ao
social.

A autora diferencia-se de outros estudiosos porpceemder que O sujeito do
letramento ndo € necessariamente alfabetizado.TRawmai (2010), o que ocorre € que nem
sempre para 0 analfabeto certas praticas discarsstdo ao alcance — textos na modalidade
escrita, por exemplo — cujo dominio é essencia pagfetiva participacdo em certas praticas
sociais. Esse entendimento a faz concordar qugicsletrado e alfabetizado é, de fato, mais
poderoso do que o sujeito letrado néao alfabetiz&dgundo Tfouni (2010), do ponto de vista
sécio-historico, existem na sociedade atgedus de letramento, sem que com iSsO se
pressuponha sua inexisténcia

A autora toma como critério para exame do letramenautoria, 0 que implica
demonstrar que o discurso oral do analfabeto psthe perpassado por caracteristicas do

discurso escrito. Isso quer dizer que se o0 andtiab® autor que estrutura seu discurso oral
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possibilitando-lhe uma posicdo autorreflexiva cati entdo, ele possui certo grau de
letramento. Tfouni (2010) desenvolve suas propesidiaseadas em estudos sobre adultos
nao alfabetizados. Estuda o letramento por memudéncia da escrita em nivel individual em
sociedade letrada, remetendo-se sempre ao ambisd. SO

Na compreensdo de Soares (2002), a alfabetiZacéo necessaria para o
desenvolvimento do letramento. Portanto, o supittetramento é alfabetizado, diferente das
ideias de Tfouni (2010). Outra diferenciacdo deeedimento de Soares (2010) a respeito de
letramento em relagéo a Tfouni (2010) € que emblaranantenha a compreensao de que sao
praticas sociais de leitura e de escrita, Soai@k0j2estende a proposicdo para além dessas
praticas, considerando letramento tamlzestado ou condigcdo de quem exerce as praticas
sociais de leitura e de escrita, de quem particg®m eventos em que a escrita € parte
integrante da interacdo entre pessoas e do proceksanterpretacdo dessa interacao
(SOARES, 2002, p.145).

Em outras palavras, o sujeito letrado é aqueleagiggiiriu o estado ou condi¢gédo de
guem se apropriou da leitura e da escrita, incarm as praticas sociais que as demandam.
Isto é, possui habilidades e atitudes necessaiasyma participacdo ativa e competente em
situacdes em que as praticas de leitura e deaséntessenciais nas interagdes com 0s outros
e com o mundo, quer sejam interagdes por meicedaslogias orais, escritas ou digitais.

Soares (2010) propde que, para enfrentar a nolidaga social, ndo basta saber a
técnica de ler e de escrever, mas € preciso tandad®r fazer uso dessa técnica, saber
responder as exigéncias de leitura e de escrita goeiedade de seu tempo impde.

Nesses termos, o letramento favorece competéncs@sirsivas e cognitivas que
conferem ao sujeito um determinado e diferenciestadoou condigdode insergdo em uma
sociedade letrada, em um determinado momento igist&m que O sujeito esta situado
(SOARES, 2002). Dito pela prépria autordiferentes letramentos ao longo do tempo,
diferentes letramentos no nosso tempo

Portanto, ao debrucar-me sobre as proposi¢oesutiams, assumo a compreensao de
letramento nesta pesquisa — tendo em vista a formacéo irdeigirofessores para 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental — copr@cesso resultante de inUmeras acdes de ensinar e
aprender a fazer uso da leitura e da escrita de quelicenciando se apropria, em praticas
sociais e discursivas do professor do século XXI.

“Para Soares (2003), alfabetizacdo é o processauisiciio do coédigo escrito, das habilidades derkie
escrita. Além disso, a autora considera que € weegso de representacdo de fonemas e grafemas-eevsa,
mas também é um processo de expressdo/compreens@mificados por meio do cdédigo escrito.
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Partindo desse entendimento primeiro a respeitettimento, ao falar em letramento
cientifico, complemento queestadoou condigdodo individuo letrado cientificamente é ter a
competéncia para fazer uso social dos conhecimemntosificos, sejam eles adquiridos no
processo de escolarizacdo, de formac&o inicialbdorayo da vida. E considerar a existéncia
da ciéncia e da tecnologia na vida cotidiana que, qua vez, sao constituintes de um
determinado contexto sdcio-historico.

Em outros termos, letrar cientificamente busca rs@omnente compreender o
conhecimento cientifico sistematizado, suas comrdicde producdo e utilizacdo, mas
possibilitar ao individuo a interacdo com os elagmertientificos e tecnoldgicos da vida
social (MAMEDE e ZIMMERMANN, 2005).

Chassot (2006), ao definir o ternfdfabetizacdo CientifiGaembora use a palavra
alfabetizacao, expressa compreensao do uso sadeitara e da escrita das quais o sujeito se
apropria, sendo que o foco de Chassot (2006)igadgem da Ciéncia e ndo propriamente a
linguagem materna. Para ele é um processo de cengdi@ da linguagem em que a natureza
esta escrita. E saber fazer a leitura do universo.

Ser alfabetizado cientificamente significa ter animio de conhecimento necessario
para poder avaliar os avancos da ciéncia e daltggace suas implicacées na sociedade e
ambiente. Dito pelo préprio autoseria desejavel que os alfabetizados cientificasedto
apenas tivessem facilitada a leitura do mundo ere gwwvem, mas entendessem as
necessidades de transforma-lo — e, preferenciakmetransforma-lo em algo melhor
(CHASSOT, 2006, p.38). Tal proposicao também cengequalidade de participacdo ativa e
competente do sujeito em praticas sociais com d®wEe com o mundo conforme a
compreensao de letramento proposta.

Portanto, buscando uma sintese do entendimentepdassadetramento cientifico,
sob a perspectiva da formacéo inicial pretendidejpreendo seo processo resultante de
inUmeras acgdes de ensinar e aprender a fazer uso tatura e da escrita relativas aos
conhecimentos cientificos, em praticas sociais esdursivas do professor do século XXl,
tendo em vista 0 ambiente em que vive.

Sob o ponto de vista do letramento digital, assamcompreensédo de quetrar
digitalmenteo individuo frente aos avancos das tecnologiagfdemacdo e comunicagédo
significa desenvolver a capacidade do sujeito dergar para além dos limites dos cédigos
multimidiaticos. Para Soares (2002), o letramerdocibercultura conduz a uestadoou

condicao diferente da cultura do papel. Préticas de leiterale escrita no papel sao
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sequenciais, da esquerda para a direita, de cima lgExo, uma pagina apds a outra,
identifica-se 0 comeco e seu fim. Ja as praticdgitiea e de escrita na tela, os hipertextos,
sdo lidos de modo multi-sequencial, com multiplassibilidades, sem ordem definida,

tornando o leitor/escritor livre para fazer escselha

Portanto, para Soares (2002, p. 151)aramento digital € um certo estado ou
condicdo que adquirem os que se apropriam da tegmldigital e exercem praticas de
leitura e de escrita na tela, diferente do estadpcondicdo — do letramento — dos que
exercem tais praticas no papel.

Se tornar-se letrado é também tornar-se cognitimtargiferente, pelo fato da pessoa
passar a ter uma forma de pensar diferenciadardefde pensar de um sujeito analfabeto
(TFOUNI, 2010; SOARES, 2010; VYGOTSKY, 1991), a meer, o letramento digital
também confere ao sujeito uma outra forma de pendarfazer diferente daquela pessoa que
desenvolveu letramento da leitura e da escritaapelpe ndo exerce praticas sociais de leitura
e de escrita no ciberespdGmu na tela, como expressa Soares (2010).

Ha uma demanda social por um novo modo de le¢tuta escrita que é orientado por
uma virtualidade hipertextual, volatil, fluida esée Caminhos multiplos, onde naufraga-se e
navega-se. Uma forma de interagir com os outrasne @ mundo que ndo € predizivel, mas
passivel de indmeras autorias. Isto é, uma dempodautra/novgratica de leitura e de
escrita, de interacao social, de letramento, arnetnto digital.

Nesse sentido, compreendo que ser letrado digisdb@&r mover-se e intervir nos
espacos telematicos, de modo a interpretar crigoéenas informacdes relacionando-as a sua
realidade historica, social e politica. O letramedigital requer que o individuo assuma uma
nova maneira de realizar as atividades de leituta escrita, portanto, demandaaf#io de
letrar diferentes abordagens pedagdgicas que ultrapassémites fisicos das instituicbes de
ensino e dos materiais impressos.

Assim, de forma sistematica, expresso a compreetsdetramento digital como
sendo 0 processo resultante de inimeras ac¢Bes de ensinar aprender a buscar,
selecionar, armazenar e sistematizar informacdes eambientes digitais e a fazer uso
critico da leitura e da escrita adquiridas nessascées, em praticas sociais e discursivas

do professor do século XXI, sejam praticas virtualiadas ou nao.

12| évy (2010), inspirado por Gibson (1984), defin€iberespaco como o espaco de comunicacdo abdsto pe
interconexdo mundial de computadores e de suaeatasgs memdarias. Para o autor, o termo esta askpéi
codificacdo digital, o que atribui o carater pkéstifluido, interativo e virtual da informacao, mléle poder ser
calculavel e tratavel em tempo real.
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Portanto, quando me refiro ao processo integratiiramento cientifico-digital — o
qual procuro construir em minha pratica docentdodmacao de professores para 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental — objeto desta peagbusco propiciar aos futuros docentes
aqui envolvidos unestadoou condicdode desenvolvimento de préticas sociais de |leéuta
escrita capazes de, progressivamente, torna-lopatentes discursivos, num tempo em que,
cada vez mais, ciéncia e tecnologia, em especitda@mlogias digitais, apresentam-se em
todos os setores da vida social.

Busco, com esta compreensao, desenvolver procdssesramento cientifico-digital
de modo a dialogar, conjecturar e instigar o desgimaento de habilidades e atitudes que
incidem sobre praticas sociais de leitura e/ou sieita, dentre elas, a pratica de tornar-se
professor e a pratica docente em termos de enssanos iniciais em contextos cientificos e
digitais.

E uma dinamica que envolve a reflexdo de novasipbidades de acéo pedagdgica
com o uso das tecnologias digitais e Ensino congutes, em um movimento de: i) busca,
selecdo, registro e eliminacdo de informacdo; upsgjonamento e argumentacao; iii)
organizacdo e formatacdo de dados; iv) construgBativa do saber; v) comunicacao entre
participantes em divers@spacos-tempagais ou virtuais.

E um caminho de formacdo e de pratica docente eenngo tenho pretensdo de
atribuir um formato ou uma receita. Mas, de porpamta a experiéncia vivida para inimeras
interlocucdes, pois sei que ha muito a academauidisa formacao inicial de professores para
atuar nos primeiros anos de escolaridade em terdeosconhecimentos cientificos,
pedagogicos, didaticos e, por vezes, também, odascecursos digitais. Contudo, poucos
pesquisadores enveredam pela investigacdo-acao nencontexto hibrido de formacéao,
permeado por aspectos cientificos e digitais.

Sendo assim, satisfazendo o desejo de explicitathamicompreensdo sobre o
letramento cientifico-digital constante no probletieapesquisa, sigo a esclarecer outro termo
gue trago na questao: praticas diferenciadas.

Ao referir-me as préaticas diferenciadas, buscoapoi Morin (2004), Carvalho e Gil
Perez (2006), Santos e Schnetzeler (2000), Mota@&zzi e Ramos (2002)e Freire (1996)
para dizer que sdo praticas que implicam em esdimaol pensamento critico, o desejo
investigativo, o trabalho coletivo e a autonomia ethucando, de maneira a abrir novos
horizontes, congregando conhecimentos que permitaenmelhor leitura de mundo. Praticas

que valorizam menos 0 pensamento tecnicista e mgensamento sécio-historico. Sao
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praticas que estimulam e promovem a compreensacotb&cimentos cientificos pelo aluno,
a fim de que saiba intervir na realidade que oagdransformando-a, recriando-a.

Portanto, praticas diferenciadas buscam super@asigesitivistas de ensino em que se
valoriza um uUnico método, o racional, a hierargeézae o controle. Préaticas diferenciadas
que tendem a priorizar a aprendizagem centrada lapno,aque preveem multiplas
metodologias, que aceitam a subjetividade, quehanola criatividade e tomam como
matéria-prima os conhecimentos prévios daqueleseias se envolvem.

Nessa perspectiva, 0 problema de pesquisa corssitih-se em um terreno de ideias
que intenciona compreender a significacdo do EndimoCiéncias e de Matematica em
processos de letramento cientifico-digital, pausatk concepcdo de educacdo emergente que
busca (re) formar o pensamento, tendo em vistanplexidade, a subjetividade e os sistemas
auto-organizativos do tempo presente, repletogaagoriedades e incertezas (PRIGOGINE,
2001; MORIN, 2004; SANTOS, 2005).

Diante da pesquisa que ora desenvolvo, defendeeia e queas experiéncias
formativas vividas por futuros professores em procesos de letramento cientifico-digital
podem promover o uso social da leitura e da escritadquiridas no ambito cientifico e
digital e propiciam a elaborag&o de préticas difemeciadas, virtualizadas ou ndo, para os
anos iniciais do ensino fundamental.

Assim, aspiro produzir ideias e interpretagbes emot do Ensino de Ciéncias e
Matematica nos anos iniciais, por meio de procesd®sletramento cientifico-digital,
buscando interconexdes entre Formacao de Profssd@miamento Digital e Educacdo em
Ciéncias e Matematica.

Desse modo, anseio contribuir com o processo detremdo de um espacgo formativo,
que € o curso de Licenciatura Integrada, que s&ainegando um passado de formacao de
professores pautado no ‘consumo’ e vislumbrandduioro formativo numa perspectiva de
‘producdo’ (NOVOA, 1992).

Uma produgdo que esta aberta ao novo/ao outro.mBstanum tempo de
possibilidades e incertezas. O espaco de formagéangestigo estd em construcdo e tenho
profundo interesse de ser participe desse procebggtjivando contribuir para a formacao
docente de professores para 0s anos iniciais dodcRsndamental, ao tempo de aprofundar
meus estudos em questdes proprias da area, assoaiadiso de tecnologias digitais. Na

secao seguinte dou a conhecer o cenario investgagista pesquisa.
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Il - O LUGAR DAS COISAS: percurso metodolégico da gsquisa e do ensino realizados

Nesta secdo, desenvolvo a descricdo, a sisten@@tiza@ fundamentacéo tedrica em
que esta pesquisa se apoia. Inicio, apresentandcolmgia educacional em que ndés,
pesquisadora e participantes, estamos inseridéguenas das relagdes existentes em nosso
meio natural. Sigo demarcando as op¢Bes metodakgige adoto no processo investigativo
e suas respectivas justificativas. Destaco que, fatd deste processo investigativo ser uma
pesquisa-acdo, desenvolvo distintamente a exgiémtdo percurso metodoldgico da pesquisa
e do ensino. E, por fim, concluo, explicitando eetathes o desenvolvimento designde
formagao com os futuros professores dos anos imideaEnsino Fundamental.

Comunicando o cenario investigativoa inovacdo como uma estratégia continua

Desenvolvo a pesquisa no ambito do cursd.idenciatura Integrada em Educacéo
em Ciéncias, Matematica e Linguagemantido pelo Instituto de Educacdo Matematica e
Cientifica — IEMCI/UFPA. O curso destina-se a focda em nivel de graduacdo, de
professores para ensinar Ciéncias e Matematicamas iniciais do Ensino Fundamental, de
modo integrado a Lingua Materna e aos EstudosiSocia

A assertiva de Dahlman (2007), destacada no slabdtima e que introduz o Projeto
Pedagogico (PP) do curso, caracteriza, em certadmeds proposicées argumentativas
constantes nesse documento, as quais buscancprstifna proposta de curso diferenciada ao
que esta posto em nivel de licenciaturas no paisg par conta dos anos iniciais da
escolarizacéo basica.

A proposta traz como um dos pressupostos fundaieeataeligacdo de saberes
pautada no pensamento complexo (MORIN, 2004), ddoracassociar a formacao especifica
do Ensino de Ciéncias e Matematica e a formacaagdeica.

Para tanto, o0 curso traz como proposta uma esigéarcurricular que se expressa em
seis grande&ixos Tematicosnhao disciplinares. Os Eixos Tematice®o: i) Aquisicdo de
Leitura e Escrita; ii) Teoria e Pratica Docente €réncias e Matematica; iii) Processos de
Ensino e Aprendizagem em Ciéncias, Matematica guagens; iv) Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente; v) Construcdo de Conceittbse de Linguagens em Ciéncias e

Matematica; e vi) Estagios de Docéncia.
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Estes eixos se articulam etmmasintegradores e seuwsssuntosdesenvolvidos por
meio de atividades didatico-pedagdgicas diversiisaque envolvem aulas expositivas e
dialogadas, palestras, estudos de textos, estadussds, resolucdo de problemas, seminarios,
oficinas, minicursos, dentre outros. Isto porquPodo curso manifesta clara intencdo de que
0s planejamentos dos diferentes temas e assuaos gdesenvolvidos de maneira integrativa,
a fim de evitar o cerceamento e a dissociacdo dde@do e de suas relagbes. Tais
planejamentos estédo alicercados nos quatro niedestidimento citados anteriormente, dentre
eles, adigital.

O Eixo teméticoEstadgio de docéncig& desenvolvido nas modalidades: pratica
antecipada a docéncia em espacgos formais de ermiatica antecipada a docéncia em
espacos nao formais de ensino; estagios tematcestagios de docéncia. Além disso, a
proposta de formacdo do curso se constitui polosutomponentes curricularestividades
complementare@rogramada livremente pelos estudanté&gabalho de concluséo de curso

Destaco que os componentes curriculares priorizadasurriculo se diferenciam em
componentes ddéormacdo geral,de formacdo béasica para a docéncia de formacgéao
especifica do ensino de Ciéncias, Matematica e uaggns (PPC, p.35-39). Essas
diferenciagbes subsidiam e dao forma aos eixosadeen assuntos. Os componentes de
formacao geral buscam assegurar abordagem muipihses de questbes abrangentes e
fundamentais de conhecimento cientifico e socialpdneira a promover um ambiente de
estudos sobre a realidade contemporanea. Além,disslbem-se atividades e assuntos
ligados a arte e a cultura para que possam enggadormacao do futuro professor dos anos
iniciais.

Quanto aos componentes de formacdo basica pareéadi®, sdo privilegiadas acdes
educativas que estreitem a relacdo teoria e prdtiata-se de aspectos tedrico-metodoldgicos
considerados fundamentais na docéncia. Tais aspkeaszam ser estudados e debatidos por
meio de recursos didatico-pedagdgicos variados estienulos a participacdo integral do
estudante em todas as atividades propostas eresalda e fora dela.

Os componentes de formacéo especifica sédo relaivazplisicdo de competéncias e
habilidades especificas das areas de conhecimewbdb/elas na proposta curricular, a fim de
assegurar as acdes fundamentais nos anos inigizass sejam: alfabetizagdo linguistica,
alfabetizacdo cientifica, alfabetizacdo mateméatiadfabetizacdo digital. Apresento a seguir
um esquema representativo da estrutura curricutarcutso conforme mencionada nas

proposicdes anteriormente apresentadas, buscandointaligibilidade.
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AQUISICAO DA LEITURA
E ESCRITA (420h)

TEORIA E PRATICA
DOCENTE EM CIENCIAS
E MATEMATICA (285h)

PROCESSOS DE ENSINO
E DE APRENDIZAGEM
EM CIENCIAS,
MATEMATICA E
LINGUAGENS (270h)

CIENCIA, TECNOLOGIA,
SOCIEDADE E AMBIENTE
(240h)

CONSTRUCAO DE
CONCEITOS E USO DE
LINGUAGENS EM
CIENCIAS E
MATEMATICA (705H)

ESTRUTURA CURRICULAR

TEMA 1

Ensinando e
aprendendo a
ensinar a ler e
escrever

Abordagens
curriculares para a
educacdo em
ciéncias e linguagens

Compreensado e
explicagdo dos
processos de
desenvolvimento e
da aprendizagem

Bases histdricas e
epistemoldgicas das
ciéncias e das
linguagens

Alfabetizacdo e
letramento em
ciéncias e
matematica

tecnologias digitas

nsino com
pesquisa

TEMA 2

Estudos tedrico-
praticos da
alfabetizacdo em
lingua materna

Tendéncias de
pesquisa em
educacdo em
ciéncias,
matematicas e
linguagens

Conhecimentos
atitudinais e
procedimentais no
ensino de ciéncias,
matematica e
linguagens

Relagbes entre
ciéncia, sociedade e
cidadania

Linguagem e
conhecimento

TEMA 3

Pesquisa
orientada no
ambiente escolar
e comunitdrio

Recursos
tecnoldgicos
pedagdgicos

Introducdo a
libras

Tema em que foi desenvolvido o design de formacgao discutido neste trabalho

Dinamica interativa de ir-e-vir por meio de TEMAS e ASSUNTOS
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Um dos temas em que atuo como docente esté vimcataéixoTeméatic&€onstrucao
de Conceitos e Uso de Linguagens em Ciéncias enhdditea e intitula-seAlfabetizacéo e
Letramento em Ciéncias e Matematida precisamente no ambito deste Tema que esta
pesquisa se desenvolve. Na matriz curricular, ddonmeais detalhado, este tema é trabalhado
em todos os semestres letivos do curso, isto &iensemestres, com carga horaria de 45h
cada.

Os assuntos previstos para estudos nesse temagusididades, formas e relagdes;
nameros e operacoes; espaco e forma; grandezaslidasieterra e universo; seres vivos e
ambiente; corpo humano e saude; relacdes socaigamento basico, salude e ambiente;
aguas na natureza; usos e cuidados com a aguagpmsd destino do lixo; solos e florestas:
uso, vida e manejo. No ambito desta pesquisa, untsSeres Vivos e suas relacdes com o
ambiente tornou-se o fio condutor dos processos de letraometientifico-digital
desenvolvidos com os estudantes.

Dando continuidade a explicitacdo do contexto dapisa, agora em outra dimensao,
importa-me destacar que a proposta curricular sugee atuem na formacéo desses futuros
professores — sempre que possivel e em parcer@as-ddcentes por Tema ministrado, ou
seja, ha o incentivo de que estejam presentedataisdores em sala de aula em atendimento
aos estudantes durante certo tema. Ademais, séiizpdos os docentes que possuem pos-
graduacdo na area de Ensino de Ciéncias e Matamnatdeindos de campos distintos de
formacdo. Por exemplo: ciéncias naturais e ciéreiatas.

Nessa perspectiva, 0 PPC manifesta recomendacogsederofessores-formadores
oriundos de areas especificas distintas (formagé@li em licenciaturas diversas) possam, de
modo integrativo, desenvolver os assuntos previgws determinado tema, buscando
propiciar a compreensao do objeto de estudo enc@ualexidade e sob diversos pontos de
vista.

No contexto desta pesquisa, durante os processdstrdenento cientifico-digital,
atuam como professoras-formadoras esta pesquisadouga formacao inicial centra-se na
area especifica de Informatica — e outra docentmaa da Licenciatura em Biologia, a qual
denominarei, ficticiamente, de Ariadne. Ambas, ida profissionalmente com a Educacao
em Ciéncias e Matematica.

Destaco que praticar a docéncia em parceria coma qubfessora-formadora em
processos de ensino, aléem de ser, a meu ver, tinova, sobretudo, um exercicio pessoal

constante em busca de estabelecimento de relacdesrtegracdo de saberes, de modo a
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compreender a complexidade existente em um detadmifendmeno e tudo que esta em sua
volta. Aprendizagens outras que buscamos viverepseisamente para (re) formar o
pensamento, ensinar futuros professores e a ndeasgdIORIN, 2004; FREIRE, 2010).

O processo investigativo comecou a se desenvolvaendp uma determinada turma
iniciava o0 2° semestre de curso, portanto, alundainio da graduacédo, os quais me pareciam
pouco afetados pelas atividades formativas do qungariamente ditas, caracterizando, a meu
ver, umespaco-temppropicio para este trabalho.

Digo isto ndo porque eu entenda esse fendmenotigago a luz da pesquisa
experimental, assumindo esses alunos como ‘vasiaws certa forma, ainda ‘isoladas’ do
contexto investigado, descartando qualquer tipsuthgetividade, mas, por considerar que eles
ainda ndo haviam vivenciado, naquele contexto,cxgaso formativo hibrido: letramento
cientifico-digital; e por estarem em um processsidrde inicial de formacéo de professores.

Estava previsto, curricularmente, para essa tuonestudo dos temafabetizacao e
Letramento em Ciéncias e Matemética Il eelth dois semestres consecutivos, espacgos, estes
de formacédo desenvolvidos por mim e pela professoi@ne Embora esta pesquisa se
proponha a investigar os processos formativos rtotéardesses dois temas, tenho clareza que
os alunos investigados estdo imersos em um colefévéormadores de professores e em
atividades diversas proporcionadas pelo curso daeym modo ou de outro constituem
também a identidade discente e de futura docéresaed licenciandos, nuances que busco
interpretar neste trabalho, subsidiada psfzuta sensivél(BARBIER, 2004).

Nesses termos, entendo que o contexto deste Ceisicehciatura, o qual propde o ir
e vir educativo, integrando componentes curricglaleformacao geraldeformacéo basica
para a docénciee deformacgéo especificaonfigura-se como um terreno fértil para investir
em pesquisas e enveredar-me pelas trilhas dos domr@os da Educacdo em Ciéncias e
Matematica.

Manifesto a compreensdo de que, investigar e vesgreriéncias formativas de
significacdo do Ensino de Ciéncias e Mateméaticapeatessos de letramento cientifico-
digital podera contribuir para o alcance dos obpstido curso, frente ao cenario tecnoldgico
qgue hoje configura uma realidade social. E, sodretasta pesquisa busca cooperar com um

espaco de formacdo que se constitui aberto aofiatesaas inovacdes (DAHLMAN, 2007).

13 A escuta sensivel prépria do pesquisador se app@npatia O pesquisador deve saber sentir 0 universo
afetivo, imaginario e cognitivo doutro para buscar compreendge dentrosuas atitudes, comportamentos e
sistema de ideias, de valores de simbolos e des.mito
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Passo a seguir, a demarcar os caminhos metodaogimo percorri no ambito da pesquisa e

do Ensino realizado.

Anunciando as Opc¢des Metodologicas da Pesquisa

No ambito deste estudo, faco a opg¢do por um percimgestigativo de carater
qualitativo, na modalidadearrativa. Do mesmo modo, assumo desenvolver pesuisa-
acdo,na medida em que busco fazer com pesquisae acdocaminhem juntas com intencéo
de ir ao encontro de transformacdo de préaticasodea;do de professores para 0os anos
iniciais de escolaridade, bem como de ideias sttcéncia.

Para Deslauriers e Kérisit (2008), a pesquisa tatiak privilegia o vivido dos atores
sociais. Com efeito, seu objeto por excelénciaag& interpretada, simultaneamente, pelo
pesquisador e pelos sujeitos da pesquisa. Nesséosérgue busco compreender por meio de
narrativas dos envolvidos na investigacao, tardbjeto ‘vivido’ quanto aobjeto ‘analisado,
de modo a considerar o outro (sujeito) e a mim qEpesquisadora).

Contrariamente a pesquisa quantitativa, marcad&ar@veis visiveis, probabilidades
e estatisticas, a pesquisa qualitativa centra-seubpetividade do fenbmeno, no que esta
explicito e implicito, dando énfase aos sujeitogobnidos e ao contato direto com o campo
de pesquisa. Nesses termos, compreendo que o gadgugualitativo ndo se limita apenas
aos seus conhecimentos tedricos, mas também etsddr assume sua sensibilidade frente
ao material empirico que colhe e ao seu conhecanérttmo do meio que pesquisa,
destacando e privilegiando nuances do fen6mengtigeelo.

Portanto, o pesquisador qualitativo se justifica pmduzir proposicbes de carater
exemplar e Unico de amostras nao probabilisticaslguacesso a um conhecimento detalhado
e circunstancial da vida social (DESLAURIERS e KER], 2008). Isto porque no dizer dos
autores, a articulagdo pesquisador-meio-sujeitosili® a pratica do pesquisador, seus efeitos
sobre os sujeitos e o0 contexto: os dados da exge&jéas representacdes, as palavras, os
sentidos da acéo e dos fendbmenos.

Essa estreita relacéo entre o pesquisador e aouvildd pessoas, sobre a qual se produz
conhecimento, gera um valor epistemoldgico na nzedid queo saber do pesquisador e o
saber do grupo no qual ele é absorvido fecundammgiamente. Ha, assim, reciprocidade
de um saber que se constréi no interior de umaigaatle oficio(DESLAURIERS e
KERISIT, 2008, p. 140).
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Sob essa perspectiva, entendo que o fato de auirestada em um grupo de futuros
professores em formagdao, cotidianamente, na camdigdormadora, abmespaco-temppara
a geracdo de acontecimentos possiveis de seremtigados. Dai justifica-se a atmosfera
propicia para o desenvolvimento de uma pesquishtajivea no ambito da narrativa e da
pesquisa-acdo, na medida em que ha prddica de oficiovivida por mim e pelos meus
alunos — futuros professores — seadovozeslesses atores sociais 0 ponto de partida para a
interpretacdo do fendmeno educativo. Eu objetivehecer, em detalhes, sentidos e
significados atribuidos por eles ao processo dm(fpdo) para compreender e produzir
saberes sobre préticas de formacao inicial de gsofes dos anos iniciais de escolaridade.

Assim, sendo a pesquisa narrativa uma modalidadgedguisa qualitativa que
consideraas vozes/os relatos/as memordss sujeitos envolvidos contados vivodde um
processo de investigacdo — 0s quais ajudam a #esceeinterpretar a acdo — a mesma
consegue dar corpo a um metatexto analitico capgmapiciar a quem Ié ou interpreta uma
troca de papéis com 0s sujeitos e com 0s conteetacados, além de aproximar o leitor por
meio de uma linguagem menos tecnicista/cientiicésinais humanista.

A pesquisa narrativa é considerada por Connelljaadihin (1995) tanto um método
de investigacdo quanto o fendmeno a ser investigade autores dizem que se configura
como método pelo fato de a narrativa ter a capdeidbe transmitir significado, valor e
intencdo na medida em que nds seres humanos satuoalmente contadores e personagens
de nossas proprias histérias e das historias doside Ao conta-las, externalizamos como
experimentamos o0 mundo e, ainda, o que nos dizé&aredie nés mesmos.

Clandinin e Connelly (2011, p. 73) ressaltam qusaesapacidade da pesquisa
narrativa de transmitir significados é porque seocgsso de producdcequer uma
reconstrucdo da experiéncia de uma pessoa [ou &sgas] em relacdo aos outros e ao
ambiente sociaém que esta inserida. Ou seja, 0 pesquisadoraraarros fatos por meio da
percepcdo do sujeito em relacdo a ele proprio eocat®s no contexto investigado, —
integrando a essa narrativa interpretacdo propia da teoria assumida — produz uma nova
narrativa, uma nova percepg¢ao, um novo sentido.

Para os autores, essa € a maior contribuicdo dguipasnarrativa para a area de
conhecimento em que ela estd proposfaresentar uma nova percepg¢do de sentido e
relevancia acerca do tépico de pesquisajito mais do que, propriamente, divulgar um

conjunto de declaracdes tedricas. Isto porqueeglEndem que quando os estudos narrativos
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se tornam literarios, tornam-se mais acessiveitard por outros, configurando-seste
vicario das possibilidades de vig@LANDININ e CONNELLY, 2011, p. 74).

Quero ressaltar que minha intencdo ao assumir guises narrativa se pauta,
sobretudo, na ideia de transformar a realidade el@ contexto de atuacdo profissional, ao
tempo em que investigo esse processo de transfamfagdamentada e compreendida pelas
narrativas daqueles que o integram. E um movimeattentro parafora, do individual para
o coletivo, do interior de um grupo em formacamparida social, para a vida de professores
em formacé&o inicial, que pode ecoar em diversas ¢oem diversas composicoes.

Inspirada, ainda, em Clandinin e Connelly (20118,assumo pesquisadora narrativa,
dentre outros aspectos, por comecar a contextista dstudo pelgxperiéncia,assim como
ela € expressa nas histdrias vividas e contadas peénciandos envolvidos, diferentemente
dos pesquisadores formalistas que iniciam a pes@eis teoria.

Ao desenvolvermos um processo de investigacao tivarrdorna-se imprescindivel
que os participantes tenham voz na relagcdo colabaralsto implica uma forma de
conhecimento pautada pela auto-insercdo na histlimiaoutro, como uma maneira de
compreender essa histéria ao tempalaevoz ao outrpa sua experiéncia. Nesses termos, a
investigacdo narrativa € deflagrada pela histéoiaoatro, e torna-se impreterivel que se dé
tempo e se abra espaco necessario para que @ fgsfa contar a sua histéria de forma tal
que esta venha a assumadoridade do dizer e a validade de verossimilhamge os relatos
de pesquisa buscam apresenf®&RAGAO, 2011).

Assim, compreendo que as narrativas — oriunddsxgariéncia— podem configurar-
se como material empirico, capaz de expressarsidsientimentos, crencas e valores,
passiveis de multiplas interpretacdes com vis{as)anvencao de si, a significacdo do Ensino
de Ciéncias e Matematica e a compreensao dos femdmaseridos em meldcus de
pesquisa (GONCALVES, 2000).

Em relagdo a qualidade de ser esta uma pesquisaéap®dr eu considerar, a luz das
ideias de Lewin (1946), Franco (2005) e BarbielO@0que esta investigacédo carrega em si
processos integradores entre pesquisa, reflex®aee ean uma dinamica easpiral ciclica
criando espaco-tempo para que a integracdo inadstiggrupo va se aprofundando e
aproximando os envolvidos.

Assim, me permite compreender melhor as praticaserd/olvidas neste

empreendimento de formacéo, 0s seus pares e osaim@mtos envolvidos nesse processo
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com vistas &onstrucdo de um saber da prética, que se situgeenpolo subjetivo e o pdlo
objetivoda pratica docente (FRANCO, 2005, p.494).

Barbier (2004) me inspira no desenvolvimento dgstaquisa quando define a
pesquisa-acdo comocé&éncia da praticaUm modo investigativo escolhido pelo pesquisador
que, por sua vez, implica-se a si proprio, mas &mimplica os outros por meio de seu olhar
e de sua acgao singular no mundo. Um modo de esfuelgpermite mentregarpor inteira
integrandopessoas, produzindo uma trama educativa quetimameente, € contada.

Ao me apropriar de ideias de outros autores qaenlidom a pesquisa-acao no ambito
educacional (STENHOUSE, 1987; ELLIOTT, 1998; DINPEREIRA, 2011), passei a
considerar a possibilidade que se abria aos méos de desenvolver pesquisa sobre minhas
acOes formadoras no ambito da Licenciatura a geatiedico, apresentando-se um potencial
para estimular reflexdes sisteméaticas capazesatkizir compreensdes sobre a formacao de
futuros professores.

Assumo a pesquisa-acao porque quando planejo egzmanvestigativo e suas acgoes
me baseio nasbservacdes e sensacodes feitas de dentro da styBEREIRA, 2001). Estar
envolvida em um espaco de docéncia para formardsifurofessores dos anos iniciais em que
o0 préprio PPC busca, desafiadoramente, inovar pHrapassar o modelo de formacédo
docente pautada na racionalidade técnica, me iiopalsa producdo de alternativas
formadoras sob o olhar de membro atuante dessecespa

De outro modo, Stenhouse (1987) me fez compreejuiemraticar pesquisa-acao €
considerar que o0 ato de investigar pressupde urerdiw favorecer a aprendizagem dos
alunos envolvidos, 0 que é sobremaneira relevaate mim. Ja Elliott (1998) manifesta a
ideia de que a validacdo cientifica das proposigéssitantes da pesquisa-acdo depende
diretamente de seus efeitos sobre o desenvolvinimiatitudes qualitativamente melhores
dos sujeitos envolvidos.

Portanto, além de eu buscar compreender os pracdedetramento cientifico-digital
propiciados aos estudantes para pensar novos/autndslos de formacgdo docente, tenho
intencdo de mudar pensamentos e atitudes que mmcgidbre o Ensino de Ciéncias e
Matematica nos anos iniciais, sobre a compreens@b jgelos estudantes. Tenho intencdo de
tocar, de envolver.. De conferir uma coloracdo particulaés ideias dos licenciandos sobre
possibilidades de ensinar e aprender.

Para além disso, também entendo a necessidadeybito da pesquisa-acao, de estar

atenta aos resultados para — em um processo aalieentacdo — refinar designde
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formagéo tanto em relagéo ao contexto educacionajue esta inserido, quanto as condi¢des
em que 0s processos formativos acontecem.

Mas, genuinamente, me refiro a uma pesquisa-agdiaaga por uma educadora, tal
qual aquela que investiga a sua pratica em salautke e/ou na escola. Uma pesquisa
sistemética e intencional da vida cotidiana do mmsgue se preocupa com questbes que
emergem da pratica, inesperadas ou nao, surpraesdaemiativas ou ndao. Como aquela
professora da educacéo basica investiga sua sal#alpara melhor ensinar seus alunos.

E nessa perspectiva que me ponho a investigar nprédtica, para que eu possa
ensinar melhor meus alunos. Para que, em term@srgios, eles possam ensinar melhor seus
futuros alunos. Enfim, eu investigo para que funeate eu possa contribuir com possiveis
investigacdes daquela professora da sala de auésatda, daqueles futuros professores a
guem hoje propicio formacéo.

Por todas essas intencfes € que congrego as tegecsticas que marcam esta
pesquisa. Dito de outro modo, busco desenvolvempoeensdajualitativa deste fendmeno
educativo, sobre o quajo, ao tempo em queénvestigg analisando e expressando-me
narrativamente

Para a produgdo do material empirico, lanco maocadmbinacdo de Vvarios
instrumentos de investigacdo, no desejo de obtenagimo de manifestacbes sobre a
Experiénciavivida em suas variadas formas: oral, escritayaire gestual. Para Clandinin e
Connelly (2011), essa colecdo denominadéegdtds de campoompde o que os formalistas
chamam de ‘dados’ da pesquisa.

Portanto, faco a opc¢do pelos seguintes instrumeni@stigativos:questionarios
tendo em vista a caracterizacdo dos sujeitos stregie suas primeiras ideiagpoimentos
dos sujeitos envolvidos na pesquisa sob a formenttevista semiestruturada,no intuito de
dirigi-la as experiéncias formativas propostas; miatio de campq construido por meio das
percepcbes e registros diversos pertinentes aolepnabde pesquisaintervencdes e
memoriais reflexivos produzidos pelos licenciandos registrados no AVA MOODLE™
durante/sobre os processos formativomyducdes individuais e coletivagresultantes da
formacdo; e osegistros em audio e video dos encontros formativ@sevistos na pesquisa.

Para analisar otextos de campe produzir ometatexto narrativd CLANDININ e
CONNELLY, 2011) me aproprio da Andlise Textual Discursiva, que egponde a uma

1% E um software livre, utilizado como apoio & apieagem. Configura-se como um Ambiente Virtual de
Aprendizagem, capaz de congregar multiplas midiesmiindo interagfes entre pessoas e objetos de
conhecimento. O ambiente Moodle é utilizado no €uta Licenciatura Integrada como apoio as atividade
académicas.
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metodologia de analise de dados qualitativos, Imascainterpretar e construir novas
compreensodes sobre as narrativas investigadas.

Segundo Moraes e Galiazzi (2007), a Analise Texistursiva se desenvolve em
torno de quatro movimentos. Inicia com o0 procesgoddsmontagem dos textasu
unitariza¢ag ou seja, examina os textos em seus detalhegrmsanidades de analise ou de
significados (palavras-chaves que representamgo#fisados atribuidos pelos sujeitos). Em
seguida, o pesquisador estabelece relacbes entunidades de andlise por meio de
aproximacdes, combinacdes ou, ainda, organizadaseporréncias e singularidades, dando
forma a unsistema de categorias

A partir da construgdo desse sistema, representatel@eiro movimento analitico, o
pesquisador em sua intensa impregnacao Dos matseiaéaptando o novo emergenisto
€, sua analise possibilita a emergéncia de uma re@mgao renovada do todo. Por fim, essa
compreensao renovada configura yrocesso auto-organizagaconcluindo o ciclo de
andlise, do qual surgem novas interpretacfes dorfeno investigado a luz dos referenciais
tedricos assumidos pelo pesquisador.

Partindo dessas premissas, em um primeiro momdatta a grande quantidade de
textos de camp@roduzidos ao longo de dois semestres letivos divarsidade de
instrumentos utilizados por mim para a producdcetesnateriais, organizei avrpus” da
pesquisa em trés grandealdeirbes cadticogom suas respectivas palavras-chaves: ensino,
letramento, pratica docente. A escolha dos tréaaerfoi em funcdo de eu considerar as
recorréncias e singularidades tendo em vista a@uée investigacdo por mim assumida.

Ao me impregnar do material empirico — destos de campe neste momento inicial
de andlise, busquei olhar atentamente os relasossaitos, as interagdes, as producdes dos
licenciandos, enfim, o todo de forma longitudinakrdois semestres de investigacdo. Cada
manifestacdo, cada conjunto de ideias expressda, gesto percebido que eu considerava
pertinente ao problema de pesquisa, registravaiasoeganizando-os em seus respectivos
caldeirdes sem preocupar-me inicialmente com a producaadiasades de significados.

Dito de outro modo, em cada leitura feita dos el@ngeque compunham o material,
nessa fase analitica, havia como se fossem trésresninterpretativos: ensino, letramento e
pratica docente, que detectavam organizativamesgectos emergentes das manifestacdes

dos sujeitos que incidiam sobre esses trés termos.

!> Conjunto de documentos utilizados no processonddise. E a matéria-prima para o pesquisador @exto
fotografias, audios, videos, etc.). Requer selez@elimitacio rigorosa, pois o pesquisador nacalinabcom
todo ocorpus(MORAES e GALIAZZI, 2007).
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J& produzidos os trésaldeirdes cadticgs contendo multiplas ideias, inUmeros
sentimentos desordenados, repletos de (in)certera$iora de ir em busca das unidades de
significados atribuidos pelos sujeitosExperiéncia formativa vivida no contexto desta
pesquisa. Trabalho detalhado e atento. Feito iss@enstrucdo dessas unidades de analise —
sigo em um processo auto-organizativo para a pémldgsfocos de sentidanomento em
que o pesquisador agrupa unidades de analiseqjdamelhantes e da destaque as unidades
singulares relevantes, dando forma as categoriap@lese. Tessitura complexa e criativa.

Destaco que esses dois processos foram realizadoscasla caldeirdo em
profundidade, seguido de inUmeros entrecruzamemte eles, uma vez que assumo o ir e
vir interpretativo nos trésaldeirdese a combinagdo de varios aspectos vividos. Istqueo
compreendo que pensamentos, producoes e atitugesssas pelos licenciandos compdem
um sistema complexo, estando intimamente ligadd3RN\, 2004) entre si.

Desta forma, os tré&saldeirBesinicialmentecasticos,ao serem tratados analiticamente
por mim, deram forma a trés grandes eixos tematjcesapresento neste trabalho de forma
horizontal, sem niveis hierarquicos. S&o eles: FBRMNO GERAL E BASICA PARA A
DOCENCIA: significacdo do Ensino vivenciado em @ssos de letramento cientifico-
digital;, LETRAMENTO CIENTIFICO-DIGITAL: o desenvoimento e seus
desdobramentos; POSSIBILIDADES DIFERENCIADAS DE HNGS: verbalizagbes que
ensaiam a futura pratica docente.

Sendo assim, busco organizar conjuntos de ideimsacolareza de que, ao construir
uma teia de significacdo por meio da pesquisaseta mais uma interpretacdo diante do
fendbmeno investigado, capaz de produzir nova sogwdo a quem ela atingir. Como se
referem Moraes e Galiazzi (2007, p. 2&xsa diversidade de sentidos que podem ser
construidos a partir de um conjunto de textos estfieitamente ligada as teorias que 0s
leitores empregam em suas interpretacdes textlas mais sentidos e significados que se
possa evidenciasempre havera outros.

Como ja mencionado, a pesquisa em campo foi deséd@a@om 01 (uma) turma do
curso de licenciatura, no periodo de dois semekdtie®s consecutivos (2° semestre/2011 e
1° semestre/2012). Quando o processo investigati@ou, a turma participante era
composta por trinta alunos matriculados, sendo @rigdois) alunos nao cursaram este
semestre. No semestre seguinte, havia novament&ir3#@) alunos matriculados, 06 (seis)

outros alunos nao cursaram este semestre, entretania alunos novos.
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Essa situagdo me fez definir um primeiro critéricireunstancial — para a selecao dos
sujeitos.Eu precisava garantir que os sujeitos envolvidosuwessem participado dos dois
semestres de cursem que adesignde formac&o proposto neste trabalho foi deserdlvi
Assim, ao cruzar as informacdes sobre a particppagd ambos semestres, obtive um
quantitativo de 22 (vinte e dois) licenciandos.

Por entender que a pesquisa qualitativa ndo trazprmeiro plano a quantidade
analisada em sua superficialidade, mas sim a anéigicalizada, rigorosa e minuciosa dos
sujeitos da pesquisa, compreendendo-0s como ongasisomplexos imersos em um sistema
igualmente complexo, € que tomo a decisdo de mgstripara aquém dos 22 alunos, a
guantidade de sujeitos dentro do meu campo desandli

Contudo, essa escolha, a meu ver, ndo poderidesgorga, uma vez que, 0 numero
ideal de sujeitos em uma pesquisa qualitativa $med@elas necessidades advindas do
processo de construcdo das informacdes intrinselcagstigacdo e ndo necessariamente pelo
estudo de grupos grandes (GONZALES REY, 2005). Qukzrer com isso que tenho
intencdes sobre determinados sujeitos, por serparea de propiciar informacdes relevantes
referentes ao problema de pesquisa e aos obj@igpsstos. Essa proposicao configura outro
critério — estrutural — definido por mim, ou segio eleitos aqueles que em suas
manifestacfes contribuem para possiveis respostag@estdo de pesquisa

Além disso, eu precisava buscar sujeitos que reptassem niveis de envolvimentos
diferentes nd&xperiénciaformativa. Pontos e contrapontos. Buscar inteapres “porqués”
do pouco, médio e elevado envolvimento, e se halégédo com os processos de formacao.
Entdo, como um terceiro critério — estruturdiztambém a opcao por eleger sujeitos que
no primeiro semestre de investigacao expressaramrtpouca afinidade com os recursos
digitais oferecidos no processo de ensinquer seja pela insatisfatoria interacao no antdien
virtual Moodle, quer seja pela expressao verbahd@a afinidade. Isto porque os recursos
digitais foram intencionalmente oferecidos duraatia a formacao.

Sendo assim, ao assumir esses trés critérios parasa@ecao dos sujeitos, defini a
quantidade de 13 (treze) licenciandos a serem argdidos ao longo deste texto narrativo.
Todos séo alunos do cursoldeenciatura Integrada em Educacdo em Ciéncias,elvfeidtica
e Linguagensopfertado IEMCI/UFPA, e pertencentes a turma ero.foc

Pela prépria natureza da pesquisa narrativa egaarrhos partesu e Ariadne dos

processos de letramento cientifico-digital inveslims, lanco mao deossas narrativas,
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quando necessério, para elucidar ou manifestanpbicito’ ou ‘o explicito’ durante as sec¢des
de andlise tratadas neste trabalho.

N&o assumo a professora Ariadne como sujeito dguEesporque néo tenho intencéo
de reduzir sua participacdo apenas a formalidadeedquisa. Tenho, sim, clara intencéo de
dar destaque parceria docent@stabelecida entre nds, pois este elemento tarobéstitui o
designde formacdo desenvolvido. Busco uma tessiturargfiete a participacdo dela na
experiéncia formativa como autra educadora que agrega, discute, ensina, discorda,
aprende, erra — junto comigo — em um mesmo fendéredooativo. Por issguaspalavras
estdo entrelacadas @énhas

A parceria existiu e eu me mantive disponivel pemnégemente para acolhas
palavras dela em miymuma perspectiva bakhtiniana. A comunicacao disca produzida
pela parceria lancava unmp@nte entre mine ela, sobre a qual valores sociais, ideologias e
conhecimentos se entrecruzavam a todo instanti&arfeaydurante os processos de letramento
cientifico-digital houventerlocugdo em nivel docengglvinda da parceria com Ariadne que

muito me ensinou a ser professora, ratificandoage@ucacéo é um trabalho em equipe.

Caracterizando os sujeitos da pesquisa

Expresso, a seguir, algumas informacoes a respesdreze sujeitos envolvidos nesta
investigacdo, as quais foram registradas por etgxips, por meio do questionario entregue
no primeiro dia de aula que demarca o inicio dacgsso investigativo. Portanto, alguns
termos estdo descritos abaixo, tal qual estavamuestionario, como forma de marcar a

linguagem que manifestavam aquela ocasiao.

BRUNO - 27 anos. Adulto egresso da escola publica; corss&emum usuario experiente e
utiliza computador e internet diariamente; tem s@eso computador e internet em casa;
Bruno diz quendo teve nenhuma oportunidade de utilizar os remursomputacionais na
escola em que estudawara Bruno ser um bom profesgédrabalhar aquilo que o aluno tem
dificuldade de aprendere ensinar € conhecer o0 que o0 aluno sabe paraugtiele para a
aprendizagem.

CATARINA - 25 anos. Adulta egressa da escola publica; cormsgBeusuaria experiente e
utiliza computador e internet diariamente; tem s@esn casa a computador e internet; néo

teve experiéncia do uso da informatica na escolguestudava; ser um bom professor para
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Catarina é ndo s6 transmitir conhecimento, mag el$posto a aprender com a turma;
Catarina diz quensinar é levar a outra pessoa a entender um asseifiaizer com que ela
venha possuir um olhar critico sobre o assunto

CELESTE - 20 anos. Jovem adulta recém-egressa da escolagublinsidera-se usuaria
experiente e utiliza computador e internet semamale; atualmente, tem acesso ao
computador com internet em casa; Celeste constderizito uso pedagdgico dos recursos
computacionais no laboratorio de informéatica e ididieca da escolaRealizava pesquisas
na internet e produzia trabalhos no editor de teston aula no laboratério de informatica
mas ocorria de forma esporadica; ser um bom prfgsara Celest& ser vocé mesmo
relacionar-se bem com os semelhantésr elominio do assuntgara elaensinar € passar o
conhecimento que se tem fazendo com que seja aspelo aluno

DORA - 38 anos. Adulta oriunda da escola publica; tem @oexperiéncia no uso do
computador e diz ndo ter muita afinidade. Tem cdagmr em casa com acesso a internet,
mas sempr@ede aos filhos para executarem determinadas taretacomputadorquando
ela precisa; na época em que cursou a educacdoab## havia nenhum recurso
computacional em sua escpldiz que ser um bom professoter gosto pela profissao, € ler,
é dedicar-se, é sentir-se bem no que éwsinar na perspectiva de Dora é perguntar esdao
responder, € ouvir e nao so falar.

GISELE - 30 anos. Adulta egressa da escola publieay pouca experiéncia no uso do
computadoy embora tenha computador em casa com acessaréeiniz quecomo aluna na
educacao basica nao teve oportunidade de utilizaursos computacionaipois a escola em
gue estudava nao dispunha desses recursos; pata @is bom professor é aquele que sabe
escutar seu aluno, é observador e, acima de t@oqurer ser o dono do saber; para Gisele,
ensinar significa passar conhecimentos adquiridasua trajetéria escolar e de experiéncia
de vida para outra pessapie esta neste processo de aprendizagem.

JOAO - 36 anos. Adulto egresso da escola publica; Joddedipouca afinidade com os
recursos computacionais e possui pouca experiémeiasg nao tem acesso a computador e
internet em casajdo teve nenhuma experiéncia na educacdo basicaocosd de recursos
computacionaisndo manifestou suas ideias sobre o que é selumpbofessor nem sobre o
gue é ensinar.

LEA - 46 anos. Adulta egressa da escola publica; pgssuta experiéncia no uso das
tecnologias e pouca afinidadéem acesso a computador e internet em casa, & p

utiliza; ndo teve nenhuma experiéncia na educacgagicdd com 0 uso de recursos
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computacionais; para Léa, bom professor é aguelgagta do que faz e oferece aos alunos o
seu melharque constrdi relacionamentos prazerosos e ingt@#ro a se superargasinar é
partilhar conhecimento com métodos apropriados pawtro aprender

MARCELO - 23 anos. Jovem adulto egresso da escola partiadasjdera ter um dominio
basico do uso do computador e internet, admitindoso diario para entretenimento
manifesta nunca ter tido oportunidade de utilizar @scola os recursos computacionais;
Marcelo diz que bom professor € aquele queica desiste de aprender, sempre se
aperfeicoando para que o trabalho em sala de aéla $e desgast@ue leve carinho e tenha
paciéncia com os alunos para que haja fluidez eptodessor e aluncensinar, para Marcelo,

€ passar adiante aquilo que foi aprendido, de fodiatica a um aluno

MARIA - 22 anos. Jovem adulta recém-egressa da escolagubbtinsidera-seisuaria
experiente e utiliza computador e internet diariabteetem acesso a computador e internet
em casa; diz que pela dificuldade de infraestrutlas escolas publicas, na sua educacédo
basica ndo havia recursos computacionais, muitcos&boratério de informatica; destaca
gue obom professor € aquele que aprende o que ensirseese de estratégias diferentes
para dar uma excelente auvlpara Maria,ensinar € quando se sabe algo e se utiliza de
estratégias para que o outro entenda o que se djzer.

MARILIA - 20 anos. Jovem adulta recém-egressa da escolagifaz ouso basico do
computador e internefido tem acesso em casa ao computador conectatkrriet; diz que
quando cursou o0 ensino médi@gvia uma vez por semana aula na sala de informale
escola, mas nao tinha relacdo alguma com as diseigl somente para aprender a manipular
o computador; para Marilia, um bom professor € leqgeendo faz de conta que ensina, ele
busca as melhores formas de educar para que senssbhprendam de maneira prazerosa e
satisfatoria; ensinar € repassar os conhecimentos alunos de uma forma que eles
compreendam

MONICA - 19 anos. Jovem adulta recém-egressa da escolagubtinsidera-se usuéria
experiente eutiliza computador e internet diariamentatualmente tem acesso em casa a
computador e internet; na escebastia a disciplina de informatica basicadiz ter aprendido
autilizar o mouse, o teclado, a criar pastas no catagdor e fazer pesquisas na interngm
relacdo com as demais disciplinas; Monica se redewen bom professor conaguele que
transfere 0o que sabgyara Monica ensinar é transferir os conhecimentos que terace,

mesmo tempo, vivencia-los
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SONIA - 19 anos. Jovem adulta recém-egressa da escolagitdinsidera ter umominio
basico do uso do computador e interrtem acesso a computador e internet em casa; Sénia
diz que na escola que estudava nédo havia recursgsutacionais; ser um bom professor para
Sonia ésaber lidar com as dificuldades dos seus alunoe élid-a-dia da sala de aula; e
ensinar é fazer que seus alunos aprendam o asquetgocé repassou para eles

SUZANE - 24 anos. Jovem adulta egressa da escola publidiz ssuaria experiente no uso
dos recursos computacionaigiliza diariamente computador e internetdo teve nenhuma
experiéncia de uso desses recursos na escolandesra professor para Suzadeaber falar
‘sério’ quando se deve e saber reconhecer o éxt@atla aluno; ensinar é transmitir de

forma progressiva o conhecimento, para que elegsssusado futuramente

Faco trés destagues que podem contribuir par@igpratacado desta producéo textual e
gue encontro nas falas dos sujeitos ao se desemvé@r a maioria dos sujeitos nao teve
oportunidade de vivenciar, em sua trajetéria dicela educacgéo basica, praticas de Ensino
em que recursos computacionais estivessem insgiiilacambora sempre na condicdo de
alunos até entédo, os estudantes trazem consigesegpacoes sobre o Ensino e sobre o que &
ser bom professor, provavelmente, fruto de suasrérias escolares; iii) assumindo que
linguagem é pensamento, os estudantes indicam sndoc&nsino positivista por meio da
linguagem que utilizam — repassar/passar/transfericonhecimento — provavelmente
pensamento do discurso circulante em seus contd&taprendizagens.

Por considerar-me satisfeita na explicitacdo dagep metodologicas da pesquisa,
passo, a seguir, a apresentacdo das metodologessia® adotadas raesignde formacao

desenvolvido.

Metodologias de Ensino em Processos de Letrament@e@tifico-Digital

Inicio esta subsecdo retomando, nesse movimentoodmiégico, a parceria
ininterrupta da professora Ariadne na organizagilaboracdo e execucado das acOes
pertencentes adesignde formacdo em questdo. Recordo-me de algumasaaigestacdes
da professora Ariadne quando fiz o convite pardaprdesenvolvermos este traballea:
tenho algumas experiéncias de docéncia na licem@agm Biologia, utilizando o laboratério

de informatica, mas ndo sei se atingem tuas expeasa tenho que aprender contigho
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decorrer do dialogo disséenho interesse em aprender, cada vez mais, altrabaom a
formacao de professores porque venho de uma aneaddubiologia.

Trago essas manifestacbes de Ariadne para o tpsi@ ilustrar dois aspectos
presentes em seus pensamentos iniciais que, susisidiaram nossos inumeros encontros de
planejamento e as constantes avaliacdes que fazidmamossas propostas e agcdes como
formadoras.

O primeiro aspecto refere-se a preocupacdo emrgc@nbecer os objetos de estudos
especificos sobre os quais autro educador se dedica. Ela, interessando-se pelos
conhecimentos dos recursos digitais associadosnamoe Eu, preocupando-me com o0s
conhecimentos gerais da biologia para o ensincanos iniciais, dentre outros exemplos. O
segundo aspecto incide sobre o fato de que noantiod 0 desejo de conhecer e aprender
sobre processos de formacao docente e, assimy lonslteorar nossas praticas cotidianas.

Digo que esses dois aspectasnhecer o/do outree compreender processos de
formacdo de professoredoram premissas que percorreram nNOSSOS €encon#ss.
sistematizacdes, as decisdes, 0s objetivos deceosimstruidos tinham esses aspectos como
feixes de luz que se refletiam entre uma e outrversa, entre mim e ela. Dessa maneira,
fomos construindo o percurso metodolégico dos e de letramento cientifico-digital
aqui desenvolvido.

Assim, para dar a conhecer as op¢gbes metodolodiedsnsino no contexto desta
investigacao, sistematizo-as por meio da intentitede pedagogica docente que adotamos
ao longo dos processos de letramento cientificbatligqual seja: a oferta intencional de
tecnologias digitais nos processos de letramergatifico subjacente aos planejamentos
desenvolvidos durante dois semestres letivos, eraualidade de ‘recurso-meio’ para a
aprendizagemdo futuro docente, ora como ‘recurso-meio’ patuturo) ensina

Esta sistematizacdo tem como Unica intencao acilégafiaa compreensao da dinamica
de formacao desenvolvida. Embora as qualidadesederSo-meio’ acima mencionadas se
interliguem por conectores que expressam alteradmca aprendizagem, ora ensino), elas
nao sdo mutuamente exclusivas. No ir e vir metaicd) ambas se confundem, assumindo
umao significado dautra assim como propde Simetria Invertida(BRASIL, 2002, p. 30),
posto que os licenciandos, ao utilizarem os resurditais em seus processos de
aprendizagem, tém a possibilidade de refletir, ceender e aprender sobre o vivido, e de

produzir conhecimentos e atitudes docentes.
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Importa-me destacar que tal sistematizacdo tamimefine em 1° semestre e 2°
semestre de formagéo, a fim de tornar claras asdolegias trabalhadas em cada semestre e
seus respectivos registros, 0os quais compdem orielagenpirico da investigacdo. Nesse
sentido, levando em consideracdo esses aspedtanaiizei as op¢des metodologicas de
Ensino emi) Tecnologias Digitais: ferramentas de aprendizaga) Tecnologias Digitais:

ferramentas de ensino

Tecnologias Digitais: ferramentas de Aprendizagem

A intencionalidade pedagdgica do uso de tecnolodigdgais comorecurso-meio
para a aprendizagemconfigura sistematicamente os planejamentos cangréos no 1°
semestre de formacao dos licenciandos acompanpadesta pesquisa. Esta etapa formativa
desenvolveu-se no 2° semestre de 2011. A turmaif) (énvolvida nesse processo — assim
chamada informalmente pelos docentes da Licenaiat@ncontrava-se no segundo semestre
do Curso. Neste semestre, ocorreram 15 encontrd3 deras de duracao cada.

Assim como eu, a professora Ariadne ja havia igidoacom essa turma no semestre
anterior, ministrando outro tema. A meu ver, estaifma circunstancia favoravel a pesquisa,
pois tanto eu quanto ela, embora atuando separat@nmaquele momento, haviamos
estabelecido relagdes cordiais com os licenciandos.

Clandinin e Connely (2011) nos alertam sobre a ciagao da entrada no campo de
pesquisa. O pesquisador ndo pode se sentir e nepng®rtar como um invasor. Alertam-
nos de que é preciso buscar estabelecer uma ralacéonfianca e de mutua atencéo entre
pesquisador e participantes. E isso ndo ocorraritesieamente. E preciso tempo, espaco e
inumeros dialogos, dando voz aos participantes.

A relacdo entre pesquisador e participantes padieédgg! ou ndoE como tentar ligar
um carro numa manha fria e houvesse apenas forfjeiesute para ligar o motor. Talvez ele
pudesse pegar ou NFELANDININ e CONNELY, 2011, p. 109). Pensando erauntampo
de pesquisa por meio dessa metafova,motor pegoue estava ligado, em pleno
funcionamento, em vias de partir para novas negoes&a Negociacoes essas que precisariam
ser constantemente discutidas.

Foi com essas expectativas que iniciamos 0 sem&sl#amos que seria necessario

fazer acordos didaticos com os alunos. Que elessaream se sentir sujeitos ativos dos
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processos de letramento cientifico-digital que jdesenos desenvolver, no intuito de
estabelecer relacdes horizontais e incentivar @dest Assim, no primeiro encontro
dialogamos com os licenciandos acerca do que o tes& ministrado propunha em seu
desenho curricular, em sua ementa. Fizemos acerdalacdo a participacdo nas aulas em
termos interativos e ativos, além de discutirmgeeet®s gerais sobre a avaliacdo durante o
semestre.

Em seguida, explicitamos a necessidade de conhesamm pouco mais sobre eles
por meio de um questionario, a fim de que juntogrefessoras e alunos — tomassemos
algumas decisdes quanto ao foco que dariamos aostes a serem trabalhados durante o
semestre. Solicitamos, entdo, o preenchimento dstigmario. Em nenhum momento desse
encontro, manifestamos a pretensao de desenvolpaycesso investigativo constante nesta
tese. Isto porque entendiamos que essa informaigiarig influenciar as respostas deles ao
questionario, sendo este um dos instrumentos dpiises

O questionario, com questbes abertas e fechadasa ttomo objetivo coletar
compreensdes iniciais dos licenciandos (antes diguger interacdo docente naquele tema). O
questionario foi composto por itens objetivos refiées ao conhecimento atual do licenciando
guanto as tecnologias digitais; por questdes abajtee diziam respeito a vivéncia e
entendimento sobre o uso de recursos digitais riotérda educacgdo basica; e por questdes
abertas sobre o ensino de Ciéncias e Matematioaiade as suas experiéncias educativas.

Dentre as perguntas relacionadas ao Ensino de i@€rcMatematica, havia uma
questao que solicitava do aluno a explicitacdouwd(ig) assunto(s) relacionado(s) aos seres
vivos e ambiente (componente curricular previst@ @ste tema no PP do curso) ele gostaria
de estudar no contexto da realidade em que vive.

Foi por meio dessas respostas que sistematizama@ssustos que pretendiamos
trabalhar durante o semestre, considerando o delsejmaioria e aproveitando possiveis
relagbes com as sugestdes da minoria. Assim, @onaeimos no encontro seguinte (2°
encontro), apresentamos um quadro sistemético comespostas deles em relacdo aos
assuntos a serem estudados juntamente com nopssaro

Do processo de negociacao resultaram os segusgastas: i) classificacdo geral dos
seres vivos e suas relagdes com o ambiente: paiscgyupos de seres vivos e principais
relacdes ecologicas; ii) protecdo ambiental: menbiante, natureza, impacto ambiental,

acOes interventivas e preventivas e espécies entaat
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Depois de negociarmos 0s assuntos, eu iniciei iogb com a turma para
manifestar meu desejo de desenvolver uma pesquis&les por dois semestres. Lembro-me
de algumas expressdes faciais que imediatamerapresentaram: testa franzida, olhos bem
abertos, sorriso e estreitamento dos labios.

Esbocando nenhuma reacéo quanto as faces percetigptaeo jogo das negociagoes,
agora para tornarem-se participantes da investig&gEgunto: vocés conhecem a historia de
como o curso de voceés foi criado? Ele surge denguessidade? Como essa necessidade foi
evidenciada?

Entre os varios comentarios, manifesto a proposigque a estruturacdo curricular
do curso em eixos tematicos, a dedicacdo aos comdietns matematicos e cientificos ao
longo de toda a matriz curricular e o desenvolvimeale praticas antecipadas a docéncia —
caracteristicas que constituem o curso em que @s&oidos — sdo propostas educativas
oriundas de resultados de pesquisas na area dacdduem Ciéncias e Matematica e que €&
por meio delas que buscamos avancar em procesgoside e de aprendizagem.

Eu queria dar destaque a producdo de pesquisasficeen Segui dizendo que néo
basta somente a criacdo de um curso que se proag diferenciado dos demais ja
instituidos no pais, mas que é preciso investighresesse ‘novo’ processo educativo, de
maneira a interrogar-se e interrogar os proceseesndolvidos, teorizar a propria pratica,
produzir hipéteses, etc. Com isso, intencionavardgue é preciso investigar também o
outro/novo. E que eu me dispunha, naquele momarfazer isso. Disse que, na condi¢cao de
pesquisadora, eu tinha interesse em investir rieds@ho e gostaria da colaboracéo deles.

Passei, entdo, a ouvi-los sobre essa possibilidateressante foi o surgimento de
perguntas de varias orde3omo vai acontecer essa pesquisa? O que é nec@$sdda que
uma pesquisa seja cientifica? Mas nos temos coesligé participar, jA que acabamos de
entrar no cursoPornou-se um momento descontraido. Até eu mesneaesfava apreensiva
com as possiveis respostas, relaxei. Enfim, a&elpesquisadora—participantes acabara de
ser estabelecida (CLANDININ e CONNELLY, 2011), dedo positivo, parecendo ser o
inicio da construcédo de relacdes de confianca. iB@egudialogando sobre as filmagens que
seriam feitas, a utilizacdo de gravadores de voas® do ambiente virtual Moodle e as
producdes que eles realizariam.

Ao final desse encontro, solicitei que eles, irdlilmente, produzissem uma
proposta de ensino (planejamento de aula) da nsaceno pensavam naguele momento ser

adequada para os anos iniciais. Que elegessem tenmdedo ano e um assunto referente
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aos seres vivos e suas relacdes com o ambienten Assram, e este planejamento primeiro
(esta producédo) também se constitui instrumentmvkestigacdo que busca captar as ideias
iniciais dos sujeitos investigados.

Faco questdo de dar a conhecer parte do processa ohe entrada no campo de
pesquisa e de como foi acontecendo a construcawesignde formacdo para fazer duas
consideracfes. A primeira € referente & preocupggéctive, desde o inicio, em propiciar
espaco-tempagpara o dialogo, em promover movimento de comuditapara que 0S
licenciandos fossem assumindo aos poucos suas,idianodo que fala durante as aulas
passasse a ser algo natural.

J& havia um indicativo — no primeiro contato que ttom eles — de que n&do havia
naturalidade em manifestar-se diante dos colegaspeofessor. Era incobmodo. Eu precisava
provocar isso, pois além de compreender que aag#ierentre todos € necessaria para a
formacao, também era para a captacao das ideids, ¢en vista a pesquisa.

A segunda consideracdo se refere ao fato de estadispostas a mudangas no
percurso metodologico de Ensino, se assim fossess&do, pois, ao darmos vez e voz aos
alunos durante os processos de letramento cientligital, nos abriamos a imprevisibilidade.
Tinha de sebom para nds, formadoras, e para eles, assim acradit®/que garantiriamos
interacdes amigaveis e uma boa atmosfera de estudos

Além dessas considera¢fes estarem subsidiandasnidesas de formadoras sobre os
processos de letramento cientifico-digital, tinharmontencéo de oferecer o uso dos recursos
digitais como ferramentas que ajudassem os licedogaem suas aprendizagens, em especial,
neste primeiro semestre de investigacao.

Em dialogo com Ariadne, eu manifestava a compreem&i que ndo deveriamos
oferecer recursos digitais de alta complexidadesiiados ou proprietarios (pagos para o
uso). Mas, efetivamente, recursos digitais comunmsneio social, de facil acesso, o mais
natural possivel ao meio escolar, principalments eacolas publicas, porém pouco
explorados pedagogicamente, recursos como editext® planilha eletrbnica, apresentacgao,
recursos da internet (incluindo programas gratyittdmeras digitais, computadores, dentre
outros.

Refiro-me a escola publica, porque passei a entepaese conseguirmos desenvolver
processos formativos que possibilitem ao futurdgasor ser capaz de planejar e utilizar
recursos ‘basicos’ que, em geral, existem na esgoldica deste pais — em condi¢cdes

desfavoraveis (assim percebo a realidade) — exgiedatividade, flexibilidade e
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determinacao para lidar com osntratemposeste futuro professor também estara preparado
para desempenhar sua fungéo em condi¢oes e canteats abastados.

Ademais, historicamente, os cursos de licenciateste pafS, em sua maioria, sédo
compostos por um quadro discente oriundo de espadlalécas, o que muito provavelmente
revela o pouco contato dos licenciandos com osrsesudigitais em sua educacdo bésica,
guer para uso pessoal, quer em atividades escolares

Portanto, minha preocupacdo era desenvolver atieglaque levassem em
consideracao os recursos digitais “mais demociga E eu estava subsidiada pela ideia de
que os futuros professores em formacéo sdo esasddatuma universidade publica, advém
de escolas publicas, e para la também — adesafio civicoconforme propde Morin (2004) —
precisavam pensar o Ensino, usando os recursdaigligiuscando contribuir para a melhoria
desse contexto educativo.

Nesses termos, a comunicagdo discursiva estabeelenitle mim e Ariadne, nos fez
planejar a cada subtema em questdo o uso dos agecdigitais para o0 estudo e para a
sistematizacdo do estudado. Isto €, como ‘recueo:npara a aprendizagem conforme
explicitacdes metodoldgicas que relato a seguir.

Assumimos como ac¢des desencadeadoras do movimergnsthar e aprendaulas
expositivas e dialogadas discussdes coletivas de textsespeito dos assuntos em pauta.
Destaco que a cada assunto em estudo, os alumosstimmulados a utilizar a internet como
fonte de informacdo e assim experimentar as digsgpsasibilidades deavegarpelo mar
informacional que ela apresenta. A ideia era a uke mps trouxessem, a cada encontro,
informacgBes sobre o que tratariamos naquela aaksin, gerar didlogos.

Do mesmo modo, compondo a dindmica metodoldgicaemEno do semestre,
planejamos interacbes semanais por meio do Ambidintal Moodle. Pretendiamos
oferecer mais um espaco de livre construcado quergrassesuas falagara além da sala de
aula. No Moodle, criamos a ferramenta virtiihhas Aprendizagensbjetivando que o
aluno semanalmente expressasse nesse espaco; tdaesntarios, dividas, sentimentos e
aprendizagens sobre o que vivenciou no encontras@mE o que chamo de memoriais
reflexivos previstos como instrumento investigativo

O ambiente Moodle também se configura metodologécaeen como um lugar de
comunicacao entre os participantes e repositériextes e apresentacoes utilizados em aulas

durante o semestre. O uso desse ambiente virtild tomo propdsito, além de “estender”

'8 principalmente se pensarmos no ambito da regiéie do Brasil.
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nossos encontros por outros dias da semana (numspepBva virtual), oferecer uma
tecnologia digital que fosse capaz de promovkalitusdiscente de lancar mao de recursos
dessa natureza para sistematizar e aprender, lolascaorpora-los ao seu meio natural de
estudante e futuro docente.

Digo isso porque compreendo que enquanto os rexdigdais nao fizerem parte da
dindmica pessoal do licenciando, sera pouco provdve ele as incorpore a sua pratica
docente. Logo, é necessario viver processos delimam@io de competéncias na geografia
movel da informacdo e do conhecimento, a fim de quéuturo professor vislumbre
possibilidades docentes utilizando esses recuFRRAIHA-MARTINS, F; VIEIRA, E. P. P;
GONCALVES, T. V. O, 2012). E permitir conhecewvigtualidade da interacdo social, da
leitura, da producdo, da comunicacdo. Propicias pabcessos intenciona desenvolver o
letramento digital e cientifico do futuro professor

A perspectiva de letrar o licenciando para trangtatervir no mundo digital requer
que eles dominem a técnica de uso, se apropriemtaetamlogias digitais, de suas
caracteristicas e funcionamentos. Contudo, entgnéonao precisa ser primeiro a técnica e
depois a compreensao ou a producédo, mas que edskdades se constroem concomitantes,
ao fazerem uso orientado das diferentes ferramentas

Nesse sentido, eu e Ariadne definimos que a forméga alunos no uso dos recursos
digitais utilizados nas producdes individuais eetieds e nas interacdes virtuais previstas ao
longo da formacé&o seria desenvolvida de acordo @&eracessidade do grupo de alunos e as
negociacdes de planejamento. A cada situacao-pnabéxistente que demandasse o uso de
determinado recurso, era previsto um movimento & de exploracdo e compreensao do
respectivo recurso, ao tempo em que produziam gsgabvam respostas para as situagdes
referentes aos assuntos especificos.

Portanto, nessas dinamicas formativas, buscamosada d(inalizacdo’ de um
determinado tépico de estudo propiciar a realizagéotarefas, a fim de que o aluno
(individual ou coletivamente) pudesse sistematraduzir suas préprias compreensdes sobre
o estudado.

Em termos gerais, as producdes solicitadas ao®slneste semestre investigativo,
foram elaboradas por meio das seguintes tecnoloigésis: editor de texto, internet, editor
de publicacédo e ambiente virtual de aprendizagera &s atividades desenvolvidas em sala,

gue requeriam essas tecnologias, sempre haviagoiedisponiveis com conexao a internet.
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O uso da internet e do ambiente virtual Moodle, ealto, foram utilizados durante
todo o semestre. A internet foi explorada comodantelegéo de informagéo e a plataforma
Moodle (recurso disponivel por meio da internethoaspaco virtual de interacdo e producao
dos memoriais reflexivos.

O Editor de Texto Writer (aplicativo livre multiplataforma) foi planejado
sistematicamente em trés atividades, embora hoenegscentivo para a utilizacdo sempre
gue necessario. A primeira se refere as producégsahejamentos de aula. Pedimos que
idealizassem, individualmente, propostas de ersina 0s anos iniciais sobre os assuntos que
estdvamos estudando. Essa mesma atividade faiaddiem trés momentos da investigacao:
no 2° e no 10° encontro deste 1° semestre de pasgap final do 2° semestre investigativo.

A segunda atividade foi ao final do processo dsgorsobre classificacdo geral dos
seres vivos. Solicitamos em sala que os alunosganizassem em duplas, a fim de que
construissem um texto explicitando suas compresrsdespeito de aspectos que aproximam
ou diferenciam 0s seres vivos entre si. Sugerimes duplas fossem formadas por um
estudante mais experiente no uso dos recursosidigifpor um menos experiente, no intuito
de promover, além da troca de conhecimentos egpEs;ifambém a experiéncia no manuseio
do programa.

A terceira atividade foi a producéo de folheto/ésldustrado. Também solicitamos a
realizagdo em dupla. Apds inUmeras discussfes gobrecdo ambiental, queriamos que 0s
alunos pudessem viver um movimento de selecdonizaygzio e producdo de informacao
utilizando a internet e o editor de texto. Assimdimos que eles elegessem uma espécie em
extincdo, desenvolvessem pesquisas sobre a egppreuzissem o folheto explicativo com
umtomde denuncia e, ao mesmo tempo, de convite a pmticaspécie.

Interessante recordar as varias questdes que tgsiade suscitou. Dialogamos a
respeito das caracteristicas de um folheto, o mperita para sua producéo, a quem se dirige
a mensagem e como seria possivel introduzi-lo éwdatles docentes dos anos iniciais.
Alguns alunos conheciam o editor de publicaBamlishere sugeriram elaborar o folheto
nesse programa dizendo ser mais “facil’. Esse mubnmdni imprevisivel, embora
soubéssemos as caracteristicas facilitadoras teasso para tal producao. Porém, tinhamos
decidido trabalhar com recursos gratuitos, de lacesso e dublisher &€ um programa
proprietario.

Desenvolvemos o argumento com a turma de que idadaltecnoldgica das escolas

publicas é pautada em programas livres e que naerihao Publisher para eles
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desenvolverem atividades com seus futuros alunostu@o, ndo cerceamos o desejo de
alguns e tampouco a oportunidade para aqueles guoeartiveram contato. Passamos a
trabalhar a producéo do folheto por meio dos daignamas\Writer e Publisher

As pesquisas desenvolvidas pelos licenciandos ssbespécies os levaram a investir
em suas proprias curiosidades, principalmente quaeddeparavam com informagfes de
determinada espécie que nem imaginavam que esta@acada de extincdo. Selecionaram
imagens que consideravam chamar mais atencao bpeaoe os varios formatos de folheto,
criaram slogan no intuito de convidar o leitor a protecdo amkaéng, ao final desse
movimento, socializaram suas produc¢des. Recordendolvimento intenso dos alunos nessa
tarefa.

Com a intencdo de lidar com o uso social dos comteetos desenvolvidos sobre
protecdo ambiental, convidamos os licenciandosticiparem de um jari simulado. Tinham
que construir uma situagdo-problema a partir déot&eu Zé e as Cascas de Arvores da
Floresta O texto objetivava conhecer a lei de crimes amhisn¢ fazer com que o leitor
refletisse sobre a situacdo vivida pelo gée se posicionasse acerca do caso, tendo em vista
a coibicao de praticas danosas ao meio ambiente.

A Turma foi estimulada a criar coletivamente (fodaade um Unico grupo e sem
interferéncia das professoras-formadoras) uma csituacotidiana real, que pudesse
representar os diversos pontos de vista a respeitmnscientizacdo e preservagdo ambiental,
e dos possiveis danos e consequéncias ao meiordaenbie

Para esta tarefa, os alunos lancaram mao do ustetdaet em busca de informacdes
sobre questdes ambientais, assim como de inforrmaefsivas a legislacdo ambiental e as
leis do Direito com vistas a composicdo do cen&ida trama criados por eles. Esta
metodologia buscava atingir/sensibilizar os alur@es questdes sociais. Como nos diz
Aragad’ (2011),se ndo atingirmos o sujeito-aluno ele ndo se alra ptingir a sociedade

A professora Ariadne ja havia desenvolvido a prapa® jari simulado em outros
contextos de ensino. Lembro-me que quando plame@saela apresentava a ideia do jari
com bastante entusiasmo e clareza das possibiidaigeativas que poderiamos proporcionar
aos licenciando e esse entusiasmo me contagiava.

Hoje, ao recordar-me desse momento, passo a camigregue uma caracteristica de

nossa parceria era uma motivacdo intrinseca queimhamos daquilo que ja haviamos

" Notas de aula.
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desenvolvido como docentes em outros contextoeejgariamos compartilhar entre nés. E
assim, uma aprendia com a outra. Uma motivavara.out

Outro fator que me importa comunicar € que duramt@rimeiro semestre de
investigacdo, percebemos que a turma ndo paredil.uHavia desentendimentos entre
alunos. Manifestavam que alguns colegas nao salsaaber criticas sobre seus trabalhos
guando socializados e que isso gerava atrito etdgse Isso nos preocupou e nos fez mudar a
proposta inicial do jari simulado.

Ariadne sugeriu que ao invés de formar varios gsupem que cada grupo produziria
um personagem do juri — a turma formaria um Unicp@ em que deveria planejar e produzir
todos os personagens. Com essa proposta elesapi@uisnegociar todas as ideias em
conjunto. Precisariam dialogar entre si e aceaias alheias. Surpreendemo-nos com o
resultado. O grupo revelou-se produtivo e criagvoonsideramos que houve melhoria nas
relagdes interpessoais.

Sendo assim, em uma tentativa de sintese, consgiggoas metodologias que
adotamos nesta etapa formativa buscam a compredasédeias iniciais dos alunos sobre o
Ensino de Ciéncias e Matematica nos anos iniciaiestolaridade em contexto em que as
tecnologias digitais estdo inseridas ou nao; inbe@n desenvolver pensamentos reflexivos
acerca do que vivem/viveram no ambito educacideajo em vista a tomada de consciéncia
num processo autoformativo; e buscam propiciar mpceensdo por parte dos alunos do
componente curricular ‘Seres Vivos e Ambiente’.

Nesta etapa de formacéo que envolve processosramémto cientifico-digital, coleto
0 material empirico por meitos registros em audio e video dos encontrade meudiario
de campo, dos registros disponiveis na plataforma MOODLE e das producdes
apresentadas pelos licenciandos. Como investigoifismgbes do ensino de Ciéncias e
Matematica em processos de letramento cientifigiadli busco captar manifestacdes dos

licenciandos que expressem ideias em varios momeatformacao.

Tecnologias Digitais: ferramentas de Ensino

Esta etapa de formacdo também ocorreu em um sentetto. Foi realizada no 1°
semestre de 2012. Ocorreram 19 encontros com dumaédia de 3 horas e 30 minutos cada
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encontrd®. Conforme anunciei no principio desta subsec&ossaointencionalidade
pedagogica que subjaz aos processos de letramentdico-digital é a oferta intencional de
tecnologias digitais, na condicdo de ‘recurso-mgara o (futuro)ensing como dito
anteriormente. Obviamente, sem desconsiderar dfisagio intercambiante de ‘recurso-
meio’ para a aprendizagem, conforme explicitado.

Ao tomar a decisao de investir em pesquisa-acadinba o desejo de desenvolver
praticas similares aquelas que eu havia vivido emhas experiéncias de docéncia na
educacao basica, porém com o foco incidindo sobwar@acao de futuros professores.

Como eu a época estava numa condicdo de profedeoirgformatica, “aquela que
dominava as novas tecnologias”, pesava sobre mies@onsabilidade de buscar parcerias
com outros professores, a fim de articular o ensieodeterminada disciplina ao uso do
computador e seus aplicativos.

Num movimento de inumeras tentativas e erros, $roeareflexdes sobre as
experiéncias educativas vividas, fui aprendendoespbssibilidades de uso desses recursos
no ensino, as quais foram integrando, progressimtaneminha consciéncia pratica
(TARDIF, 2002).

Eu tinha intencdo de desenvolver praticas difesedtedia-a-dia de sala de aula. Eu
queria utilizar o laboratério de informética comadgnos, mas também queria que o0s alunos
passassem a ter contato com esses recursos ensgo®cke ensino em ambientes fora da
escola. Quando eu participava de reunifes pedaapdgi escola basica e ouvia as propostas
“interdisciplinares” pensadas pela equipe técniadegois “repassadas” aos professores, eu
ficava idealizando como eu poderia sugerir o eng@wnto de tais recursos nos processos de
ensinar e aprender.

No decorrer de varias propostas, conseguimos ealeodesenvolver alguns projetos
educativos em que 0s recursos computacionais estanseridos dentro e fora da escola.
Previamos as chamadaslas-passeice por meio de varias experiéncias dessa natureza,
passei a articular o uso de teclados digitais, ndernet via linha telefénica, de cameras
filmadoras e digitais nos momentos ocorridos famaedcola (tecnologias de qualidade bem
inferior as atuais). E dentro da escola, utilizawano laboratério de informatica para
organizar e produzir tarefas referenteaudlas-passeio

Esses planejamentos tornaram-se periddicos, de radaue os procedimentos

passaram a ser sempre 0os mesmos. Nao avaliavamosritérios o que faziamos. Estava

*Nesse semestre de pesquisa houve greve de prefess®rlFES no pais, 0 que nos levou a reorganizar o
calendario das atividades programadas sem que $sripeejuizos a conclusdo do tema em andamento.
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tudo bem, pois era algo diferente. Nao nos perganias sobre o que fazer para incentivar o
aluno a ser mais interativo, a investigar para alémorientacfes, a levantar questionamentos
e construir hipoteses, por exemplo. O aluno reaizes atividades conforme elas iam sendo
apresentadas. Era como se nos professores tivesselegenvolvido outro tipo de
racionalidade técnicana tentativa de sair do modelo tradicional de rensDu talvez o
mesmo, travestido de inovagodes.

Ao realizar meus estudos da pés-graduacéo tivetwopdade de conhecer pesquisas
acerca de processos de investigacdo em aula e&gas significados: educar pela pesquisa,
investigacdo dirigida, ensino por pesquisa, deatiieos. Compreendi que o0 que eu havia
desenvolvido na educac¢do basica tinha certas edsditias apontadas nesse contexto tedrico
e outras negadas pela literatura.

Contudo, eu mantinha a crenca de que eu podergstinem uma proposta docente
dessa natureza. Agora, mais amadurecida, pensakesmnvolvé-la de maneira consciente,
com olhar tedrico-epistemoldgico agucado, tendwista a autoformacao.

Ademais, minha vida profissional esta atualmentgerida em um contexto de
formacdo de professores para exercerem suas aiddarofissionais nos anos iniciais da
educacédo basica. Lidar com processos de investigandaula como pratica docente parecia
atender véarias de minhas expectativas. Experimemtdocéncia de forma consciente e
refletida, aprofundar meus estudos sobre pesqgeisasula (MORAES, 2002), promover
praticas que possam gerar aprendizagenisre docénciaaos licenciandos e propiciar
processos de letramento cientifico-digital. Asstmmei a decisdo de trazer a ideia de
investigacdo em aula para esta pesquisa.

Mas eu precisava dialogar com minha interlocutayeedte e negociar a proposta.
Havia chegado o momento de eu entusiasma-la. BEmarthas palavras nela Decidimos
seguir com a ideia. A premissa que norteava nosatgd a esse respeito era: o
desenvolvimento de pesquisas em aula, utilizandoeosrsos digitais, tendo em vista a
producédo de espacgo-tempo propicio aos processadadjoam Simetria Invertida.

Queriamos desenvolver acfes com os licenciandasode que eles, na condicédo de
estudantes pudessem pensar sua futura docénaizepmda triadé&nsino com Pesquisbiso
de Tecnologias Digitaie Trabalho ColetivoCom efeito, entendiamos que isso precisava ser
manifestado a todo instante em nossas comunicagi@esrsivas com eles, durante os

processos de letramento cientifico-digital.
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Existia uma preocupacédo nossa — em especial nessesise — com onetaensino.
Precisavamos discutir sobre o ensino desenvolwito eles prépriosE ensinar o pulo do
gato para o licenciando. E revelar o que esta soéjge, o que esta na frente, o que esta
atras, 0s pressupostos assumid@sRAGAO, 2012). Consideravamos que isso os ajudaria
tomar consciéncia de si no processo e do processasino em si.

Nessa perspectiva, pensamos em desenvolver umea ldgetodolégica que nos
ajudasse a garantir coeréncia entre as praticégsrioacao inicial dos licenciandos e o que
deles se espera profissionalmente (Simetria Irdadrtianto em termos do uso de tecnologias
digitais no ensino quanto em termos de principiedagégicos pautados no paradigma
educacional emergente para este século.

Portanto, a légica metodoldgica construida em parceneste 2° semestre de
formacdo, pauta-se no ensino com pesaubaidiando os processos de letramento cientifico-
digital. Segundo Galiazzi (2011, p.294)s estudantes aprendem melhor quando estdo
manipulando, explorando, observando e discutindoseja, quando estao verdadeiramente
envolvidos no processo

Esta proposta metodolégica compreende que ensamarpesquisa € aprender por
meio da diversidade de recursos pedagoégicos, delese os digitais, 0s quais se constituem
aparatos que criam uma atmosfera de possibilidag@iesa aprendizagem, tais como: ir para
além do discurso da aula, liberdade de criacada@les acessibilidade as informagfes e aos
‘outros’, sistematizacéo personalizada em multienedicapacidade rapida de transformacéo e
publicacéo do produzido.

Definida a I6gica metodoldgica, decidimos propos keenciandos o desenvolvimento
de umtrabalho com pesquisam gue construiriamos coletivamente um problem@edquisa
(uma pergunta de pesquisa) ho ambito do compogeanteular mais amplo que envolve este
trabalho: Seres Vivos e suas relagdes com o anebieimba pergunta de interesse comum a
todos. Além disso, instigariamos para que cada ogrdie estudantes construisse
questionamentos préprios com vistas as elucidagiesicando no processo de letramento
cientifico-digital.

Nossa intencédo docente era dar continuidade adgeconentos em construcao sobre
as relagbes ecologicas de determinadas espéciésip@tancia ambiental da espécie
destacando causas e consequéncias de um poss$eguii®rio ecoldgico; e as relacbes

sociais e comerciais existentes nesses contexgmsaAnuntom mais pratico.

9 Notas de aula
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Entre a construcdo da proposta de ensino pensadgp duas e o inicio do semestre
letivo para submeté-la & apreciagédo dos licencgncmjecturamos em varios encontros os
caminhos possiveis de ensino a serem trilhadoshaiios o desejo de desenvolver os
processos de ensino em um ambiente propicio aodosstle certas espécies. Um movimento
que seguiria desde o (re) conhecimento da espgaempreensdo das relacdes ecoldgicas
existentes no ecossistema em que a espécie sdraratgna discussao de aspectos sociais que
envolvem o meio ambiente. Queriamos estabele@gdes com o que haviamos estudado no
semestre anterior sobre biodiversidade, impactaentdd, acdes interventivas e preventivas e
espécies em extingédo.

Para tanto, pensavamos em um espac¢o que fossemrisoa biodiversidade, a fim de
que grupos distintos de estudantes pudessem igaestespécies diferentes, em
microssistemas diferentes. Sendo assim, por umrioritircunstancial, fizemos a op¢ao por
desenvolver a proposta de ensino com pesquisa eagaspertencentes & EMBRAPAASA
intitulados Capoeira do Black e Horto.

Realizamos visitas prévias a EMBRAPA para que @eté@es nos apropriar dos
espacos, planejar as possibilidades pedagdgicasaaty nosso acesso com os licenciandos
ao local. Paralelamente, nesse semestre de formagéesgamos a nossa parceria docente,
dois pesquisadores vinculados a EMBRAPA, os quaisomaram grandes parceiros me
fazendo crer ainda mais no trabalho em equipeetadw, em uma equipe multidisciplinar.

Ambos os pesquisadores, entdo parceiros nossosgedeam a botanica e
periodicamente desenvolvem na propria EMBRAPA o qimamam de ‘cursos de
capacitacdo’ aos interessados nessa area. SaoJelase Lucio, nomes ficticios, para
preservar sua identidade. Em dialogo com eles,iisargdeia de que os alunos poderiam
desenvolver processos de observacgao, registrotacbl@anica, pesquisa e producdo de
exsicata’ durante os momentos em que estariam na EMBRAPA.

Também consideramos a ideia de que ndo seria vié@melqualitativamente positivo
desenvolver as atividades planejadas na EMBRAPA tmios os estudantes ao mesmo
tempo. Além da Empresa ndo permitir muitas pessaasitando na instituicdo, queriamos
acompanhar 0os grupos mais atentamente e oferexerdtfaior atencdo. Nesses termos,
decidimos que iriamos sugerir aos licenciandogradgédo de 06 (seis) grupos com a média

de 05 (cinco) estudantes por grupo.

20 Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuéria.
“Exsicata é uma amostra de planta prensada e erid@esgca em uma estufa, fixada em uma cartolina de
tamanho padrdo acompanhada de uma etiqueta coritdodoacdes sobre o vegetal e o local de coleta fires
de estudos botanicos. Exsicatas séo normalmentdagias em urherbario
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Outra negociacdo entre nossa equipe docente foekagéo aos estudos das espécies
botanicas. Pelo fato da Capoeira do Black e dodHeetem ambientes em constante estudo
pela EMBRAPA — precisando ter cautela no manejoatganismos la presentes — e serem
espacos propicios a ocorréncia de insetos, cobrgsaquer outra espécie capaz de produzir
casos fortuitos, optamos por previamente elegerspacos de investigacdo e as respectivas
espécies a serem estudadas, sem que essa intddammaedagodgica fosse trazida a tona aos
estudantes até a primeira fase investigativa.

Agregado a isso, tinhamos interesse de que o edtidma determinada espécie nao
se repetisse em nenhum dos demais grupos. Buscawaoompreensao da biodiversidade e o
investimento de cada equipe de licenciandos pesquisagcom vistas a producdo de uma
grande teia de significados sobre Seres vivos relecdes com o ambiente.

Assim, definimos que elegeriamos seis espacosdetologias), um para cada grupo.
Para cada microecologia, escolheriamos uma espétimica a ser estudada pelo grupo.
Nossa intencdo era a de que eles préprios, por oeimateriais didaticos da botanica
disponiveis na EMBRAPA e de recursos da internedepsem identificar a espécie e seguir
com 0 processo investigativo.

Os critérios de escolha das espécies foram: aqymi@emas a realidade dos
licenciandos; e que tivessem relagdo com questéesis e econdmicas. Desse modo,
elegemos 02 (duas) espécies apicolas, 02 (duagiespnadeireiras e 02 (duas) espécies
medicinais.

Faco um recorte para destacar o quéo rico foi mesaento de negociacdo docente.
Joia e Lucio manifestaram que ao trabalharem @araatdo e identificacdo de espécies nos
cursos de capacitagao que realizam na EMBRAPAiamigcevelando de imediato seu home
cientifico e vulgar para depois partirem para campisualizarnin I6cusa espécie. Lembro-
me que perguntei: - mas nao daria para os propc@sciandos identificarem a espécie por
meio de pesquisas associadas a visualizacdo? Tgueosecessariamente revelar primeiro
qual é a espécie? Nao ha materiais em que eleam@esquisar e conseguir identifica-las?

Em principio pairou o siléncio. Segui argumentande era desejavel promover o
espirito investigativo no licenciando. Propiciar memtos para que eles desenvolvam
habilidades de buscar, selecionar e produzir irdgdes. Disse: - Talvez perca a “graca”
revelar de inicio, precisamos despertar a curidsid®arecia ficar claro para mim que os

pesquisadores faziam a opcao por ensinar em ses@sctecnicas de coleta botanica a partir
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do seguimento de um roteiro, com os procedimentgsienciados e bem objetivos, pois
assim era necessario para o seu contexto técnigtudeio.

Por isso, compreendi haquele momento que eu e Waiptecisdvamos expor N0Ssos
objetivos de Ensino com Pesquisa que buscavamascalc— distintos dos deles — a fim de
gue pudéssemos chegar a um consenso. Afinal, alissnf parte do processo de ensino.
Partimos para vérias argumentacfes, 0 que permitia abertura para que juntos
negociassemos 0 momento pratico, sem ter que plaesge processo exatamente igual ao
modo como eles costumavam realizar.

Com o olhar mirado nessa proposta de ensino, ebémntonsiderava pertinente
promover por meio da ferramenta de ensino WEBQUES&Drganizacéo dos estudos e das
atividades a serem realizadas e produzidas nessesse. A configuracdo de um espaco
virtual de orientacéo e interacdo ao longo dosqssas de investigacdo, a meu ver, ofereceria
aos estudantes aproximacdes outras com a geograidd da informacao.

Assim, propus aos demais docentes a insercao flFssaenta de ensino. Apresentei
as possibilidades de WebQuests e juntos construdigosicados sobre esse recurso digital, o
que contribuiu para que planejassemos o uso pstadantes. Nesses termos, assumimos a
existéncia de um espaco virtual que, além de @neons licenciandos no processo de
investigacdo por meio de desafios e informacOemriasaberto para que eles proprios
construissem este espaco a partir de suas aprgediza producdes sobre o que estdo
investigando.

Existem varios espacos gratuitos na internet quaipan a construcdo de WebQuest,
dentre eles: http://www.webquestbrasil.org, htiywv.aprendaki.net/webquest/ e
http://www.webquestfacil.com.br. Contudo, fizemosopc¢do por construi-la no préprio
ambiente virtual Moodle, ja que era o espaco deagéo utilizado por nés desde o semestre
anterior. Assim, produzimos a WebQuest que orientas acdes desse semestre, com todos

seus componentes: introducao, tarefa, procesaosos; avaliacdo e produé&o

“’Essa ferramenta proposta por Bernie Dodge coneisteum método educativo para o uso da internet na
educacédo. A proposta nasceu a partir da soluc@onderoblema real em um curso de formacéo de pafess
E como uma miss&o a cumprir em que grupos de akmesvolvem cooperativamente com a realizacionde u
investigacao que deve extrapolar o espaco-temgaldale aula.
%3 Os componentes da WebQuest compdem uma estremedtante a de projeto educacional. INTRODUCAO
€ a porta de entrada da WebQuest, deve apreseatssuato de modo a convidar e desafiar o partitgpan
seguir no processo de investigacdo. A TAREFA apteses objetivos e evoca agéo, o que é para ser @i
PROCESSO deve orientar claramente a execugdo das.8S RECURSOS apresentam indicagfes de fontes
de informagbes necessdrias ao desenvolvimento westigacdo, geralmente na forma de hiperlinks. A
AVALIACAO apresenta as formas de avaliagdo quesednsideradas nas atividades. A PRODUCAO é um
espaco de postagem das produc¢des, dando visilgldiaglmateriais produzidos a todos os participantes
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Desejavamos que eles, na condicdo de estudantessem a experiéncia formativa
de langar méo dos recursos de uma WebQuest padaest sistematizar seus estudos, de tal
forma, que pudessem vislumbrar possiveis planejerpate uso dessa ferramenta com seus
futuros alunos. Este espaco se constituiu tambéno @estrumento de investigacao.

Assim, entre varias reunifes de planejamentogns@&izamos o processo empirico
que seria realizado na EMBRAPA referente a essattean Ocorreriam 06 (seis) encontros
na EMBRAPA. Eu, Ariadne, Joia e Lucio acompanhaogiodo esse processo.

Em cada encontro acolheriamos 03 (trés) grupos.o@eos 03 (trés) grupos
permaneceriam no espaco em que estudam na unadgsi@d fim de reunirem-se para
pesquisar, questionar, construir argumentos e piodieias referentes a pesquisa em que
estdo envolvidos conforme orientacdes por nés afias. Isto €, os grupos frequentariam de
modo intercalado os espacos da EMBRAPA. Os grup@sel3 participariam do 1°, 3° e 5°
encontros. Os grupos 4, 5 e 6 participariam dd%28,6° encontros.

Para a sistematizacao final das aprendizagens sloda@tes sobre a microecologia
investigada durante os encontros na EMBRAPA, opsampor deixar em aberto para
discutirmos com os licenciandos nos primeiros etrosra forma como seriam socializadas as
producbes. Entendiamos que dependeria da perguntgpedquisa que construiriamos
coletivamente, das perguntas especificas que cag@ goderia criar e das sugestdes dos
préprios estudantes.

Do mesmo modo, como producdo final, pensamos atrogde de materiais
pedagogicos digitais para 0s anos iniciais, a Ipdes aprendizagens e vivéncias nos dois
semestres de formacdo. Contudo, consideramos gragimegociar com os licenciandos essa
producdo no momento adequado.

Sendo assim, esbocada a propost&mEno com Pesquigaara dar continuidade aos
processos de letramento cientifico-digital chegaamsnomento de iniciar o 2° semestre de
pesquisa e continuar desenvolvendiesignde formacao pretendido neste trabalho.

No primeiro encontro, submetemos a apreciacdo wesciandos a proposta de
ensinar com pesquisa desenvolvendo atividadesasatia EMBRAPA/PA. Recordo-me de
uma estudante dizer:é esse tipo de aula que é legal! Acho que asgjente aprende mais.
Pareceu-me incentivada para os estudos que vipiadyzindo em mim boas expectativas.

Explicitamos de modo geral nossas pretensdes. ®entros aspectos, manifestamos

0 objetivo daquele semestre formativo em realiraremsino que os levasse a compreensao
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do componente curricular em estudo, ao uso de lmgias digitais e a discussdo sobre o
préprio ensino em desenvolvimento.

Falamos sobre nossa intencédo de promover processostivos de simetria invertida.
Deixamos claro que abririamos um canal comunicatortiinuo envolvendo questdes como:
0 que estamos fazendo? Como estamos fazendo? Pa para qué estamos fazendo? A
guem interessa o que estamos fazendo?

Anunciamos que, em termos de docéncia, estavanacgutips aprendizagens sobre
simetria invertida, ensino com pesquisa, uso deQuebt no ensino e producdo de materiais
pedagogicos digitais. Metodologias escolhidas pis sobre as quais no decurso de suas
ocorréncias os licenciandos teriam uma dupla tarefaticipar da prépria proposta
metodoldgica como estudantes e articular ideiasadat para possibilidades de (futura)
docéncia.

Sob essa perspectiva, dissemos que precisavamos difumas acdes e, sobretudo,
discutir e compreender a proposta em seu todo. €mnger os aspectos que envolvem
simetria invertida, ensino com pesquisa e Webq@esfue querem dizer tais termos? Assim
foi nosso processo inicial.

Solicitamos a eles que pesquisassem s@&@imgetria Invertidano processo de
formacao de professores em documentos oficiaiodigpis na internet. E que acessassem o
Moodle para participar de um férum de discussabusta dessa compreensao. Obviamente
tinhamos intencdo de um continuo didlogo a esgeites Do mesmo modo, indicamos a
leitura de um texto referente ansino com pesqui¥a

No segundo encontro, desenvolvemos aula exposith@ogada sobre as
caracteristicas de uma WebQuest, enfatizando asbpmmdes de uso dessa ferramenta de
ensino. Paralelamente, os alunos em duplas no d¢adgru(notebook) exploraram algumas
WebQuests ja produzidas e disponiveis na intemm@tento que gerou rica discussao sobre
a estrutura da ferramenta e sua utilizagéao.

Estabelecemos vérias relagbes com o que fariamosn@ssas aulas e como
utilizariamos a WebQuéstque nortearia nossas acdes semanais.Também anosci
possibilidade deles produzirem materiais digitaisferma de WebQuest em momentos finais

de nossos estudos.

2 |ntituladoPesquisa em sala de aula: fundamentos e pressigmstdoraes, Galiazzi e Ramos (2002).
% A WebQuest que norteau ensino com pesquistesenvolvidos com os estudantes foi produzidanpor e
pela professora Ariadne. No componente PRODUCAQré@onstrugcdo dos estudantes.
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Para o terceiro encontro, planejamos a construgdetiva da pergunta geral de
pesquisa. Precisavamos instigar a producédo deswlaies sobre aquele espacgo biodiverso,
mesmo sem conhecerem ainda o local. Do mesmo nioti@mos pretensdo de instigar a
producdo de questdes para além dos conhecimemesifesns, questdes que alcancassem o
nivel social.

Assim, iniciamos esse encontro retomando o nossode estudo: Seres Vivos e suas
relacbes com o ambiente. Relembramos quais coac@itohaviamos discutido: meio
ambiente, interacdo ecoldgica, degradacdo ambjelgialambiental, dentre outros. Na
sequéncia, a professora Ariadne proveu os alunasfoenacdes gerais e imagens sobre a
EMBRAPA/PA e a paisagem ecoldgica que encontrariasse local.

Ao falar desse cenario, Ariadne exemplifica a diltdndo processo investigativo
dizendo:vocés formardo subgrupos e cada grupo investiganaespaco diferente do Horto
gue contém uma espécie botanica principal. Voc&s aonhecer a espécie, verificar onde
estdo, em que tipo de solo, com quais outras espéta interage. Tudo que esta ao entorno
da espécie, em aspectos macro e micro

A intencdo era alerta-los para os registros do ypsador, 0 carater minucioso da
atividade de pesquisa, para a producédo de questerias e para a compreensao de que nao
h& espécie isolada na natureza. Ariadne continasurelacdes ecoldgicas que estamos
propondo que vocés investiguem sao interacdes gagemn em nivel do ambiente fisico
(existe irradiacdo solar direta? Ha colecdo de aguaximo? O solo € desnudo?) e também
do ponto de vista alimentar (cadeia alimentar). Poais que vocés, na observacao inicial,
ndo saibam de imediato do que se trata, é necestier o registro.

Ao final do exemplo dado pela Ariadne, ela enfatizecé néo protege o que vocé nao
conhece! O nosso ensino com pesquisa também tenolgssivo. Conhecer para proteger.
Queriamos despertar o estabelecimento de relagdesstido com as questdes sociais
referentes ao meio ambiente. Nesse momento, Ariagdeeplifica falando a respeito do
caranguejo. Foi necessario conhecer o ciclo dongagjo, como ele se reproduz, em que
época do ano, para determinar o periodo do d¥fé8o seja, o conhecimento sobre a espécie
contribui para o desenvolvimento de aclOes prevasigvinterventivas. Essa era a mensagem.

Nesse momento introdutério, queriamp8r em movimento a pesquisa em aula
(MORAES, GALIAZZI e RAMOS, 2002). Associamos a esgaformacbes a ideia da

producdo de conhecimentos socialmente relevantepogio pelos PCN do ensino

%6 Protec&o durante o periodo reprodutivo para qoese&apture o animal.
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fundamental. Buscavamos construir uma atmosfergigeoa producdo de pensamentos em
mesma sintonia com vistas a elaboracdo da pergerghde pesquisa.

Com efeito, explicitamos que embora cada gruposiiyee uma microecolodia
diferente — o que levaria a constru¢des de questientos distintos — nds todos tinhamos um
objetivo em comum voltado para os conhecimentosedesmponente curricular. Por isso, a
intencdo de buscar responder a uma pergunta mgk aue atendesse as expectativas de
todos. Como nos diz Freire (1996), o conhecer stoge resposta a uma pergunta.

Assim, ap0s a contextualizacdo inicial da propasta termos da pesquisa a ser
desenvolvida pelos estudantes, eu sugeri a turraacgoecassemos a pensar em palavras-
chave que pudessem representar as curiosidadefesa)ss de investigagao, para que a partir
delas construissemos a pergunta geral.

Fui ao quadro e passei a registrar as diversasrpalenencionadas pelos estudantes, a
fim de que todos pudessem visualiza-las. Sao algutketas: observacdo, impacto, acéo
humana, processos naturais, intervencdo, seres,vaaaptacdo, interacdo, preservacao,
ensino, sensibilizacdo, educacdo, ambiente.

Depois desse movimento inicial, pedi para que eleborassem — a partir das
palavras-chave — uma pergunta de investigacdoagse ampla e ao mesmo tempo capaz de
representar o objetivo maior que tinhamos com agpedposta de ensino e aprendizagem.
Surgiram: Os habitats dos seres vivos: para quiT® @reservar? Quais relacdes existentes
entre os seres vivos e 0 meio justificam a educagabiental no processo de ensino e
aprendizagem? Educacéo, ensino e preservacdo:essea0o caminho para minimizar o
impacto ambiental? Meio ambiente: o que tenho acwer isso? Qual nosso papel no atual
cenario?

A cada pergunta sugerida por um licenciando, osageparticipantes ajudavam na
sua reelaboracado, ocorrendo um movimento coletevdiscusséo e construcdo. Trocavamos
palavras, acrescentdvamos preposi¢des, discut@mmpesinéncia, etc. Faziamos alteragfes de
modo consensual, de maneira que, conseguimos worestpergunta geral de pesquisa que
nortearia nosso trabalho, qual sefznhecimento, ensino e protecdo ambiental: quais as
relacdes existentes? O que tenho a ver com isso?

Recordo de muitas vozes durante essa construcamdQulefinida a pergunta geral

houve uma reverberagcdo maior. Parecia que haviarnoseguido um grande feito.

2" Concebo o termo como o contexto ambiental interatinente selecionado por nés, formadoras, e imaskti
pelos estudantes, buscando produzir conhecimebte sertas espécies e suas relacdes ecoldgicas cosio
ambiente em estudo.
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Estdvamos entusiasmados a buscar, ao longo dotsemespostas a essa pergunta. A meu
ver, 0os estudantes pareciam motivados pelo fatterden sido participes dessa construcao.
Sensacdo de que sua ideia estava contemplada ganf@er Lembro-me de algumas
manifestacdes: eontribui com a palavra conhecimenteprofessora coloque ai no quadgro
—essa frase o que tenho a ver com isso ficou llegal

Elaborada a pergunta geral, orientamos a formagdos-subgrupos, de acordo com
suas afinidades. Assim, formaram-se 06 (seis) spbgt dos quais 05 (cinco) grupos
continham 04 (quatro) componentes e 01 (um) grpdqti@s) integrantes. Orientamos 0s
subgrupos a comecarem a pensar em suas pergupedfieas, as quais gostariam de
investigar.

Certamente, quando os estudantes iniciassem osgmagvestigativaon loco, outros
guestionamentos surgiriam. Com a intencdo de pesvogensamento sobre o componente
curricular em guestao, integrado aos conhecimemttematicos, definimos que, dentre as
perguntas especificas que eles criassem, deveviar hana questdo ou questdes que
envolvessem a matematica.

O pensamento era que essas questdes fossem garpdasr de uma necessidade
investigativa ou do desejo de conhecer de modo amfundado um determinado contetdo
matematico surgido dos estudos realizados. Alémodisra provocar o pensamento sobre
determinado fenbmeno, sob o ponto de vista de svdnieas do conhecimento, buscando
conexdes entre saberes.

Reitero que durante os dialogos nesse encontra lpaggocupacdo com o0 metaensino.
Justificavamos nossas op¢des metodoldgicas, ddettuen aos dialogos sobre o ensino nos
anos iniciais.

Ja no quarto encontro, tivemos a participacdo @ &d.ucio em sala de aula. O
propésito era sensibilizar os estudantes pararadennho campo de pesquisa (EMBRAPA) e
orienta-los as técnicas de coleta boténica, assquedlizariam durante 0 processo
investigativo. Esse momento foi desenvolvido pelos pesquisadores sendo, eu e Ariadne,
mediadoras das interacdes em sala.

Os estudantes foram orientados sobre os cuidadodeyeriam ser tomados no campo
de pesquisa. As vestimentas desejaveis, acesstipastantes, 0s registros sistematicos por
meio de um roteiro elaborado previamente, enfinprosedimentos necessarios para um bom

andamento do trabalho. De posse do roteiro nornteadoestudantes foram incentivados a
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buscar informacdes na internet sobre alguns tedadmtanica expressos nesse documento, a
fim de se aproximarem dessa éarea.

No quinto encontro, que antecedeu ao inicio dagdaties na EMBRAPA, ocorreu a
discusséo do texto referente a fundamentacéo &esoisreEnsino com Pesquisdinhamos
intencdo demarcar novamente o processo de compreensao do que estazando como
estudantes, bem como que desenvolvessem subsad#oatividades (futuras) de Ensino.

Nossa preocupacdo era esclarecer e dialogar, ia g@arMoraes, Galiazzi e Ramos
(2002), sobre o movimento de pesquisa que envolvestpnamento, construcdo de
argumentos e comunicacdo. Ao tempo em que discosianteoria, associavamos a ela o
processo de investigagéo a ser desenvolvido.

Do sexto ao décimo primeiro encontro, as atividatepesquisa foram realizadas nos
espacos fisicos da EMBRAPA. Como disse anteriorepgmtevimos a realizacdo de trés
encontros |4 para cada trés subgrupos. O desem@itd desses trés encontros ocorreu da
seguinte forma:

Primeiro Encontro- apresentacdo do laboratério de boténica, denamulst seus diversos

espacos internos necessarios as pesquisas reslgeldeempresa e a sequéncia de acdes que
sdo executadas cotidianamente: recepcao de matkriatampo; secagem do material
coletado; montagem de exsicatas; expurgo de menisgnos das exsicatas produzidas;
acondicionamento das exsicatas no herbario pauigas posteriores. Os estudantes fariam
algo similar ao que estavam vivenciando naquele embon Apos as observacoes e dialogos
sobre os espacos, 0s subgrupos foram direciondelbsaenente ao campo de pesquisa. Cada
subgrupo foi acompanhado por um parataxdrf8reopor um de nds professores. Como
planejado, cada subgrupo se deslocou para um esiffagente e iniciaram as atividades.
Objetivavamos, nesse encontro, que eles desenselves processo de coleta botanica e
iniciassem a caracterizac&do da espécie vegetastrmioe

Sequndo Encontre continuacdo dos processos de caracterizagdovistas a identificacao

da espécie. A partir das observacdes e seus regegistros, os estudantes buscavam as
caracteristicas do vegetal, a fim de identificareraspécie. Utilizaram como materiais de
apoio a essa atividade: guia de identificacao tkstas vasculares de uma floresta de terra-

firme da AmazbOnia Central; o documento intitulddlora da Reserva Duckenotebooks

8 Em geral, o parataxdnomo (mateiro) aprende suisp#io com seus pais ou na convivéncia dentroodestia.
Por meio do incentivo de instituicbes ndo governaais e de ensino, o parataxdnomo tem se tornado
profissional indispensavel no processo de invemfg@ra o manejo florestal, uma vez que essasuigstis tém
Ihe propiciado formacgéo técnica buscando o apedeignto do conhecimento cientifico das espécies tédo
necessario ao seu trabalho.
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conectados a internet; e o guia simplificadbave de Identificacdo Botanica Béasica
movimento de caracterizar e identificar propicioure) conhecimento da espécie pelos
subgrupos. As espécies identificadas foram: Modxoni, Urucum, Andiroba, Teca e
Carambola.

Terceiro Encontre- montagem da exsicata. Nesse encontro, os lasthes elegeram parte

do material coletado no primeiro encontro e jaattat (prensado e levado a estufa) para
fixarem no papel 40 kg de tamanho padréo e praglmzino editor de texto a chamada
etiqueta que deve constar no lado direito infedmpapel, de modo a identificar a espécie. Os
estudantes elaboraram a etiqueta a partir dagmafgies coletadas respeitando a formatacéo
exigida pela empresa. As exsicatas produzidas pdtsiantes foram acondicionadas no
herbario da EMBRAPA/PA para fins de estudos pastes, ndo sendo permitida a retirada de
qualquer material botanico do local. Esse encdoirmarcado pela finalizacdo da préatica em
campo, 0 que ndo concluiria a pesquisa em suéadiadal.

Durante os trés encontros, os subgrupos utilizacmera filmadora, camera
fotografica digital, gravador de voz, celular, romek conectado a internet e caderno de
registros. Orientamos 0 uso dessas tecnologiasregisros, a fim de que eles pudessem
lancar mao para o proprio estudo, bem como paisteaarstizacdo das aprendizagens sobre a
qual socializariam com o grupo em momento postefiambém para a apropriacdo desses
recursos com fins educacionais em sua futura dacénc

Como em média eram quatro estudantes por grupa, estddante ficou responsavel
por um equipamento, fazendo o respectivo regifdestaco o primeiro contato de certos
estudantes com alguns dos equipamentos. Iniciam@mos e tensos no uso, seguido da
tranquilidade posterior. Outros, pela pouca afilapassavam a responsabilidade do uso
para outro membro, permanecendo sem se apropriacdcso digital.

Quando eu e a professora Ariadne nos reuniamosapaliar o andamento e continuar
a planejar, pensavamos com cautela como poderiamestar os estudantes em suas
sistematiza¢des. Por estarmos apoiadas na concdpgdoe 0 ensino com pesquisa requer
um processo continuo de comunicacao, seja entmeeatbros do subgrupo, seja entre todos
do grupo, optamos por dedicar os cinco encontrgsises® aos realizados na EMBRAPA
para as devidas comunicag¢fes (do décimo segundécano sexto encontro).

Entendiamos que os estudantes criariam ‘novas destdao processo investigativo e

que era necessario propiciespaco-tempgara a troca dessas verdades. Segundo Moraes

“Inicialmente planejamos quatro encontros, sendesséria a realizagdo de um quinto encontro pageigst
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(2002), as verdades precisam ser expostas patgo, @ fim de serem analisadas, criticadas
e avaliadas. Para além disso, a comunicacdo nacstemente o intuito de criticar mas
também de acrescentar e completar, tendo em wist® gonhecimento nunca esté finalizado
e sim sempre aberto a reconstrucées (MORAES, 2002).

Nesses termos, negociamos com 0s estudantes queneprimeiro movimento de
sistematizacdo do que aprenderam, os subgruposnamriam seus ‘achados’ ao grupo.
Solicitamos que eles destacassem em uma apresentatiimidia aspectos que envolvessem
0 estudo da espécie e 0 processo de pesquisanagfoes coletadas, as perguntas especificas
elaboradas e suas possiveis respostas, reflexdesstrabalho desenvolvido e a relagdo com
0 ensino dos anos iniciais, pontos positivos eculfiades encontradas no processo
investigativo, respostas a pergunta geral, denti@s.

A apresentacdo primeira dos seis subgrupos ocaneudois encontros. Nesses
encontros, Joia e Lucio estavam presentes, assino ¢ws trés seguintes. Todos esses
encontros foram marcados pela constante interagdce eos participantes. A cada
apresentacao dos subgrupos surgiam discussfesvplei@m desde aspectos de formatacao
da apresentacdo multimidia as questdes referentegpracesso investigativo e aos
conhecimentos especificos vinculados.

Cada subgrupo durante a socializacdo de suas #&ageds fazia seus registros
relativos as sugestdes do grupo. De tal forma qoefinal dessa primeira ‘rodada’ de
apresentacdes, tais subgrupos tornaram a socidizas aprendizagens, agora com as
colaboracbes do grupo maior, ou seja, com 0s sgjusiegeridos. Essas novas
apresentacdes/compreensdes ocorreram nos trédrescaguintes.

Segundo Moraes, Galiazzi e Ramos (2002), a corsirwe argumentos e a
comunicacado estdo estreitamente relacionadas. §aes ague iniciam numa tentativa
individual, mas que precisam ser sempre compat@lhaPara os autores, os argumentos
precisam assumir a forca do coletivo e isso oquoraneio da comunicagdo. Assim, tinhamos
0 desejo de propiciautro momento coletivo pararmesmadiscussao, buscando promover a
construcdo de uma nova/outra compreensao.

No décimo sétimo encontro, lancamos o desafio @ecqda subgrupo elaborasse um
material digital que tratasse de qualquer assum¢oenvolvesse Seres vivos e suas relacdes
com o ambiente, tendo em vista 0 ensino nos anomig; Sugerimos a construgdo de

WebQuest, por meio da ferramenta WebQuestBrasig puoducédo de video, utilizando o
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Windows Live Movie Maket. Além disso, solicitamos que eles produzissemepamentos
de uso desses materiais. Embora tivéssemos indessils dois recursos digitais, deixamos
aberta a producdo em qualquer outra ferramentaegegassem.

Ficamos atentas a aceitacdo do grupo. Alguns ddracer® insegurancaobmo vamos
produzir? Eu nunca usei esse programa; vamos taptepara isSoOEm outros, percebemos
tranquilidade:meu marido sabe fazer video, vou pegar umas dicas ale; eu fago videos
das fotos que tenho da minha familiau tomei a palavra com a intencdo de encoraja-los.
Disse que seria um primeiro movimento de produgdondterial digital, dentre outros, que
fariam durante a formacao inicial. Que, portantesejavamos que fizessem o melhor que
pudessem, mas tinhamos clareza que estavam ensgoateaprendizagem.

Queriamos desencadear um movimento de producapugiesse expressar, de modo
mais amplo, as aprendizagens dos licenciandos d@s&las nos processos de letramento
cientifico-digital vivido ao longo dos dois semestrde formacdo. Do mesmo modo,
buscavamos propici@aspaco-tempde elaboracdo de materiais com vistas ao enss&imA
possivelmente, poderiamos perceber a materializdg&oprocessos de simetria invertida
planejados ndesignde formacéo em questao.

Portanto, nesse encontro, apds o dialogo inicethhrmamos as possibilidades de
producdo de WebQuest, estabelecendo relacdes ocgue dvaviam estudado. Também, ao
trazer ideias sobre a producéo de videos, mariifegtessibilidade de construirem propostas
de videos que pudessem ser trabalhadas com os alas@nos iniciais em mais de uma aula.
Tinha a intencéo de discutir o uso do video em, g, em sua maioria, sob meu ponto de
vista, o video quando usado como recurso pedagédicc planejado com critério, fazendo
de professor e alunos simples expectadores.

Dessa maneira, como restavam dois encontros peig&zéir o semestre de formacao,
decidimos com os estudantes, que os subgrupomtdiias semanas para a producdo desses
materiais e que nds, professoras, estariamos rdiemie & disposicdo para ajuda-los nesse
processo. Os estudantes também tinham a disposit@books conectados a internet para tal
producad™.

Os proprios subgrupos elegeram o que produzir. Balsgrupos decidiram por

produzir WebQuest. O primeiro subgrupo construlWebQuest intitulad#&s Super Frutas

%0 Sugestao manifestada pelos estudantes que optargmmoduzir o video.

%1 Nesse periodo, a universidade continuava em gtewente. Houve um acordo entre docentes e estsdante
para ndo haver interrupcdo da pesquisa em razdprdpss. 1sso nos favoreceu para dedicarmos temtegral

aos estudantes no processo de producdo do matigital. Do mesmo modo, eles estavam em aula s@ment
conosco, com maior dedicagdo, portanto, ao queastis estudando/desenvolvendo.
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com o objetivo de desenvolver estudos sobre osfibesedas frutas para o ser humano e
alertar para a protecdo das arvores frutifera®dispis em nosso ambiente. Desenvolveram a
proposta de planejamento para ser utilizada conoaldo 5° ano do ensino fundamental.

O segundo subgrupo elaborou a WebQuest intitufd0ld Parque do Utingdrata-se
de uma proposta pautada em ensino com pesquisalessmvolvida com alunos do 5° ano do
ensino fundamental. Alerta para a protecdo ambieltaParque Estadual do Utinga, em
Belém, buscando a compreensao de preservacao aahbiziscute a coleta seletiva do lixo,
as queimadas e os desmatamentos que ocorrem oesise |

Os outros quatro subgrupos optaram por produzegoddO primeiro deles construiu
um video com o titulo d€elejornal Té de Olho na Notici&onstruiram um enredo que trata
de desmatamento e espécies em extingdo. Os peessnagp telejornal sdo fantoches
produzidos pelos integrantes do subgrupo, sendggedprios os narradores dos fantoches em
cena. Elaboraram a proposta de uso do video p@&aacas do 2° e 3° ano do ensino
fundamental.

O segundo subgrupo elaborou o video intitul&doAventuras da Abelhinha Uruc
Com base nas aprendizagens desenvolvidas ha EMBR&$5a equipe desenvolveu uma
proposta para trabalhar com o 1° ano do ensinoafuoadtal. Por meio da contacdo de
histérias por fantoches (produzidos em palitos dshige associado a recorte do filme Bee
Movie, 0 subgrupo desenvolveu ideias sobre as abelfratou de termos como colmeia,
estame, polen, flores, dando énfase a polinizaed@lzada pelas abelhas.

Ja o terceiro grupo produziu o video chamaAgdeendendo a Relacao Ecologica entre
a Andiroba e a FormigaA proposta de planejamento foi desenvolvida péraos do 4° ano
do ensino fundamental. O subgrupo utilizou o progradlagaQu® para construir a historia
em quadrinhos. Em seguida, deram voz aos persanageprocesso de producédo do video.
Tem como objetivo discutir as interacdes entre @spe

O ultimo dos videos produzidos chamafdini Campanha sobre o Tréafico de
Animais A proposta busca atingir alunos do 3° e 4° anerdiino fundamental. Traz como
objetivo demonstrar a biodiversidade brasileira. égpecial, discute a espécie Arara Azul em
extingdo. O subgrupo utiliza histéria em quadrinlt@ndo voz ao personagem e associa um
recorte do filme Rio.

Sendo assim, os dois ultimos encontros (décimvmieadécimo nono) de formacéo

prevista nesta pesquisa foram destinados a s@gabzdas producdes dos materiais digitais,

%2 0 Software HagaQué é um editor de histéria em mpfags com fins pedagégicos. Foi elaborado pelolédic
de Informatica Aplicada a Educacgdo da UNICAMP.

74



Pesquisa de doutorado de France Fraiha-Martins | 2014

imprimindo uma dindmica semelhante ao que deseenwsg nas socializagdes anteriores.
Pelo fator tempo n&o realizamos um segundo monmin&ocializacdo dos ajustes sugeridos
pelo grupo, ficando acordado que retomariamosatupdes em outro tema durante o curso.

Com efeito, num tom de fechamento, fizemos umaiagéd coletiva do trabalho,
pedindo a cada grupo que buscasse responder anfzeggral de pesquisaGonhecimento,
Ensino e Protecdo Ambiental: quais as relagbesexies? O que tenho a ver com isso?

Nesses termos, na qualidade de pesquisadora nardasenvolvo esta pesquisa-acao
ocorrida em 1 (um) ano letivo, de moda@mpanhare viver intensamente o/com o grupo de
sujeitos por meio dos/os processos formativos tdentento cientifico-digital a que me lango
a questionar, argumentar e comunicar como nos propdoraes, Galiazzi e Ramos (2002), a
respeito da pesquisa em sala de aula.

Como venho enfatizando neste texto, sou uma pmfesgie me ponho a investigar
minha prética, para que eu possa ensinar melhos alenos, para que, em termos simétricos,
eles possam ensinar melhor seus futuros alunarefatde ensinar aqui explicitada é factivel
de lacunas, de equivocos, de acertos. Afinal € producdo humana que envolve um
fendbmeno educativo complexo e inimeras vidas dedsitprofessores. Este Ensino se abre a
vérias interlocu¢cfes, de modo a pensar essa pr@didarmacdo como sendo uma pratica
prépria. Como seria? O que seria feito diferente?

As secdes que seguem buscam nas andliséexdos de campimferir sobre diversos
aspectos formativos desenvolvidos neste traballeoirqgidem sobre significacdo do Ensino
de Ciéncias e Matematica, letramento cientificatalig@ elaboracdo de praticas diferenciadas

de Ensino.
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Il - FORMACAO GERAL E BASICA PARA A DOCENCIA: sign ificacdo do Ensino

vivenciado em processos de letramento cientificogdial

Do que trata a secéo

O processo de significacdo do Ensino de Ciéncia a&eiatica evocado e
desenvolvido nesta pesquisa € um sistema comptarpasto por multiplos elementos, mas
ao mesmo tempo é indiviso. Um sistema que envokperéncias de vida, significados
cristalizados ao longo do tempo e conhecimentosiadgs de modos singulares.

Entretanto, por uma decisdo para sistematizacadscobdar énfase neste eixo de
andlise a significacdo emergente que parece indicatesenvolvimento dos futuros
professores envolvidos, em termos de formacéo gettelformacado béasica para a docéfcia
Este € o foco ainda quedesignde formacéo praticado e os resultados das anélsesada
estejam dissociados dos aspectos especificos dnoEmes Ciéncias e Matematica. Tratarei
dos significados relativos aos aspectos especifiacecao seguinte, ao lidar com os indicios
de letramentos dos estudantes, sujeitos destaipasqu

Portanto, nesta secao, discuto sentidos e sigidfecgroduzidos pelos licenciandos
sobre Ensino **quando envolvidos ndesignem questdo. Utilizo o termo Ensino porque
privilegio nesta discussé& docénciano tempo presente. Privilegio &eias dos sujeitos
investigados relativas ao ato de ensinam uma perspectiva mais ampla.

Explicitando de outro modo, embora entenda na petisqa de Freire (1996) que ndo
h&a ensino sem que haja aprendizagem, sédo atosaondigeis, busco dar visibilidade a
(outra/nova) significacdo doEnsino de Ciéncias e Mateméticgue constitui o
desenvolvimento do sujeito, futuro professor, em teos de formacao geral e basica para
a docéncia quer seja por meio do Ensino vivido na condic&cedtudantes ou quando se
manifestam sobre a futura docéncia.

O PP do curso ao tratar dos componentes currisutlrédormacao geral e de formacao
basica para a docéncia, ainda que esteja orieptadorincipios formativos norteadores, nao

tem intencdo de produzir um rol fixo de componerdessa natureza que deverdo ser

% Termos explicitados na p. 25. O primeiro no plailaoformacéo pessoal e cidadd e o segundo no pkno d
conhecimentos tedrico-metodoldgicos imprescindipeism a docéncia no contexto atual. Pelo fato dabsas
revelarem, dentre outros aspectos, a producado géficados e sentidos que incidem sobre estes tgrmo
previstos nos componentes curriculares do PP dm@&m questao, fiz a opcdo por sistematiza-los rsestao a
fim de dar destaque a estreita relacao ocorrid® erdesignde formacéo pensado/executado e os indicios de
desenvolvimento desses componentes pelos estudasitgsais sdo almejados no PPC.
** Passo a utilizar o termo Ensino com a inicial mailes para me referir & significacdo atribuida pelos
estudantes a esse termo por meio dos processedramento cientifico-digital e as propostas de iEnsjue
defendo nesta tese tendo em vista a realidade @doahdo século XXI.

76



Pesquisa de doutorado de France Fraiha-Martins | 2014

trabalhados durante o curso. Ao contrario, primla pentexto situado e complexo de cada
grupo em estudo, de modo que o fundamental é destotoco do trabalho educaciordd
que vai ser ensinadgara o que € preciso [e 0 que se quer] aprender no mundo
contemporaneo e futuro

Com isso, importa-me dizer que os componentes denorgeral e basicos para a
docéncia vao sendo construidos e aprendidos emnuiadacontexto e suas necessidades, no
ir-e-vir entre e intra Temas e Assuntos. Nessesndgr embora eu nao tenha
planejado/executado designformativo com objetivo especifico de desenvolvepestos
formativos dessa natureza, é possivel inferir qge sojeitos apontam aprendizagens
adquiridas que passam a compor esse repertériafioon

Sendo assim, dando forma as analises das inimarfestacdes dos licenciandds
emergem desse movimento analitico atribuicbeseaididos e significados que, a meu ver,
passam a ser constitutivos da formacdo geral eodnatdo bésica de docéncia desses
sujeitos. Eles atribuem ao Ensino significados iqaelem sobrdrabalho coletivo e uso de
tecnologias digitais Mas também conferem sentidos a docéncia questddelecem relacao
com o ensino que viveram na educacdo basioa condicdo de alunos e quando discutem
sobre que conhecimento privilegiar no Ensino, &e&rg transformagdes sociais, valorizando a
liberdade de expressao e sujeito-professor em constante formacgao

Em relagdo ao meu entendimento sobre significagfoiada em Vygotsky (1991;
2001), compreendo que entre significado e sentidarha dialética de forcas que compde a
significacdodo Ensino. A significacdo possui um carater dim@ngjue ocorre no contexto de
sua producdo e que é concretizada no acontecingastonteracdes verbais desenvolvidas
entre os participantes desta pesquisa, produzigddisados e sentidos multiplos.

Para Vygotsky (1991), palavra sem significado éhapem som vazioO significado
da palavra € uma generalizagcdo, um conceito, urdnfeno tanto da fala quanto do
pensamento. Entendo o termo cocompreensdo generalizadme € histérica e socialmente
construida. Que reflete a realidade em termosatifes daquele que envolve o perceptual e o
sensorial. Mas que também é dinamico e situads, EEimedida em que o sujeito da palavra
estabelece relacdo entre conceito, palavra e delagéo a cada espaco-tempo, alcanca
progressivamente novos/outros significados.

Ja o sentido, é a soma dos eventos psicologicoa gatavra desperta na consciéncia

humana.E um todo complexo, fluido e dinAmico. Uma palaadmuire o seu sentido no

*Manifestacdes imersas waldeirdo cadticade palavra-chavEnsino- ldgica metodoldgica de anélise definida
por mim e expressa na sec¢ao Il em que narro agspgétodoldgicas da pesquisa.
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contexto em que surge: em contextos diferentesaait seu sentid&nvolve o perceptual e o
sensorialE algo proprio do sujeito e que esta diretamerdeciado a experiéncia historico-
cultural de cada unDepende conjuntamente da interpretacdo do mundcada qual e da
estrutura interna da personalidad®YGOTSKY, 1991). A meu ver, sentido e significado
caminham juntos, o primeiro no plano da reflexdo segundo no plano da teorizacao
(FRAIHA-MARTINS, 2009).

Portanto, compreender a dinamica de significagcdo Ehsino neste contexto
investigativo, me parece permitir o estudo veritzealo e subjetivo, por meio daqueles que
efetivamente viveram a experiéncia de formacdoactaeristicas proprias da pesquisa
qualitativa-narrativa, a fim de produzir conhecitioesobre formacéo inicial de professores
gue atuardo nos anos iniciais de escolaridade.

Explicitado meu entendimento a respeito dos termsghificacdo, sentido e
significado, prossigo relatando que durante os gasms de letramento propostos nesta
pesquisa, os licenciandos foram convidados a refetexpressar suas ideias acerca do
movimento formativo pelo qual estavam passandoeedvi com os estudantes — por meio
de varios instrumentos — praticas da escrita deossibilitadas por esse contexto, e praticas
de verbalizagdo sobre aprendizagens adquiridagjoteem vista o desenvolvimento
autoformativo, ao tempo em que sistematizavam aprEndéncias.

Busquei desenvolver esses processos com 0s essidggtiada na epistemologia da
formacao que pressupde o desenvolvimento de unexixediade critica do individuo, face a
saberes em evolugédo permanente (PASSEGGI e SOUMA; RIOVOA, 2002).

Assim procedi porque entendo que, em tempos dasigepvisérias e de agitado mar
informacional, ndo se trata mais de promover foéualpcente que privilegia conhecimentos
duradouros, definitivos, mas contribuir para quedalto seja capaz de discernir com atitude
criterial os conhecimentos necessarios a sua arptafissional e tomar decisdes para ir em
busca e deles se apropriar. Conhecimentos essedaquEm precisam constituir sua
formacdao geral e basica para a docéncia.

Outra explicitagdo, como forma de orientar a laitideste trabalho, opto por
sistematizar em forma d#oco de notaslgumas manifestacdes da estudante Dora, de modo a
ecoar por entre as vozes dos demais licenciang@sneitir a construcao da teia discursiva
que pretendo dar a conhecer. Na intencéo de laarpontos e contrapontos, € por meio das

ideias de Dora que abordo as manifestagbes dosigiemeitos pertinentes a esta discusséao.

** Ver na secéo que trata do percurso metodolégi@ndmo.
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Vale ressaltar que essa dinamica textual tambémeyéonos demais eixos tematicos em que
as analises sdo tratadas.

Outra opcédo que faco ao longo deste e dos demeis ¢éématicos de analise é
identificar, em forma de imagem, tempo das manifestacées dos sujeitos envolvidos na
pesquisa apresentadas no bloco de notas, busaamatocsleitor em que momento ocorreu a
manifestacdo do sujeito durantelesignde formagéo desenvolvido, tendo em vista os dois
semestres letivos. Assim o leitor conseguira estijuando a manifestacdo do sujeito
destacado no bloco de notas ocorreu e dos demaigesido inseridos no mesmo trecho

propositivo. Segue a imagem e sua respectivadeitur

12 semestre de 22 zsemestre de
formagdo fDrT’EFEQ
A
™y ! .
I Fo r i T Linha do Tempo

L

| — inicio dos processos de letramento cientifigital
T — término dos processos de letramento cientdigadal
M — manifestacao do sujeito

O circulo se refere a manifestacdo do licencianid@ada na linha do tempo total de
formacao desenvolvida (posicOes variaveis). Partaapios orientacdo de leitura apresento o

bloco de nota¥ que sistematizei de Dora.

%7 As linhas do tempo constantes no bloco de nofasere-se ao grupo de excertos situados acima dewad
delas.
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Entre as marcas do Ensinoa base de decoreba do Ensino que buscaer e estar no
mundo: o sujeito/futuro professor

O que conta Dora?

Em Ciéncias, era s6 a base de ‘decoreba’. Faziastipeario de todo o assunto até fixar tudg
ufalll

Q

No meu ensino fundamental, lembro-me das aulasadenmdtica até com certo prazer, pois ficav
feliz quando era dado um ‘problema’ e eu consegthagar na ‘solucdo’ correta, achar o
quadradinho... Mas, em meu ensino médio, tudo fioais dificil, me sentia impotente e burra,
burra, burra, pois eu ndo conseguia fazer com efec@enhum calculo.

Fiz um curso de licenciatura em Histéria a dist&aciPorém, por diversos motivos desisti. Um
desses motivos foi ter que utilizar o computadarapenvio de trabalhos, salvar documentos no
pen-drive, etc.

Na minha época da educacéo basica eu nem sabiaxjsita computador.

Me ver como professora dos anos iniciais, num mumaa@ado pelos avancos tecnoldgicos, eu néo
me vejo nao, pelo menos nao 100%. Porém, vou measpara tentar acompanhar.

1% semestre de 22 semestre de
formacso formacso

rfe - | T

nM

Eu nao contribui muito na construgdo do folhetocdlega disse: Dora, tu pesquisas e eu fago o
folder. A minha contribuicdo foi essa, com o codte(E no texto coletivo ndo foi muito bom
porque eu fiz com outra colega e ela € uma pesso® mificil de trabalhar. Quando ela pegou o
notebook, ela comecou a digitar e colocou s6 ammacoes dela. Quando foi no final da aula, eu
fui dar minha contribuicdo, peguei o notebook eudigdigitando, ai ela disse: tu digitas muitc
devagar e tomou da minha méao... Apagou os doisgrafds que eu tinha escrito e quando fo
entregue foi sé a parte dela, a minha ela apagalotu Entdo, eu nao gostei! Eu nado falei nada
mas eu nao gostei.

Nés, como futuros professores, temos que estatoatgmorque sempre surgem novas tecnologia
que eu, particularmente, ndo fiqgue muito atrasdslscomo eu estava ha uma época atras.

(2}
(9]

O professor nédo sabe tudo, estamos em constanéadigado. Se ele [aluno] ndo esta aprendendo
da maneira que vocé esta ensinando, vocé vai aabdecoutro meio para apresentar aquele
conteudo para que ele aprenda.

1= semestre de 2= semestre de
formacio formagio
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O primeiro momento de pesquisa ha EMBRAPA foi fsigiivo para o nosso grupo. Conseguimaos
resolver nossas dificuldades. Realizamos pesquiaadsternet, fomos atras de material que pudesse no
ajudar, pesquisamos 0s nomes cientificos, nosgmognieragiu bem.

Eu posso levar os alunos para o laboratorio de rimfatica, pra gente ter uma aula mais interativa. As
imagens acabam atraindo a curiosidade. E tambénsaia de aula, explorar bastante as informacdes
trabalhadas no laboratério de informética com a@déudo computador e da internet.

Eu nunca tinha participado de um estudo com peaquosno esse. A minha educacao basica foi em 1980.
Vocé nao podia fazer perguntas e nem se posiciditr.era assim, bem interessante. Hoje me sinte mai
preparada, mais a vontade para falar o que eu peesfalo a qualquer hora quando achar importante
falar.

Dora representa, em varios aspectos, um grupo tddagges que ingressa em um
curso de licenciatura neste pais. Alguém que ndoemamerso em uma cultura digital e ndo
teve oportunidade na educacdo basica de inseriesge contexto, mas que hoje considera
necessario conhecer e viver essa realidade. Alggéenvem de um ensino basico que
privilegia a reproducdo e a memorizagado, ao ingmstigar a criacdo e a integracdo. Um
ensino gque considera o erro qualitativamente negatarregando em si utam punitivo que
produz baixa autoestima. Ainda, que valoriza veedaabsolutas, em termos praticos, que
considera uma unica resposta como correta. Um eiggia compreendo ter sido vivenciado
por Dora e outros licenciandos participantes deststigacao.

Essas sdo nuances da educacdo basica que paretstar cw ensino de Ciéncias
Naturais quando essa disciplina passou a ter caatigatério no ensino fundamental, antigo
1° grau. O cenario escolar era dominado pelo adericradicional, onde professores
transmitiam o conhecimento acumulado pela humagigad meio de aulas expositivas e aos
alunos cabia a absorcdo das informacdes. O conéetmcientifico era neutro e
inquestionavel. Além disso, o principal recurscedtido e avaliacdo era o questionario, tendo
o aluno que deter-se ao livro-texto do professoa pesponder as questdes.

Esses aspectos ainda perduram em nossos dias ep&rece ter experimentado em
sua educacdo basica quando din Ciéncias, era s6 a base de ‘decoreba’. Fazia
questionario de todo o assunto até fixar tudo, !Ufa! interjeicdo final, dita por Dora nessa
expressao, sinaliza o esforgco de memorizar algquall foi ensinado, levando a crer que néo

fazia sentido os conteldos abordados a sua vidhaoat.
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O estudante Bruno se refere ao ensino de Ciéncas @ mesmo sentimenta
préprio professor tinha dificuldade de explicart&m pedia para que Iéssemos 0 que estava
escrito no livro e tinhamos que decorAinda nessa direcéo, Gisele, ao manifestar-seesobr
aprendizagem em Ciéncias revela que teveaipserver informacdes tdo técnicas que nem
sabia como utiliza-las

Chassot (2006), professor-pesquisador brasileive, lojusca romper com o ensino
destituido da realidade, nos chama atencao pat a@é que a Ciéncia que devemos ensinar
em sala de aula precisa seenos asséptica e mais encharcada de realiddd&sporque o
autor considera que nossa maior responsabilidadensioar Ciéncia € buscar transformar
nossos alunos em homens e mulheres mais criticodavia, o0 ensino por meio do
condicionamento n&o se preocupa com a compre€rgm@assunto pelo aluno, tampouco pelo
uso social do conhecimento em questdo. Mas é ass®eaue Dora, Bruno e Gisele indicam
ter vivido.

Do mesmo modo, Dora, ao dizer quesseatia impotente e burra, burra, burra, pois
nao conseguia fazer com eficacia nenhum céalcoh@nifesta ter sido atingida pelos
desdobramentos do movimento da Mateméatica Modeioréemente desenvolvido nas
décadas de 1960/1970 nas escolas, e que tambéce éxméncia na educacdo em nossos
dias.

Esse movimento concebia o0 ensino da matematica laesammo ldgica,
compreendendo-a a partir de estruturas, privilelgiarabstracdes internas a propria
matematica. Era mais voltado a teoria do que dcprab que exigia uma metodologia de
ensino pautada no paradigma do exercicio, priviledp tarefas mecanicas e previsiveis. E o
que parece se referir a estudante Léa, ao lembérsmaleducacéo basicex época eu achava
que as aulas de matematica deveriam ser mais easite dindmicasTais propostas de
ensino da Matematica a distanciava cada vez mamsatidade do aluno.

Sédo nuances do Ensino de Ciéncias e Matematicdagiypelo estudante na educacéo
basica em geral que imprimem no sujeito uma cor&epe Ensino, de docéncia, e que
reflete diretamente em sua vida académica no emssiperior. Como um ciclo vicioso, séo
concepcOes que tendem a se perpetuar pelo fatoadmtés desse nivel de ensino também

terem sido marcados pelas mesmas concepcdes de.ensi

%¥Assumo o termo compreensdo, apoiada em PerkingX260mo sendo a capacidade de pensar e agir de
maneira flexivel com o que se sabe. Para Perk@®7)2 ensinar para a compreensao € propiciar agidogd a
capacidade de compreender o significado, a impcig&na aplicagdo daquilo que estudou.
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Entdo, esse ciclo vicioso produz profissionais dtee que passam a trabalhar na
educacdo bésica e que, muito provavelmente, eésing@ qual aprenderam com seus
professores da educacao superior e da educac&a.basi

Entendo ser esse 0 cenario educativo que se af@esercluindo outras nuances — na
realidade universitaria em cursos de licenciatliemmdo em vista este cenario, € que 0 curso
de Licenciatura Integradfabusca tornar-se diferenciado, na pretensdo dedniper o ciclo
vicioso que reflete diretamente nas salas de aukddcacao basica.

Uma das proposi¢cdes do curso nasce a partir dodintento de que é justamente na
formacao inicial de professores da primeira faseedsino fundamental que precisa ser
iniciado um processo de transformacdo do EnsinocEnSino com o/do proprio futuro
professor. Uma formacéo inicial que propde um ensgiterligado, que envolve contetdos
especificos e pedagogicos de Ciéncias, Matematicageagens.

Por essas razfes, dentre outras, ao invés de finggnoenteldos a serem aprendidos
isoladamente pelo futuro professor, cerceando endithento do conteldo inseridm
mundq busca-se no PP do curso integrar os conhecimesjmecificos e pedagodgicos dos
conteudos e suas relacdes comundo cultivando o pensamento complexo e a religacao de
saberes. Dai os componentes curriculares se oaganmizem termos de formacdo geral,

formacao béasica para a docéncia e formacéo esgeddiEnsino de Ciéncias e Matemaética.

Significacdo do Ensino: constructo configurando adrmacéo basica para a docéncia e a

formacéao geral do futuro professor

Como disse, em momento anterior, essa atmosfeéiaiebedagogica que orienta o
curso tambeém foi inspiradora, ao delineatesignde formacéo desenvolvido nesta pesquisa.
Essa atmosfera de formacéao foi vivida por Dora eéeaais licenciandos. Portanto, é nesse
territério tencionado que sentidos e significaduss oEnsino de Ciéncias e Matematica sao
construidos pelos sujeitos. De um lado pnesente estudantes passam a viver processos de
letramento cientifico-digital, Ensino que buscaestser no mundo. De outro lado, estdo os
mesmos estudantes que viveranpassadoum ensino destituido do mundo.

Como o Ensino proposto mbesignem questdo assumet@balho coletivo como
elemento fundamental no processo de formacdo desciandos, eles passam a atribuir

significados ao Ensino que incidem sobre prati@snteracdo discente. Isto énpsinar €

%9 Assim me referirei & Licenciatura Integrada emdagéo em Ciéncias, Matematica e Linguagens, cantext
desta pesquisa.
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organizar e promover a cooperagao entre os aprendiz Nas palavras de Gisele, Ensinar é
desenvolver no aluno o espirito dalaborador do processo educacionkista compreensao
parece ser um aspecto formativo em desenvolvimgu® passa a constituir a formacéo
basica para a docéncia desses estudantes — quoatoa anos iniciais — em um tempo em
que o instavel e a diversidade estédo presentessmaicdo do conhecimento, exigindo da
docéncia acdes para além das aprendizagens inaligitis.

Contudo, nem todos os sujeitos atribuiram sigrdficao Ensino envolvendo trabalho
coletivo. Essa compreensao € desafiadora para qagega uma historia de aprendizagem
escolar pautada no individualismo e na competiiged (POZO, 2002; COLL, 2004). Dora
viveu experiéncias formativas nos processos dennto cientifico-digital que revelam as
dificuldades que enfrentou ao participar de atideda coletivas. Na primeira experiéncia
revelada por Dora, ficou clara a manutencdo doviddalismo durante a construcdo do
folheto proposta pela atividad®.colega disse: tu pesquisas e eu fago o folder

Era como se fossem duas tarefas isoladas e cadse wg@ntia responsavel somente
‘pela sua parte’. Dora e seu parceiro parecemaaptiinamicas experimentadas em ocasifes
anteriores em que cada um assume uma ‘parte’ dalli@— aquela que mais tem facilidade
de realizar ou com a que mais se identifica — mresgalizando-se pelo sucesso ou fracasso da
tarefa referente a sua ‘parte’ e distanciando-sesf@onsabilidade geral do trabalho.

Pozo (2002) diz que os tradicionais cenarios edusatonsideram a aprendizagem
uma atividade solitaria, individual em que cadaagiz se vé sozinho diante da tarefa e sob o
olhar inquisitivo do mestre. Essa perspectiva gerastudante o individualismo na execucéao
de tarefas e ndo desenvolve no sujeito a capactaoheeragir para aprender.

Isso faz com que, em uma atividade como aquelaDmra se refere, o estudante
desenvolva aprendizagem somente daquele conteldssonto a que se propds, e ainda, de
forma estanque, sem conexdo com a totalidade g@stseducativa.

Além disso, pelo fato de, em geral, nessas cir@nogs, o grupo se dividir pelas
afinidades das tarefas, acaba por cercear o estudarconhecimento que, por ventura, ele
ndo tem motivac&o inicial para aprender. E o queqaeater ocorrido com Dora, quando diz
que nao contribuiunuito com a construcao do folhefmanifestou inicialmente nao ter
afinidade com os recursos digitais). Mas, desempty processo de pesquisa solicitado pela
atividade.

Quando estudantes estdo envolvidos em cooperaca@paalizacdo de uma tarefa,

torna-se mais provavel o surgimento de uma motwagé&inseca pelo desejo de aprender
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algo (POZO, 2002). Quero dizer que, se Dora e astepo de atividade tivessem envolvidos
em cooperacgdo, € possivel que ela se tornasseosiesig manipular e explorar o recurso
computacional em questdo e, assim, aprender oeutad Gkcurso.

Em outra experiéncia vivida por Dora, ela expressatexto coletivo ndo foi muito
bom porque eu fiz com outra colega e ela é umaopesuiito dificil de trabalhar. Quando
pegou o0 notebook, ela comecou a digitar e colodpassinformacdes dela [...] Apagou 0s
dois paragrafos que eu tinha escrito e quando ridiegyue foi s6 a parte dela!

Mais uma vez é possivel perceber o individualisneoc®mpetitividade presentes na
parceria. Mesmo que Dora estivesse predispostabaliyar em cooperacdo, esta ndo se
realizaria porque seria necessario que ambas cass@m da perspectiva cooperativa. Ou,
ainda, Dora, ndo tendo em seu repertorio de exmda€ discentes com atividades
cooperativas, ndo conseguia envolver e negociarst@nparceira acoes que ambas deveriam
desenvolver nesta tarefa e vice-versa.

J& a estudante Léa expressa seu sentimento &ivitkr essa experiéncia do texto
coletivo da seguinte formafrabalhar em equipe requer sacrificio, cooperac@mjao,
conhecimento mutuo, muita aceitacédo, e, no NOSsSO, Grescentam-se: responsabilidade e
compromisso com a nossa formacéao.

Léa traz em sua expressao um termo que considearfiental em processos
cooperativos: aceitacdo. Compreendo que a chapardaria é a aceitagdo mutua da regra a
ser estabelecida entre os pares. Isso parece maooteido na dupla de Dora, sua parceira
indica estar mais preocupada com os resultadosas sonsequéncias (recompensas e
castigos), caracteristicas tipicas do processmsiaa e aprender ao longo da historia escolar
(POZO, 2002).

Dora foi um dos estudantes envolvidos que nabuatriao Ensino vivido significados
que incidem sobre o trabalho coletivo. Embora etda apresentado indicios de que viveu
momentos de aprendizagem cooperativa, quando @omseguimos resolver nossas
dificuldades através das pesquisas que fizem@rsdsso grupo interagiu bem.

Destaco que o excerto acima foi manifestado poraDao final da formacéo
desenvolvida por esta pesquisa, 0 que também pdzr um processo de amadurecimento
por parte de Dora em relacdo ao desenvolvimentoatbalhos coletivos, ja que estes foram
promovidos em varios momentos da formacao.

Essa manifestacdo mais recente de Dora me faz vidgena proposicdo de que

pensar em undesignde formacéao inicial que invista em aprendizagewpeaativa podera
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propiciar o desenvolvimento de habilidades so®asitudes em relagcéo ager coletivo de
modo a romper com a logica individualista e contpetiarraigada na constituicdo de si, do
estudante-professor. Certamente essas habilidaal#siades tornar-se-ao constitutivas de sua
formacdo basica para a docéncia.

Entretanto, ressalto que para buscar romper caa Egica, € necessario que 0
formador de professores ndo s6 promova atividadssadnatureza, mas, sobretudo, explicite
suas intencionalidades pedagogicas, discuta sopoequé e para que o desenvolvimento de
tal atividade. E fazer circular o discurso do Eastm aula, anetaensinoNesse caso, refletir
sobre a proposta de Ensino, que pressup0e a apagati cooperativa, buscando transcender
o Ensinocorriqueiro, como “uma simples construcao de texletivo usando notebook”, que
esta superficial aos olhos (ARAGAO, 2012)

A estudante Gisele, por sua vez, apresenta vaaagestacdes em relacéo ao trabalho
coletivo em processos de ensino. Diferente de DGrsele viveu experiéncia positiva em
relacdo a producdo do texto coletivo, como se ee@r ndo tive problemas em produzir o
texto com minha colega, pois a sintonia foi recard foi importante porque adquiri mais
pratica para desenvolver textos no computador, perqu em particular, tenho dividas em
relacdo ao uso

Gisele parece ter alcancado resultados positimvogetacdo a atividade em dupla.
Além de demonstrar-se motivada com a parceria @stzilia, aparentemente ndo competitiva
nem individualista, remete-se a aprendizagem gsend®lveu em relacéo ao editor de texto,
corroborando as ideias de Pozo (2002) quanto aipéadde motivacao intrinseca pelo sujeito
quando envolvido em cooperagao.

Em outro momento, quando Gisele se manifesta eag&elao final do 1° semestre de
formacdo, ela significa o Ensino vivido nos segsntermoseu senti a unido de todos o0s
colegas, ninguém querendo ser melhor que o outsdo3 desenvolvendo o trabalho em prol

de dois objetivos, a unido da turma e de aprendsgracolaborador do processo educacional

[grifo meu].

Isto €,Ensinar o aluno a ser colaborador do processo edudanal, de modo que ele
compreenda seu papel interativo e responsavel soalilo alcance de objetivos pedagdgicos
em comum. Gisele, quando se refere & unido da fwnfez em razdo de que no primeiro
semestre de formacdo, a turma, de modo geral, eapgge®-se muito competitiva. Os

estudantes sentiam-se desconfortaveis quando entioados pelos proprios colegas em

40 Notas de aula.
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relacdo as producdes socializadas. Isso gerou,Jgmsamomentos, certo ‘mal-estar’ entre
eles. Foi quando eu e Ariadne decidimos proporriosimulado composto por um grupo
anico em que todos pertenceriam ao mesmo grupo.

Ao me aproximar das ideias de Pozo (2002), pudgpoeender que a aprendizagem
cooperativa favorece o surgimento cmflitos sociocognitivogntre os aprendizes e esses
conflitos produzem a descentracdo do conhecimavfip do individud® — a meu ver tanto
em relacdo aos conteudos ali envolvidos, quantieia doerro como algo negativo/punitivo
- gerando certo desconforto, ‘mal-estar’. Isso gaiter ocorrido durante algumas dinamicas
de producéo coletiva desenvolvidas nos processterdenento cientifico-digital.

Para o autor, esses conflitos sdo condicbes neesssgara a aprendizagem
cooperativa. Contudo, € insuficiente para propiaaaprendizagem construtiva. Ha que o
professor formador instigar comparacfes entre astopode vista dos estudantes em
desacordo, promover explicacdes que se facam ressonfrontar tarefas realizadas. Isto
e, favorecer interagcéo entre os aprendizes.

Entendo ser esse o papel do formador de professessas circunstancias do Ensino,
o papel de professor mediador em processos de dipngem. Promover essa mediacao
associada a aprendizagem cooperativa, entre fupnodsssores, podera ser um indicador de
simetria invertida, ou seja, sera uma experiénei@a por esses estudantes, a partir da qual
se espera que, como professores (futuros) a ddsanvem suas praticas profissionais.

Gisele, ao final do 2° semestre de formacao, quaadefere ao trabalho investigativo
que realizou, também da destaque a atividade caigere interativa, dizendguando as
lembrancas do que realizamos foram socializadascgie que alguns detalhes passaram
despercebidos nas anota¢des do meu diario, entjmuda ver a importancia desse tipo de
trabalho. Neste momento, Gisele parece atribuir significadaprendizagem cooperativa
como condicasine qua norao futuro Ensino, como expressatrabalho em grupo € algo
gue eu levarei para a minha sala de aula

Colomina e Onrubia (2004), ao lidarem com situagiEesteracédo cooperativa entre
alunos, explicitam que nessas situacOes os esasdé@n oportunidade de regular outros
colegas mediante o uso da fala. Do mesmo modaesfitados pelas falas de seus colegas,

recebendo e adaptando-se as informacdes e inddruli§igoniveis nos discursos. Para os

* Segundo Pozo (2002), os conflitos sociocognitivosriem quando, em interacdo, entramos em contamo co
pensamentos diferentes do nosso. Isso gera incrpoéo ndo gostamos de pér em divida o que pensamos
Mas sdo os outros que costumam encontrar as cmdieadimplicitas em nossos discursos e nos obrigam
explicita-los. Para Pozo, nada melhor para apretholgue a descentragdo que nos produzem 0s Opdiss)0S
farao perceber a relatividade dos préprios saliEresda aprendiz.
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autores, os estudantes encontram nesses processogemcao entre iguais, oportunidade
para se envolverem em auténtico processo de coastraonjunta em que ambos se
beneficiem, um pela fala do outro.

E o que parece ter experimentado o estudante Bouamdo se remete & construcio
de texto coletivo visando seu futuro Ensino:

A producéo daquele texto foi muito importante peatg pensar no NOSSO ensino.
Vocé pode organizar os alunos em dupla ou trios Elemecam a interagir um

com o outro. Um comeca a organizar o pensamentouti@. Por exemplo, se um

entendeu melhor uma coisa e o outro entendeu @aisa, entdo, eles passam a
interagir. Quem néo entendeu comeca a entender.tbdanaquela agregagéo de

conhecimento no coletivo. Higomesinp v

formacio formacia
AL A

1 f — L

M
Ao explicitar o movimento que possivelmente

ocorre em um processo de aprendizagem cooperativagio de producdo de texto coletivo,
Bruno denuncia algo que indica ter experimentadoed® clara a perspectiva metodolbgica
da simetria invertida em acdo no processo formatigoBrund® fato que, a meu ver,
desenvolve nele a compreensédo de atividades @detim aula como estratégia de Ensino e
isso indica passar a fazer parte de sua formagicab@ara a docéncia.

N&o s6 na producdo do texto coletivo, mas tambéntraimalho investigativo que
realizou, como expressa:trabalho em equipe contribui para 0 nosso enterdito. Cada
um foi contribuindo com uma ideia, e um foi com@etando o outro. Assim, o trabalho vai
ficando rico. Juntamos as ideias e comecamos a obies conhecimentos.

Dai a inferéncia que faco, de que Bruno atribuEasino vivido e a futura docéncia o
significado de queo Ensino necessita promover atividades coletivas eraula, da
aprendizagem cooperativa. Assim como Bruno e Gisédeia também faz referéncia ao seu
futuro ensino quando se remete a producédo do teébivo: eu penso que € um instrumento
importante para nés, que estamos em formacao pargofessores. Saber o que 0 outro
acha sobre o que estamos produzindo pode melhopdpria producdo, pode melhorar o
ensino que vamos desenvolver

E possivel perceber, na manifestacido de Mariagioelleuma das caracteristicas
que se busca na constituicdo docente, como formadasica, para este século: o0 sujeito
coletivo. Aquele que compreende a colaboragcdo como umaimaafeaz dos profissionais
professores enfrentarem os problemas e desafigsal@ratica, diante desse contexto atual,
de incertezas e constantes mudancas (FIORENTIM@ARATO, 2005).

“2 Inclusive na apropriacdo de ideias expressas por @m sala quando me remeto & producdo escrita em
ambiente computacional: vocé preaigganizar o pensamenfmara poder comunicar virtualmente.

88



Pesquisa de doutorado de France Fraiha-Martins | 2014

Maria manifesta tranquilidade ao trabalhar em pacbem como ao ouvir criticas em
relacdo as suas producdes. Demonstra com issoabstda & aprendizagem cooperativa, que
proporciona ajuda e correcdo mdutua, possibilitandonstrucdo conjunta de novos
argumentos e ideias que, de modo separado, digailenocorreriam(POZO, 2002, p. 259).

Como ela mesma expressa quando lembra a sociaidadalheto que produziu:

as professoras e meus colegas fizeram suas coigfigmie foi muito produtivo
ouvi-los, aprendi muito. Em primeiro lugar, aprergliando anteriormente vi
as apresentacfes de meus colegas com outros #passdintos. E, em segundo
lugar aprendi quando utilizaram ferramentas quedesconhecia e tinha pouca
habilidade. o i

—

(
1| 1

Portanto, é possivel inferir que Maria, além débair ao .

|

Ensino vivido significado que envolve o trabalhdetwo, também demonstra viver um
processo de constituicdo de si que incide selresujeito coletivoMaria parece tomar
consciéncia de que aprende quando esta em cooperaca

Em forma de sintese, parece-me possivel afirmapg@studantes que atribuem ao
Ensino vivido e a futura docéncia significados indindo sobre o desenvolvimento de
atividades coletivas em aula, parecem ter desenvmo este aspecto formativo como
basico para sua docéncia, considerando-o um aspetedrico-metodoldgico fundamental
da acdo docente Ademais, indicam terem sido marcados, de um nmdde outro, pelas
acOes coletivas propostas. Estes estudantes, dewntres aspectos, expressam que
aprenderam/aprendem quando negociam a elaboracdexty quando discutem entre si
sobre o conteudo a ser produzido; quando opinane oescrito do outro; quando organizam
suas producoes.

Como contraponto, ndo posso deixar de mencionaréxeias coletivas vividas no
processo formativo em questdo, como aquelas meatdfes por Dora, em que prevalece o
individualismo e a competitividade. E esperado querram interagcbes daquela natureza.
Provavelmente, poucos estudantes viveram em sua&a@ilu basica experiéncias de
aprendizagem cooperativas, ja que a aprendizagdmidoalista ainda € hegemdnica no
cenario educativo.

E justamente por esse motivo que considero nedegséaver e desenvolver inimeras
atividades coletivas em processos de Ensino queubos romper com ohabitus
(BOURDIEU, 2004) individualista do futuro professercultivar atitudes de professor do
século XXI, desse tempo presente, marcado peleaiivielade e por constantes mudancas.
Cultivar atitudes do sujeito coletivo, que ensingpeende em cooperagao e colaboracéo, que

nao cultua o autoritarismo e que vé no outro ucefonte de experiéncia e de aprendizagem.
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Em igual importancia, é justamente por ocorrer gRpeias de aprendizagem
individualista em aula, que o formador de professqrecisa manter-se atento para mediar,
intervir em momentos desarmonicos entre licencianélizendo emergir a cooperacao no
discurso e na pratica, de modo a instigar essa/ouiva cultura de aprendizagem, esse novo
aspecto formativo combasico para a docéncia atuahtitudes que se espera do formador e
gue, possivelmente, eu ndo tenha conseguido desbarmpeficientemente com Dora e seus
parceiros.

Portanto, compreendo que o trabalho coletivo, accadigurar como elemento
constituinte dos processos de letramento cientdfigital, vividos pelos estudantes, produz
significados de que promover interacédo coletivabmgino enriquece o trabalho, ensina a
receber criticas e torna o futuro professor majeeR&nte por aprender com 0S erros e 0s
acertos proprios e/ou dos colegas.

Mais do que produzir significados sobre Ensinogead que lidar com agdes coletivas
€ um modo de descentraero da qualidade negativa e punitiva que tanto expariaram, a
exemplo de Dora quando se intitubairra, burra, burrg e centra-lo na perspectiva de
relativizar os proprios saberes cristalizados, efeoserro propulsor de novas curiosidades,
novos caminhos, novas aprendizagens, em espeagaidq envolvidos em cooperagao.

Além dos estudantes terem atribuido significados Emsino que versam sobre
atividades coletivas, eles tambétnbuem significados que expressam a relevancia dso
de tecnologias digitais no Ensinop que € desejavel, uma vez quelesignde formacao
desenvolvido sustenta-se na triade trabalho coletinsso de tecnologias e ensino com
pesquisa.

Digo desejavel e, de certa forma, esperado, popoeender com Pérez-Gomez (1998,
p. 91), queo complexo sistema de comunicacdo que se estabelacesala de aula é
responsavel imediato pelos significados que sentrise transmitem e se transformam nas
trocas educativas

Embora o sistema de comunicacdestabelecido nos processos de letramento
cientifico-digital intencione o uso de tecnologiigitais no Ensino vivido com vistas a futura
docéncia, os significados produzidos por meio degs®cessos nao sao prediziveis,
tampouco infundidos, uma vez que estamos lidando sgeitos que possuem identidades
préprias, constituidas por uma teia sociocultuua gs fazem singulares.

Isto significa que a singularidade de cada um téroénante na forma como esses

sujeitos experimentam o mundo, nesse caso, 0o p@mdesnativo. Quero dizer que, mesmo

90



Pesquisa de doutorado de France Fraiha-Martins | 2014

com a expectativa de producéo de significados sabréecnologias digitais no Ensino, a
investigacdo torna-se necessaria, a fim de estavelelacbes entre os significados
produzidos, as experiéncias anteriores do estudpateto as tecnologias digitais e as atuais
experiéncias de formacéao.

Assim, volto as manifestac6es de Dora expressasono de notasDora frequentou a
educacgdo basica publica, na década de 1980. Enogemformativos, somente em 1989
houve a criagdo do primeiro Programa Nacional @rimatica Educativa — PRONINFE que
visava, de modo mais amplo, democratizar o usafdamatica em processos educativos. Em
abril de 1997, foi instituido o novo Programa Naeiode Informética na Educacdo —
PROINFO e que hoje continua em desenvolvimento.

Esses programas foram iniciativas do Ministério Elducacdo para introduzir a
tecnologia (computador e internet) na rede pubtleaeducacédo basica brasileira. Tais
informacgdes séo relevantes para compreender aestagfio de Dora quando dma minha
época da educacao béasica, eu nem sabia que egwmtigutador Entretanto, Dora expressa
ter hoje computador em casa e fazer uso eventusmrz, ainda, receber auxilio de seus
filhos quando precisa utiliza-lo.

Dora ndo nasceu imersa na ecologia digital (GREEBNGLUN, 2013). Essa ecologia
foi se formando ao seu redor. Segundo Green e BRB), os adultos vao se adaptando a
essa nova ecologia, uns mais prontamente que oHimoserta medida, essa proposicao pode
justificar um dos motivos da desisténcia de Doria pearso a distancia do qual participou:
Um desses motivos foi ter que utilizar o computadara envio de trabalhos, salvar
documentos no pen-drive, e mesmo modo, € possivel inferir que a pouca ragéiv de
Dora para aproximar-se dos recursos digitais ptoposios processos de letramento
cientifico-digital estd em funcdo da ndo vivénce ubo desses recursos em momentos
educacionais anteriores, exceto aquela em que lcaocau resultado positivo (curso a
distancia).

Dora, no processo inicial de formacao se percebsedainte formaMe ver como
professora dos anos iniciais hum mundo marcadospal@ancos tecnologicos, eu ndo me
vejo, ndo, pelo menos ndo 100%. Porém, vou megasfpara tentar acompanhar.

Dentre os sujeitos investigados, Dora foi um dces menos interagiu com 0S recursos
digitais no primeiro semestre de formacdo. Desemolara interacdo no ambiente virtual
Moodle, ndo utilizou o software de edicédo para peado folheto digital (contribuiu com as

informacdes) e teve pouca participacédo na proddodexto coletivo digital. Mas, em geral,
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foi atuante em relagéo as atividades como um teigando a ‘parte’ referente as tecnologias
digitais para os colegas de equipe.

Nos registros que tenho de Dora, referentes aoeponsemestre de formacéao, néo
encontro, de modo expresso, a producdo de sighifica respeito do uso de tecnologias
digitais no Ensino. Dora se manteve retraida erehdera.

Porém, no segundo semestre de formacgdo, Dora gnteesm todas as atividades
propostas no ambiente Moodle. Entre filmadora, aplav de voz, camera digital e diario de
anotac0des, instrumentos utilizados durante asdatieis praticas na EMBRAPA, Dora optou
em seu grupo por responsabilizar-se pelos regisgastos, de préprio punho, depois utilizou
o editor de texto e pen-drive. Auxiliou na consBimcda apresentacdo multimidia e
demonstrou-se motivada e atuante em produzir eddgtal como tarefa final, porém néo o
fez tecnicamenté (ndo manuseou o editor movie maker).

Dentre os movimentos discentes de Dora, me chagngéd o fato de ela expressar-se
ao final do primeiro semestre de formacdo nos ségmitermos:nos, como futuros
professores, temos que estar atentos porque sesysgem novas tecnologias e que eu,
particularmente, nao fique muito atras [risos] cow estava ha uma época atras.

Compreendi que, embora Dora nao tivesse desenweolgdes discentes efetivas de
uso dos recursos digitais no primeiro semestrealgem modo, o processo de formacéo
vivido por ela a fez sair do estado/condicdo em gl se encontrava em relacdo as
tecnologias digitais. E possivel perceber tal psa@m, no semestre seguinte de formacéo,
guando Dora demonstra maior envolvimento em relagéoso de tecnologias digitais, além
de se perceber hojglo muito atras como estava ha uma época atras.

Mais solta e sem receio de expressar-se, Doraiasidnificado a futura docéncia que
incide sobreo uso de tecnologias digitais no Ensino como meie éxplorar informacdes
de modo interativo, conforme narraEu posso levar os alunos para o laboratorio de
informatica, pra gente ter uma aula mais interafivh E também na sala de aula, explorar
bastante as informagfes trabalhadas no laboratodie informética com a ajuda do
computador e da internet.

Ainda que Dora no ultimo semestre formativo do eritt investigado, aparentemente,
tenha tido um sutil avanco, é possivel inferir glaese pde em processo inicial de letramento

digital. E como se ela tivesse saido da inércimcamdo-se em movimento para aproximar-se

3 Nao porque n&o quis manusear o editor de vides,p@ fator tempo (muito escasso) nenhum compenent
do seu grupo manuseou o editor de video Movie Mdkerém, todos os membros participaram da elaboraga
do roteiro, fantoche, didlogos e reportagens rafeseao video.
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dos recursos digitais. A meu ver, a atmosfera dedgdo em que esta inserida é catalisadora
desse processo, uma vez que Dora esta rodeaddyidaypor uma teia de pensamentos e
atitudes discentes e docentes que incidem sobse deitecnologias digitais no Ensino para
0S anos iniciais de escolaridade.

Portanto, Dora atribui significado que remete am des internet como fonte e selecao
de informacbes para o Ensino, além de tornar andayem mais interativa. De certa
maneira, € possivel inferir que este significadodpzido por Dora passa a constituir sua
formacdo basica para a docéncia em uma sociedadd¢ qiie produz e disponibiliza
informacdesn the clouds®. Nos termos de Levy (1999): no ciberespaco.

Contudo, Dora parece estar em um nivel inicial depgreensdo em relacdo as
potencialidades de uso da internet no Ensino, g®iefere a interatividade na perspectiva do
aluno interagir com as informacg6es em multiplasiasidao explorar/navegar na internet, ndo
efetivamente interagir com colegas e professor, rpelo de seus recursos, como 3.
imagens acabam atraindo a curiosidade

Assim como Dora, outros estudantes também atribbuital significado. Esse
significado parece estar, de certa forma, instituids discursos que circulam na sociedade
atual. Entendo que essa € uma compreenséao priqerdora desenvolveu, sendo que ha
indicios de ndo ser apenas uma reproducdo dosrsbiscque circulam, mas a compreensao
pela experiéncia préopria de uso.

Maria, por sua vez, ao manifestar-se sobre o usoteanologias digitais, inicia
dizendo quesnsinar hoje é complicado porque o aluno acha a ambnétonaNa sequéncia,
ela se remete ao uso da intergetem sabe usar a internet hoje consegue fazer ltrabdoem
criativos que até o proprio aluno se sente motiva@Qaando Maria se manifesta nesses
termos, ela lembra que se sentiu motivada commdiaada:fiquei motivada, porque eu
ainda nao tinha tido oportunidade de relatar virboeente o que aprendi [memorial —
Moodle], de construir um folheto no editor associaé pesquisa na interneDai Maria
finaliza dizendoa gente tem que se valer também desses recursappatuzir trabalhos e
planejamentos enquanto professor antenado com egsasiacoes

As ideias expostas por Maria revelam um significatitbuido ao Ensino, quando
projeta sua futura docéncia, que envalvaso das tecnologias digitais com@rramentas
fundamentais para a docéncia nos dias atuaisendo estes, repletos de dinamicas outras

* Nas nuvenstermo utilizado na area da computagéo que dizeiEsao acesso remoto a programas, Servicos e
arquivos, através da Internet. Dai a aluséo a nuvem
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gue concorrem com aquelas da sala de aula. Comaessgp sdo ferramentas
importantissimas para um profissional que buscampmeténcia e a exceléncia

Entre as ideias manifestadas por Dora e Maria,epercmuances distintas e que
representam ideias de professores que quero disBuiia atribui significado ao uso da
internet como fonte e selecdo de informagdo. Maiaim pouco além, destacando a internet
como espaco de comunicagdo. Buscando inferir sebsas nuances, trago proposicoes
desenvolvidas por Coll, Mauri e Onrubia (2010) gipde pesquisas por eles realizadas.

Segundo esses autores, pesquisas apontam que Relogers de Informacédo e
Comunicacédo (TIC) séo utilizadas nas escolas e sadss de aula basicamente como
tecnologias de informag&o, muito mais do que cauondlogias de comunicacdo. O uso esta
relacionado principalmente com a busca, a seleg@arenazenamento da informacéo. Ja as
acOes de uso associadas a comunicacao e colabséagamticamente inexistentes.

Dora parece ter atribuido significado as tecnobglaitais na perspectiva de uso
como tecnologias de informacé&o. Para Coll, Maw@ineubia (2010), essa perspectiva de uso
é limitada e pouco inovadora, ndo promove mudadeatato nas maneiras de ensinar do
professor. Em primeiro lugar, dizem os autoressaem tecnologia digital somente como
tecnologia de informacéo faz com que professoredunaos, posicionem-se mais como
‘consumidores’ do que de como ‘produtores’.

E como se usassem a informacéo disponivel na esdesuas praticas, do mesmo
modo como as encontraram, sem reconstrui-la, saetextaaliza-la, sem fazer o uso critico.
Ou seja, usa-la como um fim em si mesmo, e ndo aowio para a producédo propria do
conhecimento. Além disso, quando professores @aneeu uso como tecnologias de
informacgé&o visam mais o trabalho individual do aldlo que em grupo.

Em segundo lugar, Coll, Mauri e Onrubia (2010) a@esmtn que os professores tendem
a dar as tecnologias digitais usos que sao cosrente sua visdo dos processos de ensino e
aprendizagem. Isto é, elas podem reforcar as psadtgcucacionais existentes em vez de
transforméa-las. Se o professor tem uma visdo nraissimissiva, ele tende a usar as
tecnologias mais para reforcar suas estratégiapmsentacéo e transmissao de conteudos. E
se o professor utiliza esses recursos muito marsodecnologias de informacédo, em uma
visdo transmissiva, em nada muda a pratica pedaaydgjiceto, o proprio instrumento.

Chamo atencdo para as proposicdes desses autamse pdentre 0s inUmeros
processos de formacdo continuada de professoregju@drs me envolvi como formadora,

emergem desses contextos significados mais imadgate incidem sobre o uso da internet
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como rica fonte de informacao que, por vezes, padteapassam tais significados pelo curto
tempo de desenvolvimento da formagao.

Em geral, sao significados atribuidos por indiv&luaciantes no uso das tecnologias
digitais ou por aqueles que ndo tiveram oporturdddd viver processos formativos que
priorizassem outra forma de utilizacdo dos recudsosternet (FRAIHA-MARTINS, 2009).
Dora parece representar esses grupos de individuos.

A esse respeito, quero destacar dois aspectosin@ipr € que, a meu ver, essa
compreensao primeira do uso da internet como foatemformacédo ndo é desqualificada ou
sem importancia. Ao contrario, ter acesso as irdgdas disponiveis torna-se condigcdo
necessaria para o ato de Ensinar no século XXlerShhscar, selecionar e armazenar
informacdes € imprescindivel a formacéao basica gacéncia, partindo do pressuposto que o
uso de recursos didatico-pedagogicos variados @afnantal para estimular a participacéo
integral de alunos e professores nas atividadesudem

Dora representa um sujeito que esta em processprdpriacdo dos recursos digitais e
que, portanto, inicia esse processmpreendendos discursos circulantes em relacéo a essas
tecnologias por meio da experiéncia propria de &pdon. E que, em um primeiro momento,
ird, sim, tender a reproduzir a informacdo tal gaakncontrou e, muito provavelmente,
também a utilizard na perspectiva de como enterideu) o Ensino ao longo da sua historia
discente.

O segundo aspecto € que os processos de formacéotele os préoprios (futuros)
docentes precisam, com efeito, objetivar a ultrsggem dessa compreensdo do significado
do uso de tecnologias digitais no Ensino somentaoctecnologias de informagédma
perspectiva de Coll, Mauri e Onrubia (2010). E m@enover-se para além desse significado
e construir significados outros que concebam tamb@so desses recursos cor@enologias
de comunicacéo e colaboraca&ignificados que concebam o uso das tecnologide para
lidar com a informagéao, quanto para fazer uso sdeia em contextos comunicacionais, em
uma perspectiva de ‘producao’. Isso € letrar-siaiigente.

Além disso, € desejavel que se entendam as TIC aostroimentos mediadores dos
processos intra e interpsicoldgicos envolvidosprosessos de ensino e de aprendizagem, em
uma perspectiva vigotskiana (COLL, MAURI e ORUNBI2Q10). Significa compreendé-las
como instrumentos que promovem a comunicacéo, acrEgo, o compartiihamento de

informacé&o, ajuda mutua e a aprendizagem cooparatis compreendé-las dessa maneira,
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torna-se possivel a construgcdo de determinactogextos de usajue, efetivamente,
promovam novas formas de ensinar e de aprender.

Maria atribui ao Ensino e o uso de tecnologiastaisgi o significado de ferramentas
fundamentais para a docéncia. Em suas palavi@samentas importantissimase em seus
gestos, ao narrar sobre a experiéncia formadoraiaNevela que no seu intimo sentiu-se
motivada quandaarrou virtualmente o que aprendeu

Maria parece ter se sentido ‘ouvida’ quando regisgus pensamentos no memorial
reflexivo via plataforma Moodle. Experimentou oufi@ma de comunicagcdo com suas
professoras. Uma comunicacdo orientada para ser pn@pria, envolvendo suas emocgoes e
reflexdes, diferente de producdes textuais exigi@és ensino positivista.

Do mesmo modo, Maria demonstra motivacdo ao elaloora sua parceira o folheto
digital. Para produzir, utilizou a internet comati® de informacéo, porémeconstruiutais
informagdes quando definiu o foco das informacdspaibilizadas no folheto, quando
elaborou uma linguagem mais ludica e acessivelqaariancas dos anos iniciais pudessem
compreender a leitura e sensibilizar-se com o tdodabandeira em exting¢ao.

Maria apresenta indicios de ter usado as tecnalodigitais como instrumento
mediador intra e interpsicolégico em seu processoagrendizagem sobre animais em
extingdo (tema do folheto), uma vez que empregsoodesses recursos no processo coletivo
de construcdo do folheto, de modaworregular as acfes e 0s processos mentais §pri
na medida em que assume a autoria (COLOMINA e ONIRUB004). Sob essa perspectiva,
Maria desenvolveu o pensamento docente, produzangluficado a respeito do uso de
tecnologias digitais no Ensino para os anos irgcieonstituindo-o como componente de sua
formagé&o basica para a docéncia.

Portanto, Maria em relacéo a Dora, experimentospeetivas diferenciadas do uso da
internet no processo formativo. S&o vidas de estied singulares que influem na producao
de significados. Maria é mais experiente no ustedeologias digitais que Dora. E jovem
adulta, nasceu imersa na ecologia digital, posseete vislumbra outras formas de utilizacéo
da internet para além da exploracéo das informacdes

Além disso, € possivel perceber que Maria também b®ns resultados interativos
guando envolvida nas atividades coletivas realzad2ora nem tanto. Nesse sentido,
compreendo que toda essa atmosfera formativa peecelvivida por Maria, a fez significar

0 uso de tecnologias digitais corfieramentas importantissimas para o professor
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Contudo, o superlativo do adjetivmportanteutilizado por Maria ndo consta em seu
vocabulario como palavra corriqueira, mas tem Bglagpm o significado atribuido por ela ao
uso dessas tecnologias como fundamentais, comdutdsente necessarias (superlativo
absoluto —issimo — empregado por Maria). Tem estreita relacdo c@mpmCessSos
comunicacionais e de aprendizagem cooperativaquels passou.

Mesmo considerando absolutamente necessarias, benéae ter clareza de que 0s
recursos digitais ndo sdo as Unicas ferramentagudeo professor deve lancar méo para
Ensinar:eu ndo utilizaria o computador e a internet em ®da aulas com os alunos, até
porque eles passariam a considerar a aula monéterde novo o computador’. Tem que
trabalhar com varios materiais para eles buscarentras meios de se informar sobre o
assunto

Considero que essa compreensao expressa por Muliea iser repercussao do
processo de formacdo em que esta inserida, ja giesigndesenvolvido concebe o uso de
tecnologias digitais como elemento de igual releisna triade formativa em questao. Maria
demonstra compreender que ndo basta usar os redig#ais no Ensino, mas é igualmente
necessario conhecer o contetudo a ser trabalhado anhecimento pedagdgico para lidar
com o conteudo.

As ideias de Maria parecem materializar os termmsstantes no PP do curso a
respeito do desenvolvimento de componentes cuariesll de formacdo basica para a
docéncia, uma vez que ha intencédo de que o licesheiaonstrua conhecimentos de modo a
saber lidar com aspectos metodoldgicos diversifisacbm vistas a qualidade positiva do

Ensino nos anos iniciais. Maria expressa:

De grande valia foi conhecer ferramentas que podgenar um trabalho
diferenciado em uma aula para séries iniciais, peledente da matéria escolar.
Isto s6 fundamenta a ideia de que é possivel inngagnsino basico e contribuir
para aprendizagens extraordinarias. Mas a formagéofissional diferenciada e
dominio do conteddo do trabalho a desenvolver séidommportantes para um
resultado satisfatorio. —— e

formacio formacso

1 |r L | T
Entendo que o significado produzido por Maria agefoc uso de tecnologias digitais
no Ensino tem a ver com a tomada de consciéncigxessos de letramento cientifico-

digital vividos na sua formacao docente. Consiflem@amenta fundamentaho tempo em que

se preocupa com sua formacado pedagogica, espexifma o0 uso variado de materiais.
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Quando Maria se refere ao conhecimento de ferraasepte podem gerar um trabalho
diferenciado, ela se remete a aprendizagem quendsgeu a respeito de associar mais de

um recurso computacional na elaboracéo de ativedddeentes, como narra:

Eu ndo conseguia ver associacdo. Como que 0 emkiacseres vivos € 0 meio
ambiente vao se unir a tecnologia? Depois, comdaarento do trabalho, foi que

eu vi onde esses recursos poderiam se encontransimo de seres vivos e quais
as maneiras de eu utilizar. [...] eu ndo conhecisoftware de criacdo de historias

em quadrinhos HagaQué e também ndo sabia que @odear um video sobre a

espécie botanica estudada usando o HQ e o editofdd®, isso foi revelador.

12 semestre de 22 semestre de
formacio formacso

1|r L | T

Portanto, € possivel inferir gnéo € somente a apropriacao das tecnologias diggai
que favorecem a producéo de significados referente® uso desses recursos na docéncia,
mas também a formacdo pedagogica e especifica quefuiuro professor precisa
desenvolver Maria produz significado para o uso das tecnakgiigitais, levando em conta
a compreenséo do todo formativo vivido, assim canrsignificado produzido parece estar
carregado de sentidos motivacionais experimentpdosela nesse contexto. Sendo assim,
Maria indica ter produzido outro significado paraiso de tecnologias digitais no Ensino,
diferente de Dora, porém ambas passam a configuaiformacdo basica para a docéncia
também por meio dos respectivos significados quiguétam ao uso de tais recursos.

Mas, e Dora? Pergunto-me: Ela ndo viveu o mesmeepso formativo? Dora e Maria
nao estdo cursando o mesmo periodo da graduac@ax@ustruiu significados sobre o uso
de tecnologias digitais no Ensino que indicam apreensao do todo formativo vivido?

Ainda me encontro refletindo sobre essas quedbissando responder a respeito da
diferenciacéao de producéo de significados entra@dvlaria. Uma resposta que va para além
da singularidade, da subjetividade e do ritmo d#éacama delas. Mas, uma resposta que
contribua com a pesquisa, em termos de acbes foragdo intuito de ampliar e melhorar
minha prética de formacé&o inicial e construir caminentos a respeito da formagéo integrada
de professores para 0s anos iniciais do Ensinodrental.

Tenho clareza de que em processos de formacaduwtesyrofessores varios serao 0s
significados e sentidos produzidos pelos estudaAigeans mais aproximados aos objetivos
propostos pelo professor-formador, outros que pglsan as intengdes iniciais dos
formadores e, ainda, aqueles que precisam sernoadimente trabalhados buscando

avancos formativos.
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Dai eu compreender que desenvolver processos m@enéito cientifico-digital ao
longo da formacéo inicial de professores para @s anciais — em varios momentos durante
0 Curso — podera permitaspacos e tempgsara a producao de significados em relacéo ao uso
de tecnologias digitais no Ensino para além doagugiscursos sociais expressam.

Espacos para experimentar diversas tecnologias digitars, @iversas propostas
pedagodgicas, contemplando diversos componentescudares. E Temposque possam
respeitar o ritmo de cada licenciando no processaquiisicdo de um estado ou condidéo
autoria docente que envolva o uso de tecnolog@gitadi em processos de Ensino. Tempos
propicios, tanto ao Ritmo de aprendizagem de Mqtianto ao de Dor&undamentalmente,
permitir espacos-temposa fim de produzir significados que catalisem pssos de
letramento digital do futuro professor do séculol XX

Além de produzirem significados referentes ao Emsos licenciandostribuem
sentidos aqiando estabelecem relacdo com o ensino que viveram na edgao basica na
condi¢édo de alunosQuando Dora, Bruno, Maria e Gisele estabelecengdelda formacéo
em desenvolvimento com a educacdo basica vivides etanifestam unsentido de
liberdade de expressdoque parece ndo terem experimentado na condicéestideantes,
passando a compreender a dialogicidade e a cafacitaaproveitar as ideias prévias dos
discentes como elementos da docéncia.

Ao final do segundo semestre de formag&o, Dora esgpr Eu nunca tinha
participado de um estudo com pesquisa como essgnia educacao basica foi em 1980.
Vocé nao podia fazer perguntas e nem se posicidi@r.era assim bem interessart@efato
de Dora nao ter tido a oportunidade na escola dengelver em atividades expondo seus
pensamentos aos colegas e professores parecer reva@igem de sua atitude introspectiva,
timida e desconfortavel nos momentos iniciais deau

Da mesma forma, Bruno expressa ideias a essetegpando dizeu vejo até mesmo
em mim, a timidez de falar, de colocar as ideias fora. S6 falo pra quem ja conheco. Eu
tenho medo de expor minhas ideias, porque nos indarhos espaco para falar na sala de
aula, por isso eu sou assim, e s6 0 tempo aqucadeamia vai me dar esse amadurecimento

Quando Dora e Bruno estabelecem relacdo com momeletaliscéncia vividos na
escola, parecem refletir sobre a docéncia e sabreesmos. Passam a considerar que
determinadas atitudes que desenvolveram por irdlaedaquela formacdo precisam ser
ultrapassadas. E possivel perceber que Dora demadestza e sentimento de ‘liberdade’ ao

prosseguir em sua manifestacao ocorrida ao finaegondo semestre de formacoje me
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sinto mais preparada, mais a vontade para falaruz ggu penso, e falo a qualquer hora
qguando achar importante falaBente-se mais confiante para interagir em aula.

Ja Bruno, por meio do autoconhecimento, de suaripr@xperiéncia, alcanca a
seguinte proposicdo ao dar continuidaflgui ndo, a ideia de docéncia é diferente. Vodé va
contribuir com o aluno de forma que ele construzoaceito a partir da perspectiva dele, do
pensamento dele. E ele quem fala, expde suas .idé@s isso, a gente vai aos poucos
perdendo a vergonha de dizer o que per3s.dois estudantes parecem considerar que ao
terem a oportunidade de se expressar — sem qua gdgados ou reprimidos de alguma
forma, mas ao contrario, suas ideias valorizadea palebate — configura uma maneira de
ultrapassar a timidez e ganhar autoconfianca nesagdes de aprendizagem.

Freire (1996) me ajuda a entender por meio das tiaDora e Bruno que a docéncia
exige liberdade e disponibilidade para o diadlogénsinar de maneira que o estudante
tenha liberdade de expressar-se em aula é dar a elalireito de tomar decisdes, de agir a
despeito de algo, de ser espontaneo na acdo de apkey. A liberdade em busca da
autonomia individual e do pensamento critico peeser exercitada por professores e alunos,
assumindo nesses processos inumeras decisoes tgaisceprocedimentais e atitudinais.
Portanto, o sentido de liberdade de manifestacdose&aconstruindo na experiéncia de
inumeros dialogos e decisdes que vao sendo toneslasila

Para tanto, a disponibilidade do professor ao d@éloom seus alunos se torna
imprescindivel, pois abre caminho a seguranca éntlmsujeito aprendente de se pronunciar,
assim como, se desenvolve a confianca na relactrpéssoal em aula, aspectos
indispensaveis a propria disponibilidade a reakda@ docéncia (FREIRE, 1996).

A formacao do futuro professor deve insistir nastibmicdo destes saberes, uma vez
gue ninguém se torna autdbnomo e participativocoritio dia para a noite. Se o futuro
professor ndo traz em sua bagagem educativa cdsticees dessa natureza, € necessario
buscar desenvolvé-las na formacao inicial, a fimgde futuramente ele possa também
exercitar a liberdade e o didlogo com seus alulkaseu ver,a liberdade de expressar-se e
a participacao critica precisam compor a formacéao gral do futuro professor para que
ele possa propiciar estudos e debates sobre a rdalile contemporanea em uma
perspectiva cidada S6 assim, entendo ser possivel desfazer o diciose que sustenta um
ensino estéril e monofdnico.

Outro aspecto referente ao sentido de liberdadeaaganifestado por Gisele e Maria

centra-se no fato do professor levar em conta aoegso dialégico as ideias dos aprendizes
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em relacdo ao objeto de estudo na intencdo defdrar@&los em conhecimento. Vejamos 0s
excertos:

O que achei interessante desta aula foi a profesgeiradne nos instigar com
perguntas sobre o que é meio ambiente e pedindocgqda um de ndés
disséssemos nossa opinido, e nos fomos falandeénRPondo que cada
definicdo nossa estivesse errada, mas ela foi eoldc seu posicionamento

para cada definicdo dad§Gisele] il

Quando eu era estudante das séries iniciais, ea diyuelas experiéncias de
atividades prontas e mecanicas. O professor fidavaa frente e ndo dava
abertura para o aluno falar. Parece que ele é dad=entral e que ndo existem
outras formas de se construir as ideias. Agora ¢neso], eu digo primeiro o

gue penso sobre preservacao, por exemplo, e depoids dialogam com a
gente até chegar a um conceito. [Maria]

12 semestre de 22 semestre de
formacio formacso
L S [T
M

Gisele e Maria parecem ter se surpreendido contcoda formadora Ariadne néo
trazer conceitos prontos e assépticos ou, aindaddelar untom de inquiricdo em busca da
resposta correta, punindo ou avaliando negativasreqiele estudante que se manifestasse de
modo “equivocado”. Ao me reportar a essas manifésts lembrei-me dos constantes
didlogos entre mim e Ariadne sobre a participag@® @studantes em aula. Queriamos que
eles se tornassem cada vez mais espontaneos & mbiw@rocessos de letramento cientifico-
digital.

Vigidvamos-nos, uma a outra, para que nao limithsseo dialogo em sala, nem
tampouco, definissemos com brevidade aquilo quevasios em busca de conhecer para
compreender. As atitudes vigiadas e percebidasnperduas eram motivo de posterior
reflexdo docente.

Buscavamos desenvolver em nds e nos estudantesleatite se encontrar em
permanente disponibilidade a tocar e a ser toa@g@erguntar e a responder, a concordar e a
discordar. Assim, entendiamos que seria possivélemer as ideias iniciais dos estudantes
sobre os assuntos a serem estudados a fim de ipropi@aprendizagem a partir/por meio
delas. Entendiamos que isso também os estimulpadiaipacéo e a aprendizagem.

Nas palavras de Pozo (2002), significa assumir aprender €, antes de qualquer
coisa, mudar o que se sabe. Todo aprendiz tem agaegbm de conhecimentos prévios, 0s
quais sdo necessarios para estabelecer conex@egyaro conhecimento adquirido faca
sentido. Isso fara com que os estudantes particgdimloguem com o professor, deixando-os

mais livres e confiantes no que tem a dizer.
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Compreendo que se ha intencdo de que os conheosnespecificos se incorporem
como ferramentas cognitivas para o0 uso em prasigaisis e discursivas, a aprendizagem do
licenciando deve desenvolver-se em processos deiaggo de significados e de producao
de sentidos. Desta forma, é possivel que os egaglativem as ideias prévias para reafirma-
las ou reconstrui-las por meio dos novos conhedwsgpuiblicos com 0s quais passam a ter
contato.

Nessa perspectiva, importa-me dizer, a luz de Pé&mmnéz (1998), que na vida
académica o estudante deve aprender reinterpretendéo somente adquirindo a cultura
elaborada nas disciplinas académicas. A aula dewartse um férum de discussdo e um
ambiente de negociacdo de concepcoes e represstdgdrealidade, dando voz e vez ao
estudante, como manifestam Dora, Gisele, Mariauad@r

Portanto, ao experimentarem a dinamica docenteim@mocucao discente, é possivel
inferir que esses estudantes atribuem sentidobéedikde de expressdo e que este passa a
constituir sua formacdo geral como sujeito da agdaquele que interage e intervém —
contribuindo para a maneira de ser cidaddo. Tirsento de liberdade indica facilitar o
processo de compreensdo e desenvolver a habildadesomunicacdo, tornando-os mais
confiantes e autbnomos em suas manifestacoes defura de sala de aula.

Outro sentido produzido pelos estudantggando discutem sobre que conhecimento
privilegiar no ensino frente as transformacdes ascdiz respeito & incompletude do
sujeito-professor Eles se veem como futuro professor que esta arems uma sociedade
que Ihe impbe a capacidade de comtinuumvir a ser face as mudancas constantes no atual
cenario socio-educativo.

Resgatando a manifestagcéo de Dora, descrito no keaotas, ela indica reconhecer
a necessidade de desenvolver a capacidade de apatga novo em funcédo das demandas de
sala de aula, conforme di@: professor nédo sabe tudo, estamos em constant@digado. Se
ele [aluno] ndo esta aprendendo da maneira que \asté ensinando, vocé vai em busca de
outro meio para apresentar aguele conteudo paraeja@prenda

A compreensdo, por meio da formacdo, de que and@céno século XXI se
desenvolve em um cenario fluido e repleto de tcées, promove nos estudantes o sentido de
inacabamento ao concluir a formagéo inicial. De egta etapa de formacdo ndo € suficiente
para o enfrentamento das imprevisibilidades donengue a cada espaco-tempo se modifica.

Para Gongalves (2011), em processos de formacgéaligi prudente que se discuta sobre
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significado de ser e estar formadsto é, de haver concluido um curspassar a ser um
profissional pronto e acabado, formatado

Segundo a autora, € necessario refletir sobremgpre®nsdo do homem como um ser
inacabado e que, em busca da completude almejdfildum) professor vai progressivamente
se desenvolvendo como tal e como pessoa humacangEiénciade inacabamento também
nos é alertada por Freire (1996) e Santos (2008).éEnaturalao sujeito que se sabe
inacabadoe que, por isso, se insere em um permanente gmsesial de busca. Ou seja, 0
sujeito-professor ndo se destitui da sociedade masigdo de que nada tem a ver com ela.

Assim, iluminada pelas ideias de Gongalves (20Efgjre (1996) e Santos (2005)
passo a compreender qoesentido de incompletude, necesséario a formacaorgedo
futuro professor, € capaz de dar ele a vivacidadeodente para ir em busca de novas
rotas de organizacdo de conteudos a serem ensinadoguando ainda nao compreendidos,
nos termos de Dora — a fim de que socialmente pm@meta com a aprendizagem de seus
alunos.

Nessa direcdo, também caminham os pensamentoSaddrha ideia que eu também
formei € que n&o da pra vocé ser docente parado, Vidcé tem sempre que buscar aprender
mais, buscar pra aprender a ensinds termos expressos por Léa parecem propiciar a
interpretacdo de que ndo é somente aprender unca uaz e em forma absoluta, mas
aprender a ensinapara cada contexto que se envolve, situando asssidades de seus
alunos, os recursos disponiveis e os limites axisse

Concorre também com essa proposicao o sentidacdenpletude que Maria atribui a
docéncia quando se refere a continua aprendizagespeito dos recursos digitais, tendo em
vista as répidas transformacdes tecnoldgipascurar conhecer € importante, ndo sei se
daqui alguns anos, quando eu estiver atuando, s&oseutras tecnologias que eu vou
precisar me apropriar para poder planejar uma aulMas hoje eu ja consigo ver essa
necessidade de sempre buscar informagodes.

Nos termos de Morin (2004), o professor precisap@rar-se para enfrentar o
inesperado. Para ele a maior contribuicdo de cameeto deixada pelo século XX foi a
compreensao dos limites do conhecimento, abrindagespara a permanéncia da incerteza
nas acoes e nos conhecimentos adquiridos. Istau@otcpzendo as ideias do autor para
iluminar essa discusséo, toaigdo— docente — uma vez iniciada, entra num jogo teandes
e retroacfes no meio em que € realizada, que pesiada para mdultiplos resultados,

inclusive ao contrario do esperado.
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Dessa forma, o professor em seu Ensino ha que mpemsastratégias que carreguem
em si a consciéncia da incerteza que vai enfremtarsala de aula, de modo a colher
informacdes e encontrar acasos durante o percuassim se abrir as imprevisibilidades da
docéncia. Entendo que esse movimento pessoal darpgéio para o inesperado ha que fazer
parte da formacéo geral do futuro professor, pessa maneira ele estara aberto aos acasos
discentes e seus contextos e, provavelmente, mleat® incompletude gerado nesse jogo de
interacOes e retroacdes o tornara vivaz.

Em uma feicdo conclusiva, os significados e sestipiimduzidos pelos estudantes
acerca do Ensino e explorados nesta secao, indmaarem-se elementos constitutivos da
formacdo geral e da formacdo bésica para a docé@esses futuros professores quando
envolvidos em processos de letramento cientifigitali

O licenciando, ao desenvolver a compreensao dedéide de expressao em aula e 0
sentimento de incompletude docente, estes se tocnastitutivos de sua formacéo geral os
quais sdo necessarios ao futuro professor. Aspectesiesenvolvem no sujeito atitudes e
habilidades sociais que o famir na urgéncia e decidir na incertezta acao educativa
(PERRENOUD, 2001)bem como compreender as relacdes socio-cogniéixessentes no
processo de Ensinar, 0s seus alunos e a si proprio.

Em igual justificativa, o licenciando ao significaiEnsino na perspectiva de propiciar
atividades cooperativas entre aprendizes e ao dasen o significado do uso de tecnologias
digitais no Ensino como ferramenta pedagogica dwptepresente, produz conhecimentos
que passam a configurar sua formacéo basica dendac8aber-fazerutilizando recursos
didatico-pedagogicos variados, a fim de tornar on@l um sujeito coletivo e letrado
digitalmente, a meu ver, sdo conhecimentos coraiderfundamentais na acéo de Ensinar na
sociedade da informacao.

Ademais, isso indica quedesignde formacao desenvolvido com os estudantes vai ao
encontro da proposta de formacao do curso de Lietema Integrada, uma vez que o PP do
curso valoriza a formacéo pessoal e cidadd, beno @ofarmacéo basica para a docéncia em
termos de habilidades e competéncias tedrico-mktgidas.

Sendo assim, passo a apresentar na secdo segaaygarao eixo tematico de analise,
no qual séo tratados os significados produzidosspebtudantes a respeito do Ensino de
Ciéncias e Matematica, agora privilegiando os coinfentos especificos de Ciéncias,

Matematica e Linguagens emergentes nos processdstrdmento cientifico-digital. Tais
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significados atribuidos pelos licenciandos indicgsenvolvimento do letramento cientifico,

matematico, digital e da lingua materna.
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IV - LETRAMENTO CIENTIFICO-DIGITAL: o desenvolvimen to e seus
desdobramentos

Os processos de letramento cientifico-digital deskidos com os licenciandos e
subsidiados pela triadérabalho Coletivo — Uso de Tecnologias Digitais AsBo com
Pesquisa buscam propiciar significacdo do Ensino de C&nh@ Matematica para os anos
iniciais de escolaridade de modo integrado, a femadicular a compreensao dos assuntos
cientificos em estudo, do uso de tecnologias dégite® Ensino e das prOprias praticas
pedagogicas em desenvolvimento. Tal articulacdecparse materializar por meio das
manifestacbes dos estudantes ao longo desta seed@ologtrato do desenvolvimento do
letramento nas variadas formas: cientifico, matemadigital e lingua materna.

Ao unitarizar o material empirico em busca de fab®significados e sentidos durante
0 processo de analise (MORAES e GALIAZZI, 2007)canro ideias discentes que
envolvem acdes, reflexdes e proposi¢des tecidasnpa das varias linguagens especificas
circulantes no contexto educativo que se integratreesi, configurando a significagdo da
experiéncia formativa vivida no ambito dos conhexitos especificos de Ciéncias,
Matematica e Linguagens.

Por esta razdo, entendo que ndo ha como analigarnda fragmentada, uma a uma,
as variadas formas de letramento desenvolvidass pestudantes, uma vez que tanto a
experiéncia de formacdo quanto as expressbes (eisosusdo de natureza complexa. E
perceptivel, em algumas das manifestacdes, quetramentos ocorrem de modo imbricado,
apontando indicios de que uma linguagem se util&Zautra para que se desenvolva. Uma
espécie de simbiose onde ambas se beneficiam geaipente. Portanto, € por essa
compreensao que assumdesafiode analisar de modo integrado o letramento doslastes
nas variadas formas, buscando o n&o fracionamerfiendmeno educativo vivenciado.

Com efeito, ao lidar com processos de letraments estudantes, muito
provavelmente, serdo explicitados diversos sigmifs atribuidos por eles aos conhecimentos
especificos privilegiados neste trabalho, os gsais perceptiveis nas praticas sociais e
discursivas que desenvolveram durantiesignde formacao.

Faco um recorte para dizer que minha intencioadédpedagdgica em relacdo ao
processo de formag&o aqui tratado foi promoveraagddeentes que pudessem efetivamente
contribuir para o letramento cientifico dos licemdos — buscando interconexdes com a

linguagem matematiéa— tanto quanto contribuir para o letramento digiEntretanto, ao

5 A fim de propiciar espaco-tempo para o desenvamiim do letramento matematico do licenciando.
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analisar o material empirico produzido durante #estigacdo, encontro indicios de que
estudantes, de algum modo, desenvolvem o letranmeatematico e na lingua materna. De
certa forma, esse achado foi imprevisivel uma weEzap caracterizar a pesquisa néo busco o
alcance dessa meta.

Essa imprevisibilidade me fez buscar, na horizatdade e verticalidade da formacao
sob andlise, os varios indicios de que as lingusmgesterna e matematica dos estudantes
também vém se transformando/se desenvolvendo amw ldns processos de letramento
cientifico-digital.

Nessa perspectiva, admitindo que o letramento rmtédrgeral das quatro linguagens
(materna, matematica, cientifica, digital) é fareuso daquelas de que o licenciando se
apropria na formacao, em suas praticas sociaisceirgivas, defino analiticamente a partir do
caldeirdo caéticode palavra-chavietramentd® a abordagem de quatro aspectos formativos
vividos no designformativo que contribuiram para o desenvolvimeddtoletramento dos
sujeitos nas varias modalidades.

O primeiro aspecto se refere a busca pdkgracdo de Componentes Curriculares
de Formacao Especificagque envolve o tratamento do assunto ‘Seres vivAmbiente’, a
linguagem matematica emergente desse processo rdpre@nsao e 0s conhecimentos
pedagogicos envolvidos. O segundo aspecto formas® relacionado Rarceria Docente
no Ensino estabelecida entre nés, formadoras, sob a quakt®ira negociacdo constante,
abertura ao novo e motivacdo mutua refletindo na&géao vivenciada pelos licenciandos.

O Ensino com Pesquisa em aulaonstitui o terceiro aspecto formativo vivido no
designformativo o qual apresenta indicativos de ter miado o letramento dos estudantes,
guando a pesquisa se tonmaio no processo de ensino e aprendizagem, envolvenha@o
producdo de conhecimentos. E o Ultimo aspecto fiwmaefere-se aogprocessos de
Comunicacdo em Aulaque, por meio de sistematizacbes de aprendizaf@rmecem o
desenvolvimento de habilidades orais e escritas, d@mo de reflexdo e de inferéncia dos
licenciandos.

Conforme explicitado, delimito o tempo de dois ssimes letivos vinculados a
pesquisa para analisar o desenvolvimento do letrenu®s estudantes, como uma maneira de
fazer um recorte, de espaco e tempo, procurandiziosdda repercussdo do processo

formativo no desenvolvimento dessas linguagensérRoem uma visdo mais ampla, tenho

**Manifestaces dos sujeitos imersasalieirdo cadticade palavra-chaveetramento- l6gica metodolégica de
andlise definida por mim e expressa na se¢do Hummarro as op¢des metodoldgicas da pesquisa.
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clareza de que os processos de letramento dedseardges sofrem influéncias da propria
realidade contextual do curso em seu todo, assino cte fora dele.

Compreendo que a discussao dos quatro aspectoatifiavnemergentes da pesquisa-
acdo desenvolvida, € capaz de apontar indiciosidensg estudantes, quando envolvidos em
umdesignde formagao em que tais aspectos coexistem, saeva#gem no ambito das quatro
linguagens acima mencionadas, isto €, faz uso em préticas sociais e discursivas das
linguagens que passam a adquirir.

Buscando a mesma dinamica da secéo anterior tragguar obloco de notaxom
algumas manifestacdes de Léa para que a partwaleaz, entrelagcada as demais vozes de
licenciandos, eu possa fazer emergir a narrativpgsta neste eixo tematico de analise.
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O que conta Léa?

Eu vi que a gente pode ser muito mais eficienta, @ente parar e associar alguns temas ou disaglin
Estou falando de interdisciplinaridade, porque anéa ndo entendia isso, eu ndo sabia o que era isso
Eu achava que a gente tinha que misturar matemati@ncias, informatica tudo junto, quando n
verdade, eles estdo la presentes, em qualquer tentdisciplina, eles estdo la. Vocé tem que saber o
momento certo de mexer com isso, de se utilizaodjae esté presente na sala de aula.

Esse semestre eu confesso que evolui muito nosaomntos especificos tanto de biologia/ciéncias,
como de linguagem, como da tecnologia. Eu achoegueheguei bem perto agora das tecnologias
digitais porque eu tinha muita dificuldade.

Desde o semestre passado eu percebo que tenhoageang percepcdo ambiental como ferramenta de
proposta educativa para 0s anos iniciais. E eu aghe é pelo que estamos aprendendo neste tema. Nés

0 mesmo respeito.

NOs tivemos a possibilidade de praticar a pesquisaeia de que nos estamos comecando a ter
pensamento cientifico me agrada muito. Estudamasmécie apicola do Urucum. E considerada
apicola porque as abelhas polinizam a flor do umeito gerando o fruto. E um arbusto d
aproximadamente 4m de altura, possui caule rugosmmco com manchas brancas. [...] O que nos

chamou atencdo nos estudos em relacdo a matenfatieaforma geométrica da colmeia feita pelas

abelhas que interagem com o urucuzeiro. Entdo, mera pesquisa descobrimos que existem varios
tipos de colmeia. Algumas espécies, como as qumzash o urucum, constroem colmeias na forma de
poligono hexagonal. Encontramos um pesquisadoregtieda a geometria das abelhas e ele mostra que
o alvéolo tem a forma de um prisma hexagonal, sepgouma das bases € reta e o resto é prismado
[desenha no quadro]. Entdo é assim que elas fazesn@endas entre os alvéolos, formando a colmeia.
O hexagono é regular, tem os lados iguais. Os estudostram que as abelhas ao produzir esse
formato, conseguem guardar uma maior quantidadeata, inclusive o pesquisador que estudamos
mostra o célculo para provar isso. Entdo pesquissusmbre o prisma hexagonal reto. [...] O prisma|é

um solido geométrico. Os sélidos sdo dois planazmlpks, nesse caso, poligonos hexagonais que
guando une os pontos de um plano a outro, formalidcs chamado de prisma hexagonal. E é reto

porque a base do sélido forma um angulo de®@m a altura.

Consegui identificar na dupla de professoras agsi€aracteristicas de professores dialégicos que nos
fala Paulo Freire, segundo minha interpretacdo: egdores dialogam com os educandos
intermediatizados pelo mundo, construindo conhecimeatravés de temas geradores de forma
humanizada e humanizante. Ndo me senti uma alunabemdo conhecimento de professor que
transmite conteddo programatico institucionalizadmas uma pessoa que aprende e constroi
conhecimento com intermediacdo desafiadora, competmotivadora e eficaz.

18 samestre de 2% semestre de
formagio formagdo

'
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Ao debrucar-me sobre o projeto pedagogico do ctosapreendi que, em termos de
formacdo geral, busca-se promover iniciacdo cieatieé académica ao futuro professor
valorizando a formacéo pessoal e ética. E isso dewger por meio de abordagens inter e
transdisciplinares de questdes globalizantes eafuedtais de conhecimento cientifico e
social.

Assim, eu passei a considerar que seria possilal dom conhecimentos abrangentes
que envolvessem seres vivos, relacionando-os adsieai®s em que vivem e aos
conhecimentos socialmente Uteis como preservagiotecdo ambiental, afinal, estava em
parceria com Ariadne. Mas também, estava abertaswagimento do conhecimento
matematico no processo, pois queria investir emerdpcias formativas que buscassem a
integracdo de conteudos proposta na formacéo linaieda que naquele momento eu néo
tivesse clareza de como poderiamos envolver adggu matematica. Reitero que estavamos
ministrando o Tema Alfabetizag&o e Letramento eén€las e Matematica, o que favorecia o
estudo de conhecimentos especificos da area.

Nessa perspectiva, eu e Ariadne buscamos estmtélgiaintegracdo, interacao,
investigacdo e comunicacéo. De certa forma, taiatégias foram percebidas e reconhecidas
pelos licenciandos, dentre outros motivos, porquenessas hegociagdes metodologicas em
aula e nas aulas em si, falavamos sobre o Ensingratficado, faziamos circular o
metaenisno. Léa expressa ter compreendido o pmdesbusca pelmterdisciplinaridadee
transdisciplinaridaderealizado por meio de nossas acdes em aula.

Ao dizer que € possivalksociar temas ou disciplinasfim de se tornar docente mais
eficiente Léa parece manifestar que o Ensino ali realizadtando ela na condi¢cdo de
estudante, tornou-se eficiente, na medida em qusengelveu nela a percepcdo sobre
interdisciplinaridade e aprendizagem satisfat®i&o em uma perspectiva costumeira, mas de
certa forma uma aprendizagem prazerosa, diferentesdal. Tal manifestacdo foi registrada
em forma de video durante a aula e é possivellparoeentusiasmo em seus gestos e sorriso.

lgualmente possivel é reconhecer em Sénia certasiestno quando passa a
compreender possibilidades de integracao de coogatml Ensino dos anos iniciais, conforme
narra: [...]s0 que agora eu vejo que é possivel integrar ess@secimentos. O NOSSO Curso
tem uma proposta bem legal, de nés podermos assssas conhecimentos, para nao ficar

enfadonho para a crianca, para que ela ndo vejalaétas, por exemplo, fora do contexto.
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Na sequéncia, Sbnia desenvolve a seguinte ide@ianca também pode aprender
sobre matematica quando estiver construindo umaah@or exemplo, aprender unidade de
medida. E planejar para trabalhar os dois conhecitns.

Propiciar e permitir producdo de pensamentos corde &éa e SoOnia é desejavel,
assim como o de Marilia quando dimuve interdisciplinaridade com vocés porque nds na
ficamos fechados s6 no contetudo de Ciéncias. Adtpsrconhecimento sobre seres vivos,
sobre cultura de determinado espaco, sobre infolmad& matematicalais manifestacoes me
fazem compreender que os esforcos ensejados nonvdesmento das atividades
interdisciplinares planejadas mesignde formacdo sob analisée um modo ou de outro,
ampliam a visdo de docéncia para além da perspatiseiplinar.

A dinamica desenvolvida por nés, formadoras, soiscgm varios momentos da
formacdo discussbOes sobre acOes docentes intpitoiaces. Nao busco julgamento se as
metodologias realizadas em aula ou as inferén@adatmadoras foram as mais adequadas
ou ndo. A meu ver, o fato de por em movimento ocgsso discursivo sobre praticas
interdisciplinares na docéncia dos anos iniciais, peio de atividades que intencionam tais
experiéncias e reflexdes, é sobremaneira relevante.

E justamente a criagdo @spaco-tempaa formacao inicial para pensar o metaensino
gue é salutar. Se, ainda que a pratica desenvohddatenha atingido plenamente seus
objetivos, ainda sim, essa pratica torna-se ricaéefale discussao sobre docéncia em aula,
tendo em vista a busca pela reforma do pensaméstiplthar e fragmentado que (por ora)
nos constitui (MORIN, 2004).

Nesses termos, durante nossos planejamentos, ap@adMoraes (2008), partiamos
da compreensdo de que para realizar acfes infptuiaces era necessario partir da
realidade, de seus problemaproveitando as contribui¢cdes das disciplinas na rdala em
que os problemas em estudo assim as solicitassddentre as atividades interdisciplinares
realizadas nodesign formativp 0 processo investigativo realizado pelos est@dama
EMBRAPA parece ter permitidintegracdo de componentes curriculares de formacao
especifica propiciando aprendizagens a partir da realidadeal|l emergindo varios
conhecimentos que sao disciplinarizados no ambolar.

Léa, Mbnica e Gisele, ao socializarem o0s estudaen®lvidos no processo
investigativo, manifestam aprendizagens constituide conhecimentos mateméaticos e
cientificos. Léa expressa conhecimentos relativespgcie UrucumB(xa orellanal.) e as

colmeias das abelhas polinizadoras do urucuzeran@o Léa diz qua espécie do Urucum é
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considerada apicola porque as abelhas polinizantoa do urucuzeiro gerando o frute,
ainda, queé um arbusto de aproximadamente 4m de altura, podsicaule rugoso e tronco
com manchas brancasla demonstra a apropriacdo dos conhecimentt®glios estudados
por meio da linguagem cientifica que manifesta.

Léa caracteriza a espécie quando diz que é umtarkusdo arvore ou estipe. Do
mesmo modo qualifica o caule como rugoso e nawmlisestriado. Ao socializar seus estudos
se destacando a frente da sala, Léa se expres&ante espontanea, sem “tirar nenhum
papelzinho-lembrete do bolso”, se remetendo a imageojetada e visivel a todos,
demonstrando compreensao sobre o estudo. Realdedesual quando alunos socializam
suas producdes em forma de semindrio, quer sejacada ou na propria universidade quando
arraigadas no Ensino tecnicista.

Prosseguindo em sua comunicacdo a respeito dagieslias abelhas polinizadoras
do Urucum, Léa diz que elas tém um formato de pobighexagonal. Volta-se para o quadro
e desenha alvéolos — construindo uma colmeia Z guk o alvéolo tem forma de prisma
hexagonalsendo que uma das bases € reta e o resto € prisimicionacdes encontradas em
um artigo que selecionou na internet de um pesdolisgue estuda a geometria das abelhas.
Continua:é assim que elas fazem as emendas entre os alveotexagono, formato da base
do prisma, é regular, ou seja, tem os lados iguais.

Como Léa foi orientada pelas formadoras a buscarpoeender o conhecimento
matematico surgido para contribuir com o estudoesipécie botanica em questacela
investe na pesquisa sobre o prisma hexagonal cetmo maneira de compreender a
geometria das abelhas polinizadoras do Urucuprisma € um solido geométrico. Sélido séo
dois planos paralelos, nesse caso, poligonos hexagaue quando une todos os pontos de
um plano a outro, forma o sélido chamado de prigragagonal. E € reto porque a base do
sélido forma um angulo de 90° com a altura [utilzguadro].Dai ela conclui, baseada nos
estudos, que as abelhas produzindo alvéolos mastatb, conseguem armazenar um maior
volume interno de mel se comparado a outros forsngeomeétricos.

Do mesmo modo, foi possivel perceber o desenvohtonde Mdnica no ambito da
linguagem cientifica e matematica ao referir-sesgeeie Noni Korinda citrifolia) quando

socializou os estudos desenvolvidescontramos varias relacdes ecolégicas com o Noni.

* Conforme explicitado na secdo metodoldgica, cofraa coletivamente a questdo geral de pesquisa que
grupo maior buscaria responder, sendo que os suiigiforam incentivados a elaborar questbes espesifie
investigacdo, de acordo com cada microrrealidadatrel elas, questdes que envolvessem conhecimentos
matematicos.
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Inicialmente percebemos o mutualismo, porque olbseng uma vespa rondando o Noni e
ela poderia ser responsavel pela polinizagdo, ga,aema relacdo harmdnic€Em seguida,
Méonica diz: depois vimos formigas nos ramos e algumas folhatasp entdo, entendemos
que havia uma relacdo desarmoénica, a herbivoriambém observamos uma aranha e
entendemos que o arbusto do Noni era o habitat @eldo, havia o inquilinismo.

As relacdes ecoldgicas entre seres vivos manifestaor Monica foram pesquisadas e
compreendidas quando o subgrupo se deparou comtextm ecolégico em estudo. A cada
ser vivo — vespa, formiga, aranha — encontradospé&ate botanica em foco, os estudantes
buscavam explicacdes e informacdes a respeitogsejaateriais impressos (disponibilizados
pelas formadoras) ou digitais (internet), sejaafjahdo com os professores formadores
naquele espaco (eu, Ariadne, Jbia e Lucio).

Interessante foi a sequencia da manifestacdo dech|Gquando ela introduz em sua
comunicacao, os conhecimentos matematicos estudaldomicia dizendoeu ndo sou muito
boa em matematica e era 0 que eu mais via em nesfiodos, numeros, numeros, porque ele
(o Noni) estd em processo de estudos por muitagiEasloresEm relacdo a matematica eu
aprendi muito.

Maonica parece ter enfrentado o que chamodide conturbados para elao ter que
estudar porcentagem, pois no processo de sociatizdgs aprendizagens trouxe para si a
responsabilidade de explicitar as informagbfes emmds percentuais de macro e
micronutrientes encontrados na espécie Noni ouedsltados sobre o seu uso medicinal.
Conforme diz:a porcentagem é a parte mais complexa que eu apbejue aparece em
tudo. Os dados que eu encontrava em termos mei@neulturais sobre o Noni apareciam
em forma de porcentagem

O fato de Mobnica néo ter seguranca no conhecimeetoregra de trés e de
porcentagem a incomodou de tal forma — por naopregar rapidamente os dados — que
decidiu estudar sobre porcentagem. Dai questiorgrufm ao explicitar o estudsera que é
possivel enxergar com facilidade os dados em ptagem? O que eles querem dizer quando
informam em porcentagem?

A maneira que Mobnica encontrou de compreender &caxsobre porcentagem foi
estudando situagbes que se referem a questoesdiremn do dia-a-dia, juros simples, de
acréscimo e de reducdo de contas a pagar, ao paarficar mais facil de entender vamos
relacionar a dinheiro Ou seja, ela foi buscar informacdes (livros deemédtica e internet)

que trouxessem exemplos do cotidiano para que premdizagem produzisse significado
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disciplinar a respeito de proporcionalidade e dqueste sentido para ela, conforme mediagéo
pedagogica desenvolvida pelas formadoras nessegsmc

Assim, Monica sistematiza a aprendizagem sobreeptaigem, nos seguintes termos:
porcentagem significa uma parte a cada cem. E ggmde um valor dado que se quer saber
correspondente a cada cem, correspondente ao @elm. equivale ao todo, ao total.

Maonica quando se refere a este significado dizagmendeu uma maneira de encontrar
valores em forma de porcentagem que até entdo rdesca: encontrei uma forma mais
simplificada do que fazer regra de trés. E trabaitia com o fator de multiplicaciblsa esse
termo mas néo faz nenhuma relagdo com o termo mé@pou fator de proporcionalidade.
Continua, 8 eu quero acrescentar 10% no valor de R$ 10,00peaunultiplicar 10 pelo fator
de multiplicacdo que € 1 virgula o acréscimo qugeate quer fazer, ou seja, € 1,10. Se for
47% multiplica por 1,47. Essa forma eu ndo conhecia

Ao trazer exemplos de desconto, Mbnica expresgara se eu quero dar um desconto
de 10% no valor a pagar de R$ 10,00, o fator detiplidacéo vai ser 0,90. E o todo, 10,
menos a taxa de desconto em forma decimal, ou Bejmultiplicado por 0,90 que é igual a
R$ 9,00. Achei que trabalhar com desconto é maigptioadinho.

Ménica finaliza dizendo que ao encontrar uma maneiais rapida de visualizar o
quantitativo do valor em porcentagem referentensracdes sobre o uso clinico do Noni a
ajudou a perceber o potencial medicinal da espéoigforme as pesquisas que selecionou
mostraram. RelataE outra forma de entender porcentagem, para podsualizar o
guantitativo que representa 87% dos pacientes nomtante de 2659 pessoas que ingeriram
0 suco do Noni e tiveram éxito no tratamento degéade

Segue dizendo com entusiasnioitdo, nesse caso, eu multiplico 2659 pelo fator de
multiplicacdo que € 0,87, dai entendo que se baasdm clinicamente do Noni, nessa
pesquisa, aproximadamente 2.313 pacientd@nica parece sentir-se motivada por realizar
um célculo com seguranca e certa agilidade.

Diferente de Léa e Mbnica, Gisele demonstra tetidercerta dificuldade para
identificar a espécie Mogno e para familiarizaresen a linguagem cientifica em estudo,
conforme expressau ndo consegui identificar com facilidade. Quarag@ente ndo tem
conhecimento, todas as arvores sao iguais. No awtgalho identificamos o oxidato [risos],
ndo, o exsudato. Observamos também a coloracd@sleacda arvore... como € o nome da
casca? [risos] eu ndo me lembro... isso, € ritidarah é tanto nome cientifico que as vezes

eu confundo!
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Gisele manifesta certo incbmodo ao ter que agragimguagem cientifica ao seu
discurso sobre suas aprendizagens. Contudo, paedideita com a pesquisa realizada
guando demonstra com entusiasmo 0s conhecimertios g@spécie no ambito comercal:
mogno € conhecido como uma espécie madeireira @ g@oebar a custar no mercado externo
R$ 5.000,00 o m3. Aqui no Brasil também é muitorizddo. A &rvore do mogno pode levar
até 15 anos para ser retirada, mas é um investimemtito bom comercialmente

Em meu diario de campo fago o registro de que éepérel a motivacao de Gisele ao
comunicar suas aprendizagens sobre o uso sociakpicie, diferente de quando ela se
manifesta a respeito dos conhecimentos cientifisaaeu ver, isso indica que Gisele parece
ter — naquele momento — pouca afinidade pela ligguwecientifica, mas ndo perde o interesse
pelo estudo, uma vez que se manifesta segura @ ajeando socializa os conhecimentos
matematicos surgidos no processo de investigac@ovalor econémico e social dado a
espécie Mogno.

Assim ela dizexiste uma espécie de mogno no sul do Para que fedele altura e
cinquenta de largura, no caso diametro. S6 dessarérsao retirados 25m3 de madeira.
Entdo, veio a questdo: o que significa 251Gi8ele, ao se deparar com o0 volume de madeira
Mogno retirado de uma Unica arvore, busca compezerd unidade de medida para
vislumbrar essa capacidade e estabelecer relagbesmos comerciais.

Prosseguindo em sua comunicacéo, Gisele expresgee € m3? m?3 significa unidade
de medida de volume, representa o corte da toranddeira mogno; assim 6 [mostra um
cubo desenhado no papel]. Isso representa um miadieira Gisele continua sua explicacao
fazendo referéncia ao assunto unidade de mediél& uma unidade de medida de volume
equivalente a mil litros pelo sistema internacionkd unidades. Se fala em m3 porque eu
tenho trés dimensdes, a altura, a largura e o com@nto. m3 é derivado do metro, sendo
equivalente ao volume do cubo com aresta de unometr

Nesse instante, eu pergunto: o que é aresta? Vatites sussurram buscando
responder. Dai Gisele manifestaisem eu ndo pesquisei em detalhes, mas € o quetsuste
cubo [aponta para as linhas do cubo]. E cada lirdessas. E igual uma casa, ndo tem que
ter uma aresta para sustentar uma casa?Uma casder@@ltura, largura e comprimento?

Assim como Mbonica, Gisele ao explicar o significade aresta, estabelece
imediatamente relagdo com o que faz sentido para &hhas que sustentam uma casa — de
modo que ambas buscam entender e explicar por aeeielacbes com o cotidiano. Isso me

faz compreender que a maneira como elas desenvavetiocinio e a explicitagdo, ainda
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gue ndo desenvolvam de modo aprofundado, distaeai [6gica formal dos livros didaticos
assépticos de matematica como um fim em si mesm®,aproxima da ideia de trabalhar em
sala de aula com conteudos socialmente relevamtgisigs das interacfes com os estudantes.

Nesses termos, considero que o licenciando, acndalser uma logica explicativa
dessa natureza, buscando integrar matematicaigads| podera promover pontos de partida
para que o formador possa explorar e instigarpicas discursivas em sala de aula com
vistas a integracdo de conteudos e a formacéo thopara este século.

Outra proposicao que me importa destacar, inspieadaColl (2004), € que mesmo
que Gisele pareca nao ter tanta afinidade, nagueleento, com a linguagem cientifica, ela
nao se desmotiva para as aprendizagens em quisstdporqueos variosolharesdados ao
mesmo fenbmeno — cientifico, matematico, digital e o trabalho coletivo em que esta
envolvida (motivacdo entre pares), ATRAI para o estudo.

E como se a pratica interdisciplinar desenvolvidadpzisse um campo magnético
decorrente da acdo — em torno do licenciando — @& @& varias linguagens em
desenvolvimento pelo estudante fossem vetoresdigdo em direcdo ao letramento, porém
com intensidades distintas e variaveis, consideramdsubjetividade, historia de vida e
afinidade curricular de cada sujeito envolvido ehptatica de formacéo.

A intensidade vetorial da linguagem matematica featada por Gisele parece ser,
nesse recorte, mais forte que a intensidade vetaiknguagem cientifica que expressa, mas
ambos os vetores de inducao indicam propiciar utor vesultante que € o desenvolvimento
dos letramentos matematico e cientifico, em queoarsb beneficiam.

Nesses termos, entendo que tanto Léa quanto Ménieele apontam indicios de
gue compreenderam a légica do uso interdiscipliftaconhecimento matematico sugerido
pelas formadorasA intencéo era de que a linguagem matematica serhassemeio para a
compreensao da espécie botanica em estudo e ndofumem si mesmo

Compreendo que estudar a matematica como um firsi enesmo € algo para quem
guer ser matematico. Mas para o cidadao, parauassblos anos iniciais que estdo na escola
para aprender a ler o murffioa linguagem matemaética deve tornar-se um meia par
interpretar as realidades (D’AMBROSIO, 1997; SKOMSSE, 2007; MACHADO, 2011,
CHASSOT, 2006).

Comungo das ideias de Machado (1989), quando diz qqestudante, ao buscar

explicarpara quéa matematica auxilia na interpretacdo de um femoéngetidiano, tem que ir

48 Comecgam lendo e compreendendo um texto, maa edoola para aprender a ler, a compreender ersiint
no mundo.
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para além da mateméatica e passam a estabeleagie®leom outras disciplinas e, ainda, ser
capaz de atingir objetivos globalizantes. Isso gater ocorrido com Léa, Ménica e Gisele
quando partem dos conhecimentos especificos erdoestencaminham suas compreensodes
ao nivel social, conforme explicitarei mais a feent

Léa, ao buscar o entendimento do prisma hexagatal para compreender o
armazenamento de mel feito pelas abelhas, as gatbelecem relacdo ecoldgica com o
Urucum; Monica, quando toma consciéncia do poténuiadicinal do Noni através da
representacdo numerica de pacientes beneficiadeselg préopria efetua; e Gisele, quando
toma consciéncia do que representa socialmentefc@imeente 1m3 de madeira Mogno,
desenvolvem aatitude interdisciplinarde buscar conhecimentos em outra area para a
compreensao da microecologia investigada (FAZENI®®?2).

Portanto, € possivel inferir que as estudantesapassreconhecer a importancia do
conhecimento matematico para a interpretacdo desdamtidianos, daqueles que surgem no
decorrer do processo investigativo que desenvolvElas seguem em busca de tais
conhecimentos e estabelecem reflexdes acerca dgndiata aprendida com a realidade que
circunda o contexto da pesquisa e 0 seu contextiicando o desenvolvimento de atitude
interdisciplinar e investigativa.

Importa-me reiterar, em termos formativos, que wligradps processos de discussao
sobre o Ensino — metaensino — faldvamos aos liaedos a respeito da mobilizacdo de
conhecimentos matematicos no cotidiano para irdEpnos o mundo em que estamos
inseridos, em especial, o proposito educativo daes estavam envolvidos. A intencdo da
abordagem pedagdgica por meio de pesquisa em aulaaetambém propiciar aos
licenciandos a vivéncia de praticas interdisciplinges, de modo que eles proprios
buscassem caminhos em outras areas e refletissenbreotais possibilidades docentes
numa perspectiva de simetria invertida

Além disso, entendo que se permitimos a eles, aabds caminhos proprios de
aprendizagem por meio da investigagdo, poderiamirsaportunidades para o estudo de
conhecimentos matematicos para além da porcentagem,sélidos geométricos ou de
unidades de medida de volume nas condi¢cbes queecmor, por exemplo. Isto porque, as
imprevisibilidades surgidas do processo investigatisdo capazes de gerar outros
guestionamentos que o professor formador pode exple acordo com sua intencionalidade
(CACHAPUZ, PRAIA e JORGE, 2000).
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A meu ver, ai esta a potencialidade existente emrdalgens pedagdgicas como as que
estdo propostas ndesignde formacgdo sob analiskld intencionalidade pedagodgica de
integracdo, mas ndo ha conteudos rigidos ou cristzhdos que precisam seguir uma
ordem a todo e qualquer custoNo contexto dessa pesquisa-a¢cao, o assunto eteito fio
condutor para ser estudado com maior énfase nmd&orsm os estudantes foi seres vivos e
suas relagbes com o ambiente. Contudo, se fosse atfessor formador desenvolvendo o
Ensino a luz dalesignde formacéo em questdo, em outro contexto e cdrosoastudantes,
muito provavelmente, seriam outros assuntos a semivilegiados e outro processo de
significacdo produzido.

Léa, Mbnica e Gisele demonstram estar em processtettamento cientifico e
matematico, porque vao em busca do contexto do ecomkento que estd em
desenvolvimento. Buscam a seu modo, evidencianttiale certa autonomia na leitura e
interpretacdo da realidade investigada. Léa, MoeiGisele sdo capazes de ensaiar o uso de
tal conhecimento adquirido em praticas sociaisseulsivas do professor do século XXI,
guando se reportam a si mesmas e a futura docépai@rme expressam:

Eu creio que tenho avancado na percepcdo ambiesuaio ferramenta de
proposta educativa para os anos iniciais. NOs ma&cios observar e interagir
com certa espécie para entendermos sobre ela émambiente. Nao podemos
sair tirando qualquer espécie, cada coisa tem smgad na natureza e assim
como nos seres humanos precisamos ser respeitades pessoa, como ser,
também os vegetais e 0s animais merecem o0 mespeitog$ éa).

12 semestre de 2% semestre de
formagio formacda
A
— .
3l

| o) =

Eu vivi realmente a simetria invertida porque a miaa como nds fomos
realizando a pesquisa ha EMBRAPA me fez pensaraeiasvformas de fazer
pesquisa com os meus alunos na escola. Eu vivintimesnto de preservacao,
porque quando aprendi sobre os beneficios do Nard p salude das pessoas
eu me dei conta do quanto a gente precisa presessa espécie. Mas sera que
€ sb essa espécie que é capaz de ajudar o home&gugeaquela planta que
a gente pisa, passa por cima, também nao € bengdi@nos? Entédo, a gente
precisa se sensibilizar e sensibilizar nossos awera relacéo a preservacao do
meio ambiente. (Mobnica)

12 semestre de 2% semestre de
formagio formacda
A
— .
3l I

W'

Se eu vou realmente ensinar as criangas eu prguisoeiro conhecer para
poder ensinar. Foi gratificante esse trabalho feita EMBRAPA. Deu para
fazer uma associacédo de que eu posso envolversvéoishecimentos a partir
de um estudo com as criangas, um estudo de castpigaearvore do mogno.
[...] Além da arvore do mogno favorecer o habitatalitras espécies e servir de
alimento, ela é absorvedora do efeito estufa, rebcado gas carbbnico. NGs,
seres vivos, que fazemos parte deste meio amhidermtmos ter consciéncia
das causas e consequéncias de nossos atos. Quandibaimos uma arvore,
mesmo com objetivos econdmicos como o Mogno, e faZzemos o
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reflorestamento dessa espécie, estamos contribygad os danos ambientais,
nao so para as espécies que habitam aquele mistessd, mas a nés mesmos,
porque retiramos da natureza sem a preservacaossacd@. Precisamos levar
nossos alunos a pensar sobre essas questées.g)Gisel

18 semestre de 2% semestre de
formagio formacdo

I{,_,&__‘lr_/%

Léa, Mbnica e Gisele chegam ao nivel social do ecnfiento adquirido. Manifestam
significacao do vivido e ideias atitudinais quei@adn possibilidades de inferéncias delas no
mundo em que estdo inseridas. Sao reflexdes evp@ssitos docentes de preservacao e
protecdo ambiental junto aos (futuros) alunoscadilo que elas fazem/fardo uso da leitura e
da escrita relativas aos conhecimentos cientifecosatematicos em suas praticas sociais e
discursivas como/quando docentes do século XXI.

Léa desenvolve o sentimento de cuidado de si e eeaid espécies em igual
importancia, como um grande sistema natural conofiiexerso e a0 mesmo tempo uno, se
sensibilizando e buscando sensibilizar outros @etgdos fazem parte da mesma ‘natureza’ e
que, portanto, ha que transformar nossas pratatatianas. Ménica por sua vez reconhece a
importancia das espécies medicinais para o bem detaer humano ao tempo em que
significa a relevancia da preservacdo. Gisele ceemgle o valor social/comercial das
espécies madeireiras, mas constata a necessidadiodestamento para ndo produzir danos
ambientais, mantendo a preservacdo das demaisesspgée daquelas se beneficiam.

Do mesmo modo, ao buscarem o entendimento da adalishvestigada, decodificam
e interpretam a linguagem simbdlica e formal elbedéem relacbes com outros dados. Isto
porque Léa, Mbnica e Gisele reconhecem e extraamatematica incluida na situacao-
problema investigada, empregando-a no proprio peacale compreensao do fendmeno
socioambiental. Isso € letrar-se matematicamerfCUPISA, 2012).

Para o PISA’ (2012), letramento matematico é a capacidade déndividuo para
identificar e entender o papel que a mateméticaesepta no mundo, fazer julgamentos
matematicos e empregar a matematica de formasajistasam as necessidades gerais do
individuo. Nos termos de D’Ambrosio (1990), a madéioa torna-se um util instrumento para
o trabalho, ajudando a pensar com clareza e acraaromelhor. Ao comungar dessas ideias,

passo a compreender que Léa, Mbnica e Gisele tand®rimserem em processos de

‘9 PISA é a sigla, em inglés, drogramme for International Student Assessnue relatorio referenciado
neste texto foi publicado pela OEDrganization for Economic Co-operation and Devehgmt)e se constitui
de andlise de testes de conteldos escolares ayslieatvarios paises, incluindo no Brasil.
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letramento matematico, uma vez que refletem esaralb uso da matematica em contexto da
vida real dos individuos na sociedade.

Nessa mesma perspectiva, autores como Cachapua,ePdarge (2000) e Fazenda
(2003) consideram que valorizar contextos reais @alosos, os motiva a aprendizagem,
tornando-a util e utilizavel no dia-a-dia e contiiipara o desenvolvimento pessoal e social do
sujeito. Entendo que a aprendizagem dos conceitlos @rocessos precisa surgir como uma
necessidade sentida pelo aluno em busca de respestarrentes das situagdes-problema. E
dar ao aluno certa autonomia para conduzir suandizggem, a fim de que investigue o
contexto do conhecimento, estimulado pela proprissidade de querer saber sobre e saber-
fazer as coisas no/do mundo.

Para Fazenda (2003), os estudantes que vivemxjagsi€ncias formativas passam a
habituar-se a outra forma de aprendizagem, buscanperar a dicotomia entre ensino e
pesquisa/estudo a partir do apoio das diversascia@nCorroborando com essa ideia,
Cachapuz, Praia e Jorge (2000) destacam que amagtudo desenvolver estudo de interesse
cotidiano e pessoal, de forma social e culturalmeituado, passa a perceber os conteudos
especificos comaneios necessarios ao exercicio do pensar, ndo dandseéatanente ao
produto acabado do saber.

Por essas e outras questbes, Gongalves (2000)ddeterndeia de que precisamos
propor e desenvolver modelos de formacao docefeeedie daquele em que, em geral, os
licenciandos vém se formando de modo continuo desgimeiros anos de percurso escolar
como estudante. A autora nos convida, em procefsosativos, a contestar o Ensino
tradicional livresco, verbalistico e de memorizagéiesscando um ‘novo’ modelo que néo é
dado pronto, formatado. Mas que cada qual (formadmenciando) precisa ser participe da
construcdo desse outro modelo, porque implica itoimste também professor. Tal
proposicdo me ajudou a compreender o papel do nst@eem condi¢cdsine qua nomo
processo de formacgéo inicial docente.

Digo isso porque ao privilegiarmos o discurso ema si@ aula sobre o Ensino que
estavamos desenvolvendo — integracao entre as Viagaagens — abriu-se espaco ao dialogo
sobre a docéncia pelo qual estavamos passandmdig&@o de formadoras e de estudantes, de
modo que pudéssemos refletir e intervir no proprmdelo de formacdo em que estavamos
envolvidos. Os licenciandos, ao criarem questfpsoéficas de investigacdo que envolviam
conhecimentos matematicos, construiram seus psipnacromodelos’ de formacéo

integrada, que ndo estavam a prova de juizo de,valms que constituiram ensaios de ser
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professor e de Ensino para além da mateméticavdo diidatico (GONCALVES, 2000;
ARAGAO, 2017F9).

Em igual movimento, nds formadoras, ao nos depasmom as imprevisibilidades
matematicas surgidas, assim como de outras areietjamos sobre a pratica de Ensino
interdisciplinar e as maneiras pelas quais podiaefosar odesignde formacao, em busca da
identidade da licenciatura integrada e de nossgwips identidades docentes no contexto de
integracéo curricular.

Nessa atmosfera integrativa e reflexiva, tomo dénsa do quao necessario e
enriquecedor foi estabelecer a parceria docente Axdaane. Ainda que essa decisao tenha
sido tomada ao planejar a pesquisa, foi o procdss&nsino que vivemos que me fez
reconhecer, de fataa parceria docente como um aspecto formativo fadiéidor dos
processos de letramento cientifico-digital, matem@b e em lingua natural dos
estudantes nalesignde formagé&o proposto.

Passei a considerar que, se nos formadores estiam@socesso de compreender e
Ensinar no/o mundo pela l6gica da complexidade (MNDR004), buscando pertinéncia nas
relacbes que queremos estabelecer entre os fenématwais, sociais, culturais e politicos
junto aos licenciandos e, se temos toda uma tragefidrmativa fincada no positivismo e na
fragmentacdo da realidade, entdo, é preciso queeanos a nos desafiar por meio de
parcerias com professores (ou demais profissiortsputras areas do saber para que a
medida quenos acontecanexperiéncias de docéncia que buscam reconheceidade na
diversidade curricular e vice-versa — integrandot@@dos — possamoros tocar e
desenvolvesaberes dessas experiéngiegnforme nos convida Larrosa (2002).

Busco guarida em Morin (2004) quando diz que aosa@mos em praticas
pedagogicas para enfrentar a dificuldade da compé@ehumana, ndo podemos recorrer a
ensinamentos separados, mas precisamos pensar ampedagogia conjuntajue agregue
pessoas de varias areas do conhecimento e quegagerguuma iniciacdo a lucidez. Significa
uma compreensdo complexa de mundo, isto é, do rgpnivde relacfes sociais em seus
multiplos aspectos.

Arrebatada por essas ideias, me predispus a vigprender uma maneira de Ensinar
em parceria, buscando intercambiar conhecimentesptinares. Ao contagiar Ariadne a
querer viver comigo essa experiéncia de formaca@nalade se estabelecera, permitindo um

50 Notas de aula.
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dos pressupostoda inter/transdisciplinaridade, qual seja: anteshaeer o encontro ent
disciplinas tem que haverencontrode pessoas.

Como resultado desta parceria, se configura uma pevsonagem no contexto
Ensino, aoutra educador, também predisposta ao entambio disciplinar e de prétic
docents. Conforme explicitei na secdo metodoldgica, amgjarmos o Ensino havia du
premissas que, sob meu ponto de vista, configurarassa relacdo: i) disposicao p
conhecer o objeto de estudo sobre os quoutra se dedica, buscando interconexdes cc
objeto de dominio; ii) disposicao para compreermdprocesso de formacéao de profess
em desenvolvimento.

Ao revisitar minhas memorias e o material empirico da expe@éna docénci
vivida, de forma analitica e reflexiva, caracteriggs qualidades da interacdo docente el
nossa parceria: regociaca, interlocucdo em nivel docente e motivaci. Qualidades da
interacdo queoexistiam e se ‘encaixavam’ entre si COMo se CGEgREemM uma engrenage
produzindo um movimento de docentes em uma mesmeadi em que nds duas ganhava
forca, movimento e autoconfianca na pratica imn&disciplina

Como um processo em cadeiais qualidades da interag / )

docente parecem ter repercutido na qualidade dogdi&m sala d
aula com os estudantes, influenciando as qualidadhes
aprendizagens de Léa, Sbnia e Mobnica e o letramdas
licenciandas. Léa,ao refletir sobre suas aprezagens,
manifestase nos seguintes tern: conseguiidentificar na dupla d
professoras aquelas caracteristicas professores dialégicoNdao me senti uma alut
recebendo conhecimento de professor transmite conteddanas uma pessoa que aprel
e constrdi conhecimento com intermediacédo desafiadurympetente, motivadora e efic

O diadlogo caracteristico de nossas praticas emeatggonhecido por Léa subsidi
as qualidades da interacdo docente, fundamentamaqualidade de negocia¢cé sempre
que necessaria, quer seja no momento de planejasnagdes formadoras ou ao exe-las.
Da mesma forma, negociavamos com o0s estudantasadgestratégias de Ensino, bem c
no processo de compreensdo do conteudo aborA negociacdo entre as formdoras e
entre formadoras e estudantes permitia certa qualidde nas relacbes interpessoe
existentes e estabelecia um clima de confianca espeito muatuo propicio a

aprendizagem, ao letramentc
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Quando digo que a negociacado ocorria no ato de i@ng@er os conteudos abordados
€ porque davamos abertura para que 0s estudargrpressassem, colocando em movimento
guestionamentos e argumentos em torno do que Em@iE ensinar. E nesse jogo interativo e
dindmico, eu e Ariadne, em tempo real, negociavamssas falas. Conforme Soénia percebe:
observei a dupla, Ariadne e France na sala de aptague a professora Ariadne vai e fala
uma coisa, ai a France vai e segue com a ideia, conglementa a outra, cada uma com seu
ponto de vista e isso enriquece a aula. Se eu pades levaria essa pratica de dois
professores para minha sala de atila

Sbénia percebe a negociacdo estabelecida na pargega subjaz também a
interlocucdo em nivel docenteo ambiente de aprendizagem. Por exemplo, discasiaom
os licenciandos sobre espécies em extingdo porgegagnos promover sensibilizacdo e
conhecimento de questdes ambientais por meio ddugdio de folhetos digitais para uma
hipotética comunidade escolar.

Nesse processo, Ariadne lidava com aspectos deeconénto especifico da biologia
e eu com aspectos da busca e selecdo de informpedeentes para a producédo criativa do
folheto utilizando a linguagem digital. Mas nossliscursos ndo eram estanques tampouco
isolados, um discurso se construia a partir dooaitrbjetivava também o outro.

Em outra perspectiva, a interlocu¢cdo em nivel dece@torria em nossa parceria
guando buscavamos refletir sobre o que estdvamasejphdo e realizando com o0s
estudantes, quando faziamos um exercicio mentélégoto de como integrar possiveis
conhecimentos no ambito de nossa docéncia.

Portanto, entendo que a qualidade da interacateno®s ddnterlocucdo em nivel
docente é, sobretudo, a fala de aspectos especHida area de dominio que sobrevém na
conversacao docente de modo a contribuir com o plajamento e o Ensino integrado de
conteudos e com a autoformacao do formadpde modo a produzir qualidades discursivas
que propicie o letramento dos estudantes. Ness@®ge considero que a interlocucdo em
nivel docente ocorreu e pode ocorrer tanto nosdoeass da docéncia quanto na sua efetiva
acao.

Em termos autoformativos do professor formadortifjos que o fato de haver
permuta de informagfes e construgdo conjunta d@&ndar situada podera promover
desenvolvimento profissional do formador em conesc@eculiares, conforme Ariadne

*! Destaco, aqui, a dualidade da pesquisa-agdo, amenéempo em que narro a acgdo, dando a conhecer
procedimentos assumidos/construidos pelas formadapsesento a percepcao de Sénia sobre a intezag&o
elas, como um possivel resultado da pesquisa.
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manifesta em tom de consideractes finais relavasperiéncia de docéncia vividéem
muitas coisas que eu tenho aprendido com a Fraguoe,talvez se eu tivesse sozinha me
dedicado a uma busca isolada, eu até conseguisseemacabo aprendendo também com a
vivéncia dela, e isso ndo esta escrito em livroamigos, entendem?

Ariadne ao se referir a parceria estabelecida teminé fez perceber que eu aprendi
por meio de suas atitudes e vivéncia como docétden disso, compreendi queparceria,
seja ela continua (como ocorreu), programada em mantos alternados em aula, ou em
nivel de planejamento, podera nos permitir a leitua de vida docente do professor
parceiro-interlocutor e aprender com ela

Outra qualidade da interacdo docente ocorrida teiranparceria foi anotivacao
muatua que produziamosSegundo Pozo (2002), motivacdo, supde “mover-sa” par
aprendizagem. Motivar € mudar as prioridades depesaoa, gerar novos motivos onde estes
ndo existem. Entre nds, formadoras, ja existiamvo®tpara nos movermos em direcao a
aprendizagem de préaticas integradoras, o que téacila interacdo inicial. Ademais,
desejavamos compartilhar, uma com a outra, o quaumas vivido como docente em outros
contextos no intuito de tornar possivel a integragd contexto da parceria. Era motivador
conhecer outras praticas que ainda ndo tinhamaoviv

Passei a considerar, das ideias de Rocha FilhepBaBorges (2009) que a motivagcéo
gue produzimos em parceria, de um modo ou de aafetgu os processos de letramento dos
estudantes na medida em que mobilizamos o intepedaeaprendizagem por meio da nossa
afetividade pelas informacfes e conhecimentos rgzéamos para o dialogo em sala de aula.
Havia um filtro emocional pelo qual passavam noslesursos docentes que agiam como
semente catalisadora dos afetos individuais pelastges mobilizadas em aula. Compreendo
que a qualidade motivacional estabelecida na parceridocente propiciou equilibrio e
integracdo entre cognicdo e emocatgcnologia e sociedade, linguagem e letramento.

Ménica também reconhece qualidades na parceri@eia elas seu desenvolvimento
discente: & minhas aprendizagens nos estudos da EMBRAPA fsigmficativas para a
minha formacdo, porque a maneira como as professamentaram a investigacao foi
fundamental para gente perceber como podemos tnab&m parceria de outro professor.

Ménica se refere as aprendizagens em relacdo ballttadocente interdisciplinar.
Produz uma ideia de que nao é impossivel realizicps dessa natureza ao dizer gas e
pareciam muito unidas no trabalho, em harmonia ntedsso passava tranquilidade para

nos, tanto para aprendermos quanto para ensinargesse jeito Nnossos alunos.
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Nessa perspectiva, se Léa, Sbnia e Mbnica passaetoamhecer que € possivel
desenvolver praticas inter/transdisciplinares emncgra com outro educador, entdo, elas
passam a compreender outro modo de fazer uso dbea@mentos especificos adquiridos.
Portanto, entendo que as trés qualidades da iateidmcente ocorrida no processo também
corroboram para o desenvolvimento dos letramerndsdicenciandos.

Sendo assim, a parceria docente se torna aspaciatieo ocorrido nodesignde
formacdo na medida em que € percebido e compreepédids licenciandos, propiciando ao
lado de outros aspectos, condicbes necessarias parpromocdo das praticas
inter/transdisciplinares realizadas.

Outros aspectos formativos que promoveram condipdes as préaticas realizadas,
influenciando os processos de letramento dos eseglforam dEnsino com pesquisa 0S
processos de comunicacdo em aul@omo um sistema complexo e auto-organizativag ess
abordagem metodoldgica que propicia comunicacaterapo em que beneficia a integracao
de conhecimentos especificos e instiga a parcesizende, também se constitui e se
desenvolve em uma perspectiva de retroalimentacao.

Para Moraes, Galiazzi e Ramos (2002), desenvoksgyisa em sala de aula com os
estudantes requer por em movimento dialético, espiral, processos de comunicacao intra e
intergrupos capazes de produguestionamentoglos discursos circulantes que se quer
investigar e aprender de forma intencional. E, enga®cesso comunicativo em que 0
questionamento se torna cerne, emergemstrucdo de argumentosm busca de novas
compreensdes sobre o estudo, produzindo nowasinicacdesjue, por sua vez, deverao ser
postas para andlise e avaliagdo de um grupo magodendo desencadear novo
guestionamento e inicio de um novo ciclo.

Nessa perspectiva, a comunicacdo em aula constitproducdo de argumentos
individuais e coletivos durante a pesquisa em aed&m bem como a socializacdo das
aprendizagens. Isto €, a comunicacgéo integra m&mrsim pesquisa. Nos termos dos autores,
integra aeducacéao pela pesquisa.

Conforme manifestei na secdo anterior, 0s estuslattdouem o sentido dderdade
de expressadquando se referem aos dois semestres de formagdosv Isso indica que ao se
sentirem livres para dizer o que pensam sem sgedia@s negativamente ou ‘punidos’ em
suas respostas, 0s estudantes apresentam-se agsraps processos de comunicagdo em

aula. Condicao propicia aos questionamentos, atrogs de argumentos e as reflexdes
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coletivas sobre os processos de investigacdo adakz Portanto, pesquisa e comunicagao
configuraram o ambiente formativo manifestado ptenciandos.

Léa, ao término das socializacdes dos subgrupae ssbresultados da investigacao
realizada na EMBRAPA, expressu percebi que a resposta da nossa grande pergimta
pesquisa, cada grupo respondeu do seu jeito. Oondsabalho de grupo ja estava
respondendo a essa pergunta e eu ainda nao haeigaato para issoO fato de Léa tornar
publico que ainda ndo havia tomado consciénciaudeog subgrupos estavam trabalhando de
modo integrado em uma investigacdo mais ampla, dsimgocerta tranquilidade em anunciar
a falta de compreensdo sobre algo. O despojamentbéd permitiu que ela, ao falar
publicamente, falasse a si prépria, indicando suparstaculos de comunicacdo em aula para
que sua aprendizagem acontecesse.

Percebiamos, com o andamento da formacao, que datos esse de Léa ocorriam
com certa frequéncia. Os estudantes cada vez maBnsiam a vontade para comunicar suas
ideias e passam a perceber — principalmente nmdegsemestre de formagédo — que suas
curiosidades quando sdo comunicadas, tornam-seiapténa para o processo de pesquisa
assim como a pesquisa desperta suas curiosidagkss récursividade pode ser percebida nas
manifestacbes de Bruna:pesquisa que estamos realizando sobre a carandedperta a
curiosidade relacionada a espécie, como € o sedivoula sua adaptacdo, o seu
melhoramento genético, a sua comercializagdo. Aegeassa a querer saber mais.

Ao seguir com as ideias referentes a sua curidsida processo, Bruno revela:

Se a gente tomar a curiosidade como ponto de @aréidyente pesquisa varias
coisa. Em relacdo ao sabor da carambola, eu nddesqbe as verdes é que sao
doces e as amarelas sdo azedas, fui saber agorandgu cortamos
transversalmente a carambola, forma um pentagraEmdo fomos pesquisar
sobre ele. Cada ponta do pentagrama tem o nomendelemento da natureza:
terra, agua, fogo, madeira e metal. Entédo, se d@eyva essa curiosidade para
0 ensino, a crianca se identifica porque ela temosidade, assim como a
gente. [Bruno]

18 semestre de 2% semestre de

Bruno expressa as varias informacfes que foi ermwid e transformando-as em
conhecimento a partir da curiosidade agucada ncepso investigativo. A cada busca pela
compreensao do fendbmeno investigado, Bruno tamlesendolvia as varias linguagens, cada
uma ao seu tempo e modo:processo de investigagdo foi muito interessameEue o

conhecimento se deu gradativamente. A cada semao@ luscava novas informacoes.
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Pensamos onde encontrariamos a matematica na @asgobre a caramboleira. Fomos
discutir, pesquisar e descobrimos o pentagrama.

Bruno significa a sua curiosidade como um elemelg@sencadeador da motivagéo
pela investigagédo e consequente aprendizagem degielay inclusive em uma perspectiva de
simetria invertida quando se remete a crianga.cBrao se a curiosidade e a comunicagéo
intragrupo o levassem as varias etapas investagtiproduzindo sensac¢do de construgéo
progressiva do conhecimento.

Freire (1996) propde o estimulo a curiosidade megsso de ensino e aprendizagem
ao defender que Ensinar ndo é transferir conhetimenas criar possibilidades para sua
propria construcdo. Para tanEnsinar exige curiosidadds preciso que o docente instigue a
curiosidade discente e assim a si proprio. Paraar,a0 educando vai aprendendo a custa da
pratica de sua curiosidade que devera ser pernean®muriosidade do ser humangédra
fundamental do saberE ela quem move o educando a perguntar, conheteay e
(re)conhecer. E o que parece ter ocorrido com Brsum curiosidade sobre o sabor da fruta e
0 pentagrama o fez mover-se para a compreensaisdmhhecimentos.

Ao destacar auriosidade como ponto de partigamra o processo de investigacéo,
Bruno parece ter atribuido relevancia a este quesit olhar para si, para o quanto sua
curiosidade foi agucada pela proposta de Ensino mesquisa. Dai eleva a compreensao ao
nivel social no ambito da futura docéncia, quandosg a gente leva essa curiosidade para o
ensino,a crianga se identifica porque ela tem curiosidade.

E possivel inferir que Bruno ao refletir sobre gesiéncia formativa inicia um
processo de compreensao sobre docéncia em quesgmofe alunos precisam se assumir
epistemologicamente curios@SREIRE, 1996). Isto porque Bruno revela o entemaaito de
guequando vocé da algo pronto para a crianga, ela t&i interesse pela situacdo. Entéao, a
partir do momento que ela comeca a ter curiosidadeincentivada pelo professor, ela vai
ter uma facilidade maior e motivagéo para estudar.

As ideias de Bruno me remetem a Moraes (1995), duatabora principios para a
compreensao do Ensino de Ciéncias nos anos ini&ais autor — que defende a educacéao
pela pesquisa — nos convida a propor as crianpgadaates desafiadoras e inteligentes, de tal
maneira que se promova urparticipacao alegre e curiosgossibilitando-lhes o prazer de
fazerem descobertas pelo proprio esforco. Brunicand além do significado produzido
sobre sua curiosidade no processo de pesquisdo@ agntido a sua futura docéncia quando

intenciona instigar a curiosidade de seus futulasos nesses termos.
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O Ensino com pesquisa realizado com os licencenparece ter promovido
curiosidade e motivagdo também em Ménica, ao dipeando a gente estuda botanica para
o vestibular € uma coisa tdo chata, tdo sem gr&cdessa forma, ndo. Estudando na pratica
a realidade, com pesquisa, se torna tdo simplesigommais interessante. Entéao, isso me fez
refletir sobre o ensino e as formas de ensitaprocesso investigativo parece ter provocado
em Maonica o que Moraes (1995) destaca em termes\@dvimento em experiéncias em que
o proprio aluno instigado pela sua curiosidade, pdicipa de decisbes sobre o que
investigar e como fazé-la, de forma a motivar e imentivar a construcdo do
conhecimento.

Com efeito, o envolvimento de Maonica, bem como d&udante Sonia, indica
desenvolvimento do letramento cientifico na medidaque ambas manifestam a percepcao
de ter adquirido habilidades e atitudes cientifiGmforme expressam:

Eu me senti pesquisadora, fomos nds que fizemoseatigacdo para conhecer
sobre o noni. A gente tem uma nocao de pesquiahmiente diferente, a gente
acha que é algo quase impossivel, s6 algumas pessmsseguem fazer. Mas
guando fizemos efetivamente foi uma descobertaonmaf. Buscamos teorias,
comparamos informacdes locais com outras encongrada internet para
identificar e caracterizar a espécie. Eu me empeilgau me senti pesquisadora
porgue eu entendi que fazer ciéncia é fazer o qefimemos. Fizemos a coleta,
estudamos as caracteristicas até chegar na fanritiagénero e na espécie, e nao
simplesmente saimos por ai apontando arvore ergdtivido o que era. [Ménica]

NOs aprendemos com essa experiéncia por termospgsiguisadoras. Além de
aprendermos sobre uma espécie medicinal, tivemegeriéxcia de pesquisa
cientifica. Foi gratificante, fez a gente estudaisn Coletar a espécie, colocar na
prensa, buscar informagdes, isso tudo estimuloergeg No inicio, cada uma de
nos ficou responsével por determinadas informaclescampo, uma ficou com a
filmadora, a outra com o gravador de voz e a oufi@u com a maquina

fotogréafica. Entdo o que uma ndo conseguia regis@eaoutra registrava. Quando

chegou na hora de organizar o material para fazgraducéo final, uma ajudava
a outra com as ideias e 0s registros. A gente acabasando como isso €
interessante, e se pergunta por que eu ndo apraesdim [antes], com essa
dindmica. [So6nia).

A sensacao de ter desempenhado o papel de pekmasgarece ter significado
relevante para Monica e Sonia, principalmente, eacéo a ideia de que “fazer ciéncia é para
poucos”. As estudantes indicam motivacdo ao pereabgue ndo é algo tdo distante, que
elas também séo capazes de desenvolver processnestEyacao.

Compreendo que o papel pedagdégico da pesquisapnasdi&Zagens de Mobnica e
Soénia, fundamentalmente, foi propiciar o reconheatm de si, de que sdo capazes de

(re)construir conhecimentos por conta préopria, @elanauténtico, sem ter que se submeter a
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procedimentos reprodutivos e repetitivos. Comunge ideias de Moraes (2002) de que o
estudante ao aprender a argumentar, duvidar, esputgor e fundamentar o que diz, nao
aprende apenas a fazer ciéncia, mas esta constrsiradcidadania. Uma cidadania fundada
em ciéncia o que, a meu ver, configura o letrameietatifico.

Nessa perspectiva, ha que transformar a imagemequeayeral, os estudantes tém a
respeito da neutralidade e objetividade da Ciéftiareciso promover a perspectiva de que a
iniciacao cientifica intenciona contribuir para @sdnvolvimento pessoal e social do sujeito.
Mais em uma perspectiva da acdo do que meramesttarental, tendo em vista a busca por
explicacbes e intervengdes no mundo em que o swj@e. Portanto, entendo qoueEnsino
com pesquisa e 0s processos de comunicagdo em alden de instigar a curiosidade do
estudante, também permite o desenvolvimento de hdidades e atitudes de investigacao,
promovendo o espirito pesquisador.

Da mesma forma, é possivel inferir que os estedamiando negociam significados e
acoes durante a pesquisa em aula — por meio das ¥@mas de comunicacédo (oral, escrita,
multimidia) — ao tempo em que desenvolvem a infmagientifica, no ambito de letramento
cientifico e matematico, também desenvolvem oredrao digital e na lingua materna.

Em termos do desenvolvimento da linguagem digibah vistas ao letramento digital,
0s estudantes durante o processo de producao miécsigos sobre as espécies estudadas,
interagem com véarias fontes de informagcdo, em @dpes digitais, 0 que os leva a
desenvolver habilidades de busca e selecdo de dadwms mar informacional virtual.
Desenvolvem a linguagem digital quando sistematiaanmformacfes de modo autoral em
forma de apresentacdo multimidia, video ou WebQu@astainda, quando se comunicam ou
colaboram, virtualmente ou n&o, na producédo déasre

Léa quando expressal acho que cheguei bem perto agora das tecnolaligmis
porque eu tinha muita dificuldadsge refere ao fato de estar animada por ter apreralid
utilizar o software de publicacdo e o editor decwi@, ainda, por havé-los reconhecido como
ferramentas faceis de aprender e de usar no Easémo suas tarefas de licencianda. Mais a
frente diz:decidimos produzir um videariamos uma historinha com tema estudado na
EMBRAPA, preparamos o0 teatro de palitoche, encesanfdmamos, para depois
produzirmos a midia, o video. Eu percebi o quastoegursos digitais nos facilitam a vida e,
consequentemente, a qualidade de nosso trabalho.

O grupo de Léa e os demais foram desafiados a ziradateriais multimidia a partir

de aprendizagens desenvolvidas. Tais aprendizagguisitaram dos estudantes investimento
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em leitura e escrita, virtual ou nédo, sobretudwestimento em autoria por meio da
criatividade, quando instigados a producdo dedicama anos iniciais. Nesse sentido, no
processo de formacdo em questés, estudantes passam a desenvolver o letramento
digital, concomitante aos demais letramentos aqui edtacados, na medida em que
intervém com autoria na realidade formativa ao prodizir materiais digitais para
situacdes de ensino em discussdo, elegendo e caomstio textos, imagens, audios,

roteiros e animacoes.
Sonia e Marilia também se manifestam em relacéesaalo e a producao de tarefas

utilizando recursos computacionais, indicando estar processo de letramento digital.

Expressam:

Eu néo tinha muita experiéncia no uso do computashas quando a gente fez os
folders sobre espécies em extingcao foi bem badesquisamos sobre a tartaruga
de couro em varios espacos da internet, encontramotas informacgdes, imagens
e videos. Criar o folder sobre ela numa linguagesasaivel as criancas foi um
desafio, tanto em relagdo ao programa que usama@ntqua escolha do que

colocariamos no folder. Acabamos estudando duasasajue pra mim, que ndo
sabia, foi muito bom; eu aprendi sobre a tartarudg couro e a produzir folder

visando os anos iniciais. [Sonia]

Registramos tudo que foi possivel usando os resutscnologicos porque
sabiamos que facilitaria a nossa producdo multimidilém disso, aprendemos a
explorar melhor a internet, ir em sites confiavgi®rque no inicio a gente se
perdia nos sites, € como se estivéssemos atiragardot@dos os lados [risos]. Nao
queriamos fazer uma WebQuest restrita ao Noni. bldsriamos algo mais
abrangente e que pudesse ser desenvolvido comsatio®anos iniciais. Entao,
com o olhar para as crian¢as do quinto ano, nosnaimos essas frutas de super
frutas. [Marilia]

12zemestre de 22 semestre de
formagso formacgo
A

—
./

=

Ao falarem sobre a experiéncia de producdo multamifionia e Marilia explicitam
um movimento em comum. Partiram a busca e seleedmfdrmacfes para a producao
coletiva (intragrupo) do material solicitado. Ambam suas falas indicam superar o uso das
tecnologias digitais apenas como tecnologias denrdcao, na perspectiva de Coll, Mauri e
Onrubia (2010), uma vez que, selecionam as infobesmais adequadas e as transformam, a
seus modos, em novas informacdes na perspectavatiinf

Marilia parece reorientar sua leitura e escritaypoa virtualidade textual de inUmeros
caminhos, sobre o0s quais ela passa a tomar a detésdrilhid-los ou ndo. A estudante
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desenvolve uma nova pratica de leitura e escrigacqufigura o letramento digital, pois passa
a fazer uso critico dessas leituras em seus escvittuais, na forma de WebQuest,
descartando alguns dados e produzindo outros ia g@stinformacdes pesquisadas.

Tanto Marilia quanto S6nia ao mencionarem os resulgyitais, remetem-se aos anos
iniciais, nivel de ensino em que atuardo profisHimente. Tal fato provoca a inferéncia de
que o sentido de futura docéncia em relacdo asltagias atribuido pelas estudantes, dentre
outros aspectos, € resultante de inUmeras ac@assd®r e aprender a tornar-se professor dos
anos iniciais no século XXl — durante design de formacdo desenvolvido — sendo o
letramento digital um elemento formativo constitaida experiéncia do sujeito.

Sob outro ponto de vista, o letramento digitalnsstura ao letramento na lingua
natural, uma vez que os estudantes apontam o agamctiveram em ambas as linguagens
em um mesmo recorte temporal que fazem sobre aiénp@ formadora. Tais evidéncias sao
percebidas quando comunicam em aula as aprendéesidsantes da formacao em questao.

Gisele, que no inicio manifestou pouca afinidad®a es tecnologias digitais, explicita
as aprendizagens ocorridas por meio dos ciclogdealzacao das producdes dos subgrupos:
Fazer slides e apresentar, e ter que refazer aipdes sugestdes apontadas por vOcés e
pelos colegas, para mim foi muito valido, porqueifio criticas construtivas tanto em relagédo
a escrita do material quanto a prépria apresentagaaltimidia. A gente se da conta das
nossas falhas e aprende com elasestudante demonstra que o esforco empreendido na
producdo da escrita multimidia, a reelaboracdo adessrita, bem como a tomada de
consciéncia de sudalhase fragilidades conceituais explicitadas pela namaalo outro, a fez
avancar cognitivamente em ambas as linguagens.

Essa tomada de consciéncia da escrita também ocoora Bruno e Jodo (mesmo
subgrupo) ao produzirem WebQuest. Embora eu nabatemncontrado relatos desses
estudantes no material empirico sobre o processealaboracdo dos textos inseridos na
WebQuest, registrei em meu diario de campo que Beudodo retornaram comigo por trés
vezes, em momentos diferentes das aulas, a fimstaborientacdo sobre a producéo textual.

Chamou-me atencédo a dificuldade que os estudapiesemtavam em relacdo a
escrita. Suas ideias na forma oral ndo estavamréprasentadas no texto escrito. Trouxeram
inicialmente um texto longo com grafia equivocagaragrafos confusos e sem coesao.
Lembro-me que os orientei no sentido de que o tgui precisavam produzir deveria ter
outra caracteristica diferente do texto densoealimue estavam acostumados a produzir no

papel e sem destinatario. Precisava ser leve, gidalée ilustrado, pertinente ao publico
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infantil a quem dedicavam aquele material. Da mefsmma pedi para que tivessem cuidado
com a grafia, afinal, futuramente ndo poderiam Marsipor meio de textos com erros
ortograficos, tampouco sem coeréncia.

A cada vez que Bruno e Jodo me encontravam, ligumbss o texto produzido por
eles e, paulatinamente, eu buscava fazer com ggeeelkergassem suas proprias falhas e
percebessem o modo diferenciado da escrita virRedsados os dois semestres formativos
em que esta pesquisa se insere, encontrei Bruncanoesdores da universidade, o qual me
relatou a percepcdo de ter avancado em suas pexidegtuais, referindo-se aos nossos
encontros de refinamento da WebQuest.

Sendo assim, é possivel inferir que ao provocara®roducdes individuais e
coletivas e o compartilhamento dos constructosedtsdantes, primeiramente no subgrupo e
depois no grupo maitf; os licenciandos passam a produzir novas propesigtbvos textos.

E, no esforco de expressarem-se com clareza sobre aam@ompreenséo, seja oralmente
ou na forma digital em multimidia, os licenciandosdesenvolvem a linguagem oral, a
escrita e a virtual

Celeste e Jodo também parecem reconhecer seussivenignguagem escrita quando
se reportam a producdo do memorial virtual e a&agbes no forum da plataforma Moodle.
Celeste dizquando eu tenho que postar no moodle, entendo guaaéforma ‘de eu’ me
desenvolver, desenvolver a minha escrita. Uma odiea falar, a outra é escrever, colocar
as ideias no computador. Foi muito produtiva essenf de trabalhar através dos programas
e da internetCeleste segue dizenddu melhorei minha escrita. Produzir no computader m
ajuda a escrever e observar 0 que eu escridegsa mesma perspectiva, Joao revela:

Eu nunca tinha usado um recurso digital para cotogcaue eu aprendi, o que eu
refleti. Entdo isso pra mim era algo dificultosou Bentia muita dificuldade de
postar minhas ideias no forum e também de interagin os colegas virtualmente.
Eu ficava com receio de escrever algo errado. Agtia, eu sei que o erro faz
parte da aprendizagem e quanto mais eu escreveteeagir na internet mais sei
gue vou aprender a escrever, inclusive a usar ambége virtuais. Hoje eu ja
escrevo mais rapido, ndo fico muito tempo paradobaotio para a tela do
computador. [Jo&o] 22 semeste e

formacdo formagdo
A

1 f - Pk

Celeste e Jodo manifestam o desenvolvimento ddéidaales na lingua materna ao

compartilharem a escrita por meio de postagensmimeate virtual. Ha indicios de que eles

*? Socializagdo de duas versdes de uma mesma progugdmomentos diferentes. A segunda versdo foi
produzida — refinada — pelos subgrupos a partirsdgestfes do grupo maior quando foi apresentadanaira
versao.
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aos poucos vao superando a dificuldade de organizensamento, e disponibiliza-lo por
meio da linguagem escrita digital. Digo isso porgesse contexto a fala dos estudantes é
efetivada pela linguagem escrita que passam a pirpgwopiciando novos habitos de escrita
e leitura no espaco digital.

Refiro-me a esta proposicdo porque no ambienteialjrtsendo este um espaco
educativo, a linguagem escrita é regulada pelarira@pnamica de formacao, portanto, o
estudante ndo diz o que quer, em qualquer situac@ie qualquer maneira. Isso faz com que
o licenciando explore a lingua materna e seu gragppertorio, buscando palavras, coeréncia
e coesdo para a comunicagdo online, a fim de quelemsais participantes possam
compreender o que quer dizer em um dialogo situado.

Além do mais, o licenciando, ao comunicar-se poiorda linguagem escrita digital,
experimenta possibilidades de producdo de textesng se limitam somente as palavras
escritas, h4 também condi¢cdes de inserir imagensmke como forma de comunicar
determinado aprendizado, ou seja, o estudante gesknvolver habilidade de producgéao de
hipertextos. Esse néo foi o caso de Celeste e deSge recorte que trago, mas encontro
interacOes de outros estudantes no férum virtugbgsto que apresentam textos, imagens e
links que remetem aos dados disponiveis na inteassim como encontro producdo de
hipertextos nas Webquest de dois subgrupos.

Nesses termos, importa-me dizer que Celeste e dodexperimentarem outra forma
de escrita reconhecem o espaco digital como angbeaaz de favorecer a aprendizagem da
leitura e da escrita. A meu vex,virtualidade dos textos digitais e sua volatilidde capaz
de alterar, suprimir, acrescentar a qualquer tempoe com certa rapidez o pensamento
efetivado no texto escrito, contribuem para o letrmento na lingua materna e digital,
pois 0 estudante pode experimentar inUmeras vezesde varias formas a construcao
textual em um relativo periodo curto de tempo, seatnparado a producao de texto no
papel.

Certamente, essa dindmica prodspaco-temp@ropicio ao letramento digital, uma
vez que O sujeito, ao desenvolver a habilidade aitairh e da escrita digital também
desenvolvera forma diferenciada de processamergoitoa@ das informacdes (SOARES,
2002). Experimentara nesse contexto maneiras ditssele fazer o uso social da leitura e da
escrita digital, interagindo ou intervindo no ciegpaco ou fora dele.
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Os processos de comunicag¢do em aula na formaamrddém indicam ter influenciado
o letramento dos estudantes na lingua materna.elMdagcSuzane indicam o desenvolvimento

da oralidade nos processos discursivos em salalaeExpressam-se nos seguintes termos:

Na sala eu ndo falo muito, mas por incrivel queegartem uns trabalhos que eu
tenho vontade de apresentar, como a socializacatolder sobre a Arara Azul.
Mesmo querendo, eu lembro que eu estava muito s®iporque eu nao estava
acostumado a falar em publico, me atrapalho as sieb#as eu percebi que ter
apresentado nossas producdes no tema de vocésAeadne], contribuiu muito
para eu falar melhor em outras apresentacfes e éambter um maior dominio
sobre o que estudei. Hoje falo mais devagar, quaestou nervoso, paro um
pouquinho e relembro o que eu queria dizer. Clat@ you melhorando aos
poucos. [Marcelo]

Os colegas dizem que eu fico muito calada e gqu dalo sobre o que estavamos
discutindo, depois que ja estou fora de sala. dfilnd vergonha de falar bobagem,
de falar errado. Sei que tenho que romper com i€seemicirculo que fazemos
sempre em sala para falarmos das leituras dos $ex@obre o conteddo, tem me
ajudado a aprender e a falar mais e melhor. Acedjtie eu ja estabeleco um
dialogo melhor. [Suzane]

E possivel inferir que Marcelo e Suzane atribuentido & comunicacao oral pelo fato
de serem convidados a sairem da zona de confoddéhaio em aula. A percepcao de si, da
ndo desenvoltura ao expressar-se oralmente papibiico maior, os fez estabelecer relacao
com a experiéncia comunicativa durantedesign formativo e compreender que seus
conhecimentos e repertorios de linguagem vao segftttados a cada nova expressao oral
que desenvolvem, produzindo novos repertorios, sicvohecimentos.

Para Pansini e Zibetti (2009), o papel da linguageal nas interacdes em aula tem se
tornado questdo feértil de discussdo no campo ddetitacdo e letramento como espaco
propicio para a apropriacao da leitura e da es@#ea as autoras, ha que se ampliar o espaco
que se tem destinado a oralidade nos processossittoguma vez que as praticas orais
possibilitam a vivéncia de situacdes conflitaness, meio as interacdes e a construgcédo de
conhecimentos que, sob a mediacdo problematizattwrprofessor, podem configurar-se
como objeto de reflexdo e amplificador da linguagiensujeito.

Marcelo e Suzane, ao viverem praticas de comudcagral, parecem ter
experimentado situacdes conflitantes, tanto entdiela sua propria linguagem oral quanto
aos conhecimentos ali envolvidos. Tal experiénsiéeva a adquirir certa confianga e tomada
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de consciéncia das préprias aprendizagens ao sebgeemmelhorescom relagdo aquelas
dificuldades que traziam em sua vida estudantil.

Para Vygotsky (1991), o letramento representa uotgsso de transformacédo e
diferenciacéo no uso de instrumentos mediadordisigdlagem por sua vez, seja oral, escrita,
ou digital, € um instrumento de mediacdo que perrad ser humano desenvolver certos
comportamentos no mundo em que esta inserido. Qvampentos esses considerados mais
sofisticados, chamados geocessos mentais superioyésis como: producdo de textos orais
Ou escritos, raciocinio abstrato, memaria ativeglecdo de problemas.

Portanto, ao olhar para o contexto desta pesquisastudante que desenvolve
comportamentos dessa natureza, que utiliza instriamenediadores de forma diferenciada,
se insere em umstadoou condicdode fazer uso dessas linguagens em suas pratmasso
tornando letrado. A meu veais atitudes discentes de comunicar explicitando ssiadeias
na forma oral, e de se perceber em processo de @isento, aponta a autoria do sujeito
que fala, tanto em termos da linguagem quanto da ieracéo e intervengdo no contexto
educativo.

Tfouni (2010) toma como critério para 0 exame drmateento aautoria do individuo
na perspectiva de sujeito do discurso. Isto éps®tletrado aquele autor que estrutura seu
discurso de acordo com um principio organizadorppssibilita uma posicdo autorreflexiva
critica no processo de produgdo de seu discurgenda-o progredir em aprendizagem e
atitude. E o que parece ter ocorrido com MarceBueane quando dizem respectivamente:
contribuiu muito para eu falar melhor em outras egpentacées e também ter um maior
dominio sobre o que estudei;acredito que eu jabestgo um didlogo melhor.

Nesse sentido, inspirada pelas analises e ideidsod@i (2010), compreendo que 0s
quatro aspectos formativos ocorridosdesigri® — integracdo de componentes curriculares de
formacao especifica, parceria docente, ensino agsgyisa e processos de comunicacdo em
aula — séo constituidos por inUmeras autorias stosl@ntes, varias ja explicitadas: integracao
entre conhecimento cientifico e matematico, elaj@@s sobre o futuro ensino, producgdes e
interacdes digitais, construcdes de textos oragcatos.

Sendo assim, ao buscar uma forma giletetizar a comunicacdo desta secao
defendendo a proposi¢do de que ha possibilidadeteskEnvolver no licenciando os varios
letramentos por meio ddesignformativo em discussdo, me pego elegendo palayas

*3 Emergentes nas manifestagées dos sujeitos e itagiimesta secéo.
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representam de modo conclusivo as andlises egolastrealidade, integracdo, autoria e
linguagem.

Palavras inspiradoras no ambito da docéncia, ptoémm-se vazias se destituidas do
sujeito que aprende, daquele que se tornara poofeN§io ha docéncia sem permitir a
discéncia, sem promover a acdo do licenciando. laggee |, escreve, interage, produz
com/na suaealidade(pessoal, estudantil, profissional), de variamfis. Se age coautoria
e criticidadeintegrandoe construindo conhecimento, faz uso liaguagens— antigas e/ou
novas — cientifica, matematica, digital e/ou ndtuka utilizar essas linguagens no espaco
sécio-educativo influencia a realidade formativa énfluenciado por ela prépria, a qual
institui sua identidade de (futuro) professor dossaniciais.

Compreendo que o movimento e a articulagdo desslasrgs € que desenham os
rastros dos processos de letramento cientificdaadigmatematico e na lingua materna,
deixados pelos estudantes envolvidos nesta pesaquisxplicitados até aqui. Rastros
indicando que asinguagens dos licenciandos em desenvolvimento se utilizanasumias
outras, se beneficiando entre si. Rastros que apoocbmpreensédo dealidade por meio de
praticas interdisciplinares no Ensino com Pesquisstros que marcam nos estudantes a
Parceria Docente como um aspecto formativo quealdnsegracao. E por fim, rastros que
expressanautoria discente quando a Comunicagéo em Aula se estabelec

Outro modo que me ponho a sintetizar as analissta dgecdo € por meio da
representacdo imagética a seguir, a qual intencronterializar despretensiosamente a
complexidade com que as varias linguagens, no gagrursivo da proposta de formacéo, se
pdem nos processos de letramentos dos estudantes.

As quatro linguagens circulantes nas praticas dey parecem quatro fios discursivos
que formam um emaranhado auto-organizativo e depsose encontram, se distinguem e se
complementam. Elas surgem e se desenvolvem corastusntente quando os estudantes se
envolvem em préticas interdisciplinares que buseatmorizontalidade de contetdo tendo
como fio condutor, neste caso, ‘Seres Vivos e Antbie

As linguagens cientifica, matematica, digital e ena se movimentam em uma
perspectiva horizontal quando buscamos uma eduaaeatfica para além da reproducéo.
Uma educacéo cientifica-digital que viszs@mpreensdala realidadeambiental, tendo em
vista a interagcdo e a intervengdo no contexto sggimacional quando se trata de protecao

ambiental.

136



Pesquisa de doutorado de France Fraiha-Martins | 2014

Ao problematizarmos as relage Horizontalidade do contelddo

ecolégicas por meio das quat
linguagens, os estudantes unem sabe
proprios e da ciéncia que, por meio de
emaranhado de discursos, os faz
reconstruir significados, desenvolvenc

novas linguagens sob seus protagonism:

0pN31u0d Op 0B5eZI|RIIIA

se colocando em processos de letramen
E como se na horizontalidade d-
conteddd®, as quatro linguagens

mantivessem um mesmo horizoni

Linguagem Cientifica
. Linguagem Digital
. Linguagem Matematica
. Linguagem Materna

discursivo, um mesmo campo visual, qt
€ provocado pela nossa intencionalida Sy
pedagdgica. w0 XL

Entretanto, hA momentos formativos que intenciorsamwoerticalizacdo do conteudo,
na perspectiva da linguagem cientifica e digitaifeome o objetivo desta pesquisa. Nesses
instantes formativos, as linguagens cientifica gitali como dois fios discursivos se
aprofundam e se entrelagam inUmeras vezes cortiruim novo emaranhado de discursos,
agora mais especializado.

O tempo em aula dedicado ao desenvolvimento dedsas linguagens foi
sobremaneira expressivo. A dedicacdo ao letramaetdifico-digital ocorreu ao longo de
todos os processos designde formacao. Provocamdsll time, discussdes e reflexbes sobre
o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais, por meiatdedades e de produgdes de materiais
pedagogicos digitais (folders, videos, WebqueBtsjtanto, € também nessa perspectiva — de
horizontalidade e verticalidade dos contetdos —oguepreendo ter ocorrido 0s processos de
letramento cientifico-digital, matemético, e nalia materna dos estudantes.

Como repercussao dos letramentos desenvolvidosstadantes apresentam indicios
de elaboracdo de praticas diferenciadas de Ensmomanifestarem suas ideias de
planejamentos para 0s anos iniciais ao longo daslupbes que desenvolvem. Tais

proposicdes serdo tratadas no eixo tematico desargseguir.

54

Imagem adaptada, cuja fonte € http://downloads4genp.com/wallpapers/1024x768/complexidade-
11130.html
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V — POSSIBILIDADES DIFERENCIADAS DE ENSINO: verbali zagdes que ensaiam a
futura pratica docente

Nesta secdo, me detenho nos movimentos discetesdos nodesignde formacéo
que apontam certa ruptura do ciclo vicioso de dogice Ensino de Ciéncias e Matematica na
educacao basica, em especial nos anos iniciaisa#aedade, pautado na reproducéo, no
individualismo e em Unicas verdades. Movimentosatites de elaboragdo de praticas
docentes que possam contribuir com a formacaordeafiores e com os proprios estudantes
desta histéria que desejem romper com a lOgicatipieg e ultrapassada do cenario
educativo ainda instituido nas licenciaturas dpats.

Busco destacar expressodes discentes que indicamcbdh conhecimentos cientificos
de modo proprio, préximo de suas realidades e cdtitidade. Aquelas que buscam
ultrapassar a maneira de ensinar utilizando o -liexto estéril ou, ainda, ultrapassar a
maneira de avaliar por meio de questionarios faudwd. Manifestacdes discentes que
indicam lidar com a docéncia em uma perspectivatica e curiosa por meio de formas
variadas. Uma perspectiva de docéncia que ajudesonapreender a natureza e sua
complexidade, integrando conhecimentos e recumsadagbgicos para melhor elucidacéo.

S&8o0 movimentos ideacionais que eu procuro encommarmim, ao desenvolver
formacdo inicial desses estudantes e, provavelmdet®utros que virdo. Busco, em cada
processo formativo, me retroalimentar de novassutieias, constatacdes e motivacdes que
amplifiquem e otimizem minhas ac¢des de formacacsims espero me tornar melhor
formadora e tornar qualitativamente melhor o cudso formacdo docente em que me
encontro.

Impregnada dessas ideias € que parto para aigags minuciosa. Dgaldeirdo
caotico de palavra-chaveréatica docentebusco manifestacdes que apresentam indicios de
que os processos de letramento cientifico-digksledvolvidos nalesignformativo, de um
modo ou de outro, contribuem para a elaboracaoateas de Ensino diferenciadas. O termo
elaboracdoaqui representa tanto as ideias explicitadas erst#? pelos estudantes, quanto
as expressas de modo esci8aoverbalizacbes que ensaiam a futura pratica docente

A elaboracdo de praticas de Ensino realizada deonesdrito foi sistematicamente
planejada para que os estudantes produzissem faspde Ensino em trés momentos
alternados ao longo da formacédo, conforme mencommeadsecdo metodoldgica. Integram

essas producdes, as sugestdes de uso dos maligjtais (video e WebQuest) — em forma de

**Manifestam nas socializagdes de suas producdemgo Ha formacao.
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planejamento — pelos subgrupos ao final do segeadwestre de formag&o proposto por esta
pesquisa. Da mesma maneira, neste foco analiiogpImé&o das manifestagbes orais dos
estudantes quando se encontram apresentando migmsie (futura) docéncia em processos
de discusséo coletiva a qualquer tempo da formacéao.

Os estudantes, ao elaborar@mssibilidades de Ensinoenvolvendo os conteldos
privilegiados nesta pesquisa, manifestam reperougsénativa no ambito da docéncia nos
anos iniciais do ensino fundamental. Ao buscarrpnétar o0 material empirico encontro,
subjacente as falas dos sujeitos, os elementosafimos Simetria Invertida, Metaensino e
Producao de Planejamentosendo propulsores de diferenciagéo na criacdoaosgtas de
Ensino e de ideias sobre docéncia.

Embora em outros momentos deste texto eu tenha rf@nhcado ao Metaensino e a
perspectiva metodolégica da Simetria Invertida coslementos que contribuem na
significagdo do ensino de Ciéncias e Mateméatica aogs iniciais e letramento dos
estudantes, constato que esses elementos assoéigotosiucdo de planejamentos foram
fundamentais nos processos de elaboracdo de prdifeeenciadas dos licenciandos.

Isto porque, os estudantes ao ensaiarem ideiasitdsce esbocarem propostas de
planejamento remetem-se as experiéncias vividagsignde formacao, bem como passam a
assumir, numa perspectiva propria, proposicoesemties ao Ensino discutidas em sala de
aula. Nesses termos, passo a entender que esseEtee, que sistematizo, compdem uma
atmosfera formativa ideacional capaz de propicaesiudante a elaborac&o de possibilidades
de praticas diferenciadas de Ensfh@uscando expressar as relacdes existentes ases e

elementos, segue representacgéo:

PRATICAS DIFERENCIADAS
DE ENSINO

A v\
constradi

\
PRODUGAO DE
METAENSINO Propicia a vivéncia de [PLANEJ;«;MENTOSJ

\ (na condicdo de estudante) /

intenciona

POSSIBILIDADES DE }

discute

intenciona

[ SIMETRIA INVERTIDAJ

*® Conforme mencionada ao final da secdo |, em maislds, a elaboracdo de préaticas diferenciadas diz

respeito as praticas de Ensino que valorizam makiiao pensamento critico, o desejo investigativivabalho
coletivo e a autonomia do estudante.
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Compreendo que os trés elementos Metaensino, $amatrertida e Producdo de
Planejamentos quando presentes nos processogatadeto cientifico-digital permitem ao
estudante desenvolver aprendizagens sobre docérimedida em que esses elementos
encharcados de conteudos curriculares conduzengueEstionamentos e a construcao de
argumentos que envolvem o Ensino dos anos inigiaeus contextos.

No bloco de notas a seguir, que orienta a teiauths@ desta secéo, fagco opgéo por
trazer manifestacoes de Suzane referentes a etaoaila praticas de Ensino quando participa
dos processos de comunicacdo em aula. Ou aindad@ucializa, junto com os demais
membros de seu subgrupo, a sugestdao de planejardentaso do video digital que
produziram para o 4° ano do ensino fundamental.

Embora Suzane se manifeste com certa timidez @ ldos processos comunicativos,
se mostra encorajada ao falar de suas percepgiepastas de Ensino. Além disso, constato
gue Suzane apresenta nas varias ideias de plamtganoe desenvolvimento gradativo de
habilidades docentes, uma vez que enriquece sog®gtas inserindo novos elementos e

recursos didaticos a cada tempo do processo formati
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O que conta Suzane?

Em relagdo a docéncia, 0 que veio mostrar para gigue a gente precisa fazer essa aproximacéo dos
meios tecnoldgicos com o aluno, principalmente déses iniciais. Eu partiria de trabalhos que
envolvessem professora e alunos de forma ludicarela teoria e pratica. Nos fizemos isso nesse tema
Trabalhar com pesquisa ajuda essa aproximacédo.cfabpacao da apresentacdo multimidia, a criagao
do folder, todos os trabalhos estavam relaciona@os seres vivos e ambiente. Entéo, eu visualipo iss
com os meus alunos. Sei que também posso estiasutaiancas para a producdo de materiais como
esses. [Suzane]

18 semestre de 22 semestre de
farmagio formagia

Eu vi isso acontecer semana passada, eu participaima atividade como estagiaria, com criancas de
uma escola publica no planetario. A professora ogjuziu essa mesma atitude com as criancas. Ela nao
permitia o envolvimento delas. Quando elas entrapama assistir o filme no observatério planetario,
professora disse: quietos e ndo perguntem nada.géde ser assim, nds temos que instigar as criancas
a falarem sobre suas curiosidades, a serem padtoips. [Suzane]

12 semestre de 22 semestre de
formagso formagio

L Ll {1

Lancamos uma proposta inicial de uso do video e ano, sabendo que a professora podera utilizar
de varias formas. No primeiro episodio do vide@rafessora vai trabalhar a histéria em quadrinhos
para que ela possa saber das criancas o que eltendem por ecologia e que conhecimentos elas
trazem sobre a andiroba. Partindo do dialogo erdréormiga e a arvore no video, a cada trecho,|a
professora vai dando o pause e explorando as idé@gscriancas em uma roda de conversa. Ela vai
percebendo os conhecimentos prévios dos alunomantio as decisées do que aprofundar ou nao, A
professora vai ser a mediadora dessa conversa.ggarslo episédio, “a turma da crianca ecolégica”,

a professora podera estimular a reflexdo sobre exsirsos naturais. Nesse episédio, tem personagens
gue preservam varios seres vivos. Ou seja, temealies para que o aluno perceba as varias interacdes
gue ocorrem no meio ambiente, ndo somente da faroog a arvore da andiroba, mas as interacdes
gue nos temos com o meio. Essa discussao culmammao convite aos alunos para a producéo de
materiais expositivos. Eles se dividiiam em 2 pgsi Uma fard a confeccdo de cartazes que
representem atitudes conscientes de preservacdcedesos que temos na natureza. A outra ira
elaborar uma pequena histéria, tendo os alunos igipa equipe como personagens relatando acdes
corretas e inadequadas nas interacdes que temos @ameio ambiente. Baseada nesse segundo
encontro, a professora tera situacfes concretas gazer questionamentos, estimulando-os a pensar
sobre a utilizacdo de recursos naturais em nosaocadilia. Chamamos o terceiro episédio do video de
‘atividade visionaria’, porque geralmente a genergebe relacdes entre seres humanos, entre humanos
e animais, mas é raro pensar a relacdo do ser hunam um inseto, ou do inseto com outra espécie
diferente. A ideia é chamar a atencdo para dizez gas estabelecemos relagdes com outras espécies,
além do homo sapiens. No final do video, propoomsa atividade para elucidar e formalizar o
tratamento dos contelidos abordados, mas fica @ramitda professora perceber se da para ela
aprofundar ou nao. Isso tudo de forma dialogadand3so intuito é que sejam promovidas atitudes de
preservacdo. Como o video traz muito elementosofessora pode trabalhar inicio, meio e fim do
video em trés encontros diferentes, ndo apontamatamente onde terminar, porque isso é uma
proposta e dependera do contexto dos alunos. Canrteata de uma arvore tipica da nossa regido e
insetos que estabelecem relacdes ecoldgicas coasmay a professora podera ampliar e aprofundar o
contetldo na medida em que ela perceba os conhecisn@névios dos alunos. Entdo, procuramos
planejar de forma ludica, trazendo os conhecimergspecificos e a ideia de que a ecologia €| o
conhecimento, a prote¢do e a interagdo com o mmeibiente. [Suzane]

18 samestre de
farmagio
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Ao longo das analises, foram recorrentes as vanmsfestacfes dos estudantes que
indicam certa transposicao do vivido nos proceskosetramento cientifico-digital para a
futura docéncia. Nado o fazem com feicdo de repr@alugnas numa perspectiva de que a
experiéncia formadora é significada e sentida pstadante de tal modo que ele a transpde
em outra dimensao educativa, (re) orientando sleass docentes.

Tal caracteristica existente nos pensamentos wesitdesses estudantes representa
certa repercussao daerspectiva metodologica da Simetria Invertidaintencionada e
desenvolvida com os futuros professores. A logioamétiva foi a de propiciar o
desenvolvimento de competéncias, de tal modo g el partir das atividades educativas
vividas, mobilizassem os objetos da formacao pehld gstavam passando em associagao aos
conteudos e as formas de Ensino, visando os aietssrdo nivel fundamental.

E o que parece ter ocorrido com Suzane ao referiao papel do professor em
promover aaproximac¢ao dos alunos com os meios tecnolégiBagane constata, a partir de
sua aproximag&o com as tecnologias digitais nado@im que o uso desses recursos em aula
podera proporcionaatividades ludicasunindoteoria e praticaem determinado Ensino de
um conteudo curricular.

Ao manifestar tal compreensdo, Suzane se remettivéidades realizadas raesign
formativo, referindo-se atvabalho com pesquisa ®cializacdo da apresentacdo multimidia
a criacdo do foldertodos relacionados aos seres vivos e ambientpassa a projetar sua
futura docéncia nessa perspectiva, quandoHtiz&o, eu visualizo isso com 0s meus alunos.
Sei que também posso estimular as criancas para@dgao de materiais como esses.

No mesmo caminho analitico, Catarina destaca quergfio ndo havia pensado em
trabalhar com video no Ensino de maneira interaisestematica como foi discutido em aula

e durante a producéo de sua equipe, conforme egores

Produzir um video educativo pensando em episodiesrem explorados com as
criancas em aulas diferentes foi novidade, muitergssante. Para construir o
video ndés buscamos varios planejamentos de auhysine no site do portal do
professor do MEC, e percebemos que o filme Beeevowmuito usado para falar
sobre a polinizacdo para o 1° ano, por causa dguagem acessivel, por isso
concordamos em inserir parte dele no nosso vidé&m Alisso, colocamos uma
navegacgao virtual, mostrando o movimento do molisanclo nos links do site
smartkids, para que as criancas possam entenderocoavegar nesse site.
Fizemos isso utilizando o programa CamStudio.[Catgr

12 semestre de 2% semestre de
formagBo formagia

Tanto Suzane quanto Catarina expressam significeedasvos ao Ensino pelo qual

passaram, se veem na condicao de professoras@jetam a futura docéncia. Suzane parece
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compreender a possibilidade de desenvolver propaiaEnsino lancando méo de varias
estratégias e recursos que envolvam o mesmo canirdicular e se percebe capaz de
também pensar em propostas dessa natureza.

Catarina, por sua vez, revela as marcas deixadas'mwidade’ de trabalhar com
videos de forma sistematica (pepisédio$ e ultrapassa o vivido — de modo criativo — ao
ampliar a possibilidade interativa do video quamidoduz (em equigeuma navegagao
virtual, utilizando o programa CamStudiaujo software foi pesquisado por conta prépria
sem orientagdo das formadoras.

Em varios momentos de producdo dos estudantesntemao insercdo de elementos
em suas propostas de Ensino, os quais nao forawilegiados durante a experiéncia
formativa. Isso indica que nesses momentos elesapaa assumir com autoria determinadas
perspectivas de Ensino desenvolvidas na formacawtarRo, compreendo quéa
desdobramentos da Simetria Invertida intencionadana medida em que os licenciandos
aprendem em lugar similar aguele em que vao atuaGujo espaco formativo permitiu
abertura a diferenciacdo de préaticas de Ensino, ariatividade, a autoria e ao
desenvolvimento da autonomia.

Nesse sentido, o conceito de Simetria InvertidaABR, 2002), os resultados destas
analises e as proposicdes de Josso (2010) a medpsibmo o sujeito/individuo se forma, me
ajudam a pensar em uma epistemologia de formagéialide professores que concebe o
licenciando como sujeito de sua propria formacé&ogee a pratica formativa propicie a ele
experienciar’’ como aluno, modelos e recursos didaticos, atitedmsneiras de organizacao
docente pretendidos na sua futura pratica pedagoglgetivando o alargamento de suas
capacidades de reflexdo e de autonomizacéao.

Tornar-se sujeito da propria formacao, dentre gsuaispectos, na perspectiva de Josso
(2010), € questionar-se sobregoe vou fazer com o que fizeram comigothdagar-se de
forma consciente sobre a experiéncia de formackoqoal passou, refletir sobre ela e pensar
sobre o que fara adiante com as aprendizagens istadps. Nesse movimento de acao-
reflexdo-agdo/nova compreensédo, ha a copresengassado, presente e futuro na formacéo
do licenciando.

Assim, € possivel que ele situe no contexto dorensipor meio da Simetria Invertida

— suas experiéncias escolares e a vivéncia no deadormacao docente com o olhar do

*’ Nos termos de Josso (2010), experienciar é terpresenca consciente e reflexiva nas acées formmdasa
quais participa.
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presente carregado de questdes teorico-préticasislembre a mobilizagdo desses
conhecimentos na futura docéncia. Nesses terrmoSimetria Invertida torna-se um
elemento fulcral na formacé&o inicial docente, poisria condicbes para que o futuro
professor resgate as memorias de praticas de Ensipelo qual estd passando/passou ha
condigcdo de estudante, permitindo-lhe buscar respt@s sobre o que vai fazer com feito
do presente e do passado, podendo alcancar a eladbgfiio de possibilidades de praticas
diferenciadas de Ensino.

Portanto, em processos de formacéo que visem pgotire metodoldgica da Simetria
Invertida h& que propiciar a reflexdo sobre expeig&do sujeito naquele contexto formativo
e manifestagéo — individual ou coletiva; oral ocréa — das ideias produzidas, tendo em vista
a futura prética docente. Nos termos de Josso J2846e sujeito da formacdo concedera um
lugar de destaque a reflexdo sobre a experiénoizafiora quenarcaa sua historia de vida.
Segue dai minha compreenséo de queraasseatorna-se constitutiva do papel que o sujeito-
licenciando exercera na sua futura docéncia.

Maria, quando se manifestou a respeito do Ensinm @esquisa vivenciado,
rememorou uma situacao de ensino que viveu qudnda ao 5° ano do ensino fundamental
sobre a qual, de modo reflexivo, passou a critawprele modelo pedagdgico. Expressou-se
nos seguintes termos:

Eu lembro quando fiz uma visita no Bosque Rodrighigss. A professora dizia
gue tinhamos que somente olhar, tinhamos que seg@imesma trilha e ninguém
podia perguntar nada, mas crianca tem curiosidddda hora pergunta. Era uma
coisa solta, hoje eu vejo que parecia sem planajamé...] participar da pesquisa
dessa forma, eu sendo sujeito da acéo, participgadtm com as professoras, eu
vi 0 outro lado. Eu pretendo néo repetir essa matio Bosque com meus futuros
alunos. E até uma agress&o quando uma crianca péageia professora responde
gue ela ndo pode perguntar naquela hora. Mas é elaqhora que ela esta
curiosa. Entdo, saber explorar espagos assim elgtivos claros do que se quer
ensinar é fundamental para a qualidade da aula.aPaim, essa forma de ensinar
gue experimentamos foi de imensa valia. Foi memgirb contato com esse
trabalho de pesquisa em um espaco fora da salaute &oi importante para
minha formacé&o enquanto docente. [Maria]

12 semestre de 2% semestre de
formagBo formagia

Maria passou a enxergar de outro modo a experi§ugavivera na educacéo basica.
Isto porque a atividade com pesquisa desenvolvaaresente a fez voltar no tempo e
estabelecer relacdo com a aprendizagem atual. &uapgdo agora parece estar repleta de
novos discursos e proposi¢cdes que passaram a panamideias, provocadas pelos processos

de letramento cientifico-digital. Maria experimantoutra forma de ensinar e aprender por
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meio de espacos nao formais de Ensino que aindaand@experimentadopor iSSo passou a
enxergar de forma diferenciada.

Ademais, Maria, ao pensar em proposta de Ensingenamntexto, insere elementos
vivenciados e significados por ela, como estimelaespondeas curiosidades dos alunos
ter clareza do que quer atingir com determinado planejamenfaossibilitar o
desenvolvimento dautonomia discentpara que a aluno se sinta motivado e autor de suas
acoes.

Nessa perspectiva, considero que o movimento reflesobre praticas diferenciadas
de Ensino expresso por Maria, Catarina e Suzame dé ser propiciado pela condicdo da
Simetria Invertida, empenha os estudantes na péodde um saber que vai também depender
diretamente das capacidades reflexivas postas gmndorante os processos de letramento
cientifico-digital. Colocavamaod mesaguestionamentos e proposicdes discentes referamtes
Ensino, 0s quais se tornavam matérias-primas dateleb

O processo comunicativo estabelecido nesses mos)eidtn é, as narrativas
individuais surgidas e intercambiadas entre estedam formadoras, nos permitiam colocar
em jogo discursos sobmeEnsino diferenciadmos anos iniciais que, dentre outros aspectos,
busca desenvolver a iniciacdo cientifica do alumdeanpo em que o letramento digital se
desenvolve. E ai que o elemento formatMetaensino se integra a Simetria Invertida
caracterizando o alicerce para a elaboracdo debpmssies de préticas diferenciadas de
Ensino pelos estudantes.

Enquanto a Simetria Invertigaopicia a vivénciade praticas diferenciadas de Ensino,
nos termos desta pesquisa, 0 Metaendisouteessas e outras praticas. Desenvolviamos o
Metaensino quando discutiamos sobre o Ensino qtévaesos praticando envolvendo
pesquisa sobre as relacdes ecoldgicas existentesliernssistemas e 0 uso de recursos
digitais como apoio a investigacao, a sistematzaca comunicacdo de novas compreensoes.

Colocavamos em movimento a comunicacao de ideifaflexdes sobre o Ensino ao
instigar questionamentos, tais como: que contelmmeculares abordamos no processo
investigativo? Conseguimos integrar conteudos?gaérf Quais recursos foram utilizados?
Esses recursos contribuiram para a construcao wleecimmento? Em que se diferencia a
pratica de Ensino participada na formacédo inicias ¢hraticas vividas em sua educacdo
bésica? Tais questionamentos ensejavam a constiec@igumentos e 0 posicionamento dos

estudantes.
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Buscando representar o encadeamento da teia dvscudes estudantes em aula
possibilitado pelo Metaensino, trago a sequénciacega discussao coletiva (excerto
constante no bloco de notas) em que Suzane inta@gevir a narrativa de Maria sobre a
visita que fez ao Bosque Rodrigues Alves, cujo eadei discutido acima. Suzane se refere a

experiéncia de Maria nos seguintes termos:

Eu vi isso acontecer semana passada, eu particffeiuma atividade como
estagiaria, com criancas de uma escola publica nangtario. A professora
reproduziu essa mesma atitude com as criancasn&tapermitia o envolvimento
delas. Quando elas entraram para assistir o filnte abservatério planetéario, a
professora disse: quietos e ndo perguntem nada.pdde ser assim, n0s temos que
instigar as criancas a falarem sobre suas curiodielg a serem participativas.
[Suzane]

12 semestre de 2% semestre de
formagBo formagia

E perceptivel a teia de discussdo que se formae solEnsino nos anos iniciais ao
propiciarmos as narrativas dos estudantes. QuanddaMse expressa em relacdo a
investigacdo que desenvolveu durantéesign formativo, remete-se as suas experiéncias
anteriores permitindo que Suzane, a partir do el®mdado, estabeleca relagdo com uma
recente experiéncia de docéncia que vivera na ¢c@odie estagiaria. A discussao sobre o
Ensino protagonizado por Maria parece ter levadpaSel também a negar o modelo de
docéncia que concebe o aluno passivo, a esperarggmnissdo de conhecimento. E ao negar
guendo pode ser assinguzane aponta indicios de pensar em praticagddiadas de Ensino
quando diz quen0s temos que instigar as criancas a falarem sawas curiosidades, a
serem participativas

Portanto, considero que fazer circular o discursbres o Ensino em aula — o
Metaensino — como elemento formativo, de moduaem jogoas variadas percepcoes e
experiéncias dos estudantes, propicia ao futuréegsor espacos-tempos para criagao de
possibilidades de praticas diferenciadas de Ensinmg vez que a teia discursiva busca
provocar a construcao coletiva do conhecimenteflaxéo critica e 0 pensamento no porvir
docente.

Embora eu ndo tenha encontrado pesquisas que mefma assumam 0 termo
Metaensino no ambito da formacao docente, busqgiratédes em Darsie (1998) e Moraes e
Galiazzi (2007), ao tratarem dwetaognicdo emetdexto, bem como em analogia que
estabeleco com metdisica, a fim de desenvolver uma tessitura comigarem torno do

termo Metaensino para além do que ja foi dito ermertos anteriores.
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Darsie (1998, p.108), ao falar de metacognicdo ems sestudos voltados a
aprendizagem da matemaética, considera o termoghéna da cogni¢cdo, do conhecimento.
Refere-se ao movimento que a pessoa realiza tparar consciénciee controle de seus
processos cognitivos. E o conhecimento do propoishecimento. Para a autora, a acg&o
metacognitiva do individuenseja a reflexdo-acao-reflexdo sobre a linguagememoria, a
atencdo e a prépria aprendizageisto é, consiste na reflexdo consciente de uimalade
cognitiva que esta sendo desempenhada.

Ja Moraes e Galiazzi (2007), ao lidar com o ternatatexto em suas proposicdes
sobre analise textual discursiva, trazem a ideigu#eo metatexto é uma producéo propria do
pesquisador a partir da qual ele assumauser de seus argumentos a partir de andlises que
desenvolve sobre o material investigado. Signifecaconstrucdo de um texto proprio,
buscando atingir de form@nscientaumacompreensdcada vez mais profunda por meio de
umanecessidade de critica constante

Seguindo certa légica sobre o emprego do prefirtanas definicdes citadas acima, é
possivel compreender que os autores ao significagetermos, incluem na esséncia dessas
palavras a capacidade de tomada de consciénciaeftxividade e de autoria. Tal
proposicdo, me ajuda a entender Metaensino esta relacionado ao sujeito que compreende,
age e reflete sobre o Ensino. Complementando dss® & semelhanca da explicitacdo de
Valente (1986, apud DARSIE, 1998) sobre a etimalaig palavra metacogni¢ao — faculdade
de conhecer o ato de conhecer — é possivel dit&o gne 0 Metaensino, etimologicamente,
significa a faculdade de conhecer o proprio aterdenar.

Sob outra analogia, o termeetdisica — em conformidade com a filosofia primeiea d
Aristételes — significa a ciéncia que estuda o &eguanto ser’, a qual considerateiro do
ser, em sua totalidade, e ndo somente suas papesifcas como as demais ciéncias a época.
Entdo, nessa perspectiva, € possivel dizer qdetaensino se insere no conhecimento do ato
de Ensinar por inteiro, compreendendo-o em sua lexidade (docéncia, discéncia,
conteudo, forma, saberes, recursos, realidaderedeutros).

Sendo assim, buscando organizar essa tessitutan@ss compreensao vertical do
termoMetaensinonesse contexto analitico, como sepdiiscurso sobre o Ensino nos anos
iniciais, o qual possibilita conhecer o ato de Ensar que estd em jogo, em sua
complexidade, por meio da tomada de consciéncia eflexdo critica desse discurso e sua

pratica e da propria experiéncia de Ensino.
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Explicitando de outro modo, o Metaensino praticagleer seja sobre o Ensino que o
sujeito esta vivendo na formacao inicial de prajesguer seja sobre o ensino que viveu na
educacao basica na condicdo de aluno ou narradmufrem, permite que o licenciando passe
a construir conhecimentos da/para sua futura pédisde professor, situando-se em seu
tempo presente e no contexto dos anos iniciaissdelaidade, de tal modo que 0s novos
conhecimentos poderdo conduzi-lo a elaboracaoatieg@s diferenciadas de Ensino.

Importa-me destacar, também, que a contexturatianafeita até aqui acerca do
Metaensino e da perspectiva da Simetria Invertidgpeocessos de formacédo docente, com
vistas as possibilidades de praticas diferenciddasnsino, estdo diretamente relacionados a
mediacdo pedagogica do formador

A acédo educativa de fazer circular certos discuts@sco-praticos, metodoldgicos e
epistemoldgicos sobre o Ensino se inicia de mareiemcional pelo formador. E ele quem
orienta e medeia 0S processos comunicativos em aalacando em jogo questbes e
argumentos referentes aos componentes de formagimale especifica do futuro professor
dos anos iniciais.

Considero que o encadeamento das discussdes ededdiria e Suzane, apresentado
acima, que tem como cerne as experiéncias vividhss estudantes no Ensino basico, em
certa medida, ocorreu porque durante as narratielss, eu e Ariadne buscdvamos
desempenhar o papel mediador, a fim de que elesegoissem estabelecer relagdes de suas
historias escolares com a formacao pelo qual estgpassando, de modo a significar novas
possibilidades de praticas e ampliar a visao dérna.

Em meu diario de campo registrei um fato ocorrido sala que compreendo
representar uma de nossas acées mediadoras no idéuprovocar e ultrapassar ideias de
docéncia pautadas na reproducao e na avaliacao estematada.

Estavamos de volta a sala de aula, apés os momeéatos/estigacdo realizados na
EMBRAPA. Certo subgrupo socializava seu processeestigativo, quando em um
determinado momento, a estudante Monica pediu a/f@ale manifestou sua preocupacao
pelo fato das questdes especificas construidasguosubgrupo — a respeito do Noni e seu
microssistema investigado — ndo terem aproximagio questbes especificas de outros
subgrupos que ja haviam socializado.

Quando Monica relatava sua preocupacéo, logo nweavénterpretacdo de que para
ela e, muito provavelmente, para outros estudardgsja prevalecia a ideia de que

‘estudantes em uma determinada situacdo de Ensetis@m necessariamente atribuir os
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mesmos significados a determinado estudo e produmirmesmo resultado, em mesmo
formato’. Era como se todos tivessem que “me eatreg tarefa do mesmo jeito com
resultados semelhantes”. Na sequéncia de Moni¢ey estudante se manifestou, e outro, e
outro. Buscavam esclarecimentos quanto a produgid fa apresentacdo multimidia,
querendo obter respostas de padronizagédo dos amieserem produzidos pelos subgrupos.

Tive a sensacdo de que os estudantes ficavam eaetpeim comando padronizado
para as suas proprias criacdes. Pareciam inveftgiaa formativa que propunhamos. Sim,
pois, ainda que intencionassemos o estudo da$eslagologicas, queriamos deixa-los livres
para criar e investir em aprendizagens das quaister®ssavam. Foi entdo que introduzi na
discussdo a seguinte questao: os seis subgrupestigaram a mesma microecologia? Eles
responderam: ndo. As questdes especificas que vos@lsgrupos — construiram em campo
partiu de quem e de que inquietacdo?

Vérias foram as respostas, cada um remeteu-s@Ba@recesso investigativo. Ao
término dessas manifestacdes, destaquei algumafogue ditas, e questionei: E desejavel
que a gente coloque em um unico formato de produgéitimidia essa diversidade de
informac6es? E desejavel cercear a criatividadeodés em busca de um padrdo? O que
acham? E segue a discussao.

Ao rememorar essa situagdo, compreendo que a mapela qual mediamos a
situagdo de producdo discente, os fez refletir speieo da abertura a criatividade e a
autonomia que o professor pode proporcionar noegsi de aprendizagem do estudante.
Passou a circular o discurso sobre o Ensino qwéeggia o protagonismo do aluno e investe
em atividades de investigacdo que busquem respastaguestdes de proprio interesse,
permitindo sistematizacdes que fazem sentido pap®isisso a flexibilidade na produgao do
material.

Certamente, segue dai a continuidade do formadomendiar o conhecimento em
construcdo que se quer atingir a partir das seagdes das produgdes. Foi isso que buscamos
fazer, a fim de que também emergisse elaboracacatieas diferenciadas de Ensino.

Marcelo e Marilia parecem perceber em outros moosemia formacdo, acdes
mediadoras que desenvolvemos em busca de atirggos®bjetivos pedagogicos. Conforme

expressam:

Me chamou atencdo em nossas discussdes o fatoedéeopos que aprender a
indagar o aluno em sala de aula sobre aquilo quergonos ensinar para, entéo,
conduzi-lo ao conteudo. Tinha momento em que @gsofa Ariadne polemizava
tanto, que a gente se envolvia na luta pelo problambiental que ela trazia. Ela
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provocava a gente, no bom sentido [risos]. Acho igge foi uma maneira dela
ensinar a sermos professores, e professores dfier@os dos tradicionais. A
maneira como o professor conduz o dialogo em sélm@amental para chegar ao
conteldo a ser ensinado. [Marcelo]

No primeiro semestre eu estava bem crua em relaghacéncia, eu pensava como
eu iria chegar numa sala e passar o conhecimenta pa alunos. Mas no segundo
semestre eu ja percebia que o professor ndo é enttgtdo conhecimento e ele
também aprende com o aluno. Vocés falavam soboenias discussfes, mas eu
percebi isso em vocés quando aceitavam a ideialgieem, quando fizemos a
pergunta de pesquisa juntos, quando surgia umagito € vocés mudavam o
direcionamento da aula. Entdo, eu comecei a verrgabnente eu estou aqui para
aprender e ensinar ao mesmo tempo. A docéncia gemdade uma troca de

conhecimentos. Mudou minha visdo de sala de awlaafEendi ndo so6 pela fala

de vocés, mas pelas atitudes e pequenos gestadithcque o dia que eu tiver

uma turma mesmo, cada aluno vai me ensinar uma atifsrente. Ser professor

ndo é algo mecanico cheio de regras como estanastanados. [Marilia]

Marcelo e Marilia passam a pensar a futura docéngartir de determinadas acfes
praticadas pelas formadoras em aula. Interessagrieeh®er que nem sempre tinhamos
intencdo de evidenciar determinadas acdes medmdoyatudo, qualquer atitude produzida
por n0s em sala era uma acdo em potencial a sd@ficiga e sentida pelos estudantes,
provavelmente fruto de nossos discursos e atiteiteaula.

Na manifestacdo de Marcelo, em que expressprozocacao de Ariadne nas
discussbes polémicaBica evidente que ele significa essa atitude cama possivel atitude
docente para conduzir o didlogo em sala com sdusofualunos de forma a envolvé-los na
aprendizagem. Marilia, por sua vez, constroi namapreensdo sobre docéncia por meio das
acdes mediadoras que desempenhamos em sala agubzeéroca de conhecimententre
professor e alunalurante o Ensino e passa a assumircg@ aluno vai ensina-la uma coisa
diferente.

Compreendo que as atitudes docentes percebidddgroelo e Marilia, de provocar
inquietagBes nos alunos em aula, bem como de cenogtrofessor como também aprendiz
no processo de ensino, sdo atitudes desejaveiscaotd do século XXI. A meu ver, o futuro
professor que passa a assumir atitudes dessazsasg@bre as imprevisibilidades de sala de
aula, e passa a desenvolver habilidades capazée)ieventar praticas diferenciadas de
Ensino.

Faco um recorte para dizer que Marilia, ao sigaifec docéncia como sendo troca de

conhecimento entre professor e alunos, me faz destarelevancia desse significado em
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situagbes de Ensino em que professor e alunos est@bvidos com tecnologias digitais nos
dias atuais. Digo isso, porque em experiénciaodadcao continuada com professores em
exercicio, vividas por mim, ha com certa frequéragaela manifestacdo que dear nao
utilizo os recursos digitais porque eu pouco seirus ficara evidente que os alunos sabem
muito mais.

Em geral, professores sentem-se constrangidos keng@aando ficam inseguros diante
de um determinado (des) conhecimento trazido apetmaluno. A atitude docente de abrir-
se a interacao discente, assumindo que néo sabgada vir a saber, alarga junto aos alunos
a parceria e confianca necessarias ao ato de E{BREIRE, 1996).

Seguindo as ideias de Freire (1996), tenho ditoestsdantes-professores que, em
interacdo com os alunos em situacdes em que asldg@s digitais estejam inseridas, é
desejavel que exercamos a docéncia privilegianteyrdaado conteudo curricular ao tempo
em que eles nos ensinam a linguagem digital quéigtcma o mundo conectado em que
vivem. Busco desestabilizar o pensamento cristidizke que o professor ‘sabe tudo’ e de que
suas ideias sado ‘inquestionaveis’.

Marilia, ao revelar tranquilidade e seguranca qaatid quea docéncia é uma troca
de conhecimentdndica caracteristica do professor dialégico geeconsidera em constante
inacabamento e que vé o Ensino como um movimentodte dupla, logo, propensa a agir
com seus futuros alunos como professora media@osaus processos de aprendizagem.

Nesses termos, interessa-me inferir que a medipeédagogica das formadoras no
contexto do Metaensino e da Simetria Invertida @sdigura como condutos que permitem
transitar diversos sentidos e significados atribsiipelos estudantes ao Ensino nos anos
iniciais, com o0 potencial de fazer emergir outragas ideias de docéncia, por sua
caracteristica constituidora de ser interventiugencional.

A mediacdo pedagodgica do formador que destaco hit@uha proposta de formacao
desenvolvida, também dinamiza o terceiro elememtmdtivo que evidencio e compreendo
ser propulsor de diferenciacdo na criagdo de ptapake Ensino e de ideias sobre docéncia.
Refiro-me aProducédo de Planejamentas

Os estudantes, ao longo dos varios esbocos pomiyzido fornecendo indicativos de
que ensaiam possibilidades de praticas de endia@iciadas. Tais acbes discentes também
indicam serem intermediadas pelos nossos discersa#udes docentes, bem como pelas

proprias praticas vivenciadas designde formacao.
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No bloco de notas fiz a opgéo por trazer praticdmera integra a proposta de
planejamento de uso do video digital elaborada $urane e seu subgrupo. Uma das
justificativas de trazé-la em destaque é pelo tloque Suzane, além de ter liderado a
explicitacdo da proposta no ato da socializac&dizau todas as atividades de planejamento
solicitadas pelas formadoras durante os dois sessefirmativos, de modo que o material
para analise torna-se rico e substancial.

Ao impregnar-me das quatro propostas de planejanataboradas por Suzane, sendo
a Ultima a producéo coletiva constante do blocoatas (video digital), € possivel perceber
avancos na associacgéo entre conteido-e-formapeasiprendizagem, teoria-e-praticajue
indicam certa diferenciacdo na elaboracdo de peisgivaticas de Ensino.

Suzane, assim como 0s demais estudantes, elaboasuprgmeira proposta de
planejamento no primeiro dia de aula em que in&iasta pesquisa-acdo, sem que tivesse
havido qualquer intervengdo das formadoras. Ounstnto dado aos licenciandos para que
pensassem uma proposta de Ensino, possuia ostesglementos: identificacdo do ano do
ensino fundamental a quem dedicaria a propostatieb$ de aprendizagem (o que eu quero
gue meu aluno aprenda?); assuntos a serem abordeclasos a serem utilizados; descricdo
das atividades a serem desenvolvidas (como é quealnao podera aprender melhor?); e
observacoes.

Além disso, o instrumento trazia uma pequena redagéial — situacdo-problema —
desafiando o estudante a eleger um assunto quakjaelonado aos seres vivos e ambiente a
ser desenvolvido em um encontro de duas horas.

Suzane, ao se referir a esse momento inicial, .dissea fiz [até entdo] uma proposta
de aula Figuei nervosa, nao sabia nem por onde come&grtimeira proposta elaborada por
Suzane parece evidenciar o entendimento dela deeagigepossivel trabalhas seres vivos,
seus reinos, classes e familera uma Unica aula de duas horas de duracéo. AsleBwmane
ao descrever as atividades privilegia apenas osaasi Em determinado trecho da proposta,
explicita queo aluno devera reconhecer cada animal estudado emraspectivo habitat
demonstrando certa inadequacao entre 0 assunto afefib e as atividades propostas.

Outro aspecto a ser destacado da primeira elalmdegdSuzane € o fato de que ela
indica reproduzir as mesmas técnicas de Ensinaais ¢pi exposta ao longo da educacédo
bésica, constatadas também pela linguagem queautisto porque ela propde acdes de

*8 Quesitos de integragdo dos componentes da fornesgieifica do futuro professor, objetivados napsta
pedagogica da Licenciatura Integrada.

59 Conforme mencionado na seg¢do metodoldgica, bsdades elaboraram propostas por meio desse
instrumento por trés vezes ao longo da formagéateampos alternados.
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transmissdo de informacéo e absor¢do por parte ldag quando se refereexplicagdo do
contetdo seguido da leitura do livro didaticsinda nos termos dela, pregé&iso de um filme
em sala de aula para que a informacao se concretize

No final do primeiro semestre formativo, pedi quez&e observasse suas duas
producdes iniciais de planejamento. Ao confrontaegunda proposta de planejamento que
acabara de construir com a primeira produzida, I®ufez comentarios, comao primeiro
planejamento eu nao detalhei, ficou um assuntoamextenso, generalizado. Nao coloquei
nada na observacdo porque eu ndo sabia 0 que ddasddesse assunto aqui tem inUmeros
contetdos que precisam ser abordados [risos].

Porém, quando se refere a segunda proposta enfdliassd, eu especifiquei melhor o
assunto, trabalharia somente a estrutura das plenta.] Coloquei outros recursos e
atividades De fato, no segundo planejamento feito por Suzalen de definir melhor o
assunto a ser abordado em aula, ela insere ousteetégias de Ensino e amplia sua
linguagem escrita e digital em termos docentes.

Suzane idealiza umeoda de conversade modo a fazer unevantamento dos
conhecimentos prévios que os educandos tém sobssumto pensa em acgdes, tais como:
explicitar emapresentacdo de slides estrutura das plantas; levar a sala de aulanalgu
mudas de plantas em diferentes fases de desengot@rpedir aos alunos @laboracéo de
cartazes com perguntas e respostas sobre o quadgnam

Ja na terceira proposta de planejamento, prodadiinal do segundo semestre de
formacdo em que designocorreu, Suzane indica dar destaque a investigdgdaalunos
sobre ociclo de vida das plantapor meio da pratica, em duplas, doltivo do feijag
reconhecendo e explorando o desenvolvimento e @depido da planta. Suzane associa
teoria-e-prética, no intuito de envolver os alunostrato da germinacao, a fim de que eles
compreendam sobrereproducéo do vegetal

Nessa terceira proposta, Suzane organiza o plaeaejanrem quatro encontros (o que
nao havia feito nas duas primeiras propostas)squeicia com aoda de conversaPrevé as
acOes do cultivo, lidando cosemente, terra e adubBstrutura os alunos em duplas para que
plantem a semente do feijao, cuidem da germindigin,como realizem pesquisas na internet
sobre o ciclo de vida e reproducdo de outra pldetdivre escolha. Também solicita que
registrem em seus caderno<iclo vital da planta pesquisadkestacando os acontecimentos
mais importantes do desenvolvimento e da reproduiicuma planta Ainda, prevé a

socializacéo dos trabalhos produzidos.
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Nas observacfes em destaque, Suzane deixa clagegs@naneira o aluno podera
aprender e perceber o ciclo de vida de um vegd@aimodo que elemtendam a necessidade
do cultivo e da preservacédo de vegetais no meideartdé

E por fim, nessa trajetoria produtiva de Suzanstade o quarto ensaio de elaboracao
de préticas de Ensino envolvendo o uso de viddatadam aula, o qual consta no bloco de
notas no inicio desta secdo. Esta proposta apses#gins associativas entre o contetdo
curricular e a realidade social, aléem de demonsesruma proposta de Ensino flexivel,
permitindo a compreensdo de que Suzane passa @milassyplanejamento de Ensino do
professor como algo elastico, capaz de mudanceatd@com o contexto real.

Ainda que esta ultima elaboracdo seja uma proddedBuzane em parceria com 0S
colegas, é perceptivel a diferenciacdo entre eataua primeira producdo, na medida em que
se evidencia de modo processual a amplificacaditasagens materna, digital e cientifica,
bem como o enriquecimento de aspectos pedagdgicos.

A meu ver, é possivel inferir que a trajetéria dedpcdo de Suzane revela que a
estudante passa a elaborar possibilidades de gealiterenciadas de Ensino para os anos
iniciais na medida em que se desenvolve nos progeds letramento cientifico-digital.
Organizo em minhas andlises, quatro aspectos quedeno ocorrer, no ambito da producao
de planejamentos, para que Suzane desenvolva agedighositivas na elaboracdo de praticas
diferenciadas de Ensino. Explicitarei a seguir tossideragdes associando narrativas de
outros estudantes, que assim como Suzane, passdabaar possibilidades de praticas
diferenciadas de Ensino.

O primeiro aspecto que é estrutural e que considdesante para o amadurecimento
académico dos estudantes, refere-se a dinamicedzcde producdo de ideias de Ensino. As
solicitacdes sistematicas de elaboracdo de planejamios acerca dos seres vivos e suas
relacbes com o ambiente levam, de certa maneirastoslantes em formacéo a pensarem —
nos termos de Josso (2010) — sabrpie fazer com o que fizeram comigo?

E como se a cada tempo de desenvolvimento, o estuttzsse desafiado a pensar o
Ensino nos anos iniciais a partir dos conhecimeotostruidos naquele contexto, e a tomar
consciéncia da estreita relacdo entre os conhetdsiem jogo e as possibilidades de praticas
diferenciadas de Ensino. As recorrentes produc@&pldnejamentos os impulsionam a
apropriacdo do saber sistematizado e aos sabedrxéacia diferenciada que propunhamos

no designformativo.
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O segundo aspecto que considero ter contribuida paelaboracdo de praticas
diferenciadas pelos estudantes nos planejamentoa éelacio ao saber sistematizado.
medida que os estudantes se apropriam do conteudargcular especifico em estudo,
(re)elaboram e redimensionam o ato de Ensinar emn@os de espaco, tempo, conteudo e
forma.

Suzane, no primeiro ensaio que fez, apresentaidsdiie que considerava o assunto
seres vivos simples e objetivo, podendo ser dedadas todas as consideracdes possiveis
em uma unica aula. Ela mesma diesse momento eu tinha uma visdo muito Uiegpois,
em relagdo a segunda producédo ela acresamis,com o direcionamento dos estudos eu
percebi que 0 assunto seres vivos € complexo &mxigarios topicos que precisam ser
abordados com as criancas e em detalhes

Nessa mesma direcdo, Bruno revela, ao observardigess primeiras producdes, o
seguinteAcho que a melhora no planejamento tem a ver cdenuinio do conteddo, porque
vOCcé comeca a ter novos olhares para determinadardas. Mas também tem a ver com 0s
trabalhos que fizemos nesse semestre, de orgamizateias, de pesquisar o que ainda nao
aprendemos.

Bruno e Suzane consideram que o conhecimento &tlmswbre o assunto seres vivos
e ambiente contribuiu para a melhoria das propaasnsino produzidas. Tais significados
me remetem as ideias de Shulman (1986), quantsad@ses necessarios ao professor em sua
pratica profissional. Para o autor, a pessoa gqetemie ensinar assuntos de conteudos
curriculares as criancas precisa conhecer o conteé@dnatéria a ser ensinada.

Isto é, o futuro professor precisa compreendetratasa da disciplina e seus dominios
atitudinal, conceitual, procedimental e como elgaaiza cognitivamente o conhecimento da
matéria que serad objeto de Ensino. Na trilha desseasideracdes, os estudantes ao
compreenderem em outra dimenséo (diferente daguetaestudaram quando criangas) o
assunto seres vivos, as relagoes que estabeleecero embiente, se incluindo — ser vivo —
nessas relacdes e refletindo criticamente sobwacdies-problemas que envolvem questdes
sociais, ele se torna capaz de explicar, relaciguoatificar, fundamentalmente, planejar.
Shulman (1986) argumenta que antes de Ensinacis@mentender.

Dai parte minha compreensdo de que Bruno e Suzandr@s estudantes de fato
passam a redimensionar o Ensino de seres vivosogaaaos iniciais quando apreendem o

conteudo estudado, tomando consciéncia da orgdoizagricular desse conteudo para os
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anos iniciais e dos ‘porqués’ de algumas verdadeaa em um dominio cientifico proprio
do conteudo.

De modo inter-relacional, o terceiro aspecto quacecoe para a elaboracdo de
praticas diferenciadas na producdo de planejamergssntasse na proposicao de gos
poucos 0s estudantes vao compreendendo a logica Hesino que concebe teoria-e-
pratica e conteudo-e-forma numa perspectiva integtava e situada como repercussao da
experiéncia formativa pelo qual estdo passando.

Suzane indica entender a logica integrativa e mogd sua quarta producdo, um
Ensino tedrico-pratico sobre as relagdes ecologestacando o ser humano e 0 meio em
que vive. Suzane propde que as criancas — estiasllpelo episddio ‘a turma da crianca
ecologica’ constante no video digitatenfeccionem cartazesencenem uniastoria em que
elas proprias sdo as personagenie forma a evidenciar ideias discentes salitades de
preservacao e atitudes inadequadas nas interacdesegmnos com 0 meio ambiente

Suzane pretende que emerja a partir da pratic&zadal pelos alunos, discussfes
tedricas a respeito de seres vivos e ambiente,ggei® que por meio dessas producaes,
professora tera situacdes concretas para fazer tiquemmentos, estimulando-os a pensar
sobre a utilizacdo de recursos naturais em nossa alidia , além de propiciar o
reconhecimentdas varias interacdes [entre espécies] que ocomemmeio ambiente

Gisele, por sua vez, também apresenta a compredaskgica integrativa teoria-e-
pratica em seu terceiro esboco de planejamentoegliea. Nos dois primeiros, Gisele indica
o Ensino sobrelesmatamento floresta espécies em extinggmutado em explicacdes em
sala de aula a partir de imagens disponibilizadgaahnos e producéo de tarefas em sala. Em
sua terceira proposta sohimapacto e protecdo ambienjaGisele insere a perspectiva da
investigacao e acao sobre o objeto de estudo.

A licencianda propfe que os alunos do 5° ano im@ate pesquisem na internet
espacos degradados pela agcdo do homem, de prei@néadocal onde moraA partir dos
materiais coletados, a professora promovdiscussdo sobre o0s impactos ambientais
causados nesses espacos e possiveis modos deaedtaila sequéncia da proposta, segue
nova pesquisa sobre como restaurar areas degradad@smaneira que o0s alunos sejam
convidados a visitar uma area degradada as proxamés da escola ou na propria esgoda
fim de que a partir dos variados registros e estag@lunos possapensar em propostas de

restauracao do espagoefetiva acao interventiva.
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Gisele propde um Ensino com pesquisa passivetiddesenvolvido em um ano letivo
Assim eles poderdacompanhar o processo de mudanca desse esgagmpreendendo a
relacdo entre preservacao e espécies. Gisele abswtivo de novas pesquis#@or que as
mudas plantadas germinaram? Por que as borbolegpaseeceram novamente nesta area?

Tanto Suzane quanto Gisele apontam em suas pradugdeplanejamentos a
compreensao de que lidar com o Ensino de Ciénogssmos iniciais em que o conhecer e 0
fazer caminham juntos, podera tornar os conhecwsemdquiridos em conhecimentos
socialmente Uteis. S&o propostas de Ensino baseadasnpreensdo de que quando teoria-e-
pratica constituem-se reciprocamente, sdo capazestinular a participacdo ativa e criativa
do educando no processo de aprendizagem, bem cdeseavolvimento da cidadania.

Essas questdes me fazem entender que Gisele e eSymemsam a elaborar
possibilidades de préticas diferenciadas de Ensiaqjuais se encontram bem distante do
Ensino deslocado e alienavel quando a teoria éapganslestituida da realidade, com
significados meramente técnicos e comprometidospragramas politicos e econdmicos.

Ainda sob o olhar nas propostas das duas liceresadpossivel perceber que ambas
ao idealizarem a conjugacéao teoria-e-pratica em paasiveis acdes docentes, transformam
também a relagdo contetdo-e-forma no Ensino se a@mi@ aos dois primeiros esbogos. Isto
porgue a conjugacgao teoria-e-pratica contribui pargarecimento de novos valores e de
novas atitudes na pratica pedagégica do (futuafepsor (RAYS, 2008).

Como um processo em cadeia, o futuro professompgssa a idealizar o movimento
dialético entre teoria-e-pratica no Ensino dos anasais, procurando fazer com que os
educandos apreendam criticamente o saber do dordsuolar ao tempo em que relaciona
esse saber com a realidade concreta, ele mudaramloéganizacéo légica do conteudo e a
forma de realizacdo desse contetudo em aula.

Portanto, os estudantes parecem assumir a conceagétacao conteudo-e-forma que
toma como ponto de partida a pratica social dososluE esta feita, como ponto de partida
para o Ensino, que pressupbe novas relagOes erdfesgor-professor, professor-aluno,
aluno-aluno, escola-aluno-professor, aluno-conhewion(MARTINS, 2008). Possivelmente
a maneira de se comunicar e comunicar 0s coneeitoehecimentos em processos de Ensino
expressos por Suzane, Gisele e Bruno nos planejasneroduzidos, foi significada por meio
da formac&o em que estéo inseridos e servirdopdthasnento para a futura docéncia.

Sob outra perspectiva interpretativa, os estudaadesignificarem a associacdo entre

teoria-e-pratica, conteudo-e-forma, em certa megidassam a mobilizar no ambito das ideias
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0 saber construido e 0s recursos necessarios dnoEdesse saber, estimulados pelos
processos de letramento cientifico-digital. No islkende Shulman (1986), os licenciandos
passam a construir, além do conhecimento do cootedglicitado no primeiro aspecto
acima, também o conhecimento pedagdgico do conteudo

Para Shulman (1986), o conhecimento pedagdgicmuie@do diz respeito a maneira
pela qual o objeto é transformado para o Ensirio.dsorre quando o professor interpreta o
assunto e encontra maneiras diferentes para repiidsee torna-lo acessivel aos alunos.
Quando Suzane lanca méao da encenacao de atitugessdevacao pelas criancas, do video
digital de forma planejada em episédios, quanda &sala de aula mudas em diferentes fases
de desenvolvimento; ou Gisele, quando pensa nmn&mrsim pesquisa associada aos varios
registros e producdes dos alunos; ambas estdoest@méio os conhecimentos pedagdogicos
de conteddo que vem construindo em seus procesgosntiacao.

Nesses termos, o processo de transformacéo dgdeelaontetdo-e-forma, teoria-e-
pratica em uma perspectiva associativa, configuranasfera de conhecimentos pedagdégicos
de conteudo e conhecimentos de conteudo que ataests indicam mobilizar, lancando-os a
elaboracéo de praticas diferenciadas de EnsinalaAguie essas praticas se iniciem no ambito
das ideias, considero o ponto de partida para idesai-se a pratica efetiva, a qual também é
estimulada e oportuna em outros momentos (Eixosittens) da formacao inicial em que
esses estudantes estdo envolvidos.

O quarto aspecto que considero ter ocorrido no gssic de producdo de
planejamentos e contribuido para a elaboracdo decas diferenciadas, embora esteja
relacionado a perspectiva associativa de contedfdovea, merece ser destacado. Refere-se a
insercdo da linguagem digital nas propostas denBnai partir do atual repertério de
formacdo Os futuros professores indicam um movimento deo@acao dos recursos
tecnoldgicos do tempo presente e ensaiam o userspgttiva de aproximar o Ensino escolar
da realidade social em que os alunos dos anoaig&Estao imersos.

Enquanto alunos, via de regra, convivem cotidiamaeneom um fluxo enorme de
informac&o, com acesso as redes sociais digitass, celulares multifuncionais e a TV
interativa, a sala de aula, por vezes, mantém anmgmssividade e 0S mesmos recursos
tecnologicos do século IX e XX. Esse cenario ad®oldo aluno parece ser distante do
contexto que vive fora da sala de aula, podenddribair para a falta de motivacdo a
aprendizagem (FRAIHA-MARTINS, VIEIRA, e GONCALVEZ012).
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N&do que o uso de tecnologias atuais em aula neguecaologias dos séculos
anteriores ou garanta a qualidade de diferencidg&nsino, mas a maneira COmo 0S recursos
atuais podem ser utilizados no Ensino é que fafeeedca. Nesses termos, considero gsie
futuros professores aqui tratados, quando intencicaim o uso articulado de tecnologias
atuais em seus planejamentos, movem-se a diferergda por combinarem interatividade
digital, conhecimento e realidade.

Quero dizer que, quando o (futuro) professor emaantineiras de estimular o aluno a
apreender certo conteudo curricular por meio dadeste social tecnologicamente mediada,
ele passa a pensar em formas diferenciadas dedEm&la prépria demanda que o exige, e
sob esse enfoque, busca interligar realidade, combato e interatividade digital (POZO,
2002; GREEN e BIGUN, 2013).

Para corroborar a discussdo acerca do estimulorendipagem privilegiando a
interatividade digital, trago a tona a pesquisaG#mpos (2008) sobre concepc¢bes de
inovacdo do ensino de ciéncias da escola p(Bliaagual revela que o uso da informética e
de videos no ensino de ciéncias € considerado pklnes uma inovacédo pedagodgica quando
estes recursos facilitam o processo de aprendizagseses alunos manifestam queakas se
tornam diferentes e interessantéazendo-osaprender o conteudolsto €, a utilizacédo
adequada desses recursos no ensino de ciénciastdesnteresse dos alunos pelas tarefas a
serem desenvolvidas, favorecendo a aprendizagem.

Eu também encontro ideias discentes dessa natunaesa manifestacoes dos
licenciandos envolvidos nesta pesquisa, inclus&gudles que inicialmente manifestaram
pouca afinidade pelas tecnologias digitais, coma, L&odo e Gisele. Estabeleco essa
correspondéncia entre os alunos da educacdo hasestigada por Campos (2008) e os
licenciandos, porque quero dar destaque a potetadi@ das tecnologias digitais no estimulo
a aprendizagem discente, sobremaneira, na difeigwida docéncia do século XXI.

A respeito da potencialidade das tecnologias dsgitam consonancia com Moran
(2000), Moraes (1997) e Assmann (2000), o estiraubiprendizagem ocorre pelo fato da
multimidia digital operar diretamente com o seriséve concreto, principalmente as imagens
em movimento, pois elas permitem explorar a maidoa sentidos. Combinam a dimensao
espacial com a sinestésica, onde o ritmo tornaada gez mais alucinante e motivante na

medida em que vai ocorrendo a interatividade camsuario.

% Escolas Publicas da regido metropolitana de Beiéstado Paré.
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Decorre dai a proposicdo de que para jovens egasaque ja nasceram na era da
informacgdo, o livro se torna uma opcao inicial nerraente, jA que esta midia acaba
competindo com outras mais proximas da sensib#idieles (multimidias), das suas formas
mais imediatas de compreensédo. E possivel consitierdoém que a motivacdo deriva do
envolvimento ativo do educando no processo de d@agem que pode ser favorecido pela
multimidia computacional, pois ela permite a attudxploratéria do aprendiz pelas
caracteristicas reticular e néo linear que pos&NY, 1993; PRADO, 2006).

Nesses termos, as proposicbes acima concorremepadizer que os licenciandos
quando ensaiam planejamentos de Ensino que requeretiizacdo de WebQuest ou de
videos digitais, ou ainda, a producéo de tarefaarabientes computacionais (editor de texto,
apresentacao multimidia, editor de publicacdojnserem em uma perspectiva favoravel ao
processo de ensino e aprendizagem qualitativame@usitivo do ponto de vista
motivacional’, pelo carater interativo e autoral que os licamhis atribuem as propostas,
fundamentalmente, em suas ultimas producdes dejalaentos.

A proposta de uso d&ebQuest As SuperFrutasom alunos do 5° ano, produzida por
Sonia e seu subgrupo, indica favorecer a inted#tde digital e autoria discente a comecar
das possibilidades que se abrem quando os alurssarpaa desenvolver uma pesquisa
orientada a partir do uso da internet. Ao socializgplanejamento de uso da WebQuest
construida, Sénia expressa:

Na introducdo da WebQuest convidamos as criancgsesguisarem sobre o0s
beneficios medicinais das frutas. Relacionamosupgrsherodis as super-frutas.
Colocamos imagens que motivassem as criangas: andawestida de Thor, a
maca de homem de ferro, o coco de lanterna verdg.Oentre dez frutas que
disponibilizamos na ferramenta Tarefas ((maracuogu, laranja da terra, goiaba,
murici, noni, acerola, cacau, jambo e manga), cgd#o devera pesquisar sobre
uma delas, saber em qual ambiente ela se adaptal& @lgum lugar na escola
gue o grupo podera planta-la. [...] As criancas eééo ficar atentas durante as
apresenta¢cfes dos grupos, pois as informacdes Igaalas serdo importantes
para que em outro momento 0S grupos se reagrupgmasta de caracteristicas
em comum das frutas estudadas. Depois de reagrgpades irdo produzir na
pratica um mix de frutas saudaveis para que o siigge mais nutritivo. Na
atividade de mix de sucos, as sobras das frutascésa sementes,etc.) usadas para
fazer o mix, servirdo de adubo na realizacéo dafitafrutifero. E possivel nesse
momento a professora abordar o processo de compastamas € na execucado do
planejamento que a professora percebera se sergiy@ou ndo. [...] Ao final, os
grupos deverao plantar mudas das frutas estudadaggpaco a ser definido na
escola. [S6nia]

®1 Corroborando com as proposicdes destacadas, Gt (2004), enfatizam que criangas e jovensurnam
manifestar atitude positiva e maior motivacdo pamendem quando se envolvem em processos de
aprendizagem utilizando as tecnologias de informag@&omunicacdo. Ser protagonista e ter o contrgier
meio do carater interativo desses meios — saoefatque provavelmente contribuem para a atitudeiymsi
diante da aprendizagem.
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Soénia e seu grupo ao produzirem a WebQuest paemdndescrita acima, idealizam
uma pratica de Ensino estruturada de forma quduo®sse envolvam no desenvolvimento
de uma tarefa de investigacdo usando principalmestgecursos da internet. Em sua
explicitacdo, Sonia indica ter conseguido organiaaiVebQuest — e suas ferramentas
Introducdo, Tarefas, Processo, Avaliagdo a- fim de que esse ambiente virtual de
aprendizagem orientasse alunos no desenvolvimentond trabalho de pesquisa sobre os
beneficios das frutas e as relagcbes com a alim@ntaudavel.

E possivel inferir que Sonia e seu grupo, assimocomrupo de Bruno, ao proporem o
uso de WebQuest em seus planejamentos, indicancosgéo da Simetria Invertida, uma vez
que eles vivenciaram o0s processos de letramentatifie-digital apoiados por uma
WebQuest elaborada pelas formadoras. E nesse podoemativo, varios foram os discursos
sobre o Ensino envolvendo esta tecnologia digital.

Dentre eles, falavamos que ndo basta dizer aoesatlos anos iniciais, ‘pesquisem na
internet’, € preciso planejar um bom uso da Wehs Brientacdes para o bom uso dentro de
um planejamento especifico de Ensino podem estardeono ciberespaco, na WebQuest.
Isso ndo exime o (futuro) professor de interagiregliar o processo de ensino e aprendizagem
ao longo da execucéao do planejamento em que a Wsib@sia integrada.

Também diziamos que elaborar uma WebQuest e titlina Ensino dos anos iniciais
€ uma forma de usar os atrativos da Web para ineenbs alunos a construirem
conhecimentos consistentes e significativos. Istajye, além do potencial de controle da
atividade por parte do aluno, a WebQuest por sstitom no ciberespaco, se insere em uma
realidade tecnologicamente mediada da qual o afamoparte, capaz de tornar-se um
ambiente motivacional para a aprendizagem.

Portanto, retomo minha compreensao sobre a prodie&dnia em que integra o uso
da WebQuest ao assunto alimentacdo saudavel, @stacdr a perspectiva interativa e autoral
do ensaio de praticas diferenciadas de Ensino. afefas propostas, a organizacdo da
atividade e a dinamica do trabalho sistematizag@sserambiente virtual por Sénia e equipe,
orientam os alunos a busca, a selecéo e ao tra@mmas informacdes pertinentes ao estudo,
bem como a realidade social em que a tematicaseeein

Da mesma forma, o planejamento de uso do videtaboposto por Suzane traz em
sua esséncia caracteristicas interativas e de igutpois prevé a manifestagcdo do

entendimento imagético do aluno a cada trecho deoyicapaz de suscitar a criagdo de varios
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argumentos (ir e vir entre o discurso do videopdiessora e dos alunos), bem como a
contacdo (criacdo) de historias por meio da intedaide digital praticada no processo de
Ensino.

Fundamentalmente, encontro comunalidade entre @o$tias de Sbnia e Suzane —
também em outros planejamentos produzidos peleadiandos, em especial nos ultimos —
que, a meu ver, complementa a perspectiva da geopgdsrenciada de Ensino. Refere-se a
maneira integrada com que a tecnologia pensadagolar uma das licenciandas é planejada,
interligando conteddo e realidade.

Ainda que sejam diferentes entre si, Video e WebQuessas tecnologias digitais sdo
idealizadas em um contexto educativo que assodigesatividade digital as atividades
praticas cotidianas, buscando integrar o conhedonescolar a realidade social. Sonia
articula o uso da WebQuest associado as praticgsadieicio de sucos mais nutritivos na
cantina da escola, combinando frutas, prevé armaazemo das sobras das frutas utilizadas
para adubo, bem como o plantio frutifero, no iotaié lancar os alunos & compreenséao social
da alimentacéo saudavel.

Suzane, nessa mesma perspectiva, prevé confeccéartdees e de historias para
promover situacdes concretas de preservacdo etddeatinadequadas, fazendo circular o
discurso de que os seres humanos fazem parte ldgiadq@studada no conteudo curricular) e
também interagem com outras espécies. Objetivadupéo de sentimento de pertencimento
ao meio ambiente e cuidados com ele. Sédo pratiassido associadas tanto ao conteudo em
estudo quanto a realidade diaria dos alunos. Irasn@rderdo ser as intervencdes dos alunos
a partir da abertura dada pela professora por rdegsas propostas de Ensino. E as
tecnologias digitais? O que tem a ver com tudd?isso

Tudo issoremete a assertiva de que as tecnologias digiggsam a ser consideradas
pelos futuros professores como mais uma possibéidiz enxergar o contetudo ou de ‘chegar’
até ele. Uma possibilidade na escola do século ¥flaz de estimular o interesse do aluno e
facilitar o processo de aprendizagem. Os planejtoaaressa direcao refletem a compreensao
de que os licenciandos quando associam varias $oemmacursos em um mesmo objetivo de
Ensino, € porgque passam a desenvolver habilidaaleszes de utilizar recursos didatico-
pedagodgicos variados, que constituem sua formagsiosopara a docéncia.

Portanto, a combinacao realidade, conhecimentaeeatividade digital indicada nas
producdes de planejamentos dos estudantes invess® @as tecnologias atuais em uma

perspectiva diferenciada daquela em que a tecrobtayinformatica é concebida no Ensino,
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restritamente, como uma maquina de ensinar em us@ \skinneriana. Nos termos de
Valente (1999), umEnsino Assistido por Computagdoem que a chamada ‘instrucao
programada’ ndo reserva nenhum controle pelo atenopermite sua iniciativa.

As propostas de uso das tecnologias digitais esasegor Suzane e Sonia sinalizam
elaboracao de praticas diferenciadas de Ensindopstza de aproximagéo do Ensino escolar &
realidade social (tecnologica e situada), pelangf#ie de participacdo ativa do aluno,
sobretudo, pela construcéo diferenciada do pendangecente que nega o autoritarismo e
uma unica forma de enxergar o mundo/ o conteudacalar.

O futuro professor ao pensar planejamentos qugremne o uso dos recursos digitais
ao conteudo a ser ensinado, se lanca a mudangmida keducativa em sala de aula. Se o
aluno passa a ter em méaos em aula um computadectedio em rede, por exemplo, surgem
demandas de transformacédo da gestdo da sala demawdae novas dinamicas pedagogicas
sdo necessarias, requerendo do professor habsiddiflerenciadas e, fundamentalmente,
elaboracao de planejamentos flexiveis (PRADO e GQ3013).

Isso ocorre porque o estudante ao se conectarementdurante a aula, de forma
orientada, passa ter acesso aos inumeros caminlepaperdo leva-lo a construcdo de
determinado conhecimento. @edbackdado por esse estudante ao navegar no mar
informacional dependera, dentre outros fatoresnapretacdo e motivagdo que ele proprio
desenvolve a partir desse cenario. Nessa circuwiatan professor quando langa méo dessas
tecnologias digitais, busca se preparar para tidar a imprevisibilidade des$eedbackno
intuito de atingir o objetivo da aprendizagem. Apgwsta de planejamento de Soénia ao
integrar o uso de WebQuest podera configurar undraerem potencial para uma pratica
diferenciada de Ensino nesses termos.

Esse contexto me remete ao movimento de diferéiwiag Ensino, uma vez que o
(futuro) professor além de propiciar um planejaroguassivel de flexibilidade e aceitacdo da
interacdo discente, ele se aventura a criatividade desenvolvimento de habilidades para
resolver questbes emergentes relativas ao Ensanceqliza.

Quando Suzane explicita o uso do video digital @len& sistematica e interativa,
buscando a cada episodgplorar os conhecimentos prévios dos alunosiando decisdes
do que aprofundar ou nd® planejamento tende a torna-se flexivel. Istap® a maneira
como 0 recurso esta planejado para ser utilizade-sdb ao imprevisivel, pois ndo se sabe
quais serdo as interacdes e inferéncias das csiatié@rente da proposta que intenciona o uso

de video para que alunos assistam-no e produzamento como avaliacdo do que
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compreenderam, sem que haja nenhuma acdo docé&meentiva relativa ao conteudo ali
abordado.

Suzane ao prever a producdo das criancas por naeioteracdo com o segundo
episodio do video, associado a intervencao docemgroposta também tende a flexibilidade.
N&o é definido/exato/Unico o que os alunos prodoziNovamente a professora precisa estar
aberta para explorar e desenvolver os conhecimeotasnteddo em questdo a partir do que
emergir. Considerar a imprevisibilidade em salaad&, ensejada pelo uso discente das
tecnologias digitais, requer incluir outras dindasipedagogicas que nao estavam previstas,
portanto, requer novas habilidades docentes se araaigis aquelas que concebem o Ensino
anico e unidirecional.

Importa-me destacar que dentre as habilidades tbsceaterca de considerar o
imprevisivel para além das interacdes tecnologiests aescuta sensivel respeito do que
ocorre em aula (BARBIER, 2004). E a sensibilidadeaperceber o contexto do Ensino em
acao e seus alunos e reconhecer a necessidadeddagas de plano em favor da qualidade
da docéncia. Suzane e Sonia apresentaram indieibastar essa atencao quando pensam na
execucao do planejamento, uma vez que sinalizgpnap@sta escrita.

Suzane se expressa nos seguintes termos a redp@ikanejamento realizadoomo o
video traz muitos elementos, a professora podelinalb inicio, meio e fim do video em trés
encontros diferentes. Nao apontamos exatamentetend@ar porque iSso € uma proposta e
dependera do contexto dos alun&izane observa que os trés episodios que compdem o
video digital, ainda que estejam pensados em t@&méos, podem ser trabalhados de forma
diferente dependendo do desenvolvimento da turmaquena professora estiver lecionando.

Soénia também demonstra o reconhecimento de quangjamento € passivel de
mudanca, quando manifestapossivel nesse momento a professora abordar cegso de
compostagemmmas € na execucdo do planejamento que a profegseneebera se sera
possivel ou nao.

Portanto, as licenciandas quando planejam o useedaslogias digitais propiciando
intervencdes discentes, bem como ao reconhecerpossbilidade de mudanca de rota
daquilo que foi planejado, apresentam indicativas gque passam a compreender o
planejamento docente como algo vivo e ndo simplesrtaurocratico como, via de regra, se
torna no contexto escolar.

Em busca de sintese, a meu ver, o entendimento edagdantes acerca do

planejamento docente ser algo pratico, flexiveltgmo, passivel de transformacdo em acao,
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assenta-se nos elementos formativos Simetria IdeertMetaensino e Producdo de
Planejamentos vivenciados por eles e destacadts sexio. Tais elementos, constituidores
da dindmica formadora, contribuiram pasacompreensaados licenciandos de que o
planejamento das praticas de Ensino, quando cale@bévendo sua dinamicidade, concorre
para a realizacdo de praticas exitosas e diferdagia

Ao refletir sobre nossas acdes formadoras acersantmmentos de producao de
planejamentos, considero que eu e Ariadne podesideranvestido em discussdes sobre o
planejamento do professor como um objeto de raflexdidiana da profissdo. Ou seja, se é
previsto uma ideia daquilo que se pretende reakmaraula, com intencdo e objetivos, é
possivel durante ou apos a acdo docente, retoplanejamento produzido e avaliar o que foi
realizado, assim o professor podera contribuir parafinamento de suas acbes. Sdo marcas
da formacdo praticada que certamente passardo @ocomeu repertério de atuacao
profissional.

Em termos conclusivos a respeito das elabora¢cOpsatieas diferenciadas de Ensino,
0s estudantes revelam viver um processo que sa iésde a construcdo de novos/outros
sentidos e significados sobre o conteudo currickgaes vivos e ambiengeseu Ensino. De
forma dual e dindmica, essa significacdo vai ctuistio-se em letramentos de futuros
professores, 0s quais desenvolvem outras/novaidaglaeis e competéncias relativas ao ato
de Ensinar. E, ndesignformativo complexo, de multiplas interagbes eoaimentacdes,
esses estudantes se enxergam docentes e, nedsaraspto, elaboram praticas diferenciadas
de Ensino. Movimento de formacdo que vem sendatnzamente analisado e defendido nas
secles IV, V e VI deste relatorio.

Dando luz especial a essa sec¢do, a perspectivaloh@jca daSimetria Invertidaao
propiciar aos licenciandos a vivéncia de possi@das de Ensino na condicdo de estudante,
intenciona e desenvolve o Metaensino e a ProduedPlahejamentos. Metaensinoem
desenvolvimento gera discussdo sobre praticasediderdas de Ensino ao passo que a
Producédo de Planejament@somove a construcdo dessas praticas. Em um motonagito-
organizativo, esses trés elementos formativos ibmeim para que os licenciandos elaborem
possibilidades de praticas diferenciadas de Ensino.

Nao posso deixar de considerar que os estudantpsodazirem planejamentos que
indicam elaboracdo de possibilidades de praticesediciadas de Ensino, se encontram em
momento de formacéo onde varias propostas ainda estambito das ideias. Mas também é

pertinente dizer que ao expressarem ideias difex@a®€ de Ensino apresentam indicios de
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estarem se constituindo docentes diferenciadoss gelhilidades cognitivas que passam a
apresentar.

Por ultimo e ndo menos relevante, me vem a memagpi@posicdo de Prado e Costa
(2013) ao se referirem ao desafio que se apresestgprofessores em exercicio, acerca da
nova gestao de sala aula propiciada pela integrdggidecnologias digitais no Ensino, visto
guenao é tarefa simples porgue envolve repensar o modw o professor vinha atuando ao
longo do seu desenvolvimento profissional

Ao refletir sobre essa proposicdo no ambito dessgyisa, desenvolvo a compreenséao
de que viver processos de letramento cientificdaligpoderd contribuir para certa
naturalizagéoda integracéo dessas tecnologias e de formasmtifadas de Ensinar, uma vez
que — ao contrario do professor experiente — andi@andos estdo em processo inicial de
formacdo e de desenvolvimento profissional. Sobneina, inseridos em uma nova

concepcao de formacédo de professores para osraciassido ensino fundamental.
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VI - APONTAMENTOS E CONSIDERACOES SOBRE PROCESSOS I[E
LETRAMENTO CIENTIFICO-DIGITAL NA FORMACAO INICIAL D E
PROFESSORES DOS PRIMEIROS ANOS DE ESCOLARIDADE

Quando aprendi sobre os beneficios do Noni passidesdas pessoas,

eu me dei conta do quanto a gente precisa presssarespécie.

Eu vivi o sentimento de preservacdo. Precisamas leassos alunos
a pensar sobre essas questoes.

Produzir no computador, me ajuda a escrever e\drsemue eu escrevo.
Quem sabe explorar a internet hoje consegue fa®alhos
bem criativos que até o proprio aluno se senteviadi.

A crianca também pode aprender unidades de medatalq estiver
construindo uma horta. [...] Existe uma espécimdgno no sul

do Para, que s6 de uma arvore dessa espécieagloe2is m3
de madeira. Entdo, veio a questéo: o que sigrithca® de madeira?

Estudantes da docéncia em processos de letramententifico-digital

Estamos vivendo um contexto educacional no sécidb sem precedentes. Novas
caracteristicas de ser, de fazer, de compreeridegragir na sociedade atual vem impactando
e demandando caracteristicas outras da escolapeotissor do século XXI. A ciéncia e a
tecnologia se mostram cada vez mais aparentes tiiaoo do individuo pelo avancgo
acelerado e implicagBes notdrias na sociedade eeatebUm contexto que, de certa maneira,
ja vem sendo anunciado desde o final do séculm@gassnas que ainda emana resisténcias,
inimeros desafios e incertezas do caminho a trifftla@mbito educacional para formar
cidad&dos conscientes dos acontecimentos e de apess pesses contextos para dar conta
desse novo momento historico-social.

Levar futuros professores deste século a viverancamdicdo de licenciandos, um
Ensino que busca privilegiar a iniciacéo cientificaaprendiz ao tempo em que o letramento
digital se desenvolve, pode constituir um dos chosnpossiveis para a construcdo de
pensamentos e atitudes cidadas demandados petdaaeiatual. Principalmente, quando se
vislumbram os possiveis desdobramerdesse Ensinma docéncia futura de licenciandos
gue desenvolvem constructos sobre 0 Ensino nosiammigs como aqueles constantes na
epigrafe acima.

Digo isto porque aprender conhecimentos cientifecdecnologicos acumulados pela
humanidade aos moldes do ensino na sociedade rialusie forma fragmentada,
sequenciada e destituida da realidade, pouco bonpara a compreensédo e a tomada de
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decisdo em situacdes imprevisiveis. A aprendizagemmeio da reproducdo e exaustiva
repeticdo mantém status quo.Tende a ‘cegar’ e tornar o individuo acritico pgteestbes
vivas e problematicas que envolvem o bem-estandadade e de sua propria comunidade.
Tal fato pode levar o individuo a aceitacéo resignde tudo o que lhe é imposto, deixando-o
em condicdo desfavoravel e excludente no contedials abrindo um fosso cada vez maior
entre os que dominam/produzem e os que sao memearoalores da ciéncia e da tecnologia
num mundo que lhe é tributado.

O momento historico, cientifico e tecnoldgico eme quos encontramos demanda
praticas sociais de participagdo ativa e competemesituacdes cotidianas que nos exigem
capacidades acrescidas de compreensdo dos conhexEnogentificos sistematizados, suas
condicOes de producédo e utilizacdo, bem como ariprateracdo com esses elementos na
vida social.

Contudo, o individuo ndo se torna competente pgihaean determinada situagéo —
gue a sociedade do conhecimento |he impde — dpadé&noite. Ocorre por meio de inimeras
experiéncias de aprendizagem em que acdes vao semdims, refletidas e revividas. Agir,
competentemente, na vida cidada é saber ler e eemger o mundo atual, sobretudo, saber
fazer uso social da leitura e da escrita de quepsepria ao longo da histéria de vida e
formacdo, nas varias areas do conhecimento. E d#sense em diferentes letramentos do
nosso tempo, este chamado século XXI.

Este é um tempo em que uma nova sociedade conestadade esta emergindo como
resultado de acbes econbmicas, politicas e cudtuglibalizadas que incidem sobre a
educacao e exigem dela alguma resposta. Respogtaatisfacam as demandas sociais atuais
e superem concepcodes de ensino da idade modermamgideram o estudante como ‘pagina
em branco’. O ensino, daquele tempo, pautado ndhateamento de informacdes muitas
vezes descontextualizadas provocando a aprendizagsr@nica e reprodutiva, ndo € mais
suficiente para a interacao e intervencdo na paemalade, quer seja no ambito pessoal ou
profissional.

Até porque, o mar informacional existente e acetsatualmente nas redes de
computadores transformou, em certa medidatatusdo professor e da escola. De fontes
Unicas passaram a ser mais uma das fontes de aeggormacdes. Aspecto que também
gera novas demandas de ensino e de educacao queapeez, incidem sobre demandas por
respostas instantaneas, por organizacdo do pensamegartir de informacdes multiplas e

fragmentadas, por estabelecimento de relacfes emfieal e o local e, fundamentalmente,
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pela mobilizagdo de competéncias pessoais e adetfFRAIHA-MARTINS; VIEIRA,
GONCALVES, 2012)

Portanto, ndo é mais possivel ignorar que ha umedga social por um novo modo
de leitura e de escrita que é orientado por untaalidade hipertextual, volatil, fluida e leve.
Uma forma de interagir com os outros e com o mung®nao é predizivel, mas passivel de
inUmeras autorias. Isto €, uma demanda por noweesos de alfabetizacdo e letramento.

Processos de alfabetizacdo e letramento de indisjdcuja responsabilidade recai
sobre a escola. Instituicdo coresponsavel pelongesemento social, intelectual, emocional,
politico e cientifico daqueles que a buscam. Emlaoescola ndo deva mais ser considerada
como um mero espaco de transmisséo e reprodug@mntdecimento sistematizado, mas sim
como um lugar onde se criam novas oportunidadesregdaborar o conhecimento
considerando os saberes historicamente construigiosla ha resisténcias e praticas
educativas que ndo levam em consideracdo o contexteeculo XXI, marcado por uma
cultura propria de engajamento e subjetividade igflai em novas préticas docentes de
alfabetizacao e letramento em qualquer que seaj@sad& conhecimento.

Pesquisas apontam que varios sdo 0s motivos para gscola caminhe a passos
lentos em relacdo a acelerada vida cotidiana. Bahis, encontra-se a proposicao de que ha
gue investir em nova concepc¢éo de formacgao degwwofes, de maneira tal, que a docéncia a
ser praticada em aula propicie ao aluno compreerdialogar, (re)criar e experimentar
situacOes de Ensino que visem contextos reaisegracdo de saberes, para que de fato os
conhecimentos em jogo facam sentido na/para s@aevaksim promovam compreensao para
o efetivo uso social desses conhecimentos.

O presente esta a exigir que se assuma concep¢ao@dEao de professores diferente
daquela em que o professor em formacao € consaenadprofissional técnico capaz de
reproduzir varias vezes certa sequencia didaticqual “aprendeu” na formacao docente,
independente da escola ou dos alunos que se eniilamdo esta pesquisa, refiro-me a uma
concepgao de formacgao inicial de professores pawa @os anos iniciais de escolaridade
diferente daquela que prioriza quase que exclugwéenaspectos tedricos, com informacoes
restritas a éarea dita “pedagogica”, em dissociac@m as demais areas: cientifica,
matematica, linguagem, dentre outras.

Tais concepcdes de formagéo ainda perduram nosdias e tendem a se perpetuar
pelo fato de docentes que formam novas geracOeprafessores também terem sido

marcados por essas concepc¢des de ensino arraigatEsica reprodutiva e na fragmentacéo
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de conteudos. Portanto, formam professores da mesam@ira em que foram formados.
Consequentemente, novos professores formados ensegws alunos com a mesma retorica e
o ciclo vicioso néo cessa.

Nesses termos, diante do cenario atual e da demamdgraticas individuais e
coletivas de compreensao e intervencédo do/no mtecimlogicamente mediado — novos
processos de alfabetizacdo e letramento — enceatten territorio tencionado de formagéo
de professores: de um lado, ainda de forma hegemé&oncepc¢des de formacao que visam a
técnica, a repeticdo e a dissociacdo entre formpedagogica e formacao especifica do
professor. De outro lado, concepc¢bes de formacd® plorizam a subjetividade, a
criatividade e a associacdo de saberes pedagdgiespecificos necessérios ao profissional
professor do século XXI.

E justamente deste outro lado, contra-hegemonis®sg encontra a tese central deste
trabalho, sobre a qual defendo um modelo de formagéial de professores para atuarem
nos anos iniciais com rico potencial de produziptutas de ideias sobre docéncia
cristalizadas ao longo da educacéo do futuro psofebem como produzir o descentramento
da visdo de ensino unidirecional, de Unico meiceeldicas verdades, e centrar na outra
concepcao de Ensino multidirecional, de multiplasos e de verdades provisorias.

Defendo uma proposta de formacéo docente capamgeiar o letramento do futuro
professor, em suas variadas formas, bem como onw#gamento de habilidades e
competéncias que o favoreca na construcdo de mpogosssos de alfabetizacéo e letramento
dos alunos dos anos iniciais inerentes ao séculg AXim de que estes, por sua vez,
desenvolvam ao longo da vida atitudes cidadas, asigcipacdo ativa em seus contextos
histdrico-sociais, buscando romper o ciclo viciosm vistas ao virtuoso.

Essa proposta, que também intitulo designde formacao, é alicercada pela triade
formativa trabalho coletivo - uso de tecnologiagitdis - ensino com pesquisa, a qual
compreende que qualquer par desses elementos gpandegiados na formacéo inicial
docente potencializa o desenvolvimento de competeo licenciando para o uso social dos
conhecimentos apreendidos. Portanto, propiciaranento e seus desdobramentos em acdes
educativas futuras envolvendo os alunos dos amnoaif

Orientada pelas questfes norteadoras desta pesgoiise a investigacdo a hipotese
inicial de que processos de letramento cientifigital, realizados naesignformativo em
foco, promovem o letramento cientifico e digitasdaturos professores envolvidos, além de

favorecer a elaboracdo de praticas diferenciadasndao. Por meio das analises, a luz de
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referenciais tedricos assumidos, constato aspeftiosativos existentes nalesign de
formacgao que potencializam as ac¢des de ensinaeadsy a fazer uso da leitura e da escrita
de que o licenciando se apropria, tanto em proseadisoursivos em aula quanto nas propostas
de Ensino que vislumbra em sua futura docéncia.

Nessa perspectiva, os estudantes indicam o deseneoto do letramento nas
linguagens cientifica e digital, e como repercusia@® préaticas interdisciplinares realizadas,
também indicam processos de letramento na lingtern@ae na linguagem matematica. Com
efeito, os letramentos em desenvolvimento, corgribupara elaboracbes de praticas
diferenciadas de Ensino, sejam elas com a insex¢&ado das tecnologias digitais.

Nesses termos, a proposta de formacgao inicial ddegsores desenvolvida e
investigada nesta pesquisa, me faz assumir a éegaeds experiéncias formativas vividas
por futuros professores em processos de letramentientifico-digital promovem o uso
social da leitura e da escrita adquiridas no ambitaientifico, matematico, digital e da
lingua materna, e propiciam a elaboracdo de pratica diferenciadas de Ensino,
virtualizadas ou ndo, para os anos iniciais do ems fundamental.

Os licenciandos, ao produzirem sentidos e sigmiisasobre alesignde formacédo em
gue estao inseridos, principalmente no que seergferato de Ensinar nos anos iniciais de
escolaridade, indicam que a significacao produtdaa-se constitutiva da formacéo geral, da
formacao bésica e da formacao especifica paraéndiacdesses futuros professores quando
envolvidos em processos de letramento cientifigitali

Ao desenvolver a compreensaolitberdade de express&m aula e o sentimento de
incompletude docent® licenciando assume essas aprendéncias quensentgonstitutivas
de sua formacao geral. Compreendo que esses sfwiassfe carater transformador capazes
de desenvolver no sujeito atitudes e habilidadesisoque o fazem agir na urgéncia e decidir
na incerteza da acdo educativa, bem como compneesdseus alunos, a si proprio e as
relacdes socio-cognitivas existentes no procesdtndmar, competéncias imprescindiveis na
docéncia do século XXI, tendo em vista a formac&ociiaddos conscientes do tempo
presente.

Em igual justificativa, o licenciando ao significaiEnsino na perspectiva de propiciar
atividades em aula que estimulenc@operagdo entre aprendizes o ser coletivg e, ao
desenvolver o significado daiso de tecnologias digitaizomo recurso tecnoldgico
pedagogico no Ensino contemporaneo, produz conketd® que passam a configurar sua

formacao basica de docénc&aber-fazewutilizando recursos didatico-pedagdgicos variados,
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a fim de tornar o aluno um sujeito coletivo e ldtradigitalmente, a meu ver, sao
conhecimentos considerados fundamentais na aginsiiear na sociedade da informagéo.

Os significados atribuidos pelo licenciando aos hesimentos especificos de
Ciéncias, Matematica e Linguagens privilegiadosengabalho, os quais sédo perceptiveis nas
praticas sociais e discursivas que desenvolveramntki odesignde formacdo, passam a
constituir sua formacao especifica para a docérasaanos iniciais de escolaridade.

As producdes de sentidos e significados atribufmies licenciandos a experiéncia
formadora em questéo, nas trés dimensdes citadnaa,dandicam que aesignde formacéo
desenvolvido com os estudantes vai ao encontrordpogta de formacdo do curso de
Licenciatura Integrada em Educacdo em Ciénciaseii@ica e Linguagens, uma vez que o
PP do curso valoriza a formacgéo pessoal e cidasgtaljga formacéo basica para a docéncia
em termos de habilidades e competéncias teoricoelélgicas e a formacéo especifica do
futuro professor, buscando assegurar as acoesmaemtais da alfabetizacéo e letramento nos
anos iniciais, quais sejam: alfabetizacéo lingeasttientifica, matematica e digital.

Nessa perspectiva, defendendo a proposicéo de possével letrar o futuro professor
dos anos iniciais do ensino fundamental nas vasiddanas por meio de umesignde
formacao inicial a semelhanca do proposto nestquisss sistematizo os aspectos formativos
gque coexistiram nesskesigne que passo a considerar como um conjunto de aptestes
fundamentais na formagéo do futuro professor patdagdo de um ambiente propicio ao
desenvolvimento dos letramentos necessarios asndasaocio-educacionais deste século.
Séo elas:

i) Ensino com pesquisa em aula;

i) Integracdo de conhecimentos especificos inerentear®s iniciais;

iii) Parceria(s) na docéncia;

iv) Recursividade e retroalimentacéo da comunicacaautan

Essas sao ac¢bes de formacao que provocam o lindocedeslocar-se da condigi®
inércia para a condicdem movimentoEm movimento de letramento. Condi¢cdo provocada
pela docéncia que permite a discéncia. Nao ha di@éam promover a acao do licenciando.
Aquele que &, escreve, interage, produz com/na readidade (pessoal, estudantil,
profissional), de varias formas. Se, age @utoria e criticidadeintegrandoe construindo
conhecimento, faz uso dédsguagens— antigas e/ou novas — cientifica, matematicatadig

e/ou natural, dentre outras. Ao utilizar essasuliiggns no espaco socio-educativo influencia
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o designde formacdo em desenvolvimento e € influenciado g, o qual institui sua

identidade de (futuro) professor dos anos iniciais.

Aponto a seguir algumas consideracfes a propostaraecao inicial do professor

dos anos iniciais que assumir em sua concepcamjanto de acdes acima destacado com

vistas a integracdo de conhecimentos:

Promover processos hibridos de letramento cieotdigital, matematico-cientifico,
histdrico-cientifico-matematico, dentre outros, naéwplica necessariamente em igual
verticalizagdo conceitual, procedimental ou atitatli (trabalhados em mesma
profundidade ao mesmo tempo). Os conteudos esmeifpodem se beneficiar
mutuamente, ainda que sejam em intensidades d#ésrelsto é, o formador, de acordo
com sua intencionalidade, define o tema/assfiotoondutorque quer aprofundar e que
orientara os estudos e, em articulagdo com osadesiafrouxard o carreteldando-lhes
liberdade e espacos para criatividade, de modoetpse“bebam” em outras fontes, em
outras areas do conhecimento, entendendo a oofy@aljem que esta ali imbricada para
compreender a tematica que esta em primeiro plano;

O designde formacdo que prevé acles integradoras prestaa @&berto as demandas
discentes que surgirem quando estes buscam a camsfce em outra area do
conhecimento correlata ao problema central. Densagda podem ensejar nova parceria
docente ou consulta a profissionais de outras aeefimm de contribuir no processo de
ensino e aprendizagem. Ha que haver intencionaigadagogica de integracdo, mas néo
conteudos rigidos ou cristalizados que precisanuisegna ordem a todo e qualquer
custo;

Em processos de formacao inicial de professoresados iniciais, a parceria docente
entre formadores de éareas distintas constitui-ggecas formativo facilitador do
letramento dos licenciandos nas variadas formasjuatidades de interacdo docente na
parceria — negociacdo, interlocucdo em nivel decentmotivacdo — repercutem na
qualidade do didlogo em sala de aula com os edeglanfluenciando a qualidade das
aprendizagens e dos letramentos em desenvolvimento;

O Ensino com pesquisa e processos de comunicacdaueanquando planejados e
desenvolvidos na formacado inicial do professor, epadnfigurar um ambiente de
aprendizagem em que as curiosidades e indaga¢cédielaciados quando comunicadas
se tornam matéria-prima para o processo de pesdigsante, assim como a pesquisa
ensejada pelo formador desperta as curiosidaddatdim professor. Essa mutualidade
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potencializa o engajamento do licenciando em pemsesnvestigativos e propicia o
desenvolvimento de novas habilidades e atitudesvestigacéo para sua futura docéncia;

* A producdo da escrita multimidia e a reelaboraggssal escrita por meio de ciclos de
socializagdo com contribuicdes coletivas, tender@pipiar o letramento na lingua
materna, tanto quanto o letramento digital do fupnofessor em formacao. Na busca por
clareza em suas manifestacdes sobre nova compoeassicenciandos desenvolvem a
linguagem oral, a escrita e a digital.

Em outra perspectiva, mas na mesma trilha de def@gase central deste trabalho,
constato a existéncia de elementos formativos nosepsos de letramento cientifico-digital
desenvolvidos e que indicam serem propulsoresatmgcdo de propostas diferenciadas de
Ensino e de ideias sobre docéncia nos anos intéaescolaridade. Séo eles:

i) A perspectiva metodolédgica de Simetria Invertida;

i) O desenvolvimento do Metaensino ao longo da forojaca

iii) Producdes sistematicas de planejamentos de Ensino.

Esses trés elementos Metaensino, Simetria Invedittaoducdo de Planejamentos,
guando presentes nos processos de letramentoficexifital, permitem ao estudante
desenvolver aprendizagens sobre docéncia, na medidgue esses elementos, encharcados
de conteudos curriculares, conduzem aos questioriame a construcdo de argumentos que
envolvem o Ensino dos anos iniciais em variado$esoos.

Os estudantes, ao ensaiarem ideias docentes eassiogropostas de planejamento,
remetem-se as experiéncias vividasdesignde formacéo, bem como passam a assumir, em
uma feicdo propria, proposicdes referentes ao Brdiscutidas em sala de aula. Portanto,
esses elementos quando desenvolvidos em assoc@gépfem uma atmosfera formativa
discursiva capaz de propiciar ao estudante a elafior de possibilidades de praticas
diferenciadas de Ensino.

Seguem alguns apontamentos sobre o movimento ladaentre Simetria Invertida,
Metaensino e Producdo de Planejamentos quandazpdos em propostas de formagao
inicial de professores dos anos iniciais:

» A perspectiva metodoldgica &metria Invertidaao propiciar aos licenciandos a vivéncia
de possibilidades de Ensino na condicdo de estdamtenciona e desenvolve o
Metaensino e a Producdo de Planejamentodlefaensinoem desenvolvimento gera
discussdo sobre praticas diferenciadas de Ensinopasso que aProducdo de

Planejamentogpromove a construgdo dessas préticas. Assim, ermawimento auto-
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organizativo, esses trés elementos formativos gabds contribuem para que os
licenciandos elaborem possibilidades de pratidaseficiadas de Ensino;

A perspectiva metodolégica da Simetria Invertidandaese um elemento fulcral na
formacgdao inicial docente, pois cria condicdes pgue o futuro professor resgate as
memorias de praticas de Ensino pelo qual esta pdasgmssou na condicdo de estudante,
permitindo-lhe buscar respostas sobre o que varfaam ofeito do presente e do
passado, podendo alcancar a elaboracdo de paksiledi de praticas diferenciadas de
Ensino;

Fazer circular constantemente o discurso sobresmé&rdurante a formagéo inicial do
professor — o Metaensino — de modpda em jogoas variadas percepgdes e experiéncias
dos licenciandos sobre docéncia propicia ao futnofessor espacos-tempos para criacéo
de possibilidades de praticas diferenciadas denBnaima vez que a teia discursiva busca
provocar pontos e contrapontos sobre episddios abéndia, a reflexdo critica e o
pensamento no porvir docente;

Em condi¢Bes inviaveis de préaticas formativas quelam pesquisas de campo como
matéria-primapara discussdes sobre o Ensino nos anos inibiigue trazer para debate
episodios reais de Ensino, nas variadas formasy @d que o formador faca circular o
Metaensino;

A mediacdo pedagogica do formador, por sua cafatiber constituidora de ser
interventiva e intencional, quando ocorre nos @Bscs do Metaensino e da Simetria
Invertida, se configura como conduto que permitendgitar diversos sentidos e
significados atribuidos pelos estudantes ao Endealeterminados assuntos nos anos
iniciais, com o potencial de fazer emergir outragas ideias de docéncia;

Quatro aspectos relevantes a serem instigados stodaates da docéncia em busca de
elaboracdo de praticas diferenciadas de Ensino:prgducdes sistematicas de
planejamentos de Ensino sobre o que esta em esmdtempos diferentes da formagéo;
i) a partir de novos conhecimentos especificoauaiips, novas elaboracées de Ensino
deverdo ser solicitadas; iii) propiciar a compréenda l6gica de Ensino que concebe
teoria-e-pratica e conteudo-e-forma numa perspedtitegrativa e situada em varios
momentos da formacédo; iv) promover a compreensd® experimentacdo do uso
articulado de tecnologias digitais ao contetdo ppe¢ende Ensinar, de modo a combinar

interatividade digital, conhecimento e realidadmtdogico-social.
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Embora eu tenha sistematizado acima consideragesa de aspectos formativos
ocorridos nadesignformativo e que passo a compreender como relevamepropostas de
formacdo inicial de professores dos anos iniciedsisidero pertinente também manifestar
outros apontamentos dedicados ao futuro profess@fletidos a partir das enunciacbes
anteriores:

« E necessario prever e desenvolver inimeras atiegladletivas em processos de Ensino
gue busquem romper comhabitusindividualista do futuro professor e cultivar aties
de professor do século XXI, desse tempo presentecado pela interatividade e
constantes mudancas. Cultivar atitudes do sujeitetico, que ensina e aprende em
cooperacao e colaboracéo, que ndo cultua o autemiae que vé no outro uma rica fonte
de experiéncia e de aprendizagem;

« E desejavel permitiespacospara o futuro professor experimentar diversasolegms
digitais em diversas propostas pedagdgicas, comdeahp diversos componentes
curriculares. BEemposque possam respeitar o ritmo de cada licenciamdprocesso de
aquisicao de um estado ou condi¢cao de autoria teocele envolva o uso de tecnologias
digitais em processos de ensino, passando a eondita formacdo basica para a
docéncia;

* A liberdade de expressao e a participacéo critic@ain-se relevantes na composi¢ao da
formacao geral do futuro professor do século XXhpgue ele possa propiciar estudos e
debates sobre a realidade contemporanea em unpe@@ra cidada. A formacao podera
tornar-se um grande forum de discussdao e um anebtenhegociacdo de concepcodes e
representacdes da realidade, dando voz e vez\staast;

* O sentido de incompletude é fundamental a formage#ial do futuro professor do século
XXI, pois é capaz de dar ele a vivacidade doceata pr em busca de novas rotas de
organizacdo de conteudos a serem ensinados, gaamtiondo compreendidos, a fim de
gue socialmente se comprometa com a aprendizagseudelunos;

* Ao lidar com a integracdo de conhecimentos espesittm formacéo, o futuro professor
desenvolve atitude interdisciplinarde busca por conhecimentos em outras areas para a
compreensao de certo fenbmeno em estudo. Estaleafjassa a fazer parte de seu
repertério docente;

* NA&o é somente a apropriacdo das tecnologias digifaé favorecem a producdo de
significados referentes ao uso desses recursosoc@nca, mas também a formacéo

pedagogica e especifica que o futuro professorgasec
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O futuro professor necessita viver processos danhento digital concomitantemente aos
demais letramentos ao longo de sua formacéo ineitan de instigar certa naturalizacéo
do uso das tecnologias digitais em seu cotidiammd@ao favoravel para o uso em sua
futura docéncia. Isso é possivel na medida em guivdadades privilegiem a autoria do
licenciando ao resolver situacOes-problemas nasrsig formas de materiais digitais:
selecionando e produzindo informacdes na interrmtstruindo hipertextos, imagens,
audios, videos, webquests, dentre outros.

Em outra dimensdao, a pesquisa revela a partivalass dos licenciandos investigados

apontamentos que incidem sobre a docéncia nosigin@ss no século XXI. Apontamentos

sobre docéncia que se configuram em processos rdedao inicial que privilegiam os

aspectos formativos estruturantesdésignde formag&o em foco:

O Ensino necessita promover atividades coletivas aeia de forma tal que seja
promovido no aluno o espirito de colaborador docgsso educacional. Ha que o
professor instigar comparacdes entre 0s pontos isk&a em desacordo, promover
explicacbes que se facam necessarias, confrontaefagarealizadas, favorecendo a
interacdo entre os aprendizes;

O uso de tecnologias digitais no Ensino pode ségroar meio de explorar informacoes
de modo interativo. Entretanto, é recomendavehpdtssar a qualidade de uso como fonte
de informacao e propor o uso dessas tecnologias qganunicacdo e colaboragdo em
processos de aprendizagem;

Ensinar de maneira que o estudante tenha libedia@spressar-se em aula € dar a ele o
direito de tomar decisdes, de agir a despeito de, ale ser espontaneo na acao de
aprender;

O professor ha que pensar em estratégias docargesaggeguem em si a consciéncia da
incerteza que vai enfrentar em sala de aula, deomodolher informacdes e encontrar
acasos durante o percurso e assim se abrir as visipiédades da docéncia. O
movimento pessoal de preparacao para o inesperadi@ra o professor aberto aos acasos
discentes e seus contextos. Provavelmente, o setgidncompletude gerado nesse jogo
de interacdes e retroacdes o tornara vivaz;

Para realizar acdes interdisciplinares no Ensinte@essario partir da realidade e dos
interesses dos alunos, aproveitando as contribaiig¢és disciplinas na medida em que os
problemas em estudo assim as solicitem. Pelo fatgprdfessor, em geral, ter uma
trajetoria formativa fincada no positivismo e nagimentacdo da realidade, é possivel que
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ele inicie o desafio de desenvolver préticas imgenplinares por meio de parcerias com
professores de outras areas do saber (ou deméssjfmoais);

A integracdo de conhecimentos especificos por uheipraticas interdisciplinares podera
manter o aluno atraido pelos estudos, uma vez apielhares disciplinaresdados ao
mesmo fenbmeno e as atividades em grupo, sdo cpEzalcancar algum tipo de
interesse latente no aluno, de modo que ele pegaas®m processo de aprendizagem,
ainda que um dos contetdos envolvidos ndo o atigialmente;

A aprendizagem dos conceitos e dos processos @reargir como uma necessidade
sentida pelo aluno em busca de respostas decardatsituacdes-problema. E dar ao
aluno certa autonomia para conduzir sua aprendizage fim de que investigue o
contexto do conhecimento em questédo, estimulada peipria curiosidade de querer
saber e saber-fazer as coisas no/do mundo;

O professor, ao privilegiar em sua docéncia pr@dstEnsino com pesquisa, que leve o
aluno a aprender a argumentar, duvidar, escutapopre fundamentar o que diz, ndo o
encaminha apenas a fazer ciéncia, mas a constuicidadania. Uma cidadania fundada
em ciéncia, desenvolvendo o letramento cientifico;

A docéncia que provoca producado individual e cedette o compartihamento dessa
producao com vistas a sua reelaboracdo tambérmarstiesenvolvimento das linguagens
oral, escrita e digital do aluno;

Desenvolver um Ensino com Pesquisa por meio de We&tQcom alunos dos anos
iniciais, € uma forma de usar os atrativos da Wala pncentiva-los a construirem
conhecimentos consistentes e significativos. Istgye, além do potencial de controle da
atividade por parte do aluno, a WebQuest por sstitoim no ciberespaco e por tematicas
sociais, se insere em uma realidade tecnologicameatliada da qual o aluno faz parte,
capaz de tornar-se um ambiente motivacional papendizagem;

Propostas de Ensino que privilegiem o uso de videgisis necessitam propiciar espagos
para a autoria do aluno, seja a partir de episéchostantes no video apresentado pelo
professor ou pela construcdo prépria de outrosogidAdemais, é necessario prever a
manifestacdo do entendimento imagético do alp@o passua discussdo sobre certos
trechos do video, capaz de propiciar o ir e vireentdiscurso do video, da professora e
dos alunos;

O professor que lanca mao de tecnologias digitaisaala se pde em movimento de

diferenciagdo no Ensino, uma vez que, além de @eopiatividades passiveis de
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flexibilidade e interacdo discente, pelas prépasacteristicas constituidoras dessas
tecnologias, ele proprio se aventura a criatividade desenvolvimento de habilidades
para resolver questdes emergentes relativas andcaiserto que realiza.

S&o consideracdes que quando refletidas e arteulawltre si pelo professor em seus
planejamentos de Ensino poderdo conduzi-lo aosepsos de ensino e aprendizagem
situados em seu contexto profissional e propicindesenvolvimento do letramento de seus
alunos nas variadas formas, as desejaveis na adeiedual.

Importa-me dizer que no processo inicial de condepdodesignde formacao em
foco, conforme anunciei, tomei como principal tdagstrutural, a seguinte: trabalho coletivo
— uso de tecnoldgicas digitais — ensino com peaquido entanto, ao longo do
desenvolvimento desta pesquisa as acoes formatmasomandamovo corpoem fungcdo da
abertura as demandas discentes e ao contextogia#csio postos as analises e que passam a
dar também nova forma atesignem relagdo aos aspectos estruturantes da formagéo,
alicercam as préticas de Ensino realizadas nestatigacao.

Nesses termos, em uma feicdo conclusiva, consigeeoos aspectos formativos
destacados como propulsores dos letramentos agoxiamdos, bem como de elaboracdes de
praticas diferenciadas de Ensino, passam també@mpar odesignde formacéo, integrando
a triade formativa inicial tragada. Isto €, integra atmosfera de formacéo inicial de
professores dos anos iniciais defendida nestelti@haos seguintes termos:

Como Estudante |Como Professor

Trabalho coletivo

Trabalho coletivo

Uso de

tecnologias digitais Uso de

tecnologias digitais

Ensino com

: Ensino com
pesquisa pesquisa
Letramento cientifico-digital
Mediagdo Pedagégica
Integragdode ="~~~ do Professor ~ ~TT"T=-- Processos de
_Conhecimentos Especificos H -~ Comunicagdo em Aula __

oo 1 = ~.
’ 5 i e ~

{ e & Parceria Docente

. Praticas -omoommnommmomomssmossmmocemoss m-: ________________

Interdisciplinares es A . . Ptas
_______ Producéo de . -~ Simetria Invertida

Planejamentos de Ensino ----- Metaensino ===~~~

Re
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Uma atmosfera de formacdo que quando desenvadvidaestigada revela de modo
imbricado duas grandes dimensdes no campo da pasaducacional. A dimenséao
investigativa que incide sobre a formacao de psoies dos anos iniciais numa perspectiva
interdisciplinar; e a dimensao investigativa enméoda docéncia (Ensino) a ser praticada nos
primeiros anos de escolarizacdo de individuos daoleéXXIl, que incide sobre a integracdo
de conhecimentos especificos inerentes a este aévehsino. Em especial, sdo dimensfes
gue ensejam novas/outras pesquisas no ambito dea¢atu Cientifica e Matematica para
além desta.

Considero que sé&o dimensodes imbricadas que aunspioblematizacées em busca de
novas compreensdes que possam contribuir para gseot, de fato, seja um espago soécio-
educativo do tempo presente capaz de propiciasendelvimento do cidadéo participativo.
O cidaddo que, dentre outros aspectos, compreendsagdo existente entre ciéncia,
sociedade e tecnologia, tornando-o atento e inméiente as problematicas do seu cotidiano.

Nesses termos, ao pensar em dar continuidadeobteqmatizacdes ensejadas pelo
design de formacdo investigado, assumo uma posicdo afealmovimento para a
compreensao de novos processos hibridos de letramerrontexto do curso da Licenciatura
Integrada. Por exemplo, em parceria de outro foomambm tema/assuntéo condutor
diferente de Seres Vivos e Ambiente. Isto é, mgidndo a verticalizacdo de conteddo em
outra area do conhecimento pertinente aos anagigie integrando as tecnologias digitais
nos processos de ensino e aprendizagem.

E assim que me vejo como formadora-pesquisadiwaformacao inicial na area
tecnoldgica, e inserida no corpo docente multiglstr da Licenciatura Integrada em que me
encontro. Aquela professora-formadora que estuulgsea viver a integracdo das tecnologias
digitais no Ensino dos anos iniciais. Vejo-me paecele tantos formadores quanto forem
necessarios para que se desenvolvam processosrataeleto digital dos licenciandos em
associacdo aos demais letramentos, de maneiragasylicenciandos passem a considerar as
tecnologias digitais em sua futura docéncia comd mma possibilidade de ‘enxergar’ o
conteudo ou de ‘chegar’ até ele. Uma possibilidpoese abre a escola do século XXI, capaz
de estimular o interesse de seus alunos e faalipgocesso de aprendizagem.

Como eu disse na carta que inicia esta prodwgdioal, sou uma professora que busca
investigar a propria pratica. Esta pratica que sghhanalise, me deixa marcas que passam a
constituir minha continua formacgéao e meu desenvmiio profissional. S4o marcas deixadas

pelos estudantes com os quais me envolvi. Saaibstde vida que revelam viver processos
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de construcdo de sentidos e significados sobrente@do curriculaseres vivos e ambienge
seu Ensino.

Séo narrativas de futuros professores que expresgue o alcance de nova
significacdo do Ensino de Ciéncias, Matematica egliagens vai se constituindo em
letramentos que, por sua vez, contribuem para @engetsimento de outras/novas habilidades
e competéncias relativas ao ato de Ensinar. Elesgnformativo complexo, de mdltiplas
interacdes e retroalimentacdes, esses estudantesergam docentes e, nesse espelhamento,
elaboram praticas diferenciadas de Ensino.

Contudo, mesmo constatando que os aspectos feos@mergentes, no contexto do
designde formacéo praticado, contribuem para os varisetomentos de futuros professores
dos anos iniciais,ehho clareza de que em processos de formacédo uesysrofessores
varios serao os significados e sentidos produzetss estudantes.

Alguns mais aproximados aos objetivos proposéts professor-formador, outros que
extrapolam as intencdes iniciais dos formadoresaiegda, aqueles que precisam ser
continuadamente trabalhados buscando avancos feosat

A esses Uultimos continuo me dedicando a reflekgwobora em certos aspectos eles
manifestassem certos avangos, em outros ndo foemérel. Jodo manifestou desde o inicio
da formacg&o a nédo afinidade pelos recursos digiEsteve presente em todas as atividades
formativas ao longo dos dois semestres. Chegoungdesatar algumas de suas aprendizagens,
dentre elas, em relacdo as interacdes virtuaisfepueE perceptivel seus avancos na lingua
materna e digital. Contudo, a participacdo de Jw#o sempre era ativa, estava presente, mas
sem muitas interagdes. Nao tive tantos registraiodo.

Questiono-me se Joao néo se sentiu motivado s@qpdes formadoras desenvolvidas.
Serad que precisariamos dedicar a ele maior atenD&v@riamos provocar mais suas
manifestacbes? Sera que mesmo sem participar &intamele desenvolveu outros
letramentos? Que ocorréncias houve nos processkedrdmento cientifico-digital para que
ele ndo se mantivesse participativo?

E Gisele? Gisele manifesta avancos em seu pmdestetramento digital, na lingua
materna e matematica. Porém, é perceptivel cedmtdeesse de Gisele pela linguagem
cientifica que reflete em seu letramento cientifiQuestiono-me como o formador podera
agir melhor, na perspectiva designformativo, frente as singularidades dos estudantes

A tentativa de sensibiliza-los para que cada,qiabndo para si, buscasse se integrar

a outros com afinidades diferentes da sua, de modmda-lo nas aprendizagens sobre as
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guais tivessem pouca afinidade, parece nao terssificiente em alguns momentos. A ideia
era integrar estudantes mais experientes com aquednos experientes. Portanto, séo
singularidades que precisam ser estudadas/invdatiggpara discutir estratégias e
possibilidades de mediacédo pedagogica capazemde aituacdes individuais.

Também registrei questdes estruturais nos proseds letramento cientifico-digital
gue passei a considerar fonte de amadurecimentuoiégico dodesign Primeiramente, me
refiro ao tempo que dedicamos a producdo dos rastatigitais, Webquest e Video pelos
estudantes. Entendi que pelo fato de termos ddstilaas semanas para as producdes foi, de
certa maneira, um curto espacgo de tempo. Digoassduncao daqueles estudantes menos
experientes. Considero que dedicar um tempo maiproducdo, podera potencializar a
aprendizagem do menos experiente por meio de ur rieanpo de manipulacéo (individual
e coletiva) da tecnologia digital em associacaassnnto em estudo.

Da mesma forma, considero que o tempo planejad g socializagdo das produgdes
realizadas ao longo diesignformativo poderia ter sido maior, a fim de queposcessos de
comunicacao sobre cada producdo fossem em numeoo dearecursividade. Ou seja, ao
invés de terem ocorrido dois ciclos de socializad@® apresentacdes multimidia, e um ciclo
de socializagdo das WebQuests e dos Videos pradyZiossem no minimo dois ciclos de
socializacéo de cada producgao planejada ao lonfmrmacao.

Ao refletir sobre o fator tempo em relacdo asdpgdes dos estudantes, passo a
considerar que € possivel reduzir a quantidadarééats solicitadas e aumentar o nimero de
ciclos de socializacdo, buscando garantir a reedgBo das sistematizacdes feitas pelos
licenciando, em varios momentos e em colaboracagruipo maior. Aumentando o namero
de oportunidades de compartilhamento, tende aormraftmamento das producdes e a
instigar, cada vez mais, a reflexao critica doppos processos de letramento.

Sendo assim, compreendo que essas sdo questsges de refinamento, assim
como outras que ndo estdo destacadas aqui e, qukeasirdo em novas experiéncias de
formagdo. Projetando-me ao futuro investigativdioraneu olhar para o que vivi junto com
os licenciandos e para a proposta de formacaoratagretendida pelo curso de Licenciatura
ao qual me dedico, e digo que é possivel matearadig utopias e alcancar as metas ensejadas
por uma proposta de formacdo que busca ser difadencdaquelas que estdo
institucionalizadas neste pais para formar professdos anos iniciais.

Inspirada novamente pela epigrafe de Carl Dahlooastante nas consideracdes do

PPC da Licenciatura, em que expressaovacao deve ser uma estratégia continua. Temos
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gue conhecer coisas novas e esquecer 0 que na® &% Me assumo uma pesquisadora-
formadora comprometida em continuar conhecend@sagisvas no ambito desta perspectiva
de formacao para que seja possivel gerar novadoruedes capazes de contribuir com o

proprio curso e inspirar cursos outros de formag@tal de professores dos anos iniciais.
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