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RESUMO

A presente dissertagdo objetiva analisar e compreender as interfaces que se
estabelecem atualmente entre a educacdo escolar e 0S processos
organizativos e identitarios no interior de uma comunidade remanescente
quilombola denominada Nossa Senhora do Perpetuo Socorro, no municipio de
Abaetetuba, estado do Para. Questiona-se a possibilidade da escola local
fortalecer ou ndo a identidade da comunidade quilombola face aos multiplos
problemas educacionais identificados. A pesquisa fez uso de entrevistas
abertas e semiestruturadas, observacdes in loco e analise documental a partir
de investigacdo de campo de cunho qualitativo. A conclusdo geral que se
chegou foi a de que apesar dos conflitos e tensdes comunitarias, a escola pode
ser compreendida como um espaco imprescindivel para o fortalecimento da
identidade quilombola e da organizacdo comunitéria.

Palavras-chave: Educacao Escolar. ldentidade Quilombola. Organizacéo
Comunitéria.



ABSTRACT

This dissertation has a research subject the possible relationship between education
and political-organizational and identity processes within a remaining quilombo
community, specifically the community of Nossa Senhora do Perpétuo Sdcorro and
Escola Santo André which are located in the territory remaining islands of Abaetetuba.
Was discussed the possibility of the school strengthen the identity of the Quilombo.
Through a qualitative research, using the open and semi-structured interviews, in loco
observation and document analysis, we conclude that, despite conflicts and tensions,
the school stands as a strengthening element of the quilombo studied identity.

Keywords: Identity. Quilombo Education School. Political empowerment.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo aborda a efetividade da relacdo entre
educacdo escolar e a dimensdo identitaria em um uma comunidade
remanescente quilombola no municipio de Abaetetuba, estado do Para.

De maneira mais pontual, tem-se como objeto da presente
dissertacdo as possiveis relacdes de fortalecimento identitario e politico
organizacional que podem ser estabelecidas entre a educacdo desenvolvida
na Escola de Ensino Fundamental e Médio Santo André e a comunidade
remanescente quilombola Nossa Senhora do Perpetuo Socorro, pertencente
ao territorio remanescente quilombola das Ilhas do Municipio de Abaetetuba.

Na presente pesquisa temos dois grandes debates, de um lado as
relacdes étnico-raciais vividas por uma comunidade remanescente quilombola,
um grupo social historicamente excluido e que ao longo das duas Ultimas
décadas vem sendo alvo de diversos debates e acdes tanto no que tange a
esfera do Estado quanto a esfera dos movimentos sociais e da academia. De
outro lado, n6s temos o debate dos saberes locais que emergem e que estao
em circulacdo nessas comunidades, a partir dai pretende-se conhecer como
essas duas esferas se colocam no campo da educacéo escolar.

O trabalho com educacdo em comunidades tradicionais! sempre
esteve presente em minha trajetoria académica. Desde a graduacdo em
Pedagogia, na Universidade do Estado do Para, no periodo concernente aos
anos de 2008 a 2012, tive a oportunidade de conhecer esse universo e
desenvolver projetos numa escola de educacado basica em uma comunidade
ribeirinha no municipio de Ananindeua. Com o0 ingresso no mestrado e a
participacdo no Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacao e Desenvolvimento
da Amazénia (GEPEDA?) pude ampliar o campo de trabalho, agora em

1 Segundo Silva (2010) uma populacédo é considerada como tradicional quando suas praticas sociais,
econOmicas e culturais tendem a conservacdo ou preservacdo dos ecossistemas naturais, neste
contexto os extrativistas florestais, pescadores artesanais, os quilombolas e muitos outros podem ser
considerados como tradicionais em virtude da maneira preservacionista como se relacionam com a
natureza ndo humana. Para esse autor o tipo mais puro de populacédo tradicional sdo as indigenas, as
quais tiveram e ainda mantém processos produtivos e reprodutivos imbricados com o meio ambiente
no qual seus territérios sdo edificados.

2 O GEPEDA, coordenado pelo Prof. Dr. José Bittencourt da Silva, desenvolve, dentre outras ages,
pesquisas sobre educacdo em areas protegidas na AmazOnia, como reservas extrativistas, terras
quilombolas e unidades de Conservagdo da Natureza
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comunidades quilombolas, e continuar desenvolvendo pesquisas em
comunidades tradicionais. Essa ampliacdo tematica me permitiu, enquanto
aluna/pesquisadora, adentrar em um universo socialmente diferente, o qual
exige um esforco maior de aprendizado para saber olhar, ouvir e escrever
(OLIVEIRA, 1996) sobre essa realidade.

Os estudos sobre grupos étnicos e movimentos sociais estiveram em
expansao consideravel do ponto de vista da andlise dos processos identitarios
no Brasil, a partir dos anos 80 (MARIN e CASTRO 1999). Desde aquele
momento discute-se em especial a aparicdo simultanea em diferentes regides
do pais de novos atores, cuja caracteristica foi a de orientarem suas a¢des no
guadro de institucionalizacédo de seus direitos.

Dentro desse rol de novos atores, temos 0 movimento dos sem-terra,
0 movimentos indigenas e os remanescentes quilombolas, contudo “observou-
se um crescimento continuo das comunidades negras rurais, resultado de um
movimento de memorizacdo, no qual a relacdo e a identificacdo com o
campesinato tradicional as associava a uma identidade étnica” (MARIN E
CASTRO, 1999). Esse crescimento revelou a capacidade dessas comunidades
de mobilizacao e de articulagéo politica em torno de uma convergéncia: ir atras
do direito a terra e da cidadania.

Acevedo e Castro (1998), ao se debrucarem sobre os comunidades
remanescentes quilombolas do Trombetas, no estado do Para, identificaram
que o termo comunidade inicialmente foi usado pela igreja catélica como forma
de identificar as formas de organizacdes das familias que viviam ao longo das
margens dos rios. Posteriormente os o6Orgaos oficiais do governo, ao se
relacionarem com esses grupos, passou a adotar essa terminologia com o
mesmo sentido, como forma de reconhecer a organizacdo dessa populacédo. O
termo comunidades negras rurais, mocambo, terras de preto, terras de santo,
entre outros, sdo as diversas formas usadas para identificar as comunidades
remanescente quilombolas no Brasil.

A organizacdo em comunidade pressupfem uma organizagcao
coletiva, envolvendo grupos de familias que compartilham esse modo de vida,
assim como identificado em Trombetas, no municipio Abaetetuba, essa
denominacdo é a mesma utilizada, havendo também ocorrido grande

participacao da igreja Catodlica no processo de organizacdo e mobilizacado dos
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moradores em busca do reconhecimento como territério remanescente
quilombola.

A existéncia de familias remanescentes de quilombos na regiao das
ilhas do Municipio foi identificada no inicio anos de 1990, por meio de
levantamento realizado pela Diocese de Abaetetuba com apoio da Pastoral das
Ilhas (CPT, 2006). Inicialmente os padres que frequentavam a regido
observaram alguns indicios de que aquela regido poderia ter reminiscéncia
quilombola, como o fato da maioria dos moradores serem negros e dos
diversos relatos de que seus parentes teriam vivido na condicdo de escravos.
Além disso, esses moradores ndo possuiam o documento de suas terras e
naquela época a grilagem ja era uma ameaca na vida destas pessoas, diante
disso, eles foram orientados a ser organizarem.

Segundo a Comissdo Pastoral da Terra?, tal fato desencadeou um
processo de pesquisa e organizacdo das comunidades para a titulacao de suas
terras como territério remanescente quilombola.

O Mapa 1 abaixo, apresenta destacado na cor verde o territorio
quilombola criado no municipio de Abaetetuba, na regido das ilhas, também
identificamos no centro da ilustracdo a comunidade Nossa Senhora do

Perpetuo Socorro na qual a pesquisa esta sendo realizada.

3 Essas informacgdes foram retiradas da Cartilha Memoria e Revitalizacdo Identitaria organizada pela
Comisséo Pastoral da Terra de Abaetetuba, no ano de 2006.
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Imagem 1 - Mapa do Territdrio Remanescente Quilombola Ilhas de Abaetetuba. Fonte:
INTERPA/INCRA (apud NAHUM, 2011 p.82), modificado pela autora, 2014.

O processo para o reconhecimento de terras remanescentes de
quilombo em Abaetetuba contou com a participacdo de diversas entidades
como: a Comissao Pastoral da Terra (CPT), o Sindicato dos Trabalhadores
Rurais de Abaetetuba e a Associacdo dos Moradores da llha de Abaetetuba
(AMIA). Essas organizagcfes desenvolviam atividades educativas com o0s
ribeirinhos da regido, alertando o0s moradores sobre o0s impactos
desencadeados pela dinamica econ6mica dos grandes projetos* para a
Amazobnia, principalmente no modo de vida ribeirinho, mas também sobre a
grilagem de terras, os conflitos e a escassez do pescado, além da questdo do
éxodo rural, que podemos chamar aqui de éxodo ribeirinho, pois muitos saiam
de suas casas na regido das ilhas para morar na periferia de Abaetetuba.

4 Os “grandes projetos para a Amazoénia” sao iniciativas do Estado brasileiro para integralizar a regido
com o resto do pais através o desenvolvimento econémico. O auge desses projetos foi nos anos de
1980 a 1990, entretanto acontecem até os dias atuais. Dentre eles podemos destacar: projeto grande
Carajas, usina hidrelétrica de Tucurui e os planos de desenvolvimento para a Amazbnia para
agricultura, minério, turismo e biotecnologia (NAHUM, 2011).
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O processo para o demarcacao, titulacdo e reconhecimento legal da
comunidade como territério remanescente quilombola exigiu dos moradores o
engajamento na organizacdo de uma associagcdo que 0S representasse na
solicitacdo de seus direitos. Nesse contexto, no ano de 2001, foi fundada a
ARQUIA — Associacao dos Remanescentes Quilombolas de Abaetetuba, com
0 objetivo de administrar as terras quilombolas e fomentar o desenvolvimento
de projetos de emprego e renda na regido como também de resgate da cultura
negra (ARQUIA, 2011).

Para Nahum, (2011), a conquista da demarcacdo de terras €

resultado de uma histérica luta das populacdes tradicionais do Brasil.

A demarcacdo das terras remanescente de quilombos é uma
conquista forjada em séculos de resisténcia e enfretamento da
dindmica socioecondmica e de politicas de Estado que condenam a
extincdo géneros de vida quilombola, ribeirinho, camponés, indigenas
entre outros, que usam a terra como bem comum, cultivado e cultuado

pela comunidade. (NAHUM, 2011, p. 87).

Este autor também registra alguns dos impactos dos grandes
projetos para a Amazonia no cotidiano desses sujeitos, pois, esses projetos,
gue visavam supostamente integrar a Amazénia ao crescimento econémico do
resto do pais, desconsideraram “[...] a dinamica da economia caboclo-
ribeirinho de base familiar” (NAHUM, 2011, p.90).

Os recursos para o investimento na reproducdo desses modos de
vida das chamadas comunidades tradicionais ndo foram considerados por
esses projetos, que objetivam o aumento das taxas de lucro das grandes
empresas em detrimento do reconhecimento e da valorizagcdo do tipo de
economia tradicional existente nessas comunidades. Nesse sentido, estes
projetos reordenaram territorialmente a regido, por meio de grandes
empreendimentos, com efeitos negativos para a vida das populacdes
tradicionais existentes e € nesta situacdo geografica, singularizada pelos
conflitos entre os grandes projetos e a sociedade local, que comeca a
organizacgao dos ribeirinhos e quilombolas da regido (NAHUM 2011, p.87).

Deste modo a criacdo de condi¢cbes para o desenvolvimento das
comunidades, por meio do emprego de seus moradores e do acesso de seus

filhos a educacdo é a pauta principal das reivindicacdes da ARQUIA. Uma
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educacdo que reflita a historia e os anseios da comunidade e que promova a
sua cultura enquanto remanescentes quilombolas, ou seja, buscam fazer da
educacao algo que contribua para a sua auto sustentacdo e para reproducao
da vida em comunidade.

O empenho por essa educacéado se articula a luta geral das demais
comunidades remanescente quilombolas, que é por sua sobrevivéncia nos
espacos, como se observa em pesquisa realizada por Cardoso (2013),

A luta dessas comunidades é para garantir o uso (ou a preservacao)
das terras, dos rios, da mata, desencadeando discussfes e acdes
para assegurar condicbes de vida digna para todos os ribeirinhos
quilombolas. Lutam por uma educacdo de reconhecimento da

subjetividade, da diversidade e dos saberes de seus sujeitos.
(CARDOSO, 2013 p.124)

Esses elementos, de demanda por sobrevivéncia nos espacos, nos
levam a compreensao de que esses sujeitos de reminiscéncia quilombola séao
silenciados e estigmatizados de diversas formas, seja pela cor, pela pobreza
ou pela sua condicdo historicamente dada, enquanto negros e descendentes
de escravos. O Estado enquanto promotor de politicas publicas de
desenvolvimento para a regidao também dificulta a sobrevivéncia desses modos
de vidas, incentivando outros investimentos de grande lucro, caracterizando
um processo de marginalizacdo desses grupos, que no entanto, resistem e
reivindicam os seus direitos.

Cardoso (2012), ao se debrucar sobre a relacdo entre saberes
ribeirinhos quilombolas® e sua insercdo no curriculo escolar em turmas de
Educacao de Jovens e Adultos, pesquisa que também foi realizada em uma
comunidade remanescente quilombola em Abaetetuba, aponta em seus
resultados a relevancia dos saberes em circulagcdo nas comunidades os quais
sao destacados como “[...]fatores que contribuem para o direcionamento de
uma educacao voltada as especificidades dos seus sujeitos” (CARDOSO,
2012, p. 33), nesse caso, sujeitos remanescentes quilombolas, que lutam para
preservacao e sustentacdo de suas comunidades e de seus modos de vida. As

especificidades desses sujeitos nos remetem ao fato, que serd posteriormente

5 Essa denominagéo “ribeirinho quilombola” é utilizada pela autora para caracterizar os sujeitos de
reminiscéncia quilombola que se localizam no espaco ribeirinho do municipio de Abaetetuba, como
rios, igapos e igarapés.
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aprofundado nesta dissertacdo, de que seus direitos, inclusive os territoriais,
estdo vinculados a sua historia e a sua identidade.

Neste sentido indaga-se se a Educacao Escolar esta se constituindo
(ou ndo) um elemento do processo de fortalecimento politico-identitario desses
sujeitos, ou seja, a escola reconhece ou nega os saberes proprios destas
comunidades, considerando-os na constru¢cdo de seu projeto pedagoégico, no
curriculo ou em suas praticas cotidianas educacionais.

Ao analisar os processos educativos imersos no cotidiano das
comunidades ribeirinhas e quilombolas de Abaetetuba, Pojo (2012) reafirma a
importancia da apropriagcdo pela escola dos saberes em circulacdo na
comunidade, nos levando a compreender o valor desses saberes diante da
escola. Ressaltada a importancia desses saberes, cabendo a essa instituicdo
se apropriar ou ndo dos mesmos, os ignorando ou utilizando-os como um
instrumento de fortalecimento desses sujeitos e da comunidade remanescente
quilombola.

O estudo aqui apresentado tem como objetivo geral de pesquisa
analisar as possiveis relacfes entre educacdo escolar e 0S processos
identitarios e politico-organizacionais que se estabelecem na Escola Santo
André e a comunidade remanescente quilombola Nossa Senhora do Perpetuo
Socorro, onde a escola esta inserida.

De maneira mais pontual, definimos como objetivos especificos:
Caracterizar o processo de organizacao politica da comunidade, apresentando
um perfil fisico-geografico da mesma; caracterizar o papel que a escola
assume na comunidade; analisar seu curriculo e projeto pedagdgico
procurando identificar suas relagcdbes com o fortalecimento ou ndo dos
processos identitarios e politico-organizacional na comunidade; e fazer o
mapeamento dos processos educativos desenvolvidos na escola.

A partir desses objetivos apresentamos a seguinte questao-
problema: Que tipo de relagdo se estabelece entre a escola e a comunidade,
essa relacao interfere ou ndo na construcdo e/ou fortalecimento da identidade

quilombola na comunidade?
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METODOLOGIA

Metodologicamente a presente dissertacdo configura-se como uma
investigacdo do tipo qualitativa com a qual buscamos, “[...] compreender
determinados comportamentos sociais, privilegiando a voz dos sujeitos
estudados” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 103). Minayo (2012, p. 21) afirma que
a pesquisa qualitativa trabalha com o universo “[...] dos significados, dos
motivos, das aspiragdes, das crencgas, dos valores e das atitudes” dos sujeitos
em pesquisa. Em outras palavras, a abordagem qualitativa parte do
fundamento de que hé& relagdes dindmicas entre o mundo real e o subjetivo,
uma interdependéncia viva entre o sujeito e objeto, um vinculo indissociavel
entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. “O conhecimento ndo se
reduz a um rol de dados isolados, conectados por uma teoria explicativa; o
sujeito-observador € parte integrante do processo de conhecimento e
interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um significado” (CHIZZOTTI, 2003,
p.79.).

Deste modo, compreendemos a realidade social como sendo
composta de fendmenos que representam as acdes e as intencdes de pessoas
e que a abordagem qualitativa se aprofunda no universo desses significados
jd que esse nivel de realidade nao é visivel e precisa ser exposto e interpretado
(MINAYO, 2006 apud MINAYO, 2012 p. 22).

Neste sentido, a insercdo do pesquisador no contexto da pesquisa é
de fundamental importancia, uma vez que a proximidade e a inter-relagdo entre
sujeito e objeto sdo de grande valia para a pesquisa qualitativa. O observador-
pesquisador ndo esta neutro, ele é visto como um instrumento de investigacao
em que suas vivencias e relatos de campo sao tidos como “evidencias do real
percebido” (SEVERINO, 2007, p.83).

Sao0 nessas perspectivas da pesquisa qualitativa que a presente
investigacdo se fundamenta, na insercdo do pesquisador no contexto da
pesquisa e na proximidade entre sujeito e objeto.

Para tanto deu-se inicio a uma pesquisa de campo, caracterizando-
se pela observacéo in loco, pelo uso de entrevistas conduzidas por roteiros de
perguntas, ndo necessariamente diretivas mas como componente de um

dialogo travado entre interlocutores. Para o recolhimento de evidencias
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(situacbes cotidianas, discursos, acbes e imagens), foram utilizados maquina
fotografica digital, gravador de voz e caderno para registro de campo.

A partir da observacao e da entrevista adentramos na comunidade e
na escola, ouvindo 04 professores, o diretor da escola, a coordenadora
pedagdgica, o atual presidente da ARQUIA que esteve envolvido desde a
fundacdo da associacdo e também é um dos principais responsavel pela
mobilizacdo dos moradores nas comunidade. Ao todo entrevistamos 07
sujeitos. Também foram utilizados documentos como instrumentos de
pesquisa: o projeto politico pedagogico produzido pela escola, e o estatuto da
ARQUIA, produzido pela associagao.

A analise dos dados foi feita por meio da interpretacado critica,
proposta por Minayo (2012). Segundo a autora, ao descrevermos o0s dados de
uma pesquisa, devemos fazé-lo a partir de um esquema de analise, indo além
da mera descricaio dos dados. Ou seja, organizando, valorizando,
compreendendo e interpretando os dados, articulando com a teoria que
fundamenta a pesquisa e com as leituras que podem vir a ser solicitadas pelo
trabalho de campo.

Decompondo assim os dados e buscando verificar a relagdo entre as
partes, procurando identificar o sentido das falas e a¢cdes observadas, para
depois se chegar a compreenséo e/ou a interpretacado do seu significado. Neste
sentido foram sistematizadas e organizadas todas as informacdes recolhidas
em campo (transcricdo das entrevistas e observacgdes, imagens, documentos
etc.) para a sua posterior interpretacao.

Na pesquisa qualitativa a interpretacdo assume um papel central,
uma vez que o “ponto de partida é a interpretagcao dos atores e € o ponto de

chegada porque é a interpretagao das interpretagdées” (MINAYO, 2012, p.80),

O LOCUS DA PESQUISA

A presente investigacdo foi desenvolvida na Comunidade
Remanescente Quilombola Nossa Senhora do Perpetuo Socorro e na Escola
de Ensino Fundamental e Médio Santo André que estdo localizadas no
territério remanescente quilombola das ilhas de Abaetetuba, no municipio de

mesmo nome, no Estado do Para.
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O municipio de Abaetetuba segundo o IBGE (2010), pertence a
mesorregido do nordeste paraense e a microrregido de Cameta. Faz divisa com
0S municipios de lgarapé-Miri, Moju e Barcarena e possui aproximadamente
147.846 habitantes (IBGE, 2010). Sua economia, esta concentrada
principalmente, nas atividades pesqueiras e no extrativismo, sobretudo do acai
e na agricultura.

A historicidade de Abaetetuba esta estreitamente ligada ao periodo
da escraviddo no Brasil e com a utilizacdo da mao-de-obra escrava na
Amazonia. Muito embora seja disseminado a ideia de as popula¢gdes negras na
condicdo de escravos nao tiveram participacdo no desenvolvimento da
Amazobnia, Salles (2005), em sua obra “O Negro no Para”, destaca o papel
desempenhado pelos grupos africanos para o desenvolvimento econémico na
regido.

Também conhecida como terra da cachaca, Abaetetuba
experimentou o apogeu econdmico nos tempos do cultivo da cana-de-acucar e
da producdo de suas matérias-primas como cachaca, vinagre e melado,
também hé registros do cultivo de cacau e tabaco.

De acordo com Salles (2005), em 1848 a populacédo de escravos em
Abaetetuba era de 1.286 pessoas. Como dito anteriormente, os engenhos da
regido foram responsaveis pelo desenvolvimento econdmico do Municipio, o
desenvolvimento da cultura da cana de acuUcar se estabeleceu em terrenos de

varzea ao longo das margens dos rios e furos.
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MAPA DO ESTADO DO PARA, EM DESTAQUE O MUNICIPIO DE
ABAETETUBA E MAPA DO TERRITORIO ILHAS DE ABAETETUBA

IBSTAUTO BE TERRAS DO PaRd
TERRITORID EUI.IIHIWI.I
ILHAS DE TETUBA

Ehadehana P4

i
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BSTADD BOPRAA-T.0. LI8S DEABASTETUEA

Imagem 2 - Mapa do Estado do Pard e Mapa do territério remanescente quilombola ilhas de
Abaetetuba. Fonte: Instituto de Terras do Paré (2013)

Situada a aproximadamente 50 minutos do centro de Abaetetuba, o
acesso a comunidade Nossa Senhora do Perpetuo Socorro € feito por meio
pequenas embarcacdes chamadas rabetas, ou por lanchas. O acesso também
pode ser realizado por via terrestre, no entanto o acesso mais utilizado é pelos
rios.

A regido se apresenta como uma grande diversidade sécio espacial,
com caracteristicas especificas que se apresentam durante o percurso no qual
vemos as tipicas casas ribeirinhas, diversos tipos de embarcacdes, pessoas
pescando ou se banhando nos rios. O rio se constitui como uma importante via
de circulacdo de mercadorias e dos moradores e preserva a intima relacao
desses sujeitos com o lugar.

O territério quilombola que se apresenta ndo € delimitado de forma
gque seja evidente diferenciar onde ele comeca ou termina, 0 espago se
confunde, observa-se que as familias vivem em condi¢des ribeirinhas. Pojo e

Elias (2013) relatam sobre essa dinamica de vida e as suas particularidades,

A vida humana atravessa e € atravessada pelas 4guas nos rios de
Abaetetuba, pois é o fluxo e o tempo-espaco das dguas que dirigem
a vida. A acédo social (trabalho, lazer, travessia, escola) € marcada
pelo relégio natural impresso e expressado pelos rios, responsaveis
pelo vai e vem das pessoas, desenhando o movimentado transito de
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embarcagdes em dire¢do as mais variadas localidades. A afinidade, a
empatia e a interagdo dos ribeirinhos com o rio-mar comega cedo,
com as criancas aprendendo a se equilibrar, a remar, a brincar com a
canoa, nos banhos diarios no rio, no lidar com a enchente e a vazante
das marés, na arquitetura dos trapiches das casas, nos banhos de
chuva, no friozinho que vem la do rio entrando pelas frestas das
paredes das casas no final da tarde.

HISTORICIDADE DO TERRITORIO REMANESCENTE QUILOMBOLA ILHAS
DE ABAETETUBA.

O territério remanescente quilombola das Ilhas de Abaetetuba é
composto pelas comunidades Alto e Baixo Itacuruca, Campopema, Jenipauba,
Acaraqui, lgarapé Sao Jodo, Arapapu Arapapuzinho e Ipanema e Rio Tauaré-
Acu, onde vivem cerca de 701 familias em uma éarea de 11.458,53 hectares
(INTERPA, 2013). Os rios que cortam as comunidades também dao os homes
a algumas delas, no caso da comunidade Nossa Senhora do Perpetuo Socorro
ela estd localizada no Rio Baixo Itacurucad. O territério foi reconhecido,
demarcado e titulado pelo INTERPA em 2002, sendo também reconhecido pela
Fundacéao Cultural Palmares.

A historia das comunidades remanescentes quilombolas da regido
comeca a surgir através da atuacdo da Igreja Catélica na regido das ilhas por
meio das paroquias e da Comissdo Pastoral da Terra. Os padres que
trabalhavam na regido observaram que a maioria dos moradores eram de
descendéncia negra e segundo os relatos seus antepassados viveram nha
condicdo de escravos, que fugidos das fazendas da regido instalaram-se as
margens do rio Itacuruca, onde se tem registro das primeiras formacdes de
comunidades. Esses primeiros indicios, observado pelos religiosos, apontavam
para a reminiscéncia quilombola naquela regiao.

Além disso, a maioria dos moradores que ali residiam ocupavam o
territdrio com suas casas e cultivavam a terra, tirando dali o sustento de suas
familias, ou seja, aquele local era o espaco de moradia e trabalho dessas
pessoas, contudo eles ndo possuiam nenhum documento ou registro da terra
e a grilagem ja era uma ameaca presente na vida dessas pessoas, havia o

receio de invasao e até mesmo expulsdo de suas terras.
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Nesse contexto os lideres das Comunidades Eclesiais de Base,
ligados a Igreja Catodlica, orientaram os moradores a se organizarem, dando
inicio a um processo de pesquisa e mobilizacdo nas comunidades. Baseado
em relatos dos moradores mais antigos, que sabiam das histérias de fugas e
de como as primeiras comunidades foram surgindo, essas historias foram
sendo contadas nas reunides promovidas pelos lideres em cada comunidade,
esclarecendo aos moradores sobre o que era uma comunidade quilombola e
sobre os direitos que estas tinham, principalmente o direito a demarcacéo de
suas terras.

Os indicios da cultura quilombola encontrado nas comunidades
foram elencados pelos proprios moradores, segundo relatério da ARQUIA, eles
destacaram o trabalho em familia como uma tradicdo das comunidades; o
“médico” puxador responsavel em cuidar de tensdes e dores musculares; 0s
mutirdes nos quais os moradores se reunem para a realizacao de determinada
tarefa, geralmente em beneficio da coletividade; as novenas realizadas de
casa em casa em nome de santos ou padroeiros; as grandes casas ou terrenos
onde varias familias vivem juntas ou préximas; o uso coletivo dos espacos; a
afinidade com o cultivo da terra e o costume de guardar objetos no interior das
casas.

Segundo o histérico da Associacdo apo6s diversas reunides, que
contaram com a participacdo da Comissdo Pastoral da Terra e das liderancas
locais das comunidades, foi entdo formada a primeira a diretoria da ARQUIA,
em 31 de marco de 2001, com a eleicdo de 8 coordenadores e 8 conselheiros
fiscais, cada um representando uma comunidade, que naguele momento eram
apenas 8, posteriormente 10 comunidades foram reconhecidas, compondo
assim o territorio.

No ano seguinte foi entregue o titulo definitivo de reconhecimento
coletivo do territério, emitido pelo Instituto de Terras do Pard e reconhecido
nacionalmente pela Fundacdo Palmares. Apdés o recebimento do titulo,
diversas janelas de oportunidades foram abertas para as comunidades
remanescentes quilombolas do territério das Ilhas de Abaetetuba,
principalmente através do Programa Raizes, do Governo do Estado do Para, e
também através de parcerias com a Universidade Federal do Pard, EMATER,
EMBRAPA, entre outros.
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Muitos desses projetos se consolidaram e beneficiaram as
comunidades como o projeto da criagcédo de porcos, galinhas, criacdo de peixes,
abastecimento de agua, entre outros. No entanto, a continuidade desses
projetos foi interrompida por conta de uma divida com o Imposto sobre a
Propriedade Territorial — ITR, 0 que deixou a associacao na condi¢cdo de
inadimplente, impossibilitando assim, a sua participagcdo em projetos e 0
recebimento de politicas publicas como o Programa Minha Casa Minha Vida,
do Governo Federal.

Desde o ano de 2009 até final de 2013, quando o valor da divida
ultrapassava os R$ 18.000,000,00, a ARQUIA tentou por diversos meios a
suspencao da divida, inclusive, tal processo teve repercussao nacional. A
associacao recebeu apoio de escritérios de advocacia, de parlamentares, da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil - CNBB e da Comissdo Pro-indio
de Séao Paulo — CPI-SP.

O que se propunha era a anistia das dividas advindas do ITR e a
isencdo da cobranca dos mesmo em terras remanescentes quilombolas em
todo o Brasil. Toda essa mobilizacdo teve éxito quando foi aprovada a medida
provisoria 651 da Lei 13.043, que substitui a lei 9.993/96, passando a vigorar
com o acréscimo do Art 3° isentando as comunidades remanescente
quilombolas em todo o territério nacional do pagamento de imposto sobre a
Propriedade Territorial Rural, cancelando assim, as dividas existentes da
ARQUIA.

ESTRUTURA DE EXPOSICAO

A presente dissertacdo esta estruturada em trés sessoes, a introducdo se
caracteriza como a primeira onde fornecemos informacgdes as motivacoes para a
realizacdo da pesquisa, dados sore o locus escolhido, a metodologia que subsidia a

investigacao e sua estrutura de exposicéao.

Em seguida, na segunda secéao intitulada - Consideracdes Teoricas sobre
as Principais Categorias de Discusséao: identidade quilombola e educagéao - refletimos
sobre o conceito de identidade, recuperando algumas de suas principais

referéncias e o0s considerando a partir de uma perspectiva relacional,
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mostramos dessa forma que a identidade € produto das relagdes sociais, sendo
forjada no interior de contextos sociais orientando a representacdo e as
escolhas dos sujeitos. Debatemos ainda que construcdo da identidade produz
efeitos sociais reais, 0 que significa dizer que € a identidade também que esta
em jogo nas lutas sociais.

Esse capitulo fornece ainda elementos teoricos para discusséo sobre
0S remanescentes quilombolas, sujeitos que solicitam direitos baseados no
reconhecimento de sua identidade e de suas especificidades como o passado
comum de escravidao, opressdo e marginalizacdo. O objetivo estabelecido é
o de resgatar esse conceito por meio de uma abordagem histdrica, isso
significa recuperar o sentido atribuido ao longo da histéria, comecando pelo
significado em terras africanas até os significados em seu contexto mais
contemporaneo, no Brasil em particular.

No terceiro capitulo intitulado - metodologia, tratamento e analises dos dados -
abordamos as bases metodoldgicas que orientaram a articulacdo entre o arcabouco
tedrico e dos dados levantados em campo. Expomos os fundamentos da pesquisa
qualitativa e o desdobramento dos métodos de coleta de dados aplicadas em campo.
A partir do subtdépico - Identidade e fortalecimento uma pesquisa qualitativa - iniciamos
a andlise dos dados coletados por meio das entrevistas semiestruturadas e abertas e
analise dos documentos como o Projeto Politico Pedagdgico da escola. Destacando

que, para tal analise pautamo-nos na analise critica proposta por Minayo (2012).

Trés categorias da pesquisa foram relevadas por meio dessas analises, sao
elas: resisténcia, dependéncia dos recursos naturais e componentes culturais. Por
meio delas verificamos a estrutura da escola, tanto no que se refere a parte fisica
guanto a pedagodgica, analisamos o0 projeto politico pedagdgico e as atividades
culturais desenvolvidas pela escola na comunidade cem parceria com a Associagao

dos remanescentes quilombolas de Abaetetuba — ARQUIA.

Em seguida expomos as analises sobre as categorias reveladas em
pesquisa, discutindo sobre a questdo da identidade na comunidade Nossa
Senhora do Perpetuo Socorro e na Escola Santo André, ressaltando os
elementos norteadores que se revelaram enquanto a caracterizagdo da
identidade deste local.

A partir dai, apresentamos a questdo educacional na Comunidade e
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na Escola Santo André e como os elementos levantados a priori se manifestam
através da estrutura da escola, do projeto politico pedagdgico e das acles
culturais desenvolvidas pela mesma.

A partir destes 3 elementos tratamos de analisar as principais
caracteristicas observadas in loco e levantadas pelos sujeitos durante as
entrevistas que fizemos na escola, buscando verificar se eles se fazem
presente no cotidiano da escola, de modo a verificar se esta, a escola, se
constitui como ferramenta que fortalece a identidade da comunidade
quilombola em que esta inserida e se refletem também no cotidiano na escola,
ou seja Educacdo Escolar esta se constituindo (ou ndo) um elemento do
processo de fortalecimento politico-identitario desses sujeitos. A escola
reconhece ou nega os saberes proprios destas comunidades, considerando-0s
na construcdo de seu projeto pedagdgico, no curriculo ou em suas praticas
cotidianas educacionais?

Entendemos que as categorias eleitas estavam presentes nas
atitudes, na memoéria e nas referéncias que 0s sujeitos utilizaram quando se
referiam a comunidade, o seu histérico de lutas e inclusive a si mesmo na
condicdo de sujeitos remanescentes quilombolas. Sendo assim, foram
considerados como elementos orientadores da identidade da comunidade e da

escola.



2. CONSIQERAQC)ES TEORICAS SOBRE AS PRINCIPAIS CATEGORIAS DE
DISCUSSAQ: identidade quilombola e educacéao

O presente capitulo tem como objetivo apresentar os elementos
considerados importantes para iniciar a discussdo proposta nessa pesquisa.
Iniciamos abordando o conceito de identidade, recuperando algumas
referéncias sobre esse conceito, considerando-o em uma perspectiva
relacional, mostrando que a identidade € produto das relagcdes sociais, sendo
forjada no interior de contextos sociais orientando a representacdo e as
escolhas dos sujeitos. Entende-se que a construcdo da identidade produz
efeitos sociais reais, 0 que significa dizer que é a identidade também que esta
em jogo nas lutas sociais.

Integrando a discussao sobre identidade temos a discussao sobre o0s
remanescentes quilombolas, que também solicitam direitos baseados no
reconhecimento de sua identidade e de suas especificidades como o passado
comum de escraviddo, opressdo e marginalizacdo. O objetivo principal é
resgatar esse conceito por meio de uma abordagem historica, isso significa
recuperar o sentido atribuido ao longo da histéria, comecando pelo significado
em terras africanas até os significados em seu contexto mais contemporaneo,
no Brasil em particular.

Em seguida, apresentamos os desafios que as comunidades
remanescentes quilombolas ou comunidades negras contemporaneas
enfrentam apos a institucionalizacdo dessa categoria pelo Estado brasileiro e
sustentamos que a educacdo escolar pode, ou ndo, ser uma via de
fortalecimento das mesmas, tanto diante dos desafios impostos pelo Estado
como para a preservacdo de suas identidades. Seguidamente, damos
continuidade a discussdo apresentando aspectos importantes de como a
educacado escolar tem sido colocada por autores de perspectiva critica como
uma via emancipatoria desses sujeitos.

Reconhecemos que existe uma ampla discussdao sobre o termo
identidade, Cuche (2002) sobre isso, alerta que o uso frequente do termo
identidade € uma moda e que esse fendmeno estd em grande parte alheia a

pesquisa cientifica. Tentaremos considerar, portanto, algumas referéncias das
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ciéncias sociais para exercitar a definicdo conceitual em uso em nossa
pesquisa.

A palavra identidade € muito usada no cotidiano para que se faca o
reconhecimento ou conhecimento e a diferenciacdo de algo ou de uma pessoa
em relacdo a outra coisa ou pessoa, pois temos a necessidade de nos
identificarmos/diferenciarmos e de identificar/diferenciar as coisas. Ao fazer
uma pequena observacao sobre algo ou pessoas percebemos semelhancas ou
diferencas, assim encontramos a identidade que elas possuem. Essa atividade
€ continua e acompanha a constru¢cdo do conhecimento humano, dessa forma,
podemos afirmar que estamos sempre a procura de identidades, ou seja, de
elementos que identifiguem e diferenciem as pessoas ou coisas uma das
outras.

Etimologicamente identidade € uma palavra de origem latina formada
a partir do adjetivo idem, que tem o sentido de o mesmo, e do sufixo dade, que
indica estado de qualidade, Maia (2008). Na cultura ocidental, no século 5 a.C,
Parménides foi o primeiro a abordar o tema identidade e, segundo ele “tudo o
que &, é”, a identidade é o fundamento do ser, sendo este a unica realidade,
imutavel e imdével, por consequéncia define identidade como sendo algo
estéatico. Aristételes que viveu mais de um século depois, parte do conceito de
Parménides mas revé a ideia de identidade a partir da consideracdo de dois
principios, primeiro o da “ndo-contradicdo” — uma coisa ndo pode ser e ndo ser
ao mesmo tempo, pois uma opg¢ao anularia a outra. O segundo principio é “o
do terceiro excluido”, segundo o qual toda coisa deve ser ou nao ser, nao
havendo uma terceira opcéo. A construcdo conceitual sobre identidade avanca
portanto ao se perceber que a constatacdo sobre o ser — 0 que é, é — ndo era
estatica como se pensava “tudo o que existe tende para um vir-a-ser, mesmo
gue ndo saibamos o que venha a ser. (BOGO, 2008 p,87). Demacrito, que
nasceu em 460 a.c., ja havia dito isso ao descobrir o atomo como menor parte
da matéria, para ele o vir-a-ser € causado pelo movimento dos a&tomos que a
cada movimento se organizam de uma maneira diferente, o Ser estaria assim
a mercé da fatalidade do movimento.

Reconhecendo que a identidade pressupbe uma diferenciacdo em
relacdo ao outro Branddo (2008) a explica como o sentimento pessoal e a

consciéncia da posse de um “eu”, considerando que cada um de nds seja um
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sujeito Unico diante dos outros, fazendo referéncia do eu em relagcdo aos
outros. Na psicologia social o reconhecimento do eu também acontece quando
aprendemos a nos diferenciar do outro e acrescenta que 0 conjunto de
experiéncias ao longo da vida permitiria a cada individuo constituir o seu
proprio modelo do que se pretende ser como homem ou mulher. Para os
estudos da sociologia a identidade seria o compartilhamento de varias ideias
e aspiracdes de um determinado grupo. Na antropologia a identidade seria
constituida por uma soma de fatores, nunca concluidos, pois influéncias e
referencias definiriam o entendimento pela diferenca, relacionando-a a ideia
de alteridade. O outro precisa existir com as suas “configuragdes” proprias para
gue as minhas configuracdes se diferencie, mesmo que haja elementos com
os quais me identifico ou que sejam comuns. Fontes?

Vé-se, portanto, que o conceito de identidade € utilizado em diversas
disciplinas das ciéncias sociais, 0 que torna sua definicAo uma tarefa
complexa. Em termos essencialistas, identidade significa a esséncia do ser
mas, para além dessa visdo, o termo pode significar o que determina a
continuidade de um grupo ou de um individuo por meio de um percurso de
rupturas, crises e adaptacdes e reinvencOes da sua identidade. Um ponto
comum entre as visdes sobre esse conceito € que a identidade (de um grupo
ou de um individuo) ndo se constréi isolada de outros grupos ou individuos,
mas em interacdo com estes, revelando-se nas suas diferencas.

Assim, considerando estas referéncias, compreendemos a ideia de
identidade relacionada aquilo que diferencia e que estd em movimento
(filosofia classica) e aquilo que se reconhece como diferenca em relacdo ao
outro (psicologia e ciéncias sociais).Contudo, para conseguirmos trabalhar
com o conceito de identidade quilombola torna-se necessario recuperarmos a
ampliacdo do termo, considerando as definicbes ampliadas como € caso da
identidade cultural, identidade social, identidade étnica, por exemplo.

A discussao aqui apresentada nos direciona a entender identidade a
partir da perspectiva usada nas disciplinas das ciéncias sociais, em particular
na visdo antropologica, sem desconsiderar, no entanto, os estudos em outras
areas pois, estes sao somados a discussdo ao logo do texto. Hall (2001) nos
fornece elementos que ajudam a entender a ampliacdo do uso do termo de

identidade ao afirmar que
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A questdo da identidade esta sendo extensamente discutida na teoria
social. Em esséncia, o argumento é o seguinte: as velhas identidades,
gue por tanto tempo estabilizaram o mundo social, estdo em declinio,
fazendo surgir novas identidades e fragmentando o individuo
moderno, até aqui visto como sujeito unificado. (HALL 2001 p. 07).

Para este autor vivemos uma crise de identidade que é parte de um
amplo processo de mudancgas, essas mudangas deslocariam as estruturas e
processos centrais na sociedade moderna, sendo uma das consequéncias
desse processo o abalo no quadro de referéncias que davam estabilidade ao
mundo social dos individuos (Hall, 2001). Contudo, a afirmacdo do autor
levanta alguns questionamentos sobre as velhas e as novas identidades e
sobre quais seriam as bases em que as novas identidades vém sendo
edificadas.

Para Hall (1999) a identidade cultural tem seus aspectos
relacionados aos nossos pertencimento culturais, raciais, étnicas, linguisticas
e religiosas. Este autor estuda as identidades culturais em referencias as
culturas nacionais, a nacao para ele é uma entidade politica representada pelo
Estado e ao mesmo tempo um sistema de representacédo cultural, ou seja, a
nacao seria constituida de simbolos e representacdes que fundamentam a sua
identidade. Para este autor “as culturas nacionais produzem sentidos com os
quais podemos nos identificar” (HALL, 1999:pp), através da histéria e da
memoaria.

Ja Woodward (2002) destaca a diferenca como marca da identidade
e defende que sdo suas representacdes simbdlicas e concretas que auxiliam a
identificd-la nas relacdes sociais, por exemplo, no questionamento de quem
seja ou ndo mulher os homens tendem a referenciar as mulheres tomando a si
proprios como o ponto de referéncia, sendo assim as mulheres sdo as
significantes de uma identidade masculina partilhada. Para o autor, portanto,
“a identidade é marcada pela diferenca, mas parece que algumas diferengas —
neste caso entre grupos étnicos — sdo vistas como mais importantes que
outras, especialmente em lugares particulares e em momentos particulares”
(Woodward, 2002 p.10-11).

Nesse sentido, a construcdo da identidade de um grupo especifico é

simbdlica e social, contudo teria causas e consequéncias materiais. A relacéo
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entre identidade e diferenca € marcada por sistemas classificatorios, que
fabricam sistemas simbdlicos por meio da exclusdo, sendo assim, tanto as
diferencas quanto as identidades sdo construidas e ndo dadas e acabadas.

A producdao social da identidade revelaria portanto uma caracteristica
independente e autbnoma, “aquilo que sou”, no mesmo sentido que a diferenca
revelaria “aquilo que o outro é”. Para Silva (2002) diferenga e identidade so6
fazem sentido se compreendidas uma em relacdo a outra, sendo ambas sao
inseparaveis.

Elas ndo s6 sao definidas como também impostas, elas ndo convivem
harmoniosamente, lado a lado, em um campo sem hierarquias; elas
sdo disputadas. A identidade e a diferenca estdo, pois, em estreita
conexdo com a relacdo de poder: o poder de definir a identidade e
marcar a diferenca ndo pode ser separado das relagcbes mais amplas

de poder. A identidade e a diferenca ndo s&do, nunca, inocentes
(SILVA 2002 p.81).

Silva (2002) ressalta ainda que a identidade e a diferenga sao
criaturas da linguagem, criadas cultural e socialmente e por conta disso séao
marcadas por indeterminacdo e instabilidade. Mesmo que exista uma
tendéncia a identidade de ser fixa, o processo oscila entre fixacdo e
estabilizacdo e processo de subversédo e desestabilizacéao.

Este autor também destaca que a identidade e a diferenca precisam
ser representadas, pois s6 assim adquirem sentido, sendo assim seria pelo
processo de representacdo que as identidades seriam contestadas e ou

afirmadas.

E também por meio da representacio que a identidade e diferenca se
ligam ao sistema de poder. Quem tem o poder de representar tem o
poder de definir e determinar a identidade. E por isso que a
representacdo ocupa um lugar tdo central na teorizagédo
contemporanea sobre identidade e os movimentos sociais ligados a
identidade" (SILVA, 2002 p.91)

Representacdo no sentido de conhecer quais 0s elementos essa
identidade ou aquela possuem para ser representadas. Para iSso € necessario
um resgate do passado, com o objetivo de verificar a opressdo sofrida por
esses grupos e assim ter a sua luta por direitos legitimada, como sera exposto

a sequir.
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Para Hall (1990) existem duas formas de se pensar sobre a
identidade cultural. A primeira forma consiste na busca em recuperar a verdade
sobre seu passado, a unidade da histéria e a partilha de uma cultura, que
podem ser representadas a partir de manifestacfes culturais e assim reafirmar
ou reforcar a identidade. A segunda forma de pensar a identidade cultural é
enxerga-la como uma questao de tornar-se e de ser, neste caso o passado nao
estaria sendo negado ou ignorado, mas, ao reivindica-lo concorda-se que nos
0 reconstruimos e que ele sofre constante transformacdo. O reconhecimento
da identidade ndo pode ser baseado na distincdo nés-eles, de forma fixa e
rigida. A identidade é sim construida na diferenca, mas seu conceito néo é fixo.

O significado é sempre diferido ou adiado; ele ndo é completamente
fixo ou completo [...] Ao ver a identidade como uma questao de “torna-
se”, aqueles que reivindicam a identidade n&do se limitariam a ser
posicionados pela identidade: eles seriam capazes de posicionar a si
proprios e de reconstruir e transformar as identidades histoéricas
herdadas de um suposto passado comum (WOODWARD, 2002 p.28).

O que se tenta explicar é, que o processo do “torna-se” nao limita o
sujeito a identidade. O sujeito toma o foco principal pois ele se posiciona em
relacdo a identidade. Entretanto a forma como vivemos nossas identidades é
mediada pelos significados culturais sobre ela que séo produzidos por meio de
sistemas dominantes de representacdo. O processo é denominado por
Woodward (2002), como afirmacao politica das identidades, o exige uma forma
de autenticacdo que é feita por meio da reivindicacdo da historia do grupo
social em questéo.

Diante disso cabe perguntar, quem tem o poder de identificar quem,
e como esse poder foi adquirido? Para responder essa pergunta temos que
analisar a identidade a partir de um ponto de vista relacional. Neste sentido
Woodward (2002) argumenta que a identidade € relacional, pois sua existéncia
sO é possivel quando ha algum fator para se contrapor, neste sentido, outra
identidade. Em um mundo imaginario, totalmente homogéneo, no qual todas
as pessoas partilhassem a mesma identidade as afirmacdes de identidade né&o
fariam sentido” (SILVA, 2002 p.75). Ou seja, a identidade é uma negacao a
outras identidades, ou seja a diferenca.

Cuche (2002) também argumenta que sé € possivel abordar a

guestdo da identidade o fazendo a partir do entendimento de seu carater
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relacional, pois somente assim conseguiriamos compreender porque, por

exemplo, em determinado momento tal identidade & afirmada ou reprimida.

Ndo ha identidade em si, nem mesmo unicamente para si. A
identidade existe sempre uma em relacdo a outra. Ou seja, identidade
e alteridade sédo ligadas e estdo em uma relacdo dialética. A
identificacdo acompanha a diferenciacdo. Na medida em que a
identidade é sempre a resultante de um processo de identificacdo no
interior de uma situagao relacional na medida também em que ela é
relativa, pois pode evoluir se a situacdo relacional mudar (CUCHE,
2002, p.183).

Para explicar o contexto relacional, Cuche argumenta que a
identificacdo funciona como afirmacao ou imposicado, a identidade é sempre
uma concessao e uma negociagao entre uma “auto identidade” que é definida
por si mesmo e a hetero-identidade ou exo-identidade que € definida pelos
outros. O grau de legitimacdo da auto identidade, depende da situacao
relacional, precisamente a relacdo de for¢cas entre os grupos com 0s quais ela
entra em contato, pode ser uma relacdo de forgcas simbdlicas, no entanto em
relacbes de dominacdo a afirmacdo da hetero-identidade se traduz pela
estigmatizacdo dos grupos minoritarios. Frequentemente neste caso leva a
uma identidade negativa. Pois, 0s grupos majoritarios sdo tidos como
portadores da identidade referéncia e os grupos minoritarios sédo tidos como
diferentes em relacdo a eles, sendo assim, 0s grupos menores reconhecem

para si a diferenca negativa.

Também pode-se ver entre eles o fenbmeno de desprezo por si
mesmos. Estes fendmenos estdo ligados a aceitagcdo e a
interiorizacdo de uma imagem de si mesmo construida pelos outros.
A identidade negativa aparece como uma identidade vergonhosa e
rejeitada e traduzira muitas vezes como uma tentativa de elimina, na
medida do possivel, os sinais exteriores da diferenca negativa
(CUCHE, 2002, p.185).

A acao de eliminar as caracteristicas vistas como negativas de uma
identidade, que ndo participa de um grupo majoritario pode ser exemplificada,
guando as mulheres negras sao levadas a alisar o cabelo, haja vista, que o
cabelo crespo € visto como uma caracteristica de inferioridade. O mesmo
acontece com a religido e as manifestacdes culturais negras que nao estéao

atreladas a cultura dominante. O que pode causar a mudanca de uma imagem
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negativa de um grupo para Cuche (2002), sdo mudancas na relacdes
interétnicas, como a imposicdo de sua prépria identidade pelo grupo
minoritario, e a representacao positiva de si mesmos.

Exercitando os conceitos de identidade e de identidade de grupo
social neste estudo, Compreendemos, portanto, tendo as ideias acima
recuperadas como referéncia, a identidade de um grupo como aquilo que
identifica um determinado grupo social/cultural, que o diferencia em relacao a
outros grupos, que pressupde o reconhecimento destas diferencas pelo grupo
e considerando estas diferenciagbes em movimento. Tal identidade
compreende, portanto, uma unidade dialética entre identidade e diferenca
tendo estas causas materiais, criadas cultural e socialmente e, por conta disso,

marcadas por indeterminacao e instabilidade.

Ainda com base nos autores tratados, compreendemos que a forma
como vivemos nossas identidades € mediada pelos significados culturais sobre
ela que sdo produzidos por meio de sistemas dominantes de representacao,
que a politica das identidades exige uma forma de autenticagcdo que € feita por
meio da reivindicacdo da histéria do grupo social em questdo — que revela a
importancia da luta dos diferentes grupos sociais pelo reconhecimento de sua
identidade — sendo portanto relacional, objeto das relacdes (e tensdes) entre
os diferentes grupos sociais e politicos. Procuraremos trabalhar nesta
pesquisa, que tem a identidade de uma comunidade quilombola como uma de

suas categorias centrais, com esta compreensao sobre identidade.

2.1 SOBRE OS MOVIMENTOS SOCIAIS E SUA IDENTIDADE

A afirmacao/contestacdo da identidade de diferentes grupos sociais
ganhou relevancia no cenario politico mundial a partir de meados do século
passado. Cuche (2002) relaciona o que ele chama de moda da identidade com
o fenbmeno da exaltacdo da diferenca surgido no final dos anos 1960, que se
observou na acdo de grupos que anteriormente ficavam a margem da
sociedade e que por conta da sua organizacdo passaram a reivindicar direitos
com base em sua identidade. Tais grupos evidenciavam suas caracteristicas,

exaltavam suas diferencas e solicitavam direitos, refazendo a politica.
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Esses novos movimentos sociais (WOODWARD, 2002) emergiram a
partir da rebelido dos estudantes na Franca, dos movimentos de pacificagao e
de luta pelos direitos civis e do movimento feminista, suas lutas giravam em
torno de questdes relativas a raca, etnia, género, dos direitos de gays e
lésbicas e do ambientalismo. Para Woodward, esses grupos desafiaram o
establishment, a hierarquia e a politica da época sustentando-se em suas
identidades particulares, “o feminismo se dirigia especificamente as mulheres,
o movimento dos direitos civis dos negros as pessoas negras e a politica sexual
as pessoas lésbicas e gays” (WOODWARD, 2002, p.34). A principal
caracteristica desses movimentos era a preocupacao com a identidade: o que
ela significava; como é produzida; como é contestada. A chamada politica de
identidade afirmava as identidades culturais das pessoas que pertenciam a um
determinado grupo historicamente marginalizado e oprimido e era isso 0 que
definia esses grupos sociais, sendo a identidade, portanto, um fator de
mobilizagao politica, que envolvia “a celebracdo da singularidade cultural de
um determinado grupo, bem como a analise de sua opressao especifica”
(WOODWARD, 2002, p.34)

Apesar de os movimentos sociais terem interesses proprios, Gohn
(2000) argumenta que é preciso diferencia-los dos grupos de interesse ja que
0 interesse é comum aos movimentos sociais ndo é o suficiente para
caracteriza-los. Para ser um movimento social a acdo das pessoas
participantes precisa ser qualificada, o grupo precisa formar um coletivo social
e ter uma identidade em comum — ser mulher, ser negro, ser defensor da
Amazbnia — esses adjetivos qualificam o grupo e apresentam os objetivos para
o movimento. Os movimentos tém uma histéria de experiéncias culturais, “as
inovacdes culturais, econdmicas ou outro tipo de acdo que vierem a gerar,
parte do substrato comum das caréncias ou demandas que reivindicam,
articuladas pelos legados da heranga cultural que possuem” (GOHN, 2000,
p.12). Segundo esta autora, isto lhes da identidade.

O sentido e a heranca cultural que conferem identidade a estes
movimentos sociais sdo marcados pelo passado em comum de opressao e a
marginalizacdo sofrida por esses grupos. Ao afirmar suas identidades buscam
direitos politicos, revelam a opressdo sofrida e exaltam-se as suas

caracteristicas, que sdo afirmadas positivamente. Tal organizacao, baseada na
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identidade e na diferenciacao, revela-se necesséaria para a mobilizacao politica
destes grupos.

Gonh (2008), em sua compreensdo sobre 0os movimentos sociais
afirma que estes podem ter dois importantes papé€is na sociedade atual:
referindo-se a comunicacdo, defende que 0s movimentos sociais tém a
capacidade de produzir novos significados, novas formas de vida e de acdes
na sociedade, questionando a legitimidade dos padrdes existentes e ampliando
0 que se compreende como espaco publico; ao mesmo tempo sdo suportes de
resisténcia a colonizagcdo do mundo da vida por mecanismos sistémicos de
racionalizacdo, econbmicos e politicos, que anulam processos de
comunicacdes Gohn (2008).

A luta de diferentes grupos sociais por reconhecimento e afirmacéao
de suas identidades favorece a recuperacdo e rescrita da historia ao trazer a
tona um passado que foi invisibilizado e por abrir um espaco para um debate
em torno das demandas de comunidades que historicamente ficaram a margem
de diferentes direitos. Woodward (2002) remete ao exemplo da Inglaterra para
explicar essa afirmacédo, questionando a suposta historia de uma Inglaterra de
mansdes e de uma identidade inglesa imperial repassada em filmes de épocas,
para a autora essas afirmacfes sdo uma tentativa de apresentar uma Unica

versao da historia.

[...] qual é a histéria que pesa — a histéria de quem? Pode haver
diferentes historias. Se existem versdes diferentes do passado, como
negociamos entre elas? Uma das vers@es do passado é aquela que
mostra a Gra-Bretanha como um poder imperial, como um poder que
exclui as experiéncias e as historias daqueles povos que a Gra-
Bretanha colonizou. Uma histéria alternativa questionaria essa
descricdo, mostrando a diversidade desses grupos étnicos e a
pluralidade dessas culturas. Tendo em vista essa pluralidade de
posicdes, qual heranca histérica teria validade? (WOODWARD, 2002,
p. 26).

Ao fazer tais questionamentos, a autora questiona a historia,
colocada em cheque por que determinados grupos, as chamadas minorias,
teriam sua participacdo minimizada ou até mesmo negada na histoéria.
Questionar isso € trazer a tona os motivos de tal ocultacédo, de uma certa forma

alterar o passado e reescrever uma nova histéria. De fato as historias véao
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sendo contestadas inclusive na luta politica pelo reconhecimento das
identidades (WOODWARD, 2002).

Neste mesmo sentido Gohn (2008) sustenta o carater educativo que
os conflitos em torno da questdo da identidade tém sobre a sociedade. Para
esta autora “o conflito indica as areas em que nao ha respeito ao outro, ndo ha
reconhecimento do outro como igual, e os problemas dai recorrentes” (GOHN,
2008, p. 49), Os conflitos assim teriam a funcdo de desvelar as desigualdades
sociais e, neste sentido, o reconhecimento tanto do conflito como de suas
causas seria a luta pela ampliacdo dos direitos. Ao lutar por um
reconhecimento, os sujeitos estariam trabalhando sobre e com os conflitos e
0S movimentos sociais seriam parte da luta por reconhecimento, pois,
surgiriam das relacdes de conflito.

Verificamos, diante do exposto que o que esta em jogo nas lutas
sociais é a identidade, mas no entanto nem todos 0s grupos tém o mesmo
poder de disputa. O poder depende da posi¢cdo que se ocupa no sistema de
relacdo. Nem todos os grupos tem o poder de nomear e de se nomear.
“Bourdieu explica no classico artigo “identidade e a representagao” (1980) que
somente os que dispdem de autoridade legitima, ou seja, de autoridade
conferida pelo poder, pode impor suas proprias definicdes de si mesmo e dos
outros.” (CUCHE, 2002, p. 87). Somente a autoridade legitima tem o poder,
mesmo que simbdlico, de reconhecer as caracteristicas de representacdo da
realidade, essa autoridade pode fazer e desfazer o grupo, nas sociedades
modernas com a edificacdo dos estados-nacOes o Estado torna-se o gerente
das identidades, ele é o detentor do poder de identificacao.

Ao instaurar regulamentos e controles o Estado moderno se torna o
gerente da identidade e a l6gica de seu modelo o impdem a ser mais rigido
com esse assunto, ao contrario do que acontecia nas sociedades tradicionais,
nas quais a identidade nédo era concebida de uma vez por todas, havia um
espaco para novidade e inovacdo social ou seja identidades mais flexiveis.
Para Cuche (2002), o Estado moderno tende um processo de mono identidade,
mesmo que admita uma certa pluralidade cultural no interior da nacéao, o estado
define uma identidade referéncia que é vista como legitima, essa ideologia
provoca a exclusdo das diferencas. Isso pode ser observado na histéria do

Brasil, no inicio dos anos de 1990 e final dos anos de 1980, com a abertura
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politica diversos grupos que anteriormente estavam praticamente invisiveis
para o Estado, demonstrando assim sua exclusdo, come¢cam a aparecer no
cenario nacional em busca de, igualdades de direitos, cidadania e justica
social.

O controle e a rigidez do estado moderno sob a identidade provoca
reagcOes por parte dos grupos chamados de minoria que tiveram suas
identidades negadas ou desvalorizadas “o aumento das reivindicagcdes de
identidade que se pode observar em muitos estados contemporaneos €é a
consequéncia da centralizagao e da burocratizagdo do poder” (CUCHE, 2002,
p.190). A centralizagdo do poder em identificar os grupos, de desfazé-los ou
organiza-los esta nas maos do Estado. Este, ao reconhecer as minorias e suas
especificidades, reifica seu poder, sua autoridade e sua legitimacao.

Cuche (2002), argumenta que o esforgo das minorias consiste em se
reapropriar dos meios de definir sua identidade, a partir dos seus proprios
critérios, e ndo se apropriar de uma identidade que foi concedida pelo grupo
dominante, ou seja, o0 grupo segundo seus proprios elementos definiria a sua
identidade, transformando o que antes era considerado como uma identidade
negativa em uma identidade positiva, de afirmacdo e de revolta contra a
estigmatizacdo e a imposi¢cdo de uma definicdo autbnoma. “Trata-se entdo da
transformacao da hetero-identidade” (CUCHE, 2002, p45.).

Tal exposto explica o contexto relacional no qual as identidades séo
construidas, que a fabricacdo das identidades se faz em funcdo de um conjunto
de relacdes especificas e de uma relacado particular, exaltando e negando as
suas particularidades. Nesse sentido compreende-se a identidade ndo de uma
forma estatica, mas a partir dos contextos em que ela se manifesta, como
resultado de um processo de relacional de tensdes e conflitos entre grupos e
destes com o Estado, onde sao produzidas, mantidas e/ou questionadas.

O conceito de quilombo que sera explorado a seguir deve ser
compreendido também nesse contexto relacional, determinante para a

afirmacao/negacédo de suas caracteristicas particulares.
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2.2 - IDENTIDADE E TERRITORIO QUILOMBOLA

A palavra Quilombo segundo Munanga (2010) tem origem no idioma
gquimbundo, um dos idiomas do povo angolano, seu significado é atribuido ao
um ritual de circuncisdo, ochilombo, remetendo nesse sentido ao sangue no
ritual. Contudo Munanga alerta que em outros idiomas a palavra pode receber
significado diferente e que o termo Quilombo esta presente em linguas faladas
por diversos povos da regido da Angola e Africa Ocidental. Moura (2006) atribui
um sentido mais amplo a palavra Quilombo, de sociedade formada por jovens
guerreiros que foram desenraizados de suas comunidades originais, também
podendo remeter a lugar de repouso ou de cemitério utilizado por ndbmades em
deslocamento. No entanto, € a partir da didspora africana, face a repressao e
perseguicao sofrida, que o termo recebe o sentido de comunidades autbnomas
de escravos fugidos. Segundo Del Priore e Venancio (2010) A palavra quilombo
provem das antigas denominacdes atribuidas as fortificacbes em territorio
africano, kilombos que eram constituidos da populacédo local com objetivo de
lutar e resistir contra o invasor europeu e eram marcados por certa organizagcao
social. Ressaltando assim que o surgimento de organizacdes similares ao
quilombo, que existiu no Brasil e em outros lugares que viveram sob o regime
escravista, foi vivenciado ainda em solo africano “O processo de
aquilombamento existiu onde ocorreu escraviddo dos africanos e seus
descendentes” (MUNANGA, 2010, p. 72).

Como dito anteriormente, a manifestacdo do quilombo se
desenvolveu em praticamente todos os locais em que 0 regime escravista
existiu. No Brasil ha relatos de agrupamento de negros fugidos em todo o
territorio nacional, com as mais diversas caracteristicas, que podem ser
relacionadas as especificidades dos locais, ha desde comunidades reduzidas,
a mais complexas, com surpreendentes organizagdes sociais, Del Priori e
Venancio (2010, p. 68).

Vérias regides da coldnia conviveram com quilombos, isolados como
Palmares ou inseridos nas periferias de vilas e cidades, agressivos
ou pacificos. Reunindo gente de diferentes etnias, cor e credo. O que
Ihes importava era resistir e, para isso, a presenca de lacos de
solidariedade ou de parentesco, assim como as praticas religiosas
foram muito importantes. InUmeras pesquisas ddo conta da presencga
de mulheres e criangas quilombolas, atestando assim a existéncia de
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ligagcbes estaveis dentro da instabilidade do que significa viver
fugindo.

Ressaltamos que o0s objetivos da presente pesquisa n&o nos
direcionam para a discussédo sobre o periodo oficial de escraviddo no Brasil,
1530 e 1888, porém, se estaria descontextualizando a discussédo ao falar de
comunidades remanescentes quilombolas e ignorar tal periodo. A longa
experiéncia da escraviddo no Brasil marcou de diversas maneiras a sociedade
brasileira impregnando um conjunto de valores em relagdo ao trabalho, os
homens e instituicées, como a Igreja. Os negros sofreram diversas formas de
violéncia, foram traficados, retirados de sua familia de seu lugar, infligidos a
uma nova cultura e obrigados a abandonar a sua. Em condi¢des sub-humanas
foram forcados a assumir o trabalho bracal e os domésticos, sustentando a
sociedade da época.

Diante desse cenario diversas formas de resisténcia aconteceram: o
suicidio, o aborto, a preservacdo das manifestacées religiosas, da culinaria e
dos costumes e as maneiras de enfrentamento a escraviddo de maior
repercussao: as fugas e a formacao dos quilombos. Mesmo com o fim legal da
escraviddo nenhuma medida foi tomada no sentido de integrar o negro a
sociedade brasileira, a discriminacdo e a exclusao persistiram ao longo dos
séculos. Homens e mulheres negros que buscavam no quilombo uma forma de
sobrevivéncia fisica, cultural e social em contraponto ao regime escravista,
apos a abolicdo, precisaram continuar sua luta por direitos, somando-se a luta
por direitos para populacdo negra em geral. Desse modo, fazendo a pela luta
dos direitos quilombolas histérica e politica, a transicdo entre os sistemas
colonial-escravista para a ordem republicano-capitalista néo alterou a situacgao
do negro antes escravo cativo agora homem livre, restricbes foram impostas
de outras formas, como no acesso ao trabalho, aos direitos sociais e

principalmente a educacéo®.

60 Brasil, colbnia, império e republica, teve historicamente, nos aspecto legal, uma postura ativa e
permissiva diante da discriminacao e do racismo que atinge a populacdo afrodescendente até hoje. O
decreto n° 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia que nas escolas publicas do pais ndo seriam
admitidos ex escravos, e a matricula para adultos negros dependia da disponibilidade de professores.
O decreto n° 7.031 — de 6 de setembro de 1878, estabelecia que os negros sé podiam estudar no
periodo noturno e diversas estratégias foram montadas no sentido de impedir o acesso pleno dessa
populacao aos bancos escolares (BRASIL, 2006).
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Apresentamos nessa secdo os diversos significados atribuidos a
palavra quilombo, ha de se notar que o seu significado sempre esteve
relacionado a resisténcia, luta e tradicdo, desde os relacionados aos rituais até
a opressao sofrida, conferindo um sentido de unido a quem se envolvia de
alguma forma com este fendmeno. A luta pela garantia da existéncia, fisica,
social e cultural das comunidades quilombolas, chegou até os dias atuais
sendo expresso em especial pelo direito ao territorio, o espaco reivindicado por
eles significa trabalho, moradia e possibilidade de reproducéo de sua cultura e
de sua gente, neste sentido, o movimento quilombola constituiu suas
especificidades em relagcdo ao movimento negro.

Uma das principais especificidades do movimento quilombola em
relacdo ao movimento negro € a questao do territério, como podemos observar
apos a abolicdo dos escravos o quilombo deixa de existir enquanto fenémeno
socioldgico e histérico, passamos a ter no Brasil, comunidades negras, lutando
pelo controle da terras e pela sua subsisténcia e que em sua maioria estao
localizadas no meio rural. Algumas comunidades negras, originarias dos
antigos quilombos que haviam escapado a repressdo, continuaram no espaco
geografico que dominavam, outras foram encurraladas pela expansdo da
producao agricola. (Cardoso e Hage 2014). Atualmente ao definir a importancia

da terra para as comunidades negras, assumimos o resgate de uma identidade:

O territério é uma condicdo essencial porque define o grupo humano
gue o ocupa e justifica sua localizacdo em determinado espaco.
Portanto, a terra, o terreiro ndo significam apenas uma dimenséao
fisica mais antes um espa¢o comum, ancestral, de todos o que tem o
registro da histdria, da experiéncia pessoal e coletiva do seu povo,
enfim uma instancia de trabalho concreto e das vivencias do passado
e do presente (ANJOS, 2006, p. 49).

Haja vista, que para a afirmacdo politica das identidades &
necessario uma certa autenticacdo que segundo Hall e Woodward € feita por
meio da histéria de determinado grupo social em questédo, desse modo, para o
resgate e afirmacdo da cultura quilombola o pertencimento a um territorio
especifico e o passado comum de opressao e a relacdo com a escravidao
tornam-se elementos nos quais esse grupo se baseia para reivindicar seus

direitos, e passam a ser reconhecidos pelo Estado brasileiro.
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O Estado brasileiro em nivel federal, estadual e municipal vem
institucionalizando as comunidades remanescentes quilombolas
contemporaneas e suas populacdes, por meio de leis, decretos e programas o
Estado procura atender suas especificidades, principalmente no que tange a
titulacdo da terra, por meio da auto identificacdo, ou seja, por meio de sua
identidade. A existéncia formal dessas popula¢gdes e a garantia de um espaco
na burocracia do Estado sé&o conquistas importantes, ao passo que trazem para
a cena politica o debate sobre a desigualdade racial no Brasil, reconhecendo
assim, um sentido de reparagdo com essas populacdes e um empoderamento
das mesmas que agora possuem um aparato legal na qual se baseiam para
reivindicar seus direitos. No entanto, ha de se verificar se essas propostas
alcancam seus objetivos e se de fato atendem as necessidades dessa
demanda, ou s&o apenas medidas paliativas. A seguir apresentaremos o
reconhecimento institucional pelo Estado da categoria remanescente
quilombola.

Oficialmente o termo quilombo recebe um marco Juridico na
constituicdo’ de 1988, o Artigo 68, do ato das disposicGes constitucionais
transitérias (ADCT) em seu conteudo reconhece os direitos territoriais das
comunidades quilombolas trazendo o seguinte texto “Aos remanescentes das
comunidades de quilombos que estejam ocupando suas terras é reconhecida
a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes titulos respectivos”
(BRASIL, 1988). Abre, assim, a possibilidade de reconhecimento dos espacos
que guardam relacao histérica com a escravidao, assegurando seus direitos
territoriais, relacionando as comunidades negras contemporaneas a
experiéncia da escraviddo e ao fenédmeno do quilombo. Almeida (2002)
considera esse artigo na constituicdo um avanco para essas populacdes, uma
vez que, a categoria legal através da qual se classificava quilombo como um
crime passa a ser considerada como categoria de auto definicdo voltada ao

acesso a direitos e reparacao.

“Anterior a constituicdo de 1988, o termo quilombo ou mocambo é usado em carta entre o rei de
Portugal e o Conselho Ultramarino, em 1740, definido como “toda habitagdo de negros fugidos que
passem de cinco, em parte despovoada, ainda que ndo tenham ranchos levantados e nem se achem
pildes nele” Ainda nesta carta, havia orientagdes para destruir os quilombos encontrados, a formacgéao
de quilombolas era considerado crime Santos (2009).
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Contudo, a compreenséo, a partir do Artigo 68, sobre o conceito de
Quilombo, n&o supera uma identificacdo superficial das comunidades
quilombolas relacionadas a permanéncia de simbolos culturais ou resquicios
que comprovem a sua ligagdo com o passado O’Dwyer (2004). Esse tipo de
argumentacdo é uma tentativa de fixar uma concepc¢do sobre as comunidades
quilombolas, que por sua vez, esti estreitamente ligada a ideia de pertenca.
Essa perspectiva de pertencimento baliza os lacos de identidade nas
comunidades e entre elas, parte de principios que ultrapassam a
consanguinidade e o parentesco, vinculam-se a ideias tecidas sobre valores,
costumes e lutas comuns, além da identidade fundada nas experiéncias
compartilhadas de discriminacdo (ALMEIDA, 2002).

Para além de uma identidade histérica que traz o termo
“remanescente”, quilombo expressa que esses sujeitos historicos
presumiveis existam no presente e tenham como predicamento basico
o fato de ocupar uma terra, que por direito devera ser em seu nome
titulada. Assim qualquer invocacdo ao passado deve corresponder a
uma forma atual de existéncia, que pode se realizar a partir de outros
sistemas de relagcdes que marcam seu lugar em um universo social
determinado (O’'DWYER, 2004, p. 22).

Em sua fala, O’'Dwyer chama atengcdo para o fato de nao ser
suficiente atrelar o conceito de quilombo apenas ao passado da escravidao,
pois as comunidades negras atuais foram marginalizadas ao longo dos anos,
contudo, suas lutas ndo se difere de outras comunidades negras néao
quilombolas ou comunidades de periferias de grandes centro urbanos, o que
O’'Dwyer chama atengdo sdo para especificidade dos remanescente
quilombolas e as formas atuais de existéncia dessas populagdes, a terra ainda
faz parte da esséncia das comunidade remanescentes quilombolas, sendo o
ponto de partida para o processo de afirmacdo de sua identidade e
reivindicacao de direitos.

Mesmo com esse avango o primeiro entrave se deu com o conceito
empregado no artigo, “remanescente quilombola” representava de fato,
homens, mulheres, criancas e idosos moradores dessas terras? Utilizar uma
conceituacédo adequada era fundamental, pois, isso definiria quem teria direito

ou nao a propriedade de terra e posteriormente a outros direitos. O termo
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utilizado no texto da constituicdo remete a uma nocao de residuo de algo que
existiu. A utilizacdo desse termo ndo corresponde aos conceitos empregados
pela Histéria e a Antropologia para se referir a quilombo, por exemplo, e
tampouco a maneira como 0s proprios grupos se autodenominam. Por conta
disso, em 1994 a Associacéao brasileira de antropologia divulgou um documento
na tentativa de orientar a aplicacdo do artigo 68 da ADCT, o documento
elaborado pretendia auxiliar a compreensdo do termo remanescente

quilombola, segue um trecho:

Contemporaneamente, portanto, o termo ndo se refere a residuos ou
resquicios arqueoldgicos de ocupacdo temporal ou de comprovacao
biolégica. Também n&o se trata de grupos isolados ou de uma
populacdo estritamente homogénea. Da mesma forma nem sempre
foram constituidos a partir de movimentos insurrecionais ou rebelados,
mas, sobretudo, consistem em grupos que desenvolveram praticas de
resisténcia na manutencdo e reproducdo de seus modos de vida
caracteristicos num determinado lugar (ASSOCIACAO BRASILEIRA
DE ANTROPOLOGIA, 1994, p. 81).

O decreto n° 4.887 de Novembro de 2003, que regulamenta acdes
importantes para os procedimentos de identificacdo, demarcacao e titulacdo
das terras remanescente quilombolas, e junto com o Art. 68 do ADCT
estabelece os critérios para a titulacdo, bem como os dérgdos envolvidos
procura caracterizar os remanescentes quilombolas para os fins do decreto,
sendo caracterizados como “os grupos étnico-raciais segundo critério de auto
atribuicdo, com trajetorias historica propria, dotados de relacdes territoriais
especificas, com presuncdo de ancestralidade negra relacionada com a
resisténcia a opressao historica sofrida” (BRASIL, 2003).

O decreto abre a prerrogativa do autor reconhecimento aos
moradores de comunidades remanescentes quilombolas e a titulacdo de suas
terras, que deve ser feita em nome da entidade representativa da comunidade,
dessa forma, fomenta a organizacdo e a mobilizacdo das comunidades na
solicitacdo do direito e € bem especifico ao falar sobre a relagdo com o territério
e as guestdes historicas relacionadas a escraviddo. Esse decreto determina o

INCRA?® (Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria) como o 6rgao

8 O INCRA ¢ a autarquia federal responsavel por regularizar as terras de remanescentes quilombolas.
Antes de passar pelo INCRA, as comunidades solicitam uma certiddo que as assegure como
remanescentes quilombolas, expedida pela Fundagédo Palmares. ApOs esse processo, € realizado um
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responsavel pelo processo de regularizagdo fundiaria das comunidades
remanescentes quilombolas em nivel nacional. No estado do Para o trabalho é
realizado em parceria com o INTERPA? (Instituto de Terra do Pard). Cabe ainda
destacar dois fatos, o primeiro que o decreto incorpora uma perspectiva do
direito de coletividade e nao individual, ou seja, uma visdo comunitarista, que
por sua vez embasa o segundo fato, o decreto da uma dimenséo de territério
a terra. Na dimensao conceitual de territério segundo Arruti (2008), ndo se
inclui apenas a terra ocupada, reconhecida e delimitada para fins de titulacao,
mas 0 espago e 0S recursos nele inseridos necessarios para a manutencgao e
reproducdo da historia e da memoria, de seus costumes e tradi¢cdes. Agora, a
partir do estabelecimento legal através de sua identidade étnica reivindica seu

direito a terra.

As comunidades quilombolas auto identificam-se a partir de um
territério usado ha tempos por elas. O territério usado, e por isso
reivindicado por uma dada sociedade, compdem-se de uma
configuracdo espacial onde estdo os recursos que a comunidade
deseja e pode explorar, em que os membros de um determinado grupo
tém direitos, de forma estavel, ao seu uso e controle dos recursos.
Essa apropriacdo € construida no decorrer de geracdes, e esta
associada ao modo de vida, a cultura e a identidade da comunidade
que nele habita. E o chdo mais a identidade que assume o sentimento
de “pertencer aquilo que nos pertence” o lugar da residéncia, das
trocas materiais e espirituais e do exercicio da vida (SANTOS;
SILVEIRA, 2001, p. 19).

Dessa forma os quilombolas sdo grupos sociais cuja identidade
étnica — ou seja, ancestralidade comum, formas de organizacdo politica e
social, elementos linguisticos, religiosos e culturais proprios. A identidade
étnica é um processo de auto identificacdo que nédo se resume apenas a
elementos materiais ou tragos bioldgicos, como a cor da pele, por exemplo.
“Sao comunidades que desenvolveram processos de resisténcia para manter
e reproduzir seu modo de vida caracteristico em um determinado lugar”
(GASPAR, 2011, p. 45).

estudo pelo INCRA para delimitar a area e conceder o titulo coletivo da terra. (Informagdes retiradas
do site: www.incra.gov.br/portal.).

9 O ITERPA é a autarquia estadual responsavel pela execugéo da politica agraria no estado do Para e
trabalha em parceria com o INCRA no processo de titulacdo de terras remanescentes quilombolas.
(Informacdes retiradas do site: http://www.iterpa.pa.gov.br/Sitelterpa/Institucional.jsf).
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O que Gaspar quer ressaltar é o aspecto politico da auto identificacdo
étnica, no sentido da luta e resisténcia pela permanéncia do grupo frente a
outros sujeitos sociais, ndo necessariamente distintos culturalmente, mas que
por interesses diferentes podem colocar em perigo o territério ocupado, este
percebido como “[...] espago sobre o qual um certo grupo garante aos seus
membros direitos estaveis de acesso, de uso e de controle sobre os recursos
e sua disponibilidade no tempo” (CASTRO, 1998, p. 77).

2.3 EDUCACAO NO CONTEXTO DOS TERRITORIOS QUILOMBOLAS

O objetivo do presente tépico é apresentar uma discussao sobre a
educacdo nos territérios quilombolas, iniciando com as especificidades da
regido Amazonica focando nas popula¢cdes tradicionais, precisamente 0s
remanescentes quilombolas da regido das ilhas de Abaetetuba. Inicia-se
apresentado qual o tipo de educacdo vem sendo implementada nos espacgos
escolares do campo a partir de uma visao critica da realidade, mostrando o
percurso da educacao conferido a essas populacdes e os motivos pelos quais
ela é considerada como uma educacdo que nado atende as demandas e a
realidade do campo.

Em seguida apresentamos qual seria o tipo de educacédo voltado as
comunidades remanescentes quilombolas, face as suas especificidades e as
contradicfes presentes em seu territérios, ou seja, uma educacao escolar
voltada aos interesses da vida quilombola, ligada ao mundo da vida, da cultura,
trabalho e cidadania, solicitando assim o repensar das praticas pedagdgicas
das escolas localizadas nos territorios quilombolas.

Para Hage (2005) uma caracteristica fundamental da Amazonia é a
heterogeneidade e destaca aspectos importantes relacionados ao campo
produtivo, ambiental e sociocultural da regido para caracteriza-la. No ambito
do campo produtivo a Amazdnia apresenta um quadro complexo e peculiar em
relacéo ao restante do pais. Convivendo no mesmo espag¢o com economias de
base extrativista familiar e tradicional com um uso minimo de recursos
tecnoldgicos e também com atividades de grandes industrias que fazem o uso

de alta tecnologia e com grande impacto ambiental. Grandes projetos de



48

exploracdo de recursos naturais coexistem com a agricultura familiar
produzindo conflitos e relagdes contraditorias.

No campo ambiental o autor destaca as especificidades do territorio
amazobnico, sua biodiversidade, a complexidade dos ecossistemas e
navegabilidade dos rios, fatores estes que contribuem para a diversidade da
regido. Ao focalizar as especificidades socioculturais afirma que a formacéao
das identidades culturais da Amazénia € muito complexa, pois aos saberes,
valores e modos de vida indigenas, inicialmente predominantes na regiao,
foram sendo impostos outros padrdes de referéncia advindos de “seus
colonizadores e povoadores, entre 0s quais destacam-se: franceses,
espanhdis, portugueses [...] e as populacdes africanas que vieram como
escravo e imigrantes de outras regides brasileiras.” (HAGE, 2005, p. 64).

A que pese a heterogeneidade da Amazobnia ha de se notar que as
populacfes que aqui vivem desenvolveram suas matrizes histéricas e culturais
em um contato com o ambiente fisico e foram adaptando seus modos de vida
as oportunidades econémicas e as peculiaridades da regido que sao fontes
para sua existéncia, ressalta-se que nesse processo a sociedade nativa da
Amazobnia ao entrar em contato com esses valores os aculturou, através da
submissdo, acomodacdo e do conflito, os integrando a sua prépria cultura
original, Hage (2005).

Os fatores expostos se expressam no cotidiano dos sujeitos da
Amazonia, por meio do trabalho, das relagdes sociais e culturais e precisam
ser levadas em consideracado na elaboracédo dos projetos educacionais para a
regido. A heterogeneidade precisa ser incorporada e valorizada nos espacos,
nas politicas e nas praticas curriculares de nossas escolas. No entanto, o que
€ vivenciado hoje é um modelo de educacdo pautado em orientacdes e
recomendacdes homogeneizadoras com objetivos mercadoldégicos que ou
desconsideram a realidade de nossa regido e os saberes provenientes das
praticas sociais locais ou o0 apresentam de forma esvaziada e
descontextualizada, fazendo assim, que percam sua forca e significancia. “E
inadmissivel que as politicas e as praticas curriculares vigentes continuem a
se perpetuar desconsiderando essas especificidades que constituem as
identidades culturais de nossa regiao” (HAGE, 2005, p. 67).
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Diante disso, no emaranhado relativo a diversidade das populacdes
na Amazonia destacamos os Remanescentes Quilombolas da regido das ilhas
do municipio de Abaetetuba, que se configuram como uma populacado
tradicional Amazoénida, localizada em um espac¢o ndo urbano. Consideramos
os escritos de Silva (2010) para caracterizar uma populagdo como tradicional,
0 autor destaca que as préaticas sociais, econdbmicas e culturais dessas
populacdes tendem a conservacao ou preservacao dos ecossistemas naturais,
neste contexto o0s extrativistas florestais, pescadores artesanais, 0s
quilombolas e muitos outros podem ser considerados como tradicionais por
conta da maneira preservacionista como se relacionam com a natureza.

Ressaltamos que essa situacdo de abandono, em diversos aspectos,
incluindo o educacional vivenciada pelas populacbes da Amazdnia com
destaque para os remanescestes quilombolas de Abaetetuba, sdo também
vivenciadas pelas demais popula¢des do campo.

Para Frigoto (2010) o descaso com a educacao publica brasileira,
tanto rural quanto urbana, esta relacionada com o projeto societario dominante,
que aprofunda a dependéncia do pais e o subordina as interesses do centros

do capitalismo.

A alianca dependente e subordinada da burguesia brasileira com os
centros hegemdnicos do capital tem como resultado a combinacédo de
nichos de alta tecnologia, elevadissimos ganhos do capital,
concentracdo abismal de capital e de renda e superexploracdo do
trabalhador e uma concentracdo de miséria e de mutilacdo dos

direitos elementares a grande maioria (FRIGOTO, 2010, p. 6).
Diante deste cenério a educacéo brasileira precisa ajustar sua forma,
metodo e conteudo para atender as caracteristicas para formar sujeitos que
correspondam as exigéncias desse capital dependente “que combina elevada
concentracdo de riqueza e capital e de desigualdade” (FRIGOTO, 2010, p. 6).
O autor aponta que compreender essa categoria nos permite entender o
processo historico de desenvolvimento desigual e combinado vivenciado pelo
Brasil, o autor destaca caracteristicas alarmantes sobre a situacéo educacional

no pais, como consequéncias desse contexto:

O Brasil é o pais econdmica e politicamente mais importante da
América Latina e o Unico em que o0 ensino médio nao é, de fato,
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obrigatério, embora conste na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional como sendo a etapa final da educacdo basica. Ele se
constitui numa auséncia socialmente construida, na sua quantidade e
gualidade e é o indicador mais claro da opcdo da formacéo
dominantemente para o trabalho simples e da nao preocupacao com
as bases da ampliacdo da producao cientifica, técnica e tecnolégica.
Aproximadamente 50% dos jovens tém acesso ao ensino médio e,
destes, apenas a metade na idade adequada. Aproximadamente 60%
dos que chegam ao ensino médio o fazem no turno noturno em
precarissimas condic6es. Desagregados por regido e pela
classificagdo urbano e rural, estes dados assumem outras dimensdes
da desigualdade. Nos assentamentos da Reforma Agraria,
especialmente no norte de nordeste, as escolaridade oferecida nao
cumpre a lei da obrigatoriedade do ensino fundamental (FRIGOTO,
2010, p. 8).

Entre as muitas informacdes que o autor traz, Frigoto apresenta
dados importante para a discussao aqui realizada, como a dicotomia entre a
educacao ofertada no espaco rural e urbano, demonstrando a situacdo de
desigualdade entre esses dois espacos. Se os dados relativos a educacéao
urbana sao considerados ruins, a situacdo da educagcdo no campo nao pode
ser diferente. Haja vista que a educacdo que historicamente vem sendo
implementada nesse contexto é considerada como um processo educativo
alienador, mantenedor da ordem vigente e desvinculado da realidade local.

Além disso Frigoto destaca a “auséncia socialmente construida do
ensino médio”, sendo esta a ultima etapa da educacdo béasica, podemos
concluir entdo que as etapas anteriores, educacdo infantii e ensino
fundamental, também n&do alcancam os objetivos de formacdo propostos.
Nesse sentido, chamamos atencdo para a afirmacdo do autor, de que essa
auséncia é socialmente construida, ou seja, ndo sado fatos do acaso que
conduzem a educacdo para o quadro atual em que se encontra, tanto a
ofertadas nos espacgos urbanos como do campo. O autor deixa claro que esta
€ a opcdo de educacdo imposta pelos dominantes para os dominados, para
atender seus interesses valendo-se da preparacao para o trabalho simples e
pouca preocupacdo para o0 desenvolvimento da producédo cientifica e
tecnoldgica.

No contexto das comunidades tradicionais da Amazbnia,
precisamente dos remanescentes quilombolas do Municipio de Abaetetuba,
uma educacdo escolar que desconsidera a realidade e especificidades locais

€ muito mais nociva, pois, como Silva (2010) aponta, a educacao escolar
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assume o papel principal na promoc¢ao de condi¢cdo de uma qualidade de vida
desses grupos, pois, por meio da educacao serd possivel promover condutas
compativeis com o0s interesses comunitarios despertando e afirmando o
sentimento de pertenca em busca do bem coletivo. “A educagao escolar, aqui
colocada como importante esfera social na constru¢ao da cultura [...] Esta
educacao deve relacionar os processos escolares com o mundo da vida das
pessoas, ou seja com o cotidiano familiar, com as praticas associativas e
cooperativas locais” (SILVA, 2012, p. 242).

Para Hage e Cardoso (2013), as populagcdes imersas na realidade
amazodnica tanto as que estdo localizadas em povoados, pequenas e médias
cidades e até nas metrépoles vivenciam um quadro de precariedade no que
tange o atendimento as suas necessidades, pois, apresentam estrutura
precaria de servicos basico e essenciais, como saude, transporte e educacao.
Tal situacdo se agrava no meio rural, e esse quadro produz impactos sociais
“‘essa situacdo resulta em distintas formas de desigualdade social e na
auséncia de politicas educacionais que promovam o0 reconhecimento e
assegurem a universalizacado do direito a educacédo basica das populacbes do
campo, quilombola e indigena” (HAGE E CARDOSO 2013, p. 426).

Para Silva (2014) uma educac¢ao de cunho compensatério voltada as
populacdes do campo se torna o principal impasse para o desenvolvimento
local dessas comunidades, impedindo suas acdes e o agir coletivo. Para os
autores citados acima, uma proposta de educacéao diferenciada que atenda e
respeite a diversidade e as especificidades dessas populacdes se apresenta
como uma alternativa para os problemas e desafios enfrentados por elas.

No contexto das comunidades tradicionais da Amazlnia
precisamente as remanescente quilombolas a educacédo escolar se torna a
principal ferramenta no processo contra hegemaonico, que subordina o homem
do campo a uma condicao inferior, dessa forma, a educacdo escolar assume

um papel emancipador.

“[...] O paradigma vigente a educacdo dominante [...] se baseia na
disciplinaridade, compartimentalizacdo do conteudo, separacao entre
ciéncia e saber popular e tantas outras dicotomias preconceituosas
da era moderna. No lugar desse modelo educacional, precisa-se
implementar uma nova proposta de escola que garanta a construgéo
de um individuo completo, aquele que estuda, trabalha, respeita as
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diferencas e os ecossistemas naturais, percebendo-se como agente
produtor de sua realidade” (SILVA, 2014, p. 13)

O que Silva elenca como as garantias de uma nova proposta escolar
frente as particularidades das populag¢des tradicionais, € uma formacéo para o
desenvolvimento em diversas dimensfes da vida humana, ou seja, baseada no
principio da omnilateralidade. Trata-se de explicitar, no plano do pensamento
e do conhecimento “os processos reais da vida em todas as suas dimensdes.
Trata-se de uma formacdo politécnica ou tecnoldgica que possibilite o
desenvolvimento omnilateral [...]” (FRIGOTO, 2010, p. 16).

Silva (2010) aponta que essas populacfes tradicionais, incluindo os
Remanescentes Quilombolas, permaneceram durante muito tempo distantes
do reconhecimento das instituicbes do Estado e a margem dos processos de
desenvolvimento, no entanto, no atual contexto sdo compelidas a adentrar a
dindmica estabelecida pelo Estado sem estarem devidamente preparadas para
ISSO.

Apés a sua institucionalizacdo as popula¢fes tradicionais foram
impelidas a ser organizarem diante a racionalidade burocratica do Estado
expondo assim o confronto historicamente ligado a valores e a processos nao
formais de conduta frente a l6gica estatal-burocréatica, evidenciando assim,
suas dificuldades de organizacdo por ndo possuirem dominio acerca dessa
l6gica.

O mesmo autor ainda destaca que a auséncia de capital social € um
impasse nesse processo no gue tange o movimento organizativo dessas
populacdes, haja vista, que historicamente elas viveram sob um sistema de
submissdo a margem das decisdes do Estado. O mesmo autor da algumas
pistas de como superar essa situacado para ele as liderancas ribeirinhas,
quilombolas entre outras, precisam apreender a logica do estado para
caminhar dentro dos seus parametros. Outro fator importante € a participacao
partidaria e politica dessa populacdo em todos os niveis de poder, desse modo,
elas teriam poder de influenciar as decisbes em prol do desenvolvimento local.

Tais fatores, revelam, mais uma vez a importancia da educacéo
escolar como um elemento importante para fortalecimento das populacfes

tradicionais do campo, assim como para a criacdo de condicdes para o
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desenvolvimento das comunidades, por meio do emprego de seus moradores
e do acesso de seus filhos a educacéo.

No contexto das comunidades remanescentes quilombolas, temos a
educacao escolar como um meio relevante para a valorizacdo da cultura e
historicidade quilombola, elementos esses, que se levado em consideracéao
pela escola, podem promover a valorizagdo da identidade desses sujeitos,
permitindo a continuidade e reproducao cultural da presente nos territérios
quilombolas.

No entanto, qual modelo de educacéo, que se diferencie do que vem
sendo implementado nas escolas do campo pode atender essas necessidades,
levando em consideracdo aspectos da vida cotiada, valorizacdo do saberes
prévios dos alunos e que tenha em seus objetivos a formacdo completa,
omnilateral, desses sujeitos? Neste contexto a educacdo do campo se
apresenta como um proposta de educacao diferenciada, como verificado nos
escritos de Frigoto:

Na educacdo e pedagogia do campo parte-se da particularidade e
singularidade dadas pela realidade de homens e mulheres que
produzem suas vidas no campo. Todavia, ndo se postula o localismo
e nem o particularismo mediante 0os quais se nega a construgcao e o
acesso do conhecimento e de uma universalidade histoérica rica,
porque é sintese do didlogo e da construcdo de todos o0s espacos
onde o0s seres humanos produzem sua vida. Educacdo e
conhecimento que apontam para uma sociedade sem classes,

fundamento da superacdo da dominacdo e alienacdo econdmica,
cultural, politica e intelectual (FRIGOTO, 2010, p. 15).

A educacdo do campo, se apresenta como um pedagogia que nao se
inicia na escola, mas na sociedade, na realidade, e volta-se para eles. A escola
é considerada um espaco fundamental para o debate e a inclusdo dos saberes
produzidos nas diferentes préticas sociais com o conhecimento formal escolar.
E neste sentido que essa educagcdo tem como base a realidade e as
especificidades da vida no campo.

A educacéo para o campo ndo se constitui na extensdo de modelos,
conteddos e métodos pedagdgicos urbanocéntricos que sao planejados de
forma autoritaria e centralizada, ignorando os processos produtivos, simbdlicos
e culturais da vida no campo. Por outro lado, ndo se trata de destinar uma
educacao menor para a populagdo do campo, uma formacao para o trabalho

simples, manual com vistas de que permaneceriam para sempre no campo,
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desconsiderando as relagdes construidas com outros espacos. Estas
perspectivas negam uma educacao ampla e completa

Freire (2006), ao elucidar o processo educativo afirma que ensinar
vai além da transmissdo de conhecimento, significa oferecer condicdes para
que o sujeito se desenvolva, o ensinar precisa se concretizar enquanto prética
social, “uma educagao como pratica da liberdade”. Permitindo ao sujeito se
conscientizar de sua existéncia, de sua historicidade no processo de
constituicdo da sociedade e de sua prépria constituicdo enquanto sujeito
historico. Ou seja, uma educacédo que parte de um contexto real, a propria vida,
histéria e cotidiano desses sujeitos. Tendo em conta, que a educacdo que
pretende ser transformadora precisa se assumir através de praticas
pedagogias que mostrem as contradicfes da sociedade, ndo como forma de
aceita-las mas, com vistas a sua superacéao.

Desse modo, uma educacdo que possa assumir uma funcao
emancipadora do sujeito, tendo em conta, que a realidade é passivel de
transformacao, feita pelos sujeitos e pode ser por eles transformada, a
educacao tem nisso o seu papel, do desenvolvimento de uma consciéncia
critica, contribuindo para uma percepcdo menos ingénua da realidade
movendo 0s sujeitos para uma acao em favor da mudanca da sociedade.

A educacdo no campo se apresenta como um projeto diferenciado de
Educacéo pois ao ter como objetivo basilar proporcionar uma formacao que
ndo desvincula o aluno do campo de seu meio familiar, cultural e do trabalho,
confronta os saberes do cotidiano com os saberes cientificos.

Possuindo pedagogia propria a chamada formacao na alternancia,
tem como seus objetivos principais segundo Jejus (2010), possibilitar a
educacdo em tempo integral, envolver as familias na educacao dos filhos,
fortalecer a pratica do dialogo entre os diferentes atores que participam dos
processos de formagao dos educandos. Neste sentido “[...] pensar o campo
numa perspectiva que nédo seja somente do ponto de vista da producéo €, antes
de tudo, concebé-lo como espaco de vida, das manifesta¢cbes culturais, das
lutas e (re) existéncia [...]"” (JEJUS, 2010, p. 10). Nesse sentido, pensar em
uma educacdo para esses sujeitos que esteja ligada a vida, a cultura ao

trabalho e que tem por esses elementos as suas bases.
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A resolucdo CNE/CEB n° 8 de 20 de novembro de 2012 que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola na educacédo basica, define em seu artigo primeiro que o ensino
ministrado precisa ser fundamento na: memodria coletiva; linguas
reminiscentes; praticas culturais; festejos,; usos e tradicdbes e demais
elementos que conformam o patriménio cultural das comunidades quilombolas;
as tecnologias e formas de producédo do trabalho, territorialidade, ou seja, os
elementos que vem compor a comunidade/territorio quilombo precisam servir
de fonte para a educacao que sera ofertada.

Esse pressuposto € validado ao longo do texto das diretrizes, sendo
destacado como um dever pelo inciso V: “garantir aos estudantes o direito de
se apropriar dos conhecimentos tradicionais e das suas formas de producéo
de modo a contribuir para o seu reconhecimento, valorizagado e continuidade”
(BRASIL, 2012)

Podemos verificar que a propria estrutura legal estabelecida a partir
das diretrizes € imperativo na valorizacdo dos saberes e da cultura dos
remanescentes, no titulo | “dos objetivos” os paragrafos Ill, IV e VII informam
gue tem como objetivos respectivamente:

Assegurar que as escolas quilombolas e as escolas que atendam
estudantes oriundo dos territérios quilombolas considerem as praticas
socioculturais, politicas e econémicas das comunidades quilombolas,
bem como seus processos préprios de ensino-aprendizagem e as
suas formas de producdo e conhecimento tecnoldgico; IV: assegurar
gue o modelo de organizacéo e gestdo das escolas quilombolas e das

escolas que atendam os estudantes oriundos desses territérios
considerem o direito de consulta e a participacdo da comunidade e de
suas liderancas, conforme o disposto na Convencédo 169 da oIT10,
subsidiar a abordagem da temética quilombola em todas as etapas da
Educacdo Béasica, publica e privada, compreendida como parte
integrante da cultura e do patrimdnio afro-brasileiro, cujo
conhecimento é imprescindivel para a compreensédo da histéria, da
cultura e da realidade brasileira (BRASIL, 2012, p. 12-13).

Verificamos neste sentido, que o préprio contedudo do texto legal

sobre a Educacdo em espacos quilombolas ou que atendam estudantes

10 A convencdo 169 da OIT (Organizagao Internacional do Trabalho) é voltada para os povos indigenas
e tribais. E o instrumento internacional que trata especificamente dos direitos dos povos indigenas e
tribais do mundo, promovendo o reconhecimento de diversos direitos a esses povos, como o direito a
autonomia e controle de suas instituicdes, formas de vida desenvolvimento econdmico, propriedade da
terra e de recursos naturais. Adaptado de: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2004/decreto/d5051.htm
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remanescentes quilombolas procura valorizar aspectos da vida, da cultura e
do trabalho dessa populacédo, ou seja, a educacao quilombola exige uma
educacao diferenciada, enxergado esses sujeitos como historicos e portadores
de conhecimentos que sao importantes e precisam ser levados em
consideracdo pela escola. Elementos necesséarios para a o reconhecimento
desses sujeitos, valorizacdo de sua histoéria, sua autoestima e sua identidade.
E pincipalmente contribuindo para a reproducdo e continuidade da
comunidade, a educacdo escolar, se apresenta desse modo como uma
ferramenta, que tem como fonte os saberes e a vida desses sujeitos.

Em consideragcdo ao exposto acima, compreende-se que uma
educacao compensatoria para os sujeitos do campo esta historicamente ligada
a visdo do campo como um espaco atrasado em relacédo a cidade, o urbano. A
luta contra exclusédo social, cultural e econémica dos sujeitos do campo, em
particular dos sujeitos remanescentes quilombolas, tem sua maior conquista a
partir das garantias por meio da legislacdo que desencadearam politicas
publicas referentes a territorialidade, reconhecimento e valorizacdo de sua
cultura, histdria e identidade.

Em relacdo a territorialidade destaca-se o ja citado artigo 68° da
ADCT que confere aos remanescentes quilombolas o direito ao titulo definitivo
as suas terras, assim como, o Decreto n° 4887 de novembro de 2003 que prevé
todo o processo de regulamentacdo, identificacdo e titulacdo do territorio
ocupado pelos remanescentes quilombolas.

No que tange ao sentido de reparacéo, reconhecimento e valorizagao
da histéria, cultura e identidade negra e quilombola, bem como, a importancia
do negro da formacdo da sociedade brasileira, temos a publicacdo da Lei n°
10.639 de 2003 que altera a LDB e torna obrigatdrio o ensino de histoéria e
cultura afro-brasileira e africanas no curriculo da educacéao basica brasileira e
institui o dia 20 de novembro como o dia Nacional da Consciéncia Negra.
Resultante da Lei 10.639 temos a publicacdo do parecer n°® 3 de marco e a
resolucdo n°l1 de 17 de julho ambos do CNE/CP de 2004 que instituem as
Diretrizes Curriculares para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e o
ensino de historia e cultura afro-brasileiras e africanas que deveram ser

executadas pelas escolas em diferentes niveis e modalidades de ensino. As



57

metas dessas politicas € o direito dos negros de se reconhecerem na cultural
nacional e valorizar a diversidade que compdem a sociedade brasileira.

Para além disso Gomes (2012) destaca que essas leis tem o carater
de “descolonizar” os curriculos escolares brasileiros, segundo a autora muito

ja foi denunciado sobre:

“[...] A rigidez das grades curriculares, o empobrecimento do carater
conteudista dos curriculos, a necessidade do dialogo entre escola,
curriculo e realidade social, a necessidade de formar professores e
professoras reflexivos e sobre as culturas negadas e silenciadas nos
curriculos.” (GOMES, 2012 p. 102).

Neste sentido a autora informa que esse processo, no caso, chamado
de descolonizacdo do curriculo, ndo estd alheio as mudancas sociais e 0s
processos contra hegemoénicos e hegemdonicos provocados pela globalizacéao.
As crises e as tensbes politicas em torno do poder do conhecimento e
principalmente do reconhecimento das culturas que antes eram negadas e
silenciadas no curriculo estdo mais forte e introduzem novas dinamicas
culturais que exigem novas relagdes com a desigualdade, diversidade cultural
e conhecimento, “os ditos excluidos comegam a reagir de forma diferente [...]
a tal falada globalizacdo que quebraria as fronteiras[...] se vé ndo somente
diante de um movimento de uma globalizacdo contra hegemonica, mas também
de formas auténomas de reacgéo[...]. (GOMES, 2012 p. 102)

Esses processos atingem em cheio a escola e o0s espacos de
producdo do conhecimento, precisamente o curriculo escolar passa por um
processo de renovacdo que cobra uma relagcdo mais intima entre teoria e
pratica com o0s sujeitos da educacdo, isso representa considerar as
especificidades dos sujeitos na elaboracdo e implementacdo dos curriculos.
“Os curriculos passam a ser um dos territérios em disputa, sobretudo, desses
novos sujeitos socias organizados em acgdes coletivas e movimentos sécias”
(Arroyo, 2011 apud Gomes, 2012).

O que queremos destacar € que mesmo com o0s beneficios trazidos
pela promulgacao dessas leis para negros e remanescentes quilombolas eles
ndo foram simples doacbes do Estado, foram conquistas forjadas durantes

anos pelos movimentos negros e quilombolas em nivel nacional, e que sendo
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o curriculo escolar um territério em disputa existe dois lados que com objetivos
diferentes fomentam uma dicotomia na Educacao brasileira.

Esses processos tem impactos dentro e fora da escola atingindo a
vida desses estudantes, a educacao escolar pode assumir um papel alienador
e limitar a perspectiva desses sujeitos, no entanto, a educacado escolar também
pode ser uma via de emancipacao. Contudo, vale alertar que essa transposicao
de papel ndo é uma atitude simples. Ela envolve personagens que
historicamente se beneficiavam com o descaso da educacao.

Romper com essa realidade ndo é impossivel, mas exige como
Frigoto alerta, organizagao e trabalho coletivo “Definir o conteudo que permite
a crianca e jovens do campo construir as bases de leitura do mundo em todas
os campos de conhecimento [...] € tarefa facil. Implica estudo arduol...]
(FRIGOTO, 2010 p.16)

Até entdo, o que podemos afirmar, é que nenhum método pedagdgico
serd eficiente se ndo atingir o mundo dos saberes, experiéncias e
necessidades que criancas e jovens trazem do contexto real para o espaco
escolar. O propomos € avaliar a busca e a efetivacdo de projetos sécias que
lutam para uma mudanca da realidade e como eles se situam, seus métodos,

contelidos e forma.

2.4 O DIREITO A EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA NA POLITICA
EDUCACIONAL BRASILEIRA

A demanda por um atendimento educacional com um trato pedagdgico
especifico para as comunidades remanescentes Quilombolas nas politicas
educacionais possui um historico de lutas e estad estreitamente ligado ao
movimento negro no Brasil, com a promocao de marchas, caminhadas e
reunides as reivindicagbes se tornaram mais organizadas com solicitagbes
mais concretas.

O reconhecimento dos direitos dos remanescentes quilombolas
comeca a partir do reconhecimento dos seus direitos territoriais com a
publicacdo do artigo 68 nos Atos das Disposi¢fes Constitucionais Transitorias

na Constituicdo de 1988, contudo, mesmo apos a sua publicacdo poucas acdes
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por parte do poder publico haviam sido realizado em favor dos remanescentes,
apenas em meados dos anos de 1990 temos o inicio das mobiliza¢fes.

Por conta da comemoracédo dos 300 anos de Zumbi dos Palmares em
1995 realizado em Brasilia a marcha “Zumbi dos palmares contra o racismo,
pela cidadania e pela vida” em comemoragcdo aos 300 anos de Zumbi,
coordenada pelo movimento negro contou com ampla mobilizagdo nacional
ainda por ocasidao da marcha temos o | encontro nacional das populacfes
quilombolas, do qual sairam reivindicacdes concretas dessa demanda para o
Estado brasileiro, inclusive as relacionadas a Educac¢&do. No ano seguinte, em
1996, é organizada a CONAQ - coordenacdo nacional de articulacdo das
comunidades quilombolas, uma instituicdo formada pelos proprios quilombolas
com representacado nacional, sua funcéo € mobilizar as comunidades na defesa
dos seus direitos.

Em &mbito internacional, no ano de 2001, na cidade de Durban,
Africa do Sul, aconteceu a 32 Conferencia Mundial contra o racismo, a
discriminacéo racial a xenofobia e formas correlatas e intolerancia, promovido
pela ONU - Organizacdo das Nacbes Unidas, é considerada como um
momento importante do processo de mobilizacdo e participagcdo do movimento
negro e quilombola. Os compromissos assumidos em Durban pelo governo
brasileiro tiveram como desdobramentos politicas mais sélidas, entre as quais,
destacamos a criacdo da SEPPIR - Secretaria Especial de Politicas de
Promocédo de Igualdade Racial, em 2003. No Ministério da Educacao é criada
a SECADI - Secretaria de Educacédo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo, onde a educacdo quilombola comeca a encontrar um espaco
institucional para ser debatida.

Outras mobilizacdes do movimento negro nas quais a Educacao de
modo geral e a educacéo quilombola, de modo especifico, ocuparam espaco
foi a “Marcha Zumbi +10: pela cidadania e a vida” realizada em 2005 pelo
movimento negro em Brasilia, com apoio de diversas entidades e movimentos
sociais. O foco dessa marcha era chamar atencdo para desigualdade
socioecondmica, exclusdo social e a necessidade de combater a violéncia
contra a populacdo negra, principalmente dos jovens. Ainda em 2005 é
promovido pela SEPPIR a | Conferéncia Nacional de Politicas de Promocéo de
Igualdade Racial (CONAPIR) e também da 22 CONAPIR onde as
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especificidades do movimento negro, povos indigenas, comunidades de
terreiro, comunidade LGBT, judeus, palestinos e comunidades quilombolas
foram debatidas.

A partir da ampliacdo desse debate no dominio institucional e com
uma maior organizacdo dos movimentos sociais, come¢am a ser criadas
politicas educacionais especificas com o objetivo de atender as reivindicacdes
do movimento negro e quilombola. Reivindicacfes que solicitavam com maior
urgéncia o debate acerca do curriculo escolar, que histdria do negro e a sua
importancia na formacgao social e cultural brasileira fosse reconhecidas, pois
acredita-se que trazer esse debate para a escola € uma das formas de combate
ao racismo e a discriminacao.

Nesse contexto no ano de 2003 foi promulgada a Lei 10.639 que
institui o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africanas no sistema de
educacao escolar brasileiro em todos os niveis. Em decorréncia dessa Lei, no
ano seguinte em 2004, temos a publicacdo do Parecer CNE/CP 003/04 que
estabeleceu as diretrizes curriculares nacionais para a Educacao das Relacfes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana.
Como se vé, a importancia das relacdes étnico-raciais nos processos
educativos € considerada importante para a formacdo dos cidadaos pela
legislacdo educacional brasileira e isso se materializa através da criacao
dessas leis.

O segundo capitulo da dissertacéo tinha a proposta de apresentar e
realizar uma discussdo entre as principais categorias empiricas da presente
pesquisa. Primeiramente realizamos um levantamento sobre a discusséo do
conceito de Identidade, por meio de um levantamento historico
compreendemos essa categoria em uma perspectiva relacional.
(WOODWARD, 2002), (CUCHE, 2006), como produto das rela¢gdes sociais, e
gue por esse motivo ndo se constitui de forma linear, harmoniosa e sem
conflitos. Pelo contrario, como vimos, a conquista de direitos e o
reconhecimento das identidades se deu historicamente por meio de conflitos e
tensdes e, principalmente, da memorizagcdo de injusticas sofridas e das lutas
levadas a cabo. Além disso, identificamos ainda que os movimentos pela
identidade revelam interesses coletivos e mobilizadores, constituindo-se como

mais uma de suas caracteristicas.
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Neste quadro iniciamos um resgate sobre a construgdo do sentido e
do significado do que é ser quilombo de modo a ressaltar que essa construcao
€ historica e seu significado sempre esteve atrelado a lutas, mesmo em
diferentes contextos, desde a perseguicdo em terras africanas até as marchas
e caminhadas em busca de reconhecimento e acesso a diretos sociais, como
a questao do territério que se apresenta latente e decisiva para a conquista
dos direitos dos remanescentes quilombolas.

Como um dos principais direitos solicitados por essa demanda temos
a educacdo, que € uma conquista que vem sendo forjada por meio de lutas por
reconhecimento da identidade dessa comunidade, como foi exposto no
capitulo. Foi necesséaria a articulacdo e a mobilizacdo em nivel nacional para
a exposicao das necessidades educacionais dessa demanda. A promulgacao
de leis como a 10.639 e a Resolugdo CNE/CEB n°8, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais Para a Educacédo Escolar Quilombola, foram produtos
destas lutas, de debates, marchas, caminhas e conferencias, ou seja, se
revelam como conquistas do movimento negro e quilombola. Revelam-se ainda
como elementos das lutas antirracistas pois prop8em trazer para a escola e a
sala de aula a histdria do negro e a sua importancia na formacgéo politica, social

e cultural brasileira.



CAPITULO 3: METODOLOGIA, TRATAMENTO E ANALISE DOS DADOS.

O presente capitulo descreve as bases metodoldégicas que
orientaram a articulacdo entre os subsidios tedrico e os dados revelados pela
pesquisa. Nele se apresentam o percurso da pesquisa, os dados coletados por
meio das observacdes, entrevistas e dos documentos, além da analise e das
conclusdes sobre os dados. Estruturalmente o capitulo esti organizado em trés
topicos. No primeiro fazemos um resgate sobre a pesquisa académica em
comunidades remanescentes quilombolas no estado do Para e sua importancia
para a visibilidade dessas comunidades, ao passo que apresentamos o
caminho percorrido ao longo da pesquisa, as estratégias utilizadas e o
desdobramento da metodologia, refletimos sobre a sua natureza qualitativa,
apontando os elementos que a definem nesse sentido.

Em seguida discutimos sobre a questdo da identidade na
comunidade Nossa Senhora do Perpetuo Socorro, ressaltando os elementos
norteadores que se revelaram enquanto a caracterizacdo da identidade deste
local, em terceiro lugar, temos a discussdo sobre a questdo educacional na
Comunidade e na Escola Santo André e como os elementos levantados a priori
se manifestam através da estrutura da escola, do projeto politico pedagogico

e das ac¢des culturais desenvolvidas pela mesma.

3.1 IDENTIDADE E FORTALECIMENTO POLITICO, UMA PESQUISA
QUALITATIVA

A partir da busca de materiais relativos as comunidades
remanescentes quilombolas no estado do Para, encontramos dissertacoes,
relatorios de pesquisa e artigos (CASTRO E MARIN, 1999; CASTRO, 2000;
CARDOSO, 2012; POJO E ELIAS, 2013) Alguns dos trabalhos citados sao
considerados pioneiros nos estudos sobre comunidades remanescentes
quilombolas, no Para e no Brasil.

A pesquisa desenvolvida por Rosa Azevedo e Edna Castro que teve
como resultado o livro “Negros do Tombretas: Guardibes de Matas e Rios” foi
um dos principais instrumentos usados nos processos de solicitacdo de
titulacdo de terras remanescentes quilombolas encaminhados a procuradoria

geral da Republica no inicio dos anos 1990, obtendo éxito em sua solicitagao,



63

com apoio da ARQMO (Associacao dos remanescentes quilombolas do
Municipio de Oriximin&) junto com a Comiss&o Pro-indio de S&o Paulo, quando
aconteceu a primeira titulacdo de terras remanescentes quilombolas no Brasil,
na comunidade remanescente de Boa Vista, no Municipio de Oriximina.

O desenvolvimento de pesquisas e a organizagdo do movimento
negro no Estado deram maior visibilidade as causas dos remanescentes
quilombolas trazendo a tona o historico dessas comunidades além da realidade
e os desafios enfrentados por esses sujeitos. A visibilidade em torno das
comunidades remanescentes permitiu a ampliacdo dessa discussao e
promoveu cada vez mais a sua organizac¢éo local e a movimentacdo do poder
publico em torno de suas demandas.

A guestado da terra foi o ponto mais latente de reivindicacdo desses
sujeitos. A terra hoje ocupada pelos remanescentes quilombolas em sua
maioria foi fruto de doac¢édo ou ocupacdao, por esse motivo ndo ha o documentos
de registro da terra ocupada, o que favorece a invasao do territério por grileiros
e posseiros (CASTRO E MARIN, 1999).

Diferente da condicdo de posseiros ou camponeses 0S
remanescentes quilombolas constituem do seu proprio processo formacao e
povoamento um argumento para proceder a titulagdo de suas terras. “O
quilombo engquanto categoria histdérica detém um significado relevante,
localizado no tempo e na atualidade é objeto de uma reinterpretacédo juridica
quando empregado para legitimar reivindicacdes pelo territério dos ancestrais
por parte dos denominados remanescentes de quilombo”. (ACEVEDO e
CASTRO, 1998).

O debate em torno desse termo surge a partir da década de 1980,
como fruto das mobilizacdes de grupos rurais e do movimento negro, além de
entidades que apoiam o reconhecimento juridico de terras. Para Acevedo e
Castro (1998), “o processo de ressemantizagao da categoria quilombo, tanto
politica quanto juridicamente, contribuiu a afirmacdo étnica e mobilizacdo
politica desse segmento camponés.

No estado do Para a partir dos encontros de Raizes Negras
realizados em 1995, em seguida no | Encontro de Comunidades Negras

Rurais, realizado em Belém em 1998, o debate acerca das chamadas
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comunidades negras rurais ou remanescentes quilombolas comeca a fazer
parte dos assuntos da agenda do governo (MARIN E CASTRO, 1999).

A partir desses encontros'! teve-se conhecimento sobre a dimenséo
desses grupos, tanto numérica quando da sua capacidade de organizacao
politica. Além disso trouxe a tona a realidade vivenciada por essas pessoas e
os problemas enfrentados.

O que ficava evidente era a capacidade de mobilizacdo e de
articulacdo politica em torno de uma convergéncia, ir atras do direito
a terra e a cidadania [...] Esses encontros revelaram os antecedentes
da organizacédo social e politica das comunidades, que estdo na base
das multiplas inser¢des e mobilizagdes. (IDEM).

No Para segundo dados do INTERPA — Instituto de terras do Para,
sabe-se da existéncia de 611 comunidades remanescentes quilombolas auto
reconhecidas. Entre 1998 e 2005, 55 comunidades foram demarcadas e
tituladas pelo INCRA e ITERPA.

Por meio da ampliacdo do debate acerca da categoria remanescente
quilombola no &ambito estatal e dos movimentos sociais temos por
consequéncia uma ampliacdo no meio académico, houve a necessidade de
realizar pesquisas e estudos acerca dessa categoria, neste sentido um campo
relativamente novo de discussdo emergia, a questdo racial, histérica agréaria,
da luta de direitos e movimentos sociais, temas bastante discutidos pela area
das ciéncias sociais, se encontram agora permeando os estudos sobre as
comunidades remanescentes quilombolas.

O termo campo em pesquisas, pode designar uma instituicdo, uma
cultura, uma familia, um grupo especifico de pessoas, etc. (Flick, 2009). No
gue se trata da pesquisa em questdo o campo de pesquisa se refere a
comunidade remanescente quilombola nossa senhora do perpetuo socorro e a
escola que esta localizada no seu interior, a escola Santo André, contudo, ndo

deixamos de destacar que essa comunidade destacada faz parte de um

11 A organizacgdo desses encontros gerou uma pressao ao Estado em busca de respostas e acdes mais
concretas para os problemas enfrentados por essas comunidades. Nesse sentido, no ano de 1997
temos a criacdo de um grupo de trabalho formado por representantes do INTERPA, SECTAN, SECULT,
SAGRI, representantes do movimento negro como a ARQMO - Associacdo dos remanescentes
guilombolas do Municipio de Oriximina, o CEDENPA e FETAGRI. As principais acdes desse grupo se
deram em torno da titulacé@o definitiva das terras remanescentes quilombolas no Estado. Marin e Castro
(1999).
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conjunto de comunidades que compdem o territdério remanescente quilombola
das ilhas de Abaetetuba.

Nos delimitados entdo a estudar esta comunidade e a escola, 0s
fatores que justificam essa escolha vdo desde a questfes de acesso, em
termos geogréaficos e a importancia deste local em termos de organizacao
politica dos remanescentes. Vejamos, a comunidade Nossa Senhora do
Perpetuo Socorro é uma das mais proximas do centro de Abaetetuba e de mais
facil acesso via rio pois, diariamente, o barco escola sai do porto em direcéo a
escola levando professores, dessa forma se apresenta com mais acessivel.
Além disso, a escola é a que atende o maior numero de alunos remanescentes
quilombolas e é considerada a primeira escola quilombola do Municipio. Ainda
€ nessa escola que muitas reunides da ARQUIA séo realizadas, assim como
encontros e mobilizagcbes entre os moradores e dirigentes da associagao.
Demonstrando assim a sua importancia enquanto escolha como campo para a
presente pesquisa.

Definido o campo de pesquisa a questdo que se desdobra a seguir é
a entrada ao mesmo. Flick (2009), discute sobre a questao do acesso ao campo
de pesquisa em pesquisas do tipo qualitativas, segundo este autor “[...] a
questdo sobre a forma como conseguir acesso a um campo e aqguelas pessoas
e processos que representam um interesse especifico no campo merecem
atencgao especial” (FLICK 2009, p. 109)

Nesse sentido por meio das informacgdes recolhidas na fase inicial da
pesquisa, ainda sem foco precisamente delimitado, ao adentrar no barco-
escolar!?, que sai do porto no centro de Abaetetuba com destino a Escola Santo
André, iniciamos nossa pesquisa. Neste momento tivemos a grande
contribuicdo dos professores do Campus da Universidade Federal do Para, em
Abaetetuba, que desenvolvem pesquisas nas comunidades quilombolas e
ribeirinhas, os quais foram importantes para o recolhimento de informacdes
sobre as comunidades e facilitar o contato com as mesmas, foi a partir delas

gue o adentrar ao campo de pesquisa foi possivel.

12 O barco como mencionado anteriormente no texto, tem a fungéo de transportar os professores que
ndo moram na regido das ilhas, em sua maioria professores do Ensino Médio, que moram na area
urbana, além de transportar materiais didaticos, merenda escolar, entre outros para a escola.
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A partir do reconhecimento dessas especificidades deu-se inicio a
pesquisa de campo, preliminarmente, foram realizadas visitas a comunidade
Nossa Senhora do Perpetuo Socorro e a Escola Santo André com o objetivo
de estabelecer uma relacdo de apoio com os sujeitos locais para a efetivacao
da investigacgéao.

Essas visitas aconteceram em momentos anteriores a coleta de
dados (observacOes sistematicas e entrevistas). Elas tinham o objetivo de
“pedir licenca” para adentrar ao espago de escola, apresentar os objetivos da
pesquisa e mostrar aos sujeitos a nossa intencdo enquanto sujeito e
pesquisadora.

Durante esta etapa os sujeitos procurados foram o diretor da escola
e o responsavel pela Associacao representativa das comunidades, a ARQUIA.
Nesse momento foi percebido uma certa resisténcia para a realizagcdo de
pesquisas académicas por parte dos sujeitos, principalmente aos ligados a
Associacdo. Segundo eles muitas pesquisas, muitas entrevistas e muitas
fotografias ja tinham sido realizadas e tiradas nos e dos espacos das
comunidades e da escola, no entanto, eles n&o recebiam nenhum retorno do
material produzido ou pelo menos sabiam a finalidade das pesquisas e
entrevistas e por esse motivo, tinham decidido estabelecer uma nova postura
com “gente de fora” que quisesse fazer pesquisa na comunidade. Entre as sus
exigéncias, diga-se, bastante compreensiveis, estavam o pedido da entrega de
um documento informando a procedéncia e os objetivos da pesquisa a ser
realizada.

Ao atender esse pedido, esse momento inicial de tensdo foi sendo
superado, além disso, foi firmado o compromisso da divulgacédo dos resultados
do estudo para a comunidade e para a associacgao, inclusive com disposicéao
de copias da dissertacdo para a biblioteca da escola.

Essa postura dos sujeitos, foi um momento importante da pesquisa,
pois, nos permitiu conhecer algumas situagdes vivenciadas pela comunidade,
principalmente as questbes ligadas a disputa do territério, uma vez que
algumas invasdes territoriais ja haviam ocorridos, como por exemplo, o fato de
empresas estarem comprando o terreno dos moradores para o cultivo do
dendé, até mesmo situacfes de ameacas aos lideres da associacdo ja haviam

ocorrido, 0 que apresentava um clima de tensédo e justificava a preocupacéo
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com os interesses de pessoas externas a comunidade em adentrar esse
espaco.

Essas visitas preliminares a coletas dos dados foram muito
importantes para a consolidacdo das fases seguintes da pesquisa, por meio
delas a insercdo enquanto sujeito e pesquisadora foi aos poucos acontecendo
de uma forma natural. Destacamos essa dualidade, sujeito e pesquisador, por
gue no campo de pesquisa além de pesquisadores também somos sujeitos
carregados de curiosidades e subjetividade, e esse aspecto precisa ser levado
em consideracao durante o desenvolvimento da pesquisa.

Neste caso por se tratar de uma pesquisa do tipo qualitativa, na qual
buscamos, “[...] compreender determinados comportamentos sociais,
privilegiando a voz dos sujeitos estudados” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 103),
precisdvamos compreender que aqueles sujeitos enxergam o0 pesquisador
como uma figura que esta interessada em saber sobre suas vidas, o que eles
fazem, o que pensam e etc. Neste sentido, eles precisavam construir a
confianca nesse sujeito de fora, sentindo-se a vontade e com disposicao para
participar.

Minayo (2012, p. 21) afirma que a pesquisa qualitativa trabalha
“[...]lcom o universo dos significados, dos motivos, das aspiragbes, das
crengas, dos valores e das atitudes” dos sujeitos em pesquisa. Em outras
palavras, a abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha relacbes
dinamicas entre o mundo real e o subjetivo, uma interdependéncia viva entre
0 sujeito e objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito. Para captar esse universo dos sujeitos, se reafirma,
mais uma vez, a necessidade da disposicdo e confianca dos sujeitos em
pesquisa.

Nesse momento € importante que estes sujeitos estejam cientes de
nossas intencbes, é importante também que haja uma disposicdo nossa
engquanto pesquisador de constituir essa relagdo. Muitas vezes, durante as
visitas foram feitas perguntas de cunho pessoal que nada tinham a haver com
a pesquisa, mas que ao serem respondidas acabam por cultivar um ambiente

fértil para o diadlogo, como alerta Flick:
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[...] as informagdes a que o pesquisador tera acesso e das quais
permanecera excluido dependem essencialmente da adocdo bem
sucedida de um papel ou postura apropriada [...] deve ser visto como
um processo de negociacao entre o pesquisador e o participante que
atravessa diversos estagios” (FLICK 2009 p.110).

O ato de oferecer comida ou agua, de apresentar sua familia, sua
casa, seu rocado ao visitante demonstra essa confianca, e esse exercicio foi
consolidado ao logo da pesquisa e posteriormente veio facilitar a realizacéo
das entrevistas e observacdes. Reafirmando a ideia de Chizzotti sobre o
conhecimento produzindo durante a realizacdo da pesquisa, este
conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por teorias
explicativas “o sujeito-observador € parte integrante do processo de
conhecimento e interpreta os fenémenos, atribuindo-lhes um significado”
(CHIZZOTTI, 2003, p.79.). E esse processo de interpretacdo dos fendmenos é
uma etapa da pesquisa.

A pesquisa qualitativa, em termo metodolégicos, depreende que a
fonte dos dados seja o ambiente natural e o investigador o principal
instrumento na coleta de dados (BOGDAN e BIKLEN, 1994). No contexto desta
pesquisa houve a necessidade de realizar observacéao participante e entrevista
semiestruturada, como forma de coleta de dados, também foi realizado a
analise de documentos, como o Projeto Politico Pedagogico da Escola Santo
André, as atas e registros da ARQUIA.

Tivemos a oportunidade de observar e participar de algumas
atividades e o cotidiano da comunidade e da escola. Vivenciamos assim, a
comemoracao do dia da consciéncia negra, a feira cultural da comunidade,
colaborando em sua elaboracao, participamos da reunido de Orientacdo da
ARQUIA com os alunos aprovados no processo seletivo especial da UFPA.
Buscamos viver a observagcao enquanto componente da pesquisa que estava
sendo desenvolvida

Neste contexto a estratégia de pesquisa estabelecida foi a seguinte,
sabendo previamente da disponibilidade dos sujeitos que seriam entrevistados
e das atividades que a escola realizaria, com relevancia para a pesquisa,
buscou-se realizar as entrevistas, observagdes assim como 0S registros

fotogréficos.
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3.2. A QUESTAO DA IDENTIDADE NA COMUNIDADE NOSSA SENHORA DO
PERPETUO SOCORRO

Tratando de compreender analiticamente as possiveis relacdes entre
a educacao escolar e os processos politicos-organizativos e identitarios no
interior de uma comunidade remanescente quilombola no Municipio de
Abaetetuba, por meio de uma pesquisa qualitativa, pressup0s ouvir 0s sujeitos,
moradores e lideres da comunidade e trabalhadores da escola. A realizacao
de entrevistas muito contribuiu para o conhecimento dessa realidade e o
desenvolvimento de ideias sobre com os sujeitos interpretam e produzem a
realidade social ao seu redor.

Optamos pela entrevista do tipo semiestruturada, Minayo (2004) usa
essa denominacdo em oposicao ao tipo de entrevista ndo estruturada. Para a
autora as interacdes para fins de pesquisa ndo acontecem de forma totalmente
aberta, parte-se da elaboracédo de um roteiro.

Realizamos entrevistas com trés professores do ensino fundamental,
tendo como critério a sua maior participacdo na vida da Escola. Sao
professores da educacéo infantil e ensino fundamental, moradores da regiao,
gue trabalham ha mais de 5 anos na escola e tem uma relacdo muito estreita

com os processos de mobilizacdo cultural e politica na comunidade.

Foram as perguntas iniciais das entrevistas as seguintes:
e O que é ser quilombola? Como as praticas educativas se
relacionam com o modo de vida da comunidade? Na sua opinido
a escola possui uma identidade quilombola? Como é relacdo da
escola com a comunidade; Na sua opinido a escola, a educacéao

contribui para o desenvolvimento da comunidade.

Processo de Analise dos dados obtidos por meio das entrevistas,
observacOes sistematicas e analise dos documentos - projeto politico
pedagogico da Escola se configurou a partir das orientacdes propostas por
Minayo (2012), chamada de interpretacgao critica dos dados. Segundo a autora

o tratamento e a analise do material recolhido em campo precisa ser subdivido
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em ordenacdao, classificacdo e analise propriamente dita. Nesta perspectiva, a
andlise dos dados da pesquisa em tela seguiu 0 seguinte percurso.

O primeiro passo na analise foi a organizacdo dos dados recolhidos,
comecando pela transcricdo dos audios das entrevistas, organizacdo dos
registros da observacao in loco, estes se apresentaram em forma de anotacdes
e em fotografias, por Gltimo a organizagdo dos documentos, caracterizando a
fase da ordenacdo Em seguida apé6s a estruturacdo desses dados, partiu-se
para a leitura exaustiva dos mesmos, que revelou as categorias de analise da
pesquisa, classificadas a seguir. Por altimo realizamos a analise em si,
evidenciando os achados da pesquisa e interpretando-os.

O norte estabelecido nas analises das observacfes e dos
documentos foi orientado pelas entrevistas. Os questionamentos que guiaram
as mesmas se revelaram capazes também de revelar conteddos expressos nas
observacdes e nos documentos. A partir dai, passamos a extrair dessas fontes
subsidios para sustentar os dados revelados, despontando assim 3 grandes
categorias de analises, que séo apresentadas a seguir.

A partir das observacdes, analise dos documentos e das entrevistas
realizadas revelou-se 3 categorias da pesquisa, reveladoras da identidade da
comunidade, sdo elas: resisténcia; dependéncia dos recursos o0 naturais e
componentes culturais. Sem que se desconsidere a existéncia de outros
elementos, estes elementos aqui apontados sdo reveladores da identidade
agquela comunidade.

A resisténcia desses sujeitos se caracteriza da seguinte forma. Os
remanescentes quilombolas estdo enraizados ndo somente ao local (ao
territorio) de sua casa, familia e de seu trabalho, também estdo encharcados
de cultura (memdéria social). Essa cultura se concebe de diversas maneiras na
comunidade, por exemplo, o cultivo da terra revela a insisténcia em
permanecer no local, a producédo de farinha; o trabalho na olaria, a pesca,
cultivo do rocado sem visar grandes lucros e sem o uso de tecnologias
modernas. Para Anjos (2006) o territorio € uma condi¢cdo essencial, porque
define o grupo humano que o ocupa. Neste sentido, o que o autor afirmar que
a ocupacao de um espaco demarcar a atuagcdo do grupo no mesmo, no caso
da comunidade em pesquisa a ocupacdo do territorio revela-se por meio do

trabalho, principalmente do cultivo a terra.
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A resisténcia também se caracteriza na forma de sentimento de
pertencimento, compromisso e engajamento com as questdes da comunidade.

Concordando assim com Souza (2002), segundo a autora,

A nocao de identidade quilombola esta estreitamente ligada a ideia
de pertenca. Essa perspectiva de pertencimento, que baliza os lagos
identitarios nas comunidades e entre elas, parte de principios que
transcendem a consanguinidade e o parentesco, e vinculam-se a
ideias tecidas sobre valores, costumes e lutas comuns. (SOUZA,
2002, p.76)

Desse modo apresenta-se também na forma de mobilizac&o politica
e nos movimentos de reivindicacdes de melhorias para a comunidade. Ou seja,
a resisténcia se revela no desejo desses sujeitos em permanecer na sua
comunidade, junto da sua familia, preservando a sua histéria, mas querem isso
assegurando qualidade de vida, qualidade essa que se revela, segundo os
dados obtidos pelas entrevistas, no acesso as diferentes politicas sociais, de
saude, de acesso seguro a comunidade, acesso a direitos sociais como
aposentadoria, seguro desemprego, Programa Minha Casa Minha Vida,
financiamento para a agricultura, educacado de qualidade, tanto basica quanto
profissional e superior, seguranca, combate ao racismo, entre outros direitos
gue buscam assegurar, mas mantendo sua cultura, suas tradicbes e seus
modos de produzir e de existir.

Para Souza (2002) O movimento de luta pela garantia dos direitos
quilombolas € histérica e politica. Traz em seu intimo uma dimensédo secular
de resisténcia, na qual homens e mulheres negros buscavam o quilombo como
possibilidade de se manterem fisica, social e culturalmente, em contraponto a
l6gica colonial e pos-colonial. Atualmente essa dimenséao de resistente cia se
apresenta na forma de conquista dos direitos sociais, como foi observado na
comunidade,

A dependéncia aos recursos naturais € outro aspecto a dar destaque
a esta comunidade e que define o modo de vida desses sujeitos. A
dependéncia da terra para o cultivo do rocado, a criacdo de animais, a coleta
do acai, e da agua dos rios para a pesca e para o transporte de pessoas e
mercadoras revela as formas de trabalho e a relagcdo com a natureza que séo

estabelecidas e que, por sua vez, caracteriza a dependéncia que mantém a
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esses recursos, um modo peculiar de relagcdo com a natureza. Para Nahum
(2011) os géneros de vida quilombola, ribeirinho, camponés, indigena, usam a
terra como uma bem comum, cultivado e cultuado pela comunidade. Tal
afirmacao se evidencia pelo que foi revelado em pesquisa, 0 uso dos recursos
naturais, da terra, realizados por essa comunidade sao diferenciados e déao
identidade na sua relagdo com o territério.

Revela ainda que esses elementos naturais sdo essenciais para a
sua sobrevivéncia, bem como da sua cultura, j& que os membros da
comunidade se valem dessa relagcdo para buscar seu alimento, seu trabalho,
seus remédios, assim como o saber-conhecimento sobre esses elementos sao
provenientes de um conhecimento historico acerca do saber-conhecimento
tradicional

Identificamos, por dltimo, alguns componentes culturais como
reveladores da identidade desta comunidade, que se evidenciaram na forma
das relacbes familiares, nas festas de santos, nos trabalhos realizados
coletivamente e nas organizacdes religiosas que se fazem presentes. Segundo
Cuche (2002) os grupos chamados de minorias que tiveram sua identidade
negada ou desvalorizada, tendem, apds o reconhecimento e institucionalizacao
pelo Estado, como é o caso dos remanescentes quilombolas, a se reapropriar
dos meios de definir sua identidade, neste sentido, a partir dos seus proprios
critérios, e ndo se apropriar de uma identidade que foi concedida pelo grupo
dominante.

O que antes era considerado como uma identidade negativa, como a
manifestacdo das dancas, dos simbolos religiosos, dos costumes se
transforma em uma identidade positiva de afirmacdo e de revolta contra a
estigmatizacdo e a imposicdo de uma definicdo (Cuche 2002). Ou seja esses
componentes culturais também sdo uma forma de revelar resgate e afirmacéao
da cultura quilombola na comunidade.

Ainda, Esses componentes culturais se revelaram como
pontencializadores das bases da organizacdo politica da comunidade,
principalmente a forma de organizagdo familiar e a religido, pois é a fazendo
uso destes dois elementos que ganham mais alcance e forgca mobilizadora para

a sua organizacao politica.
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Os trés elementos apresentados acima foram revelados na analise
dos dados, aparecendo como recorrente, chamando-nos a atencao para o seu
significado e a forca do seu significado. A partir destes 3 elementos , tentamos
analisar as principais caracteristicas observadas in loco e levantadas pelos
sujeitos durante as entrevistas que fizemos na escola, buscando verificar se
eles se fazem presente no cotidiano da escola, de modo a verificar se esta, a
escola, se constitui como ferramenta que fortalece a identidade da comunidade
quilombola em gque estéa inserida, e se refletem também no cotidiano na escola,
ou seja Educacdo Escolar esta se constituindo (ou ndo) um elemento do
processo de fortalecimento politico-identitario desses sujeitos. A escola
reconhece ou nega os saberes proprios destas comunidades, considerando-0s
na construcdo de seu projeto pedagdgico, no curriculo ou em suas praticas
cotidianas educacionais?

Percebeu-se que eles estavam presentes nas atitudes, na memoéria
e nas referéncias que os sujeitos utilizaram quando se referiam a comunidade,
0 seu historico de lutas e inclusive a si mesmo na condicdo de sujeitos
remanescentes quilombolas. Sendo assim, foram considerados como
elementos orientadores da identidade da comunidade e da escola. Desse
modo, buscamos analisar como a escola se relaciona com esses elementos, a
partir da andlise da sua estrutura fisica e pedagdgica, analise do projeto

politico pedagdgico e das acbes culturais desenvolvidas pela escola.
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3.3 A QUESTAO EDUCACIONAL ESCOLAR NA COMUNIDADE SANTO
ANDRE: EXPONDO A REALIDADE E ANALISANDO PRATICAS

Imagem 3 - Alunos no caminho para a Escola. Fonte: Pesquisa de Campo 2014.

Segundo a Secretaria de Educacdo do Campo do Municipio de
Abaetetuba, h& o registro de 132 escolas distribuidas na regido das ilhas entre
terra firme e varzea; 46 nas estradas e ramais e 86 escolas nas ilhas, desse
total, 18 estdo em territério quilombola. Os alunos atendidos por essas escolas
compdem um publico variado que reflete a diversidade do local, sdo pessoas
que vivem préximas a zona urbana, nos ramais e estradas ou no campo, mais
distante e nas comunidades do territério quilombolas, as margens dos rios,
furos e igarapés.

Por conta dessa demanda diversas a¢cdes vém sendo desenvolvidas
para garantir o acesso e a permanecia dos alunos na escola. O Campus da
Universidade Federal do Para em Abaetetuba por meio de grupos de pesquisas
vem fortalecendo o debate sobre a educacdo no Campo na regido, que se
estabelece como um campo fértil para a pesquisa, além do fato do campus
receber um grande numero de alunos que sdo moradores da regidao das ilhas

Nesse contexto ha uma tentativa de articular as acbGes da
Universidade com as das entidades locais. Valorizando o dialogo e a promocéo
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de acbOes educativas, dentre as acbOes que vem sendo desenvolvidas
destacamos as seguintes:

[...] Oferta do curso de licenciatura plena em Pedagogia, denominado
Pedagogia das Aguas, que realizou a formacéo de 50 educadores da
regido das ilhas do municipio de Abaetetuba por meio do Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA). Também foi
criado o F6rum Regional de Educacédo do Campo da Regido Tocantina
Il (FORECAT), que envolve os municipios de Abaetetuba, Barcarena,
Igarapé-Miri, Moju, Acarad e Tome- Acu, (HAGE e CARDOSO, 2013,
p.430)

No resgate da memodria dos moradores sobre a educacdo e a
constituicdio de espacos de ensino nas comunidades remanescentes
quilombolas de Abaetetuba as lembrancas comecam a partir do ano de 1963,
onde existia nas comunidades salas de aulas improvisadas nas casas de
moradores. Os moradores sediam o patio ou uma sala de sua casa onde eram
ministradas aulas, da primeira até a quarta-série equivalente ao ensino
fundamental, com materiais didaticos improvisados e professores leigos, mas
gue, no entanto, foram de extrema importancia para o0 processo de
alfabetizacdo e escolarizacao de criancas e jovens da regiao.

Na década de 1970, com o apoio da Prefeitura de Abaetetuba, o
MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo foi implantado na
comunidade. Apenas no inicio dos anos 1980 foi inaugurada a primeira escola,
ainda assim de maneira precaria, com turmas multisseriadas e sem merenda
escolar e materiais didaticos. Nessa situacdo durante alguns anos a escola
ofertava apenas o ensino de 1° a 4° série, 0 que para muitos estudantes era o
fim da vida escolar, quem tinha condi¢cbes de continuar os estudos precisava
se dirigir a outras cidades como lgarapé-miri e Abaetetuba.

Diante dessas dificuldades a comunidade se mobilizou junto a
organizacdes religiosas como a Comissdo Pastoral da Terra e a Diocese de
Abaetetuba para a implantacdo do ensino fundamental e médio. Dessa forma
o projeto SOME - Sistema Modular de Ensino, do Governo do Estado do Para,

foi inserido na comunidade ofertando turmas de quinta a oitava série. No ano
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seguinte o ensino médio foi implantado no formato regular, mas ainda em uma
escola distante da maioria dos moradores comunidade e com condi¢des ruins.
O professor B, relata a situacdo vivenciada pelos estudantes da

comunidade quando a escola era distante de suas comunidades:

[...] muitos alunos aqui remavam maré langcante, contra daqui pro Sao
Jodo meia hora remando, em baixo de sol pra terminar o ensino
médio, eles lutaram junto com a gente por essa escola, mas néo
usufruiram daqui, porque tinha terminado ja os estudos, mas 0s meus
alunos agora tem uma escola. Préximo da casa tem um barco que vai
buscar na porta, antigamente néo tinha. Eu parabenizava todo dia
uma turma que passava aqui no rio: “muito bem meu colega, continue
assim mesmo”, porque hoje em dia tem alguns que ja estdo na
universidade, foram empenhados em estudar, se fosse qualquer outro
ia desistir pela dificuldade, né?” (Professor B, entrevista pesquisa de
Campo 2014,)

Antes do acesso a educacdo chegar a comunidade muitos
estudantes (quilombolas e ribeirinhos) ficavam a margem do sistema
educacional. Com a chegada da escola na comunidade deu-se inicio a
mudanca desse quadro, primeiro por que agora os estudos poderiam ser
iniciados e concluidos na propria comunidade sem a necessidade do
deslocamento para outros municipios, o que contribui para 0 aumento do
niumero de alunos nas escolas e para a extensdo da vida escolar dos
moradores dessa regido, 0s entrevistados relatam que o fato da escola estar
mais préoxima da casa dos alunos favoreceu a permanéncia das familias nas

comunidades.

N6s comecamos a perceber que quem vai pra Abaetetuba depois que
ele conhece a cultura da cidade ele ja ndo quer voltar pro interior, ele
tem vergonha. Ele jA ndo quer andar na lama, ele ndo quer ter as
dificuldades que muitas vezes nds temos. Entdo, ele ficando dentro
da comunidade ele nunca vai perder aquela raiz, e ele nunca vai
perder aquele entusiasmo de um dia também querer ajudar sua
comunidade.” [...] Se continuasse do jeito como antes eu acredito que
0 nosso setor, a nossa localidade ela ja estaria abandonada, porque
guando a crianca vai pra Abaetetuba, constantemente a familia
acompanha e a familia vai embora pra |4. Ai ela vai as vezes, passar
fome. Muitas das vezes aquela familia ndo vai conseguir acompanhar
o desenvolvimento do seu filho. Ai vai perder ele pro mundo das



7

drogas, pra prostituicdo e tudo mais. E aqui na localidade ndo. Ele
tem o tempo dele pra estudar. Ele tem o tempo dele pra ajudar a
familia e nés estamos aqui e continuando a progredir na nossa
comunidade, nossa localidade. (Professor T, entrevista pesquisa de
Campo 2014,)

Na fala acima a professora destaca o impacto que a construcao e a
efetivacdo da escola teve para as comunidades e para os moradores. A
instalacdo da Escola no territorio permitiu aos moradores ndo somente o
acesso a educacao e continuidade dos estudos, permitiu também acesso a
gualidade de vida, agora os pais ndo precisariam mais sair de suas casas,
vender o seu terreno e ir morar na cidade, lugar que representa abandono de
sua cultura, a comunidade representa também seguranca para essas pessoas,
pois na comunidade eles estao proximo da familia, do trabalho e principalmente
do seu modo de vida.

Outro fator que deve ser destacado esta relacionado a importancia
que a Escola e a Educacéao tiveram para a continuidade e manutencdo da
comunidade, como destacado pela professora, a saida das familias em direcéao
a cidade pela busca de escola, colocava em risco a comunidade.

Percebemos que a prépria escola se evidencia como um simbolo de
resisténcia, em razdo de que ela representa melhoria na vida dessas pessoas,
além disso permanecer na comunidade é o elemento principal para ajudar e
para se envolver com os problemas enfrentados pela comunidade, ou seja,
permanecer na comunidade cultiva o sentimento de pertencimento e
enraizamento ao local, que por sua vez favorece 0 engajamento e o
compromisso com as questdes da comunidade.

Nado queremos dizer gque quem € morador da comunidade é
obrigatoriamente um participante ativo das questdes politicas e sensivel aos
problemas vivenciados pelos demais moradores, mas que nesse contexto, no
qual a preservacao e continuidade das comunidades estavam ameacadas, a
escola se mostrou um elemento de fundamental importancia para a sua
conservacao.

A partir do exposto acima percebemos que a Educacao se constituiu
como um objeto historico de luta pelas comunidades, estando presente na

memoria dos moradores, ao longo dos anos essas reivindicacdes foram sendo
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atendidas, como com a implementacao do programa SOME, com a construgcao
e reforma das escolas melhorando sua estrutura, com a promocédo da
qualificacdo dos professores por meio de programas como o Pedagogia das
Aguas e do PAFOR.

Além disso, houve com efetivacdo do transporte escolar via barco-
escolar, que é muito importante para evitar a evasado dos alunos. Observasse-
se ainda a partir da analise do histérico sobre as escolas na comunidade e o
atual quantitativo apresentado pela secretaria que houve o aumento no numero
de escolas e por consequéncia na matricula dos alunos, havendo a expanséo

do acesso da educacéao na regiao.

3.3.1. CONTEXTO ESTRUTURAL DA ESCOLA SANTO ANDRE.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental e Médio Santo André
recebe o titulo de 1° Escola Quilombola do Municipio de Abaetetuba, contudo,
ndo é reconhecida legalmente assim, apesar de atender em maioria alunos
remanescentes quilombolas do territério das Ilhas de Abaetetuba. A escola
funciona em regime de convenio com a Secretaria de Educacdo do Estado,
para a oferta do Ensino Médio regular, a parceria é realizada com a Escola de
Ensino Fundamental e Médio Professora Benvinda de Aradjo Pontes,
localizada no centro de Abaetetuba.

Na imagens abaixo temos o registro de duas salas de aulas da
escola, evidenciando os materiais e espa¢os encontrados na mesma, como

pode ser observado a organizacdo da sala em muito se assemelha a uma

escola urbana.
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A escola estd organizada em dois espac¢os, um principal e outro
anexo, dispostos um ao lado do outro. S&o 7 salas de aula no prédio principal
e mais 6 no prédio em anexo. No prédio principal estdo situados: Biblioteca,
sala de informatica, cozinha, espaco para refeicdo dos alunos e funcionarios,
diretoria, secretaria e sala dos professores, ainda ha o péatio da Escola onde
também fica um palco. No espaco no anexo estdo apenas salas de aula e
banheiros que sdo usadas pelos alunos do ensino médio.

Nas fotografias abaixo temos os registro, a esquerda de uma das

salas de aula da escola, a direita do patio da escola.

Imagem 5 - uma das salsa de aula e o patio da escola Santo André.

A escola Santo André atende 7 comunidades da regido, oferta a
educacao infantil e o 1° ao 5° ano do ensino fundamental em turmas
multisseriadas. Do 6° ao 9° ano do ensino fundamental e o ensino médio sdo
ofertados em parceria com a escola Benvinda.

A parceria estabelecida entre as duas escolas apresenta aspectos
positivos e negativos, que atingem com maior frequéncia a Escola Santo André.
A oferta da educacéo na propria comunidade € muito benéfica para os alunos
que podem concluir a educacéo basica na escola de sua comunidade. Contudo,
essa parceria limita o recebimento de verbas para a escola Santo André, pais,
os alunos matriculados nessa parceria sdo cadastrados como alunos da escola
Benvinda.

Dessa forma, ha uma perda significativa de repasse verbas, segundo
0 gestor, apesar dessa articulacdo ter sido necessaria em prol da educacao
das criancas e adolescentes da comunidade. Atualmente ha um processo para



80

a regularizacao dessa situacgao, para concretizar a autonomia da escola. Pois,
além da questéo financeira, a parceria impede a implementacdo do curriculo
especifico para as Escolas Quilombolas.

Dessa forma o curriculo dos niveis de ensino (fundamental e médio)
ofertados em parceria € o0 mesmo curriculo da escola urbana assim como os
professores, que precisam de deslocar diariamente entre e o centro de
Abaetetuba e a Escola. Isso impede um trabalho mais integral da escola.

Em relacdo a materiais didaticos e a merenda escolar estes sédo
fornecidos pela Secretaria de Educacao do Estado do Para, o cardapio servido
geralmente envolve: sopa de carne; sopa de almbndegas, mingau de acai,
arroz ou tapioca, sopa de charque, suco de caju ou goiaba e bolachas.

Os livros didéaticos que a escola recebe sdo os mesmos utilizados em
escolas da zona urbana. Os livros especificos sobre a tematica quilombola e
negra chegam na escola como livros paradidaticos, com histérias e livros de
orientacdo para os professores, assim como cartilhas.

As fotografias abaixo mostram a biblioteca da escola e a sala de

informéatica:

Imagem 6 - espaco da biblioteca e sala de informética da escola Santo André. Fonte: Pesquisa de Campo
2014.

A escola possui um conselho escolar cuja a representacdo deveria
ser composta por alunos, professores e coordenacdo da Escola, no entanto,
esse conselho ndo conta com a participacdo efetiva dos alunos, sua principal
funcédo é definir os gastos com dinheiro do PDDE — Programa Dinheiro Direto
na Escola e outras atividades da escola.

A escola recebe programas do Governo Federal e estadual como o

Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil - PETI, Programa Mais
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Educacdo e o Projovem Campo, o programa mais Educacdo, segundo a
coordenadora pedagogica da Escola é um dos mais procurados pelos alunos,
por ofertar atividades de esporte e lazer e na area de artes. O Projovem Campo
atende o publico mais adolescente da Escola com atividades envolvendo o
artesanato especialmente com miriti.

Por ser a juncdo de duas escolas, a relagdo entre essas duas esferas
nem sempre é harmoniosa, sdo burocracias diferentes, onde ha diferenca de
opinides e divergéncias pedagogicas, por esse motivo a dindmica pedagogica
da escola se apresenta como confusa

Ao gestor da escola Santo André, com o titulo de professor-
responsavel, ficam imbuidas as responsabilidades de administrar as questdes
da escola, bem como as questfes referentes a administracdo do Estado e do
Municipio. Além disso, h& outro diretor responsavel pela escola, que
permanece na escola Benvinda, mas que mantém pouco contato com o dia-a-
dia da escola Santo André. Essa distancia, gera problemas e situacdes que
dificultam e atrasam o cotidiano e encaminhamento de acdes da escola. De
imediato os impedimentos e atrasos decorrente desta situacdo, em prejuizo a
escola Santo André sdo: a Escola ndo possui autonomia, em diversos ambitos:
financeiro, pedagdgica e curricular, tomada de decisdo, entre outros.

A escola ndo consegue fazer a gestao de um curriculo proprio ficando
atrelada ao curriculo estabelecido pela secretaria de educacédo do Estado e
também do municipio, este, por sua vez, também n&o assume o curriculo das
Diretrizes Nacionais da Educacdo Escolar Quilombola. Sem autonomia
financeira, a escola encontra dificuldades para planejar e para tomar decisdes,
os problemas enfrentados pela escola, acabam se acumulando principalmente
os estruturais, que de facil resolugdo acabam se tornando grandes problemas,
uma torneira quebrada, uma |ampada queimada, a falta de bebedouro
adequado na escola. Isso tudo distancia a escola de se concentrar em seus
objetivos.

Primeiramente, vamos apontar os aspectos referentes a estrutura
fisica da Escola Santo André, que se apresenta como uma escola de porte
médio, com salas de aulas arejadas, com cadeiras e mesas para 0s alunos,
possui biblioteca, sala de informatica, patio, banheiros, copa, sala dos

professores, sala para secretaria e dire¢cdo, possui também um bom quadro de
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funcionarios como porteiros, merendeiras e o0s chamados rabeteiros,
responsaveis pelo transporte escolar. Por possuir essas condic¢fes fisicas, ela
pode ser considerada como bem estruturada, pois oferece a comunidade
escolar condi¢cfes para realizacdo das aulas e desenvolvimento das atividades
escolares.

No ambito Pedagdgico, a escola enfrenta problemas que a impedem
de efetivar projetos e acdes pedagodgicas mais concretas, inclusive aquelas
voltadas para a cultura quilombola. Alguns desses problemas sao frutos do fato
de a escola ser um anexo de outra escola localizada na &area urbana, como
dito, a Escola Benvida. O beneficio da oferta do ensino médio regular na
comunidade, por conta desse anexo, € de muito valor para os alunos da Escola
Santo André e para a comunidade em geral, que podem concluir essa etapa da
educacao na comunidade.

No entanto, esta parceria se apresenta como um impedimento ao
repasse de verbas e a autonomia pedagdgica da Escola. Por ser uma anexo,
ou seja uma extensdo da escola Benvida, a escola Santo André esta atrelada
ao seu curriculo, quadro de professores e a questdes envolvendo a burocracia
dos sistemas de ensino, o que dificulta o planejamento e a experimentacdo de
um projeto pedagodgico autdbnomo, melhor articulados aos componentes
identitarios da comunidade.

Por meio das entrevistas também foi relatado e a indisponibilidade
da mesma em se sensibilizar com as questdes da escola Santo André.
Enquanto, uma escola localizada em um territorio remanescente quilombola e
por atender em sua grande maioria alunos remanescentes e além disso ser um
dos grandes simbolos de conquista alcancado na comunidade, a escola
deveria e seu cotidiano pedagoégico poder ofertar um ensino mais completo e
voltado a realidade dos seus alunos para seus alunos.

As etapas de ensino da escola estdo organizadas assim: No ensino
fundamental a escola faz parte do quadro da secretaria de educacdo do
Municipio de Abaetetuba, ofertando turmas da educacéao infantil até o 5° ano
do ensino fundamental. Nesta etapa de ensino € percebido que a escola
consegue concretizar melhor seus objetivos enquanto uma escola quilombola,

iISsO se revela ao analisarmos 0s seguintes aspectos: o engajamento dos
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professores, a utilizacdo de materiais didaticos e promoc¢éo de atividades de
resgate da memoria e cultura quilombola.

Os professores do ensino fundamental sdo moradores do territorio
remanescente quilombola, o que demonstra que eles tém uma insercdo e um
maior conhecimento sobre os modos de vida, a histéria de formacéo e luta das
comunidades. Ainda, o maior nimero de participacdo dos alunos nos projetos
recebidos pela escola sédo provenientes do ensino fundamental. A escola tem
mais flexibilidade com esse curriculo.

Em sua maioria esses professores tém formacdo no curso de
magistério, alguns dele estdo cursando a licenciatura e Pedagogia pelo
PAFOR, enquanto que os professores do Ensino Médio tém graduacdo em
Licenciatura Plena. Contudo, o quadro que se apresenta € o seguinte, a
questdo da formacdo ndo é imperativa em determinar quais professores sao
mais participativos na Escola. O que se percebeu é que os professores do
Ensino Fundamental sdo bem mais participativos, mais sensiveis a questao
quilombola na comunidade e isso parece se dar por que eles sdo moradores
do local, ou seja, aquela realidade faz parte do seu cotidiano e da sua historia.

Os professores do Ensino Médio por sua vez, sao mais distantes das
guestdes da comunidade, eles cumprem sua funcdo docente, mais distante da
realidade quilombola, e inclusive mais préoxima da realidade urbana. Neste
sentido hd um problema com a continuidade do projeto da Escola. Mesmo a
escola iniciando um projeto pautado nas questdes da comunidade, que valorize
a identidade quilombola, que referencie seu trabalho no histdrico de luta e na
memodria da comunidade esse projeto tende a ndo se concretizar nas séries
seqguintes.

Deste modo a estrutura observada, tanto fisica-estrutural quanto
pedagogica, favorece o fortalecimento da identidade, da resisténcia e dos uso
dos recursos naturais, porém com limites. A escola se apresenta a comunidade
COmOo um espacgo que representa a conquista de direitos, a garantia do seu
territorio e de um espaco que permite acesso a educacdo formal, possuindo
uma estrutura favoravel para isso. O espaco da escola permite a reuniao da
comunidade junto com sua associagdo representativa, o espaco também
permite a promocao de atividades culturais que remetem a identidade

quilombola. Também proporciona aos estudantes contidianamente uma
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convivéncia com a natureza do lugar, seja pelo transporte realizado pelos rio,
seja pela localizacdo da Escola.

Mas também revela limites e o principal deles para a escola se
constituir como um espaco favoravel para o fortalecimento identitario desses
sujeitos se caracteriza por sua condicdo de anexo, a impedindo de estabelecer
um curriculo mais atrelado as especificidade da sua condi¢do, prejudicando

inclusive uma maior efetividade da integracéo entre a escola e a comunidade.

3.3.2. O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA

O projeto politico pedagdgico da Escola foi elaborado com auxilio do
GEPESED - da UFPA, o grupo de Estudos auxiliou a constru¢cdo do
documento, mobilizando os professores e coordenacgdo na sua elaboracdo. O
PPP relune informacdo sobre a historia da comunidade, a importancia de
formacdo da ARQUIA, e a missdo e 0s objetivos da escola, que sao

sintetizados abaixo:

Valorizar a identidade e a comunidade local a partir da cultura do povo
Quilombola [...] com a promocdo de uma educacdo de qualidade
social para todos os envolvidos. Tal perspectiva, de educar pela
valorizagao da identidade quilombola insere-se no adentrar o universo
dos saberes de ribeirinhos e quilombolas na perspectiva de aprendiz,
descrevendo e analisando suas praticas que estdao também no plano
das relacBes cotidianas de natureza interpessoal e social. (Projeto
Politico Pedagégico, escola Santo André).

Objetivamente o PPP apresenta as intencdes da Escola, o que esta
ali escrito sdo anseios e vontades, mas que na realidade, no cotidiano da
Escola muitas barreiras sdo encontradas para que esses projetos se
concretizem. Coloquemos essas situa¢gdes como pautas de reivindicagdes que
a escola, junto com a ARQUIA ainda precisam conquistar.

Em seu conteudo o PPP expressa a importancia da valorizacdo da
comunidade, da identidade e da cultura quilombola, ou seja, ha o
reconhecimento por parte da Escola que esses aspectos precisam ser levado
em consideracao no cotidiano da escola.

O projeto politico pedagbégico apresenta-se como um documento que

reconhece a importancia da escola para comunidade, reconhece também que
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a escola precisa valorizar a identidade desses sujeitos, seus saberes, sua
memoria, seu histérico de lutas. O PPP possui um diferencial ao adotar como
base as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola, enfatizando a necessidade de que a escola precisa adotar um
curriculo diferenciado, merenda escolar especifica, a formacéo de professores
voltada para a realidade local abrangendo pessoas que tem insercédo e
participacdo nas questdes da comunidade. Enquanto projeto o PPP se
apresenta como um documento que revela um amplo conhecimento sobre a
realidade da Escola e da Comunidade e os reconhece enquanto elementos
importantes para a valorizagcdo da identidade quilombola e continuidade da
comunidade. Contudo a escola precisa superar questées, como alcancar sua
independéncia pedagdgica e financeira para concretizar os anseios que estao
presente em seus projetos.

O projeto politico pedagogico da Escola se apresenta como um
documento que revela os anseios e vontades da escola, € um documento
revelador de que a escola se reconhece como uma escola quilombola e
reconhece também as responsabilidades advindas dessa realidade. O projeto
se constitui como um elemento que apresenta as diretrizes da escola em busca
do fortalecimento da identidade da comunidade. Contudo, o PPP também
enfrenta limites, apesar de em seu interior observamos a intencdo da escola
em se estabelecer como uma referéncia para a constituicdo da identidade dos
alunos, em relacdo a este documento os impeditivos aparecem, também por
conta da condicdo de anexo em que a Escola se encontra e ainda sem
autonomia para definir a organizacdo do seu tempo escolar, bem como os

programas de ensino e as estratégias préprias para materializa-los.

3.3.3. ACOES CULTURAIS DESENVOLVIDAS PELA ESCOLA

As fotografias abaixo foram feitas em comemoracao pelo dia da
Consciéncia Negra. A foto a esquerda é da abertura, com alunas da escola
fazendo uma apresentacao de Carimbo, a foto a direita € do cartaz com o tema

do evento para o ano de 2014 “Consciéncia Negra, uma atitude diaria.”



Imagem 1 Abertura da comemoracédo pelo dia da Consciéncia Negra. Fonte: Pesquisa de Campo 2014.

Apesar da situacdo de negligencia vivenciada pela escola mesmo
diante das dificuldades, a instituicAo consegue promover diversas acdes
culturais. Essas acOes promovidas pela escola ao longo do ano letivo tém
algumas funcdes e objetivos, dentre eles destacamos, arrecadar fundos para
alguma obra, celebrar datas comemorativas, festas de santos, especialmente
a festa de Santo André e Nossa Senhora do Perpetuo Socorro e o Cirio das
Aguas. Assim como a venda de artesanato produzido pelos estudantes, pais
de estudantes e demais moradores das comunidades na feira anual promovida
pela escola, como veremos a seguir

As acOes de maior movimentacdo e repercussdo na escola e na
comunidade sao a festa junina, as festas de Santo e o dia da Consciéncia
Negra, neste ultimo concomitantemente é realizado a FEITRACESQ - Feira de
Trabalhos Artesanais, Cientificos e Culturais da Escola Quilombola. A feira que
acontece no espaco da Escola e da comunidade, conta com a participacéo e
apoio da ARQUIA e de outras instituices, como a igreja catélica e evangélica
e a universidade Federal do Para. Sao dois dias de mobilizacdo entre a
organizacdo e o evento, pessoas de todas as comunidades do territério
participam expondo e vendendo seus trabalhos, que sdo em sua maioria
artesanatos em madeira, E.V.A, miriti, croché, pintura em tecidos, entre outros.
Abaixo, cartaz produzido por alunos e professores para Comemoracao pelo dia
da Consciéncia Negra e abertura da FEITRACESQ, 2014, alunas da escola

dancando Carimbad.
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Os alunos e professores da escola participam da feira com atividades
em suas respectivas turmas, ficando responsével por uma atividade, tendo
como exemplo a feira de 2014, uma turma ficou responsavel para fazer uma
mostra das plantas medicinais da regido. Outros alunos ficaram responsavel
pelas dancas e outros em recitar poesias. Pais de alunos que sao musicos
trouxeram instrumentos e seus filhos, e quem mais estivesse disponivel podia
cantar ou tocar.

A comemoracao pelo dia da consciéncia negra foi um momento de
resgate da maioria sobre as lutas e as conquistas alcancadas pela
comunidade, especialmente a que se refere a educacdo como dificuldade de
estudar longe de casa ou até mesmo de parar os estudos, ressaltando a
importancia da Escola para o acesso a educacdo pelos moradores. Os
representantes da ARQUIA discursaram sobre essas dificuldades enfrentadas
e conquistas alcancada enfatizando que titulacdo das terras e aquele momento
de comemoracao e resgate da cultura era importante para as criancas e outras
pessoas que estavam ali.

Por meio das observacdes percebe-se que a maioria dos professores
gque fazem ou tentam promover ac¢des de valorizagcdo da cultura quilombola,
sdo, em sua grande maioria, sado os da rede municipal que atuam na Educacéao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Os aspectos culturais existentes na comunidade se revelaram por
meio da memdria, das relacbes e dos simbolos presentes na comunidade.
Dando énfase as relagdes interpessoais na comunidade, elas ganham
destaque porque representam a forma como a comunidade se apresenta. O
respeito aos mais velhos, a visita aos parentes doentes, os conselhos, as
conversas, estdao em circulacdo naquele local e sdo demonstrativos dessa
relacéo, e esses sujeitos recorrem a memaoria para explicar essas acdes. Foi
percebido que as ac¢fes culturais desenvolvidas pela escola tém a funcao de
resgatar a memaoria e a cultura quilombola, por meio das historias, das lendas,
das formas de trabalho. A comemoracao pelo dia da consciéncia negra e a
Feira promovida pela escola foram dois grandes observados na pesquisa.
Neles foram percebidos o entusiasmo dos alunos, dos moradores em participar
daquele momento. Mesmo sendo um dia no ano ndo podemos esquecer do

simbolismo e da importancia desse momento de reunido e resgate da meméoria.
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As atividades culturais promovida pela escola e aspectos culturais
observados na comunidade foram os elementos que mais representaram o
fortalecimento da identidade quilombola e o fortalecimento politico, para além
de ocasides de comemoracao ou atos simbdlicos eles representam o momento
de unido da comunidade, de resgate e exaltacdo da memoria, do costumes,
gue sdo demonstradores dos aspectos expostos. Ou seja, esses momentos de
exaltacdo da cultura reforcam as relacfes e as marcas que caracterizam a
comunidade, e revelam nessas pessoas o orgulho em ser quilombola em fazer
parte de uma comunidade.

Neste capitulo foram discutidas as bases metodolégicas que
orientaram a pesquisa, onde destacamos a natureza qualitativa da
investigacao, ressaltando seus aspectos abordados na pesquisa, discorremos
também sobre percurso da investigacado, os sujeitos participantes e sobre como
os dados foram levantados e analisados.

Da analise dos dados coletados por meio das entrevistas,
observacao, fotografias e analise de documentos foram evidenciados trés
elementos reveladores da identidade da comunidade quilombola estudada,
resisténcia, dependéncia dos recursos naturais e aspectos culturais que
passaram a se constituir em categorias analiticas da pesquisa, com a funcéo
de servirem de referéncia a partir das quais foram analisados a infraestrutura
fisica e pedagogica da escola, o projeto politico pedagégico e as acdes
culturais desenvolvidas pela escola, buscando verificar se estes fortalecem a
identidade da comunidade quilombola na qual a escola esta inserida.

A resisténcia se evidencia por meio da insisténcia dos sujeitos
remanescentes quilombolas em permanecer em sua comunidade, despertando
nos mesmos sentimentos de pertencimento, compromisso e engajamento com
as questdes da comunidade.

A dependéncia dos recursos naturais revelou que esses sujeitos
constituem seus modos de vida por meio de uma relagdo intima com a
natureza. Essa relagcdo é proveniente de um conhecimento historico, que por
sua vez, revela também que essa dependéncia € uma forma de manutencéo
da cultura. Por ultimo, os componentes culturais se revelaram por meio das
relacdes interpessoais estabelecidas por esses sujeitos, que se baseia na

ajuda muatua, na coletividade, na troca de experiéncias.



89

Nao afirmamos que a comunidade e seus moradores vivem em
permanente harmonia e que os conflitos sdo inexistentes, contudo, ao se
verificar o tipo de relacdo que prevalece no cotidiano desses sujeitos e o que
€ a mais recorrente quando se procura definir as relacdes na comunidade, o
tipo de relacédo destacado foi predominante.

Doravante verificou-se que a condicdo fisica-estrutural da escola
consegue atender com qualidade a comunidade escolar, no aspecto
pedagodgico de sua estrutura a escola ainda precisa superar oS impasses
relacionados a sua condi¢cdo de escola anexo. Consideramos que o Projeto
Politico Pedagodgico se apresenta como um dos indicios da conscientizacéo,
por parte da escola, que a superacdo desses problemas é necessaria para a
concretizacao dos seus asseios. Percebemos também que as acbes culturais
desenvolvidas pela escola se apresentam como um esforco da mesma em
promover a cultura quilombola para seus alunos e para a comunidade.

Neste sentido, mesmo diante das dificuldades a escola, aqui
caracterizada pela sua coordenacdo e especialmente pelos professores do
ensino fundamental, reconhece a sua importancia enquanto instituicdo capaz
de promover conhecimento e socializacdo dos saberes em comunidade. A
comunidade escolar é consciente dos seus problemas, mas também ¢é
consciente da sua importancia, a instituicdo reconhece que ela é um local
privilegiado para debater questdes ligada a ARQUIA, também reconhece que
os pais de alunos a veem como um local capaz de transformar a vida de seus
filhos, oferecendo conhecimento, alimento, acesso a pratica de esportes e a
cultura. Mesmo com as dificuldades apontadas, em suas condicdes promove
seus eventos, d4 continuidade aos seus projetos, se consolidando como um
espaco necessario no interior daquela comunidade, fortalecendo-a, apesar de

alguns limites apontados na pesquisa.



NOTAS DE CONCLUSAO

A investigacao sobre as possiveis relagdes entre a educacgao escolar
e a sua constituicdio como um elemento capaz de fortalecer ou néo, a
identidade e os processos politicos organizacionais, tomou como l6cus de
pesquisa uma das comunidades que constitui o territério remanescente
quilombola das Ilhas de Abaetetuba e a principal escola desse territério que
também considerada a primeira escola quilombola do municipio a Escola Santo
André.

A escolha desse local e tema de pesquisa decorreu principalmente
da relagdo proxima da autora com as chamadas comunidades tradicionais e
ainda por afinidades e condi¢cdes de constituir a pesquisa no municipio. Essa
problematizacdo nos conduziu para a formulacdo de objetivos de pesquisa
voltados para a analise do objeto em questao.

O primeiro objetivo oportunizou compreender o0 processo de
organizacao politica da comunidade, conhecendo o perfil geografico da mesa.
Tal acdo nos permitiu conhecer a constituicdo fisica e social do territério,
compreender sua organizacdo e as motivacbes desses sujeitos para a
constituicdo do territério quilombola.

Os dois outros objetivos orientaram a pesquisa no sentido de revelar
indicadores que apresentassem a acdo da escola como uma elemento
fortalecedor dessa identidade. Investigando se sua estrutura fisica e
pedagdgica, seu projeto politico pedagdgico, procurando verificar se sua
relacdo com a comunidade favorecia esse fortalecimento.

Para alcancar esses objetivos propormos por meio de uma pesquisa
gualitativa, responder essas questfes e por consequéncia provocar outras.
Nos propormos a observar, ouvir, ler e escrever sobre aquela comunidade e a
Escola. Ndo como espacos separados, mas como espacos possuidores de
histdria, constituido por sujeitos e que estdo interligados. Procurando entender
que tipo de relacdo se estabelece entre a escola e a comunidade e se ela
interferia de forma positiva ou negativa na construcédo e no fortalecimento da
identidade daqueles sujeitos.

Desse modo, nos inserimos na comunidade e na escola observando
e escutando esses sujeitos, ouvindo suas histérias, conhecendo seu dia-a-dia,

descobrindo também os anseios para o futuro. Elegemos sujeitos para
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participar da pesquisa com base no tempo de trabalho na escola e em seu
engajamento nos problemas da escola e da comunidade. Todos os
participantes das entrevistas de alguma forma estavam ou estdo ligados a
acOes, tanto na ARQUIA, quanto na Escola Santo André.

Assim, verificamos como a escola se relaciona com as praticas e
valores sociais das criangas e adolescentes da comunidade e constatamos que
a educacao escolar é considerada o meio pelo qual alunos/moradores podem
alcancar o conhecimento e informacfes, e assim retorna-los para a
comunidade como pessoas munidas de informacdes e dessa forma ajudar no
desenvolvimento, continuidade e reproducdo da comunidade. Além disso
verificamos que o desenvolvimento da comunidade é objetivado de forma
coletiva e néo individual, o que caracteriza a forma como a comunidade se
relaciona internamente, como serd exposto adiante.

Os principais achados se revelaram enquanto constituintes da
identidade da comunidade e também balizadores da relacdo estabelecida entre
a comunidade e a escola.

Como é o caso da resisténcia que se revelou como uma
caracteristica que destaca a identidade da comunidade e de seus sujeitos, a
escola, por sua vez representa essa resisténcia, € um simbolo de demarcacéao
e conquista ao mesmo tempo que ela tem a funcédo de formar as geracdes
futuras para fortalece-la, promovendo uma educacado que reflita a cultura e os
anseios da comunidade, que aproxime e sensibilize esses estudantes e
moradores para as questdes da comunidade, em vista de sua superacéao.

A dependéncia dos os recursos naturais revelou o tipo de relacédo
estabelecida entre esses sujeitos e a natureza, expondo que essa dependéncia
revela um conhecimento histérico acerca do trabalho, das formas de cultivar a
terra de pescar, de navegar nos rios e é por isso que eles se apresentam como
suportes para manutencao da cultura.

Por ultimo, os aspectos culturais observados, revelaram que é por
meio da cultura, da arte, da danca e etc., que esses sujeitos demonstram a sua
identidade e sua memoéria. As acdes culturais promovidas pela escola revelam
resgate e manutencdo da cultura quilombola e € o meio pelo qual a escola tem

conseguido se estabelecer com fortalecedora da identidade quilombola.
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As feiras culturais, as datas comemorativas 0s eventos que a escola
promove demonstram a capacidade de aproximar escola e comunidade, de
resgatar a cultura e memoria, as lutas travadas os direitos alcancas ou sejam
eles “chamam” a comunidade para interagir e participar da escola, assim como
chamam a escola participar da comunidade.

Os relagcdes interpessoais, em particular, se revelaram como
constituintes da identidade desses sujeitos. O cuidado, o aconselhamento, a
troca de experiéncias entre os mais velhos e os jovens, demonstrou que esses
sujeitos procuram conviver numa relacao de proximidade e de coletividade.
Nao afirmamos a inexisténcia de conflitos, mais a prevaléncia das boas
relacdes.

E por meio das relacdes, que se estabelecem as conversas, que se
conta as histérias, que se aprende sobre o passado, que se conhece sobre o
trabalho, e se planeja o futuro.

Esses aspectos revelaram que identidade na comunidade néao é
definida por tracos biologicos. Os sujeitos remanescentes quilombolas néo se
identificam por caracteristicas exteriores como a cor da pele, cabelo, ou por
terem nascido naquele lugar e etc. E uma identidade que se apresenta mais
politica e social. Como pessoas que tem problemas e desafios do cotidiano em
comum, que se identificam nas dificuldades, que se organizam e lutam em
busca de uma melhoria de vida. E que recorrem a sua identidade étnica
(quilombola) para solicitar direitos.

Como visto, a mobilizacdo para a da criacao dos territérios e os
procedimentos adotados geraram expectativas e comportamentos que
definiram as novas configuracdes da organizacdo politica emergente, esses
sujeitos tiveram que conhecer e se relacionar com novos espacgos e sujeitos,
entender como funciona as burocracias e as leis.

O processo de criagcado da associacao representativa ARQUIA foi um
ato pedagdgico, no qual esses sujeitos buscaram para si conhecimentos que
estava a parte deles e teve como produto a criagcdo de uma associacao
representativa, legalmente reconhecida e que tem a funcdo de administrar e
representar os interesses da comunidade diante do poder publico.

Toda essa dinamica nova colocou diante dos sujeitos gquestdes

conflituosas. Em sua frente estavam novos desafios, como dito anteriormente:
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compreender a I6gica que o Estado impdem, fazer a relacdo entre os grupos e
organizagdes nao governamentais e governamentais. Ou seja, eles aprendem
a dialogar com esses poderes. Com essa experiéncia 0 grupo passou por
situacbes sociais diferentes, o que solicitou a ressignificacdo da sua
identidade.

Eles passam a circular por novos lugares a interagir com novos
atores, novos termos comecam a fazer parte do seu cotidiano e tudo isso
promove uma mudanca interior nesses sujeitos, que € a ressignificacdo dos
seus saberes e da sua identidade.

Até entao, eles sabiam pouco sobre os quilombolas, suas lutas, suas
histérias e principalmente seus direitos, sabiam apenas a partir das histérias
contadas por seus pais e av0s a escola pouco debatia esse assunto, limitando-
se apenas a seguir o curriculo, falando sobre a histéria do Brasil e o periodo
de escravidéo.

Ser quilombola passa a fazer sentido para essas pessoas quando
elas comecam a ser reconhecidas como cidadas. Garantindo direitos e
beneficios, o primeiro deles se materializa na demarcacéo e titulacdo do seu
territério e dos demais direitos desdobrados a partir dele, como a criacdo da
escola e o acesso a beneficios sociais.

O territério da comunidade é lugar onde se realizam o trabalho, as
festas, nascimentos e funerais. Essas formas de manifestacdes, trabalhos e
interacdo social, revela a organizacdo social e mostram as riquezas dessas
experiéncias. O que demonstra que esses espagos carregam memorias e
indicam formas de organizacao social.

Por conta dos limites impostos pela propria pesquisa, muitos
aspectos foram observados, mas ndo puderam se aprofundados e se
caracterizam como possibilidade de novas pesquisas e problematizacdes.
Citando alguns deles, a questédo da religido que foi um aspecto que chamou
atencdo, mas que néao foi aprofundado na pesquisa. Esses sujeito ndo negam
que as religibes afrodescendentes fazem parte da cultura quilombola,
reconhecem isso como um elemento constituinte da sua historia, ao mesmo
tempo que a grande maioria dos moradores da comunidade e dos lideres da

ARQUIA sédo evangélicos.
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Ainda a questdo da participacdo da mulher negra e quilombola, foi
observado que o quadro de coordenadores da ARQUIA é formado
predominantemente por homens, mesmo que tenha uma coordenacéao
especifica voltada as mulheres, essa participacdo aparentemente é timida.
Além disso, verificado também a afinidade dos moradores e dos estudantes
também com artes plasticas, o artesanato de miriti, com caulim e com
determinadas raizes da regido, compreender como se estabelece essa relacao
também né&o foi possivel.

As relacfdes que se estabelecem entre escola e comunidade sdo em
sua totalidade baseadas na reciprocidade. E como se a comunidade soubesse
gue precisa da escola e a escola precisa da comunidade. E essa necessidade
€ o reconhecimento do valor da escola como um espaco privilegiado para o
debater a historia, a membdria, a cultura e os valores daquela comunidade.

O caminho percorrido no decorrer do desenvolvimento da pesquisa
foi para além dos objetivos propostos uma aventura pessoal e académica, uma
experiéncia que proporcionou a ampliacdo e a ressignificacdo de
conhecimentos e saberes e o conhecimento de um campo de saber riquissimo.

A pesquisa revelou que a escola precisa com urgéncia se apropriar
melhor dos elementos apontados aqui para repassar aos seus alunos como um
conhecimento elaborado, mas como verificados ha limites que impedem que
isso se concretize. Principalmente, como foi destacado, por sua condicdo de
anexo. Situacdo que num primeiro momento foi a resolucdo de uma problema
e agora se caracteriza como outro.

Por fim, podemos afirmar que testemunhamos um grupo de pessoas
gue estdo em busca de melhores condicbes de vida e que estdo com
disposicdo para alcanca-las e sabem que podem fazé-lo por meio da
organizacdo politica e do engajamento. E que vém na escola a funcdo de
mostrar aos mais jovens, as criangas e adolescentes o que é ser quilombola,

mostrar que eles precisam estar proximos a comunidade e engajado na

resolucdo de seus problemas.
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