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A vida é mesmo assim / Dia e notte, ndo e sim
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Cada voz que canta o amor / ndo diz tudo o que quer dizer
Tudo que cala / fala mazis alto ao coragdo
Silenciosamente / Eu te falo com paizdo
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Eu te amo calado / Como quem ouve uma sinfonia
De siléncio e de luz
Ndés somos medo e desejo / Somos feitos de siléncio e som

.
%T(zm certas coisas que eu ndo set dizer ...

— (Certas Coisas — Lulu Santos, 1984) —



RESUMO

A constante busca por uma educacéo para todos tem garantido diferentes movimentos sociais,
emergentes nas diversas esferas da sociedade, que almejam este direito constitucional, seja por
forca de lei ou por uma questdo de consciéncia social. E esses movimentos, também se fazem
presentes ao que tange o ensino de matematica com qualidade e para qualquer constructo social.
Neste direcionamento, elegemos como fonte de nossos anseios, para esta pesquisa, o ensino de
matematica para surdos, no qual os constructos sociais surdos sdo contemplados pelas pesquisas
em educacdo matematica por varios pesquisadores, que buscam de forma consciente ou
inconsciente garantir uma interacdo bilingue para esses sujeitos a partir de propostas
metodoldgicas nas diferentes abordagens da pesquisa académica. Sendo assim, partindo desse
pressuposto, o presente estudo tem por objetivo discutir algumas as relagdes inerentes a
Educacdo Matematica e a Educacdo de Surdos, a luz da cidadania e do bilinguismo, em
dissertacbes de programas (cursos) de Pos-graduacbes stricto sensu em “Educagdo
Matematica” nas regides Norte e Nordeste do Brasil, entre 0s anos de 2006 e 2014. Pois,
encontramos em muitos discursos, formais e informais, relacionados ao “ndo aprendizado” da
matematica o pressuposto que o contetdo é dificil, ou que o profissional ndo conhece a lingua
de sinais, ou ainda que o ensino ndo é bilingue. Todavia, ao focarmos nestas pesquisas,
encontramos comunicacao e um aprendizado nos resultados apresentados, o que merece um
consideravel destaque ao pesquisador. Nesta senda, este estudo de abordagem qualitativa foi
construido a partir de pesquisa bibliografica, apoiada em autores como, por exemplo, Goldfeld
(2002), Luchesi (2008), Paulo e Alexandrino (2010), Naufel (2002), Brasil (1988; 2002; 2005),
Fiorin (2013), Dubois et al. (1997-1998), D’Ambrosio (1986; 2008), entre outros que
contribuiram significativamente para esse didlogo. E o caminho percorrido, que vai de uma
reflexdo a matematica para todos, passando pelo reconhecimento cidad&o surdo e o que seria 0
bilinguismo no Brasil, aponta que as pesquisas realizadas no ambito da Educacdo Matematica
e Educacdo de Surdos estdo intimamente ligadas as concepcdes sociais e educacionais adotadas
pelos pesquisadores que visualizam o surdo para além da caracteristica clinica, e sim de um
cidad&o de direitos.

Palavras-chaves: Surdos - Educacéo. Bilinguismo. Cidadania. Educacdo Matematica. Educacao
Inclusiva.



ABSTRACT

The constant quest for an all-inclusive education has generated several social movements from
the various spheres of society which aim for this constitutional right, either by law or as a matter
of social conscience. These movements are also setting trends with respect to the teaching of
mathematics with quality and within any social construct. With this direction in mind, we chose
this research to be aimed at the teaching of mathematics for the deaf, in which the deaf social
constructs covered by several researchers seeking consciously or unconsciously to ensure a
bilingual interaction to these subjects based on methodological proposals in the different
approaches of academic research. Thus, under this assumption, the present study aims to discuss
some inherent relations in Mathematics Education and the Education of the Deaf, in light of
citizenship and bilingualism in strict Postgraduate courses in mathematics education in the
North and Northeast of Brazil, between the years 2006 and 2014. We have found in many
formal and informal discourses related to "not learning math™ the assumption that the content
is difficult, or that the professional does not know sign language, or that teaching is not
bilingual. However, when we looked closer at the research, we found that communication and
learning were present in the results, which deserves considerable emphasis to the researcher.
This qualitative study has been built up from literature supported by authors, such as, Goldfeld
(2002), Lucchesi (2008), Paul and Alexandrian (2010), Naufel (2002), Brazil (1988; 2002;
2005), Fiorin (2013), Dubois et al. (1997-1998), D'Ambrosio (1986; 2008), among others who
have contributed significantly to this dialogue. And the chosen path, going from a reflection on
all-inclusive mathematics, through the recognition of the deaf citizen and what bilingualism
means in Brazil, points out that the research conducted within the Mathematics Education and
Deaf Education are closely linked to social and educational perceptions adopted by researchers
who see the deaf not just as a clinical feature, but as citizen's rights.

Keywords: Deaf - Education. Bilingualism. Citizenship. Mathematics education. Inclusive
education.
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Mew primeirs “ABC das misginhad’...

Reviver meus caminhos de aprendizagem voltados a Educacao Especial, principalmente
a educacdo de surdos, é caminhar por experiéncias Unicas que contribuiram para minha forma
de visualizar essa educacdo. Nestes caminhos conheci pessoas que hoje posso chamar de
amigas, como, por exemplo, minha orientadora da graduacéo, que hoje achamos graca do modo
como, na época, via as experiéncias por ela oferecidas a mim, e que narro neste pequeno
memorial, de modo nada “académico”, digamos assim. Também, conheci amigos que me
ajudaram a ver em coisas desconexas, possibilidades de ensinar matematica para uma crianga
surda, mesmo sem uma comunicacdo formal... Enfim, diferentes experiéncias, diferentes
pessoas, diferentes formas de se ver minha construcdo como professor pesquisador... Sendo

assim...

Eraumavez. ..

Aluno — Boa tarde!

Professora — Boa Tarde!

Aluno — Professora, sou aluno dessa turma...

Professora — Sim?/?!... (Com uma expressao de “th Eu com 1ss0”)

Aluno — Estou atrasado...

Professora — Hum hum ...

Aluno — ... Pois precisei ir até “Barcacity®” resolver uns problemas da empresa do meu pai...
Professora — Ta! Vocé vai participar do final da aula? (Com aquela cara de; “Te decide
moleque” eu tenho que trabalhar!!!) ou vem apenas amanha?

Aluno — Estou cansado, professoral!! Se “ndo tiver bronca” venho amanha. Mas deixa eu lhe
falar: Ja conhego um pouco de Libras . . . (Eu super iludido!!!)

Professora — Que bom!!! Até amanha!

Aluno — Até!!!

E no decorrer da disciplina, apenas uma frase me descrevia: “Meu Mundo Caiu!!!”,
com direito a todas 0s nuances musicais... Pois, descobri que o que achava que conhecia sobre
Libras nada mais era que o alfabeto manual, heranga de minhas andangas nos coletivos de
Belém/Pa, onde sempre tinha uma pessoa que “ndo falava” entregando os tdo famosos

santinhos...

! Cidade de Barcarena/PA, a aproximadamente 1h do Municipio de Moju-Pa.
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Alguns meses depois deste episodio, vislumbrando novos olhares sobre a Educacéo
Especial, especialmente sobre o surdo e a Libras, o cego e o Sistema Braille, direcionei-me para
os estudos relacionados a Educacdo Matematica na perspectiva de uma Educacao Inclusiva.

Neste sentido, a vivéncia que esta sendo construida estudando sobre a Educacéo
Especial e Educacdo Inclusiva mostrou-me inumeras possibilidades para potencializar o
aprendizado dos alunos com algum tipo de deficiéncia ou dificuldade. Pois compreendo que,
assim como qualquer outra clientela, possuem suas particularidades individuais e coletivas, que
precisam ser exploradas...

Ops!!! Que indelicadeza de minha parte ndo me apresentar a voceé!

Sou Paraense, Professor, educador, pesquisador, apaixonado por
musica, desenhos animados, etc, etc, etc. Amigo, filho, irmao, Tio (C*. *D),
“pai”, enfim, familia! “Normal” ou “Diferente”, Vc escolhe!!!l Ah!!l Quase me
esqueco!!! Frequentador de redes sociais e Apps de comunicacao instantanea
— Deu pra perceber, né? (risos) Mas nao viciado, apenas antenado!

Sim?!?!? Como dizia: Ser normal ou diferente, “o importante & ser vocé”.
E é basicamente com essa visao de agente social participativo, que trago um
pouco de mim para vc; um pouco do que me constitui hoje como escritor deste
texto. Sendo assim, peco que leiam novamente o paragrafo anterior a esta
apresentacao, e posteriormente continue a leitura a partir daqui, se vc quiser.

Dentre as teorias estudadas, e muitas vezes defendidas em discursos sobre a inclusdo
educacional, percebi que o paradigma da inclusdo ndo € uma utopia, e sim uma realidade um
tanto quanto turva, criada geralmente por falta de conhecimento e sensibilidade da sociedade
sobre uma educacdo direcionada a todos, sem distingdo ao sujeito por suas caracteristicas
particulares.

Entdo, durante os anos da graduacdo em Licenciatura em Matematica (2004-2007), no
Nucleo Universitario Regional do Baixo Tocantins (NURBAT), campus XIV da Universidade
do Estado do Pard (UEPA), tive a oportunidade de conhecer outras modalidades de ensino, para
além do chamado ensino regular, como, por exemplo, a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e,
as tdo polémicas: Educacdo Especial e Educacao Inclusiva.

Isso mesmo!!! Dois processos educacionais distintos, que neste momento, nao cabe aqui
discursar teorias sobre cada uma. Acho que foi por isso que fizeram logo a expressdo Educacao

Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva... Enfim!!!



11

Neste periodo, da graduacdo, aprendia a escrever com pontinhos (Sistema Braille) e
falar com as mdos (Lingua Brasileira de Sinais — Libras), um aprendizado que trago com
orgulho aos meus dias atuais, pois passei a me dedicar a estudos voltados a educacédo
matematica para deficientes visuais (cegos e pessoas com baixa-visao), deficientes auditivos e
pessoas surdas, ndo apenas no sentido clinico de cada deficiéncia, mas também, no educacional
e principalmente social, uma vez que compreendo que s&o esses aspectos, entre outros, que nos
tornam cidad&os “brasucas?”.

Ainda nesse periodo, fui explerade (ops!!!) convidado por minha orientadora do
Trabalho de conclusdo de Curso (TCC) a ministrar oficinas e cursos de curta duracdo na area,
especialmente de Braille — Ah!!! Lembram-se do dialogo inicial deste texto? Pois é! A tal
professora foi minha orientadora (Coisas da vida!).

Na producdo do TCC, que por muito tempo traduzi como “Transtorno de Concluséo de
Curso”, abordei a tematica Educacdo Matemética e Inclusdo e com um companheiro de
producdo, sob a orientacdo da professora — que tinha “s6’14 (quatorze) anos de experiéncia na
educacdo de surdos, construimos uma cartilha de matematica com o contetdo referente aos
nlimeros naturais, em “portugués simplificado”®, Libras* e Braille, além das imagens em alto
relevo fonte 24 e contraste “apropriado” para alunos com baixa-visdo. E esse formato de cartilha
foi pensado justamente para atender professores e alunos, que necessitassem de algumas dessas
adaptacOes para promover um processo de ensino e aprendizagem minimamente satisfatério.
Essa foi uma fase inexplicavel de aprendizagem em minha vida académica, que trago com
orgulho em minha historia.

Por esses trabalhos desenvolvidos na &rea da inclusdo, no ano de 2008, tive a
oportunidade de ingressar na docéncia no ensino superior, na UEPa, como professor “horista”,
itinerante pelos interiores do estado do Para, no curso de Licenciatura em Matematica, nos
campi de Moju, Vigia, lgarapé-acu, Sdo Miguel, Conceicdo do Araguaia, dentre outros. Ah!!!
Em 2010, recebi o titulo especialista em Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva, apés a
apresentacdo de minha monografia que enfatizava a educagédo de surdos no contexto historico-

politico-sdcio-cultural brasileiro.

2 Expressdo popular utilizada para identificar os brasileiros, comumente usado em discursos informais.

3 Texto simples, conciso e objetivo.

4 Versdo em video da cartilha, com participacdo de uma instrutora surda de libras, com certificado de proficiéncia
concedido pelo MEC. Ah!!! Sempre esqueco! Minha orientadora também tem esse titulo de proficiéncia no uso e
no ensino da Libras — S6 orgulho dela!!!

5 Recebia por carga-horaria ministrada/trabalhada.
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Durante o tempo que passei em cada municipio, tive contato com escolas tidas como
referéncia para a inclusdo educacional na cidade ou até mesmo na regido. Entretanto, ao
confrontar as teorias com a realidade, percebi a disparidade entre teoria e pratica, em varios
aspectos, principalmente na atuacdo docente, que em grande parte do tempo, utilizava-se da
praticidade do discurso: “nao sei nada sobre inclusdo!”. O que me incomodava seriamente, pois
a maioria dos professores, que por ocasido tive contato, estava ou esteve em formacéo
continuada na éarea de educacdo ou, era contemporineo da minha época de formacio®,
minimamente em sua graduacdo teve contato com disciplinas sobre Educacdo Especial e
Educagéo Inclusiva. Enfim, “cada um sabe a dor e a alegria que traz no coragao...”

Mas nem tudo foi desilusdo nos interiores! Vi muitos profissionais sem formagéo, sem
suporte, sem dinheiro, fazer a Inclusdo acontecer de verdade. Vi alunos com deficiéncia
conquistando vitorias, que para 0s pais nunca seriam alcancadas. Vi professor fazer curso para
poder ajudar um Unico aluno, e principalmente, Vi o sorriso das pessoas que acreditam em uma
educacdo igualitaria, para todos.

No ano de 2011, ou melhor, em agosto de 2011, fui convidado a atuar nos Centros de
Ciéncias Sociais e Educacdo (CCSE) e Ciéncias Biologicas e da Saude (CCBS), da UEPa, em
Belém/Pa, nos cursos de Licenciatura em Matematica, Licenciatura em Pedagogia, Licenciatura
em Mdsica, junto ao, no Curso de Licenciatura em Educagdo Fisica, e também Junto ao
Bacharelado em Mdsica, no conservatorio Carlos Gomes, na época parceria da UEPA com o
conservatdrio, mesmo ainda lotado em um campus do interior — Foi bem louco isso, mas deu
certo. Participei também de programas federais e estaduais de formacéo de professores, sempre
atuando nas areas de Educacdo Matematica e Educacdo Especial e Inclusiva. E nessas
disciplinas’ ministradas aprendi muito com meus alunos, e acredito que também ensinei
bastante, eu acho!

Outro ponto importante pra mim foram as participacbes em Bancas de TCCs e
principalmente as orientacbes de TCCs, que junto com meus orientandos vislumbramos
caminhos que mostravam com a simples forca de vontade era possivel fazer a inclusdo
acontecer. Por exemplo, vocé ja se imaginou dando aula de matematica para um aluno surdo,

sem saber Libras, utilizando uma bolacha Maria? Pois bem, tente! E algo indescritivel.

® A contemporaneidade a qual me refiro, inicia a partir do ano de 2004, ano que ingressei no ensino superior como
estudante e passei a ter conhecimento dos componentes curriculares dos cursos das principais universidade e
faculdade do estado, por meio de contato com estudantes de outras universidades, localidades e cursos.

" Instrumentacdo para o ensino da Matematica, histéria da Matematica, Linguagens Especiais e comunicagéo
Humana, Braille, Libras, Legislacdo da educacdo e da educagdo fisica, Educacdo Matematica e Incluséo, entre
outras.
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No ano de 2013, ingressei na carreira de professor na rede municipal de ensino de
Belém, para trabalhar junto ao Centro de Referéncia em Inclusdo Educacional do municipio, ao
mesmo tempo em que continuava a atuacao no nivel superior na UEPa.

Nesta nova realidade profissional, deparei-me com algo, um tanto quanto, inusitado: a
falta de acessibilidade comunicacional dentro do centro de referéncia, onde, por exemplo,
mesmo existindo professores surdos na instituicdo, ndo existiam interpretes de Libras, o que
levava alguns professores ouvintes a atuarem como interpretes de Libras em respeito aos
colegas que necessitavam deste veiculo a comunicacao. Enfim, como disse uma nova realidade.

E, ap0s este primeiro contato, comecei a me questionar sobre como seria o atendimento
aos alunos nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) do municipio, pois, até entdo as
realidades vivenciadas foram outras — Outros lugares, outras pessoas, outras praticas.

Essa curiosidade foi extinta ainda no inicio daquele ano, ao assumir a SRM do distrito
Administrativo de Belém, na llha de Caratateua - Outeiro, com uma professora oriunda da
docéncia na educacéo infantil, para realizar o Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Neste momento, permeado por experiéncias previas e teorias ajustadas a partir das praticas
outrora vividas, tive uma nova experiéncia profissional, o recebimento de alunos advindos de
outra SRM, na qual os atendimentos ofertados aquelas criancas aconteciam e davam esperancas
aos pais, que comecavam a ver um futuro diferente para seus filhos, para além de um recurso
assistencialista dado pelo governo.

Neste periodo, digamos de “adaptagdo”, me deparei com um aluno surdo, transferido
desta outra SRM, e vivi algo um tanto quando curioso, para ndo dizer contraditério: o aluno
surdo ndo compreendia Libras, utilizava-se apenas de sinais caseiros, ndo domina o portugués,
e também ndo possuia nenhum conceito matematico formal de origem escolar. O que me gerou
grande inquietacao.

E, ao perceber a situacdo deste aluno, conversei com 0s outros profissionais
responsaveis pela educacdo dele na escola, sobre a necessidade de corrigir essa problemaética, a
iniciar pelo aprendizado da Libras, para posteriormente chegarmos ao aprendizado da Lingua
Portuguesa, devido a disparidade entre a série e a idade, possivelmente causada pela falta de
estimulo da aquisicdo de uma lingua. Neste sentido, iniciamos um trabalho de utilizagdo e
valorizacdo da Lingua de Sinais, para que a interacdo do aluno com a comunidade escolar fosse
mais proveitosa e consequentemente ampliasse o seu aprendizado académico.

No final de 2013, recebi duas noticias, literalmente uma boa e uma ruim (risos). A Ruim,
meu periodo de docente na UEPa chegava ao fim, pelo menos neste momento. A Boa, que veio

como complemento, foi a aprovagao no Programa de Péds-graduacdo em Educacdo em Ciéncias
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e Matematicas (PPGECM), do Instituto de Educacdo Matemaética e Cientifica (IEMCI) da
Universidade Federal do Para (UFPa), para o curso de Mestrado Académico.

Entdo meu ano de 2014 comecou assim: Desdobramentos entre 0 “modo aluno” e 0
“modo professor de AEE”, ambos com “Tilt”, pois eu nunca sabia 0 que estava realmente
ativado. E durante este ano, com as novas vivéncias na academia, com 0 contato com outros
pesquisadores e profissionais da area da educacdo, comecei a vislumbrar novos olhares, novas
possibilidades para minha atuacdo profissional e para 0 meu “Eu pesquisador”, de modo que
agora convido vocé, por meio da leitura de minha dissertacdo, conhecer essa parte de meu novo
Eu — Prof. Me. Edson Pinheiro Wanzeler.

Assim, nas proximas etapas deste trabalho, vocé podera caminhar junto a mim, em meus
anseios na busca de compreender o sujeito surdo, para além da deficiéncia e lingua de sinais;
reconhecer o bilinguismo presente em nossas interacGes sociais, consequentemente em nosso

cotidiano, inclusive nos aprendizados da Matematica. Deste modo, Boa leitural!!.
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1 INTRODUCAO

Entre os diversos temas abordados na academia ultimamente, a tematica direcionada a
educacdo especial vem ganhando destaque nas pesquisas, principalmente de carater qualitativo,
as quais discutem possibilidades de adequar metodologias e préaticas direcionadas ao pubico
alvo desta modalidade de ensino®.

Esse movimento académico tem ganhado forca a partir da promulgacdo de politicas
publicas direcionadas aos movimentos sociais que pregam, em geral, a igualdade social e
qualidade na educagdo de qualquer individuo. Nesta senda, as pesquisas com foco na Educagdo
Matemaética e Inclusdo, desenvolvidas, em ambito de mestrado e doutorado, nos Programas de
pos-graduacdo em educacdo Matematica, Educacdo em Ciéncias e Matematicas, e areas afins,
também se fazem presentes nesse conglomerado de propostas que contemplam a ampliacao do
aprendizado dos sujeitos envolvidos no processo de ensino aprendizagem, que possuem direito
garantido a educacéo.

E dentre as personagens que constituem o puablico alvo dos diversos estudos
relacionados ao ensino e aprendizagem da Matematica voltada a educacdo especial temos 0s
surdos, sujeitos sociais que constituem uma parcela atuante da sociedade nas conquistas
politicas relacionadas a educacdo de pessoas com algum tipo de transtorno, deficiéncia ou
dificuldade de aprendizagem.

Neste sentido, muitos discursos tedricos se construiram ao longo da historia, e se
reconstroem a cada geracdo instituida na sociedade. Deste modo, 0s processos educacionais
também se transformam com o decorrer do tempo e do contexto sociopolitico que cada grupo
social participa. Assim, trazemos a essa discussdo duas “politicas” nacionais que mudaram o
cenario da educacdo de surdos no Brasil: A Lei que reconhece a Libras como meio de
comunicacéo legal e o decreto que regulamenta a lei.

Para uma melhor visualizacdo do cenério politico relacionado diretamente a educacéo
do surdo, trazemos a priori o Capitulo VII, que trata “Da acessibilidade nos sistemas de
comunicacéo e sinalizagdo”, presente na Lei n® 10.098 de 2000, no qual encontramos a seguinte

redacgéo:

8 Art. 58. Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacéo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, Lei 9.394, de 1996, grifo nosso).
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Art. 17. O Poder Publico promoverd a eliminacdo de barreiras na
comunicacdo e estabelecera mecanismos e alternativas técnicas que
tornem acessiveis os sistemas de comunicacdo e sinalizacdo as pessoas
portadoras de deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicacéo,
para garantir-lhes o direito de acesso a informacéo, & comunicacao, ao
trabalho, a educacéo, ao transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer.

Art. 18. O Poder Publico implementara a formacéo de profissionais intérpretes
[...], [de] linguagem de sinais [...], para facilitar qualquer tipo de
comunicacdo direta a pessoa portadora de deficiéncia sensorial e com
dificuldade de comunicacéo. [...]

Art. 19. Os servicos de radiodifusdo sonora e de sons e imagens adotarao plano
de medidas técnicas com o objetivo de permitir o uso da linguagem de sinais
ou outra subtitulacéo, para garantir o direito de acesso a informacao as pessoas
portadoras de deficiéncia auditiva, na forma e no prazo previstos em
regulamento (BRASIL, Lei n° 10.098, 2000, grifo nosso).

Percebemos entdo uma primeira referéncia a necessidade e obrigatoriedade do
reconhecimento e difusdo da forma de comunicacdo utilizada pelas pessoas surdas no Brasil,
reconhecida, até entdo, apenas como uma linguagem de sinais. Todavia, é importante salientar
que a afericdo desta lei redirecionou o olhar de uma considerével parcela da populacéo para a
necessidade de viabilizar a comunicagéo a todos, principalmente ao que tange a educagao.

Neste direcionamento, em 2002, mais exatamente no més de abril, foi promulgada e
sancionada a Lei n° 10.436, a qual se configurou como um “divisor de aguas” em relacéo a
utilizacdo e difusdo da Libras no cenario nacional, em especial na educacdo, haja vista, 0s
moldes pela lei determinados:

Art. 10 E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela
associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem
um sistema linglistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

[..]

Art. 40 O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a incluséo nos cursos de
formag&o de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus
niveis médio e superior®, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras,
como parte integrante dos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs,
conforme legislagéo vigente.

® Nesta perspectiva visualizamos que este artigo contempla o ensino fundamental, a partir da proposicédo que a
garantia da formagdo de profissionais bilingues capacitados para proporcionar a educacao bilingue aos surdos,
preconizasse desde a educacdo infantil, apesar ndo se ter uma referéncia formal sobre a implantaco da disciplina
Libras para esse nivel de ensino.



17

Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera
substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa (BRASIL, Lei n°
10.346, 2002, grifo nosso).

Dentre essas indicacOes referentes a Libras no ensino, podemos perceber o primeiro
direcionamento a respeito do bilinguismo, que se faz presente no Paragrafo Unico do Art. 4°, ao
enfatizar a permanéncia da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como componente
referente a escolarizacdo do sujeito surdo, caracterizando assim o aprendizado das duas linguas
como elemento curricular obrigatorio no sistema educacional, consequentemente uma educacao
bilingue.

Entretanto, pela simplicidade desta lei, se fez necessario, em dezembro de 2005, a
apresentagdo do Decreto 5.626, o qual regulamenta a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, e 0
art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000, outrora comentados.

E € neste decreto que encontramos fielmente a instituicdo da educacdo bilingue no
Brasil, e algumas a¢des que devem e precisam ser realizadas para que essa educacao aconteca,

como percebemos no texto abaixo.

Art. 50 A formacéo de docentes para o ensino de Libras na educag&o infantil
e nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de
Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa
escrita tenham constituido linguas de instrucgdo, viabilizando a formacao
bilingte.

[.]

Il - ofertar, obrigatoriamente, desde a educagdo infantil, o ensino da
Libras e também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos
surdos; (BRASIL, Decreto, n°® 5.626, de 2005, grifo nosso)

Cientes destas caracteristicas da educacdo bilingue para surdos, direcionamos o olhar
para 0 Art 22. 8 1°, desse decreto, no qual encontramos a redacédo a seguir: “Sao denominadas
escolas ou classes de educacédo bilingue aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da
Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o
processo educativo” (BRASIL, Decreto n° 5.626, de 2005, grifo nosso).

Neste trecho, podemos evidenciar a presenca da utilizacdo da Libras para a aquisicao e
consequentemente a manifestacao das diversas areas do conhecimento, inclusive o matematico,
todavia, sempre entrelacados pela Lingua Portuguesa na modalidade escrita.

Deste pressuposto, evocamos entdo o seguinte texto:
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CAPITULO IV - DO USO E DA DIFUSAO DA LIBRAS E DA LINGUA
PORTUGUESA PARA O ACESSO DAS PESSOAS SURDAS A
EDUCACAO

Art.  14. As instituicbes federais de ensino devem garantir,
obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comunicacdo, a informacéo
e a educacdo nos processos seletivos, nas atividades e nos contetdos
curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de
educacdo, desde a educacao infantil até a superior.

8 10 Para garantir o atendimento educacional especializado e 0 acesso previsto
no caput, as instituicdes federais de ensino devem:

VII - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliacdo de
conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente registrados
em video ou em outros meios eletrdnicos e tecnoldgicos; (BRASIL, Decreto
n° 5.626, de 2005, grifo nosso)

Assim, compreendemos que 0 processo de avaliacdo, citado no inciso acima, se
relaciona diretamente com o processo de aprendizado do educando e a necessidade de
experimentar novas praticas e novas abordagens para a melhoria do ensino da matematica para
alunos surdos.

Nesta perspectiva, de experimentar novas praticas e novas abordagens, direcionamos
nosso olhar para as produc¢des académico-cientificas nas universidades, institutos e centros de
pesquisas, que corroboram com as discussdes relacionadas ao ensino de alunos surdos no pais,
0 que para nos se apresenta como um reforgo relacionado ao papel das universidades e das pés-
graduacdes no Brasil de contribuir com a educacéo basica (BRASIL, 2015).

Ao buscarmos referéncias de producbes académicas na pds-graduacdo relacionadas a
educacdo de surdos, temos, de acordo com as leituras em Ramos (2013) e Pagnez e Sofiato
(2014), que as regides Sul, Sudeste e Centro-oeste se compreendem como grandes polos de
estudos e producdo de pesquisas sobre a educacdo de Surdos no Brasil, nas Gltimas décadas, 0
que nos despertou um olhar mais instigado para as regides Norte e Nordeste, uma vez que a
regido Norte, segundo Ramos (2013), durante alguns anos concentrou a maior quantidade de
producdo de pesquisas no &mbito de mestrado e doutorado relacionada ao ensino de matematica
para surdos do pais, ja a regido Nordeste ndo apresentava nenhuma pesquisa concernente a essa
temaética.

E ao estudarmos o Decreto n°5.626, de 22 de dezembro de 2005, no qual encontramos
as orientacdes para a Educacéo Bilingue de alunos surdos no Brasil e que passou a ser uma das
principais referéncias legais nas discussdes sobre a educacao de surdos no pais a partir do ano
de 2006, e o “Relatdrio do Grupo de Trabalho, designado pelas Portarias n® 1.060/2013 e
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n°91/2013, contendo subsidios para a Politica Linguistica de Educagdo Bilingue — Lingua
Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa™? de 2014, no qual distinguimos varios anseios e
possiblidades de construcao e reconhecimento de uma escola e de uma escolarizacao bilingue

para o surdo, temos que:

As garantias de direitos constitucionais e infraconstitucionais acima
conquistados, os surdos devem ser vinculados a uma educacdo
linguistico/cultural e ndo a uma educacdo especial marcada pela definicéo da
surdez como falta sensorial, como anomalia a ser reabilitada ou corrigida por
tentativas cirdrgicas. As Escolas Bilingues de Surdos séo especificas e
diferenciadas e ttm como critério de selecdo e enturmacédo dos estudantes, ndo
a deficiéncia, mas a especificidade linguisticocultural reconhecida e
valorizada pela Convencéo sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia, em
vista da promocéo da identidade linguistica da comunidade surda, bem como
do favorecimento do seu desenvolvimento social (BRASIL, 2014, p. 6).

Sendo assim, o objetivo desta pesquisa versa em discutir algumas relagdes inerentes
a Educacdo Matematica e a Educacéo de Surdos, a luz da cidadania e do bilinguismo, em
dissertacdes de programas (cursos) de Pos-graduacdes stricto sensu em “Educagio
Matematica'!” nas regides Norte e Nordeste do Brasil, entre os anos de 2006 e 2014.

Sendo assim, para contemplar o objetivo tracado, o caminhar metodol6gico deste estudo
se caracterizou em uma pesquisa de abordagem qualitativa, o que segundo Gamboa (2003, p.
399):

[...] se refere & coleta e tratamento de informagbes sem uso de analise
estatistica, a instrumentos como entrevistas abertas, relatos, depoimentos,
documentos que ndo fecha a interpretacdo num unico sentido (parafrase), mas,
permite 0 jogo de sentidos (polissemia). Dessa forma, se torna necessaria a
elaboracdo, a posteriori, com base nos sentidos mais fortes e mais
permanentes um quadro de conceitos ou categorias abertas que permitam a
definicdo de um horizonte de interpretacdo. Na busca dos sentidos, além desse
horizonte, também é necesséria a recuperagdo dos contextos sociais e culturais
onde as palavras, os gestos, 0s simbolos, as figuras, as diversas expressdes e
manifestagcGes humanas tém um especifico significado.

Deste modo, adotamos como acdo metodoldgica a Pesquisa Bibliografica, que “tem
como principal caracteristica o fato de que o campo onde sera feita a coleta dos dados € a prépria

bibliografia sobre o tema ou 0 objeto que se pretende investigar” (TOZONI-REIS, 2009, p. 26).

10 Documento elaborado com a participacéo de surdos atuantes nas comunidades e nas discussdes sobre a Educacdo
de surdos, que buscam a garantia dos direitos sociais.

11 Neste momento tomamos por Programas de Poés-graduacdo em Educacdo Matematica as seguintes
nomenclaturas: Educacdo Matematica, Ensino de Matematica, Ensino de Ciéncias e Matematica(s), Ensino de
Exatas, e etc.
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Para isso, foram realizados de forma sistematica, a partir da organizagéo das literaturas
que viabilizaram o acesso as teorias que foram utilizadas neste estudo, os direcionamentos deste
estudo e analise, obedecendo aos seguintes pressupostos apresentados por Tozoni-Reis (2009,
p. 26):

Lo

Delineamento da pesquisa: elaboragdo do projeto de pesquisa;

2. Revisdo bibliogréfica: para delinear melhor o problema da pesquisa, o
pesquisador deve fazer uma pesquisa bibliografica sobre o seu objeto.
Isso permite que o estudioso se aproprie de conhecimentos para a
compreensdo do assunto e do tema;

3. Coleta de dados: leitura cuidadosa dos autores e obras selecionadas para
coleta de dados para analise;

4. Organizacdo dos dados: estudo exaustivo dos dados coletados,
organizando-os em categorias de analise;

5. Analise e interpretacdo dos dados: discusséo dos resultados obtidos na
coleta de dados;

6. Redacao final: elaboracéo do relatério final da pesquisa na forma exigida

para o nivel de investigacdo empreendido — Monografia, trabalho de

concluséo de curso, dissertacdo de mestrado, tese de doutorado ou outro
tipo de relatorio;

Todavia, salientamos que a pesquisa bibliografica possui procedimentos metodolégicos
bem especificos a sua natureza, relacionados diretamente ao processo de sistematizacao, leitura
e interpretacdo destes dados. Pois, consoante a Tozoni-Reis (2009, p. 26), “a leitura, para analise
e interpretacdo dos dados, é a atividade especifica em todo processo, e exige do pesquisador
maturidade e muita disciplina”. Sendo assim, a pesquisa fora realizada de forma sistematica, a
partir da organizacdo de fichamentos que viabilizaram 0 acesso as teorias e conhecimentos
utilizados neste estudo.

Deste modo, com o intuito de alcancar o objetivo desta pesquisa e comtemplar a
abordagem metodolégica definida, foram determinados os critérios de selecdo dos dados
(dissertacOes) a serem selecionados, que apresentaram a seguinte prerrogativa: A Dissertacdo
deve ser vinculada um Programa de Pos-graduacdo, das regides Norte ou Nordeste,
reconhecido e recomendado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes); Classificado/Avaliado como: Grande Area: Multidisciplinar e Area:
Ensino, no nivel de Mestrado, com Area de concentracéo: Educacio Matematica, no periodo
de producdo intelectual, definido entre os anos de 2006 a 2014, disponibilizadas nas paginas
dos programas de Pds-graduacdo com este perfil.

Para as discussdes desta pesquisa foram construidas Duas Categorias que versédo sobre

0s eixos deste estudo: pressupostos teoricos e legais (Educacao e cidadania); Educacao Bilingue
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e Bilinguismo; e educagdo matematica em seu processo de ensino, a partir das proposicdes das
pesquisas.

Sendo assim, para contemplar as discussdes deste estudo, a revisdo bibliografica teve as
discussbes tematicas fundamentadas nos dialogos-bibliograficos de autores como, por exemplo,
Goldfeld (2002), Luchesi (2008), Paulo e Alexandrino (2010), Naufel (2002), Brasil (1988;
2002; 2005), Fiorin (2013), Dubois et al. (1997-1998), D’ Ambrosio (1986; 2008), além de leis
e decretos que compde o campo legal da educacao.

O estudo ganha relevancia ao passo que o reconhecimento dos estudos relacionados a
abordagens educacionais voltados a alunos surdos fomentam as discussdes acerca da educacgéo
bilingue na perspectiva de uma educacdo matematica para todos!?. Destaca-se também,
principalmente por oferecer novas formas de perceber o processo de ensino e aprendizagem da
matematica para alunos surdos, que por muitas vezes € permeada por pelo discurso relacionado
a dificuldade nesse processo causada pela auséncia de sinais especificos para a matematica,
gerando grande desconforto entre pesquisadores, professores e educadores da area que acabam
por defender correntes tedricas divergentes (SALES; PENTEADO; WANZELER, 2015), mas
gue possuem um ponto em comum: a necessidade da comunicacao entre o docente e o discente,
que ao deparar-se com a fragilidade na comunicacdo, causada por diversos fatores, buscam
outros mecanismos, que mesmo de forma despercebida, constituem uma comunicagédo
funcional.

Assim, com o intuito de oferecer um didlogo reflexivo para o leitor, o texto esta dividido
em secBes que conduzem a compreensdo dos resultados e procedimentos adotados para a
pesquisa, a saber:

A primeira se¢do contempla a Introducdo do estudo, que apresenta a constru¢do do
objeto e das principais caracteristicas metodoldgicas desta pesquisa;

Na secdo 2, oferecemos uma reflexdo ao leitor sobre 0 ensino de matemaética a partir de
uma viséo sobre diversidade socioeducacional,

A terceira secdo apresenta um predmbulo com termos relacionados a compreensdo de
cidadania e legislagdo brasileira, a fim de discutir de forma mais plausivel os tdpicos
relacionados aos direitos sociais brasileiros;

A secdo 4 apresenta uma visualizacao politico-histérica da educagéo de surdos no Brasil,

que caminha pelas constituicdes federais e leis brasileiras que tangenciam esta educacao;

12 Tomamos a expressdo “para todos” sobre a premissa legal da Constitui¢io Federal de 1988. (BRASIL, 1988)
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Na quinta secdo trazemos o Bilinguismo e a educagdo bilingue em diferentes conceitos,
a fim de situar estes termos no aspecto legal e social-educacional para o contexto da educagéo
de surdos;

A sexta secdo apresenta as discussdes deste estudo que alcangcam o objetivo tracado para
0 estudo;

Por fim apresentamos nossas ConsideracOes Finais que sintetizam as discussdes
inerentes a educacdo de surdos e o ensino de matematica em relacdo a cidadania e ao

bilinguismo.
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2 UMA REFLEXAO SOBRE EDUCACAO MATEMATICA E INCLUSAO - OU
SIMPLESMENTE “DIVERSIDADE?”

Que tal se comecassemos este ensaio ensinando/aprendendo a seguinte definicao:

(1) Maos abertas, palmas para baixo, Mios cruzadas pelos dedos. Balancar os dedos das
mdaos. / (2) Mio vertical aberta, palma para trds, dedos separados tocando o queixo.
Balancar os dedos / (3) Mo em M balancando para cima e para baixo. / (4) Mdo em M
balancando para direita e para esquerda’: E a citncia das relagoes entres os niimeros,
quantidades, grandezas e operagdes. Estdo incluidas a Aritmética, a Algebra, Trigonometria e
Geometria™.

Poderiamos entdo continua-lo sem a preocupacdo se vocé entendeu ou ndo do que se
trata essa definicdo, sem nos importarmos se 0 ensino e aprendizagem do conceito foram
realizados de forma aceitavel, enfim, apenas continuarmos o texto. Todavia, estariamos
mecanicamente reproduzindo acdes, discursos, metodologias etc., que tanto subjugamos, mas
que infelizmente em determinados momentos, em um ato falho, realizamos.

Sendo assim, que tal reescrevermos a definicdo da seguinte maneira: “Matematica: E a
ciéncia das relacfes entres os numeros, quantidades, grandezas e operagdes. Estdo incluidas a
Aritmética, a Algebra, Trigonometria e Geometria” (SOARES, 2005, p. 121).

Talvez agora, o conhecimento tenha sido processado por vocé de forma mais clara, haja
vista que utilizamos elementos totalmente pertencentes a sua realidade, na qual respeitamos sua
limitacdo como leitor/a, neste momento, que assim como nds, tem o direito de viver
experiéncias diferentes e construir seu préprio conhecimento. Pois, segundo D’Ambrosio
(2008, p. 18),

Todo conhecimento é resultado de um longo processo cumulativo de geracéo,
de organizacdo intelectual, de organizacao social e difusdo, naturalmente ndo
dicotbmicos entre si. Esses estadgios sdo normalmente de estudos nas
chamadas teoria da cognicdo, epistemologia, historia e sociologia, e educagéo
e politica. O processo como um todo, extremamente dindmico e jamais
finalizado, esta obviamente sujeito a condigdes muito especificas de estimulo
e de subordinacdo ao contexto natural, cultural e social. Assim é um ciclo de
aquisicdo individual e social de conhecimento.

Deste modo, partindo dessa premissa do conhecimento, a busca por respeitar a

individualidade de cada aprendiz se faz presente de maneira mais corriqueira nos discursos de

13 (CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 1662-1663)
14 (SOARES, 2005, p. 121)
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pesquisadores e profissionais que ensinam matematica. O que nos leva a perceber a importancia
do conhecer o aluno para além do individuo em sala de aula.

Neste sentido, em meio a uma “guerra” de nomenclaturas existente nos campos das
pesquisas em Educacdo Especial, Educacédo Inclusiva e Educacdo Matematica nos percebemos
no atual contexto educacional intrigados com a triade Educacao, Matematica e Inclusdo, que
entendemos hoje como uma nova forma de visualizar o ensino de matematica para todos.

Deste modo, concordamos com o pensamento de Skliar (2006), ao elucidar que

Estamos assistindo nas Ultimas décadas — mas também produzindo e
fabricando - a um turbilhdo irrefredvel de mudancas educacionais: mudancas
nos parametros curriculares nacionais, mudangas nas leis de acessibilidade,
mudancas na universalizacdo do acesso a escola, mudancas na obrigatoriedade
do ensino, mudancas na passagem entre 0 tipo de escola quase sempre
excludente e (em aparéncia) a fundacéo de outro tipo de escola que se pretende
inclusiva, que se pretende para todos etc. (SKLIAR, 2006, p. 16, grifo nosso)

Neste sentido, conhecer os elementos que compde essa nova forma de visualizar uma
educacdo para todos, neste momento em especial 0 que tangencia o ensino da matematica se
faz fundamental na atuacdo do Educador matematico, que, de acordo com Fiorentini e
Lorenzato (2007, p. 4-5),

[...] tende a conceber a matematica como um meio ou instrumento importante
a formacdo intelectual e social de criangas, jovens e adultos e também do
professor de matematica do ensino fundamental e médio e, por isso, tenta
promover uma educacdo pela matematica. Ou seja, 0 educador matematica,
na relagdo entre educacdo e matemaética, tende a colocar a matematica a
servigo da educacdo, priorizando, portanto, esta ultima, mas sem estabelecer
uma dicotomia entre elas.

Neste direcionamento, vislumbrar diferentes métodos e metodologias que possam levar
ao éxito de uma educacéo de qualidade mostra-se como uma das principais metas de educadores
e pesquisadores em educacdo matematica, considerando a contestante busca pela melhoria do

ensino desta disciplina. Pois, nos apropriando das palavras de D’ Ambrosio (2008, p. 7-8):

[...] [Vemos] a disciplina matematica como uma estratégia desenvolvida pela
espécie humana ao longo de sua historia para explicar, para entender, para
manejar e conviver com a realidade sensivel, perceptivel, e com o seu
imaginario, naturalmente dentro de um contexto natural e cultural. 1sso se da
da mesma maneira com as técnicas, as artes, as religides e as ciéncias em geral.
Trata-se da construgdo de corpos de conhecimento em total simbiose dentre
de um mesmo contexto temporal, que obviamente tem variado de acordo om
a geografia e a histdria dos varios grupos culturais a que eles pertencem —
familias, tribos, sociedades, civilizacOes. A finalidade maior desses corpos de
conhecimento tem sido a vontade, que é efetivamente uma necessidade, desses
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grupos culturais de sobreviver no seu ambiente e de transcender, espacial e
temporalmente, esse ambiente. (grifo do autor)

O que nos leva a perceber a importancia de um aprendizado de qualidade da matematica,
em um cenério, de constantes mudancas, que para nés, imbrica-se em uma cultura de
diversidades, possibilidades e escolhas no atual contexto social. Tomando essa diversidade por
premissa no processo do ensino e aprendizagem da matematica “[...] nos conduz a atribuir a
Matematica o carater de uma atividade inerente ao seu humano, praticada com plena
espontaneidade, resultando de seu ambiente sociocultural e consequentemente determinada
para realidade material na qual o individuo esta inserido” (D’ AMBROSIO,1986, p. 36).

Deste modo, passamos a inferir que a matematica esta para além dos calculos produzidos
nos cadernos durante as aulas, e sim na formacdo do constructo social que realiza de forma
consciente e inconsciente o conhecimento matematica gerado de suas a¢des do cotidiano.

Contudo, essa forma de visualizar a mateméatica nem sempre é tomada como ponto para
a reflexdo de professores que ensinam matematica®®, transformando o ensino desta area de
conhecimento algo distante desta proposta, tornando-o sem sentido ao aluno e principalmente

dificil, como podemos perceber na fala de Vale (2008, p. 118):

O ensino da matematica sempre foi um desafio aos professores e uma
dificuldade real para os estudantes. A medida que se avanca no ensino da
matematica, o professor e o aluno comegam um processo de distanciamento
do empirico, tendendo, cada vez mais, para 0 pensamento abstrato,
caracteristico da ciéncia matematica. E quando o ensino e a aprendizagem da
matematica se transforma num problema pedagdgico sério e dificil.

Neste sentido, comegamos entdo a perceber a necessidade de buscar mecanismos para
que esse processo de abstracéo seja natural e que atinja o aluno de forma que ele ndo tenha essa
percepcao equivocada da matematica, como algo dificil, e sim como um elemento de transicéo
de formas de conhecimentos. Para isso, trazemos a essa discussdo a Educacdo Matematica,

[...] é uma érea de conhecimento das ciéncias sociais ou humanas, que estuda
0 ensino e aprendizagem da matematica. De modo geral, poderiamos dizer que
a EM [Educacdo Matemaética] caracteriza-se como uma préaxis que envolve o
dominio do contetdo especifico (a matematica) e o dominio de idéias e
processos pedagdgicos relativos a transmissdo/assimilagdo e/ou a
apropriacao/construcdo do saber matematico escolar. Entretanto, sendo a
pratica educativa determinada pela pratica social mais ampla, ela atende a
determinadas finalidades humanas e aspiragdes sociais concretas. Assim,
podemos conceber a EM como resultante das mdltiplas relagdes que se
estabelecem entre o especifico e 0o pedagdgico num contexto construido de
dimensGes historico-epistemoldgicas, psicocognitivas, histérico-culturais e

15 Tomamos aqui todos os professores que ensinam matematica independente de sua formacéo inicial.
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sociopoliticas. (FIORENTINI, 1989, p. 1 apud FIORENTINI; LORENZATO,
2007, p. 05, grifos do autor),

Entdo nesta perspectiva de construgdo do sujeito e consequentemente aceitacdo das
diferencas, comecamos a perceber a existéncia do pensamento inclusivo na Educacdo
Matematica, por percebermos que principios basicos compartilhados tanto pela EM quanto pela
proposta de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo inclusiva. Que corroboram uma

com a outra quando discursam o reconhecimento das particularidades dos alunos. Pois,

O movimento mundial pela educacéo inclusiva é uma ac¢ao politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminacdo. A educacéo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanga em relacdo a idéia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producédo da
excluséo dentro e fora da escola. (BRASIL, 2008, p. 01, grifos nossos)

E ao adentrarmos nessa discussao sobre Inclusdo e Educacdo Matematica, percebemos
a necessidade de esclarecer algumas caracteristicas que entendemos como cruciais ao bom
desenvolvimento de praticas educacionais em uma perspectiva inclusiva. Para isso adotamos o
posicionamento de Rodrigues (2006, p. 11, grifo do autor), ao nos afirmar que: “Quando se fala
inclusdo, é importante distinguir duas dimensdes que talvez tenham tempos de implementacédo
metodoldgicos de atuacBes distintas: uma que chamariamos de inclusdo essencial e outra
incluséo eletiva”.

Essa separacdo dimensional da inclusdo se faz necessarias devido a constante maneira
de a sociedade lidar com este paradigma social, que por muitas vezes “cria rotulos”,
demarcando territdrios, e colocando as pessoas, alunos em especial, em lugares definidos na
sociedade (RODRIGUES, 2006). Por exemplo, poderemos citar a constante separacdo dos
alunos que “podem” aprender matematica e os que “nunca aprenderdo” este contetido, muito
comum nos discursos docentes. Deste modo, temos que:

A inclusdo essencial é a dimensdo que assegura a todos os cidaddos de dada
sociedade 0 acesso e a participacdo sem discriminacdo a todos 0s seus niveis
de servi¢o. Assim a inclusdo essencial pressupde que ninguém pode ser
descriminado por causa de uma condi¢do pessoal no acesso a educacdo, a
satide, emprego, lazer, cultura etc. E uma questio que se prende com 0s
direitos humano e com uma acepg¢éo bésica de justica social.

[...] [J4 a dimens&o eletiva da inclusdo] assegura que, independentemente de
qualquer condicdo, a pessoa tem o direito de se relacionar e interagir com os
grupos sociais que bem entender em funcdo dos seus interesses.
(RODRIGUES, 2006, p. 11)
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Ou seja, € necessario oferecer mecanismos de acesso as pessoas independente de suas
caracteristicas/limitacfes, sempre respeitando suas escolhas, garantido que ndo ocorra uma
supressdo de vontades, para que assim nao troquemos uma forma de exclusdo por outra,
considerando a possibilidade de retirarmos as pessoas de um grupo compreendido como
vulneravel e a coloquemos no grupo dos incapazes de tomarem decisdes'®, de serem cidad&os.

Deste modo, ao entrelagcarmos a educagdo matematica com a educacéo inclusiva, temos
a possibilidade de dialogar propostas para que o as praticas e metodologias utilizadas por
professores, educadores e pesquisadores garantam essa qualidade no ensino. Pois, consoante a
Mendes (2009, p. 24, grifo nosso), “[...] a Educagdo Matematica tem se preocupado com as
contribuicOes possiveis de serem dadas pela Matemética na formacéao integral do cidaddo”.

Neste sentido,

Embora o objeto de estudo da EM [Educacdo Matematica] se encontre em
processo de construgdo, poderiamos, de modo geral, dizer que ele envolve as
maltiplas relagbes e determinagdes entre ensino, aprendizagem e
conhecimento matematico em um contexto sociocultural especifico. 1sso ndo
significa que uma determinada investigacdo ndo possa priorizar o estudo de
um desses elementos, ou de uma dessas relagdes. Mas, mesmo que isso
aconteca, outros elementos jamais podem ser totalmente ignorados. Por
exemplo, se o foco de estudo for 0 ensino, o pesquisador ndo pode ignorar que
se trata do ensino da matematica, o qual s6 faz sentido se considerar a
existéncia de aprendizes enquanto sujeitos sociais. (FIORENTINI;
LORENZATO, 2007, p. 9-10, grifo nosso)

Nessa perspectiva, ao visualizarmos essa proposicdo da EM com a 6tica da inclusdo,
temos que “[...] a sociedade assume um novo padrdo referencial, exigindo que os sujeitos
sociais, para que sejam considerados iguais, apresentem-se imbuidos de uma racionalidade
especifica” (BONETI, 2003, apud BUCCIO; BUCCIO, 2008, p. 26, grifo nosso).

Entretanto, chamamos a ateng@o para o que devemos compreender por “igual e¢/ou

igualdade”, presente em diversos discursos sobre incluséo e educagéo.

Igualdade, um dos principios fundamentais da Educacéo Inclusiva, nédo é, de
forma alguma, tornar igual, Incluir ndo é nivelar nem uniformizar o discurso
e a pratica, mas exatamente o contrario: as diferencas, em vez de inibidas, sdo
valorizadas. Portanto o “aluno-padrdo” ndo existe: cada integrante deste
cenario deve ser valorizado como €, e todo o processo de ensino-aprendizagem
deve levar em conta estas diferengas. (SANTOS; PAULINO, 2008, p.12)

16 E importante salientar que dependendo da caracteristica do sujeito, talvez essa supressio de escolha seja
necessaria.
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Sendo assim, vislumbrando uma educagéo para todos a partir da premissa da cidadania
defendida pela Constituicdo Federal de 1988, das perspectivas da Educacéo Inclusiva e das
premissas da Educacdo Matematica — a qual “[...] tem se estruturado com base em algumas
tendéncias, amparadas em varias concepcdes filosoficas-metodologias, que norteiam 0s
pesquisadores na busca de um ensino mais eficaz” (MENDES, 2009, p. 24), de forma que
percebemos a necessidade de respeitar e garantir o (re)conhecimento do aluno, como sujeito

individual participante da construcéo do proprio saber e aprendizado.
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3 RE/CONHECENDO DIREITOS, GARANTIAS E CIDADANIA - UM
PREAMBULO SOBRE DIREITOS FUNDAMENTAIS

Discursos de cunho politico e social tem permeado diretamente o contexto nacional nos
ultimos anos. Seja pela atual situacdo de desconforto de uma parcela da populagdo com o
governo, ou simplesmente pela busca de melhores condi¢des de trabalho, educacéo, “vida” etc.
Deste modo, (re)conhecer o que sdo os “direitos” e, consequentemente 0s “deveres”, 0S quais
nos tornam cidaddos brasileiros, se faz necessario para que possamos compreender a
importancia de construir uma sociedade que valorize a educacdo focada no desenvolvimento
do individuo, independente de suas caracteristicas fisioldgicas, mentais ou emocionais.

Para isso, neste momento, trazemos recortes de textos politicos quem abordam os
conceitos que permeiam o0s estudos relacionados ao contexto social brasileiro, como proposta
para os leitores desta pesquisa a respeito do sentido que temos dado a “Politica” para cada
ambiente social que participamos, oferecendo a possibilidade de vislumbrar a “politica”, os
direitos e deveres e adjacentes para aléem dos partidos, leis, decretos, diretrizes, emendas e etc.
como usualmente sdo vista por muitos de nos.

Sendo assim, iniciamos este caminhar pelos termos juridicos, com a palavra “Politica”,
em seu significado classico e moderno apresentado por Dubois et al. (1998, p. 954, grifo nosso)

que,

[...] Derivado do adjetivo originado de pdlis (politikds), que significa tudo o
que se refere a cidade e, conseqlientemente, o que € urbano, civil, pablico, e
até mesmo sociavel e social, [...]. O termo Politica foi usado durante séculos
para designar principalmente obras dedicadas ao estudo daquela esfera de
atividades humanas que se refere de algum modo as coisas do Estado [...]. Na
época moderna, o termo perdeu seu significa do original, substituido pouco a

pouco por outras expressdes como “ciéncia do Estado”, "doutrina do Estado”,
"ciéncia politica", "filosofia politica", etc, passando a ser comumente usado
para indicar a atividade ou conjunto de atividades que, de alguma maneira,
tém como termo de referéncia a pdlis, ou seja, o Estado. Dessa atividade a
polis é, por vezes, o sujeito, quando referidos a esfera da Politica atos como o
ordenar ou proibir alguma coisa com efeitos vinculadores para todos o0s
membros de um determinado grupo social, o exercicio de um dominio
exclusivo sobre um determinado territério, o legislar através de normas
validas erga omnes, o tirar e transferir recursos de um setor da sociedade para

outros, etc; [...]

Percebemos entdo neste texto a complexidade do que € realmente a Politica em seu

sentido amplo do discurso, que se mostra distante apenas de formulacéo e aplicacOes de leis e
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decretos, traduzidos em numeros datados, e sim em constituir um conjunto de atividades de
organizacdo humana a fim de garantir equidade ao povo que participa da sociedade.

Deste modo, ap0s essa pausa reflexiva, inferimos dois termos, que fazem parte desse
conjunto: o “Direito” e 0 “Dever”, os quais sao culturalmente absorvidos por cada um de nés,
em geral de forma “ndo formal”!’. Com isso, muitas vezes reproduzidos de forma mecénica,
sem um real significado para o locutor e interlocutor, que pode gerar controvérsias no momento
de debater em uma “roda de conversa” sobre a educacéo, por exemplo, nos classicos dizeres:
“¢ direito do aluno uma boa educagio” e “dever do estado e do professor de garantir esse ensino
de qualidade” etc.

Entretanto, temos que:

Direito. 1. Termo de uma amplitude muito grande. E dificil reunir-se numa s6
definicdo todo o contetido da palavra direito, a qual pode ser encarada, pelo
menos sob trés aspectos: filoséfico, juridico e socioldgico. Sob esse ultimo
aspecto, Orgaz prop0e a seguinte definicdo: “O direito € o sistema de normas
dotadas de coatividade!® que tem por objetivo organizar e assegurar a
delimitacdo e a coordenacdo dos interesses, conciliando as exigéncias da
liberdade e da solidariedade, por um lado, e da utilidade e da justica, por
outro”. Cunha Gongalves da-nos uma definicdo sintética e precisa: “Direito &
0 conjunto de preceitos tendentes a estabelecer, no seio de um povo, a
disciplina social”. Capitant estuda a significacdo do vocébulo sob trés
aspectos: no sentido objetivo, no sentido subjetivo e no sentido didatico. No
primeiro deles — objetivo — direito “¢ o conjunto de regras dotadas de san¢des
gue regem as relacBes dos homens que vivem em sociedade”. No sentido
objetivo, “é a prerrogativa pertencente a uma pessoa e que Ihe permite exigir
de uma outra tanto prestacdes ou abstengdes (direitos pessoais), quanto o
respeito a uma situag@o que Ihe aproveita (direitos reais, direitos individuais)”.
No sentido didatico, “é a ciéncia das regras obrigatdrias que presidem as
relagbes dos homens em sociedade”. Geralmente, o direito é considerado
pelos civilistas sob 0s aspectos subjetivo e objetivo. No primeiro direito é a
facultas agendi, isto é, a faculdade ou poder de agir livremente dentro do
limite estabelecido pela interpretacdo ou inter-relacdo social. Objetivamente é
a norma agendi, isto é, a lei escrita, 0 conjunto de normas positivas que
disciplinam a vida em sociedade. (NAUFEL, 2002, p. 404-405, grifos do
autor)

Nesta perspectiva, percebemos que néo é apenas uma relacdo de obrigacdes de pessoas
umas com as outras, e sim uma garantia social relacionada ao bem estar do convivio em
sociedade e consequentemente nas interagcbes humanas, corroborando assim com diferentes

mecanismos de ac¢ao e subjetivacdo dos sujeitos envolvidos no processo de construcao social e

17 Compreendemos como “ndo formal”, neste momento, o que ndo tem uma instrucdo escolar/académica ou de
ensino pautado na ciéncia juridica, e sim absorvido nos contatos sociais.

18 Qualidade daquilo que exerce coagédo. Qualidade da forca ou principio de coagdo. O mesmo que coercitividade.
(NAUFEL, 2002, p. 240)
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coexisténcia harmonica nessa relacdo. O que neste mesmo modelo, de visualizagcdo do Direito,

temos o “Dever”, sempre apresentado como extremo do “Direito”. Sendo assim, temos que:

Dever. Obrigacdo de fazer ou deixar de fazer alguma coisa. Tudo aquilo que
a lei, o direito ou a moral impde ao individuo como norma imperativa, como
obrigacdo. Aquilo que se deve fazer ou deixar de fazer por imperativo da lei,
do direito, da moral ou consciéncia.

O dever pode ser:

1 —juridico, quando faz parte da esfera do direito e € imposto coercitivamento
pela lei ou se torna suscetivel de san¢do em virtude de acordo ou convencéo.
O dever juridico é denominado e considerado dever perfeito;

2 — moral, moral, também chamado dever imperfeito, quando ndo é imposto
pela lei nem pelo direito, ndo havendo, portanto, uma forca coercitiva que o
impunha. Pertence a esfera moral e se subordina ao livre arbitrio de cada um,
dependendo seu cumprimento da consciéncia e dos principios morais do
homem;

3 — civico, aquele que deflui da qualidade de cidaddo de suas relages com a
coletividade social. (NAUFEL, 2002, p. 401)

Neste momento, é possivel perceber que assim como o “Direto”, 0 “Dever” € uma

constante social, que tem por premissa 0 bem estar dos principios da sociedade, na qual esta

inserido o sujeito, consequentemente um modelo cultural que se desenvolveu em sociedade

para dado cidaddo, além do contexto legal que permeia a identidade da sociedade em que se

vive.

Deste modo, ap6s “conhecermos” significados formais e juridicos dos termos “Direito”

e “Dever”, pelo menos em uma esfera geral, nos debrugamos nas leituras sobre elementos que

compde a Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), promulgada com 315 — 245 na parte

permanente e 70 nas disposi¢Oes transitorias, o que de acordo com Carvalho (2003, p. 247):

[...] poderia contribuir para o agravamento de conflitos ou tensdes normativas,
nio fosse a existéncia, no texto constitucional, de principios fundamentais®
(Titulo 1), harmonizando e dando coeréncia e consisténcia ao complexo
normativo da constituicao, além de fixar as bases e os fundamentos da nova
ordem constitucional. (grifos do autor)

Esses principios presentes na CF/88 devem se permanentemente praticados como

pressupostos de convivéncia e organizacdo social. E que nas palavras de Novelino (2012, p.

373) “[...] devem ser compreendidos como valores estruturados de um Estado”.

19 S3o0 eles, os fundamentos: | —a Soberania, |1 —a Cidadania; 111 —a Dignidade da Pessoa Humana; IV — os Valores
Sociais do Trabalho e da Livre Iniciativa e; V — o Pluralismo Politico (BRASIL, Constituicdo Federal de 1988,

art. 1°, 1 a V).
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Neste sentido, com o intuito de apresentar uma compreenséo sobre cada fundamento a
partir do carater juridico/legal, visualizando assim de forma mais “pura”, trazemos os saberes
de Paulo e Alexandrino (2010, p. 90-91), doutrinadores do Direto Constitucional, que nos

vislumbram com as seguintes defini¢des:

A soberania significa que o poder do Estado brasileiro, na ordem interna, é
superior a todas as demais manifestacdes de poder, ndo é superado por
nenhuma outra forma de poder, ao passo que, em ambito internacional,
encontra-se em igualdade com os demais estados independentes.

Ao alcar a cidadania a fundamento de nosso Estado, o constituinte esta
utilizando essa expressdo em sentido abrangente, e ndo apenas técnico-
juridico. Néo se satisfaz a cidadania aqui enunciada com a simples atribuicao
formal de direitos politicos ativos e passivos aos brasileiros que atendem aos
requisitos legais. E necessério que o Poder Publico atue, concretamente, a fim
de incentivar e oferecer condigdes propicias a efetiva participagdo politica dos
individuos na conduta dos negdcios do Estado, fazendo valer seus direitos,
controlando os atos dos érgaos publicos, cobrando de seus representantes o
cumprimento de compromissos assumidos em campanha eleitoral, enfim
assegurando e oferecendo condi¢Ges materiais para a integracao irrestrita do
individuo na sociedade politica organizada.

A dignidade da pessoa humana como fundamento da Republica Federativa
do Brasil consagra, desde logo, nosso Estado como uma organizacdo centrada
no ser humano, e ndo em qualquer outro referencial. A razdo de ser Estado
brasileiro ndo se funda na propriedade, em classes, em corporagdes, em
organizagdes religiosas, tampouco no proprio Estado (como ocorre nos
regimes totalitarios), mas sim na pessoa humana. Na feliz sintese de
Alexandre de Moraes, “esse fundamento afasta a idéia de predominio das
concepcgOes transpessoalistas de Estado e Nacéo, em detrimento da liberdade
individual”. S&o varios os valores constitucionais que decorem diretamente da
idéia de dignidade humana, tais como dentre outros, o direito a vida, a
intimidade, a honra e a imagem.

A dignidade da pessoa humana assenta-se no reconhecimento de duas
posic¢des juridicas ao individuo. De um lado, apresenta-se como um direito de
protecdo individual, ndo s6 em relacdo ao Estado, mas também frente aos
demais individuos. De outro, constitui dever fundamental de tratamento
igualitario dos proprios semelhantes.

E fundamento de nosso Estado, ainda o valor social do trabalho e da livre
iniciativa. Assim dispondo, nosso constituinte configura o Brasil como um
Estado obrigatoriamente capitalista e, a0 mesmo tempo, assegura que, nas
relacOes entre capital e trabalho sera reconhecido o valor social deste ultimo.
No art. 170, a constituicdo reforca esse fundamento, ao estatuir que “a ordem
econbmica, fundada na valorizacdo do trabalho humano e na livre iniciativa,
tem por fim assegurar a todos existéncia digna, conforme os ditames da justica
social”.

Por ultimo, nossa Carta arvora o pluralismo politico em fundamento da
Republica Federativa do Brasil, implicando que nossa sociedade deve
reconhecer e garantir a inclusdo, nos processos de formacao da vontade geral,
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das diversas correntes do pensamento e grupos representantes de interesses
existentes no seio do corpo comunitario.

Poderiamos a partir daqui, adentrarmos em um didlogo longo e rebuscado, com varios
comentadores e doutrinadores do Direito, que aprofundariam essa discussdo a respeito dos
fundamentos da CF, ou desenharmos interagdes com nossa realidade. Contudo, acreditamos
que neste momento as inferéncias do autor, sdo suficientes para a compreensdo desses
principios, e principalmente por que, gostariamos de oportunidade ao leitor para que faca sua
reflexd@o sobre como cada principio esta sendo vivido em sua pratica enquanto cidad&o, tentando
assim evitar inducdes.

Nesta senda, nos direcionamos para os chamados Direitos Fundamentais, que oferecerao
reflexdes consistentes para nossa pesquisa. Iniciando a partir do pensamento de Novelino (2012,

p. 391-392), o qual compreende da seguinte maneira:

A expressao direitos fundamentais (droits fundamentaux) surge na Franga, em
1770, no movimento politico e cultural que deu origem a declaragdo Universal
dos Direitos dos Homens e do Cidadé&o, de 1789.2° Apesar da inexisténcia de
um consenso acerca da diferenca em relacéo aos direitos humanos, a distingdo
mais usual na doutrina brasileira é no sentido de que ambos, com o objetivo
de proteger e promover a dignidade da pessoa humana, abrangem diretos
relacionados a liberdade e a igualdade, mas positivados em planos tratados e
convengdes internacionais (plano internacional), os direitos fundamentais s&o
direitos humanos consagrados e positivados na constituicdo de cada pais
(plano interno), podendo o seu conteido e conformagéo variar de estado para
estado.?

A partir desta perspectiva apresentada por Novelino e apoiados na leitura de Carvalho
(2003), podemos compreender que os direitos fundamentais sdo alocados como: direitos
individuais, direitos coletivos, direitos sociais e direitos politicos. Os quais, apresentamos de
forma sucinta para o (re)conhecimento de cada leitor deste estudo, no intuito de proporcionar
no decorrer do trabalho, as reflex6es do leitor junto as proposicdes feitas sobre o estudo.

Deste modo, consoante a Holthe (2009), sobre os direitos individuais e
consequentemente coletivos, os cinco direitos fundamentais basicos — que poderiamos

compreender como principais — (direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca, e a

20 pEREZ LUNO, Antonio Enrique. Derechos humanos, Estado de derechos y constitucion, p. 30 (apud
NOVELINO 2012).

2L ALEXY, Robert. Colisdo e ponderacdo como problema fundamental da dogmatica dos direitos fundamentais,
p. 6: “Direitos fundamentais sdo essencialmente direitos humanos transformados em direito positivo. Direitos
humanos reclamam institucionalizagio. Assim, néo existe apenas direito humano A vida se n&o direito humano a
gue exista um Estado que implemente esse direito. Essa institucionalizagdo inclui a necessaria possiblidade de
judicializag@o”. (apud NOVELINO, 2012, p. 392)
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propriedade), se desdobram nos demais direitos que elencamos, alguns a partir de Paulo e
Alexandrino (2010, grifos nossos), para conhecimento do leitor sobre a existéncia desses

direitos.

1. Direito a vida; 2. Direito a Liberdade; 3. Principio da igualdade (art. 5°,
caput, e inciso I); 4. Principio da legalidade (art. 5° I1); 5. Liberdade de
expressao (art. 5°, IV, V, IX, XIV); 6. Liberdade de crenca religiosa e
convicgao politica e filosofica (art. 5°, VI, VII, VIII); 7. Inviolabilidade da
intimidade, da vida privada, da honra e da imagem das pessoas (art. 5, X);
[...] 10. Liberdade de atividade profissional (art. 5°, XIlI); 11. Liberdade de
reunido (art. 5°, XVI); 12. Liberdade de associacdo (art. 5°, XVII a XIX); [...]
14. Direito de propriedade (art. 5°, XXII a XXXI); 15. Desapropriacao (art.
50, XX1V); 16. Requisicdo administrativa (art. 5°, XXV); 17. Defesa do
consumidor (art. 5°, XXXII); 18. Direito de informacao (art. 5°, XXXIII).

Esse reconhecimento dos direitos individuais e coletivos nos permite a busca por
melhores praticas de convivio social além de uma qualidade de vida mais adequada, pois é
possivel, assim, nos orientamos sobre quais atitudes devemos tomar em diferentes situagdes em
nosso contexto, que outrora por desconhecimento de nossos direitos nos permitimos sermos
lesados por pessoas, que por diversos motivos, ndo compartilham da cidadania.

Sobre os direitos sociais estabelecidos no art. 6° da CF/88, com a redacdo pela Emenda
Constitucional (EC) n° 64 de 2010, temos que: “Sao direitos sociais a educacdo, a saude, a
alimentacdo, o trabalho, a moradia, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia,
assisténcia aos desamparados, na forma desta constituigdo” (grifo nosso).

Neste sentido, vislumbrando uma real igualdade social, podemos dizer que os direitos
sociais “constituem as liberdade positivas de observancia obrigatéria em um Estado Social de
Direito, tendo por objetivo a melhoria das condig¢des de vida dos hipossufientes [...]” (PAULO;
ALEXANDRINO, 2010, p. 233).

Sendo assim, poderiamos, neste momento, comecar a inferir varias visualizagcdes sobre
0 que seria a educacdo, a salde, a alimentacéo... — cada topico consagrado pela constituicdo, da
forma que compreendemos como ideal. Todavia, na ideia de reflex&o, preferimos aqui destacar
apenas um trecho do texto de Novelino (2012), deixando assim para o leitor deste texto, a
oportunidade de dialogar com sua realidade a respeito destes direitos e como estdo sendo

presenteados a populacéo.

A implementacdo de tais direitos ocorre mediante politicas publicas
concretizadoras de cartas prerrogativas individuais e/ou coletivas, destinadas
a reduzir as desigualdades sociais e garantir uma existéncia humana digna. [ao
passo que,] Todos os individuos sdo destinatarios dos direitos sociais, ainda
gue a finalidade principal desses direitos seja a protecdo dos hipossuficientes
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e dos mais fragilizados, que sdo os maiores dependentes das prestagdes
matérias promovidas pelo Estado (NOVELINO, 2012, p. 628).

Entdo, nos direcionamos agora aos direitos politicos, nos apropriando das palavras de
Novelinho (2012), e trazemos para reflex&o a cidadania e nacionalidade para finalizarmos este
conjunto de recortes. Haja vista que, percebemos estes termos usualmente sendo usados como
argumentos em varios dialogos sobre educacdo, contudo, muitas vezes baseados em

contradicOes e falacias. Deste modo,

Os direitos politicos sdo direitos publicos subjetivos fundamentais conferidos
aos cidadaos para participarem dos neg6cios politicos do Estado. Decorrentes
do principio democratico, os “direitos de participagao” (Status activae
civitatis™) sdo adquiridos mediante o alistamento eleitoral.

O conceito de cidadania vem sendo gradativamente ampliado desde o fim da
Segunda Guerra Mundial, no sentido de abranger ndo apenas o exercicio dos
direitos civis e politicos, mas também as ‘“garantias constitucionais e
internacionais de protecdo dos direitos humanos, em relacdo a atuacdo do
individuo em sua condicédo de cidaddo e como agente de mudangas politicas
e socias do estado”.

Na constituicdo, a nacionalidade se apresenta como um pressuposto da
cidadania. O nacional, nato ou naturalizado, no gozo dos direitos politicos e
participante da vida do Estado é considerado cidaddo. Neste sentido, todo
cidaddo € necessariamente um nacional, mas o nacional, privado dos direitos
politicos, ndo é considerado um cidaddo. (NOVELINHO, 2012, p. 671).

E com essas premissas de cidadania, direitos, deveres e igualdade social —
consequentemente igualdade educacional — nos direcionamos a proxima etapa deste ensaio, a
qual vislumbra os educandos surdos como cidaddos brasileiros de direitos e deveres garantidos
por lei, em um caminhar politico e historico, para aléem do apenas educacional, uma vez que
encontramos nas falas de Novelino (2012), a caracterizacdo do cidad@o pleno de direitos e
deveres sem distingdo por causa das “carateristicas” comunicacionais ou de interacdo social,
particulares e inerentes a cada sujeito que convive em sociedade, deve ser garantido por todas

as esferas da sociedade, para todos.
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4 UM “DIALOGO” ENTRE A POLITICA, A EDUCAO E O SURDO A PARTIR
DAS CONSTITUICOES FEDERAIS DO BRASIL E A LEGISLACAO VIGENTE

“Quando um pesquisador propde determinadas abordagens para lidar com a
surdez, ndo consegue ser imparcial, pois sua proposta sempre refletira uma
concepcdo propria de surdez. Tal concepcdo resulta do modo como cada

estudioso encara a surdez, seja como deficiéncia, seja como diferenga”.
(SANTANA, 2007, p. 21)

Discorrer sobre educacgdo, ensino e aprendizagem, ao nosso modo de pensar, sempre
esteve e esta diretamente ligado a outros topicos de discursos controversos e polémicos no atual
contexto nacional, dentre eles a politica, outrora apresentada para reflexdo neste trabalho. O
gue nos despertou outro olhar sobre a educacédo de surdos, haja vista a legislacéo a ela atrelada,
que constituiu a construcao do objeto de pesquisa deste estudo.

Neste sentido, trazemos para este didlogo as Cartas Magnas?? que constituiram
historicamente os preceitos sociais e educacionais dos cidaddos brasileiro, grupo esse que o
surdo atualmente esta legalmente inserido.

Desta forma, iniciamos nossos estudos pela primeira Constituicdo Federal (CF) — a
Constituicdo Politica do Império do Brasil, elaborada por um Conselho de Estado? a “partir do
projeto de Antonio Carlos, de tendéncia nitidamente liberal” (CARVALHO, 2003, p. 234) e
outorgada?* pelo Imperador D. Pedro I, em 25.03.1824, dois anos apds a independéncia do Pais
(RUSSO, 2010). Que se tornou um marco na construcdo da politica do pais, instituida com os

seguintes dizeres:

DOM PEDRO PRIMEIRO, POR GRACA DE DEOQOS, e Unanime
Acclamacéo dos Povos, Imperador Constitucional, e Defensor Perpetuo do
Brazil : Fazemos saber a todos os Nossos Subditos, que tendo-Nos requeridos
0 Povos deste Imperio, juntos em Camaras, que NGs quanto antes jurassemos
e fizessemos jurar o Projecto de Constituicdo, que haviamos offerecido &s suas
observacBes para serem depois presentes & nova Assembléa Constituinte
mostrando o grande desejo, que tinham, de que elle se observasse ja como
Constituicdo do Imperio, por Ihes merecer a mais plena approvacéo, e delle
esperarem a sua individual, e geral felicidade Politica : N6s Juramos o
sobredito Projecto para o observarmos e fazermos observar, como
Constituicdo, que dora em diante fica sendo deste Imperio a qual é do theor

22 ConstituicGes Federais (CF) do Brasil — 1824 a 1988.

23 Instituido por D. Pedro | com Decreto de 12.11.1983.

24 Qutorga. Consentimento, aprovacgdo. Ato de conferir mandato. Aprovacéo. Autorizagdo. Poder. Exs.: outorga
uxoria (outorga da mulher ao seu marido); outorga judicial etc. A outorga € exigida para assegurar a validade de
varios atos juridicos. Assim, por exemplo, nos casos previstos nos arts. 235, 242, 669 e 1.289 do Cdédigo Civil.
(NAUFEL, 2002, p. 669)
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seguinte: CONSTITUICAO POLITICA DO IMPERIO DO BRAZIL.
(BRASIL, Constituicdo Politica do Imperio do Brazil, de 1824)

A escolha por esse texto foi motivada pelo Titulo 2° — Dos Cidadaos Brazileiros, uma
das primeiras mencdes legais a expressao “Cidadao”, que instituiu neste momento nosso anseio
de resposta sobre o sujeito surdo no contexto politico brasileiro, onde na seguinte redagdo temos

os dizeres:

Art. 6. Sdo Cidaddos Brazileiros

I. Os que no Brazil tiverem nascido, quer sejam ingenuos?®, ou libertos, ainda
gue 0 pai seja estrangeiro, uma vez que este ndo resida por servico de sua
Nacdo.

I1. Os filhos de pai Brazileiro, e Os illegitimos de méi Brazileira, nascidos em
paiz estrangeiro, que vierem estabelecer domicilio no Imperio.

I11. Os filhos de pai Brazileiro, que estivesse em paiz estrangeiro em sorvico
do Imperio, embora elles ndo venham estabelecer domicilio no Brazil.

IV. Todos os nascidos em Portugal, e suas Possess@es, que sendo ja residentes
no Brazil na época, em que se proclamou a Independencia nas Provincias,
onde habitavam, adheriram & esta expressa, ou tacitamente pela continuagdo
da sua residencia.

V. Os estrangeiros naturalisados, qualquer gue seja a sua Religido. A Lei
determinara as qualidades precisas, para se obter Carta de naturalisacao.
(BRASIL, Constituicdo Politica do Imperio do Brazil, de 1824)

Percebemos neste texto que, na época, para uma pessoa ser considerada cidada
brasileira, basicamente, era necessario ter nascido no Brasil, ou ser filho de brasileiro. Contudo,
é importante salientar que “hoje”, consoante a Naufel (2002, p. 230, grifos do autor), cidaddo
brasileiro “¢ o brasileiro que esta no gozo dos direitos civis e politicos”, ndo apenas nascido no
Brasil, pois “uma coisa € nacionalidade e outra cidadania”, como ja esclarecido na subse¢édo
anterior.

Desta forma, visualizamos um dos principais pontos desta Constituicdo, “a liberal
declaracéo dos direitos individuais, constantes dos 35 incisos do artigo 179 [...]” que, a n0SSO

ver, triangulam com o caminhar da educacdo no Brasil, haja vista os dizeres, do

Titulo 8°— Das DisposicOes Geraes, e Garantias dos Direitos Civis, e Politicos
dos Cidadaos Brazileiros

Art. 179. A inviolabilidade dos Direitos Civis, e Politicos dos Cidadaos
Brazileiros, que tem por base a liberdade, a seguranga individual, e a
propriedade, é garantida pela Constituicdo do Imperio, pela maneira seguinte.

2 “Ingénuo. Filho de escravos, menor, beneficiado pela Lei do Ventre Livre, de 1871. Dizia essa lei que “os filhos
da mulher escrava, que nascerem no império desde a data desta lei, serdo considerados livres’”. (MOURA, 2004,
p. 289)
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I. Nenhum Cidadao pode ser obrigado a fazer, ou deixar de fazer alguma
cousa, sendo em virtude da Lei.

I1. Nenhuma Lei seré estabelecida sem utilidade publica.

IV. Todos podem communicar 0s Seus pensamentos, por palavras,
escriptos, e publical-os pela Imprensa, sem dependencia de censura; com
tanto que hajam de responder pelos abusos, que commetterem no exercicio
deste Direito, nos casos, e pela forma, que a Lei determinar. (BRASIL,
Constituicdo Politica do Imperio do Brazil, de 1824, grifo nosso)

E entre um portugués rebuscado de Portugal, de compreensdo confusa e interessante,
encontramos os primeiros direcionamentos da atual forma de conceber nossas leis; os direitos
e deveres dos cidaddos brasileiros, que se configuram como agentes transformadores e
moderadores sociais. Nestes termos, temos a garantia da liberdade de escolha e de
expressdo/comunicacao, seja pela palavra (fala®®) ou escrita, sempre ciente da responsabilidade
de expor ideias e pensamentos, perante 0os apontamentos da lei.

E ao direcionarmos nossa aten¢do em busca da educacao brasileira na época, permeados
pelos dizeres do art. 179, da Constituicdo de 24, comecamos a perceber algumas referéncias,
gue se desenham interessante para esta construcdo do cidadao surdo, pois, neste artigo temos

que,

XIII. A Lei serdigual para todos, quer proteja, quer castigue, 0 recompensara
em proporcdo dos merecimentos de cada um.

XXXII. A Instruccdo primaria, e gratuita a todos os Cidadaos.

XXXIII. Collegios, e Universidades, aonde serdo ensinados os elementos
das Sciencias, Bellas Letras, e Artes. (BRASIL, Constitui¢do Politica do
Imperio do Brazil, de 1824, Titulo 8°, Art. 179, grifo nosso)

Neste momento, se tomarmos “instrugdo” como educacgdo/ensino, teriamos a primeira
mencdo a garantia da educacdo primaria para todos. Contudo, buscando referéncias historicas
sobre a educacao no Brasil, temos que, neste periodo a educacdo ndo era “tao necessaria para o
desenvolvimento econdémico, pois a industria era fraca”, l0ogo, “néo era preciso ter mao-de-obra
qualificada para lidar com os instrumentos rudimentares da agricultura, que predominava até
entdo” (BUCCIO; BUCCIO, 2008, p.57).

Com isso, se nos remetermos a educacdo de pessoas com deficiéncia (PCDs), nesta
época, apesar de ser um direito garantido, s6 teremos referéncias de instrucao formal para esse
publico em 1854, trinta anos apos a promulgagédo da Constituicdo, com a criagdo do Instituto
Imperial dos Meninos Cegos, atual instituto Benjamin Constante, no Rio de Janeiro. E se

direcionamos nossos olhares a educacao de surdos, as primeiras referéncias sdo de 1856, com

% Até entdo compreendida pela oralidade.
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a criagéo do Instituto Nacional dos Surdos-Mudos, hoje denominado de Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos (INES), também no Rio de Janeiro (BUCCIO; BUCCIO, 2008; INES,
2015).

Tais pontos historicos, nos levam a perceber que PcDs s6 passaram a compor 0 grupo
de Cidadaos Brasileiros, apos 33 anos da outorga da primeira Constituicdo, uma vez que a
premissa dos direitos civis e politicos, anteriormente comentados, s6 foram garantidos ap6s o
inicio da escolarizagdo destes, pois até entdo ndo tinham o registro de educacdo formal para
esses sujeitos.

Destacamos que ndo cabe a nods neste momento detalharmos o porqué desta disparidade
temporal para o reconhecimento destes sujeitos, haja vista nosso desejo em destacar as
conquistas a partir deste momento histérico na educacéo brasileira.

Neste sentido, focando a educacdo de surdos na época, “foi a partir deste instituto
[Instituto Nacional de Surdos —mudos] que surgiu, da mistura da Lingua de Sinais Francesa,
trazida por Huet?’, com a lingua de sinais brasileira antiga, ja usada pelos surdos das varias
regides do Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais [Libras]” (FELIPE, 2001, p. 121). Com isso,
entendemos que os surdos brasileiros poderiam usufruir o direito de expressar-se de forma livre
por meio da lingua de sinais, conforme sua vontade, a partir deste instituto, conforme os direitos
garantidos na primeira constituicdo do Brasil. Contudo, esses direitos foram ignorados por um
determinado periodo da histéria da educacao de surdos, com a existéncia do chamado periodo
“Oralista Puro” (1880 a 1980, aproximadamente), no qual, o surdo era obrigado a oralizar®®,
para poder se expressar na sociedade (GOLDFELD, 2002; BUCCIO; BUCCIO, 2008).
Entretanto, neste momento ndo nos cabe adentrar nessa discusséo, pois foi um direcionamento
internacional e ndo uma questao de legislacéo brasileira.

Sendo assim, direcionamos agora nossa atencdo para o ano de 1889, quando foi
declarada a Republica?® em 11 de novembro deste ano, por meio do Decreto n.° 1, de
15.11.1889%° (PAULO; ALEXANDRINO, 2010).

Deste modo, de acordo com Paulo e Alexandrino (2010, p. 26-27):

2 Professor surdo francés que veio ao Brasil, a convite do Imperador Dom Pedro Il. (FELIPE, 2001)

28 Expressar-se por meio dos sons. (GOLDFELD, 2002)

29 Republica (Dir. Pol.). Forma de Governo, segundo uns, ou sistema de governo, segundo outros, em que é
exercido por cidadaos eleitos pelo povo, do qual emana o poder. Forma democratica de governo. A republica pode
ser: 1 — Federativa ou federal, quando seu territorio é dividido administrativamente em Estados ou provincias que
se podem subdividir em municipios autdnomos, conservando a soberania nacional; 2 — unitaria, quando seu
territorio é uno e indiviso, administrativa e politicamente. (NAUFEL, 2002, p. 768)

30 Proclama provisoriamente e decreta como forma de governo da Nagdo Brazileira a Republica Federativa, e
estabelece as normas pelas quaes se devem reger os Estados Federaes. (BRASIL, Decreto n° 1, de 1889,
predmbulo)
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Nos termos desse decreto, as provincias, agora como estados integrantes de
uma federacgdo, formardo os Estados Unidos do Brasil. [Para isso,] Foi
instaurado um governo provisério, que, em 3 de dezembro, nomeou uma
comissdo para elaborar um projeto de Constitui¢do, o qual, em 22.06.1890, foi
publicado como “Constitui¢do aprovada pelo Executivo”. [E] Em 15 de
setembro de 1890 foi eleita a Assembleia-Geral Constituinte, que se instalou
em 15 de novembro, e, em 24 de fevereiro de 1891, promulgou a Constitui¢do
da Republica dos Estados Unidos do Brasil [...]. (PAULO; ALEXANDRINO,
2010, p. 26-27, grifo do autor)

Esta primeira Constituicdo Republicana, “adotou a forma de Estado, com a distribuigao
dos Poderes®! entre a Unido e Estados, consagrando-se a autonomia dos Municipios em tudo
guanto respeite seu peculiar interesse (art.68)” (CARVALHO, 2003, p. 236). E “o sistema de
governo adotado foi o presidencialista, de inspiracdo norte-americana [estadunidenses]”
(PAULO; ALEXANDRINO, 2010, p. 26-27, grifo do autor). Deste modo temos,

Art 1° - A Nacéo brasileira adota como forma de Governo, sob o regime
representativo, a Republica Federativa, proclamada a 15 de novembro de
1889, e constitui-se, por unido perpétua e indissolivel das suas antigas
Provincias, em Estados Unidos do Brasil.

Art 4° - Os Estados podem incorporar-se entre si, subdividir-se ou
desmembrar-se, para se anexar a outros, ou formar novos Estados, mediante
aquiescéncia das respectivas Assembléias Legislativas, em duas sessdes
anuais sucessivas, e aprovacao do Congresso Nacional.

Art 5° - Incumbe a cada Estado prover, a expensas préprias, as necessidades
de seu Governo e administracdo; a Unido, porém, prestara socorros ao Estado
gue, em caso de calamidade publica, os solicitar. (BRASIL, CF/1891, Titulo
| — Das organizacao Federal — Disposicdes preliminares)

Desta Constituicdo chamamos a atencéo para a declarada manifestacdo a respeito da
necessidade da instrucdo/educacio para a cidadania brasileira, no TITULO IV - Dos Cidad3os
Brasileiros - SECAO |, encontramos uma significativa alteracdo no que concerne as
qualificacdes para que se seja considerado um eleitor apto a votar.

Das Qualidades do Cidaddo Brasileiro

31 poderes Executivo, Legislativo e Judiciario, 6rgdos da soberania nacional. *Poder Executivo: Um dos trés
poderes da Unido e dos Estados, ao qual compete a execucdo das leis, o governo e a administracdo dos negécios
publicos (v. Const. Fed., arts. 76 a 91). E exercido pelo presidente da Republica, auxiliado pelos Ministros de
Estado no &mbito federal, pelos Governadores na esfera estadual e pelos prefeitos, no que tange aos municipios.
*Poder Judiciario: Aquele que é formado pelo conjunto de 6rgdos a que incubem a distribuicdo da justica. [...] Sao
orgdo do Poder Judiciario: o Supremo Tribunal Federal, o Supremo Tribunal da Justica, os Tribunais Regionais
Federais, os Tribunais e Juizes Eleitorais, os Tribunais dos Estados e do Distrito Federal e Territorios. (V. Const.
Fed. arts. 92 a 126). *Poder Legislativo: Aquele a que compete a elaboragdo, discussdo e aprovacdo das leis, bem
como de certos atos do Poder Executivo. E exercido na Uni&o pelo Congresso Nacional, que se compde da Camara
dos Deputados e do Senado Federal; nos Estados pela Camara dos Deputados; nos Municipios, pela Camara dos
Vereadores. (V. Const. Fed. Art. 44). (NAUFEL, 2002, p. 701).
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Art 70 - Sdo eleitores os cidaddos maiores de 21 anos que se alistarem na
forma da lei.

8§ 1° - N&o podem alistar-se eleitores para as elei¢des federais ou para as
dos Estados:

1°) os mendigos;

2°) os analfabetos;

3% as pracas de pré, excetuados os alunos das escolas militares de ensino
superior;

49 os religiosos de ordens monasticas, companhias, congregacGes ou
comunidades de qualquer denominacéo, sujeitas a voto de obediéncia, regra
ou estatuto que importe a rendncia da liberdade Individual.

§ 2° - S4o0 inelegiveis os cidaddos ndo alistaveis.

Art 71 - Os direitos de cidaddo brasileiro sé se suspendem ou perdem nos
casos aqui particularizados.

§ 1° - Suspendem-se:

a) por incapacidade fisica ou moral;

b) por condenacéo criminal, enquanto durarem os seus efeitos.

Reconhecemos neste momento um primeiro movimento favordvel a ampliacdo e
“qualidade” e do acesso a instrucdo/educacdo, pois encontramos nesse texto o termo
“analfabetos”, relacionado diretamente a suspensdo da participacdo como eleitor, contudo
distanciado da relacdo dos incapazes fisico ou moral de exercer a cidadania. O que para nos
apresenta-se como o0 primeiro passo politico para o acesso a Educagdo, uma vez que, um
aparente reconhecimento da importancia de se compreender a comunicagdo pela vertente da
escrita e leitura.

E ao continuarmos o caminho em busca de referéncias constitucionais relacionadas a
educacédo, chegamos a Constituicdo de 1934, na qual encontramos as primeiras instrugcdes a
respeito da educacdo nacional, pois, de acordo com Paulo e Alexandrino (2010, p. 27-28), esta

Constituicao

[...] costuma ser apontada pela doutrina como a primeira a preocupar-se em
enumerar direitos fundamentais sociais, ditos direitos de segunda geracéo ou
dimensdo. Esses direitos, quase todos traduzidos em normas constitucionais
programaticas, tiveram a inspiracéo na constituicdo de Weimar, da Alemanha
de 1919. Com isso, a constituicdo de 1934 é apontada como marco na
transicdo de um regime de democracia liberal, de cunho individualista, para a
chamada democracia social, preocupada em assegurar, ndo apenas uma
igualdade formal, mas também a igualdade material entre os individuos
(condicdo de igualdade compativeis com a dignidade da pessoa humana)

Nesta dimensdo, visualizamos uma possivel busca pela melhoria das condic¢Bes de
acesso a educacéo, respeitando as particularidades individuais e coletivas de cada sujeito, como
subentendida no preambulo da Constituicdo, ao afirma que: “N0s, 0s representantes do povo

brasileiro, pondo a nossa confianga em Deus, reunidos em Assembléia Nacional Constituinte
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para organizar um regime democratico, que assegure a Nacdo a unidade, a liberdade, a justica
e 0 bem-estar social e econémico, [...]”. (BRASIL, Constituicdo da Republica dos Estados
Unidos do Brasil, de 1934).

Todavia, ao olharmos novamente para a educacao de pessoas surdas, temos que nesse
periodo, apesar do discurso dos direitos garantidos para todos, os surdos ainda eram privados
de alguns direitos, como por exemplo, o do bem estar social, uma vez que nesse periodo o
oralismo ainda era 0 méetodo de ensino adotado nas escolas especializadas e consequentemente
no convivio social. (BUCCIO; BUCCIO, 2008; LUCHESI, 2008).

E ao comecgarmos a focar na presenca do direito a educacdo nesta Constituicao,
encontramos nos arts. 5° e 138, dois direcionamentos que para muitos podem ser

contemporaneos, contudo ja se manifestam desde 1934, conforme texto a seguir:

Art 5° - Compete privativamente a Unido: )
XIV - tracar as diretrizes da educacdo nacional; (TITULO | - Da
Organizacdo Federal - CAPITULO I - Disposi¢des Preliminares)

Art 138 - Incumbe a Unido, aos Estados e aos Municipios, nos termos das leis
respectivas:

a) assegurar amparo aos desvalidos, criando servicos especializados e
animando 0s servicos sociais, cuja orientacdo procurardo coordenar;
(BRASIL, Constituicéo Federa, de 1934, TiTULO IV - Da Ordem Econémica
e Social)

Percebemos entdo que a instituicdo de metas e propostas educacionais com o intuito de
atingir a todos é tdo antiga quanto 0s servicos especializados, 0s quais, poderiamos dizer que
serviriam para apoiar os menos favorecidos socialmente, dentre eles os surdos, possibilitando
assim condic@es de igualdade social.

No art. 139, novamente encontramos o posicionamento do governo em busca da
diminuicdo do analfabetismo, ao informar que “Toda empresa industrial ou agricola, fora dos
centros escolares, e onde trabalharem mais de cinquenta pessoas, perfazendo estas e 0s seus
filhos, pelo menos, dez analfabetos, sera obrigada a Ihes proporcionar ensino primario gratuito.”
(BRASIL, Constituicio Federa, de 1934, TITULO IV - Da Ordem Econdmica e Social).

Contudo, esses foram posicionamentos, mesmo falando sobre a educagdo, tinham como
objetivo atender os contextos sociais de atuacdo do governo, ndo propriamente a benevoléncia
para com a educacgéo dos cidad&os.

Essa Constituicdo trouxe ainda um Capitulo completo direcionado a Familia, Educacéo
e Cultura, no qual nos ateremos a visualizar apenas o posicionamento a respeito da Educacéo,

nos arts. 148 e 149 objetos de nosso anseio neste momento.
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TiTULOV
Da Familia, da Educacdo e da Cultura

[.]
CAPITULO Il

Da Educacéo e da Cultura

Art 148 - Cabe a Unido, aos Estados e aos Municipios favorecer e animar o
desenvolvimento das ciéncias, das artes, das letras e da cultura em geral,
proteger os objetos de interesse histérico e o patriménio artistico do Pais, bem
como prestar assisténcia ao trabalhador intelectual.

Art 149 - A educacdo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia
e pelos Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros
e a estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes
fatores da vida moral e econdmica da Nagéo, e desenvolva num espirito
brasileiro a consciéncia da solidariedade humana. (BRASIL, Constitui¢éo,
de 1934)

Nestes artigos, em especial 0 149, encontramos o reforco da educa¢do como um direito
assegurado a todos, onde a relacdo familia e poder publico se faz presente nesse processo. O
que institui a educacdo para além de conhecimento “escolar/académico”, € sim um aprendizado
para a vida em sociedade, na qual a interagdo comunicacional faz parte desse convivio, e mais
uma vez temos a necessidade de visualizar os surdos participantes desse processo, de forma
infortuna, com a comunicacdo que lhes era permitido utilizar, que neste momento histérico
ainda viola o direito de liberdade de escolha ao uso da oralidade em detrimento da Lingua de
Sinais. Pois, nesse periodo os dois responsaveis legais pela educagéo (familia e poder publico),
eram permeados pelo método oralista que ainda perdurava no contexto nacional.

E de acordo com Paulo e Alexandrino (2010, p. 27-28) “Como [a Constituicdo de 1934]
teve curtissima sobrevida, pouco relevantes foram seus reflexos praticos, uma vez que nao
houve tempo para que a implementacdo de suas normas influenciasse a realidade social, se é
que isso viria a acontecer, caso tempo houvesse”.

Nessa perspectiva de transicdo entre as Constituicdes brasileiras, apresentamos a partir
de doutrinadores do Direito Constitucional, o resumo das trés seguintes constituicdes, de modo
anortear o leitor das mudancas ocorridas em cada uma delas, até chegarmos a atual Constituicdo
Federal de 1988.

e Constituicdo de 1937

Em 10 de novembro de 1937, Getulio Vargas, no poder, dissolve a Camara e
0 Senado, revoga a Constituicdo de 1934 e outorga a Carta de 1937, dando
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inicio ao periodo ditatorial conhecido como “Estado Novo”. (PAULO;
ALEXANDRINO, 2010, p. 28)

De observar que, embora os direitos e garantias estivesses previstos, alguns
desses poderiam ser suprimidos em caso de estado de emergéncia e —
curiosamente — na parte final da Constituicdo havia um dispositivo que
instituia o estado de emergéncia no pais. Em razdo de ter sido inspirada nos
regimes nazifascistas, esta foi apelidada de Constituicdo Polaca, em aluséo a
Constituicdo polonesa fascista de 1935, outorgada pelo Marechal Josef
Pilsudski. (RUSSO, 2010, p. 22)

e Constituicdo de 1946

Com o término da Segunda Guerra Mundial, e o fim do Estado Novo, ocorre
a redemocratizacédo do Brasil. Depois de grande turbuléncia no quadro politico
interno ocorre a queda de Getulio Varga e, finalmente, a instalacdo de uma
Assembleia Constituinte em 2 de fevereiro de 1946. [E] Em 18 de setembro
de 1946 foi promulgada a Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do
Brasil, elaborada com base nas Constituicbes de 1891 e de 1934. (PAULO;
ALEXANDRINO, 2010, p. 29)

e Constituicdo de 1967

Depois da vitoria do golpe militar de 1964, promulgou-se, em 24 de janeiro
de 1967, uma nova Constituigdo, fortemente inspirada na carta de 1937. [E 0
texto da Constitui¢do de 1967] “apresentava rol de direitos fundamentais, com
reducdo dos direitos individuais, mas com maior definicdo dos direitos dos
trabalhadores.” (PAULO; ALEXANDRINO, 2010, p. 30)

Ap0s a Constituicdo de 67, um fato curioso a respeito das Cartas Magnas esta no ano de
1969, quando nesta CF foi editada a primeira Emenda Constitucional (EC) de n.° 1, em 17 de
outubro, que entrou em vigor a partir de 30 de outubro de 1969, o que para muitos
constitucionalistas deu fim a vigéncia curtissima da Constituicdo de 1967, e tornou-se uma nova
Constituigdo, a qual se denominou “Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil”. (PAULO;
ALEXANDRINO, 2010). Entretanto, como esta EC nédo é reconhecida como uma CF, ndo a
utilizaremos nas discussdes deste texto.

E finalmente dezenove anos ap06s a promulgacdo da EC n° 1, no ano de 1988, temos a
instituicdo da atual e mais duradoura Constituicdo Federal de 1988, que com o epiteto®? de

“Constituicdo Cidada”, apresenta o seguinte preambulo:

Nos, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembléia Nacional
Constituinte para instituir um Estado Democratico, destinado a assegurar o
exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o

32 1. Palavra que qualifica um substantivo ndo de modo essencial para o sentido, mas como ornato de frase ou
engrandecimento da ideia. (DICIONARIO..., 2015, n.p.)
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bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores
supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos,
fundada na harmonia social e comprometida, na ordem interna e
internacional, com a solucéo pacifica das controvérsias, promulgamos, sob
a protecdo de Deus, a seguinte CONSTITUICAO DA REPUBLICA
FEDERATIVA DO BRASIL. (BRASIL, Constituicdo Federal, de 1988,
Predmbulo, grifos nosso)

Nesta nova e sélida Constitui¢do, encontramos desde seu preambulo os preceitos de uma
politica de governo justa e igualitaria para todos, nos diferentes &mbitos da sociedade. A partir
dos principios fundamentais (Soberania, Cidadania, Dignidade da Pessoa Humana, os Valores
Sociais do Trabalho e da Livre Iniciativa e o Pluralismo Politico), outrora comentados neste
estudo, que constituem o conjunto de posicionamentos sociais referentes a essa Carta,
percebemos o poder expresso dos cidadaos brasileiros quando no Art. 1°, Paragrafo Unico,
temos: “Todo o poder emana do povo, que 0 exerce por meio de representantes eleitos ou
diretamente, nos termos desta Constituicdo” (BRASIL, Constituicdo Federa, de 1988).

Com essa prerrogativa neste paragrafo, vislumbramos uma forca dos movimentos
sociais que podem ser traduzidos nas acdes das pessoas envolvidas nesse processo. E reforca-
se na premissa dos Direitos Sociais, 0s quais sdo encabecados pela educacdo, ao passo que
temos a educagdo como principal meio de reconhecimento deste poder, a partir das

possibilidades de producéo de novos conhecimentos e novas atitudes.

“Art. 6° Sdo direitos sociais a educacdo, a salde, a alimentacao, o trabalho,
a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecao
a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo (Redacgdo dada pela Emenda Constitucional n° 90, de 2015)”
(BRASIL, Constituicdo Federal, 1988, Cap. Il — Dos direitos Sociais, Art.
6°, grifo nosso).

Ao fazermos o reconhecimento deste direito a partir do Capitulo 11 — Da Educacéo, Da
Cultura E Do Desporto, na Se¢do | — Da Educagao, temos: “A educacao, direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragédo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, Constituicdo Federal de 1998, Art. 205, grifo
no0sso).

Nesta prerrogativa, encontramos 0s principios segundo os quais, atualmente, o ensino
deve ser desenvolvido no Brasil como um direito social, incluindo a referéncia em relagéo a
educacao das pessoas com deficiéncia (BRASIL, CF, de 1988, Cap. Il1):
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Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

11 - pluralismo de idéias e de concepgBes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino;

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a
garantia de:

[.]

Il - atendimento educacional especializado aos portadores®® de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; (BRASIL, CF,
de 1988, Cap. IlI).

Percebemos no art. 206, nos trés primeiros incisos, um direcionamento sélido em
relagdo a como a educacao deve ser desenvolvida pautada na oferta e garantia de uma educacéo
igualitaria, com oportunidade para todos, sem distin¢do do sujeito, buscando dar subsidios para
gue os estudantes permanecam na escola, a partir da aceitacdo das particularidades de cada
aluno. Encontramos ainda, que dentre os deveres do Estado estd a garantia do movimento
socioeducacional que assegure 0 processo de ensino e aprendizagem de pessoas com deficiéncia
na rede regular de ensino, o que corrobora com a atual politica de inclusdo, mesmo que neste
inciso, trate do atendimento educacional especializado (AEE).

E nesta época (década de 1980 — 1990), ao reportamos a educacdo de surdos, temos
entdo o surgimento da filosofia bilingue®*, que ganhou mais adeptos a partir da década de 1990
(GOLDFELD, 2002). No Brasil essa corrente filoséfica, que iniciou ainda na década de 1980,
com os estudos de Brito (1980) (GOLDFELD, 2202), consolida-se como abordagem oficial na
educacao de surdos desde 0 ano de 2005, com o Decreto 5.626, de 2005, outrora ja explanado
neste estudo.

Na década de 1990, temos como reforco as prerrogativas de educacéo para todos e com
qualidade, os seguintes documentos: Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos
(Conferéncia de Jomtien, 1990), da qual destacamos trés pontos que reafirmam a premissa do
direito social de uma educacéo de qualidade para todos, independentemente das caracteristicas

e limitacdes presentes no sujeito.

ARTIGO 1 - SATISFAZER AS NECESSIDADES BASICAS DE
APRENDIZAGEM

1. Cada pessoa — crianca, jovem ou adulto — deve estar em condicdes de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas

3 Manter-se-4 o termo “portadores” em respeito a redagdo presente nos documentos citados, com transcricdes
integrais.
3 Discutida na quinta secdo desta pesquisa.
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necessidades basicas de aprendizagem. Essas necessidades compreendem
tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como a leitura e a
escrita, a expressdo oral®®, o célculo, a solugdo de problemas), quanto os
contetdos basicos da aprendizagem (como conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes), necessarios para que 0s seres humanos possam
sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e
trabalhar com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento,
melhorar a qualidade de vida, tomar decisdes fundamentadas e continuar
aprendendo.

ARTIGO 3 - UNIVERZALIZAR O ACESSO A EDUCACAO E
PROMOVER A EQUIDADE
4. Um compromisso efetivo para superar as disparidades educacionais deve
ser assumido. Os grupos excluidos — 0s pobres; 0s meninos e meninas de rua
ou trabalhadores; as populagdes das periferias urbanas e zonas rurais; 0s
ndbmades e os trabalhadores migrantes; os povos indigenas; as minorias
étnicas, raciais e linguisticas; os refugiados; os deslocados pela guerra; e 0s
povos submetidos a um regime de ocupacao — ndo devem sofrer qualquer tipo
de discriminagdo no acesso as oportunidades educacionais.
5. As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educagdo aos portadores de todo e
gualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.
(JOMTIEN, 1990, grifos nosso)

Com essas inferéncias socioeducacionais, mais uma vez os olhares se direcionam a
visualizacdo de educacdo para qualquer individuo, e argumenta o reconhecimento da
diversidade para que a educacdo possa acontecer, de maneira justa e igualitaria, incluindo a
valorizacdo das diferencas linguisticas e peculiaridade de cada aluno.

Outro documento, que marca a educacdo brasileira, data de 1994, aproximadamente
quatro anos ap6s a Declaracdo de Jomtien, € a Declaracdo de Salamanca, a qual reafirma “o0
direito a educacdo de todos os individuos” e renova “a garantia dada pela comunidade
mundial na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos de 1990 de assegurar esse
direito, independentemente das diferencas individuais” (UNESCO, 1994, p. vii).

Essa Declaragdo marca os principios direcionados a Educacdo Inclusiva, e nela,

encontramos uma passagem direcionada ao surdo, ao falar que,

As politicas educativas devem ter em conta as diferencas individuais e as
situacdes distintas. A importancia da linguagem gestual como o meio de
comunicacao entre os surdos, por exemplo, deveré ser reconhecida, e garantir-
se-a que os surdos tenham acesso a educacdo na linguagem gestual do seu
pais. Devido as necessidades particulares dos surdos e dos surdos/cegos, é
possivel que a sua educacgdo possa ser ministrada de forma mais adequada em

% Acreditamos que pela época da declaragéo, e pela compreensdo utilizada de “fala” o termo “expressdo oral”
pode esta intimamente ligada a compreenséo de linguagem verbal ligada a emissdo sonora.
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escolas especiais ou em unidades ou classes especiais nas escolas regulares
(UNESCO, 1994, p. 18).

Neste mesmo ano, a partir dos estudos linguisticos de Brito (199? apud GOLDFELD,
2002, p. 33) a até entdo linguagem de sinais passa ser a visualizada como lingua, e recebe o
nome de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), escolhido pela propria comunidade surda. No
entanto, ainda ndo foi reconhecida como uma forma de comunicacdo legal/oficial no Brasil,
algo que vem ocorrer apenas no ano de 2002, com a Lei 10.436, de 2002, ja apresentada neste
estudo.

Retomando a CF de 1988, encontramos no art. 214, que,

A lei estabelecera o plano nacional de educacéo, de duragdo decenal, com o
objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em regime de
colaboragdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementag&o para assegurar a manutengéo e desenvolvimento do ensino em
seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de a¢les integradas dos
poderes publicos das diferentes esferas federativas [...] (BRASIL, CF, 1988,
Capitulo 111).

Sendo assim, trazemos a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a qual “Estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional”, e que em conformidade com a proposta da
Constituicao Federal de 1988, de uma educacédo de qualidade para todos, apresenta um capitulo
(Capitulo V) destinado a Educagao Especial, no qual “Entende-se por educacgdo especial, para
os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo” (BRASIL, Lei 9.394, de 1996, Capitulo V, Art. 58).

E dentro deste grupo de alunos, mais especificamente, no &mbito dos educandos com
deficiéncia, temos os alunos surdos, seres sociais que compartilham dos mesmos direitos e
deveres de qualquer cidadao brasileiro, os quais, hoje a partir das suas lutas sociais,
conseguiram oficializar a Lingua Brasileira de Sinais (BRASIL, 2002), assim como 0S
principios de uma educacdo bilingue (BRASIL, 2005), pautada no reconhecimento das
peculiaridades inerentes a cultura surda (GOLDFELD, 2002; BRASIL, 2002; 2005; 2014), e
que em participacdo direta, como representantes do povo, apresentaram a proposta politica
voltada & implantagdo da educacéo bilingue para surdos no Brasil (BRASIL, 2014).

Deste modo, apesar da perceptivel negligéncia e a falta de efetivacdo dos direitos sociais
em varios seguimentos da sociedade, como por exemplo, a auséncia de interpretes de Libras na

maioria das instituicbes/orgaos publicas, entendemos que o surdo, hoje, apresenta-se realmente
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como um cidad&o brasileiro, sem a privacdo legal dos direitos outrora vivida e que tem tido
participacdo ativa nos direcionamentos que a educagédo deve tomar para que seja de qualidade

ao aluno com surdez.
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5 BILINGUISMO E EDQCAQAO DE SURDOS - UM “DUO” PANORAMICO
NO CENARIO DA EDUCACAO NACIONAL

Dialogar caminhos inerentes aos processos educacionais dos surdos, sempre esteve
diretamente permeado pela aquisicao e historia da Libras (FELIPE, 2001). Neste sentido, tramar
episodios educacionais, que se relacionam com o processo de comunicagdo entre educador e
educando, depende muitas vezes efetivamente do entendimento dos sujeitos sobre como ensinar
e aprender determinado conhecimento e como aplica-lo.

Deste modo, a presente secdo tem por objetivo apresentar diferentes conceitos de
bilinguismo a fim de discutir alguns conhecimentos necessarios para a composi¢cdo de uma
“Educagdo Bilingue” no contexto da educacgéo de surdos, os quais fundamentardo as discussao
deste estudo. Neste sentido, buscamos compreender o0s elementos essenciais existentes no ato

da comunica¢do humana.

A Filosofia Bilingue Na Educacéo De Surdos — Um Reflexo Socioeducacional

Permeados por diversas literaturas sobre a educacdo de surdos, em diversos contextos
(educacional, clinico, politico, etc.), nos percebemos em caminhos que nos levariam varias
formas de perceber a educacao bilingue de sujeitos surdos. Contudo, uma fala chamou nossa
atencdo, e € com essa fala que iniciamos esse texto de forma a deixar o leitor refletir sobre a

educacdo bilingue durante este ensaio.

Procurando fugir da necessidade de optar entre uma lingua de base
visualmotora — que evidencia a surdez e, portanto, a deficiéncia e a diferencga
— e outra de base audioverbal — que reflete a normalidade —, surge uma
possibilidade de resolver o conflito: proporcionar a aquisi¢do das duas linguas
para o surdo e torna-lo um bilingue. Para tanto, os principais responsaveis
pelos surdos — seus pais — devem possibilitar a crianga meios de adquirir tais
linguas. (SANTANA, 2007, 165)

Vislumbrados a partir desta Gtica, proposi¢do acima, poderiamos simplificar a educagédo
bilingue de uma crianca surda a partir dos desejos dos pais. Contudo, é de senso comum que,
infelizmente, a educacdo de qualidade de uma crianga ndo é garantida a partir dos desejos de
seus genitores; perpassa muitas vezes por situacdes de ordem politica e social, que foram
modificadas através do tempo.

Contudo, é importante salientar que os principais momentos e avangos nas discussoes e

acbes em relacdo a educacdo de surdos esteve, quase sempre, diretamente ligados aos
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movimentos sociais desencadeados por familiares e pessoas com convivios estreitados com
pessoas com algum tipo de comprometimento/deficiéncia. (BUCCIO; BUCCIO, 2008;
RODRIGUES, 2006; BOLONHINI; COSTA, 2011; GOLDFELD, 2002).

Neste sentido, entendemos ser interessante esse pequeno passear, mesmo que sutil, pelas
filosofias/métodos utilizados na educagdo dos sujeitos surdos — Gestualismo, Oralismo,
Comunicacdo Total e Bilinguismo —, que de maneira arbitraria caminharam da excluséo a
garantia do direito da liberdade de expressao, haja vista a imposi¢édo social praticada por cada
filosofia (FELIPE, 2001; GOLDFELD, 2002).

Todavia, lembramos que pela naturalidade do uso de gestos pelos seres humanos,
destacada por Felipe e Marques (2001) e Luchesi (2008), o gestualismo — utilizacdo de gestos
para comunicacdo, dos surdos em especial, “[...] inclui a lingua de sinais — movimentos formais
de méos e dos bracos para expressao do pensamento e uso do alfabeto manual” (LUCHESI,
2008, p.19) — apresentou-se como uma corrente filosofica que sempre dialogou com as demais,
seja por conflitos ideoldgicos, a exemplo “oralismo Vs gestualismo” (LUCHESI, 2008), seja
como suporte a uma outra filosofia, Comunicacdo Total (GOLDFELD, 2002).

E a Comunicacdo Total, sempre esteve entrelacada ao uso e reconhecimento da lingua
de sinais como meio de comunicacdo inerente ao desenvolvimento da pessoa surda, e
fundamentada na, “[...] dificuldade dos surdos de adquirir a linguagem oral, os gestualistas
apregoam que, ao aprenderem, nos primeiros anos de vida, uma linguagem gestual, os surdos
desenvolverdo melhor aptiddo de fala, leitura labial e melhor ajustamento psicolégico”.
(LUCHESI, 2008, p.19)

Com isso, direcionamos nossas atencGes para as outras trés filosofias que também se
manifestam durante a historia na educacdo de surdos no Brasil com movimentos sociais
fortificados por alguns congressos ao redor do mundo, como, por exemplo, o Congresso de
Mildo, no ano de 1880 que instituiu a filosofia oralista como forma de educar os surdos na
época (GOLDFELD, 2002; BUCCIO; BUCCIO, 2008). E esta filosofia

[...] visa & integracdo da crianga surda na comunidade de ouvintes, dando-lhe
condigdes de desenvolver a lingua oral (no caso do Brasil, o portugués). A
nocao de linguagem, para varios profissionais dessa filosofia, restringe-se a
lingua oral, e esta deve ser a Gnica forma de comunicacdo dos surdos. [Neste
sentido,] o oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser
minimizada pela estimulagdo auditiva. Essa estimulagdo possibilitaria a
aprendizagem da lingua portuguesa e levaria a crianca surda integrar-se na
comunidade ouvinte e desenvolver uma personalidade como a de um ouvinte.
[Sendo assim] [...] o objetivo do oralismo é fazer uma reabilitacdo da crianca
surda em direcdo da normalidade a “nao-surdez”. (GOLDFELD, 2002, p. 33-
34)
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Ap0s quase um século de aplicagdo do oralismo na educagdo de surdos, nas décadas de
1960 e 1970, surgem estudos (William C. Stokoe) e eventos cientificos que alteram esse cenario
de educacdo (LUCHESI, 2008; SALES, 2013). Neste periodo, surge uma nova filosofia na
educacdo de surdos; a Comunicagdo Total, que foi definida pela Conferéncia dos
Administradores das Escolas Americanas para o Deficiente Auditivo (1976) como “‘uma
filosofia que requer a incorporacdo de modelos auditivos, manuais e orais adequados para
assegurar a comunicacdo eficaz com e entre pessoas deficientes auditivas’™ (KIRK;
GALLAGHER, 1991 apud LUCHESI, 2008, p. 20).

Neste direcionamento Goldfeld (2002, p. 38-39) nos afirma que,

A filosofia da comunicagdo total tem como principal preocupagdo 0s
processos comunicativos entre surdos e surdos e entre surdos e ouvintes. Esta
filosofia também se preocupa com a aprendizagem da lingua oral pela crianca
surda, mas acredita que 0s aspectos cognitivos, emocionais e sociais nao
devem ser deixados de lado em prol do aprendizado exclusivo da lingua oral.
Por este motivo, essa filosofia defende a utilizacdo de recursos espago-viso-
manuais como facilitadores da comunicacao.

Nesta nova forma de pensar a educagéo do sujeito surdo, percebemos que acontece uma
alteracdo na visualizacdo do surdo para além das patologias, “[...] mas sim como uma pessoa,
e a surdez como uma marca que repercute nas relagfes sociais e no desenvolvimento afetivo
cognitivo dessa pessoa” (CICCONE, 1990 apud GOLDFELD, 2002, p. 39). O que nos
remetendo, entdo, novamente a visualizacdo dos direitos de um cidaddo, outrora comentados
neste estudo, garantidos por lei. Todavia, Luchesi (2008) aponta que na verdade os adeptos
desta filosofia tinham como interesse a utilizacdo da Comunicacdo Total para se chegar a
oralidade.

Deste modo, outra vez o surdo ndo teria liberdade de escolha em suas agdes, pois estaria
sendo induzido ao uso de uma linguagem que, talvez, ndo fosse natural aos seus desejos e
anseios de comunicagéo.

Jaaatual e, talvez, mais polémica®® e importante, € a filosofia bilingue, que nos ultimos
anos, no Brasil, ganhou forgas a partir de dois marcos legais; a Lei 10.436 de 2002, e o Decreto
5.626, de 2005, ambos direcionados a cidadania do sujeito surdo, nas quais encontramos a
correlacdo da Lingua Portuguesa com a Lingua de Sinais, no processo de comunicagao e ensino

no contexto educacional brasileiro. Neste sentido, Skliar (1999, p. 7) nos faz refletir sobre

3% A entendemos como a mais polemica, por constituir campos de discusséo de politicas pUblicas e tedrica acerca
de como deve acontecer a educagéo de surdos no Brasil.
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seguinte afirmacdo: “Discutir a educacgdo bilingue numa dimenséo politica assume um duplo
valor: o ‘politico’ como construcéo histdrica, cultural e social, e o “politico’ entendido como as
relacbes de poder e conhecimento que atravessam e delimitam a proposta e 0 processo
educacional”®’,

Deste modo, por hora, nos atrelaremos a essa discussdo no &mbito mais filoséfico, que
a nosso ver se encaixa de forma coerente nessas dimensdes politicas. Pois, “o conceito mais
importante que a filosofia bilinglie traz é de que os surdos formam uma comunidade, com
cultura e lingua préprias” (GOLDFELD, 2002, p. 43), elementos esses que participam da
composicao do cidadé&o.

E interessante ressaltar neste momento, que néo € raro encontrar concepgdes diferentes
sobre o bilinguismo quando nos direcionamos a educacao de surdos. Contudo, uma definicéo
do que € o bilinguismo em si, dentre as literaturas estudadas encontramos apenas o conceito de

bilingue/bilinguismo presente em Capovilla, Raphael e Mauricio, (2012, p. 531):

Bilingue: Que tem duas linguas. Que fala duas linguas, que sinaliza em duas
linguas, ou que fala em uma lingua e sinaliza em outra. [...] Bilinguismo:
Filosofia educacional para surdos que prop@e o ensino primeiramente da
lingua de sinais da comunidade em que vive o surdo e, em seguida da leitura
e da escrita alfabética da lingua falada no pais em que vive o surdo. [...] Caréater
de bilingue. Habilidade de usar duas linguas com grande fluéncia, como se
ambas fossem a lingua materna®®. (grifo do autor)

Deste modo, o que temos nas literaturas sobre a educacdo de surdos faz referéncia a
Educacdo Bilingue, que se apresenta com diferentes possibilidades de compreensdo, causando
assim certo frisson entre os estudiosos da area, pois a cada leitura realizada sobre o assunto,
parece que surgem novas possibilidades de se visualizar o bilinguismo na educacdo. Por
exemplo, Goldfeld (2002, p. 42) nos afirma que: “Os autores ligados ao bilingtiismo percebem
o surdo de forma bastante diferente dos autores oralistas e da Comunicacdo Total. Para os
bilinguistas, o surdo ndo precisa almejar uma vida semelhante ao ouvinte, podendo aceitar e
assumir sua surdez.”.

Percebemos neste exemplo, a visualizagdo do bilinguismo como uma aceitagdo

indenitaria propria, de alguém que se compreende como diferente e participativo na vida em

37 Essa relagdo de movimentos “politicos”, inerentes aos poderes politicos € movimentos sociais, apresentam-se
coerentes as premissas instituidas na Constituicdo Federal de 1988, ao propagar-se em fungio dos “representantes
do povo”, os quais detém o poder instituido pela carta magna (BRASIL, 1988).

38 Chama-se lingua materna a lingua em uso no pais de origem do falante e que o falante adquiriu desde a infancia,
durante o aprendizado da linguagem. (DUBOIS et al., 1997-1998, p. 378)
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sociedade. Entdo, neste momento, poderiamos tomar o bilinguismo como um modo de viver,
permeado por duas linguas, que se cruzam no ambiente social que vivemos.

Contudo, ao visualizarmos o pensamento de Guarinello (2007), temos que o bilinguismo
é uma abordagem educacional para surdos, com destaque principalmente no contexto escolar,
contudo com tragos de conquistas sociais.

“A proposta bilingle surgiu baseada nas reivindica¢des dos préprios surdos pelo direito
a sua lingua e das pesquisas lingiisticas sobre as linguas de sinais. Ela é considerada uma
abordagem educacional que se propde a tornar acessivel a crianca surda duas linguas no
contexto escolar” (GUARINELLO, 2007, p. 46).

Ainda de acordo com a autora,

Na adogdo do bilingliismo deve-se optar pela apresentagdo simulténea ou
sucessiva das duas linguas (lingua de sinais e lingua da comunidade
majoritaria). O blingtismo simultaneo envolve o ensino da segunda lingua
concomitante ao da primeira, em momentos distintos. Esse modelo ndo deve
ser confundido com a expressdo bimodal, que é representada pelo uso
simultaneo de duas modalidades de uma mesma lingua por uma mesma
pessoa. No bilinguismo simultaneo, a crianca surda é exposta as duas linguas
com diferentes interlocutores: a de sinais com interlocutores surdos e a
majoritaria com ouvintes, logo que a surdez tenha sido diagnosticada. A
segunda forma de bilingliismo é caracterizada pelo ensino da lingua
majoritaria somente apds a aquisi¢do da lingua de sinais, chamada de modelo
sucessivo. Nesse modelo a crianga surda so deve aprender uma segunda lingua
quando tiver o dominio da primeira. (GUARINELLO, 2007, p. 46-47)

Encontramos na fala dessa pesquisadora, dois possiveis contrapontos na visualizacdo da
educacdo bilingue no Brasil. O primeiro, defendido no decreto 5.626, de 2005, ao inferir que a
aquisicdo das duas linguas como forma de instrucdo seja feitas simultaneamente desde a
educacdo infantil (BRASIL, 2005); e a segunda, adotada por correntes de pesquisas que
defendem que a crianca necessita, primeiramente, ser letrada em lingua de sinais e
posteriormente comecar a ser alfabetizada e letrada em Lingua Portuguesa na modalidade
escrita.

Contudo, reconhecendo a educacao bilingue como direito legal do cidad&o surdo e nas
competéncias das leis e decretos essa construcao de sujeito bilingue deve ser realizada a partir
da utilizacdo das duas linguas como linguas de instrugdo, tomamos por direcionamento o
reconhecimento de suas peculiaridades sociais, instituidas pela prépria Constituicdo Federal ao
declarar que todos sdo iguais perante a lei. Automaticamente, aceitando o “cliché” de que todos

séo iguais nas diferengas.
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Desta forma, compreendemos que a aceitacdo da utilizacdo das duas linguas em um
ambiente educacional, mesmo que desordenada, torna-se uma agéo pela garantia do direito da
liberdade de expressdo, 0 que garante minimamente interacBes bilingues, respeitando os

sujeitos envolvidos no discurso.

Linguas “Brasileiras” (Lingua Portuguesa & Lingua Brasileira De Sinais) — Um Dialogo

Bilingue No Contexto Do Ensino De Matematica Para Surdos No Brasil

[..] as linguas variam e mudam ao sabor dos fendmenos de natureza
sociocultural que caracterizam a vida na sociedade. Variam pela vontade que
os individuos ou grupos tém de se identificar por meio da linguagem e mudam
em fungéo da necessidade de se buscar novas expressfes para designar novos
objetos, novos conceitos ou novas formas de relagdo social. (CUNHA,;
COSTA; MARTELOTTA, 2008, p. 19)

O contexto da interacdo em sociedade esta cada vez mais dindmico se faz presente nas
mais diferentes discussfes a respeito da educacdo nacional, que se apresenta hoje, para nds,
como um ponto de maturacdo nos dialogos entre os varios modos de pensar 0 ensino e a
aprendizagem das diferentes areas do conhecimento. Se tomarmos, por exemplo, a matematica,
é comum que educadores e profissionais da educacéo defiram discursos sobre a necessidade de
se contextualizar a matematica para que o aprendizado seja satisfatorio.

Neste sentido, visualizamos a presenca forte do uso da linguagem e da lingua, ou

melhor, da comunicacéo, no ensino e aprendizagem da matematica. Pois,

Uma pessoa que conhece uma lingua [ja] domina um sistema de regras que,
de um modo definido, atribui som e significado a uma classe infinita de
frases... naturalmente, a pessoa que conhece a lingua ndo tem consciéncia de
ter dominado essas regras ou de estar fazendo uso delas, nem ha razdo alguma
para supor que 0 conhecimento das regras possa tornar-se consciente
(CHOMSKY, 1972 apud RAJAGOPALAN, 1998, p. 21).

Percebemos entdo nesse argumento, que dominarmos a lingua, talvez apenas de maneira
informal para a comunicacao nas intera¢Ges sociais, utilizando de forma inconsciente as regras
que a lingua possui, nos caracteriza como usuario e falante de determinada lingua. Contudo,
esse uso ndo pode ser apenas empirico e inconsciente quando nos direcionamos ao contexto
escolar. Pois, compreendemos que a forma culta da lingua precisa ser introduzida, mesmo que
paulatinamente, nas representacGes conscientes dos alunos. Pois, por exemplo, o ato de

escrever:
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Escrever pode ajudar os alunos a aprimorarem percepcdes, conhecimentos e
reflexdes pessoais. Além disso, ao produzir textos em matematica, tal como
ocorre em outras areas do conhecimento, o aluno tem oportunidade de usar
habilidades de ler, ouvir, observar, questionar, interpretar e avaliar seus
proprios caminhos, as acdes que realizou, no que poderia ser melhor. E como
se pudesse refletir sobre o proprio pensamento e ter, nesse momento, uma
consciéncia maior sobre aquilo que realizou e aprendeu. (SMOLE, 2007, p.31)

Com isso, percebemos a necessidade de (re)conhecer as regras que compde nossa
lingua, para que possamos fazer uso da melhor maneira possivel dentro das producdes escolares
e principalmente no uso em sociedade.

Pois, consoante a Petter (2007, p. 12)

O interesse pela linguagem é muito antigo, expresso por mitos, lendas, cantos,
rituais ou por trabalhos eruditos que buscam conhecer essa capacidade
humana. Remontam ao século IV a.C. os primeiros estudos. Inicialmente,
foram razdes religiosas que levaram os hindus a estudar sua lingua, para que
0s textos sagrados reunidos no Veda ndo sofressem modificagdes no momento
de ser proferidos. Mais tarde os gramaticos hindus, entre os quais Panini
(século IV a. C.), dedicaram-se a descrever minuciosamente sua lingua,
produzindo modelos de analise que foram descobertos pelo ocidente no final
do século XVIII.

Todavia, nosso interesse neste momento ndo é o estudo das regras da lingua, e sim a
compreensdo sobre as linguagens e as linguas que inundam nossa vida em sociedade, que para
nos, nos permite sermos constructos sociais ativos, consequentemente, fazermos uso dos

conhecimentos matematicos. Uma vez que

Quer por sua caracteristica de linguagem cientifica, quer pela natureza da
ciéncia matematica, seu recurso basico de comunicagdo é a escrita. Por isso,
ela toma emprestada da lingua materna (MACHADO, 1995 apud SMOLE,
2007, p. 17) a oralidade e as significa¢Bes das palavras que servem de suporte
para a troca de informac6es. (SMOLE, 2007, p. 17)

Deste modo, direcionamos nossos olhares para o contexto nacional, onde desde 2002
temos duas formas de comunicagdo reconhecidas como meio legal de expressar nossos
pensamentos; a Lingua Portuguesa, nativa e comum a todos nos brasileiros; e a Libras, utilizada
pelos surdos em todo pais, que hoje fazem parte das principais discussdes a respeito da educacgéo
matematica para o publico surdo. Pois, este individuo, deve ser instruido nessas duas linguas.
(BRASIL, 2002; FELIPE, 2001; BRASIL, 2005).

Neste sentido, como forma de esclarecer essa relagdo, entre as duas linguas na

construcdo do sujeito surdo, apresentamos a seguir alguns conceitos que tangenciam essa
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relacdo, que se faz presente nas interagcdes sociais e escolares, que se iniciam a partir da
comunicagdo, pois consoante a Dubois et al. (1997-1998, p. 129, grifo do autor) “A
comunicacao é a troca verbal entre um falante, que produz um enunciado destinado a outro
falante, o interlocutor, de quem ele solicita a escuta e/ou uma resposta explicita ou implicita
(segundo o tipo de enunciado)”.

Todavia, ao refletirmos sobre a fala de Dubois et al., percebemos o termo “escuta”,
caracteristico nas referéncias a Lingua Portuguesa, pois nos remetemos a fala como oralidade.
Neste sentido, compreendemos ser prudente caracterizarmos alguns elementos que reorganizam
essa ideia de comunicagdo apenas por sons.

Deste modo, trazemos para este didlogo o conceito de Linguagem, que de acordo com
Fiorin (2013, p. 13), “[...] é a capacidade especifica da espécie humana de se comunicar por
meio de signos”. Contudo, percebemos que a linguagem esta para além desta capacidade de

comunicacéo, pois consoante a Hjelmslev (1975 apud FIORIN, 2013, p. 14),

A linguagem [...] é uma inesgotavel riqueza de multiplos valores. A linguagem
é inseparavel do homem e segue-o em todos os seus atos. A linguagem é o
instrumento gracas ao qual o homem modela seu pensamento, Seus
sentimentos, suas emocgOes, seus esforgos, sua vontade e seus atos, 0
instrumento gracas ao qual ele influéncia e é influenciado, a base Gltima e mais
profunda da sociedade humana. Mas é também o recurso Ultimo e
indispensavel do homem, seu refligio nas horas solitarias em que o espirito
luta com a existéncia, e quando o conflito se resolve no mondlogo do poeta e
na meditagdo do pensador. Antes mesmo do primeiro despertar de nossa
consciéncia, as palavras ja ressoavam a nossa volta, prontas para envolver os
primeiros germes frageis de nosso pensamento e a nos acompanhar
inseparavelmente através da vida, desde as mais humildes ocupacGes da vida
cotidiana até os momentos mais sublimes e mais intimos dos quais a vida de
todos os dias retira, gragas as lembrancas encarnadas pela linguagem, forca e
calor. A linguagem ndo é um simples acompanhante, mas sim um fio
profundamente tecido na trama do pensamento: para o individuo, ela é o
tesouro da memoria e da consciéncia, vigilante transmitida de pai para filho.
Para o0 bem e para 0 mal, a fala é a marca da personalidade, da terra natal e da
nacdo, o titulo de nobreza da humanidade. O desenvolvimento da linguagem
esta tdo inextricavelmente ligado ao da personalidade de cada individuo, da
terra natal, da nacéo, da humanidade, da prépria vida, que € possivel indagar-
se se ela ndo passa de um simples reflexo ou se ela ndo é tudo isso: a propria
fonte de desenvolvimento dessas coisas.

Deste modo, um tanto quanto poetico, percebemos essencialmente que a linguagem
responde a uma necessidade natural da espécie humana [...]. “No entanto, ao contrario da
necessidade de comer, dormir, respirar, manter relagcoes sexuais, etc. ela ndo se manifesta de

maneira natural. Ela deve ser aprendida. No caso da linguagem verbal, ela deve ser aprendida
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sob a forma de uma lingua, a fim de se manifestar por meio de atos de fala.” (FIORIN, 2013,
p. 13-14).

Sendo assim, encontramos em meio a esse discurso a necessidade natural do homem de
aprender uma lingua para que assim consiga manifestar uma linguagem e consequentemente
consiga se comunicar de forma verbal, por meio de palavras, em uma relagéo de dependéncia
entre o aprendizado e a naturalidade dos atos humanos. Uma vez que, “a lingua é um sistema
padronizado de sinais/sons arbitrarios, caracterizados pela estrutura dependente, criatividade,
deslocamento, dualidade e transmisséo cultural.” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p.29)

Ao percebermos dois elementos marcantes no conceito de lingua apresentado por
Quadros e Kanorpp — “sistema padronizado de sinais/sons arbitrario” e “transmissao cultural”
— nos direcionamos entdo para a visualizacdo da existéncia do ensino nesse processo de
construcdo de conceitos e significados na linguagem, todavia, entrelacada pelo meio natural da

interacdo, pois

[...] todos falamos tdo livremente de lingua, ou linguas, que tendemos a
esquecer que essas coisas ndo existem no mundo real; o que existe sdo apenas
pessoas e seus diversos produtos acusticos[/visuais] e escritos. Esse ponto,
6bvio, em si mesmo, é no entanto facil de esquecer [...] (RAJAGOPALAN,
1998, p. 21).

Sendo assim, ao tomarmos essa premissa como verdade (in)completa poderiamos
apenas observar que a comunicacdo existe a partir da compreensao dessas regras, de forma
consciente ou inconsciente. Pois, “todos 0s seres humanos, independentemente de sua
escolaridade ou condicdo social, a menos que tenham graves problemas psiquicos ou
neuroldgicos, falam” (FIORIN, 2013, p. 13).

Neste sentido, nos direcionamos novamente para o contexto bilingue nacional, contudo,
corroborado com o pensamento de Cavallari e Uyeno (2011), entendemos as dificuldades de

compreensdo sobre o bilinguismo no Brasil, pois,

Definir o que seja bilinguismo é uma tarefa bastante complexa. A ideia de
bilinguismo que circula no censo comum ¢é a de falantes que tém o ‘dominio’
de duas linguas e que séo capazes de se comunicar em uma lingua estrangeira®
(LE) tal qual um falante nativo ou com a mesma fluéncia apresentada na
lingua materna (LM). (CAVALLARI; UYENO, 2011, p. 21)

39 Compreendemos neste estudo como o contra ponto de lingua materna, ou seja uma lingua que ndo foi adquirida
durante o processo de aprendizado da linguagem.
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Deste modo, percebemos a necessidade de visualizar o bilinguismo para além do
dominio de duas linguas, e sim “a situacdo linguistica na qual os falantes sdo levados a utilizar
alternativamente, segundo os meios ou as situac6es, duas linguas diferentes” (DUBOIS et al.,
1997-1998, p. 87).

Neste ambito, ao nos espelharmos em nosso contexto social, o bilinguismo cada vez
mais se faz presente em nossas préaticas de interacdo com o meio, pois, se observarmos ao nosso
redor, nos encontraremos e faremos leituras minimas em outros idiomas, diferentes do
portugués. Sendo assim, “quando um individuo se confronta com duas linguas que utiliza vez
ou outra, pode ocorrer que elas se misturem em seu discurso e que ele produza enunciados
‘bilingues’” (CALVET, 2002, p. 34-35). Por exemplo, termos e expressdes que surgem de
outras linguas nas redes sociais e comunicacgdes instantaneas, que atualmente fazem parte do
cotidiano da maioria da populag&o. Pois, sdo poucas as pessoas que no utilizam o whatsApp?°,
facebook*, etc. quando falamos de internet.

Todavia, é importante clarear que em um “plano individual, o bilinguismo € a aptidao
de exprimir-se facil e corretamente numa lingua estrangeira, aprendida especialmente
(DUBOIS et al., 1997-1998, p. 88).

Nesta perspectiva, ao buscarmos a amplitude do bilinguismo novamente, encontramos

que,

O bilinguismo é o movimento pelo qual se tenta generalizar, por medidas
oficiais e pelo ensino, o uso corrente duma lingua estrangeira além da lingua
materna. O bilinguismo &, nesse caso, um movimento politico fundado numa
ideologia, segundo a qual o aprendizado de uma lingua estrangeira em
condigdes definidas deve permitir que se déem aos individuos
comportamentos e maneiras de pensar novos, e fazer desaparecer assim as
oposi¢Oes nacionais e as guerras. (DUBOIS et al., 1997-1998, p. 88, grifo do
autor)

No Brasil, visualizamos fortemente essa situacdo acima mencionada. Por exemplo, ao
ser reconhecida, como meio legal de comunicacgéo, a Libras passou a compor nos ambientes
educacionais que atuam com alunos surdos, um elemento de instrucdo obrigatorio assim como

a Lingua Portuguesa na modalidade escrita (BRASIL, 2002; 2005). Criando assim, uma leitura

40 WhatsApp Messenger é um aplicativo de mensagens multiplataforma que permite trocar mensagens pelo celular
sem pagar por SMS. Esta disponivel para smartphones iPhone, BlackBerry, Windows Phone, Android e Nokia.
(WHATSAPP Inc, 2015, n.p)

41 Facebook: é uma rede social de relacionamento online, criado por Mark Zuckrberg em 4 de fevereiro de 2004.
A ideia, incialmente, era criar uma rede de interagdo entre os alunos da Universidade de Harvard, porém a rede se
expandiu até chegar a outros paises, na condicao de rede social. (AMARAL FILHO; BLANCO, 2014, p. 32)
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dubia do que seria 0 bilinguismo, e como esse bilinguismo deveria ser construido nos ambientes
escolares e consequentemente como ele influenciaria na educa¢do matematica.

Nesta otica, Dubois et al. (1997-1998, p. 87, grifo do autor) nos afirma que

Nos paises em que vivem juntas comunidades de linguas diferentes o
bilinguismo é o conjunto dos problemas linglisticos, psicol6gicos e sociais
com que se defrontam os locutores levados a utilizar, numa parte de suas
comunicagdes, uma lingua oficial ou um falar que ndo é aceito no exterior, e,
numa outra parte, a lingua oficial ou a lingua comumente aceita.

E esta relagdo recai bruscamente sobre os docentes que atuam diretamente no contexto
da educacéo bilingue de alunos surdos em nossas escolas. Pois, a determinagdo de que a Libras
e um possivel “sistema de notagdo em palavra™*?, no podem substituir a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita, colocam o sujeito, muitas vezes, em uma realidade confusa de acdo sobre
0 educando surdo, haja vista a impossibilidade de manifestar-se de forma livre quando falamos
de registros escritos, privando o sujeito de um direito fundamental — Liberdade de expressao —
em qualquer area do conhecimento, incluindo o conhecimento matematico.

Sendo assim, o repensar sobre a educacdo bilingues no contexto escolar do surdo
mostra-se como lécus quase inesgotavel de investigacdo e (re)compreensdo a respeito deste
modelo de educacdo, e para isso, tomamos por Educacdo Bilingue de surdos no Brasil, a
proposicdo apresentada na proposta de politica em 2014 (BRASIL, 2014) que reafirma a
orientacdo do Decreto 5.626 (BRASIL, 2005), no qual as duas linguas sdo linguas de instrucdo

na escolarizagéo do surdo.

[...] a Educacéo Bilingue Libras - Portugués € entendida, como a escolarizacéo
que respeita a condicdo da pessoa surda e sua experiéncia visual como
constituidora de cultura singular, sem, contudo, desconsiderar a necessaria
aprendizagem escolar do portugués. Demanda o desenho de uma politica
linguistica que defina a participacéo das duas linguas na escola em todo o
processo de escolarizagédo de forma a conferir legitimidade e prestigio da
Libras como lingua curricular e constituidora da pessoa surda. (BRASIL,
2014, p. 6, grifo nosso)

Deste modo, entendemos que 0s processos de ensino e aprendizagem devem efetivar as
possibilidades de buscar a instrumentalizacdo deste modelo de educacgdo bilingue de forma

funcional, desde as séries iniciais, a partir do respeito das particularidades do surdo, buscando

42 Este sistema, que vem sendo adotado por pesquisadores de linguas de sinais em outros paises e aqui no Brasil,
tem este nome porque as palavras de uma lingua oral-auditiva sdo utilizadas para representar aproximadamente o0s
sinais. [Exemplo:] Os sinais da Libras, para efeito de simplificacdo [...] [s&0] representados por itens lexicais da
Lingua Portuguesa (LP) em letras maitsculas. Exemplos: CASA, ESTUDAR, CRIANCA. (FELIPE, 2001, p. 21).
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garantir o direito social de uma educacgdo de qualidade, com o respeito a Lingua Brasileira de
Sinais como L1 e a Lingua Portuguesa como a L2 por eles definidas em discursos historicos e

politicos.
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6 AS PESQUISAS EM EDUCACAO MATEMATICA E ENSINO DE
MATEMATICA PARA SURDOS - DISCUSSOES

A producdo de estudos, pesquisas e publicacBes sobre vulnerabilidades,
avaliacdo e inclusdo € abundante. Em alguns casos, estudos seminais tém nos
chamado atencdo sobre os muitos equivocos que temos acumulado, seja
guando pensamos essas palavras isoladamente, seja quando pensamos uma
relacdo a outra (cf. Carvalho e Soares 2012; Luckesi, 2011; Sumner, 2010
apud Santana, 2007, p. 15).

Criticas e propostas para e sobre o0 ensino da matematica sempre se fardo presentes nas
rotinas educacionais ligadas ao ensino e aprendizagem dos conteudos. Seja pelo fato de que
muitos professores de matemética ou 0s que apenas ensinam matematica ndo entendem
realmente o que existe para além do contedo, ou por esses professores ndo gostarem da
matematica®3, seja pelo fato de que o contexto socioeducacional que alunos e professores estdo
envolvidos ndo seja realmente levado em consideracdo ou, ndo contribua para o aprendizado.
Enfim, estaremos em uma eterna busca por uma educacdo matematica para todos, pautados nos
principios da cidadania.

Neste sentido, esta se¢do tem por objetivo apresentar as discussdes pertinentes a esta
pesquisa inferindo os posicionamentos sobre as relacBes existentes entre a educacdo matematica

e a educacdo de surdos no contexto das pesquisas encontradas.

e As Pesquisas - Apresentacdo dos Dados Coletados.

Os locais de coleta de dados foram identificados a partir da pagina da Capes na internet,
na aba “Relacdo de Cursos Recomendados e Reconhecidos. Nesta pagina fora acessada o grupo:
“Grande Area: Multidisciplinar — Area: Ensino”, com 123 Programas de Pds-graduagio
avaliados e recomendados (CAPES, 2015). Deste total, 52 apresentam-se com a principal area
de concentracdo a Educacdo Matematica e areas afins (Educacdo em Ciéncias e Matematicas,
por exemplo), distribuidos nas cinco regides do Brasil (Norte, Nordeste, Centro-oeste, Sudeste

e Sul) conforme quadro a seguir:

43 Inferimos esta fala a partir das leituras de Cazorla e Santana (2005); Silva (2015), pois quando utilizamos essa
afirmacdo, nos referimos a professores que ensinam matematica, e que em muitos casos possuem ou ndo formacao
em Licenciatura em Matematica, e ensinam a disciplina por obrigacdo definida nas politicas educacionais, ndo por
afinidade com essa ciéncia.



Quadro 1 — Relacao Quantitativa de Programas de Pds-graduacdo em “Educagdo Matematica”

por Regido e por Estado.

Regido /Quantidade de Programas

Estado x Quantidade de Programas de P6s-
Graduacdo em Educacdo Matematica

Regido Norte — 4 PPG

1 - Amazonas (AM) — 1 PPG

2 - Roraima (RR) — 0 PPG

3 - Amapa (AP) — 0 PPG

4 - Para (PA) — 2 PPG

5 - Tocantins (TO) — 0 PPG

6 - Rondobnia (RO) — 0 PPG

7 - Acre (AC) — 1 PPG

Regido Nordeste — 12 PPG

8 - Maranhdo (MA) — 1 PPG

9 - Piaui (PI) — 0 PPG

10 - Ceara (CE) — 2 PPG

11 - Rio Grande do Norte (RN) — 2 PPG

12 - Pernambuco (PE) — 2 PPG

13 - Paraiba (PB) — 2 PPG

14 - Sergipe (SE) — 1 PPG

15 - Alagoas (AL) — 1 PP

16 - Bahia (BA) — 1 PPG

Regido Centro-Oeste — 4 PPG

17 - Mato Grosso (MT) — 1 PPG

18 - Mato Grosso do Sul (MS) — 1 PPG

19 - Goias (GO) — 2 PPG

Regiéo Sudeste — 17 PPG

20 - S4o Paulo (SP) — 9 PPG

21 - Rio de Janeiro (RJ) — 4 PPG

22 - Espirito Santo (ES) — 1PPG

23 - Minas Gerais (MG) — 3 PPG

Regido Sul — 15 PPG

24 - Parana (PR) — 4 PPG

25 - Rio Grande do Sul (RS) — 10 PPG

26 - Santa Catarina (SC) — 1 PPG

Fonte: Autor (2015)

Ap0s a identificagdo dos programas, direcionamos nossos olhares apenas para as regioes
Norte e Nordeste, nas quais identificamos cada PPG e os niveis de cursos por eles oferecidos,

com o intuito de delimitar a pesquisa. Sendo assim encontramos 0s seguintes dados:

Quadro 2 — Relacdo de Programas de Pds-graduacdo em Educagdo Matematica por Estado e
nivel de formacdo, com as respectivas avaliacbes da Capes (em destaque).
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Regido Estado Programa de Pés-Graduagdo IES M* | D* | F%6
i Aglf\;\j)onas Ensino De Ciéncias E Matematica UFAM 3 - | -
2 - Roraima . i i |
(RR)
3 - Amapé (AP) folalel - - - -
Docéncia Em Educagdo Em Ciéncias E UEPA i | a
Norte 4 - Para (PA) Mateméticas
Educacdo Em Ciéncias E Matematicas UFPA 4 4 | -
5 - Tocantins e i i ]
(TO)
6 - Rondonia . i i ]
(RO)
7 - Acre (AC) Ensino De Ciéncias E Matematica UFAC - - | 3
8- l\él&r;;]hao Ensino De Ciéncias E Matematica UFMA 3 - | -
9 - Piaui (PI) Hekek - - -
) Ensino De Ciéncias E Matemética UFC - - 13
10 - Ceara (CE) Ensino De Ciéncias E Matemética IFCE 3 - | -
11 - Rio Grande Ensino De Ciéncias E Matemética UFRN - 4 | -
do Norte (RN) Ensino De Ciéncias Naturais E Matematica UFRN - - | 4
Nordest Pernﬁn-buco Educacdo Em Ciéncias E Matematica UFPE 3 - | -
e (PE) Educacao Matematica E Tecnoldgica UFPE 4 4 | -
13 - Paraiba Ensino De Ciéncias E Educa¢do Matemética UEPB 3 - |-
(PB) Ensino De Ciéncias E Matematica UEPB - - | 4
L 'é%g'pe Ensino De Ciéncias E Matematica FUFSE 3 - | -
L2 —(ﬁls;oas Ensino De Ciéncias E Matematica UFAL - - 13
16 - Bahia (BA) Educagdo Matemética UESC 8 - |-

Fonte: Autor (2015)

Com a delimitacdo do loci da pesquisa, acessamos cada pagina dos Programas de Pés-
graduacdo disponiveis na internet, nas quais, apds as visitas encontramos ao total oito
dissertacdes (quadro 3, a seguir) que atendiam o0s requisitos para este estudo. Todavia, é
importante salientar que existe uma compreensivel margem de erro em relacdo a essa
quantidade, haja vista algumas dificuldades de acesso a determinadas paginas dos Programas
pesquisados. O que acarretou, por exemplo, para as discussdes e resultados desta pesquisa o
uso de apenas sete das oito dissertagOes encontradas, pois de uma dissertagéo foi encontrado
apenas o resumo. O que nos leva a acreditar que podem existir outras pesquisas nédo

identificadas nesta busca.

Quadro 3 — Relacdo nominal de Dissertacdo encontrada, por Regido, Estado, IES e PPG.
| Regido Norte |

44 Mestrado Académico
45 Doutorado
46 Mestrado Profissional
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digital ao analdgico e o ciclo da
experiéncia Kellyana

UF | IES | Programa® Titulo Defesa Autor
Educacdo Matematica Dos Surdos:
um estudo das necessidades
formativas dos professores que | 5447 | pita Sidmar Alencar GIL
ensinam conceitos matematicos no
contexto de educacédo de deficientes
auditivos em Belém/PA
Geometria Perceptiva, Arte E . "
Informatica Na Educacdo De Surdos | 2008 Benelldigtleigt:nghagas
Nas Séries Iniciais
Refletir No Siléncio: um estudo das
aprendizagens na resolugao de | 445 | Elialson Ribeiro de SALES
PA | UFPA PPGECM problemas aditivos com alunos
surdos e pesquisadores ouvintes.
Cultura Surda Na Aprendizagem - .
Matematica: o0 som do siléncio em 2009 Ka“é’lATs;?f RA(SIves
uma sala de recurso multifuncional
Saberes De Professores Que
Ensinam Matematica Para Alunos 2010 Natalina do Socorro Sousa
Surdos Incluidos Numa Escola De Martins PAIXAO
Ouvintes
A Comunicagdo em Matematica na
Sala De Aula: obstaculos de 2011 Maria Janete Bastos das
natureza metodoldgica na educacéo NEVES
de alunos surdos
REGIAO NORDESTE
UF IES Programa Titulo Defesa Autor
A Incluséo Dos Alunos Surdos E/Ou
Deficientes Auditivos Nas Priscila Dantas
SE |FUFSE | NPGECIMA | Disciplinas Do Centro De Ciéncias | 2014 FERNANDES*
Exatas E Tecnologia Da
Universidade Federal De Sergipe
O Ensino De Geometria Para Alunos
PB | UEPB | PPECEDM Surdos: um estudo com apoio do 2014 Verbnica Lima de Almeida

CALDEIRA

*Somente o resumo esta disponivel na Pagina do Programa, deste modo este trabalho ndo sera discutido nas
discussoes e resultados.

determinado para esta pesquisa, o principal I6cus de producdo de pesquisas relacionadas a

Fonte: Autor (2015)

Percebemos, entdo, a partir deste quadro, que no recorte temporal e espacial

Educacdo Matematica e Educacdo de surdos, referentes a mestrado®®, é o Programa de Pos-

graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematicas (PPGECM), do Instituto de Educacao

Matematica e Cientifica (IEMCI), da Universidade Federal do Para (UFPA), e que até o ano de

2011 produzia, em média, um trabalho por ano. E que nos ultimos trés anos (2012-2014) néo

470 nome completo do Programa de Pds-Graduagdo esta disponivel na discussdo das categorias.
48 E também doutorado, uma vez que durante os acessos ndo encontramos producdes sobre o tema nos programas
em nivel de doutorado.
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produziram nenhuma dissertacdo*® relacionada a tematica em questdo®, o que nos leva a
perceber que houve uma “queda” significativa na producdo de pesquisas nessa area na regido
Norte do Brasil. Ja na regido Nordeste, as duas pesquisas encontradas datam do ano de 2014,
produzidas nos estados da Paraiba e Sergipe.

Esses dados nos levam a crer que nas regides Norte e Nordeste ainda sé&o poucos 0s
textos de dissertacdo produzidos nos Programas de P6s-Graduagdo em “Educag¢ao Matematica”
que desenvolvem pesquisas relacionadas ao educando surdo em relacdo ao aprendizado da
matematica, e consequentemente as discussdes sobre este tema.

No entanto, é necessario ressaltar que existem outras producdes relacionadas ao ensino
de matematica para surdos em outros Programas de Pds-graduacéo nessas regides, destacados,
por exemplo, em Ramos (2013) — dos quais, ao visitamos outros repositorios, encontramos, por
exemplo, Souza (2008) (Psicologia: Teoria e Pesquisa do Comportamento - UFPA) e Leite
(2007) (Ciéncia da Computacdo - UFPE) — no entanto, ndo apresentam o perfil tracado para
essa pesquisa, por terem sido desenvolvidas em outras areas de concentracgao.

Sendo assim, apresentamos a seguir as discussdes e resultados da pesquisa a partir das
relacGes encontradas entre a Educacdo Matematica e a Educacdo de Surdos, a luz da cidadania

e do bilinguismo.

e O Bilinguismo E O Ensino De Mateméatica Para Surdos No Contexto Educacional

De Pesquisas Em Educagdo Matematica E Surdez — Discussédo dos Dados

As intervencdes experimentadas por diferentes pesquisadores que se dedicam a estudar
a Educagdo Matematica e a Inclus&o de alunos surdos no ensino regular, ao que tange o ensino
e a aprendizagem da matematica, apresentam-se hoje como as principais referéncias para
educadores matematicos, que muitas vezes desbravam esse caminho sem um suporte minimo,
seja de cunho de formacao inicial, seja pela falta de apoio da instituicdo que atua, e que apenas
possuem o compromisso com o aprendizado daquele aluno.

Deste modo, enveredarmos para a discussao das dissertacdes se mostra como algo
delicado, intrigante e instigante, devido a natureza do tipo de trabalho estudado, que consoante

a Ciribelli (2003, p. 28): “o trabalho cientifico €, portanto, o tratamento escrito da Pesquisa e

49 Nem tese de doutorado.
0 Essa informacdo é baseada nas informacdes disponiveis na pagina do programa e nos e-mail recebidos
informando as defesas que ocorreram durante o ano de 2014.
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n&o pode ser comparado com a extragio ou copia por que € um trabalho de producéo. E através
dele que se torna possivel transformar o ‘ensino verbalista’ em ‘ensino ativo’”.

Sendo assim, durante as discussdes, trabalharemos com textos cientificos produzidos
com o rigor da academia, oferecendo uma rica possibilidade de observacdes e inferéncias a
respeito das tematicas discutidas. Todavia, é importante salientar que as discussdes aqui
construidas buscam elucidar as relagcdes e contribuices das pesquisas para a educagéo bilingue
de alunos surdos ao que tange o ensino da matematica.

Devido a abordagem qualitativa, adotada para este estudo, optamos por trabalhar com
categorias durante as discussoes, que segundo Gomes (1999, p. 70), “esse tipo de procedimento,
de um modo geral, pode ser utilizado em qualquer tipo de anélise em pesquisa qualitativa”.

E ainda segundo o autor,

As categorias podem ser estabelecidas antes do trabalho de campo, na fase
exploratoria da pesquisa, ou a partir da coleta de dados. Aquelas estabelecidas
antes sdo conceitos mais gerais e mais abstratos. Esse tipo requer uma
fundamentacdo tedrica solida por parte do pesquisador. J& as que sdo
formuladas a partir da coleta de dados sdo mais especificas e mais concretas.
Segundo nosso ponto de vista, o pesquisador deveria antes do trabalho de
campo definir as categorias a serem investigadas. Ap6s a coleta de dados, ele
também deveria formula-las visando a classificagdo dos dados encontrado em
seu trabalho de campo. Em seguida, ele compararia as categorias gerais,
estabelecidas antes, com as especificas formuladas apés o trabalho de campo
(GOMES, 1999, p. 70).

Nesta perspectiva, apesar da indicacdo do autor em determinar as categorias antes e
depois da coleta de dados, nos detemos a construir as categorias ap6s a coleta dos dados, devido
as peculiaridades existentes nas regides, programas e dissertacdes que foram encontradas e
estudadas para este trabalho, que nos fizeram reorganizar as estratégias de discussdo do texto
em alguns momentos da elaboracdo da redacao.

Sendo assim, ao visualizarmos as pesquisas encontradas e o0 ensino de matematica para
alunos surdos, buscando garantir o direito a educacdo, nos vemos permeados por algo que
Fernandes e Healy (2013), nos apresentam de modo a refletir sobre nossas préaticas de

intervencg&o e pesquisa, nas quais muitas vezes ndo percebemos certas realidades.

Vivemos num mundo plural, um mundo composto por uma diversidade de
culturas, linguagens e linguas. Uma das formas que no faz reconhecer as
diferentes culturas que convivem no mesmo contexto social é perceber o
pluralismo de linguagens que nos circunda. Cada uma dessas culturas tem suas
préprias préaticas linguisticas a oferecer seja ela verbal, corporal, pictorica ou
outra, sendo essas praticas representativas de determinado grupo social.
(FERNANDES; HEALY, 2013, p. 350)
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Essa pluralidade de experiéncias vivenciadas por nos nos diferentes contextos sociais se
manifesta a cada interacdo que temos com qualquer individuo, falante ou ndo de nossa lingua,
0 que nos direciona a outra forma de visualizar essas diferencas culturais; a dificuldade de
comunicacdo em nossas relagfes sociais, mesmo quando buscamos respeitar as diferencas
inerentes a cada sujeito.

Podemos evidenciar a existéncia dessa dificuldade em Calvet (2002, p. 31-32), ao nos

falar sobre o Plurilinguismo®:

O plurilinguismo suscita evidentemente um problema diferente, quando um
falante se encontra numa comunidade cuja lingua ele ndo conhece. Temos aqui
dois casos tipicos: pode se tratar de uma pessoa que esta de passagem (um
turista, por exemplo), que tentara entdo lancar mao de uma terceira lingua que
tanto ele como a comunidade circundante conhegam. Neste caso, ele se vale
do que se chama lingua veicular®, [...]. Mas pode se tratar também de uma
pessoa que tem a interacdo permanente naquela comunidade, sendo-lhe, por
isso, necessario, para se assimilar, adquirir a lingua da comunidade de
acolhida. (grifo do autor)

Percebemos entdo que a comunicacdo pode tomar diferentes rumos, e algumas vezes
independem da vontade das pessoas que dela participam. Por exemplo, em casos que ndo existe
uma lingua veicular de forma a permitir a interacdo comunicacional entre 0s sujeitos, que pode
ocorrer durante a aplicacdo de uma pesquisa envolvendo pesquisadores ouvintes (falantes
apenas da lingua portuguesa) e pesquisados surdos (falantes apenas da Libras, sem o dominio
ou conhecimento funcional do uso da lingua portuguesa na modalidade escrita). Neste caso,
teriamos uma iteracdo/comunicacdo por outro meio de comunicacdo, ndo formal, como por
exemplos desenhos ou mimica, os quais poderiam ganhar status de lingua veicular. Sendo

assim, podemos idealizar varias formas de interagcdo/comunicacdo a serem desenvolvidas entre

51 Plurilingue: diz-se que um falante é plurilingue quando utiliza no seio de uma mesma comunidade vérias linguas
conforme o tipo de comunicacdo (em sua familia, em suas relagdes sociais, em suas relages com a administracéo,
etc.). Diz-se de uma comunidade que ela é plurilingue quando varias linguas séo utilizadas nos diversos tipos de
comunicagdo (V. Bilinguiismo) Certos paises, como a Suica, onde o francés, o alemao, o italiano e o romance s&o
linguas oficiais, adotam o plurilingliismo estatal (DUBOIS et al., 1997-1998, p. 470).

52 Nas regides onde vivem varias comunidades lingtiisticas diferentes, uma das linguas da regifo pode ser utilizada
de uma forma privilegiada para intercomunicagdo. Diz-se entdo que a lingua é veicular ou supralocal. Assim, em
toda Africa Oriental e no Este do Congo-Kinshasa, o shuhili, lingua banto, permite que populagdes que tem como
lingua materna outras linguas, banto ou ndo, se compreendam. Por extensio, em toda a Africa chamada francofone
(de fala francesa), o francés pode ser considerado uma lingua veicular. Ele é utilizado para assegurar a
compreensdo, por exemplo, entre um falante uolofe e um falante bambara. Uma lingua oficial é também uma
lingua veicular se os falantes tém igualmente dialetos ou linguas diferentes: assim, o francés comum dos corsos,
dos bretdes, dos alsacianos e dos flamengos é, de certa maneira, uma lingua veicular ou uma lingua comum.
(DUBOQIS et al., 1997-1998, p. 610)



69

pesquisados/professores e pesquisadores/aprendizes, independente do nivel de dominio de

determinadas linguas e/ou linguagens.

Todavia, corremos o risco, também, de nessas tentativas de comunicacdo, sobrepormos
uma lingua em relacdo a outra, ferindo o direito de expressao dos sujeitos envolvidos na acao,
garantidos pela CF/88 e, no caso do surdo, também, no Decreto 5.626 de 2005, e na proposta
de uma politica voltada para a Educacdo Bilingue no Brasil (BRASIL, 2014), levando-nos a
refletir que em funcéo das leis e decretos, essa problematica relacionada a utiliza¢éo da Lingua
Portuguesa e da Libras ndo deveria propriamente existir, uma vez que os diferentes tipos de
bilinguismo e o modelo de educacdo bilingue (proposto) presente no contexto nacional e
reconhecido em Lei, podem dar esse suporte em coexisténcia, a partir das habilidades
linguisticas dos envolvidos no ato comunicacional.

Entretanto, ao vislumbramos um panorama generalista, envolvendo toda a nacéo, é facil
perceber que o dominio das duas linguas® pela populagio ainda estéa distante de se tornar uma
realidade em nosso pais. Entretanto, ja percebemos mudancas em decorréncia das
transformacdes sociais que ocorreram a partir dos movimentos sociais e politicos dentro e fora
das academias (BRASIL, 2015), que conquistaram, mesmo que, por forca de leis e decretos, a
garantia dos direitos sociais aos surdos, outrora negados, entre eles o reconhecimento
linguistico da Libras.

Sendo assim, apresentamos os resultados desta pesquisa por meio da discussao de Duas
Categorias, que emergiram durante as leituras dos textos académicos, nas quais identificamos
os elementos instituidos ao longo deste trabalho relacionados a educacgéo bilingue de surdos no
contexto das dissertacdes, em carater politico, comunicacional e o ensino da matematica, a
saber:

+ Categoria 1 — Reconhecimento dos Direitos Sociais e Valorizacdo da forma de
comunicacdo dos surdos — comunicacdo / educacdo bilingue: Contempla a
representatividade do reconhecimento das garantias legais do direito a educacdo instituida
a partir da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e demais politicas publicas existentes no
Brasil (BRASIL, 1996; BRASIL, 2002; BRASIL, 2005; BRASIL, 2011) que direcionam 0s
didlogos politicos das pesquisas e revelaram intimamente as rela¢fes inerentes a forma de
comunicacdo e a representacdo da mesma para 0s pesquisadores, podendo ter por
caracteristica a presenca do bilinguismo ou de enunciados bilingues estruturadas a partir

discussoes relacionadas as “Linguas Brasileiras” (lingua portuguesa e lingua de sinais) € o

%3 Como discutido anteriormente, o dominio das duas linguas apenas caracteriza um modelo de bilinguismo,
todavia, ndo anula a presenga dos outros modelos bilingues discutidos.
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ensino (HIELMSLEV,1975 apud FIORIN, 2013; DUBOIS et al., 1997-1998; BRASIL, 2005;
2014);

+ Categoria 2 — Ensino de Matematica — perspectivas, praticas e resultados das pesquisas:
Constitui a categoria que se apresenta a partir das perspectivas propostas de ensino
elucidadas nas premissas da Educacdo Matematica (FIORENTINI; LORENZATO, 2007,
D’AMBROSIO, 1986; 2008), que foram encontradas nos trabalho discutidos, as quais
vislumbraram questdes relacionadas as politicas publicas, a formacdo docente e praticas
pedagdgicas utilizadas pelos pesquisadores com o intuito de garantir o aprendizado da
matematica por parte dos educandos surdos.

Deste modo, apresentamos a seguir como as pesquisas se comportaram em cada

categoria que emergiu a partir das leituras e as relacfes existentes entre a educacéo de surdos e

0 ensino da matematica a partir da cidadania e do bilinguismo.
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Categoria 1 — Reconhecimento dos Direitos Sociais e Valoriza¢éo da forma de comunicagdo
dos surdos — comunicacéo / educacéo bilingue

Ela [LIBRAS] funciona no territério nacional e tem sua histéria e producéo
discursiva especifica. A palavra brasileira aponta para estas especificidades.
Ora, este reconhecimento desloca a posi¢éo-sujeito® do surdo brasileiro, da a
ele um novo lugar social. Tendo lingua propria, ele agora é reconhecidamente
marcado por uma distinta brasilidade, da a ele a condicdo de pertencimento,
de patriotizagdo, é o surdo praticante de uma lingua que pode circular,
oficialmente no Brasil (BOLONHINI; COSTA, 2011, p. 97-98).

Nesta categoria, retomamos as proposi¢cdes a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), e trazemos para a discussdo a compreensao legal de que
“a educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢cdes de ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais
e organizacgdes da sociedade civil e nas manifestac6es culturais (BRASIL, Lei 9.394 de 1996,
art. 1°).

Visualizamos, deste modo, no art. 1° da LDBEN 9.394/96, a presenga marcante da
educacdo na agédo da valorizacdo e desenvolvimento cultural inferindo a necessidade de se
trabalhar dentro da escolarizacdo as relacfes inerentes ao respeito, a diversidade social e, as
realidades vivenciadas pelos alunos nas diferentes relagdes e praticas sociais, uma vez que “a
educacdo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e & pratica social” (BRASIL, Lei
9.394 de 1996, Art. 1°, 8 2°, grifo nosso).

Percebemos entdo que a educacédo formal dispde-se como agente direto de formacao do
constructo social homem, pois, “a educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho” (BRASIL, Lei 9.394 de 1996, Art. 2°, grifo n0sso).

Sobre essa busca pela garantia a educagdo de qualidade, a maior parte dos autores dos
trabalhos encontrados apresentaram em suas revisdes bibliograficas fragmentos, concepgoes,
ou discussdes extensas, sobre diferentes legislacGes brasileiras que garantem o acesso a
educacdo por diversos mecanismos de acesso e permanéncia do aluno (formacdo docente e

infraestrutura fisica e de recursos humanos, por exemplo).

%4 [...] tendo sido constituido pelo discurso, o sujeito é definido pela posicédo que ocupa na cadeia discursiva. A
maneira pela qual os fatos sdo interpretados sdo resultantes da constituicdo discursiva do sujeito, ou seja, de sua
posicéo sujeito (BOLONHINI; COSTA, 2011, p. 84).
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Dentre as discussdes presentes nos textos destacamos alguns pontos, elucidados nas
falas dos autores.

= A educacdo dos surdos se torna, portanto, matéria de interesse para a sociedade, 0 que se evidencia
no ambito institucional, em face da legislacdo vigente. Os alunos com necessidades educacionais
especiais sdo contemplados por forca da Constituicdo, de legislacdo especifica nas Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Baésica, instituida pela Resolugdo n°. 02/2001, da
Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacédo (GIL, 2007, p. 40).

= [..] desde 1988 (periodo pds-constituicdo), observamos que, legalmente, a Educagdo Especial tem
um amparo legal, sélido - considerando a prépria constituigdo, e legislacbes complementares que
afetam o processo de inclusdo - como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN
(1996), por exemplo. Neste sentido, 0s passos dados sdo conquistas na historia da inclusdo no Brasil,
mas restam ainda muitos obstaculos a serem superados, dentre 0s quais vale destacar: o desafio de
transpor as dificuldades de implementagdo efetiva, real, do que ja esté posto, do que j& foi legalmente
conquistado dentro e fora das escolas (SALES, 20008, p. 32).

= Aatual Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional - Lei n°®9.394/96 (BRASIL, 1996), no artigo
59°, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos
e organizacao especificos para atender as suas necessidades; assegurando assim a terminalidade
especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em
virtude de suas deficiéncias ou limitacbes (CARNEIRO, 2009, p. 29).

= Assima inclusdo é fundamentada pela Lei de diretrizes e Bases da Educagdo Nacional LDBEN N°
9.394/96, pelo parecer do Conselho Nacional de Educacdo N° 17/2001 CNE/CEB 17/2001
Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Basica/2001, e nesse mesmo ano é
realizada e fundamentada a Conferéncia da Guatemala a partir da qual no Estado do Para originou-
se a Resolugéo N° 400/2005 que dentre muitos ganhos para as pessoas com deficiéncias regulamenta
definitivamente a reorganizag&o das institui¢des especializadas, pois acaba-se a escolaridade, mas o
servigo especializado continua (PAIXAOQ, 2010, p. 80).

Nesta perspectiva, ao visualizarmos as pesquisas em Educacdo Matematica e 0 Ensino
de Matematica para surdos localizadas para este estudo, percebemos a preocupacdo dos
pesquisadores em desenvolver esse carater social da educagdo, uma vez que todos os sete textos
apresentam relevantes dados relacionados as leis e decretos relacionados a educagéo de surdos,
0 que corrobora perfeitamente com os principios da cidadania e do direito social a educacao, a
partir dos discurso relacionado a educacdo bilingue (BRASIL, 2005; 2014), destacados
principalmente pelas notagdes politicas nos textos estudados, ou em inferéncias sobre cultura.

Verificamos entdo se os trabalhos selecionados utilizaram e/ou reconheceram a Lei
10.436 de 2002 e/ou o Decreto 5.626 de 2005 como suporte na pesquisa, a fim de vislumbrar a
possivel concepgdo do uso da Libras durante as pesquisas e como essas concepgles se
comportaram durante os discursos deferidos nas pesquisas realizadas pelos autores.

A respeito deste quesito, encontramos em seis das sete pesquisas — Gil (2007), Sales
(2008), Carneiro (2009), Paixao (2010), Neves (2011) e Caldeira (2014) - as notacdes politicas

— Brasil (2002) e/ou Brasil (2005), consequentemente comunicacional na construcgao da reviséo
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bibliogréafica das pesquisas; e apenas Teixeira (2008), ndo utiliza as nota¢Bes politicas, mas

também valorizam a forma de comunicacao utilizada pelos surdos no pais.

= Esta Lei [Lei Federal n® 10.436, de 24 de abril de 2002] ocasiona implicacGes importantes para
0 movimento surdo, garantias para a sua divulgacdo e ensino nas escolas, para 0 acesso ao
método bilingle para a educacdo dos surdos em ambientes institucionais e para a capacitacdo
dos profissionais que trabalham com surdos incluindo-se ai os Cursos de Formagéo de Educacéo
Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério em seus niveis médio e superior e a inser¢do da
Libras como parte integrante dos PCNs (GIL, 2007, p. 39-40).

= [..]essa lingua [Libras] ndo era reconhecida como lingua propriamente dita até os dias atuais
em que ela foi oficializada a lingua da pessoa surda (Decreto Lei n.10436 de 24 de abril de
2002). Nesse contexto, verificamos a importancia de a sociedade majoritaria ter contato com a
lingua de sinais, a fim de se apropriar, pelo menos, das no¢des basicas dessa linguagem, como
forma de promover a comunicagdo/interacdo entre ouvintes e surdos, contribuindo para
minimizar uma tendéncia hegem®dnica que situa a surdez a partir da exclusdo, ou melhor, de um
néo-estar na sociedade (SALES, 2008, p. 138).

= O Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei n® 10.436/2002, visando a inclusdo dos alunos
com surdez, dispde sobre a inclusdo da LIBRAS como disciplina curricular, a formacéo e a
certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para alunos com surdez e a organizagdo da educagdo bilingiie
no ensino regular (CARNEIRO, 2009, p. 76).

= “[...] o decreto 5626/2005 que regulamenta a Lei 10.436/2002, e o art. 18 da Lei 10.098/2000,
expressa no capitulo 111 a necessidade de formacao do profissional bilingue assim também como
entrever as dificuldades e complexidades deste processo” (NEVES, 2011, p. 15).

Esses posicionamentos dos autores corroboram perfeitamente com o que tem se
difundido no cenario politico nacional a respeito dos direitos sociais do surdo, que esta
intimamente ligada a lingua de sinais, destacada no Decreto 5.626 de 2005, Art. 2°, ao afirmar
que, “[...] considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage
com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente
pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras” (BRASIL, Decreto n. 5.626, de 2002, art.
2°, grifos nossos).

Isso também nos leva a perceber que os pesquisadores corroboram com a ideia de que
“QOs sinais agora séo reconhecidos ndo mais como forma de comunicagdo, mas como lingua. [E
que] isso significa dizer que a Libras ganha status cientifico; com funcionamento gramatical e
enunciativo proprio” (BOLONHINI; COSTA, 2011, p. 97).

Com essa premissa, de lingua com status cientifico, percebemos, durante a leitura dos
textos, que independente das possiveis dificuldades encontradas pelos pesquisadores, a lingua
de sinais foi valorizada por fazer parte do ser surdo e de sua cultura surda (PERLIN, 2003;

STROBEL, 2008). Essa valorizacdo € perceptivel nos trechos a seguir, por exemplo, onde 0s
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autores, mesmo que em alguns momentos por meio de falas de outrem, manifestam o
posicionamento a respeito da importancia da lingua de sinais para surdo e para a comunicagdo

em sociedade.

= “[...] as criangas surdas precisam ser postas em contato primeiro com pessoas fluentes na lingua
de sinais, sejam seus pais, professores ou outros” (DUK, 2005, apud GIL, 2007, p. 163).

= “[..] a lingua de sinais adquire importancia fundamental para que o surdo possa
verdadeiramente se comunicar, compreender o mundo e ter acesso a informagéo” (TEIXEIRA,
2008, p. 23).

= Avalorizacdo da LIBRAS para os surdos € uma das questfes essenciais, como possibilidade de
igualdade de condigdes de desenvolvimento entre as pessoas. (SALES, 2008, p. 20).

= “A LIBRAS ¢ a lingua de sinais desenvolvida e utilizada pela comunidade de pessoas com
surdez no Brasil, [...]. Esta linguagem® é um artefato cultural carregado de significagdo social,
tem sido objeto de pesquisas e discussdes” (CARNEIRO, 2009, p. 75).

= “[...] o uso da lingua de sinais é uma caracteristica identitaria da maior importancia. Os surdos,
organizados em comunidades, consideram que o que é evidéncia de que se pertence a
comunidade surda € o uso da lingua de sinais” (SA, 2002, apud PAIXAO, 2010, p. 73).

= “[...] a LIBRAS tem sua especificidade que precisa ser significativamente dominada pelos seus
USUarios para que o processo comunicativo possa acontecer de forma clara e precisa” (NEVES,
2011, p. 14).

= “QOsurdo, cuja identidade esta consolidada, quando perguntado sobre o que é ser surdo, responde
e se identifica como uma pessoa que se comunica usando as maos e o faz por meio da Libras”
(CALDEIRA, 2014, p. 43).

Deste modo, podemos perceber que os pesquisadores concordam, ou, a0 menos,
respeitam os surdos em relacdo a lingua de sinais e suas representacdes sociais. E este respeitar,
nos remete novamente a ideia de inclusdo difundida no meio académico, e presente em
UNESCO (1994), em geral utilizada como referéncia sobre o paradigma da incluséo.

Destacamos também que durante este estudo encontramos, em varios momentos, 0s
autores relacionando a aquisicdo da Libras e da Lingua Portuguesa na modalidade escrita pelos
sujeitos surdos, instituindo a ideia de bilinguismo (ou no caso dos trabalhos, educacéo bilingue),
na qual as duas linguas se apresentam como meios de comunicacao formais no Brasil.

Para verificar a forma como o bilinguismo/educacdo bilingue € visualizada pelos
autores, procuramos nas falas dos autores mengdes a condicéo bilingue (ou bilinguismo) na

educacdo de surdos no Brasil, no contexto historico ou na contemporaneidade desta educagéo.

5 Entendemos neste momento o uso do termo linguagem pela autora em fungdo ao conceito de linguagem
(HIELMSLEV, 1975 apud FIORIN, 2013) abordado em nossa revisao bibliogréfica.
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Todavia, antes de apresentamos o resultado dessas busca, compreendemos ser
importante reiterarmos o que outrora ja foi discutido neste estudo a respeito do bilinguismo; o
entendimento controverso sobre o que seria essa condi¢do na comunicacdo do ser humano.
Sendo assim, trazemos o pensamento de Grosjean (1994 apud PAULA; BULLIO; BUENO,
2014, p.115), que compila vérias ideias abordadas no estudo sobre o bilinguismo, apontando
caracteristicas de um individuo bilingue, oferecendo assim diferentes possibilidades de se

visualizar interacdes sociais e “ambientes bilingues”® nos diversos contextos da sociedade.

Poucas &reas da Linguistica sdo cercadas por tantos equivocos como o
bilinguismo. A maioria das pessoas pensam que o bilinguismo é um fendémeno
raro, encontrado apenas em paises como Canada, Suica e Bélgica, e que
bilingues tém de falar e escrever com igual fluéncia em suas linguas, ndo tem
sotaque e podem interpretar e traduzir sem nenhum treinamento. A realidade
é na verdade bem diferente: o bilinguismo esté presente em praticamente todos
0s paises do mundo, em todas as classes da sociedade e em todas as faixas
etarias; de fato, estima-se que metade da populacdo mundial seja bilingue.
Quanto aos bilingues, a maioria adquiriu suas linguas em varios momentos
durante a sua vida e raramente sdo igualmente fluentes nelas; muitos falam
uma de suas linguas pior que a outra (e muitas vezes com sotaque) e muitos
s6 podem ler ou escrever em uma das linguas que falam. Além disso, sdo
poucos os interpretes bilingues proficientes e tradutores.

Diante dessas diferentes possibilidades de se conceber um sujeito bilingue, destacamos
que no Decreto 5.626 de 2005, ja mencionado, ndo encontramos uma definicdo para
bilinguismo, e sim orienta¢cdes para a Educacdo Bilingue de alunos surdos, que devem ser
pautadas no uso das duas linguas (sinais e portuguesa na modalidade escrita) como meio de
interacdo e instrucdo, desde as séries iniciais (BRASIL, 2005).

Neste sentido, retomando a discussdo sobre as pesquisas, encontramos nas falas dos
pesquisadores referéncias ao bilinguismo tanto em fungdo do Decreto 5.626, como a
filosofia/método bilingue na histéria da educacédo de surdos. E também diversas passagens que
exaltam a importancia do bilinguismo e consequentemente a educacdo bilingue na educacéo de
surdos. Exemplos dessas mengdes sdo facilmente encontrados nos textos como exposto a
sequir:

= A oficializacdo do Bilingtiismo®’ como metodologia oficial para alfabetizacdo dos deficientes
auditivos, decorre do fato de que a maioria das escolas especializadas ainda trabalha com o

%6 Usamos por metafora neste momento para ambientes sociais onde as linguas (Libras e LP) sdo respeitadas como
“iguais” e sdo utilizadas na comunicagao.

57 Bilingtiismo — metodologia educacional de alfabetizagdo de surdos que postulam a Lingua de sinais como
primeira lingua e a lingua portuguesa como segunda. (Assembléia Geral da ONU, 1987 apud GIL, 2007, p. 162).
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método oral, promovendo, portanto, a “ouvintiniza¢io do surdo®®” e em contrapartida, todas as

obrigac@es estatais decorrentes, tais: necessidades de interpretes de Lingua de Sinais em locais
publicos, muito importantes para que 0s mesmos tenham acesso as informacdes para 0 seu
deslocamento diério (GIL, 2007, p. 162).

= “[...] o Bilinguismo acredita que o surdo deve adquirir a lingua dos sinais como lingua materna,
com a qual podera desenvolver-se e comunicar-se com a comunidade de surdos, e a lingua
oficial de seu pais como segunda lingua” (TEIXEIRA, 2008, p. 18-19).

=  “[...] o bilinguismo, uso da lingua de sinais e oral em suas especificidades, em situacOes
diferentes, é condicdo sine qua non para a integracdo psico-social e para o sucesso educacional
do surdo” (BRITO, 1989 apud SALES, 2008, p. 45).

= “O bilingliismo atravessa a fronteira linguistica e inclui o desenvolvimento da pessoa com
surdez dentro da escola e fora dela, em uma perspectiva socio antropologica. A educacao de
alunos com surdez vem cada vez mais sendo pensada em termos educacionais e ndo mais em
termos de linguas” (CARNEIRO, 2009, p. 79-80).

= “[...] ao tratar de LIBRAS como a lingua especifica do surdo, o que temos de mais eficaz hoje
seja em Escolas especiais ou Regulares, ¢ a utilizagdo do bilingliismo nesses espagos”
(PAIXAO, 2010, p. 78).

= O bilinguismo tem como meta educacional viabilizar a presenca de duas linguas no contexto
escolar do aluno surdo. Entende-se que, ao valorizar e tornar acessivel o uso da lingua natural
dos surdos, essa vivéncia oportunizara que ele construa uma auto-imagem positiva e, a0 mesmo
tempo, se desenvolva cognitiva e linguisticamente, o que trara repercussdes importantes na sua
formacéo enquanto pessoa. Também, o dominio da lingua de sinais facilitara o aprendizado da
lingua dos ouvintes, como segunda lingua. Desta maneira, a competéncia nas duas linguas
possibilitard a sua integracdo tanto com surdos quanto com os ouvintes (TARTUCI apud
LACERDA e LODI, 2006, apud NEVES, 2011, p. 14-15).

= “Na contemporaneidade, estamos constatando a luta dos estudantes surdos por escolas bilingues
e um ensino de boa qualidade, entre outras justas e importantes reinvindicacdes” (CALDEIRA,
2014, p. 20).

Percebemos nestes trechos a preocupacéo dos autores em elucidar, de formas diferentes,
a importancia do bilinguismo, consequentemente da educacao bilingue, nos processos de ensino
e aprendizagem de alunos surdos, também, relacionados a alfabetizacdo e ao letramento nas
duas linguas, além de reconhecer, o direito social a educacéo instituido.

Poderiamos adentrar entdo na discusséo de qual tipo de bilinguismo emergiu em cada
pesquisa. Todavia, isso seria delicado devido ao fato dos pesquisadores ndo serem linguistas ou
estudiosos da linguistica, que discutem de forma mais profunda o bilinguismo e a educacgdo
bilingue, o que poderia comprometer a relagdo tedrica com a pratica durante as ag¢fes. Esta

realidade pode ser mensurada a partir da seguinte afirmacdo: “encontramos poucos estudos nos

%8 Este termo “ouvintismo” foi usado pela primeira por Carlos Skliar, que trata ‘de um conjunto de representagdes
dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte. Além disso, é
nesse olhar-se, e nesse narrar-se que acontecem as percepgdes dos ser “deficiente”, do “ndo ser ouvinte”;
percepcoes que legitimam as praticas terapéuticas habituais (SKLIAR, 1998b, apud GIL, 2007, p. 162).
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quais o uso da abordagem bilingue foi investigado especificamente em relacdo a aprendizagem
matematica [...]” (FERNANDES; HEALY, 2013, p. 351), apesar de nas pesquisas encontradas
o0 bilinguismo sempre se fazer presente nas discussdes dos autores.

Deste modo, podemos inferir que existe uma preocupacgédo por parte dos autores em
vislumbrar a educacao bilingue como uma possibilidade metodoldgica eficaz para o ensino da
matematica para alunos surdos nos contextos pesquisados, haja vista a presenca constante da

Lingua Portuguesa nos ambientes e instrumentos educacionais brasileiros.
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Categoria 2 — Ensino de Matematica — perspectivas, préaticas e resultados das pesquisas

Para discussdo desta categoria, optamos por apresentar o Objetivo e Resultados® de
cada texto encontrado, com o intuito de garantir as falas dos autores e oferecer aos leitores um
panorama principal dos textos discutidos nesta se¢do. Contudo, salientamos que para as
discussbes foram consideradas as dissertagdes como um todo. E para a organizacdo do texto as
pesquisas foram dispostas a partir do ano de defesa (das mais antigas as mais recentes) e

agrupadas por regiéo.

e [Regido Norte] [Lécus] Pagina do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo em
Ciéncias e Matematicas da Universidade Federal do Para
<http://www.ppgecm.ufpa.br>.

A primeira dissertacdo defendida no programa, com a tematica “ensino de matematica
para surdos”, data do ano de 2007, desenvolvida por Gil (2007), dois anos ap6s a publicacédo
do Decreto 5.626. Com o titulo “Educagdo matematica dos surdos: um estudo das necessidades
formativas dos professores que ensinam conceitos matematicos no contexto de educacéo de
deficientes auditivos em Belém do Para”. E temos por objetivo e resultados os seguintes dados:

Objetivo: “[...] analisar as necessidades formativas dos professores de Matematica na
Educacéo de deficientes auditivos, tendo em vista o seu desenvolvimento profissional” (GIL,
2007, p.19).

Resultados: “Os resultados revelaram que os professores do grupo colaborativo, em sua
em maioria, apresentam lacunas na sua formacdo profissional na perspectiva de um trabalho
pedagogico diferenciado no ensino de matematica junto aos alunos surdos”. (GIL, 2007, p.9)

Temos entéo, nesta dissertacdo, um dos focos do estudo direcionado a formacao docente
e como essa formacéo se porta em meio a adversidade cultural de alunos surdos (GIL, 2007).
E como uma das inferéncias mais significativas, para nds neste momento, esta intimamente
ligada as dificuldades causadas pela auséncia de formacdes na area de atuacdo com alunos
surdos, dentre elas a de cunho comunicacional, expressa por Gil (2007) ao afirmar que,

[...] dos problemas e dificuldades que aconteceram durante a realizagdo das
atividades, muitas vezes por desconhecimento/conhecimento por parte dos
professores de utilizagdo de metodologias adequadas de comunicacdo para
educacéo de deficientes auditivos.

%9 Devido a amplitude de resultados, apresentamos o presente no resumo do trabalho.
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O desconhecimento/conhecimento sobre LIBRAS, e o uso do Método Oral
como escolha metodoldgica usada na maioria das vezes pelos mesmos,
durante a realizacdo das préaticas, fizeram com que estas necessidades de
formagéo. (GIL, 2007, p. 159-161)

Percebemos assim, neste fragmento, uma relagdo direta com a questdo da comunicagéo
utilizada entre os professores e 0s alunos, que ndo se estabeleciam de forma aproveitavel. Essa
dificuldade se apresentou como uma lacuna na formacgdo dos profissionais envolvidos na
pesquisa. Neste sentido, enfatizamos a necessidade de formacao docente de qualidade, seja ela
inicial ou continuada, para que assim o aluno consiga realmente ter um bom desenvolvimento
no processo de aprendizagem.

Todavia, destacamos que nesta pesquisa percebemos um modelo bilingue relacionado a
presenca e uso das duas linguas em um mesmo ambiente pelos pesquisadores e pesquisados
(DUBOIS et al., 1997-1998; CAVALLARI; UYENO, 2011; CALVET, 2002). Deste modo,
ressaltamos a necessidade de repensarmos as praticas de formacdo inicial dos professores de
matematica em relacdo a educacdo de alunos surdos, pois, mesmo com a lei e o decreto, ainda
temos lacunas criticas em relacdo aos professores de matematica, seja pelo tempo de formacéo,
seja pela pouca discussao sobre a surdez e a Libras nas academias.

No ano de 2008, encontramos dois textos defendidos no programa (TEIXEIRA, 2008;
SALES, 2008), ambos com as pesquisas realizadas em unidades especializadas em Belém/Pa,
nas quais a lingua de sinais se fazia presente como principal meio de comunicacdo entre 0s
alunos.

A pesquisa desenvolvida por Teixeira (2008), intitulada: “Geometria Perceptiva, Arte
E Informatica Na Educacdo De Surdos Nas Séries Iniciais”, para nés, vislumbrou caminhos
relacionados a ludicidade e o ensino da matematica (ALVES, 2001), por meio da utilizacdo de
tecnologias informaticas (PENTEADO, 1999) no caso em especial o computador e; também, a
utilizacdo de atividades pedagogicas relacionadas a arte (ANTONIAZZI, 2005), de forma a
agregar mais de uma area do conhecimento escolar no processo de ensino e aprendizagem dos
contetdos matematicos, com o intuito a alcancar o objetivo tracado.

Objetivo:

[...] investigar em que resulta o envolvimento de alunos com deficiéncia
auditiva em préticas de ensino diferenciadas e especialmente elaboradas para
eles e, desta maneira, fundamentar uma metodologia interdisciplinar
envolvendo o ensino da Arte e da Geometria Bésica para alunos dotados de
deficiéncia auditiva (surdo), através de leituras de obras dos artistas
abstracionistas como Mondrian, Volpi e Kandinsky, utilizando recursos
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operacionais e visuais das pinturas manual e computacional, com énfase no
uso do Programa Microsoft ® Paint (TEIXEIRA, 2008, p.7).

A utilizacdo desta metodologia que consistiu na aplicacdo de varias atividades
pedagogicas envolvendo os conhecimentos matematicos com os conhecimentos relativos a arte,
incidiram resultados da pesquisa.

Resultados:

Dentre estes resultados podemos citar:
(a) a valorizagdo e o respeito dos limites e das potencialidades das criangas
surdas;
(b) a interdisciplinaridade, pela sua potencialidade em trabalhar e integrar
multiplos saberes, respeitando o territério de cada campo de conhecimento
bem como a distin¢do dos pontos que os une e que os diferenciam;
(c) a valorizagédo do ensino da Arte através da Geometria Bésica, Informatica
e de autores como Mondrian, Volpi e Kandinsky para pessoas surdas,
principalmente pelos significados simbdlicos, interativos e motivadores destes
ingredientes;
(d) a apreensao, por parte dos alunos, dos trés primeiros niveis da Teoria
Perceptiva de van Hiele, no caso a visualizag&o, a analise e a ordenagao;
(e) aimportancia do conhecimento dos fundamentos da Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS) por parte dos professores, para facilitar a
comunicagao.

(TEIXEIRA, 2008, p.7, grifo nosso)

Novamente, temos entre os principais resultados, elencados pela prépria pesquisadora,
a necessidade de o professor ter conhecimento sobre a lingua de sinais, e principalmente a busca
por tornasse um falante (DUBOIS et al., 1997-1998) de forma a produzir uma interacéo
comunicacional entre os envolvidos no ensino, pois “O educador deve conhecer os fundamentos
da Linguagem de Sinais - LIBRAS para facilitar o processo de ensino e aprendizagem, porque
sem esse conhecimento, fica pouco favoravel a compreensdo e comunicacdo entre aluno e
professor” (TEIXEIRA, 2008, p. 95), consequentemente ao aprendizado do contetdo escolar.

Neste sentido, de acordo com Moura (2013, p. 19-20),

Quando um adulto se dirige a uma crianga surda e inicia uma conversacao,
essa conversacdo deve se basear no desejo real de se comunicar. O que a
crianga podera adquirir nessas relacbes comunicativas estd intimamente
ligado a situacGes verdadeiras que serdo vivenciadas pela linguagem. A
distracdo do interlocutor ou a artificialidade dos didlogos sera percebida pela
crianga e ndo servira para 0 proposito a que se destina: comunicagdo
verdadeira que possa ampliar o universo linguistico, comunicativo e social da
crianga.
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E esta relacdo de amplia¢&o do universo linguistico, comunicativo e social da crianga se
manifesta em todas as areas do conhecimento e em varias as formas de interagdo durante o
processo de ensino e aprendizagem, uma vez que este processo, para nos, esta intimamente
ligado a interacGes dependentes da comunicacao, seja ela visual, espacial, ou oral.

O outro texto produzido em 2008 é assinado Sales (2008), e tem como titulo “Refletir
no siléncio: um estudo das aprendizagens na resolucdo de problemas aditivos com alunos
surdos e pesquisadores ouvintes”. Esta pesquisa apresenta por objetivo e resultados®’.

Objetivo “Verificar se as criangas surdas e os professores pesquisadores, por meio de
acoes reflexivas em atividades de resolucéo de problemas aditivos, apresentam evidéncias que
demonstram serem indicios de envolvimento e de aprendizagem” (SALES, 2008, p. 19).

Resultados:

Ao analisar os resultados pudemos perceber que o ambiente
proporcionado pela resolucéo de problemas aditivos, por meio da lingua
de sinais associados a alguns recursos didaticos, permitiu estabelecer um
canal de comunicacdo favoravel para que os sujeitos interagissem com
seus pares e também com o grupo. E conseqlientemente promoveu aos
mesmos apropriarem-se de conceitos matematicos relativos ao contetido
trabalhado, fato que também foi percebido pelos pesquisadores. Ao final
propbe-se o desdobramento da presente pesquisa em novas investigacdes
relacionadas ao tema. (SALES, 2008, p.7, grifo nosso)

Os primeiros pontos interessantes no texto estao relacionados valorizacdo da Libras nas
interacdes em sala de aula e consequentemente no processo de ensino e aprendizagem dos

contetidos abordados na escolarizacdo do surdo, como percebido na fala abaixo.

Atualmente existem pesquisas (FERREIRA-BRITO, 1995; QUADROS,
1997) que nos mostram que o sujeito surdo, usuario da LIBRAS, consegue
reduzir, significativamente, os obstaculos de comunicagdo entre ele e o sujeito
ouvinte, por ser uma linguagem peculiar ao surdo, contribuindo para o
processo de ensino e aprendizagem e proporcionando 0 acesso a uma
linguagem completa (SALES, 2008, p. 20)

Também encontramos no texto apontamentos em relagdo ao ambiente de ensino da
pesquisa, que mesmo ndo se compreendendo como um ambiente bilingue, no qual as duas
linguas se propde como lingua de instrucdo, proporcionou, em diversos momentos, praticas
bilingues ou minimamente com enunciados “bilingues” (CALVET, 2002; BRASIL, 2005).

Outro ponto intimamente ligado a pesquisa de Sales (2008) ¢ a forma como o

profissional visualiza o ensino e aprendizagem dos alunos a partir do seu préprio “fazer

80 Os resultados foram retirados diretamente do resumo, pois contemplam as proposicdes do autor.
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docente”, e como esse “fazer” se manifesta em relacdo a necessidade comunicacional entre

professor e aluno.

A cada dia, as transcricbes e debates preliminares sobre as situagdes
vivenciadas impunham a cada um de nés, mudancas, novas proposicdes, as
quais, naturalmente, nos mobilizavam a trazer novos recursos e materiais
alternativos, em uma investigacdo continua do nosso “fazer pedagdgico”. As
pistas de que chegariamos a um novo horizonte foram inversas a de processos
mais tradicionais, pois ndo era o observavel ou escrito, mas, justamente, 0 nao-
realizado, o "ndo falado" e o ndo-escrito. Eram estes os elementos que
fundamentavam nossa percepc¢ao sobre os limites dos alunos no processo
de aprendizagem, na "‘comunicacdo” (a falta desta) em sala de aula
(SALES, 2008, p. 59, grifo nosso).

Nesta perspectiva percebemos no discurso uma relacdo com a formacdo docente, seja
ela inicial ou continuada, no sentido do profissional ter consciéncia sobre 0 como se comunicar
com o aluno, para além da oralidade das palavras. Pois as vezes, “ndo s suas palavras e frases
sdo significantes. Também a maneira que as pronuncia, 0s gestos, a maneira de vestir, o sotaque,
tudo é possivel de receber um significado por parte do ouvinte” (BALDINO, 1999, p.230),
consequentemente uma boa interacdo entre 0s sujeitos envolvidos no ensino e aprendizagem.

E mais uma vez, a ponderacdo da necessidade da presenca da Libras no ambiente de
aprendizagem do surdo é colocado como potencializador do processo de ensino, devido a
familiaridade que esse individuo terd com a comunicacdo utilizada pelo professor (MOURA,
2013; SALES, 2013), o que compreendemos novamente evidenciar a necessidade de
profissionais bilingues no ensino de matematica para criangas surdas.

A partir do ano de 2009, tivemos apenas uma producao por ano, relacionada a Educacéo
Matematica e educacdo de surdo no PPG em questdo. Neste ano, a pesquisa foi desenvolvida
por Carneiro (2009), a qual tratava da “Cultura surda na aprendizagem matematica do contexto
escolar da Sala de Recurso multifuncional do Instituto Felipe Smaldone”. Esta pesquisa
também teve como ambiente de pesquisa uma unidade especializada na educacdo de surdos.

A pesquisa de Carneiro (2009) teve como objetivo:

[...] analisar o desenvolvimento de processos de ensino-aprendizagem dos
conceitos matematicos construidos por um grupo de cinco alunos com surdez,
levando em consideracdo a Cultura Surda e as idéias matematicas construidas
em correlagdo com essa cultura (CARNEIRO, 2009, p. 10)

Deste modo, compreendemo-lo como um texto apoiado nas ideias de cultura e

identidade surdas, que apresenta reflexdo elucidada por autores surdos, a exemplo a citagdo a
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seqguir, Carneiro (2009) contracena as relagcdes das experiéncias surdas para a construcdo do

saber matematico na pesquisa.

Existem muitos autores que escrevem bonitos livros sobre os surdos, mas eles
realmente conhecem-nos? Sabem sobre a nossa cultura surda? Eles sentiram
na propria pele como € ser surdo? Bem, eu sinto. N&o se trata somente de
reconhecerem a diferenca cultural do povo surdo, e sim, além disso, de
perceberem a cultura surda através do reconhecimento de suas diferentes
identidades, suas histdrias, suas subjetividades, suas linguas, valorizacdo de
suas formas de viver e de se relacionar. [...] Entdo, nesse campo de estudos
culturais, a cultura é uma ferramenta de transformacéo, de percepcéo, forma
de ver diferente, ndo sdo mais de homogeneidade, mas de vida social
constitutiva de jeitos de ser, de fazer, de compreender e de explicar
(STROBEL, 2008, apud CARNEIRO, 2009, p. 34).

Sendo assim, encontramos no decorrer do texto uma relacdo entre a proposta de
valorizacdo da cultura surda (GOLDFELD, 2002; BRASIL, 2014) e a Etnomatemaética
(D’AMBROSIO, 1986), 0 que ao nosso ver permeia o individuo para que o aprendizado ocorra

(BRASIL, 2014). O que culminou nos resultados, os quais apontam que:

Ao analisar os resultados verificou-se que estes apontam para a importancia
da troca de experiéncias durante a socializacdo em grupo, adequagdes
metodoldgicas que atendam suas especificidades, bem como, a ligacdo entre
0 conhecimento matematico e a realidade vivencial dos alunos em apreciagéo.
Em sintese a pesquisa traz contribuicbes para o (re) conhecimento da
construgdo de saberes realizados no processo de ensino aprendizagem na sala
de recurso multifuncional em estudo, identificando as possiveis necessidades
educacionais no ambito da educacdo matematica dos alunos com surdez
(CARNEIRO, 2009, p. 10).

Neste “dialogo cultural”, Carneiro (2009) apresenta a ideia de multiculturalismo a partir
de D’Ambrosio (2005 apud CARNEIRO, 2009, p. 36), o qual correlaciona os processos de

aprendizagem a realidade vivenciada pelo aluno.

O multiculturalismo estd se tornando a caracteristica mais marcante da
educacdo atual. Com a grande mobilidade de pessoas e familias, as relaces
interculturais serdo muito intensas. O encontro intercultural gera conflitos que
s0 poderdo ser resolvidos a partir de uma ética que resulta do individuo
conhecer se e conhecer a sua cultura e respeitar a cultura do outro. O respeito
vird do conhecimento. De outra maneira, 0 comportamento revelara
arrogancia, superioridade e prepoténcia, 0 que resulta, inevitavelmente, em
confronto e violéncia.

Neste sentido, Carneiro (2009) adentra em uma discussdo pautada nas premissas de

reconhecimento social da Cultura e Identidade Surda (PERLIN, 2003; STROBEL, 2008), além
das vantagens da aceitacdo desta cultura para o aprendizado da matematica firmado na
Etnomatematica (D’AMBROSIO, 1986; 2006). Sendo assim, temos uma institui¢do direta entre
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a cultura surda e o ensino e aprendizagem da matematica, por meio das intervencdes
pedagogicas realizadas, que manifestou uma perspectiva de instru¢do bilingue, a partir do
respeito sociocultural, entre as linguas que se manifestaram neste processo de ensino e
aprendizagem (lingua de registro do pesquisador e lingua do pesquisado, além da manifestacdo
das duas pelos envolvidos, em momentos distintos).

Em 2010, na pesquisa de Paixo, intitulada “Saberes de Professores que Ensinam
Matematica para Alunos Surdos Incluidos numa Escola de Ouvintes”, novamente encontramos
a preocupacéo na acdo docente em relacdo ao aprendizado dos alunos surdos, discutindo sobre

diferentes enfoques em relacdo a formagdo docente, como percebido na fala a seguir:

A formacéo docente e os saberes dos diferentes sujeitos desse estudo e sua
identidade € o que se prop0e a discutir esse texto, uma vez, que a identidade
docente dos sujeitos envolvidos no ensino de matematica a alunos surdos, é
constituida ao longo dos saberes docentes por eles mobilizados, saberes esses,
ja discutidos anteriormente, seja na sua formacao inicial ou em sua formagéo
continuada (PAIXAQ, 2010, p. 48)

Esta pesquisa teve como l6cus uma escola regular de ensino, e tinha como foco de
discussao as relagdes entre a docéncia o ensino e a aprendizagem, a partir da formacdo docente
que para nos se apresentou com um enfoque na necessidade da formacéo bilingue de professores

para 0 ensino de matematica para surdos, haja vista que,

O desafio hoje da formacédo desse docente é bastante complexa, passando pela
formacado inicial e continuada, nas quais se tem mais perguntas que respostas
em que os estudiosos da area ora investigam, ora sugerem questdes
fundamentais e necessarias a docéncia em matematica do tipo: O professor
pesquisador reflexivo, teoria e préatica articuladas como propiciadoras da
competéncia docente, condi¢des de trabalho e melhores salarios, o professor
como um profissional e seu saber especifico, entre outros (PAIXAO, 2010, p.
52).

Nesta visualizacdo, a autora tragou o seguinte objetivo: “[...] investigar os saberes em
acdo na pratica docente no ensino de Matematica a alunos surdos incluidos em uma escola com
alunos ouvintes” (PAIXAOQ, 2010, p. 9). Para isso, a autora perpassou por diferentes formas de
se perceber necessidades formativas de habilidades para lidar com conhecimentos (lingua de
sinais e cultura surda, por exemplo) em uma escola que ndo foi pensada para ter duas linguas
como meio de instrucdo para os alunos surdos (BRASIL, 2005; 2014) o que pode incluir a
utilizacdo de outros conhecimentos. Nesta Gtica trazemos a fala de D’ Ambrosio (1996 apud
PEREZ, 1999, p. 264) que infere a seguinte ideia de evolugéo docente.
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N&o ha davidas quanto a importancia do professor no processo educativo.
Fala-se e propde-se tanto educacdo a distdncia quanto outras utilizacGes de
tecnologia na educacdo, mas nada substituira o professor. Todos esses serdo
meios auxiliares para o professor. Mas o professor, incapaz de se utilizar
desses meios, ndo terd espaco na educacdo. O professor que insistir no seu
papel de fonte e transmissor de conhecimento esta fadado a ser dispensado
pelos alunos, pela escola e pela sociedade em geral. O novo papel do professor
serd o de gerenciar, de facilitar o processo de aprendizagem e, naturalmente,
de interagir com o aluno na producdo critica de novos conhecimentos
(D’ Ambrosio, 1996 apud PEREZ, 1999, p. 264).

Deste moto, a busca por reconhecer esses saberes e praticas dos docentes e como elas

se manifestam em uma situacdo adversa, na qual encontramos diferentes sujeitos, usuarios de

diferentes linguas que dialogam entre ouvintes e surdos, a pesquisadora teve como resultados

0s seguintes dados:

[...] foram extraidas 03 categorias que subsidiaram as analises sendo elas: (1)
0 saber da Lingua nas aulas de matematica para alunos surdos incluidos
com alunos ouvintes em que o0s resultados apontam para a importancia
dos saberes disciplinares / especificos, os curriculares, os experienciais e
o0 saber da reflexdo — na - agdo como saber publico validado evidenciando
o saber da lingua de sinais como o diferencial da cultura surda, gerou-se
02 subcategorias: 12 a Lingua de Sinais como saber necessario e a Lingua
Portuguesa Oral como imposi¢do de saber e poder cultural e assim foi
possivel sinalizar para o conflito de culturas no processo de ensino de
Matematica para alunos surdos incluidos na escola de ouvintes; (2) o saber
inclusivo, o impacto entre a cultura surda e a cultura ouvinte no mesmo
ambiente de aprendizagem, o que sinalizou para a existéncia de duas escolas
no mesmo espaco e situacdes de aulas que propiciaram a inclusdo e a excluséo
dos alunos surdos no contexto; (3) o saber da reflexdo — na - acdo durante as
aulas de Matematica a alunos surdos com alunos ouvintes enquanto o
constituinte do habitus profissional desde a formacéo inicial como forma de
propiciar a assimilagdo da diversidade cultural na pratica docente (PAIXAO,
2010, p. 9, grifo nosso).

Diante destes resultados, e das inferéncias realizadas pela autora dentro do texto, ao que

tange a necessidade da valorizacdo da lingua de sinais, a reflexdo docente, o reconhecimento

de modelos bilingues de ensino para surdos, juntamente com o dominio do contetdo especifico

da matematica pelos professores, proporciona, a partir do reconhecimento das singularidades

culturais dos surdos e dos ouvintes, uma nova possibilidade de se pensar o ensino para os alunos

(surdos e ouvintes) em uma abordagem bilingue (BRASIL, 2002; 2104), respeitando cada

individuo social.

A ultima pesquisa, até entéo, desenvolvida no programa data do ano de 2011, e trata em

especial das dificuldades metodoldgicas causas por falhas na comunicagéo entre professores e

alunos, e apresenta um singelo discurso sobre o professor bilingue.
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A autora deste texto foi Neves, o qual tem por titulo: “A comunicacdo em matematica
na sala de aula: obstaculos de natureza metodoldgica na educacao de alunos surdos”. E
apresentou os seguintes objetivos®! em destaque:

Objetivo:

Analisar as diferentes maneiras pelas quais professores ouvintes e surdos
interpretam e traduzem - para a Lingua de Sinais e para a Linguagem
Matemética - problemas matematicos, de estruturas multiplicativas,
elaborados em Lingua Portuguesa.

[...] analisar situacGes de ensino de matemética com o contetido de problemas
multiplicativos classificados com base em Huete e Bravo (2006) mediante a
pratica docente de professores (surdos e ouvintes) com alunos surdos,
buscando indicativos de obstaculos metodoldgicos que podem estar presentes
no processo de comunicacdo matematica em situagdes de ensino envolvendo
estes sujeitos.

No texto apresentado por Neves, as relacdes inerentes a triade Lingua Portuguesa,
Lingua de Sinais e Linguagem Matematica permeiam todas as discursdes e inferéncias em
relacdo a pesquisa. Neste apontamento, a autora apresenta as ideias de Lacerda (2004) ao

discutir a relagdo linguas com a aprendizagem, ao afirmar que:

O interlocutor adulto, colabora para que a linguagem da crianga flua e Ihe
permita as atitudes discursivas que a levem a aprender a identificar aspectos
importantes da lingua que ela ira se apropriar. Contudo, os surdos, em geral,
tém pouca oportunidade para este aprendizado, ja que, na maioria das vezes,
ndo tém acesso a lingua utilizada por seus pais (ouvintes), apresentando,
freqlientemente, atraso de linguagem. Assim sendo, a crianga surda vai
interagindo, no decorrer de sua infancia, com indmeras pessoas, buscando
diferentes modos de comunicacdo. Ela se comunica basicamente com
ouvintes, porém, mais cedo ou mais tarde, acaba surgindo uma possibilidade
de interagcdo com um surdo que utiliza a lingua de sinais e a crianca surda
entdo entra em contato com essa lingua. A lingua de sinais, permite a crianca
surda significar o mundo e a si propria, ja que essa tem papel constitutivo na
subjetividade. Nesse sentido, quanto mais tardia a aquisicdo, mais
comprometido pode ficar o desenvolvimento do sujeito. (LACERDA, 2004
apud NEVES, 2011, p. 54)

Sendo assim, percebemos nas referéncias de Neves (2011), que o processo de aquisi¢cao
da lingua(gem) (FIORIN, 2013) depende dos estimulos dos adultos, ou de falantes fluentes da
lingua(gem) e consequentemente, se esses estimulos forem realizados de forma tardia a crianca,
provavelmente, tera prejuizos nas outras areas do conhecimento, quando nos referimos a
conhecimentos escolares em especial, pois compreendemos que a interacdo entre 0s

participantes do processo de ensino e aprendizagem € o que produz novos conhecimento.

61 O primeiro inicial e o segundo remodelado a partir das experiéncias da pesquisa.
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Com esta premissa, ao direcionarmos os olhares para o ensino da matemaética para
alunos surdos, Favero e Pimenta (2006 apud NEVES, 2011, p. 55) que comentam sobre trés
principios que devem ser considerado em uma perspectiva psicopedagdgica do

desenvolvimento do aluno:

1- O professor (ou o outro profissional) que lida com surdos deve ter fluéncia
em LIBRAS;

2- As estratégias de ensino de matematica devem favorecer experiéncias
significativas para o aluno;

3- O aluno deve ter, no seu processo de escolarizacdo, oportunidades de lidar
com as diferentes perspectivas do problema.

Mais uma vez encontramos em uma pesquisa o discurso da necessidade explicita de o
profissional ser um professor bilingue (BRASIL, 2005) para desenvolver o ensino da
matematica de forma proveitosa para o aluno surdo, respeitando assim as particularidades de
caréater social do individuo, principalmente os relacionados a comunicacao.

No entanto, o aprendizado do aluno ndo fica condicionado apenas ao dominio das
linguas dominadas pelo professor, e sim pelas estratégias por ele adotadas para atingir os alunos,
0 que é confirmado pelos resultados dos estudos de Neves: “[...] podemos considerar que 0
ensino de matematica para surdos exige do profissional envolvido competéncias que passam
por um amplo dominio de LIBRAS, Matematica, Lingua Portuguesa e estratégias de ensino
especificas” (NEVES, 2011, p. 9). O que preconiza que o aprendizado da matematica por
criangas surdas, assim como qualquer outra vai além do dominio de uma forma de comunicacéo,
e sim como essa comunicacdo atinge o aluno (D’AMBROSIO, 1986; NOGUEIRA;
ZANQUETTA, 2013).

¢ [Regido Nordeste] [Locus] Pagina do Programa de Programa De Pds-Graduagdo Em
Ensino De Ciéncias E Matematica da Fundacdo Universidade Federal de Sergipe
<http://www.posgraduacao.ufs.br/npgecima>

O primeiro texto encontrado na Regido Nordeste, foi o de Fernandes (2014), Titulo: “A
Inclusdo Dos Alunos Surdos E/Ou Deficientes Auditivos Nas Disciplinas Do Centro De
Ciéncias Exatas E Tecnologia Da Universidade Federal De Sergipe”. No entanto, como ja
informado no inicio desta secdo, sO estad disponibilizado na pagina, até a redacdo deste texto,
apenas o resumo, sendo assim, apenas a titulo de conhecimento o objetivo e os resultados

informado, sem qualquer comentario, a falta de contato com o texto integral.
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Objetivo: “[...] analisar o processo de inclusdo de alunos surdos e/ou deficientes
auditivos nas disciplinas do Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia da Universidade Federal
de Sergipe (UFS), campus de Séo Cristovdo” (FERNANDES, 2014, n.p).

Resultados:

Os resultados mostram desinformacao e desconhecimento sobre a surdez, falta
de apoio dos docentes, problemas na metodologia do professor, falta de
conhecimento da lingua de sinais, a falta de sinais especificos da
Matemética em Libras, barreiras atitudinais, postura inadequada do
professor em sala de aula e falta de estrutura da universidade. Apesar da
existéncia de falhas, a universidade apresenta progressos expressivos, como o
Programa PAI/UFS, oferta de intérpretes, cursos na area da incluséo, estudos
sobre este tema, eventos sobre acdes inclusivas, entre outros (FERNANDES,
2014, n.p.).

¢ [Regido Nordeste] [Ldocus] Pagina do Programa de Programa de Pos-Graduacgdo em
Ensino de Ciéncias e Educacdo Matemética da Universidade Estadual da Paraiba
<http://pos-graduacao.uepb.edu.br/ppgecm/>

O ultimo texto encontrado durante o levantamento desta pesquisa foi o Ensino de
geometria para alunos surdos [manuscrito]: um estudo com apoio digital ao analdgico e o
ciclo da experiéncia Kellyana®, de Caldeira (2014), que tem por objetivo: “[...] analisar as
contribuicbes dos recursos digitais aos analdgicos no favorecimento da aprendizagem da
Geometria, mediada pela Libras para alunos surdos” (CALDEIRA, 2014, p. 7).

Encontramos neste texto, uma forte referéncia a educacéo bilingue e a importancia da
mesma para 0 processo de aprendizado da matematica por alunos surdos, e a valorizacdo dos

elementos culturais referentes ao surdo por parte do professor de matematica. Pois,

Pela prépria natureza da surdez, os aspectos visuais devem ser prioritarios para
promover a aprendizagem, contudo alguns conceitos matematicos sdo
profundamente abstratos. Assim, a Matematica, nem sempre, pode ser
materializada, pois alguns contetdos tém sutilezas que ndo se podem
visualizar, e isso provoca no estudante surdo sentimentos latentes de rejeicdo,

62 Uma pessoa chega a aprendizagem, segundo Kelly, quando, ao longo das varias tentativas de lidar com o evento,
ela muda sua estrutura cognitiva para compreender melhor suas experiéncias, semelhante ao cientista que utiliza
0 método experimental para ajustar suas teorias.

Essas construgdes pessoais sdo hip6teses de trabalho que se confrontam com as experiéncias; estdo sujeitas a
constante revisdo e recolocacdo. Ao contrastar as previsdes antecipatorias com 0s acontecimentos, produz-se uma
evolugdo progressiva de tais previsdes. A propria experiéncia, segundo Kelly, é considerada com sendo
conformada por construgdes sucessivas de acontecimentos. O processo de aprendizagem das pessoas ocorre
segundo o Ciclo da Experiéncia Kellyana, composto de cinco etapas, [...]: Antecipagdo; Investimento; Encontro
com o evento; Confirmagdo ou desconfirmagdo dos conhecimentos; Revisdo construtiva” (BARRO; BASTOS,
2007, p. 30-31).
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como ja afirmamos, de aspecto cultural que assumem lugar de destaque nas
atividades escolares. (CALDEIRA, 2014, p. 16)

Dentro desta compreensdo encontramos um refor¢o ao discurso que o processo de
ensino de alunos surdos ndo esta ligado apenas a utilizagdo da lingua de sinais, e sim ao
entendimento que como essa lingua deve ser processada dentro do ensino. A exemplo, fluéncia
na lingua de sinais, e mesmo assim o aluno apresenta uma dificuldade na assimilacdo do
contetdo matematico.

Deste modo, ao verificarmos os resultados obtidos a partir da utilizacdo de recursos

digitais e analdgicos na pesquisa, temos que,

[...] a aprendizagem do aluno surdo esta intimamente relacionada a
proficiéncia em Libras, ao conhecimento da histéria da educagdo do
surdo e o pertencimento a comunidade surda por parte do professor
regente da disciplina. Finalizamos, destacando a importancia do uso de
metodologias especificas e de recursos digitais e analdgicos que possibilitem
associar a imagem a Libras para favorecer a compreensdo de conceitos
geométricos muitas vezes abstratos pela exploragdo do visual. (CALDEIRA,
2014, p.7)

Sendo assim, percebemos novamente a necessidade de reconhecer a individualidade do
aluno surdo, usuério da lingua de sinais, e como se processa o aprendizado dele, para que assim
possamos desenvolver os procedimentos para o ensino e a aprendizagem dos conhecimentos
matematicos com qualidade, pautados nas caracteristicas historico-culturais destes alunos.

Deste modo, ap0s as discussdes das categorias que emergiram durante nossa pesquisa
conseguimos inferir que os pesquisadores nas revisdes bibliograficas reconhecem o ser surdo
como usuério de uma lingua prépria, dotada de valores e significados, tanto politico-sociais
quanto educacionais, que permeiam e permitem o ensino e a aprendizagem da matematica.

Nos textos percebemos que na maioria das pesquisas existiu uma extrema valorizagéo
da lingua de sinais e em muitos casos ela foi visualizada como a Gnica possibilidade no processo
de aprendizagem, as vezes associada a outros instrumentos para o ensino da matematica, como
por exemplo, a utilizacdo de matérias manipulaveis e uso de computadores, além de recursos
em grande amplitude visual.

Todavia, entendemos que a Libras ndo deve ser compreendida como Unico suporte
necessario para o aprendizado dos conhecimentos matematicos, pois, para nés o aluno surdo é
mais do que um “ser visual”, falante de uma lingua de sinais e sim um individuo dotado de
caracteristicas que perpassam a comunicacao, demonstrando culturas e vivéncias diferenciadas,

as quais a cobranca de uma comunicagdo e um conhecimento formal da lingua pode se
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transformar em uma barreira no aprendizado, quando, por exemplo, por ndo “existir’” um sinal
para representar um determinado conteddo matematico o processo de aprendizado era
interrompido e problematizado pela auséncia deste sinal, o que talvez tenha causado uma quebra
no ensino e consequentemente na aprendizagem daquele momento, mas nada que tenha
comprometido o resultado final da pesquisa.

Ao visualizarmos a abordagem bilingue discutida nos trabalhos, inferimos que,
entendemos que a utilizacdo da lingua de sinais é importantissima, contudo, na proposta da
educacdo bilingue (BRASIL, 2002; 2014), na qual as competéncias da lingua portuguesa,
mesmo como L2 ndo sdo descartadas, é necessario repensar como realizar essa educacao, para
que ndo ocorra o risco de ignorar os registros escritos matematicos e principalmente a instrugédo
por meio da Lingua Portuguesa. Pois, foi perceptivel em alguns momentos que a Lingua
Portuguesa na modalidade escrita, em geral ndo foi rejeitada, apesar de ndo ter sido utilizada
como forma de instrucédo (Decreto 5.626, de 2005), sendo utilizada apenas como registro do
aprendizado da matematica.

Neste sentido entendemos que quando consideramos as duas linguas como forma de
instrucdo, percebemos que o educando dever ter competéncia o suficiente para resolver a
questdo matematica na lingua que se apresente (sinalizada em libras ou escrita em Lingua
Portuguesa). No entanto, isso ndo significa que as duas linguas devem ser utilizadas ao mesmo
tempo na instrucao desta questao.

Sobre esta perspectiva temos que em alguns textos apesar dos autores enfatizarem a
importancia do bilinguismo como abordagem de ensino na educacgdo de surdos, em geral 0s
mantiveram como abordagem nas pesquisas realizadas apenas o gestualismo, ou tiveram em
alguns momentos elementos com as duas linguas, ou uma sobreposi¢do da Lingua Portuguesa
em relacdo a lingua de sinais ou vise e versa.

Compreendemos também que as atividades experimentadas poderiam ser aplicadas por
meio da lingua de sinais, lingua natural do surdo, e posteriormente validade com uma atividade
de mesmo nivel e qualidade em Lingua Portuguesa; partindo do pressuposto da educacgéo
bilingue, discursada pelos pesquisadores.

Destacamos ainda que alguns planejamentos de aplicacdo das intervencdes das
pesquisas mantiveram-se inalterados, mesmo ap0s a deteccdo da necessidade de um
replanejamento para atender peculiaridades mais acentuadas de determinados alunos, nos
causando certo “frisson” durante a leitura das descri¢es das pesquisas, pois compreendemos

gue um passo importante para o0 ensino e aprendizado é o reconhecimento das potencialidades
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de cada aluno, e que para vocé conseguir visualizar essas potencialidades precisa reconhecer as
diferengas, ou seja, precisa refletir sobre quem é o pesquisador e quem é o pesquisado.

Por fim, € importante salientar que a busca do registro midia video dos conhecimentos
matematicos € algo extremamente importante, contudo percebemos muito mais relacionados a
componentes linguisticos do que ao matematico no ensino e na aprendizagem, devido algumas
caracteristicas da linguagem matematica, que necessita em certos momentos de uma
visualizacdo de toda a estrutura da resolucdo de determinada questdo. Sendo assim, percebemos
a necessidade de algumas das pesquisas analisadas terem utilizados para suas analises ndo
somente o registro em video das atividades desenvolvidas, mas também os registros escritos
realizados pelos alunos.

Deste modo apresentamos a seguir nossas consideracdes a respeito de nossa propria
pesquisa, que foi se repensando ao passo dos aprofundamentos nas leituras das pesquisas

discutidas neste estudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao percebermos e compreendermos melhor as transformacgdes ocorridas com a
sociedade brasileira em relacdo aos “diferentes”, desde a instituicdo da primeira Constituicdo
Federal em 1824 até nossa contemporaneidade década de 2010, constatamos que pessoas com
algum tipo de comprometimento, de carater fisico, sensorial ou intelectual, deixaram de ser
desprestigiadas por nossas politicas governamentais e passaram a serem membros da sociedade,
tornando-se cidadéos brasileiros de direito.

Contudo, apesar de todas as mudancas ocorridas nesse processo histérico-politico, ainda
h& muito por se fazer, devido ao modo de estruturacdo da sociedade hoje, que por natureza e
sistema de organizacdo social é seletiva e excludente. Algo que poderiamos considerar de
natural, devido esse modelo, mas que precisamos refletir, uma vez que, em geral, temos
politicas publicas voltadas a educacéo que abarcam a sociedade como um todo.

Neste sentido, a busca pela efetivacdo das politicas publicas ou da reformulacdo das
mesmas, em relacdo a educacdo especial na perspectiva da educacéo inclusiva, principalmente
as que tangenciam direta ou indiretamente a educacao de surdos, anseio deste estudo, mostram-
se como grandes possibilidades de discussfes nas academias, e contribui¢es para sociedade
em geral.

Reconhecer, também, as diferentes possibilidades de vislumbrar o bilinguismo e a
educacdo bilingue para surdos, contribui substancialmente a forma de perceber as possiveis
maneiras de estabelecer a instrucdo formal para alunos surdos na perspectiva de uma L1 e uma
L2, uma vez que temos no discurso legal apenas o direcionamento para que a educacao do surdo
seja bilingue, sem necessariamente esclarecer como deve acontecer esse ensino por meio das
duas linguas.

Sendo assim, compreendemos que as discussdes acerca de algumas relagdes inerentes a
Educacdo Matematica e a Educacdo de Surdos, a luz da cidadania e do bilinguismo, em
dissertacbes de programas (cursos) de Pos-graduacbes stricto sensu em “Educagdo
Matematica” nas regides Norte ¢ Nordeste do Brasil, entre os anos de 2006 e 2014, contribui
significativamente para a educacdo matematica em uma perspectiva inclusiva, haja vista 0s
resultados encontrados, que demonstraram, em especial, a procura por um ensino de qualidade
para os alunos surdos, independem de qual abordagem foi utilizada pelo pesquisador durante a

construcdo dos dados das pesquisas.
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Haja vista que, entendemos também que alguns dos principais elementos do processo
inclusivo, discutidos nos textos, sdo os profissionais da educacdo, pois a escola, para nés, é um
dos primeiros lugares que o ser humano, hoje em dia, tem um real convivio em sociedade de
forma ampla e participativa, haja vista os medos sociais (roubos, violéncias, drogas e etc.) e
que infelizmente, percebemos em boa parte das pesquisas, esses profissionais na maioria das
vezes ndo estdo “prontos”, capacitados para atuar no ensino de pessoas “diferentes”, grupo este
que nos declaramos integrantes e participantes ativos, com linguagens e linguas diferentes,
inclusos em classes regulares.

Percebemos também, nos resultadas e consideragdes/conclusdes das pesquisas, que para
que tenhamos uma escola inclusiva, com uma taxa baixa de evasdo escolar e repeténcia, as
esferas governamentais devem atuar juntas subsidiando a educacdo no que se refere, por
exemplo, as melhorias na infraestrutura escolar, qualificacdo dos profissionais da educacao
(professores, gestores, operacionais, etc.) adaptacdes curriculares voltadas para a realidade dos
alunos surdos e adaptacdo da rede de ensino as necessidades de uma educacdo bilingue. Pois,

Muitos estudos tém demonstrado que, tanto em espacos bilingues quanto em
situagbes de inclusdo escolar em turmas de ouvintes, os surdos estdo
vivenciando barreiras comunicacionais produzidas em grande parte pelas
diferencas linguisticas e culturais entre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
e a lingua portuguesa. (ARNOLDO JR; RAMOS; THOMA, 2013, p. 388)

Deste modo, acreditamos que para ocorrer de fato a inclusdo do aluno surdo é necessario
que os profissionais citados anteriormente tenham um melhor entendimento sobre as suas
contribuicdes para uma sociedade e educacdo mais inclusiva, haja vista a influéncia que eles
possuem direta ou indiretamente na formacéo de um ser critico e participativo.

Neste sentido, os caminhos que entrelacam a Educacdo Matematica e a inclusdo de
alunos surdos nos processos de ensino e aprendizagem passaram por diferentes propostas e/ou
modelos educacionais, sempre permeados pela acdo da comunicagdo entre
pesquisador/professor e pesquisado/aprendiz, seja pela sobreposi¢do da Lingua Portuguesa a
Libras, seja pela dogmatica pratica da utilizacao apenas do campo visual do aluno surdo para o
desenvolvimento do aprendizado.

Contudo, a partir das discussdes feitas no decorrer deste estudo, percebemos a
necessidade da utilizacdo coerente da Lingua de Sinais e da Lingua Portuguesa no ensino e
aprendizagem da matemaética, conforme sugerido nos modelos legais (instrucdo pelas duas
linguas) e linguisticos (reconhecimento das variag¢Ges linguisticas e culturais do sujeito) sobre

0 que seria uma educacao bilingue.
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Desta forma, a construgdo desta pesquisa possibilitou organizar as ideias previamente
concebias em relacdo & educacéo bilingue de alunos surdos no contexto das regides Norte e
Nordeste apoiados na legislacdo vigente. E, com isso, visualizar as relacGes (ensino,
aprendizagem) entre a educacdo matematica e a educacdo de surdos, que se mostram
intimamente ligadas a forma de comunicagdo, respeito as garantias sociais e reconhecimento
da individualidade de cada aluno, relagdes essas que os pesquisadores buscaram proporcionar
durante seus estudos.

Sendo assim, as premissas destas novas (ou “comuns”) praticas educacionais
relacionadas a educacdo bilingue, podem nos proporcionar um consideravel avango no
aprendizado da matematica deste publico, em especial pelo fato da valorizacdo de seu direito
legal (uso da Libras como primeira lingua, em todos os sentidos do seu aprendizado da
matematica) e sua valorizacdo de sua comunicagdo natural.

Assim, podemos inferir que o direito a educacao para alunos surdos, cada vez mais se
procura oferecer uma educacdo de qualidade comeca a ser garantido também ao que tange o
conhecimento matematica, pois, em mérito legal, sua forma de comunicacao e instrucdo esta
sendo respeitada, e no carater social sua cidadania garantida, e direciona para a educagédo

bilingue.
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