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RESUMO

Tomar a prépria acdo docente como objeto de investigacdo contribui com o aprimoramento do
professor e com o sucesso escolar de seus alunos. Trabalhos de pesquisa nessa dire¢do sdo importantes
pela capacidade de desenvolver o protagonismo docente no processo de ensinar e aprender, havendo
autonomia e construcao de possibilidades de reflexdo e ressignificacdo das acdes desenvolvidas. Nesse
contexto, ao indagar sobre minha propria préatica, cheguei as seguintes questdes norteadoras desta
pesquisa de mestrado: que desafios e possibilidades surgem na pratica de ensinar com pesquisa nos anos
iniciais? Em que termos desenvolver o ensino de ciéncias, através de sequéncias investigativas, contribui
para minha prépria formacdo docente e para a construcdo de conhecimentos de meus alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental? Diante dessas questdes, o seguinte objetivo foi estabelecido e direciona
meu olhar durante a pesquisa: investigar a propria pratica docente nos anos iniciais do ensino
fundamental, empregando sequéncias investigativas de ensino como meio de direcionar o processo de
construgdo de conhecimentos cientificos dos alunos e de aprimorar minha acdo como docente,
permitindo a elaboracéo de um produto educacional organizado através da edi¢do de um video capaz de
auxiliar na formacéo de outros professores A abordagem qualitativa de modalidade narrativa norteia
esse caminhar. Para a analise da pratica com os alunos, emprego o referencial de Piaget e Vygostsky,
bem como a producdo de autores que discutem a acdo docente como processo de reflexao e investigacao.
O trabalho de campo foi realizado em minha prépria sala de aula com uma turma do 4° ano com a qual
desenvolvi trés Sequéncias Investigativas (SI) sobre a flutuacdo de corpos na agua, envolvendo
conceitos de massa, volume e densidade e cuidados com o meio ambiente. Para o registro de dados,
utilizei o diario narrativo, gravagdes em audio e video das aulas e atividades dos alunos extraidas da
pratica de sala de aula. Para analise dos dados, recorro a andlise textual discursiva, possibilitando a
reinterpretacdo das vivéncias e de seus significados. Como resultado do processo de acéo e reflexdo da
propria préatica, observei o desenvolvimento de atitudes investigativas nos alunos, a ampliacdo de
conceitos espontaneos sobre os contelidos estudados e o exercicio da acdo individual e grupal, assim
como, de posturas reflexivas e autbnomas diante da prépria aprendizagem, processo por mim também
vivenciado no decorrer do trabalho. Nessa dindmica, discuto sobre a docéncia cotidiana, a aprendizagem
conceitual da ciéncia e alguns desafios ao pesquisar a propria pratica, como a auséncia de tempo e espago
para a pesquisa na escola, dificuldades na aquisicdo de formacdo continuada ao professor pesquisador,
crenca de que so é possivel fazer pesquisa na academia e que a Unica e exclusiva fungédo do professor é
ministrar aulas. Algumas possibilidades da pesquisa sobre a prépria préatica sdo evidenciadas, tais como
a compreensdo e/ou mudanca da pratica, valorizando o professor como agente de transformacgéo; a
formacé&o do professor para a pesquisa, ampliando sua postura reflexiva e solidificando seu compromisso
com os alunos, com a escola e comunidade, e a formacdo de comunidades profissionais reflexivas que
contribuam com a proposi¢cdo de novas praticas educativas. Nesses termos, defendo a pesquisa da
prépria pratica, de caracteristicas e finalidades préprias, como um desafio que se coloca aos professores
interessados em refletir sobre a qualidade de seu trabalho, ampliando sua formacéo profissional e de
seus alunos, contribuindo ainda com a producéo de conhecimentos na &rea.

PALAVRAS — CHAVES: Professor pesquisador. Praticas investigativas. Aprendizagem em ciéncias.



ABSTRACT

Take own teaching action as a research object contributes to the teacher's improvement and the
academic success of their students. Researches in this direction are important for the ability to develop
the teaching role in the process of teaching and learning, with autonomy and construction of reflection
possibilities and reframing of the actions developed. In this context, to inquire about my own practice,
I came to the following guiding questions of this master's research: what challenges and opportunities
that arise in the practice of teaching with research? In what terms to develop the teaching of science
through investigative sequences contributes to my own teacher training and to build knowledge of my
students in the early years of elementary school? Given these issues, the following goal was established
and directs my gaze during the research: to investigate their own teaching practice in the early years of
elementary school, using teaching investigative sequences as a means to streamline the process of
building scientific knowledge of students and to improve my action as a teacher, allowing the
development of an educational product able to assist in training other teachers. The qualitative approach
to narrative mode guides that walk. For the analysis of practice with students, use the reference of Piaget
and Vygotsky, as well as the production of authors who discuss the teaching action as reflection and
research process. The field work was done in my own classroom with a group of 4th year with which |
developed three sequences Investigative (SI) on the floating bodies in the water, involving concepts of
mass, volume and density and care for the environment . For data logging, | used the everyday narrative,
audio recordings and video lessons and activities of students drawn from classroom practice. For data
analysis, | resorted to the discursive textual analysis, enabling the reinterpretation of experiences and
their meanings. As a result of the action and the very practical reflection process, | observed the
development of investigative attitudes in students, the expansion of spontaneous concepts about the
contents studied and the exercise of individual and group action, as well as reflective and independent
postures on their own learning process, and for me also experienced in the course of work. In this
dynamic, | discussed about everyday teaching, conceptual learning of science and some challenges when
researching the practice itself, such as lack of time and space for research in school, difficulties in
acquiring continuing education to the teacher researcher, the belief that you only can do research in the
academy and the sole and exclusive teacher's job is to teach classes. Some possibilities of research on
the practice itself are highlighted, such as understanding and / or change practice, valuing the teacher as
a processing agent; teacher training for research, expanding its reflexive posture and solidifying its
commitment to the students, with the school and community, and the formation of reflective professional
communities that contribute to the proposition of new educational practices. In these terms, | support
the research of the practice itself, its own characteristics and purposes, as a challenge for the teachers
interested in reflecting on the quality of their work, expanding their training and their students, thus
contributing to the production of knowledge in the area.

KEY - WORDS: teacher researcher; investigative teaching practice; learning in science.



LISTA DE FIGURAS

FIG 01 - Materiais utilizados no experimento — 12 S.I.
FIG 02 — Criangas em grupo realizando experimento
FIG 03 - Experimento 1. Manipulacdo de objetos na agua
FIG 04 - Organizagédo da turma em grupos

FIG 05 — Criancas em grupo realizando experimento
FIG 06 — Registro individual sobre o experimento

FIG 07 — Registro individual sobre o experimento

FIG 08 — Material utilizado no experimento 22 S.I.
FIG 09 — Barquinhos de massa de modelar

FIG 10 — Barquinho de massa de modelar

FIG 11 — Trabalho com a massa de modelar

FIG 12 — Conversa sobre o experimento

FIG 13 — Aluno falando sobre o experimento

FIG 14 — Aluno falando sobre o experimento

FIG 15 — Leitura individual da noticia de jornal

FIG 16 — Leitura coletiva da noticia de jornal

FIG 17 — Registro individual da aluna Rosa

FIG 18 — Registro individual — Juliana

FIG 19 — Registro individual da aluna Marta

FIG 20 — Registro individual da aluna Samara

FIG 21 — Registro individual da aluna Fernanda

FIG 22 — Registro individual da aluna Amanda

FIG 23 — Registro individual da aluna Marilia

FIG 24 — Registro individual do aluno Paulo

FIG 25 — Registro individual do aluno Felipe — Sintese
FIG 26 — Registro individual da aluna Marina — sintese
FIG 27 — Registro individual do aluno Jodo — sintese
FIG 28 — Registro individual da aluna Samara — sintese
FIG 29 — Registro individual do aluno Nestor

FIG 30 — Registro individual do aluno Lucas

FIG 31 — Registro individual da aluna Ana Clara

FIG 32 - Registro individual da aluna Marilia

FIG 33 — Orientacdes para a atividade experimental
FIG 34 — Conversa sobre a atividade

FIG 35 — Intervengdo durante o experimento

FIG 36 — Intervencdo durante a leitura do texto

46
48
48
49
49
51
o1
52
53
53
53
54
55
55
57
57
75
75
76
76
77
78
78
79
81
81
81
82
83
83
84
84
92
93
98
98



SUMARIO

ENTRE CAMINHOS DE INVESTIGACAO 11

| - REVISITANDO MEMORIAS, IDENTIFICANDO TRAJETORIAS 13
Viver é aprender e descobrir o mundo 14
A escolha da direcdo 16
No exercicio do fazer, novas aprendizagens construidas 18
E a formac&o continua: novos caminhos tracados 22
Il - SITUANDO A PESQUISA E SEU CONTEXTO 27
Ser professora e também pesquisadora 27
O chéo pedagogico: Identificando as trilhas e os parceiros da jornada 30
Na construcdo do caminho, é fundamental saber como caminhar 32
111 - APRENDER A INVESTIGAR E INVESTIGAR PARA APRENDER:
Agindo e Construindo conhecimentos nas aulas de Ciéncias 44
Primeira Sequéncia Investigativa 46
Segunda Sequéncia Investigativa 52
Terceira Sequéncia Investigativa 56
IV- ANALISES E REFLEXOES NO CONTEXTO DO ENSINAR E APRENDER
CIENCIAS 60
Construindo ideias e conceitos nas aulas de Ciéncias 60
A escrita e a elaboracdo de conhecimentos cientificos 73
O lugar das interagdes sociais na relacdo entre aprender e ensinar Ciéncias 85
V - REFLETIR E PESQUISAR SOBRE A PROPRIA PRATICA: DESAFIOS E
CONSTRUCAO DE CAMINHOS POSSIVEIS 90
Docéncia Cotidiana: experiéncias vivenciadas e reflexdes realizadas 90
Aprendizagem Conceitual da Ciéncia 100
A pesquisa sobre a propria pratica e seus desafios 103
A pesquisa sobre a propria pratica e suas possibilidades 106
O PONTO DE CHEGADA E A CONTINUIDADE DA CAMINHADA 111
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS 115
Apéndice A - Roteiro do Video com o produto educacional 121
Apéndice B - Roteiro de observacdo das Sequéncias Investigativas 127
Apéndice C - Planejamento das Sequéncias Investigativas 128
Anexo | — Texto de apoio: Superpetroleiro vaza no Japao. 131




ENTRE CAMINHOS DE INVESTIGACAO

Minha trajetoria como educadora esteve vinculada a contextos diversos de formacéo e
experiéncias profissionais significativas que ampliaram meu olhar sobre a docéncia, fazendo-
me tomar consciéncia da necessidade de investimento na melhoria de meu trabalho. Esse
movimento vem sendo gestado had muitos anos e segue acontecendo a cada nova experiéncia,
denotando uma busca constante de crescimento que atesta o reconhecimento de que a condi¢éo
de inacabamento do ser humano é um fato que deflagra a possibilidade de incessantes processos
de crescimento (FREIRE, 2014).

No caminho até agora trilhado, ndo obstante avangos e aprendizagens adquiridas, ainda
me deparo com desafios a ser superados, e com algumas lacunas que certamente precisardo de
mais tempo para ser preenchidas. Nesse tocante, investigar a propria pratica chegou num
momento de busca pela maturidade profissional, tempo de maior sensibilidade ao contexto de
ensino e aprendizagem e abertura para as mudancas necessarias (ESTEBAN; ZACCUR, 2002).

Esta pesquisa resulta desse movimento no qual me repenso como pessoa e professora
através do exercicio de me langar no processo de construgdo como pesquisadora, de inquietudes
que me levam a vivenciar, de maneira impar, a docéncia na interacdo com meus alunos do
quarto ano do Ensino Fundamental, também sujeitos de aprendizagens diversas e colaboradores
na construcdo de um novo jeito de ensinar e aprender ciéncias na escola.

Nessa perspectiva, acredito ser o investimento na organizacdo de um trabalho
investigativo, que visa & construgdo de conhecimentos cientificos de meus alunos, uma
iniciativa ousada e inovadora capaz de contribuir com minha autoformacdo e com a
aprendizagem discente, evidenciando, nesse contexto, as possibilidades e desafios da pesquisa
sobre a propria pratica. O processo vivenciado com meus alunos é o produto resultante do
trabalho desenvolvido e foi editado em um video, visando a contribuir com a reflexdo e
formacao de outros educadores. Tal proposicédo esta detalhada no apéndice 03 desta dissertacao.

Para contar essa histdria, apresento a investigacdo organizada em cinco capitulos. No
primeiro capitulo, é revelada minha trajetdria de vivéncias formativas que direcionaram a
escolha da profissdo e contribuiram para 0s questionamentos sobre o meu trabalho e a
consequente definicdo de meu objeto de pesquisa. Os primeiros anos da carreira também sao
explicitados com suas dificuldades e conquistas cotidianas, impulsionando meu desejo de

crescimento como profissional através da pesquisa.
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No segundo capitulo, revelo intencbes e objetivos que motivaram a realizacdo da
pesquisa sobre a propria pratica. Também apresento os participantes do processo e 0s caminhos
metodolodgicos trilhados para a realizacéo deste empreendimento formativo.

No terceiro e quarto capitulos, respectivamente, é detalhada a experiéncia pedagdgica
desenvolvida e a anélise do processo protagonizado por mim e pelos estudantes nas aulas de
ciéncias durante a participacdo em trés Sequéncias Investigativas (SI), visando a construgéo de
conhecimentos cientificos. O trabalho docente buscou fomentar a aprendizagem através da
problematizacdo, elaboracdo de hipoteses, reflexdo critica e autbnoma, uso da linguagem e
trocas sociais.

No quinto capitulo, trago reflexdes, mediante o processo de ensino experienciado sobre
minha propria acdo docente, evidenciando os limites e as reflex6es necessarias a superacao dos
desafios no trabalho com os alunos, o conhecimento dos conceitos cientificos e o lugar da
pesquisa sobre a propria préatica visando a melhoria do trabalho profissional, destacando os
desafios e possibilidades da investigacdo docente diante da experiéncia realizada e, aqui,
compartilhada.

Este trabalho possivelmente apresentara limites, sendo passivel de criticas ou
questionamentos acerca da experiéncia e reflexdes ensaiadas. No entanto, seu significado torna-
se Uinico ao expressar a riqueza de um tempo singular que definiu mudangas em minha trajetoria
como educadora de criancgas destacando a intencdo de contribuir com outros docentes que ao se
fazerem leitores, enxergarao suas proprias vivéncias, suas dificuldades, desejos e possibilidades
de crescimento.

Convido vocg, caro leitor e leitora, a acompanhar-me nos relatos e reflexdes, partilhando
comigo o desafio e as possibilidades de ensinar e pesquisar a propria pratica.



CAPITULO |

REVISITANDO MEMORIAS, IDENTIFICANDO TRAJETORIAS

Este capitulo contempla um pouco de minha trajetoria de formagdo e 0os momentos mais
significativos da vida profissional, revelando os caminhos e processos que me levaram a ser
professora bem como a curiosidade existencial e epistemologica que me lancaram a esta
pesquisa cujo foco esteve sobre minha prdpria pratica.

Nas memorias privilegiadas, nas quais se misturam pessoas, lugares e fatos, destaco meu
processo de formacdo como um caminho inacabado pelo qual sou hoje quem sou: professora
que deseja - com suas dificuldades e tentativas - fazer alguma diferenca, contribuir com a
educacdo do nosso Pais através da formacdo de pessoas cidadas, no exercicio de sua autonomia.
O ensaio narrativo aqui apresentado busca a retomada de caminho ndo concluido, mas que retine
significativas experiéncias marcantes de minha vida de professora.

Segundo Névoa (2013, p.16) as narrativas, revelam a constru¢do de um “processo
identitario” enquanto “ um lugar de lutas e conflitos, um espago de construcdo de maneiras de
ser e de estar na profissdo. E um processo que necessita de tempo. Um tempo para refazer
identidades, para acomodar inovagdes, para assimilar mudancgas”.

Ainda com o referido autor, esse processo € condicionado pela busca da autonomia e
relaciona-se diretamente com a construgdo de quem somos como pessoas, pois “ € impossivel
separar o eu pessoal do eu profissional” (NOVOA, 2013, p 17).

Dessa forma, a busca pela realizacdo pessoal e profissional é a meta de todos nds,
envolvidos nessa teia de vivéncias, descobertas e aprendizagens. Nesse processo, buscar a si e
conhecer-se, faz um grande sentido, dado que “minha presen¢a no mundo, com o mundo e com
0 outros implica 0 meu conhecimento inteiro de mim mesmo. E quanto melhor me conheca
nesta inteireza tanto mais possibilidade terei de, fazendo histéria, me saber sendo por ela
refeito” (FREIRE, 1997, p. 72)

O desafio em escrever sobre minhas memdrias, além de uma necessidade intrinseca que
nunca consegui efetivar, talvez por medo e comodismo, hoje vem a tona alimentado pelo desejo
em reviver experiéncias para desenvolver nova compreensdo com o olhar do presente sobre a
pratica docente e as inquietacGes que trago como professora pesquisadora. Seria 0 que minha
sabia avo dizia: “buscar desde a denti¢do” expressando a necessidade em comegar pelo comeco

para a compreensdo do percurso e definicdo de novas metas que precisam ser alcangadas.
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Diante dessa busca, que na verdade, é um desejo de superacéo, inicio meu caminho de
rememorar, reviver para que possa visualizar, ou pelo menos vislumbrar sobre o que virei a ser
a partir do que hoje sou. Soares (2001, p.37), sobre tal empreendimento, assinala: “Procuro-
me no passado e outrem me vejo; ndo encontro a que fui, encontro alguém que a que sou vai
reconstruindo, com a marca do presente. Na lembranca, o passado se torna presente e se
transfigura, contaminado pelo aqui e o agora”

Desta forma, atraves de minhas memorias e buscando dar um novo sentido ao presente
vivido, em meus escritos, considero o processo formativo vivenciado ndo somente nos espacos
escolares e universitario, mas também nas situacdes de aprendizagem advindas do exercicio da
profissdo que possibilitaram novas sinteses tedricas na articulagdo com a préatica, dando-me
suporte as mudancas que hoje busco implementar (STEBAN; ZACCUR,2002).

Inicio, portanto, com 0 medo que me instiga coragem em desnudar, trilhar...\Vejam, ja

vislumbro o inicio do caminho que passo a revelar a seguir!
Viver é aprender e descobrir o mundo

Para contar o inicio de tudo, busco um tempo remoto, quando morava em uma vila bem
proxima ao rio Guama, aqui mesmo em Belém. Meus pés, sempre correndo e buscando
caminhos dos sonhos de menina, também mergulhavam nas &guas das enchentes constantes
provocadas pela maré alta dos meses de maio ou quando a chuva molhava abundantemente
nosso solo tdo pobre, mas sagrado.

Vivia em meio as ‘“onze-horas”, florzinhas bem vermelhas que nasciam
espontaneamente no quintal encharcado. Além de enfeitar os cabelos, espremia as flores até
produzir uma tinta forte, cor de sangue e com ela tingia brinquedos, pele, roupas, parede e tudo
gue encontrasse pela frente. Adorava os gatos que passeavam pelo telhado das casas e fazia-0s
de bonecos, brinquedos vivos e muito queridos. Foram meus companheiros e testemunhas das
dores e alegrias ao longo da vida.

As noites eram acalantadas pela cantoria de minha mée e madrinha. Sempre gostei de
musicas e nunca me esqueci das que me fizeram dormir por anos a fio. A menina que sonhava,
ao som das cantigas de ninar, transformava-se durante o dia na exploradora de tudo o que
encontrava pela frente. A mudanca de residéncia, aos cinco anos de idade, possibilitou-me

espagos mais amplos para explorar.
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As condigdes financeiras de minha familia melhoraram e meus pais conseguiram
comprar uma casa antiga onde passamos a morar, mas que, devido as condigdes precérias da
estrutura, precisou ser demolida aos poucos e, a0 mesmo tempo, foi erguida em seu lugar uma
grande casa de madeira. A nova casa tinha um quintal enorme e passamos a criar gatos, porcos,
patos e galinhas. Amava estar no meio dos animais e minha mée, que era professora, dava aulas
completas sobre como cuidar dos bichos e de suas crias. Aprendia observando, ajudando e
vivendo em um pequeno universo s meu e, claro, das filhas das vizinhas que disparavam
pulando por cima da cerca: curiosas, avidas em também aprender.

Enxergando esse tempo de infancia com os olhos de hoje, consigo identificar a
importancia das atividades exploratérias no universo infantil; espaco e tempo para
experimentar, testar hipoteses, questionar, criar novas possibilidades e argumentos para suas
descobertas, processo viabilizado pelo contato da crianca com o mundo. Sobre essa questéo,
Piaget (apud PULASKI, 1986, p. 207) comenta: “as criangas devem ter a liberdade de explorar,
perguntar e descobrir por si mesma a fim de pensarem e descobrirem novas solucées, novas
estruturas de raciocinio”.

Minha mée trabalhava de dia e estudava a noite. Ficavamos, eu e meus irmaos, com uma
moca chamada Antonia, grande contadora de histérias que morava e trabalhava em casa.
Enquanto fichvamos horas na janela esperando mamde chegar da escola, ouvia histdrias
fantasticas de assombracdes, visagens e contos de fadas brilhantemente adaptados aos costumes
do interior. Essas historias, conto até hoje para meus alunos. Eles também ficam encantados,
curiosos e fazem a maior festa nas rodas de historias. Antdnia deixou marcas t&o fortes em tudo
0 que sou hoje, que sempre fico emocionada quando relembro esse tempo de minha infancia.

Das histdrias que ouvia, passei para os livros que também contavam narrativas
fantasticas. A experiéncia de ler trouxe extrema liberdade as minhas buscas: ndo precisaria mais
depender somente dos outros para aprender, pois os livros passaram a ser meus aliados.

O primeiro livro que li gostosamente foi “O Amarelinho”, o qual contava a historia de
um menino muito pobre, que vivia nas ruas. Esse livro trouxe-me grandes licGes e provocou
também tristezas. Desde entdo ndo parei mais de ler: devorava gibis da turma da Monica, a
Colecdo Vagalume, romances de bancas de revista, livros religiosos e de psicologia infanto-
juvenil e, finalmente os livros voltados a educagéo.

Ouvir e contar histdrias sdo acdes que andam de mdaos dadas com a magia, com 0
encantamento e a imaginacgdo. As historias embalam os sonhos, falam de lugares fantasticos e
projetam esperancas, desejos de realizagOes e trazem, acima de tudo, magia para a vida e uma

relagdo de encantamento e cumplicidade entre quem conta e quem escuta as historias
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(SANTANA, 2015 p 79). As criancas possuem, de maneira especial, grande sensibilidade a
tudo o que as histdrias tém a oferecer, e os adultos que também cultivam tal sensibilidade é
porque tiveram esse tipo de contato na infancia. A experiéncia com a linguagem das historias
oralizadas ddo suporte ao processo da leitura que iniciard as experiéncias imaginativas.

Através das historias e da leitura, passei a interagir com outras pessoas, ampliando meu
universo, enxergando novas trilhas. Quando estava na 22 série do Ensino fundamental I, dava
aulas a uma menina, que morava perto de minha casa e cursava a mesma série. Também ajudei
a alfabetizar uma vizinha. Aos 8 anos ja gostava de “dar aulas”; sentia um prazer imenso em
contribuir e também em mostrar que era capaz.

Ap0s a alfabetizacdo cursei a primeira série na escola publica em que minha mée
trabalhava como professora, concluindo nessa mesma instituicdo o ensino Fundamental 1.
Como a escola ndo oferecia as demais séries do Fundamental, minha mée conseguiu, com o
auxilio do padre da igreja local, uma bolsa de estudos para mim e meus dois irmaos em uma

escola Particular, onde cursei o Ensino Fundamental Il e o Segundo grau (atual Ensino Médio)
A escolha da direcao

Iniciei o ensino médio matriculada na area de ciéncias bioldgicas, pois cursei esse nivel
de ensino no tempo em que os alunos deveriam escolher seu foco de formacgédo em CB (Ciéncias
Biologicas), CH (Ciéncias Humanas) e CE (Ciéncias Exatas).

Gostava muito de biologia e quimica e tinha resisténcias a fisica e a matematica. 1sso
porque minhas experiéncias com essas disciplinas e seus respectivos professores nao foram das
melhores. Com o desenrolar das aulas, experimentei grande angustia diante da escolha que
havia feito em relacdo a area, especialmente quando iniciaram as aulas de fisica e matematica.
Com isso e pela identificacdo com historia e geografia, ao final de uma semana do inicio do ano
letivo, resolvi mudar para a area de ciéncias humanas.

Fiz o vestibular e passei no curso de Pedagogia com muitas expectativas pelo que iria
vivenciar. No entanto, a maior parte dos textos trabalhados pelos professores parecia sem nexo,
desligados da realidade e terminei por vivenciar uma formacédo conteudista, no sentido pleno
da palavra, sem possibilidades de atrelamento do contetdo a contextualizacao e reflexao critica,
com excecdo dos trabalhos de alguns poucos professores que ja apostavam em praticas
diferenciadas para a formagéo de novos educadores.

Lembro com muito carinho de uma professora de psicologia da Educacéo, de formagéo
psicanalitica, que centrou seu trabalho no desenvolvimento da teoria Freudiana. Como sempre

gostei de psicologia, essa disciplina foi uma das que marcaram minha formac&o. Contribuiu



17

para a reflexdo de processos de construgédo da personalidade e da aprendizagem humana, alvo
de minhas constantes reflexdes.

Nossas praticas de estagio foram irrisorias e limitadas a realizacdo de entrevistas e
observacao de algumas experiéncias de sala de aula e de gestdo, sem oportunidade concreta de
intervencdo e contribuicdes. Logicamente que, apesar dos limites encontrados na formacéo
inicial, ndo posso negar 0os conhecimentos adquiridos nesse tempo; conhecimentos marcados
pela fragmentacdo e descontextualizacdo, mas que foram Uteis para a construcao de sinteses
que ocorreriam tempos depois.

A entrada na Universidade gera grandes expectativas nos estudantes; expectativa
frustrada na maioria das vezes, pois esse espaco, considerando algumas experiéncias que
buscam ser excecdo a regra, continua seguindo a logica da compartimentalizacdo do
conhecimento, separando teoria e pratica e desconsiderando a complexidade presente na
realidade que precisa ser apreendida em seu movimento, com suas amplas conexdes. Morin

(2002, p.16), nesse sentido, afirma que:

Nossa formacdo escolar e, mais ainda, a Universitaria, nos ensina a separar os objetos
de seu contexto, as disciplinas umas das outras para nao ter que relaciona-las. Essa
separacdo e fragmentagdo das disciplinas é incapaz de captar o que esta tecido em
conjunto, isto é, o complexo, segundo o sentido original do termo.

Para além desta critica, Morin também acrescenta que a Universidade precisa investir
em uma reforma do pensamento que possibilite uma mudanca ndo pragmética, mas
paradigmatica, propiciando espaco para uma verdadeira organizacdo da aprendizagem. Nesse
contexto, reafirma a necessidade de uma educacdo ndo para as coisas fragmentadas, mas para a

complexidade:

[...] O desafio da complexidade reside no duplo desafio da religagdo e da incerteza. E
preciso religar o que era considerado como separado. Ao mesmo tempo é preciso
aprender a fazer com que as certezas interajam com as incertezas. O conhecimento é,
com efeito, uma navegacdo que se efetiva num oceano de incertezas salpicado de
arquipélagos de certezas” (MORIN, 2002, p. 61)

Com o desafio em assumir suas incertezas e reconstruir seu olhar sobre a realidade, a
universidade ainda precisa trilhar um longo caminho, ainda que este processo ja venha
acontecendo. Como universitaria, sentia-me envolvida nesse movimento contraditorio entre as
praticas educativas cristalizadas e as tentativas de mudanca implementadas no curso de
Pedagogia. Na verdade, diante de inUmeras incertezas e com algumas certezas incertas e
fragmentadas, sentia-me sedenta por experiéncias que pudessem fazer com gque me sentisse
viva, sendo professora, pois assumi na vida uma profissdo que realmente desejava, embora ndo

tivesse clareza das dificuldades que teria ao trilhar esse caminho.
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No exercicio do fazer, novas aprendizagens construidas

No ultimo ano da graduacao, por indicacdo de uma amiga de turma, participei da selecdo
para professores promovida por uma escola privada de Belém que trabalhava a partir do
referencial construtivista. Fui aprovada na selecéo. Iniciei o trabalho com brilho nos olhos e
muitas ideias. No entanto, logo apareceram as dificuldades naturais de todo processo que
envolve seres humanos e suas diferencas.

Fui lotada em uma turma de 12 série (correspondendo atualmente ao 2° ano do Ensino
Fundamental), com 18 alunos matriculados. Inicialmente senti muitas dificuldades na gestéo
do grupo e no trabalho com os limites junto a algumas criancas. Nessa situacdo, 0 apoio
recebido na escola foi essencial. Havia no espaco de trabalho um encontro mensal para que 0s
funcionérios pudessem se auto avaliar. Todos, em circulo sobre almofadas e a partir de
vivéncias e dindmicas grupais, falavam de si e de suas praticas; de seus medos, fragilidades e
potencialidades com o suporte da psicologa e dona da escola que ndo exigia professores prontos
e com experiéncias (muitas vezes cristalizadas), mas pessoas abertas a aprendizagem da
profissdo; éramos convidados a exercitar a humildade diante do que ndo sabiamos para a
deflagracdo de novos conhecimentos. Essa humildade, como meio de producdo de saber,
corresponde a defendida por Freire (1997).

Em uma das primeiras reunides coloquei minhas dificuldades, expressando toda a
angustia sentida. Foi muito dificil admitir o ndo dar conta. O contato com as obras de Paulo
Freire ajudou bastante nesse sentido. Destaco a seguir um trecho que me fez pensar na época:
“Uma educadora elitista, autoritéria [...], jamais entende a humildade de assumir o medo, a ndo
ser como covardia. Na verdade, a assun¢do do medo é o comeco de sua transformacdo em
coragem” (FREIRE, 1997 p. 67).

Fui acolhida pelo grupo e devidamente orientada sobre como aceitar, enfrentar e
finalmente superar meus medos e dificuldades. A escola acreditava na formacdo enquanto
processo a ser desencadeado por um movimento de superacdo constante. A coordenadora
pedagogica da instituicdo, também amiga e colega de universidade, foi um grande suporte no
momento dos desafios.

Passei a ser observadora assidua de como as professoras mais experientes se
posicionavam com as criangas, buscando aprender estratégias de linguagem, posturas reflexivas
e ideias que poderiam ser desenvolvidas para que pudesse trabalhar com meus alunos nos

momentos de direcionamento do grupo, indisciplinas e conflitos.
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Nesse processo, o educador desenvolve a autonomia reflexiva do grupo, pois todos séo
convidados ao posicionamento sobre as probleméaticas e encaminhamentos de atividades
coletivas, bem como em assumir responsabilidades e tracar acordos (ZABALA, 1998). Esse
movimento foi um grande exercicio com erros e acertos, onde precisavamos assumir nossas
dificuldades e ainda os medos, nossos grandes aliados na busca de superagéo, pois “assumir o
medo e ndo fugir dele, é analisar a sua razao de ser, € medir a relagdo entre 0 que o0 causa e a
nossa capacidade de respostas. Assumir o0 medo é ndo escondé-lo, somente assim podemos
vencé-lo” (FREIRE, 1997, p. 66)

Costumo dizer que essa escola onde iniciei minhas primeiras experiéncias docentes, foi
minha verdadeira universidade. Hoje percebo que nesse ambiente iniciei meu verdadeiro
aprendizado sobre a profissdo. Precisamos estar abertos ao novo, admitir nossas
“incompeténcias” para a construgdo das competéncias. Aprendi a lidar um pouco mais com
medos e fantasmas; lidar com as lacunas de minha propria aprendizagem para somente assim,
poder contribuir com 0s outros (criangas, pais...) na construcdo de seus conhecimentos, na
revelacdo de medos, fantasmas e nas possibilidades de mudanca. (FREIRE, 2014)

A exemplo do que acontecia com os professores, a avaliacdo realizada com os alunos
também era diferenciada. Além das atividades envolvendo os contelldos e processos de
aprendizagem, nossos alunos, desde a 12 série, também se auto avaliavam, expondo seus pontos
de vista sobre seu processo e recebendo de seus colegas sugestdes de melhoria, com o suporte
da professora; eram educados para falar e ouvir o outro, para posicionar-se criticamente e
politicamente sobre os conteidos e situacfes do dia a dia.

No trabalho com as criancas tinha um carinho especial pelos conteidos de Ciéncias e
Lingua Portuguesa e analisando com o olhar do presente esse tempo de aprendizado, percebo
que, auxiliada por algumas leituras ja realizadas, e intuitivamente ja concebia a necessidade de
ouvir os alunos em suas curiosidades, aproveitando as ideias trazidas e os materiais também,
como uma aranha em um vidro com alcool, ou mosquitos capturados durante o recreio. Os
desafios surgiam a todo momento e, mesmo com davidas, ja buscava fazer diferente em meio
aos atropelos do cotidiano escolar que também era novidade naquele inicio de trabalho.

Lembro-me quando havia planejado uma aula sobre o corpo humano com uma turma de
terceira série. Logo no inicio do trabalho apareceu uma grande aranha na sala, chamando a
atencdo de todos. Mesmo depois de um tempo ndo consegui a atencdo das criancas para 0
assunto planejado. Terminamos a aula de Ciéncias pesquisando em diversos livros as
caracteristicas da aranha que terminou sendo temporariamente presa em um vidro para

observacao.
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A aula sobre corpo humano com a primeira série também terminou de forma inusitada.
Um aluno perguntou se uma galinha por dentro era parecida com o ser humano, pois ja tinha
visto sua mae cortar uma galinha. Convidamos entdo a mée do aluno para cortar um frango em
nossa sala na semana seguinte. O convite foi aceito e nossa aula foi inesquecivel com a
discussédo sobre o corpo das aves e as diferencas em relagéo aos seres humanos.

Compreendo que, nesse contexto, estava aprendendo a ensinar Ciéncias e mesmo com
limites e incertezas sentia uma atracgdo irresistivel pelas ideias das criancas. Nesse aspecto, o
estudo das teorias de Piaget e Vygotsky, incentivado pela escola, visava proporcionar, aos
poucos, outro olhar sobre como se aprende, desafiando-nos a repensar o trabalho desenvolvido
nas diversas areas do conhecimento, no entanto, minha acéo era mais instintiva do que fruto de
um processo verdadeiramente reflexivo. Embora tentasse, ainda era dificil, naquele momento,
articular as leituras que fazia com o exercicio inicial da docéncia.

Analisando a vivéncia profissional nessa primeira experiéncia, identifico-me com 0s
comentarios de Huberman (2013, p. 39) expressos nas linhas abaixo, os quais evidenciam, no

ciclo de vida do professor, a fase de entrada na carreira.

O aspecto da “sobrevivéncia” traduz o que se chama vulgarmente o “choque do real”,
a confrontagdo inicial com a complexidade da situacdo profissional: o tatear constante,
a preocupagao consigo proprio (estou a me aguentar?), a distancia entre os ideais e as
realidades quotidianas da sala de aula, [...], etc. Em contrapartida ao aspecto da
“descoberta” traduz o entusiasmo inicial, a experimentagdo, a exaltacdo, por estar,
finalmente, em situagdo de responsabilidade, por se sentir colega hum determinado
corpo profissional. Com muita frequéncia, a literatura empirica indica que os dois
aspectos, o da sobrevivéncia e o da descoberta, sdo vividos em paralelo e é 0 segundo
aspecto que permite aguentar o primeiro.

No tempo de inicio do trabalho vivenciei realmente esse movimento contraditorio de
aprendizado e de muita tenséo diante do néo saber, como traduz t&o bem o autor. Atualmente
recolho as aprendizagens resultantes dessa tensdo que nunca desaparece por completo, mas
surge todas as vezes que precisamos vivenciar um novo movimento.

As experiéncias aqui explicitadas, embora tenham sido vivenciadas em um tempo no
passado, tem gosto de atualidade, pois se tornam presentes em minhas reflexdes. Nesse sentido,
Clandinin e Connelly (2011, p. 63) afirmam que “No pensamento narrativo, a temporalidade é
uma questao central. Temos como certo que localizar as coisas no tempo é a forma de pensar
sobre elas. [...] Qualquer evento, ou coisa, tem um passado, um presente, da forma como
aparece para nos, e um futuro implicito”. Nesse contexto, busco refletir o passado ndo somente
para aprender com ele, mas também para a definicdo de novas acOes, visando a melhoria da

acdao docente.
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Ap0s cinco anos de trabalho na escola ja mencionada, passei a atuar na secretaria de
Educacgdo do Municipio de Belém (SEMEC) como integrante da Equipe técnica da Educacédo
de Jovens e Adultos do Municipio. Nessa fungdo passei a trabalhar na formacao de professores
da rede municipal e de alfabetizadores do Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
(MOVA-Belém), administrado pela prefeitura de Belém.

Além da formacéo continuada aos educadores da EJA, nossa equipe técnica assumia a
assessoria dos trabalhos desenvolvidos pelas escolas municipais dessa modalidade de ensino.
Esse tempo de atuacdo, que durou seis anos, também trouxe novas vivéncias formativas
somando significativamente as minhas praticas no trabalho com educadores e alunos das
escolas publicas. Os pressupostos de Freire que defendem uma educagdo popular propulsora da
autonomia e do exercicio da cidadania contagiaram meu olhar e levaram-me a acreditar mais
ainda na possibilidade de mudancas através da educacao. Nesses termos, fazem enorme sentido

as palavras de Freire (1982, p. 48):

O processo educativo, como acao cultural para a libertagéo, é um ato de conhecimento
em que os educandos assumem o papel de sujeitos cognoscentes em dialogo com o
educador sujeito cognoscente também. Por isso € [...] um esforgo através do qual num
permanente tomar distancia da realidade em que se encontram mais ou menos imersos,
os educandos dela emergem para nela inserir-se criticamente [...]. O educador [...]
deve esforcar-se, cada vez mais, por iluminar sua agdo na sua pratica com as massas
populares, com quem tem muito a aprender.

Em minhas atuais reflex6es reconheco a importancia desse tempo de trabalho com o
movimento popular. Desenvolvi certa sensibilidade pelo olhar do outro, pela sua condicdo,
buscando entender o ser humano e suas necessidades de aprender e ser a partir do lugar em que
se encontra: lugar fisico e lugar do conhecimento. Enxergando meus alunos de hoje lembro-me
dessa licdo e meus ouvidos ficam mais agucados para ouvir e compreender a leitura de mundo
tecida pelos sujeitos (FREIRE,2000)

Em 2005 deixei meu trabalho na Secretaria de Educacdo do Municipio (SEMEC) e
assumi a docéncia em uma escola publica federal que oferece Ensino Fundamental e Médio.
Nesse novo movimento de experiéncias e aprendizagem através da profissao, assumi uma turma
de 12 série (atual 2° ano) do Ensino Fundamental. De inicio, encontrei algumas dificuldades
devido ao numero de alunos (25 criangas) e a falta de apoio direto de um estagiario, no entanto,
busquei lembrar as licdes aprendidas nas experiéncias anteriormente relatadas. Aos poucos fui
ganhando a confiancga das criancas e de seus responsaveis, com a ajuda de algumas professoras
gue atuavam na mesma série. Uma delas, minha grande referéncia nesse primeiro ano, era uma
pessoa acolhedora, disponivel. Ndo obstante manifestar grandes resisténcias a uma postura mais

reflexiva em educacdo, demonstrava um grande amor pelas criancas e por seu trabalho.
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Tal comportamento no inicio me deixou um pouco confusa; na verdade, ainda tinha a
imagem da professora tradicional como retrograda e desatualizada. Nesse momento fui
obrigada a admitir meu preconceito e assumir minhas dificuldades, pois, nesses casos, € mais
facil e obvio enxergar os “defeitos” nos outros, considerando que mesmo com as experiéncias
ja vivenciadas, ainda tinha muitas dificuldades a superar.

Passei a compreender que nem tudo o que achava tradicional precisava ser descartado,
mas poderia ser adaptado ou realizado com uma nova consciéncia e objetivo. Essa professora,
colega da nova escola, foi fundamental na continuidade de meu desenvolvimento profissional.
Com ela aprendi a ser mais organizada, a trabalhar outros aspectos da disciplina com os alunos
e a exercer a amorosidade mesmo quando precisasse ser firme e exigente. Discordava de
algumas posturas da educadora e suas concepgles sobre o conhecimento e 0 processo de
aprender e ensinar. Nesse contexto aprendi também mais uma licdo: somos diferentes e nossas
certezas ndo podem se transformar em arrogancia e “raivosidade” a ponto de desrespeitar o
diferente e mesmo o que julgamos diferente pode ter muito a nos ensinar (FREIRE, 2014. p.
49).

E a formacéao continua: novos caminhos tragados

A necessidade de superacdo dos limites encontrados no exercicio da docéncia provoca,
guando nos determinamos a ndo parar pelo caminho, o alcar de novos voos, o descortinar de
novos horizontes. Esses momentos sempre surgiam em tempos de desanimo, em que me achava
sem forgas para continuar trabalhando no que acreditava. O comodismo e a busca pelo menor
esforgo estiveram presentes em meu caminhar de educadora, pois diante das situagGes
familiares, profissionais e pessoais trazidas pelo tempo, quase esquecia de quem eu era e no
gue acreditava enquanto profissional. Nesse movimento muitas vezes perguntei a mim mesma:
“Por que sou professora? ”

Muitas vezes cansava das mesmas e velhas discussdes, dos mesmos e exaustivos
discursos desafiando-nos a praticar o que ainda ndo sabiamos, buscando arrancar o chao de
N0ss0s pPes, sem nos dar o suporte de um novo passo. Nesses momentos, beber em novas fontes
para o reabastecimento necessario fazia-se urgente. Refiro-me a oportunidade em realizar a pos-
graduacdo, que me ajudou a virar mais uma pagina da vida, canalizando as energias para novas
perspectivas.

A pos-graduacéo realizada foi uma especializa¢do em Psicologia da Educag&o, oferecida

em carater modular pela PUC de Minas Gerais (Programa Denominado PREPES). Os
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professores do curso expressavam tanto envolvimento, abertura e conhecimento articulado com
a realidade, que marcaram a formagé&o de todos os alunos envolvidos no processo.

Hoje compreendo que nesse tempo de formacao, consegui realizar importantes sinteses
na articulacdo de conhecimentos envolvendo varios ramos das Ciéncias Sociais, como a
Sociologia, Psicologia, Antropologia, Filosofia e Pedagogia, enxergando suas conexdes com 0
fendmeno educacional. Nesse contexto, tive e ainda hoje tenho a oportunidade de refletir alguns
aspectos de minha prépria pratica. As informacdes, antes desconectadas, estudadas no tempo
da Graduacdo passaram a fazer sentido, encaixando-se e articulando-se, contribuindo para um
novo conhecimento em sua totalidade e complexidade, com suas certezas e incertezas, como
nos afirma Morin (2002).

Segundo Cunha (1997, p.03):

Este € um processo profundamente emancipatério em que o sujeito aprende a produzir
sua propria formagao, autodeterminando a sua trajetdria. E preciso que o sujeito esteja
disposto a analisar criticamente a si proprio, a separar olhares enviezadamente
afetivos presentes na caminhada, a por em ddvida crengas e preconceitos, enfim, a
des-construir seu processo histdrico para melhor poder compreendé-lo.

Essa compreensdo sobre as experiéncias formativas ocorridas desde o tempo da
graduacdo, em que o direcionamento pela profissdo escolhida ganhou forca e significado,
precisei, sem duvida, como afirma o autor supracitado, rever meus conceitos, crencas em
confronto com a prética que vinha buscando fortalecer. A compreensdo do processo passou a
ser a porta de entrada para o vislumbrar de novas direcdes.

Antes de ingressar no mestrado, fui convidada por uma professora e amiga com quem
trabalhei em minha primeira experiéncia profissional a integrar o corpo docente do Curso de
Especializagdo em Praticas Pedagogicas em Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental oferecido em carater modular por uma universidade privada de Belém. Aceitei 0
convite e desde 0 ano de 2010 venho atuando como docente externa da instituicdo ministrando
a disciplina “A Constru¢do dos Conhecimentos Sdocio-Naturais”.

A experiéncia estd sendo gratificante e venho aperfeicoando esse trabalho a cada
moédulo, além de ampliar conhecimentos e estudos no Ensino de Ciéncias, resgatando as
reflexdes e vivéncias da primeira escola e do trabalho que hoje desenvolvo com meus alunos.
O maior aprendizado é perceber que muitas vezes falamos mais do que realmente fazemos e o
grande desafio é assumir e vencer as dificuldades da pratica, pois s6 assim é possivel buscar
coeréncia com aquilo que professamos e acreditamos (FREIRE, 2000, 2014).

O trabalho na pds-graduacéo vem contribuindo para um novo processo de auto avaliagao

de minha atuacdo docente nos anos iniciais, gestado no dialogo com as experiéncias de meus
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alunos e as ricas discussdes que travamos sobre as possibilidades da pratica, além de ter
influenciado de certa forma a escolha do mestrado centrado na docéncia em ciéncias que venho
cursando atualmente.

Com a ampliacgéo dos estudos centrados no ensino de ciéncias, motivados pelo exercicio
da docéncia na pos-graduacdo, posso afirmar que a implementacdo de uma prética mais
reflexiva € um desafio para o ensino de ciéncias na escola. I1sso também tem ficado claro nas
socializacdes das praticas de varios professores, alunos da especializacao.

Nesses termos, minha atuacdo como pedagoga, professora, formadora sempre esteve
inseparavel de meu processo de formacdo continuada e da avaliagdo do trabalho docente
realizado. Para Huberman (2013, p. 43), esses momentos de revisdo do caminho pelo professor

...corresponderia a uma fase ou varias fases -“arquetipica (s)”” durante a(s) qual(quais)
as pessoas examinam o que terdo feito da sua vida, face aos objetivos e ideias dos
primeiros tempos, e em que encaram tanto a perspectiva de continuar o mesmo
percurso como a de se embrenharem na incerteza e, sobretudo, na inseguranga de um
outro percurso.

Com base nas ideias do autor, conclui-se que é no fazer e no examinar o percurso até
entdo realizado que construimos novos significados para a realidade, visualizando sempre
novas possibilidades de intervencdo, identificando os erros, equivocos e 0 que desconhecemos
para trilhar o caminho, muitas vezes doloroso da superacao.

Apos ter realizado a especializacdo em Psicologia da Educacdo e algumas participacdes
em selecdo de mestrados académicos, sem sucesso na aprovacao, soube da selecdo para o
Mestrado em Docéncia em Educacdo em Ciéncias e Matematicas do Instituto De Educacéo
Matematica e Cientifica da UFPA - IEMCI. No contato com o edital do concurso notei a énfase
que seria dada a experiéncia profissional dos candidatos e nesse momento ficou claro a
diferenca e as particularidades de um mestrado profissional. Fiz a inscri¢do, realizei o processo
e fui aprovada sentindo-me reconhecida e valorizada como professora.

No decorrer das aulas do mestrado, fui aprendendo a valorizar minha prética
profissional; somos desafiados a produzir pesquisa a partir do que fazemos, exatamente do que
sentia falta nos processos de selecdo para mestrado realizados em momentos anteriores.

Os professores precisam de mais espago para mostrar seu trabalho. Os conhecimentos
construidos a partir da pratica precisam ser cada vez mais valorizados e a pesquisa docente
sobre seu proprio fazer adquire fundamental importancia na constru¢do de um conhecimento
produzido pelo professor e legitimado por outros educadores e pela propria academia
(ZEICHNER, 2002).
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O Mestrado chamou-me atenc¢do pela valoriza¢do conferida as agdes profissionais do
professor, sobretudo, pelo processo formativo incentivar a instigacdo e o repensar sobre o
ensino e a aprendizagem em ciéncias e matematica na Educacdo Basica. Tendo o foco no
processo educativo, e ndo somente na dita “ciéncia dura”, a proposta do curso investe na
interdisciplinaridade, na relagédo entre os sujeitos envolvidos e estes com o objeto de
conhecimento. Partindo desse pressuposto, sinto-me incluida no perfil do curso, considerando
que, embora tenha maior identificagdo com o ensino de ciéncias, sou professora dos anos
iniciais e preciso trabalhar de modo significativo também as demais areas do conhecimento.

Na verdade, desde o inicio do curso acreditei ser muito interessante vivenciarmos nos
anos iniciais a construgdo de um curriculo que tivesse como eixo norteador o ensino de ciéncias
no didlogo com as demais disciplinas. Esse € meu desejo no contexto da pratica que hoje
desenvolvo. Sei das muitas dificuldades a enfrentar, e preciso amadurecer sobre estratégias e
possiveis parcerias.

Na escola em que sou professora, ainda estamos longe de construir a tdo desejada
educacdo para a cidadania; ainda somos extremamente conteudistas, e em muitos momentos
assumo também esse comportamento empurrada pelos prazos estipulados, pela avaliacdo que
prioriza a mensuragéo de resultados e pela auséncia de trocas efetivas entre os professores e dos
professores com a coordenacao pedagdgica. Mesmo diante desses desafios, venho buscando
dar mais sentido ao meu trabalho, no dialogo com outros professores também insatisfeitos com
a sua préatica atual. No entanto, ainda existem dificuldades em efetivar um trabalho diferenciado
com as criancas, pois 0s desafios sdo complexos e ainda tenho que avancar nesse sentido.

Fico extremamente incomodada ao perceber que poderia melhorar meu trabalho,
recordando-me da professora que tentei ser na saudosa escola do inicio da profissdo. Isso renova
a esperanca em avancar, buscando também contribuir com a préatica da escola em que trabalho?

Nesses termos, fico a pensar sobre as palavras de Chassot (2014, p 37) quando afirma:

Para essa nova Escola que educacéo é preciso? (...) Essa nova escola precisa ser cada
vez menos disciplinar. Ao transgredir fronteiras estaremos assumindo posturas mais
além de transdisciplinares. E, numa etapa mais audaciosa - mas mais realista —
estaremos assumindo uma Escola Indisciplinar.

A escola indisciplinar, ainda segundo Chassot (2014, p.37 e 38) é aquela que busca
receber e crescer com 0s conhecimentos e métodos de outras disciplinas, que também contribui
com as demais e, acima de tudo, nega a postura disciplinar que fragmenta, separa e isola o
conhecimento para um maior controle, sem considera-lo em sua totalidade e complexidade
(FREIRE, 1987, MORIN,2002).
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Com as discussoes e estudos tedrico-préaticos no contexto do mestrado profissional tenho
contato com professores que vivenciam situacdes similares as minhas em suas escolas e salas
de aula, e muitos deles buscam assumir praticas mais reflexivas e autbnomas. Novas motivacoes
estdo sendo mais uma vez construidas em meu percurso como educadora: refletir e pesquisar
sobre minha prépria préatica articula-se com a proposta do curso de mestrado profissional do
qual estou participando e esse desafio fez-se realidade na investigacao realizada em minha sala
de aula cujos protagonistas sao meus alunos e eu.

As memorias aqui relatadas, algumas mais distantes e outras nem tanto, buscam
expressar as aprendizagens construidas no percurso da vida, da formagéo e do exercicio da
profissdo; historias que marcaram (e marcam) minhas escolhas no decorrer da docéncia e
contribuiram decisivamente para a definicdo de meu objeto de pesquisa sobre a propria pratica,
na busca de possiveis respostas as inquietacdes presentes no trabalho que hoje desenvolvo com
meus alunos no contexto do Ensino de Ciéncias. No capitulo seguinte, portanto, apresento meu

objeto e objetivos de pesquisa e 0 cenario desse processo investigativo sobre a propria pratica.



CAPITULO 1

SITUANDO A PESQUISA E SEU CONTEXTO

No decorrer deste capitulo explicito motivacGes e objetivos para a realizacdo deste
empreendimento investigativo que visa ao desenvolvimento da docéncia no contexto da
investigacao sobre a prépria pratica. Apresento o I6cus e 0s sujeitos envolvidos no processo,
bem como metodologia empregada na investigagéo.

Ser professora e também pesquisadora.

Meu itinerdrio como educadora expds algumas de minhas conquistas e indmeros
desafios como parte da construcdo de uma identidade profissional e pessoal que nao esta
concluida e que refaz-se a cada momento, pois a vida apresenta desafios inusitados que nos
colocam em movimento reflexivo, exigindo novas acdes. E necessario ampliar, forjar um tempo
de diversificacdo da pratica apds certa estabilizacdo no trabalho desenvolvido. Nesses
momentos, a continuidade da formagdo académica, aliada a um novo movimento de reflexdo é
fundamental para a continuidade do percurso. (NOVOA, 2013; HUBERMAN, 2013).

A entrada no mestrado profissional ampliou meu olhar sobre as inimeras possibilidades
em enxergar o ensino e a docéncia, com destaque para a acdo pesquisadora do professor sobre
sua prépria préatica. Até entdo ndo havia pensado nessa possibilidade. Embora existissem certas
reflexdes sobre minha docéncia, esses momentos faziam-se muito vagos, sem continuidade que
direcionasse a uma acao de mudanca.

O impulso para a pesquisa também teve seu inicio durante 0 mestrado especialmente
diante da possibilidade de alid-la a pratica de ensinar. Essa oportunidade encheu-me de
expectativas e esperancas, esperanca que se faz condicdo necessaria as buscas do ser humano
consciente de seu inacabamento (FREIRE, 2014). Dessa forma, acredito que através de um
olhar mais apurado, metddico e reflexivo sobre a acdo docente é possivel melhorar meu trabalho
como professora e também contribuir para que outros educadores possam sentir-se motivados
a assumir a direcdo de suas vidas, de seu trabalho e de sua (auto) formacao.

Nesse novo exercicio, nessa nova etapa de formacdo na qual busco a qualificacdo de
minha prépria pratica, ouso autodenominar-me professora pesquisadora, ou melhor, professora
que esta se constituindo pesquisadora. A pratica de pesquisar, embora recente em meu fazer
profissional, possibilita-me estar ligada a outros professores que ja ousam ha mais tempo nesse

exercicio e isso fortalece meu querer.
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Embora aprecie ser professora, sempre achei a fungdo docente muito dificil em termos
do encaminhamento do trabalho. Lidamos cotidianamente com a complexidade do ato
educativo, considerando que o encontro entre seres humanos resulta em interagcdes envolvendo
aspectos cognitivos, socioculturais e afetivos (MORIN,2002; GROSSI, 1992).

O encontro com 0s outros é um tapete de tessituras diversas e continuas, posto que
expressa a interagdo de seres singulares, com demandas especificas. E como professores, temos
o0 papel de pelo menos tentar organizar esse movimento social de pensar o mundo, canalizando-
0 numa perspectiva construtiva, racional, organizadora do pensamento e geradora de
aprendizagem (FREITAG, 1993). Esse movimento fascinante conquista meu olhar e
curiosidade, mas ainda me sinto assustada com tamanha responsabilidade.

Além de sermos responsaveis pelo direcionamento da acdo educativa com nossos
alunos, temos o desafio de investir em nossa propria formacgédo; também precisamos estar a
caminho, avangando sempre no desvendar cotidiano do universo de cada aluno, de cada grupo
e de suas possibilidades de construcao.

Como professora que busca também se assumir pesquisadora, acredito na capacidade de
meus alunos também serem pesquisadores, de exercitarem sua autonomia atraveés de préaticas
de investigacdo e reflexdo sobre a realidade na construgdo de novos conhecimentos e
problematizacdo do que ja se conhece.

A busca em realizar uma prética diferenciada, embora ainda ndo alvo de pesquisa
sistematizada, iniciou ha varios anos, no contato com outros professores e formadores que ja
apontavam novas formas de ensinar, desejando compreender como aprendem as criangas.

Meus ensaios investigativos iniciaram nos espagos de discussao em sala, ouvindo meus
alunos sobre suas opinides, ideias e proposi¢cdes acerca dos problemas discutidos nos contextos
das éareas de conhecimento. No entanto, ficava somente nesse momento do exercicio
democratico e ndo conseguia viabilizar a continuidade do processo para que as falas dos alunos
pudessem ser ponto de partida para novas possibilidades de aprendizagens solidificadas pela
pesquisa.

A burocracia da escola, 0s prazos e conteddos amarrados empurravam-me para acelerar
o processo, fechar questdes e trazer as respostas “corretas” e vidveis para o momento,
expressando as reais condigdes do trabalho do professor em muitas escolas (NACARATO;
VARANI; CARVALHO, 1998). Sem falar que me sentia muitas vezes perdida, quando era
desafiada a seguir a dindmica proposta pelos momentos de discussdo com meus alunos, na
organizacéo das falas, no lidar com as dificuldades de escuta das criangas e na sistematizacao

com o grupo das conclusoes alcancadas.
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Essas dificuldades surgiam provavelmente pela falta do exercicio em planejar de
maneira mais dialdgica e aberta a partir das hipoteses dos alunos, bem como do aprofundamento
teodrico que respaldasse as reflexdes necessarias a mudanca de postura pedagogica.

Esses desafios ainda estavam presentes em minha pratica como professora. No entanto,
sentia-me cada vez mais incomodada e inconformada em n&o avangar como poderia e deveria
diante do que ja dominava teoricamente. E nesse sentido que me propus a realizar essa pesquisa,
objetivando maior clareza sobre o que fazia, de como fazia e dos caminhos a serem trilhados
para a construcdo de novos fazeres no sentido de continuar o trabalho ja ensaiado em varios
momentos no contexto da sala de aula.

O processo de pesquisa direciona o olhar para minha prépria pratica no desenvolvimento
de acdes investigativas com meus alunos visando a deflagracdo de conhecimentos
contextualizados e significativos na area do conhecimento cientifico.

A experiéncia em questionar, observar, criar hipoteses e tirar conclusfes no desencadear
de outras investigacdes € o que desejo proporcionar a meus alunos no trabalho proposto para
que, na redefinicdo de minha pratica, realize reflexdes e encaminhamentos metodologicos
contribuindo assim para minha formacdo no exercicio da profissdo. Na discussdo sobre a
reflexdo do trabalho docente e da pesquisa sobre a prépria pratica, tomo por base os trabalhos
de Becker (2007); Campos (1998);Esteban e Zaccur (2002);Geraldi, Messias, Guerra (1998);
Huberman (2013); Oliveira e Serrazina (2002); Schon (2000); Zeichner (1998, 2002), entre
outros.

Para a realizacdo da pesquisa, apresento as seguintes questdes norteadoras:

- Que desafios e possibilidades surgem na pratica de ensinar com pesquisa nos anos
iniciais?

- Em que termos desenvolver o ensino de ciéncias atraves de sequéncias investigativas,
contribui para minha prépria formacao docente e para a construcdo de conhecimentos de meus
alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Diante das questdes apresentadas, 0s seguintes objetivos foram estabelecidos e

direcionaram meu olhar na trajetoria do trabalho:

GERAL.: Investigar a propria pratica docente nos anos i