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RESUMO: A partir da Constitui¢io de 1988, o ensino formal no Brasil
passou por modificagoes e, hoje em dia, as escolas buscam adequar suas
agoes ao atual paradigma educacional. As comunidades indigenas demarcam
lugar nessa discussio, a exemplo dos Parkatéjé, habitantes da Reserva
Mae Maria, no Pard. O presente artigo caracteriza-se como uma pesquisa
bibliogrdfica que retine informagées acerca da iniciativa desse povo para
preservar a sua cultura. Também levanta dados sobre a implantagio do
ensino formal no pais e sobre a autonomia, um fenémeno relacionado as
praticas pedagdgicas contemporaneas. Destaca-se que a Educacio Escolar
Indigena (EEI) ainda se mostra embriondria em relagio a preservacio
de linguas nativas, por isso a necessidade de estudos etnogrificos em
escolas indigenas. Por fim, o artigo ressalta a importincia de divulgacio
da experiéncia Parkatéjé sobre a validagio de sua prépria cultura.
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ABSTRACT: After the 1988 Constitution, formal education in Brazil
suffered many changes. Nowadays, schools tend to adapt their actions to
the current educational paradigm, and indigenous communities take a
stand in this matter. One said community is the Parkatéjé, inhabitants of
the Mie Maria Reservation Area, in Pard. This paper, based on published
materials, gathers information about the initiative of this community to
preserve its culture. It also brings data about the implementation of formal
education among indigenous people and about autonomy, a phenomenon
related to current pedagogical practices. This text highlights the fact that

*Este artigo ¢ um recorte do projeto de pesquisa de doutorado em andamento de Maria de Nazaré Moraes
da Silva, intitulado Parkatéé Lingua de Heranga: minha lingua ensinada do jeito que en quero, submetido ao
Programa de Pés-Graduagio do Instituto de Letras e Comunicagio da UFPA, linha de pesquisa “Andlise,
descricio e documentagio das linguas naturais”.

'"Universidade Federal do Pard — Belém (PA), Brasil. E-mails: mn@ufpa.br, marilia@ufpa.br,
walkyriamagno@gmail.com

DOI: 10.1590/ES0101-73302016125693

Educ. Soc. 1



Autonomia parkatéjé para preservar sua lingua nativa

Indigenous Education has not yet matured with regards to the preservation
of native languages and suggests that ethnographical studies should be
carried out in indigenous schools. The text also aims at helping to spread
the word about the Parkatéjé experience in valuing its own culture.
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LAUTONOMIE PARKATEJE POUR
PRESERVER SA LANGUE AUTOCHTONE : ME IKWY TEKJE RI

Résumé : Depuis la Constitution de 1988, l'enseignement formel
au Brésil a fait face & des changements et, de nos jours, les écoles
cherchent a adapter leurs actions au paradigme éducationnel actuel.
Les communautés indigeénes prennent place autour de cette discussion, a
Pexemple du peuple Parkatéjé, établi dans la réserve indigéne Mde Maria,
dans I'Etat du Par4. Cet article se caractérise par un travail de recherche
bibliographique qui rassemble des informations sur I'intervention de
ce peuple afin de préserver sa culture, bien que sur la mise en ceuvre
de I'éducation formelle dans le pays ainsi que sur 'autonomie, signalé
comme un phénomeéne lié aux pratiques pédagogiques contemporaines.
Il fait remarquer que I'Education formelle indigéne est encore
rudimentaire par rapport 2 la préservation des langues autochtones, et
suggere des études ethnographiques dans les écoles indigénes. Enfin, il
souligne 'importance de la diffusion de I'expérience Parkatéjé pour la
validation de sa propre culture.

Mors-clés : Autonomie. Education formelle indigéne. Peuple Parkatéjeé.

Introducao

questdo indigena no Brasil sempre esteve sob a responsabilidade de um

Estado regulador. De inicio, a imagem do indio vinculou-se a um ser

primitivo e incapaz de exercer a sua autonomia. Em consequéncia, a
educagio formal direcionada aos povos indigenas por muito tempo desconsiderou
suas peculiaridades, pautando-se, assim, em um paradigma homogeneizador.

Essa forma de proceder persistiu até os anos 1980, quando o Brasil passou
a experimentar modificagdes em sua estrutura interna. Nessa época, reivindicagoes
organizadas pela sociedade brasileira, envolvendo, dentre outras, questoes étnicas,
foram decisivas para que as comunidades indigenas conquistassem espago para atuar
como protagonistas de seu destino no debate politico e académico. Vale acrescentar
que as agoes pedagdgicas mostraram-se fundamentais no didlogo entre liderancas in-
digenas e a sociedade majoritdria, culminando com a promulgacio da Constitui¢ao
de 1988, a partir da qual as préticas educacionais seguiram novos rumos.
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No momento contemporineo, a escola apresenta-se como um espago
decisivo para a emancipagio econdmica e politica dos povos indigenas. O desafio
maior tem sido garantir um ensino significativo, reflexivo e fomentador de autono-
mia, adaptado as diferengas socioculturais. Entende-se que, para isso, o foco deve
ser a determinagio de objetivos e estratégias por parte da comunidade em geral, mas
também da atitude de cada um de seus integrantes no papel de aprendentes.

No admbito dessa discussdo, o presente artigo apresenta um projeto de
amplo escopo que comprova a atitude e a organizagio dos Parkatéjé na luta pela
sobrevivéncia de seu maior patriménio: a sua cultura. Esses indigenas, falantes
da lingua de mesma denominagio que pertence ao tronco linguistico Macro-jé
(RODRIGUES, 1986), habitam a Reserva Indigena Mae Maria, no municipio
Bom Jesus do Tocantins, em Marab4, no sudeste do Pard. Antes, porém, hd uma
secdo constituida por informagdes acerca do histérico da educagao formal no pais.
Na se¢do seguinte, apresenta-se uma nova perspectiva educacional com base nos
postulados da autonomia, teoria segundo a qual ¢ tarefa da instituiao escolar
propiciar condigbes para que os préprios aprendentes se tornem agentes de seus
projetos. Ao final, adentra-se o universo Parkatéjé por meio de sua histéria, narra-
da pelo lider tradicional.

A propésito da educacgdo escolar indigena no Brasil

Antes de os portugueses aportarem na terra que, hoje, chama-se Brasil, o
pais era habitado por povos com profundo conhecimento da natureza, dotados de
costumes e crengas nunca antes vistos pelo colonizador'. Desde os primeiros encon-
tros entre europeus e indigenas, que nio ocorreram de forma totalmente pacifica,
estabeleceu-se uma relagio pautada por diferentes inten¢oes. De um lado, indios
curiosos, interessados em produtos exéticos; de outro, europeus decididos a se bene-
ficiar da riqueza do territério “descoberto”, impondo sua lingua, cultura e costumes.

Com a chegada dos missiondrios jesuitas no século XVI, iniciou-se o
processo de catequizagio e batismo dos gentios?, o que facilitou a intengio dos
colonizadores no sentido de explori-los e escravizd-los. Muitos indigenas adequa-
ram-se a esse plano, com exce¢io daqueles que causavam temor aos portugueses,
como os lideres e os pajés.

Como os colonizadores precisavam garantir dominio, suas preocupa-
¢oes imediatas, por volta dos séculos XVI e XVII, consistiam em impor a lingua
portuguesa e em proibir a interagio dos membros das comunidades indigenas em
suas linguas tradicionais. Em outras palavras, “aprisiond-los a0 mundo e a cultura
do branco, retirando-lhes a autonomia” (PAIVA; VIEIRA, 2005, p. 1).

Essa educagiao monopolizadora e culturalmente invasiva perdurou por
muito tempo, mas nao impediu que os indigenas cultivassem entre si um processo
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de resisténcia e oposi¢ao ao longo da histéria. Dessa forma, continuaram lutando
para reaver sua identidade, o que culminou em sua conquista de espago na Cons-
titui¢do Brasileira de 1988. Somente a partir de entio lhes foi assegurada, entre
outros direitos, a educacio formal bilingue e intercultural, especifica e diferencia-
da (BRASIL, 1996), e suas necessidades foram expressas em capitulo destinado a
Educacio Escolar Indigena (EEI) no Plano Nacional de Educagio (PNE), fixado
pela Lei 10.172/2001 (BRASIL, 2004).

Segundo Cohn (2014), a politica cultural da EEI passou a constituir-se,
a0 mesmo tempo, como uma politica do Estado, por ser regulamentada segundo a
Constitui¢do, e como uma politica indigena amplamente difundida — tanto quanto
0 ¢ o direito a terras — por meio da qual as comunidades indigenas buscam assegurar
o ensino formal, em todos os niveis, a seus integrantes. A autora sublinha que

[...] a implantagio e a formulagio da escola em terras indigenas
e para um publico indigena tém impactos econdémicos — geracio
de renda e criacio de postos de trabalho —, politicos — aspec-
to crucial da chefia e da lideranca indigena atual, pautada na
agenda dos direitos indigenas em nivel nacional, debate sobre a
representatividade em mecanismos de controle social, cargos no

estado — mas, também, culturais (COHN, 2014, p. 314).

Em meio ao crescente debate em favor da educacio e da diversidade
linguistico-cultural do pais, em especial no que diz respeito aos povos indigenas,
algumas questoes precisam ser investigadas, por exemplo: realidade sociolinguisti-
ca; especificidades culturais; e politicas linguisticas internas.

DeacordocomD’Angelis (2014),épossivel queo Brasiljdtenhaperdido
pelo menos mil linguas indigenas desde a fase de colonizagao até os dias atuais.
A quantidade de linguas ainda existente é inferior a 160, as quais contam
com menos de 500 falantes. O autor observa “que mais de 40 linguas (isto
¢, mais de 25% das linguas indigenas vivas no Brasil) contam com menos de
100 falantes cada uma e, dessas, quase 30 contam menos de 20 falantes cada”

(D’ANGELIS, 2014, p. 94).

Com base nesse diagndstico, introduz-se a primeira questao: a realidade
sociolinguistica. Conforme D’Angelis (2014), tal assunto abrange aspectos como:
a relagdo entre nimero de falantes nativos de determinada lingua; faixa etdria;
sexo dos falantes; préticas de leitura e escrita; contextos sociais e usos linguisticos.
Em seu ponto de vista, “se a metade da populacio que nio fala a lingua for consti-
tuida da parte mais jovem da comunidade [...] nesse caso a lingua estd seriamente

ameacada e, seguramente, doente” (D’ANGELIS, 2014, p. 98).

A situagio dos Parkatéjé corresponde a esse caso, motivo pelo qual sua lin-
gua requer atengdo. A comunidade ¢é constituida de, aproximadamente, 478 pessoas
(JOPAIPARE, 2011b), um total que inclui também nio indigenas, em conse-
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quéncia de unides conjugais. Segundo Ferreira (2003), a fluéncia na lingua nativa
¢ observada somente entre indios da primeira geragio; a segunda geracdo interage
principalmente por meio da lingua portuguesa; a comunicagio das criangas ¢ feita
somente por meio da lingua portuguesa, porém elas conhecem algumas palavras
que lhes foram ensinadas na escola ou pelos indios mais velhos’.

Por outro lado, ¢ crescente o interesse desse povo em buscar meios para
revitalizar a lingua tradicional, ainda funcional naquele lugar. Isso se observa em
atividades tradicionais nas quais a parkatéjé continua a se fazer presente, no esfor-
co dos professores indigenas em inseri-la na escola, no empenho dos velhos para
repassar aos jovens e as criangas as narrativas orais (como textos miticos, fabulas,
cangoes, entre outras), bem como no envolvimento de todos em empreendimen-
tos cujo intuito ¢é resguardar a lingua aos seus descendentes — a exemplo do projeto
que serd apresentado na ultima se¢ao do artigo.

Acerca do assunto em questio, concorda-se com Bomfim e Costa (2014)
no que diz respeito ao sentido de revitalizar uma lingua. Para os autores,

[...] revitalizar ndo ¢ sindnimo de voltar a falar uma lingua, mas
de reconhecer a fun¢io de uma lingua em uma comunidade.
Fungio que independe da fala, tornando-se essa apenas uma das fun-
cOes possiveis. A revitalizagio contribui para mostrar que lingua nio
¢ sindbnimo de uso para a comunicagio, essa premissa j4 nao ¢ Gnica
h4 muito. Neste processo de busca da lingua indigena, a comuni-
cagdo ganha novos aspectos, inclusive identitdrios, para mostrar que
comunicar, conversar, aparecer, convencet, fortalecer, sio apenas al-

guns itens [...] (BOMFIM; COSTA, 2014, p. 19).

O histérico da educagio formal entre os Parkatéjé data de 1976.
De inicio, esteve sob a responsabilidade da Funda¢io Nacional do Indio (Funai);
no ano de 1989, passou a Secretaria de Estado de Educacio (SEDUC), consi-
derada responsdvel pela primeira experiéncia com povos indigenas no estado do
Pard (ARAUJO, 1996). Diante de um percurso de muitas tentativas, esse projeto
escolar foi aceito em definitivo a partir do momento em que se estabeleceu um
didlogo entre os regimes tradicionais de conhecimentos e a escola; ou seja, quando
especificidades culturais dos Parkatéjé foram atendidas.

Santos (1994) informa que cada sociedade é movida por dinimicas,
crengas e légicas internas peculiares. Sendo assim, a cultura de determinado povo
o fard nico entre os demais, pois somente sua histéria pode explicar “as manei-
ras como Seus Setores, suas concepgoes, formas, produtos, técnicas, instituicdes
se relacionam, formando uma teia que condiciona seu préprio desenvolvimento”

(SANTOS, 1994, p. 76), e isso precisa ser considerado na EEI.

Ainda acerca de especificidades culturais, Cohn (2014, p. 316) suge-
re uma andlise etnogrifica em escolas indigenas para mais esclarecimentos em
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relagdo ao que pode parecer estranho aos olhos nao indigenas, e ressalta que
“s6 vendo a cultura em sala de aula que podemos entender como — e se, e por
que — esta escola é especifica’.

Na cultura Parkatéjé, por exemplo, “nada ¢é feito de forma isolada”
(ARAG]O, 1996, p. 294) ou, como dizem Laraia e Da Matta (1978, p. 164) ao
se referirem ao dualismo Jé-Timbira, “cada parte é pensada sempre com relagao a
outra’, sendo tais principios adotados no ensino formal. Alunos com conhecimen-
to mais aprofundado sobre determinado assunto costumam auxiliar os demais,
embora nio estudem na mesma sala de aula, diferentemente do que ocorre em
escolas nio indigenas. Acrescente-se a isso que o respeito ao ritmo das atividades
tradicionais é considerado no calenddrio letivo.

Em relagio as politicas linguisticas internas, de inicio cabe citar o Estado
Colonial e a Igreja, instancias de poder que interferiram em grande medida no
destino das linguas indigenas brasileiras, tanto com relagao ao seu uso, quanto no
que diz respeito ao estabelecimento de normas gramaticais, a produgio de material
escrito e ao desenvolvimento de metodologias de ensino. Esse modo de proceder
foi reforcado por paradigmas pedagdgicos vivenciados no pafs, principalmente
antes da aludida Constituigao. Freire (2014, p. 375) relembra que “enquanto no
periodo colonial a catequese funcionou como instrumento de reproducio da lin-
gua geral e da forca de trabalho, no Império e na Reptblica papel equivalente em
relagao a lingua portuguesa foi desempenhado pela escola”.

O primeiro modelo de educagio nas comunidades indigenas adotado
no Brasil foi o assistencialista, que vigorou no periodo de 1540 a 1910 (um dos
mais longos) e teve o propésito de integrar os indigenas & comunidade nacional e re-
tirar de cena suas linguas e tradicoes (MAHER, 2006; FREIRE, 2014). O segundo
modelo, que adotou o paradigma de transi¢do, fez-se presente até por volta de
1970. Neste, a crianga indigena, inicialmente monolingue (L1), vivenciava o bi-
linguismo de transicio, na sua lingua nativa (L1) e na lingua portuguesa (L2), e
depois se tornava monolingue na lingua portuguesa (L2). Assim, a L2, depois de
assimilada, passava a prevalecer como lingua de instrugio, e a lingua indigena,
gradativamente, era suprimida da escola (MAHER, 20006).

No momento contemporaneo, o paradigma de transi¢io cede espago
para o paradigma emancipatério, que se fortaleceu com a promulgagao da Carta
Magna. Destarte, a EEI encontra-se regulada pelo modelo de enriquecimento cul-
tural e linguistico — ou bilinguismo identitdrio, como informa Freire (2014) — e
prescreve alfabetizagio em lingua materna, com a qual também se deve condu-
zir o ensino nas séries iniciais. Maher (2006, p. 22) acrescenta que, atualmente,
“pretende-se que o aluno indigena adicione a lingua portuguesa ao seu repertério
linguistico, mas pretende-se também que ele se torne cada vez mais proficiente na
lingua de seus ancestrais”.
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Evidentemente, para fazer valer seus direitos ¢ necessrio que cada povo
aprenda a reconhecer suas necessidades e busque conhecimentos para interferir com
propriedade nas discussoes de seus Projetos Politicos Pedagégicos (PPP). Quanto a
isso, infere-se que os Parkatéjé estejam no caminho adequado; até porque, alguns de
seus membros pertencem ao quadro docente de sua escola, e outros ji despertaram
para a importancia de uma qualificagio em institui¢oes de ensino superior.

Em linhas gerais, os documentos conquistados nos anos subsequentes
a Constituigao de 1988 e o apoio de organizagbes nio governamentais preveem
uma relagio mais harmoniosa entre os atores envolvidos na EEI. Por meio de um
trabalho conjunto entre povos indigenas e a sociedade nao indigena, o enfoque ¢
a implantagao de um ensino que evidencie os valores indigenas e que auxilie esses
povos na superagao das imposi¢oes dos tempos coloniais. Esse modo de proceder
vem ao encontro das atuais prdticas na educacio formal do Brasil, conforme evi-
dencia a discussdo na segao seguinte.

Uma nova relacdo educacional sob os principios da autonomia

No novo paradigma pedagégico brasileiro, a sala de aula nio é mais
o unico lugar onde o aluno adquire conhecimentos, tampouco é um espaco em
que o ensino realiza-se de maneira unilateral. Professor e aluno sio coaprendizes,
estando ambos comprometidos em dividir responsabilidades na aprendizagem.
Nesse contexto, motivagdo e autonomia sio conceitos presentes nas reflexdes de
vérios tedricos, entre os quais Benson (2001), Dantas, Magno e Silva (2000),
Dérnyei (2011), e Freire (2011).

Mesmo nao atuando como mestre do saber, ao professor cabe o papel de
protagonista no fomento da autonomia, principalmente nos primeiros contatos
com seus alunos. Nessa fase, o interessante é quando,

[...] no lugar de trazer planos prontos de curso, de unidade e de
aula, ele [o professor] traz ‘possibilidades’. Essas possibilidades
de aula irdo acomodar os interesses e as necessidades de seus
alunos. Para que isso ocorra, é preciso que ele ouca e interprete
seus alunos, procurando estabelecer as conexoes entre os conteti-
dos do curso e as vidas de seus alunos (DANTAS; MAGNO E
SILVA, 2006, p. 145).

Esse diagndstico inicial ¢ imprescindivel para que o professor conheca o
grupo heterogéneo com o qual interagird ao longo do periodo letivo. Somente apds
os ajustes de contetidos, a aprendizagem poderd contemplar grande parcela de alunos.
Todavia, dada a complexidade do contexto educacional, nao se pode assegurar a tota-
lidade do sucesso da aprendizagem, pois dificilmente haverd uma turma em que todos
os alunos encontrem-se disponiveis ao aprendizado. Segundo Paiva (2005, p. 26), “hd
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um conjunto imprevisivel de comportamentos dinimicos possiveis no contexto da
aprendizagem [...]”.

O fenémeno da autonomia é melhor exercido pelo professor que
emonstra comportamento autdbnomo. Assim, esse profissional estard apto a im-
d t t to aut A fi | est t
pulsionar e a assegurar a motiva¢do em seus alunos, apoiando-os nos desafios,
disponibilizando-se para negociar atividades, apresentando-lhes mais oportunida-
des de aprendizagem. A preocupagao central deve ser oferecer contetidos que os
preparem para atuar em qualquer circunstancia de sua vida.

Dérnyei (2011, p. 208) define motivagiao como

[...] um estado de alerta cumulativo dinamicamente mutante
em um individuo que comega, direciona, coordena, amplifica,
termina e avalia os processos cognitivos e motores por meio dos
quais vontades e desejos iniciais sio selecionados, priorizados,
operacionalizados e desempenhados (com ou sem sucesso).

O modelo processual de motivagio proposto pelo autor divide-se em trés
fases: pré-acional, acional e pds-acional. Tendo em vista o escopo do presente artigo,
discorrer-se-d apenas sobre a fase acional, a qual envolve os seguintes processos ba-
sicos: geragio e implementagio de subtarefas; um processo complexo e continuo de
avaliagio; e a aplica¢io de uma variedade de mecanismos de controle da agio.

A geracio e a implementagao de subtarefas relaciona-se 4 aprendizagem
em si. Nesse processo, o individuo gera (ou recebe) novas subtarefas e novos sub-
projetos durante o desenrolar da a¢do. No segundo processo, ocorre a avaliagdo

os estimulos oriundos do ambiente e o progresso realizado em dire¢ao ao resulta-
dos estimul dosd bient lizad d le
do da agao, no qual sio comparados eventos reais com os previstos ou com aqueles
que uma sequéncia alternativa de agoes poderia oferecer. No tltimo processo, os
mecanismos de controle da agdo estariam estreitamente relacionados ao processo
de avaliagao e envolveriam mecanismos autorreguladores para fomentar, apoiar,
proteger ou “salvar” a agio de aprender.

Déornyei (2011) acrescenta que

[...] em atividades de longo prazo, sustentadas ao longo do
tempo [...], a motiva¢do nio permanece constante, mas é ca-
racterizada por (re)avaliacoes regulares e equilibrio entre vérias
influéncias internas e externas as quais o individuo é exposto,
resultando em um padrio relativamente flutuante de esforco e
comprometimento (DORNYE], 2011, p. 208).

Por outro lado, o ensino-aprendizagem em ambiente motivador e fomen-
tador de autonomia implica compartilhamento de responsabilidades. Dessa forma,
cabe ao aluno exercer controle sobre sua aprendizagem, uma postura possivel de
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ser ensinada pelo professor (DANTAS; MAGNO; SILVA, 2006). Observam-se agoes
autdnomas em aprendizes que buscam novos conhecimentos, estabelecem metas
particulares, impulsionam-se diante das dificuldades, promovem autoavaliagio
diante de seu aprendizado, entre outras atitudes.

Benson (2001) insiste que parte do fomento da autonomia provém da ne-
gociagio instaurada com os aprendentes em torno do que serd tratado. Ao assumirem a
corresponsabilidade pelo processo de aprendizagem, eles envolvem-se e empenham-se
mais para o seu sucesso. O autor acrescenta que autonomizar-se significa assumir o
controle sobre trés dimensoes: os processos cognitivos; o gerenciamento da aprendiza-
gem; e o conteddo a ser aprendido.

Em relagio aos Parkatéjé, a forma como o ensino-aprendizagem foi ne-
gociado na escola pode ser citada como exemplo nessa discussao. E, como se verd
mais adiante, isso também ocorreu quando a comunidade tomou para si a tarefa
de registrar a sua histéria tal como a via, usando seus recursos cognitivos e fazendo
esse registro da maneira que queria.

Barbot e Camatarri (1999) comentam que a autonomia nio se restringe a
sala de aula, pois pode ocorrer em qualquer ambiente de aprendizagem; nao é uma
capacidade inata, mas possivel de ser construida por meio de vérias experiéncias e
de atitudes colaborativas entre os membros de cada comunidade. Ademais, pode ser

[...] apresentada tanto como fim do processo de formagio e como
valor, e inserida em uma sequéncia de valores gerais (“insercio
. » « . » « .
social”, “desenvolvimento pessoal”, “compartilhamento de valores
comuns’, transmissio de patriménio cultural”). Além disso,
reconhece-se forcosamente que esse fim corresponde nio somen-
te a um saber, como também a um saber-fazer, a um método que
interiorizado de maneira pertinente, permite que se “aprenda por

si mesmo” (BARBOT; CAMATARRI, 1999, p. 8).

A definic¢io desses tedricos contempla a formacio do aluno dentro e
fora da escola. Assim, a aprendizagem ¢ interpretada em sentido amplo, no qual se
acrescenta a formacao de valores, e se propde conduzir o aprendente a refletir acer-
ca de seus conhecimentos, a ressignificar contetdos de forma adequada e segura,
de acordo com as situagbes que se apresentem.

Conforme referido, essa discussio contempla as peculiaridades do Bra-
sil, em especial dos povos indigenas, motivo pelo qual se enfatiza uma educagao
formal que garanta o acesso ao conhecimento niao somente aos falantes da lingua
majoritdria, mas também as minorias linguisticas do territério brasileiro’. Paiva e
Vieira (2005, p. 2) afirmam que “¢ através da lingua que se conhecem a cultura, a
religido, os costumes e muito da identidade de uma nagio”.
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No que concerne ao contexto indigena, agdes educacionais em prol da
autonomia precisam ter 2 frente seus representantes por serem eles os principais co-
nhecedores das singularidades de suas comunidades. Entre as providéncias necessdrias,
Silva (2011, p. 9) destaca: “elaboragao de material diddtico bilingue; calenddrio escolar
especifico; proposta curricular que contemple metodologias especificas, sistemdtica de
avaliagdo, escolha de contetidos e programas de formacio de professores”.

A escola indigena distancia-se, gradativamente, da visdo centralizadora
de outrora, e as préticas pedagdgicas buscam inserir-se num movimento dialético,
tal como propée Freire (2011), no qual é dado espago para que o ensino esteja re-
lacionado a lingua, a cultura,  histéria do sujeito aprendente, sustentando, desta
forma, a manutencio de sua alteridade sociocultural. Assim entendido, o modelo
educacional contemporaneo privilegia a autoafirmagio da identidade indigena e
vai ao encontro das mencionadas premissas da aprendizagem autonomizadora.

No Brasil, comunidades indigenas demarcam lugar nesse debate e re-
velam-se autoras de sua prépria histéria, mostrando-se cada vez mais conscientes
da importincia da EEI como um instrumento politico e de transformacio social.
Os Parkatéjé figuram entre os exemplos dessa realidade. Em 2011, seu lider tra-
dicional desenvolveu uma acio inusitada a fim de estimular a valorizagio de sua
lingua e de sua cultura, por meio da qual assumiu o controle sobre o contetido da
aprendizagem do seu povo. Essa experiéncia serd apresentada a seguir.

Refazendo a historia

Os Parkatéjé sao constituidos por remanescentes dos Rohokatéjé, Ak-
ratikatéjé e Kyikatéjé, povos indigenas que decidiram unir-se em uma mesma
comunidade quando sua sobrevivéncia fisica e cultural parecia ameagada (FER-
RAZ, 1984). Seu reduzido niimero de habitantes (aproximadamente 478 pessoas)
¢ resultado de 6bitos decorrentes de doengas e de conflitos travados entre povos
indigenas e entre estes ¢ os ndo indios — conflitos cuja causa principal ¢ a disputa
por posse de terras (JOPAIPARE, 2011b).

O lider tradicional, Topramre Krohokrenhirm Jopaipaire, é também co-
nhecido como Capitao®. Nascido na antiga aldeia grande Pamrexa’, localizada na
cabeceira do rio Capim, no Pard, Krohoékrenhitm cresceu participando de jogos
de flechas e empenhando-se para ser um grande cagador, em tudo demonstrando
espirito de lideranca. Conforme o avangar da idade, sua preocupacio tem sido
contribuir para a reafirmagio da identidade de sua comunidade.

O Capitao relaciona-se com o seu povo como um lider por esséncia,
o que ¢ evidenciado em sua maneira comunicativa, simples e acessivel de agir.
Atento aos tempos modernos que jd adentram a aldeia, aconselha sempre aos mais
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jovens que “[...] o tempo que nés vivemos ¢ outro [...] ndo pode pensar em si, tem
que pensar em conjunto” (JOPAIPARE, 2011b, p. 150).

Na aldeia coexistem dois sistemas linguisticos: a lingua portuguesa, fala-
da pela maioria das pessoas, e a lingua parkatéjé, dominada apenas pelos mais velhos,
conforme mencionado. O enfraquecimento da lingua nativa estd relacionado tanto
a0 modo como o ensino formal foi conduzido no Brasil (assunto explanado ante-
riormente) quanto a época em que projetos de alto impacto ambiental invadiram
o territdrio e facilitaram o acesso da comunidade a aspectos cultuais da sociedade
ocidental, além de terem contribuido para a destrui¢do dos castanhais, entio a
principal fonte de renda da aldeia. Aratijo (2008, p. 5) informa que

[...] nos anos 80 [...] a televisao passou a estar presente na aldeia.
As criangas sentadas no chio em frente ao aparelho, os velhos
mais longe, sentados em velhas toras, o chefe ¢ um ou outro
em cadeiras, mulheres em esteiras, ficavam fascinados com esse
novo “contador de histdrias”. Era forte instrumento de introdu-
¢ao da lingua portuguesa.

Os prejuizos socioculturais advindos do contato com a cultura nio indi-
gena sao reconhecidos pelos Parkatéjé. Eles estao cientes da importancia politica e
ideoldgica de se tornarem fluentes na sua lingua tradicional e na lingua portuguesa,
um direito previsto pelo paradigma de enriquecimento linguistico-cultural da EEI.
Existem, na comunidade, movimentos em busca de uma escola com curriculo cada
vez mais adequado as suas especificidades. Em vista disso, a capacitagio linguistica
para facilitar a comunicagio com nio indios, bem como a garantia da continuidade
da aprendizagem de sua lingua nativa, constituem seus objetivos mais prementes.

Comprometido com o seu povo, Krohokrenhitm procura transmitir co-
nhecimentos por meio de suas proprias atitudes. Por muito tempo, idealizou registrar
suas memorias. Em 2011, esse sonho tornou-se realidade em livro e em video, uma
experiéncia vivenciada pela primeira vez por uma comunidade indigena brasileira.

O empreendimento contou com o auxilio de profissionais de diversas
dreas® e de defensores da causa indigena. Contou também, principalmente, com o
empenho dos jovens da aldeia, os quais muito se dedicaram ao desafio. O principal
objetivo era promover uma mudanga significativa nos costumes atuais da comuni-
dade quanto a (re)valorizagao de sua lingua e de sua cultura. Como incentivar os
jovens a aprender com os mais velhos?

Por meio do projeto, foram realizadas quatro oficinas com as linguistas
que compunham a equipe executora. De modo geral, as oficinas tinham como
meta instrumentalizar os jovens para o trabalho, os quais ficaram responsdveis
pelas entrevistas com os mais velhos. Apds as gravagoes, eles providenciaram a
transcri¢do dos textos em lingua portuguesa. Durante as oficinas, também apren-
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deram a organizar os textos, a digitd-los e a confeccionar desenhos ilustrativos.
Em oficina especifica, organizaram as fotos de que dispunham no acervo da comuni-
dade, bem como aprenderam a manejar equipamentos e a participar das filmagens.

As fases foram previamente negociadas entre os jovens e o Capitio, sendo
orientadas pelos profissionais de cada drea. A participagio de todos configurou-se
como condi¢io imprescindivel para a realizagao do trabalho, que deveria nascer
pelas maos dos préprios indigenas, conforme o desejo de Krohokrenhirm. Aqui se
vé a importincia da negociacio e da corresponsabilidade no éxito do projeto.
Como foi mencionado, experiéncias autonomizadoras ocorrem quando envolvem
temas significativos para todos os participantes de um projeto.

A comunidade esteve engajada desde as primeiras decisdes, empenhan-
do-se ativamente em todas as etapas. Com o propdsito de proreger a motivagao
entre os participantes diante de tamanho desafio, de modo que os jovens sen-
tissem-se seguros e nio desistissem da proposta (DORNYEI, 2011), o Capitio
ofereceu direcionamento e condi¢oes adequados.

As palavras de Dornyei (2011) acerca da fase acional encontram-se ma-
terializadas no comportamento dos indigenas e nas atitudes do Capitao, que nao
mediu esforgos para auxiliar seu povo na construgio de uma imagem positiva de si.
Em vista disso, junto com os velhos da aldeia, ele passou a atuar como anjo protetor,
colocando-se a disposi¢ao para narrar a saga Parkatéjé e elucidar dtividas eventuais.

Como resultado, as paginas do livio Me ikwy tekjé ri’ resguardam cultura, tra-
digoes, conselhos, reflexdes e muitos outros ensinamentos s futuras geragoes. Esse feito
tornou-se motivo de orgulho, conforme sublinham as palavras de Takwyiti: “quando eu
pegar esse livro, vou dizer ‘fui eu que escolhi essa letra da capa’. Tenho certeza que tem a
minha mio nesse livro” (J OPAIPARE, 2011b, p-21).

No trabalho de elaboragao da aludida obra, a participacio nas oficinas
foi intensa e envolvente. O objetivo capital consistiu em intensificar o sentimento
de pertencimento entre os habitantes da aldeia, os quais demonstraram compor-
tamento autébnomo no desenrolar das agées, tomando eles préprios importantes
decisdes sobre a obra. Essa atitude deixou efeitos positivos, pois segundo eles,
“aprendemos bastante nas oficinas que ocorreram durante a elaboragio desse ma-
terial. Todas as etapas do trabalho foram relevantes para nossa formagao integral,
com o envolvimento dos participantes, desde as entrevistas e transcrigao dos tex-

tos, até a ilustragio do material” (]C)PAIPARE, 2011b, p. 27).

A fala dos indigenas exemplifica o que Dérnyei (2011, p. 214) deno-
minou como “geragio e implementagao de subtarefas”. Ao longo do trabalho, os
indigenas foram impelidos a dar conta de outros subdesafios, que foram adminis-
trados com éxito e interpretados como significativos para manté-los motivados
a prosseguir. Em consequéncia, os Parkatéjé mostraram-se autoconfiantes e pro-
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puseram-se a caminhar além do objetivo inicial, aceitando também registrar sua
histdria em video.

No video intitulado “Eu ndo posso morrer de graga”, Krohokrenhirm e
Japénpramti relembram a histéria dos Parkatéjé, seus primeiros contatos com os
kupé (nao indios), em 1957, as guerras, as epidemias, as mortes etc. Em paralelo
a narracio da histéria, sao filmados outros episddios, como o processo de organi-
zagao do livro e suas atividades culturais, a exemplo das saidas para cagar, jogos de
arco e flecha, corridas de tora, alimentacio, artesanato, pintura corporal, cantos,
entre outras. Essas agdes muito contribuiram para despertar na geragio mais jo-
vem um tipo de responsabilidade comprometida com a comunidade.

Por meio do video, percebe-se que a iniciativa de realizar o sonho do Ca-
pitdo partiu da prépria comunidade, sem nenhuma imposicio do lider, que, em
cena, nao omite sua alegria de ver os jovens entusiasmados, reconhecendo-se como
indigenas. Esse momento ¢ ilustrado na fala de uma das mulheres: “estamos aqui
para aprender a cantar, falar, chorar na nossa lingua [...] é a nossa cultura que estd
em jogo [...] A gente tem que ter esperanca que podemos resgatar porque o que
serd de nossos filhos [...] nossa cultura ainda nao morreu!” (JOPAIPARE, 2011a).

As gravagdes destacam o episédio em que, embora sem conhecimento
teérico, Krohokrenhirm coloca em prdtica uma estratégia bastante motivadora
para reforgar o interesse pelo aprendizado da lingua tradicional. Ele convida os
jovens a visitar os Krah6'®, encontro no qual Jarurére, um dos jovens da comu-
nidade Parkatéjé, revela sua admiracio ao observar que os Krah6 sabem falar sua
lingua nativa. O indigena chama a atencio dos demais para o exemplo daquela
comunidade e os incentiva a estendé-lo a sua aldeia.

A atitude de Jarurére serviu para dinamizar agées motivadoras no grupo.
Com base em Dérnyei (2011), entende-se que a avaliacio e a reflexdo desse jovem
acerca de estimulos provenientes do ambiente, acrescidas ao desenvolvimento de
seu povo naquele momento, incentivaram a busca por novas estratégias centradas
na execugdo da agio. Com efeito, na fase acional, influéncias como as apresentadas
no referido encontro entram em cena para controlar e impulsionar a motivagio, a
fim de alcangar um resultado.

Ao finalizarem o desafio, os Parkatéjé avaliaram que “o trabalho foi di-
ficil no momento da transcricdo, de ouvir o gravador e repetir vdrias vezes, para
entender” (J OPAIPARE, 2011a, p- 188). Por outro lado, também o consideraram
“ficil, porque o Capitio mesmo indicou o roteiro que queria seguir, mostrando
como nés poderfamos fazer perguntas” (JOPAIPARE, 2011b, p. 188). Com relagio
ao aprendizado geral, os resultados sdo de duas ordens:

Primeiramente, o resultado de aprendermos coisas que nao co-

nhecfamos, detalhes de nossas tradi¢des de que nio estdvamos
mais cuidando e a que nao ddvamos o valor devido. Em segundo
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lugar, a elaboragio desse livro foi um ato de amor, no qual nos
envolvemos de corpo e alma. Vivemos, na prdtica, o ensinamen-
to de nosso chefe: nao se deve trabalhar ‘adoidado’, de qualquer
jeito. E preciso pensar, fazer esforgo; ¢ preciso empenhar-se, ¢
preciso lutar e até mesmo sofrer, quando acreditamos em algo

(JOPAIPARE, 2011b, p. 29).

Com a conclusio de seu intento, Krohokrenhitm pée fim também
ao que era seu maior medo: morrer sem deixar documentada a histdria de
seu povo, ainda que minimamente. Como protagonista, ele se vé, agora,
imortalizado em sua cultura. Certo de ter cumprido essa missao, deixa uma
mensagem para sua comunidade: “vocés verdo a minha sombra e poderio

aprender” (JOPAIPARE, 2011b).

Consideracgoes finais

As discussoes abordadas no presente artigo evidenciam sinais de uma
nova fase na educagio brasileira, na qual as comunidades indigenas passam a ter
autonomia para interferir nas decisdes referentes ao seu destino. A escola, antes
cerceadora da liberdade do pensar, hoje representa o caminho por onde o indigena
pode transitar no mundo dos nio indios.

Ao que parece, todavia, mesmo apds conquistas amparadas em lei, a EEI
permanece em estdgio incipiente no que diz respeito ao fortalecimento linguistico-
cultural dos povos em questao. Isso foi comprovado, por exemplo, com a estimativa
concernente ao numero de falantes fluentes das aproximadamente 160 linguas
nativas do Brasil e, em particular, com a realidade sociolinguistica dos Parkatéjé.
Diante disso, postula-se que o trabalho de elaboracio de materiais diddticos in-
clusivos, bilingues e interculturais apontados como estratégia de ensino nio esteja
considerando a etnografia das escolas as quais se destinam.

A experiéncia com os Parkatéjé ¢ digna de reconhecimento por té-los
feito acreditar em sua capacidade de produzir conhecimento e de desenvolver
atitudes autdénomas. O projeto envolveu-os em aprendizagens significativas de di-
versas ordens, e despertou interesse, na equipe de producao, para futuras pesquisas
sobre outros aspectos de sua tradi¢do. A obra “feita por suas maos” representa
material importante para fins pedagdgicos e poderd ser utilizada em situagoes de
educacio intercultural.

O exemplo desse povo constitui um passo decisivo para o fortalecimento
de sua autonomia e a reafirmacio de sua identidade linguistico-cultural, além de
¢ g
favorecer reflexées acerca da EEI. Assim, é importante divulgi-lo a outros povos
&
que ainda ndo despertaram para reclamar o seu lugar como os cidadaos brasileiros
que sdo e para exigir o reconhecimento de suas diferencas socioculturais.
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Notas

1 Quando havia cerca de 1 milhao de indigenas. Dizimados por doencas epidémicas, fome e maus
tratos, hoje estdo reduzidos a, aproximadamente, 800 mil, a maior parte concentrada nas regioes
norte e nordeste, segundo informagées fornecidas em 2010 pelo Instituto Brasileiro de Geografia

e Estatistica (IBGE) (ANTUNES, 2011).

2 Termo utilizado pelos colonizadores para generalizar os povos indigenas e, portanto, ignorar as

caracteristicas culturais de cada etnia.

3 Faz parte da cultura indigena a utilizacio do termo “velho” para se referir aos indios da primeira geragio.

Eles sao muito respeitados, pois representam a forca da tradiao indigena (SIMAS; PEREIRA, 2010).

4 Portaria Interministerial 559 (1991); LDB (Lei 9.394/96); Plano Nacional de Educa¢io (PNE)
(Lei 10.172/01); RCNEI (1998); Constituicoes estaduais; normas e diretrizes de Conselhos esta-
duais e municipais de educagio (MONSERRAT, 2006).

5 Existem, no Brasil, comunidades indigenas, comunidades imigrantes (alemas, italianas, japonesas,
polonesas, ucranianas etc.), de brasileiros descendentes de imigrantes e de brasileiros nio descendentes

de imigrantes em regioes de fronteira, além das comunidades de surdos (CAVALCANTI, 1999).

6 O cognome “Capitio” lhe foi atribuido pelos agentes do Servigo de Protegio aos Indios (SPT)
(FERRAZ, 1984).

7 “Semente preta’. A aldeia tinha esse nome porque, nessa regiio, havia grande quantidade de pamrey,

planta cujas sementes sdo utilizadas na confeccao de aderecos, maracés etc. e tém a cor preta.

8 Entre os quais: Lepoldina Aradjo e Marilia Ferreira, linguistas da Universidade Federal do Pard
(UFPA); Vincent Carelli, antropélogo e fundador do Projeto Video nas Aldeias; Antonio Ven4n-
cio, da Companhia Vale do Rio Doce (CVRD); e Guilherme Noronha, designer e fotdgrafo.

9 “Isto pertence ao meu povo’.

10 Assim como os Parkatéjé, os Krahd filiam-se ao complexo dialetal Timbira.
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