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RESUMO

A finalidade dessa pesquisa consistiu em analisar de que modo se constitui o dispositivo-
formacdo em psicologia a partir de documentos que engendram as relag0es de saber, poder e
subjetivacdo incitando praticas medicalizantes. Desdobramos esse objetivo nas seguintes
questdes norteadoras: Que condic¢des de possibilidades permitiram a constru¢do do Projeto
Politico Pedagogico do Curso de Psicologia da Universidade Federal do Para do ano de 2010
de modo a operar préaticas medicalizantes? Por meio de quais dispositivos de poder-saber estas
praticas se materializam enquanto biopoder na formacdo do/a psicélogo/a? Que forcas
circulantes operam pelo projeto e no projeto compondo saberes apresentados como
importantes para o exercicio da profissdo de psicologo/a, de pesquisador e professor em
psicologia? Como a producdo da diferenca se evidencia nessa proposta curricular de 2010
como resisténcia aos processos de medicalizacdo? Esta tese partiu da consideracdo de que na
medida em que o curriculo € uma multiplicidade assevera-se que dentre os diversos elementos
que o compdem e o fazem operar ha elementos medicalizantes em desniveis discursivos,
sendo produzidos por esse curriculo de psicologia da UFPA, e que essas praticas
medicalizantes funcionam como um filtro de controle redutor nos processos das praticas de
producdo da diferenca. Esse curriculo é apreendido, portanto, como uma estratégia de saber-
poder-subjetivacdo que pde em funcionamento um dispositivo de formacdo evidenciando uma
I6gica medicalizante dentro do mecanismo de biopoder, uma vez que sdo acionados tanto
recursos, taticas, estratégias, saberes que sdo produtores de modos de subjetivacdo desse
sujeito que se pretende formar, quanto em niveis politicos mais amplos, de governo da
populacdo, inserindo a andlise da formacdo do psicologo dentro das estratégias de
governamentalidade sublinhadas pelas politicas de educacdo desenvolvidas no Brasil. O
referencial tedrico-metodoldgico utilizado para perscrutar esses objetivos concentrou-se na
producdo tedrica arquegenealdgica do pensador francés Michel Foucault, utilizando como
principais  operadores analiticos o0s conceitos de: dispositivo, saber, poder,
governamentalidade, norma, medicalizacdo. Na tematica do curriculo, alinhamos esse
referencial aos estudos curriculares que tomam essa mesma perspectiva como disparador
analitico, tais como encontramos nos autores: Veiga-Neto, Silvio Gallo, Sandra Corazza,
Tomaz Tadeu e Thomas Popkewitz. O estudo se pautou em analise documental proveniente
de documentos de dominio publico e documentos produzidos a partir de rodas de conversas e
entrevistas individuais. Conclui-se que a formacdo em psicologia atuando na configuracéo de
um dispositivo tem seus pontos de sedimentacdo, mas também lugares de fraturas. Desse
modo, reverbera na formacdo em psicologia da UFPA, elementos heterogéneos que durante a
historia da formacdo das psicologias no Brasil pontuaram e atualizaram praticas
medicalizantes. Na multiplicidade das relacdes de poder essas praticas também sdo
guestionadas, ampliando o foco das praticas médicas para as praticas da psicologia dentro do
campo das governamentalidades. Contudo, um dos efeitos redutores dos processos de
diferenca nessa formacdo na UFPA tem sido visualizado na pouca incidéncia dada aos
aspectos regionais, que poderiam trazer a especificidade da producéo de conhecimento a ser
desenvolvida na Regido Amazonica.

Palavras-Chave: Formagdo em Psicologia. Medicalizagdo. Governamentalidade. Diferencga.
Ensino Superior.



ABSTRACT

The finality of this research was to analyze how the training-device in psychology is
constituted from documents that engender the relations of knowledge, power and
subjectivation, inciting medical practices. We deploy this goal in the following guiding
questions: What conditions of possibilities allowed the construction of the Pedagogical
Political Project of the Psychology Course of the Federal University of Para of the year 2010
in order to operate medical practices? By means of which devices of power-knowledge do
these practices materialize as a biopower in the formation of the psychologist? What
circulating forces operate through the project and in the project composing knowledge
presented as important for the practice of the profession of psychologist, researcher and
professor in psychology? How can the production of the difference be evident in this
curriculum proposal of 2010 as resistance to the medicalization processes? This thesis was
based on the consideration that insofar as the curriculum is a multiplicity, it is asserted that
among the various elements that compose it and make it work there are medicalizing elements
in discursive differences, being produced by this curriculum of UFPA psychology, and these
medicalizing practices function as a reductive control filter in the processes of difference
production practices. This curriculum is therefore apprehended as a strategy of know-power-
subjectivation that sets in motion a training device evidencing a medicalizing logic within the
mechanism of biopower, since both resources, tactics, strategies, knowledge that are
producers are triggered of subjectivation modes of this subject that is intended to form, as
well as at broader levels of government of the population, inserting the analysis of the
psychologist's formation within the governmentality strategies underlined by the education
policies developed in Brazil. The theoretical-methodological framework used to examine
these objectives was focused on the theoretical and archaeological production of the French
thinker Michel Foucault, using as main analytical operators the concepts of: device,
knowledge, power, governmentality, norm, medicalization. In the curriculum, we align this
reference to curricular studies that take this same perspective as analytical trigger, as found in
the authors: Veiga-Neto, Silvio Gallo, Sandra Corazza, Tomaz Tadeu and Thomas Popkewitz.
The study was based on documentary analysis coming from public domain documents and
documents produced from conversational wheels and individual interviews. It is concluded
that the formation in psychology acting in the configuration of a device has its sedimentation
points, but also places of fractures. In this way reverberates in the formation in psychology of
the UFPA, heterogeneous elements that during the history of the formation of the
psychologies in Brazil punctuated and updated medical practices. In the multiplicity of power
relations these practices are also questioned, extending the focus of medical practices to the
practices of psychology within the field of governmentalities. However, one of the reducing
effects of the processes of difference in this formation in the UFPA has been seen in the little
incidence given to the regional aspects, which could bring the specificity of the knowledge
production to be developed in the Amazon Region.

Keywords: Training in Psychology. Medicalization. Governmentality. Difference. Higher
Education.



RESUME

Le but de cette recherche était d'examiner la fagon dont il est l'appareil-formation en
psychologie de documents qui engendrent des relations de la connaissance, le pouvoir et la
subjectivité exhortant les pratiques médicalisées. Nous déroulons cet objectif, les questions
d'orientation suivantes: Quelles possibilités conditions a permis la construction du programme
de psychologie pédagogique politique a I'Université Féderale du Para Projet 2010 afin
d'exploiter les pratiques medicalisées? Grace a laquelle le savoir-pouvoir dispositifs ces
pratiques se matérialisent comme biopouvoir dans la formation de / psychologue / a? Que les
forces actuelles fonctionnent le projet et le projet de composition connaissances présentées
comme importantes pour l'exercice de la profession de psychologue / a, chercheur et
professeur en psychologie? Comme la production de différence est évidente dans cette
proposition de programme pour 2010 que la résistance au processus de meédicalisation? Cette
these a commencé a partir de I'hypothese que dans la mesure ou le programme est une
multiplicité est affirmé que, parmi les différents éléments qui le composent et font fonctionner
des éléments y en médicalisées inégalité discursive, produit par ce programme d'études de
psychologie UFPA et ces pratiques médicalisés agissent comme un filtre de commande de
réduction dans les procédés de la différence dans les pratiques de production. Ce programme
est percu, par conséquent, en tant que stratégie de savoir-pouvoir-subjectivité qui met en place
un dispositif de formation montrant une logique médicalisation au sein du mécanisme de
biopouvoir, car ils sont entrainés les ressources, les tactiques, les stratégies, les connaissances
qui sont des producteurs modes de ce sujet de subjectivation a former, comme dans les
niveaux politiques plus larges, le gouvernement du peuple, entrant dans l'analyse de la
formation du psychologue dans les stratégies de gouvernementalité définies par les politiques
éducatives développées au Brésil. Le cadre théorique utilisé pour scruter ces objectifs axés sur
la production théorique arquegenealdgica penseur francais Michel Foucault, en utilisant
comme principaux opérateurs analytiques concepts de dispositif, a savoir la puissance, la
gouvernementalité, standard, meédicalisation. Dans le sujet du programme d'études, nous
alignons ce cadre pour I'étude du curriculum qui prennent la méme perspective que d'un
déclencheur d'analyse, tels que I'on trouve dans les auteurs: Veiga-Neto, Silvio Gallo, Sandra
Corazza, Tomaz Tadeu et Thomas Popkewitz. L'étude a été basée sur I'analyse des documents
a partir des documents et des documents produits a partir de roues conversations et des
entretiens individuels dans le domaine public. Il a été conclu que la formation en psychologie
de travail dans la configuration d'un dispositif a ses points de sédimentation, mais aussi des
lieux de fractures. Ainsi réverbere en psychologie dans la formation de I'UFPA, des éléments
hétérogénes qui au cours de I'histoire de la formation de la psychologie au Brésil a marqué et
les pratiques mises a jour médicalisées. La multiplicité des rapports de force ces pratiques
sont également remis en question, élargir le champ de la pratiqgue médicale pour les pratiques
de la psychologie dans le domaine de gouvernementalité. Cependant, I'un des effets
d'amortissement de la différence, cette formation a UFPA a été vu dans peu d'impact compte
tenu des aspects régionaux, ce qui pourrait amener la spécificité de la production de
connaissances a développer dans la région amazonienne.

Mots-clés: formation en psychologie. Médicalisation. Gouvernementalité. La différence.
L'enseignement supérieur.
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1 INTRODUCAO

As modulacdes pelas quais 0s processos de medicalizacdo vém se apresentando desde
o Século XVIII, ponto de “decolagem” da medicina moderna, se conflui com a historia da
vida e de seus acontecimentos fundamentais como nos indica o filésofo francés Michel
Foucault. Um dos efeitos desses processos € a crescente generalizacdo dos saberes médicos
em diferentes espacos da vida. Logo, ndo s6 a doenca, mas diferentes concep¢des de saude se
tornam campos de intervencdo desses saberes (FOUCAULT, 2011b). Essas intervencdes tém
ajudado a construir a sociedade em que vivemos, nossos modos de ser e de sermos
governados.

A preocupacdo com os efeitos de poder e de saber que essas praticas produzem,
sobretudo por conta das verdades que elas tém provocado, perpassou varios estudos desse
filésofo. Tomando como principal referéncia tedrica esses estudos e transpondo-os para o
campo educacional, esforcamo-nos’ nessa pesquisa de doutorado, desenvolvida no Programa
de Pds-Graduacdo em Educacdo interrogar a Formacéo oferecida pelo Curso de Psicologia da
Universidade Federal do Pard operada, sobretudo, pelo curriculo materializado no Projeto
Politico-Pedagdgico de 2010, a fim de problematizar de que modo processos de
medicalizacdo incidem sobre esse curriculo e como essas praticas silenciam a producdo da
diferenga.

Antes, contudo, de adentrarmos na questdo da medicalizacdo, discorreremos
brevemente pela histdria da implantacdo desse curso na Universidade Federal do Para e de seu
Projeto Pedagdgico, a partir dos fragmentos produzidos sobre este.

De acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Graduagcdo em Psicologia
(2010) a data de autorizacdo de seu funcionamento é registrada como sendo em 01 de margo
de 1973 (CONSEP/UFPA). A resolucdo em vigor era a 194, de 04/06/1973, contudo seu
reconhecimento pelo Ministério da Educacdo se deu pela portaria 1.219 em 18 de dezembro
de 1979.

Em 1985 foi organizado o Colegiado do Curso cuja localizacdo se deu no Centro de
Filosofia e Ciéncias Humanas, atual Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, um
diferencial em relacdo a maioria dos cursos de Psicologia no Pais considerando que,
em geral, estes se inserem na &rea da ciéncia biologica. Os docentes Samuel
Amorim de S4, Ivo Marques Freitas, Geraldo Rotta, Terezinha Damasceno Ferreira
e Enid Fortes, integrantes do antigo Departamento de Metodologia, Psicologia e
Ciéncias Socio-Politicas, que participaram da elaboragdo do projeto de concepcdo
do curso, indicaram, em exposicdo de motivos, uma preocupa¢do com a criacdo de

! Ao longo do texto farei uso do pronome “nés” como opcao textual na qual indico que em mim copulam vozes:
da minha orientadora, do grupo de pesquisa do qual participo, do Conselho Regional de Psicologia no qual atuei
etc., e que falo com eles, por meio “deles”, atravessada e cortada por esses grupos e pessoas. O uso do pronome
“eu” aparece em momentos que a experiéncia vivida € singularizada, ou seja, indicando minha trajetoria
académica ou de trabalho e escolhas pessoais.
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um curso que “N&o retratasse uma base exclusivamente clinica e individualista, mas
realizasse enfoque grupal e coletivo, e estudasse o sentido de adaptacdo do homem
a regido e os processos psiquicos do homem amazénico”. (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO..., 2010, p. 6).

Antes da reestruturacdo desse projeto em 2010, o curso funcionava com a oferta de
trés habilitacdes de formacdo na graduacdo: Bacharelado, Licenciatura e Formacdo de
Psicologo, e tinha como foco formacgdes em: Psicologia Experimental, Clinica, Social,
Comunitaria, do Trabalho, Organizacional e Psicologia Escolar. A fim de atender as
exigéncias do que ainda a época era denominado Conselho Federal de Educacgdo (atualmente
temos o Conselho Nacional de Educacdo) para ofertas de estdgios foram criados os
Laboratorio de Psicologia Experimental, a Clinica de Psicologia, e o Nucleo de Assessoria
Psicologica (NAP). Na atualidade, a formacdo é em Psicologia e, além de manter estes
laboratérios, estenderam-se 0s estagios para outros campos institucionais, dentre eles os
mantidos pela propria UFPA: Hospital Universitario Bettina Ferro de Souza e Hospital
Universitario Jodo de Barros Barreto.

De acordo com Pimentel (1998), o primeiro formato de administracdo do curso
configurou-se em um departamento. Segundo a mesma, disputas crescentes internas
provocaram seu desmembramento em trés departamentos, a saber, em 1985: Psicologia
Experimental, Psicologia Clinica e Psicologia Social e Escolar. Esses departamentos eram
reunidos em formato de colegiado, em que atuavam representantes de cada departamento.
Sendo assim, esse colegiado do curso era formado por um coordenador, um vice-coordenador,
de departamentos diferentes, mais 15 (quinze) docentes e 15 (quinze) representantes do
Centro Académico. Para garantir a representatividade de cada departamento na coordenacao,
fez-se um acordo entre os docentes de que na troca das gestdes o vice-coordenador sempre
assumiria a coordenagédo (PIMENTEL, 1998).

Tal como verificamos no Projeto Politico Pedagdgico (2010) essa configuracdo mudou
em 2007 com a criacdo da Faculdade de Psicologia, que passou a ser administrada por um
Diretor/a e um/a Vice-Diretor/a tendo como fun¢do, segundo o Regimento da Faculdade:
organizacao das atividades didaticas, cientificas e extensionistas, dos servigcos administrativos,
financeiros, patrimoniais e de recursos humanos. Esta direcédo ¢é auxiliada por uma Secretaria,
pela Coordenacdo da Clinica de Psicologia e por um conjunto de Assessores Permanentes:
académica, pedagogica, cientifica e de avaliagdo (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO...,
2010).

Essas mudangas se deram devido exigéncias efetivadas pelas reformas regimentais e
administrativas pelas quais a UFPA estava realizando desde o ano de 2006. Reformas essas

aliadas as mudancas curriculares pontuadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
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cursos de Psicologia (2004) que pressionaram o corpo administrativo da Faculdade a realizar
a elaboracéo do Projeto Politico Pedagdgico para o Curso de Bacharelado em Psicologia.

Tomando como parametro o material produzido por Pimentel (1998), professora da
faculdade que realizou como tema de pesquisa de mestrado em educacdo um estudo sobre a
resisténcia docente deste mesmo curso, e em visita a Faculdade no ano de 2014, procurando
nos arquivos documentos que contassem um pouco da histéria do curso, ndo conseguimos
encontrar o primeiro projeto pedagogico, que foi utilizado desde a criacdo do curso até o ano
de 2010. O que se tem ¢ algo chamado ‘“grade curricular”, contendo carga horaria e
disciplinas apenas.

De acordo com o “novo projeto”, sua atualizagdo se deu a fim de adequa-lo as
exigéncias da Resolucdo n° 3.633/2008 que aprovou o Regulamento do Ensino de Graduacao
da UFPA, que concerne a obrigatoriedade de atividades de extensdo pelos alunos de
graduacdo. Assim o projeto, a partir de um trabalho coletivo orientado pelas Diretrizes
Curriculares para o Curso de Psicologia (2004) e a Lei de Diretrizes e Bases para a Educagéo,
foi confeccionado pelos docentes que integram a Faculdade de Psicologia, recebendo
contribuicdes de professores de outras unidades que participam da formacdo no ensino,
pesquisa e extensdo, compondo a dimensao multidisciplinar do curso.

A partir dessas exigéncias e mudancas, elaborou-se a proposta de Projeto Pedagdgico,
seguindo o modelo das orientacGes basicas para projeto pedagdgico vigente no caderno da
Pro-Reitora de Ensino de Graduacdo (PROEG), tomando os topicos por este indicado. Essa
proposta de projeto foi concluida em 2010 e enviada a PROEG, que publica, ap6s avaliacéo
pela Camara de Ensino de Graduacdo e do Egrégio Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e
Extenséo em sesséo do dia 15 de dezembro de 2011, aprova o Projeto, por meio da Resolucao
4.216 do CONSEPE.

Mediante essa breve exposicdo, tomamos como ponto de partida a analise desse
Projeto Pedagdgico, que por meio de leituras prévias tem nos indicado, juntamente com as
pistas colhidas pela literatura sobre o tema em formagdo em psicologia, a producédo de praticas
medicalizantes, que se fazem operar na constituicdo desse diagrama curricular posto em
funcionamento.

A partir de Foucault (2008a; 2008b), especialmente nos textos: “O Nascimento da
Medicina Social” (2008a), “A politica da satde no século XVIII” (2008b), “Crise da
Medicina ou crise da Antimedicina? (2011b)” veremos que o0 saber médico em sua trajetdria
historica de afirmacdo e aceitagdo, tanto cientifica quanto na sociedade, elaborou discursos
que se materializavam em préaticas eugénicas, higienistas e patologizantes desde meados do

século XVII. E as consequéncias da materializacdo desse campo de conhecimentos
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designados como saberes médicos vém, desde entdo, passando por atualizacbes em que esses
saberes ganham espacos, prescrevendo normas, criando estratégias de controle e regulacdo da
vida.

Monteiro (2006, p. 40), em trabalho de mestrado, também trouxe contribuicdes
referentes a problematizacdo dos processos de consolidacdo desses saberes e suas implicagdes
para a educacgdo, principalmente para as criangas, ao estabelecer uma “relacdo entre doenga e
ndo aprender”. Ao levantar o histérico da medicalizacdo, traca um percurso desde 0 processo
da degenerescéncia de Morel e a antropologia criminal de Cesar Lombroso, pontuando as
influéncias do eugenismo no Brasil, em 1917, por meio da divulgagédo das ideias de Renato
Kehl ¢ a criagdo da “Sociedade eugénica da América do Sul”, e a “Liga Brasileira de higiene
mental”, criada em 1923.

E um percurso importante para entender o que ela denomina: “Como foi o fazer disto
que esta feito?”, nos dando pistas da construgdo dessa racionalidade® biomédica que galgou
tanto poder sobre nossas vidas e de como se alojou na educagéo, tendo como evidéncia 0s
espacos escolares e, assim, o forjar de “anormais escolares”.

Monteiro (2006) ao citar Arthur Ramos (1939) diz que, na metade do século XIX e
inicio do século XX, os médicos se deparam com os casos de dificuldades na aprendizagem
escolar e trazendo Patto (2000) para o debate, sinaliza que ao final da Primeira Republica, em

vez dos médicos, sdo os psicélogos clinicos que vao avaliar os “desajustes-familiares”:

[...] se antes as criangas eram diagnosticadas a partir de um discurso médico que
falava em anormalidade genética e organica, “agora o sdo com os instrumentos
conceituais da psicologia clinica de inspiragcdo psicanalitica, que buscam no
ambiente so6cio-familiar as causas dos desajustes infantis (PATTO, 2000 apud
MONTEIRO, 20086, p. 54).

J4

O que vemos ai, ndo ¢ uma simples “troca” de saberes, mas uma alianga entre a
psicologia e a medicina, que hora, revezam seus posicionamentos patologizantes, ora
disputam, na arena dos saberes, seu lugar como detentor de conhecimento, elegendo os corpos
e as “mentes” objetos de investimento politico. Nesse sentido, assim, nos argumenta Guarido

(2008, p. 16):

Quanto ao fendmeno da psicologizacdo do ensino, ja bastante analisado por diversos
autores, interessa inscrevé-lo num universo de questdes suscitado pela forte presenca
do saber médico na cultura e no interior das instituicdes sociais, tendo a psicologia, e
mais particularmente suas vertentes psicométricas e do desenvolvimento, ocupado
lugar fundamental de parceria do saber médico.

Portanto, evidenciam-se ai, dois acontecimentos como a medicalizacdo e a

psicologizagdo, representantes de campos de saberes que por meio de préticas

2 Estou chamando de racionalidade a capacidade de uma comunidade discursiva “dar razdes para” justificar e
legitimar determinados discursos .
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disciplinarizadoras vem sendo alvo de discussdes na literatura, como aponta Guarido (2008, p.
14) em seu levantamento: “Foucault (1987); Donzelot (2001); Moysés (2001); Costa [1979],
(2004); Patto (1993); Tavares (1996); O (2003); Lima (2004) ¢ outros”.

A medicina e a psicologia, como destacam tanto Monteiro (2006) quanto Guarido
(2008), perfazem o conjunto de saberes que entre os séculos XVIIlI e XX vdo compor a
sociedade disciplinar, estudada por Foucault e apresentada em seus escritos tais como “Vigiar
e punir’:

A medicina, com sua racionalidade e seu aparato cientifico-positivista, exerceu o
biopoder, um novo poder sobre a vida prescrevendo para a populacdo normas de
higiene e de controle social, através da imposicdo de normas familiares burguesas e
da apropriacdo da infancia pelo saber médico. Para isso, tornou-se fundamental
instituir tanto nas instituicGes de salde quanto nas institui¢des escolares a vigilancia,
a sancdo normalizadora e as técnicas de exame, disciplinando os corpos e
regulamentando a populagdo (MONTEIRO, 20086, p. 40).

A autora demonstrou ainda que a medicina durante todo o Século XX procura
transformar os espagos sociais em espagos de intervencdo médica, tendo a escola como um
dos campos de atuacgdo desse saber.

Outros autores, Prado Filho e Trizotto (2007), em pesquisa sobre a relacdo dos estudos
de Foucault com a psicologia, trazem um importante achado no livro “Doenc¢a mental e
psicologia” de 1954, em que Foucault aponta que na histéria da psicologia, esta para
diferenciar-se dos estudos que centravam na “medicina do corpo”, vem estabelecer-se Como
uma abordagem de “medicina da mente”, buscando assim seu lugar na producdo de
conhecimento, fixando critérios diferenciados de cientificidade e do desenvolvimento de
técnicas especificas.

Foucault neste livro realizou uma analise histérica da nogdo naturalizante de “doenca
mental”, em que as causas do adoecimento de um sujeito se centram neste. Para Foucault,
bem como assinalam Prado Filho e Trizotto (2007), a doenca mental é um desvio da norma,
guando apontada em suas condicGes sociais de producdo. Portanto, para este, a
“patologizagdo” tem uma produgéo historica das condutas desviantes.

Essas ideias de Foucault resultaram em seu livro “Historia da Loucura” (tese doutoral
defendida em 1961), que tem como objeto de analise a construcdo social da doenca mental,
por meio do processo de medicalizacdo da loucura. Entretanto, para o autor, esta aparece antes
como um problema social, para depois vir a ser apropriada por discursos psiquiatricos
(PRADO FILHO; TRIZOTTO, 2007).

Contudo, a psicologia como disciplina da norma (tal como se caracteriza nas
sociedades disciplinares) propriamente dita, s6 ganha esse “tom” nos estudos de Foucault

apos os anos de 1960 com a publicagdo de “As palavras e as coisas” e principalmente em
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“Vigiar e punir”, sendo que em cada um desses trabalhos a psicologia recebeu tratamento
diferente.

Assim, para Prado Filho e Trizotto (2007, p.08) no primeiro livro predomina um
tratamento arqueoldgico, em que Foucault se preocupou em dar visibilidade para a
constituicdo da psicologia como um campo de saber, “[..] presa aos imperativos
epistemoldgicos positivistas, como saber de fronteira, sem territério préprio, formando-se nos
intersticios da biologia com as ciéncias humanas e sociais, tomando métodos emprestados de
outras ciéncias.”, tendo como foco de atuacdo na relagdao “funcdo X norma”, que fara da
psicologia uma disciplina da normalidade, ou uma disciplina do “ajustamento”.

J& no segundo, o olhar é genealdgico, evidenciando as praticas da psicologia centradas
na producdo de corpos e subjetividades, moldadas pelas disciplinas e normas, em que as
praticas de poder se materializam em estruturas como manicomios e prisdes, escolas, e demais
aparatos arquiteténicos e dispositivos legais, documentais, que privilegiam o controle dos
corpos por meio de vigilancias, exames, e registros (PRADO FILHO; TRIZOTTO, 2007).

Vale lembrar que para Foucault, a sociedade disciplinar tal como temos apontado é
uma forma de sociedade que comecou a delinear-se por volta do século XVII, em que o corpo
foi tomado como objeto e alvo de poder. Em “Vigiar ¢ Punir” (2008d), Foucault traz
minuciosas descri¢des de eventos, acontecimentos e praticas que irdo caracterizar a formacéo
desse tipo de sociedade que, tendo como fundamentos uma série de producdes de saberes, foi
ganhando dimens@es ramificadas em diferentes espacos.

O principal objetivo no agenciamento de elementos que davam forma a sociedade
disciplinar seria a execucdo de formas gerais de dominacdo, por meio da manipulagéo,
modelamento, treino e obediéncia, a fim de que esses corpos se tornassem ddceis e Uteis,

como bem nos remete Foucault nesse livro.

N&do é a primeira vez que o corpo é objeto de investimentos tdo imperiosos e
urgentes; em qualquer sociedade, o corpo esta preso no interior de poderes muito
apertados, que lhe impGe limitacdes, proibicbes ou obrigacfes. Muitas coisas,
entretanto sdo novas nessas técnicas. A escala, em primeiro lugar, do controle: nao
se trata de cuidar do corpo em massa, grosso modo, como se fosse uma unidade
indissociavel, mas de trabalh&-lo detalhadamente; [...] O objeto, em seguida do
controle: ndo, ou ndo mais, 0s elementos significativos do comportamento ou a
linguagem do corpo, mas a economia, a eficacia dos movimentos, sua organizacéo
interna; [...] A modalidade enfim: implica numa coercéo ininterrupta, constante, que
vela sobre os processos da atividade mais que sobre seu resultado e se exerce de
acordo com uma codificacdo que esquadrinha ao maximo o tempo, 0 espaco, 0S
movimentos (FOUCAULT, 2008d, p. 118).

A docilidade e utilidade dos corpos se dardo, portanto, com a execugdo desse conjunto
de métodos, constituindo o que Foucault vai chamar de “as disciplinas”, com a formacéo de

uma politica de coer¢des sobre o corpo individual, designada por ele de “anatomia politica”.
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Essa produgdo disciplinar é sustentada por um conjunto de saberes tais como o0s
constituidos pela psiquiatria, a psicologia, o direito, etc. Dentre estes, a psicologia, principal
objeto de problematizacdo de nosso trabalho, vem em nossa atualidade produzindo

consequéncias politicas no campo das subjetivacoes,

apontando para uma psicologizacao das relagdes de poder, a medida que desloca seu
ponto de aplicacdo do corpo para a subjetividade, quando estas relacBes se tornam
mais finas, mais subjetivantes e mais subjetivadas, o que coloca os saberes psi no
centro da problematica politica contemporanea. (PRADO FILHO; TRIZOTTO,
2007, p. 12).

Estamos vivenciando um momento historico pautado pela busca incessante por salde.
Esta, ao longo dos anos, foi ganhando dimensGes cada vez maiores, produzindo praticas que
além de a incitarem, também operam regulac6es e normaliza¢des da vida e a transformam em
um tema sempre presente na vida das pessoas, quase uma “entidade” que precisa ser velada,
seguida, copiada, invejada e perseguida a todo custo.

Camargo Jr. (2007) chama a atencdo para a producdo das naturalizacdes das
“necessidades de satde” e, citando Cordeiro (1980), aponta que existe um “complexo médico-
industrial” que vai passar a gerir essas producfes por meio de técnicas, saberes, instituicdes,
praticas e profissGes, buscando marcar seus posicionamentos nada inocentes, repletos de
vontades de poder e desejosos por recursos e espacos politicos.

Cresce uma industria farmacéutica que ora se alia ora disputa espaco com as industrias
de equipamentos médicos; as instituicdes de formacdo de pessoal na area da salde, como as
universidades e faculdades de Medicina, Enfermagem, Nutri¢cdo, Psiquiatria, etc., seguros de
saude, produgdes “cientificas™: artigos, livros, periddicos; surgimento de clinicas, hospitais
especializados etc. Um conjunto de elementos que vdo esquadrinhando a populacéo,
produzindo “seus espacos” de intervencdo, ou seja, produzindo uma demanda a ser
supostamente trabalhada e que necessitard de seus servicos. Servigos oferecidos por pessoas
supostamente capacitadas a definir o que é um “problema de satude” (CAMARGO JR., 2007).

Todo esse processo produz indesejaveis consequéncias, como a crescente onda de
“medicalizagdo”. E um processo, portanto, que acaba sendo “velado” em muitos momentos
porque essa medicalizacdo € envolta em todo um esquema que opera naturalizagdes
constantes de fabricagdo de “problemas de satide”.

Assim, a busca por saude, vira uma referéncia normativa, dentro da
governamentalidade® na sociedade contemporanea, e a psicologia vem trabalhar nesta como

um dispositivo, tal como afirma Veiga (2010, p.77):

%3 Esse é um conceito desenvolvido por Foucault a fim de ampliar as analises que vinha realizando sobre o poder
em publicagfes como “Vigiar e Punir” (1971-1972), “Poder Psiquiatrico” (1973-1974) e “Os anormais” (1974-
1975), em que suas pesquisas incidiam sobre as praticas disciplinares. A partir dessa ampliagdo em estudos como
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Desde o inicio do século XX, nas sociedades liberais, capitalistas e democraticas
ocidentais, a direcdo da conduta humana se tornou uma atividade eminente
psicologica. Experts psi, vocabularios, avaliagdes e técnicas psi se fizeram
indispensaveis em varios ambientes, sob o comando dos psicélogos ou de outros
profissionais, penetrando até mesmo na linguagem cotidiana. Junto a isso, cada vez
mais os psicologos passaram a ser procurados pelos individuos com a finalidade de
ajuda-los a superar os problemas da condicdo humana, como a dor, a tragédia, o
conflito, o luto e o desespero.

Nesse trabalho, Veiga (2010) toma como objeto de seu estudo as concepcgOes e
analises de Nikolas Rose acerca da psicologia, principalmente seu papel no governo das
sociedades contemporaneas e vai explicar como as técnicas psicolégicas estdo de acordo com
as novas racionalidades politicas de governo de condutas. Citando Rose (1998), em uma de
suas passagens no trabalho, Veiga (2010) diz que o surgimento do “psicolégico” produziu um
impacto em nossa sociedade e, como um fenbmeno contemporaneo, torna-se elemento crucial
para entendermos a forma de vida do nosso século.

Dentro da literatura levantada para a composicéo desta pesquisa, este se diferencia por
nos dar pistas de como a psicologia vem contribuir para a construgdo epistemoldgica de uma
racionalidade medicalizante.

Embora, a pesquisa citada ndo faca analises em termos da discussdo que tracamos
sobre a medicalizacdo no curriculo de psicologia, ela nos mostra campos de conhecimentos
que podem dialogar com nosso objeto, uma vez que entendemos que a medicalizacdo e/ou a
patologizacdo, para ampliarmos a analise, vem ser uma das consequéncias politicas dos usos
da psicologia enquanto um dispositivo biopolitico.

Ferreira Neto (2010) faz uma importante avaliacdo do curriculo de psicologia,
tomando como recorte histérico o periodo de 1970 a 2000, apontando que nacionalmente
houvera muitas mudancgas na concepcdo sobre psicologia e seus usos. Ele afirma que o
modelo tradicional de psicologia “clinico-liberal” foi gradativamente abrindo espacos para um
modelo mais plural de “praticas emergentes”. Essas praticas dizem respeito a insercdo do
psicélogo em outros campos de trabalho vinculados aos servigos publicos vindo a ter maior
destaque a partir dos anos de 1990.

Esse artigo € um recorte de sua Tese, defendida em 2002, a qual ndo obtive sucesso
em adquiri-la pelo banco de teses da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior (CAPES). Contudo, por meio de referéncias de seus artigos, e publicacdo da tese em

os de “Em defesa da sociedade” (1975-1976), “Seguranca, Territério e Popula¢do™ (1977-1978), “Nascimento da
biopolitica” (1978-1979), “Governo dos vivos” (1979-1980) ele tragou analises histéricas das diferentes formas
de governo que tem na vida, na populacdo, objeto de incidéncia politica. Essa nocdo da governamentalidade é
levada mais adiante em cursos posteriores sobre a ética em que as analises sobre o governo recaem tanto no que
condiz ao governo de si (ética) quanto ao governo dos outros (formas politicas de governo), discussdes
trabalhadas em “Subjetividade e verdade” (1980-1981), “Hermenéutica do sujeito” (1981-1982), “O governo de
si e dos outros™ (1982-1983), “Coragem da verdade” (1983-1984).
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livro: “A formagao do psicdlogo: clinica, social e mercado” (2004), encontramos seu tema de
estudo e principais direcionamentos no tratamento deste.

Assim, para Ferreira Neto (2004, 2010), é importante que consideremos que a
Psicologia teve outros avancgos, tais como: a descentralizacdo do debate nas chamadas
“abordagens” (focalizada em disciplinas e contetdos programaticos) para o entendimento das
“competéncias ¢ habilidades”, ou do debate acerca das areas de atuagdo, tais como a clinica, a
industrial e a escolar (debate em maior evidéncia desde a implantacdo dos cursos nos anos
1960 a 1980), para contextos mais plurais, observando outras realidades histdricas (anos 1990
até a atualidade).

No entanto, o cotejamento da literatura em nosso trabalho tem mostrado insatisfagéo
no Brasil em relacdo a formacdo. Artigos, dissertacdes e teses que tentam focar areas de
interesses diferenciados na formacdo em psicologia como do esporte (VIEIRA et. al, 2010),
forense (LAGO; BANDEIRA, 2009), da psicologia e educacdo (ASBAHR, 2011; BARROS,
2009; BARBOZA, 2009; BARBOZA; CONTI, 2011; TADA; SAPIA; LIMA, 2011), politica
(COLOSIO, 2012; PEREZ, 2007), politicas publicas (GATTI, 2011), direitos humanos
(SAAVEDRA, 2011), sadde coletiva (AZEVEDO, 2012; BARBOSA, 2012; PIRES, 2009)*,
sO para citar alguns exemplos, continuam nos dizendo que a formac&o ainda esta “falha”, ou
seja, se nas Diretrizes Curriculares (de 2004 e 2011) se afirma que a formagdo deva ser
generalista, a medicalizacdo pode estar atuando como um filtro de controle redutor na esfera
das préaticas produtoras dos processos de diferenciacao.

A histéria do ensino em Psicologia no Brasil e da qualidade dos cursos iniciais €
revista por Lisboa e Barbosa (2009) em um artigo sobre a formacéo do psicdlogo. Citam esses
autores, que o ensino de Psicologia, primeiramente se deu como objeto de estudo por meio de
outras areas tedricas tais como a Filosofia, o Direito, a Medicina, a Pedagogia e a Teologia
Moral.

E na primeira e segunda metade do século XIX, segundo 0s autores que esse cenario
mudard. S&o instituidas no Brasil as escolas normais, cuja metodologia cientifica de ensino
tinha como modelo as praticas adotadas nos centros europeus e norte-americanos. Tem-se
inicio ai a era denominada como “normalista”, precedente, portanto, da fase do ensino na
universidade em Psicologia (CABRAL apud LISBOA; BARBOSA, 2009, p.719).

A incorporagdo de disciplinas de Psicologia as escolas normais ajudou a sustentar o
carater de obrigatoriedade dessa disciplina e, em nivel nacional, essa compulsoriedade se deu

em 1928. Em 1932, a Escola Normal do Rio de Janeiro é transformada no Instituto de

* A discussdo aprofundada sobre o estado de conhecimento produzido por esse material levantado na Capes e nos
periodicos serd trabalhada na terceira secdo apresentada nessa Tese Doutoral.
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Educacdo e tinha como base tedrica a Psicologia Experimental, tendo nesse espaco a cria¢do
do primeiro laboratorio de Psicologia.

Seu destaque como uma ciéncia autdbnoma no meio académico so foi possivel no
Brasil em 1946, a partir da portaria n°® 272, referente ao Decreto-Lei n® 9.092. Foi essa
portaria que institucionalizou a formacdo do profissional em Psicologia (LISBOA;
BARBOSA, 2009).

Contudo, a profisséo de Psicologia so foi regulamentada no Brasil em 1962 (Lei 4119)
e desde entdo sdo implantados no pais diversos cursos com fins para a formacdo desse
profissional. Esta formacéo, portanto, vinha sendo regida pelo Curriculo Minimo para o curso
de Psicologia, elaborado em 1962, tal como descrito e analisado por Costa (2008) em seu
trabalho doutoral.

Esse curriculo foi substituido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais implantadas em
2004, pela Resolucdo de n° 8, que tinha como principais énfases: a importancia do
desenvolvimento cientifico da Psicologia e o reconhecimento da atual diversidade dos
contextos de atuacdo dos profissionais.

Essa Resolucdo foi revogada em 2011°, pela Resolugdo n° 5 de 15 de marco do ano
citado e mantém o direcionamento para essas duas énfases, trazendo como novidade o
estabelecimento de normas para o projeto pedagdgico complementar para a formacdo de
professores de Psicologia, que aparecia de forma bastante simplificada na resolugédo anterior.
No entanto, o carater optativo por essa formacdo que garantird ao aluno a Licenciatura
permanece, demonstrando assim, que esse aspecto da formacdo do/a psicOlogo/a ainda
mantém solidos interesses nas atividades de pesquisa e de atuacdo em outros ambitos da
sociedade: instituicdes, clinicas, servicos de salde, escolas (com énfase em diagndsticos e
orientacdes), deixando em ultimo plano a licenciatura, a docéncia ou o ensino de Psicologia.

Alguns estudos (LISBOA; BARBOSA, 2009; YAMOTO; COSTA, 2010; FERREIRA
NETO, 2010; BRASILEIRO; SOUZA, 2010), destacam as importantes modificagdes que
essas Diretrizes Curriculares trouxeram para os cursos de Psicologia, descentralizando areas
enraizadas durante anos, como as da Psicologia Clinica e Organizacional, por exemplo. Essas
mudangas véo tentar ampliar a formacao desse profissional para as transformagoes sociais que
caracterizam a realidade brasileira, chamando a aten¢éo para os desafios sociais dai oriundos.

Destacam-se na elaboracdo dessas diretrizes importantes criticas langadas por movimentos

® BRASIL. Ministério da Educacéo. Conselho Nacional de Educagdo. Camara de Educagéo Superior. Resolugio
n° 8, 7 de maio, 2004. Acessado em: 25/09/2012.

® BRASIL. Ministério da Educacéo. Conselho Nacional de Educagdo. Camara de Educagdo Superior. Resolugio
n°5, 15 de marco, 2011. Acessado em: 25/09/2012.
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sociais no final dos anos 1970 (FERREIRA NETO, 2010) e de teorias socioldgicas
consideradas criticas (BRASILEIRO; SOUZA, 2010).

Por conta dessas mudancas, ocorridas nesse campo fluido e minado que compde a
Psicologia, o Conselho Federal de Psicologia vem publicando orientacdes e divulgando’ as
praticas dos seus profissionais nas diversas modalidades onde tem encontrado possibilidades
de atuacdo e buscando, também por sua vez, ampliacdo nesses espagos, tais como as das
Politicas Publicas, tanto nos setores sociais, quanto os da saude, por exemplo, na tentativa de
dar visibilidade para essas novas demandas que a Psicologia tem encontrado e que as
Diretrizes almejam na formacao das/os psicologas/os.

Contudo, apesar das Diretrizes Curriculares instituirem essas importantes
modificacdes, 0s cursos de ensino superior possuem autonomia para organizar sua estrutura
curricular (embora devam se orientar por essas diretrizes) e dai advém a preocupacdo em
relacdo a essa formacdo. Cada curso ird se organizar com bases em uma orientacdo
epistemoldgica, de acordo com as relagGes e disputas de saber-poder locais, enveredando o
curso para determinada énfase.

Desse modo, torna-se salutar estudar, problematizar e interrogar a constituicdo do
curriculo de formacgdo em Psicologia no Estado do Para, especificamente na Universidade
Federal do Para, porque tal como salienta Foucault (2004a), a producdo discursiva ordena,
compara, classifica os saberes, em um jogo eminentemente politico, onde os discursos ndo sdo
neutros: articulam saber-poder-verdade, operacionalizando praticas que regulam e controlam
sujeitos.

Visa-se, portanto, com esse trabalho, ampliar as discussdes sobre a producao
discursiva e as praticas de poder acerca da formacdo em Psicologia, tensionando o debate
sobre a mesma. Tomando, contudo, como objeto de estudo o curriculo de formacdo da
Faculdade de Psicologia da Universidade Federal do Para (UFPA), a fim de estranha-lo,
utilizando como principal aporte teérico a producéo filoséfica esbogcada por Michel Foucault,
concentrando-se nos estudos a partir da Arqueologia e da Genealogia, tomando como
principais interlocucdes os trabalhos: “A arqueologia do saber; A Ordem do discurso; Os
anormais; O poder psiquiatrico; Em defesa da sociedade; Seguranga, territorio e populacao;
Nascimento da Biopolitica; O governo de si e dos outros; A hermenéutica do sujeito; Ditos e
escritos IV e VII; Microfisica do poder”, que nos ajudardo a operar uma “critica do presente”,
0U seja, como nos pontua 0 autor, realizando uma critica a nossa “Modernidade” por meio da

genealogia, reavaliando as possibilidades das préaticas de liberdade, por meio da critica como

" Ver por exemplo o site do Centro de Referéncias Técnicas em Psicologia e Politicas Publicas (CREPOP):
http//:www.crepop.pol.org.br/.
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um exercicio ético-politico frente as diversas formas de governar, das quais questionaremos as
materializadas nessa proposta curricular.

O enderecamento para esse tema se deu por uma série de atravessamentos, dentre 0s
quais podemos iniciar por meu percurso académico, que vem sendo construido em direcao as
pesquisas voltadas para a area da psicologia social, escolha realizada desde o inicio da
graduacdo por uma série de afinidades com os estudos e as questdes de interesse dessa area.
Logo na graduacéo o trabalho de concluséo de curso realizado teve como tema a producao de
sentidos sobre o “trabalho escravo moderno” (pratica de exploragao de trabalhadores,
sobretudo no meio rural), com a orientagdo do Prof. Dr. Ricardo Pimentel Mélo.
Posteriormente esse tema continuou sendo estudado com um enfoque mais amplo e a partir de
analise genealdgica foucaultiana sobre documentos em pesquisa de mestrado defendida em
2011, intitulada “Analise de documentos que compdem as nocdes acerca das praticas de

‘exploragéo de trabalhadores rurais’: um estudo genealégico™®

, SOb a orientacdo desta vez da
Profé Dr? Flavia Cristina Silveira Lemos, atual orientadora deste trabalho doutoral.

Durante a realizacdo dessas pesquisas aparecem raras citacdes de psicologas/os e
nenhuma que trabalhasse com o tema anterior em questdo. Por um lado, entendia que talvez se
tratasse da especificidade do tema abordado, mas ndo deixava de causar espanto, a falta de
interesse cientifico e, portanto, a parca producdo realizada com o enfoque voltado para
questdes ditas “sociais” dentro da psicologia em relagdo as tematicas estudadas. Esse espanto
aliado ao meu trabalho desenvolvido no Nucleo de Apoio & Satde da Familia®, no municipio
de Castanhal-PA, bem como minha insercdo ao Férum sobre medicaliza¢do da Educacédo e da
Sociedade, ajudou a por em guestionamento a formacao dada pelos cursos de Psicologia.

Apoés formada, transitei profissionalmente em duas esferas de trabalho em sistemas
pUblicos: o Sistema Unico de Satide (SUS) e o Sistema Unico da Assisténcia Social (SUAS)*
e o incomodo pela formacdo ganhou impulso porque sentia na “pele” a falta de
“conhecimento” necessario para trabalhar nesses locais e, por outro lado, enxergava a
importancia e a perda que os estudantes tinham/tem com o tipo de formagéo recebida.

Minha pratica como docente em cursos de especializacdo para professores, também
ajudou a me inquietar sobre a formacéo recebida, ao acolher os discursos que as/os alunas/os

trazem nos debates em sala de aula sobre “diagnodsticos”, “problemas de aprendizagem”, a

® Endereco para acesso a dissertacdo referida: http:/repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/5126

° Programa de Salde, criado pelo Ministério da Satde do Brasil em 2008, como apoio matricial a0 Programa
Saude da Familia, tem como foco o trabalho na prevencéo e promocao de salde por meio de uma perspectiva de
trabalho interdisciplinar e multiprofissional. Atuei como psicologa em uma das equipes do NASF na cidade de
Castanhal-Para durante dois anos (2012 e 2013).

10" A experiéncia de trabalho no SUS foi pelo NASF e na Assisténcia atuando tanto pelo CRAS quanto pelo
CREAS no municipio de Igarapé-AgU/Pa, durante o ano de 2011.
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propria “imagem” que se tem da psicologia e que é difundida em nossa sociedade tanto pela
midia quanto pela atuacdo de alguns profissionais em diversos setores, e de seu papel na
Educacdo, demonstrando que o debate sobre a formacéo da/o psicologa/o e seu envolvimento
com a sociedade ndo é realizado junto com a mesma.

Portanto, a relevancia desse trabalho é destacada pelo desejo ético e politico de
problematizar a incitacdo as praticas de medicalizacdo e o silenciamento da diferenca
produzidas no curriculo da psicologia, trabalhando especificamente com o curriculo
materializado pelo Projeto Pedagogico do Curso de Psicologia da UFPA produzido em 2010 e
aprovado em Resolucdo em 2011, e demais repercussdes desse projeto configurado nos
projetos de extensdo e de pesquisas, nos estagios ofertados pelos professores do curso,
programas das disciplinas e Curriculos Lattes dos professores dessa instituicao.

O cotejamento desse material vem contribuir para o desenvolvimento de pesquisas em
nossa regido, voltando nosso olhar para questdes especificas que operam aqui e que devem ser
levadas em consideracdo, uma vez que ndo se trata de realizar uma busca por evidéncias que
permeariam o0 ensino de Psicologia no Brasil, até porque sdo muitas as psicologias
“ensinadas”, mas de colocar em suspeicao a realidade local, com todas as implicagdes que
isso deva ter para a formacéo e a atuacao desses profissionais em nossa regiao.

Escolheu-se, por sua vez, focar a pesquisa na Universidade Federal do Pard, onde fiz
minha formacdo e por se tratar de ensino publico, pago com recursos publicos oriundos da
populacdo desse pais e, quica, a maioria dessa populacdo, que é atendida por sistemas
publicos de servigos na assisténcia e na satde. Tal como salienta Macedo (2010, p.107):

Tratar da formagdo levando em conta as existéncias cidadds em
aprendizagem no contexto curricular, nunca significa deixar de lado um dos
principais objetivos da educagdo para nds, que €, via a formag&o, possibilitar
a conquista do bem comum social, trabalhando com o outro com a
heterogeneidade ineliminavel.

Portanto, assume-se com essa pesquisa o compromisso pela defesa do “bem publico”
e de qualidade, e que tem na formacdo publica a mola propulsora para o tipo de servico que se
oferece, bem como o questionamento ou ndo de dispositivos como as politicas publicas
voltadas para as diversas areas como as da saude, educacdo e assisténcia, como exemplo, que
regulam e controlam modos de vida em nossa sociedade.

Em termos institucionais, pensando na relevancia deste trabalho para o Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo e para a Linha de Pesquisa: “Educacéo: curriculo, epistemologia

e historia”, acreditamos que contribui ao levantar inquietacdes sobre a formagéo recebida no

1 Resolucdo de n. 4.216, de 15 de dezembro de 2011, que aprova o Projeto Politico-Pedagégico do Curso de
Bacharelado de Psicologia.
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Ensino Superior no Brasil, problematizando os saberes e as produgdes de verdade que
compdem o entendimento de educagdo a qual o Curso de Psicologia esté inserido no debate
contemporaneo e parafraseando Ferreira Neto (2010), buscando também nos, identificarmos
os “perigos” aos quais esta Educacao esta imbricada, tais como as praticas de medicalizacéo.
Problematizar essa formacao por sua vez, nos mobiliza ao compromisso ético, politico
e social agucado nas discussdes empreendidas no Grupo de Estudos “Transversalizando:
ensino, pesquisa-intervencdo e extensdo” do qual faco parte desde 2009, ano de iniciacdo dos
trabalhos deste grupo. Com o “Trans”, como usualmente o chamamos, temos a possibilidade
de “transversalizar” as producdes de conhecimento de diferentes areas, uma vez que nao
limitamos nossas pesquisas ao que é produzido na psicologia, apesar de ser a area de
concentracdo do grupo. Este sempre esteve aberto para acolher pessoas de outras formacdes e
com elas os autores trabalhados, principalmente Michel Foucault, Gilles Deleuze, Félix
Guattari, Robert Castel e outros, a fim de dar visibilidade para os jogos entre saber e poder, as
vontades de saber e as maquinarias tracadas a fim de produzir e cristalizar verdades sobre
diferentes tematicas confrontadas no grupo por meio das pesquisas realizadas pelos seus
membros. Assim, esta pesquisa se insere em uma das discussdes empreendidas pelo grupo
que também pde em evidéncia os saberes “psi’s”, a fim de nos preocuparmos com as
consequéncias politicas e sociais que provocam em nossa sociedade.
E como relevancia cientifica, destacamos a ampliacdo do debate epistemoldgico
sobre a formacdo em psicologia, tendo como foco as praticas medicalizantes e o
silenciamento, por sua vez da diferenca, postas em funcionamento pelo curriculo de
psicologia. Como apontado na introducdo desse estudo, apesar de estarmos vivenciando
mudangas importantes na producdo de conhecimento e atuacdo da psicologia desde os anos
1990, esse debate ndo foi encerrado com as producdes académicas que encontramos nas bases
de  pesquisas, tais como CAPES (acessando o endereco  eletronico:
http://www.periodicos.capes.gov.br/), Scielo (http://www.scielo.br/), Revista de Psicologia e
Politicas Puablicas (REPSIPP) - http://www.crp09.org.br, Biblioteca Virtual em Saude -
Psicologia (BVS-PSI ULAPSI) pelo http://www.bvs-psi.org.br/php/index.php, Bases dos
Programas de Pos-graduacdo em Educacdo e em Psicologia e outros sites das entidades e
foruns constituidos para promover o debate tanto na academia quanto na sociedade tais como:
Conselho Federal de Psicologia (CFP) - http://site.cfp.org.br/; Associacdo Brasileira de
Ensino de Psicologia (ABEP) - http://www.abepsi.org.br/site/ e sua respectiva Revista
Psicologia, Ensino e Formacgdo; Forum de Entidades Nacionais da Psicologia Brasileira
(FENPB) - http://www.fenpb.org/default.aspx; Associacdo Brasileira de Psicologia Social
(ABRAPSOQO) - http://www.abrapso.org.br/; Associacdo Nacional de Pesquisas de Pds-
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Graduagdo em Psicologia (ANPEPP) - http://www.anpepp.org.br/ e Forum sobre
medicalizacdo da educacdo e da sociedade - http://medicalizacao.org.br/.

Investigando a producdo académica registrada no Banco de Teses e Dissertacdes da
CAPES, no lastro temporal de 20 anos, nos defrontamos com problemas relacionados a
manutencao do site que chegou a passar mais de 4 meses sem funcionar'?, o que nos induziu a
levantar a busca de forma “manual e labirintica” por diversos Programas de Pos-Graduacgao
do Brasil de Educacédo e de Psicologia a fim de acessar a literatura académica sobre o tema
aqui investigado. Esse tratamento deu-se durante o decorrer do primeiro ano e meio de
pesquisa desta tese, aproveitando os momentos oscilatorios do site da CAPES.

Dentre as dissertacOes e teses disponiveis foram encontradas 27 dissertacdes e 32 teses
que tratassem o0s seguintes temas: formacdo em psicologia ou do psicologo, ensino de
psicologia, medicalizacdo da educacdo, medicalizacdo da psicologia, curriculo em psicologia,
formacao e politicas publicas, psicologia e satde, psicologia e governamentalidade, psicologia
e Foucault, diretrizes curriculares e psicologia e ap6s o exame de qualificagdo uma nova
busca foi realizada com os descritores “formacdo e diferenca”, “educacdo e
governamentalidade”. Esses foram, portanto, os principais descritores que ajudaram a
delimitar o tema escolhido para esta pesquisa. O ano de incidéncia dessas pesquisas realizadas
corresponde aos anos de 1993 a 2015 para dissertacoes e de 2003 a 2015 para as teses.

Dessas pesquisas encontradas, destacam-se apenas 6 dissertacbes e 7 teses que
discorrem especificamente do tema da medicalizacdo no ensino. Contudo, o tema abordado é
a medicalizacdo e seus efeitos para o ensino escolar na Educacdo Basica, problemas de
aprendizagem que sdo evidencializados na perspectiva da patologizacéo pela psiquiatria com
foco na infancia.

Dos artigos encontrados nos periddicos eletrénicos, perfazem um total de 137
trabalhos abordando esses descritores acima mencionados. Artigos provenientes, em sua
maioria, de divulgacdo de pesquisas ou projetos de extensdo, incidindo sobre alguma tematica
especifica, como psicologia do esporte ou psicologia juridica e outras areas, como exemplo, e
que no trabalho desenvolvido suscitou o debate sobre a formacdo em psicologia. Alguns
desses artigos sdo também publicacbes referentes as pesquisas de doutoramento ou de
mestrado.

Pelos levantamentos expostos, concluimos que o “estado de conhecimento” produzido
no Brasil sobre o tema da formacdo em psicologia ainda € incipiente, mediante as

consideracBes aqui abordadas sobre as consequéncias politicas e sociais que podem ser

2 Nos meses entre agosto a novembro de 2014 o site da CAPES encontrava-se em manutencio e estava
restringindo as pesquisas a partir dos anos de 2011 e 2012, apds esse periodo 0 mesmo voltou a funcionar
normalmente.
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geradas a partir de determinados ‘“entendimentos” das formas de vida da sociedade
contemporanea, principalmente no que diz respeito aos efeitos oriundos dos processos de

medicalizacdo, tal como ressalta Lemos (2014, p. 486):

[...] a medicalizacdo nédo se restringe a patologizacdo, pois também pode operar a
antecipacdo da gestdo preventiva da salde, em termos de governo de riscos e
vulnerabilidades por dispositivos biopoliticos, disciplinares e de seguranga
normalizadores que ndo patologizam e sim administram perfis, potencializam
performances e ampliam habilidades e produtividade. Nesse aspecto, ¢ bem mais
sttil o processo de medicalizagdo da vida e da educagdo, pois este passa a ocorrer
em nome da salde como promessa de promogao e ndo como tratamento, acionando
praticas educativas consideradas democraticas.

Desse modo, cabe-nos pensar em que medida o curso de psicologia da Universidade
Federal do Pard vem com seu curriculo endossar essas praticas medicalizantes, tomando essa
no¢do em seu sentido amplo, como observado pela autora, tanto no que condiz as préaticas que
incitam patologizacdo, quanto no sentido delas atuarem como praticas de governo gue incitam
modos de ser na contemporaneidade e que alimentam ou retroalimentam as artes de governar
pelo neoliberalismo. A maioria dos trabalhos lidos aponta para uma medicalizacdo nas
praticas escolares, e a proposta deste trabalho é questionar esse acontecimento no ensino
superior, em um projeto especifico de formagéo em psicologia.

Ancora-se no pressuposto de que essa tematica, da forma como se quer trabalhar ainda
ndo foi explorada como objeto de estudo, em uma incidéncia especifica da medicalizagdo na
formacdo em psicologia como um objeto epistemoldégico.

Temos encontrado algumas pistas sobre esse assunto deixadas pelos trabalhos
antecessores como 0s de Bernardes (2004), Costa (2008), Ferreira Neto (2004) ao falarem de
alguma forma sobre a énfase que se destina ou destinou na formagdo em psicologia sobre a
clinica, e tomando como referéncia os artigos lidos, provenientes de diferentes lugares do
Brasil, essa tematica ainda precisa ser discutida, haja vista que as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Psicologia em alguns aspectos merecem atencdo como apontam Ribeiro e
Luzio (2008), Bardagi et al (2008), Bernardes (2004, 2012), que sob diferentes maneiras vem
falar da centralidade no modelo das ciéncias naturais, da ndo descentralizagdo do modelo
médico (clinico-liberal) e na “falha” da interlocugdo da formag¢do e o mundo do trabalho.
Assim, nos termos de Bernardes (2012), temos 0 que comemorar nesses ultimos 50 anos da
profissdo de psicologia, mas em termos de formacdo ndo. As diretrizes apontam mudancas
importantes, mas 0s movimentos de reformas curriculares dos cursos seguem outro caminho,
com dificuldades de adequacdo ou problematizacéo dessas diretrizes, a fim de propor outros
modos de pensar a formagdo j& que ndo ampliam o debate para outros atores sociais

implicados diretamente tais como alunos, professores, comunidades, etc.
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Outra informacdo importante sobre essa tematica diz respeito a centralidade destes
estudos sobre a realidade sul e sudeste, como tem apontado Bardagi et al (2008), o que ja foi
possivel perceber com o levantamento de literatura realizado, em que encontramos o registro
de apenas 02 trabalhos em nossa regido: um de autoria de Tada, Sdpia e Lima (2010) versando
sobre a formacéo e as implicagdes para a psicologia escolar em Ronddnia/RO e o outro de
Brasileiro e Souza (2010) sobre a formagdo de psicdlogo, sobretudo acerca das énfases dos
processos educativos, pontuando aspectos da atuacdo do psicologo no campo da educacédo
gerais, também como foco os cursos de psicologia de Rondénia/RO, evidenciando que a
preocupacdo com esse tema como campo de pesquisa ainda ndo tem demonstrado
expressividade em nossa regido, o que por sua vez motiva nosso debrucar sobre esse tema.

Desse modo, a presente pesquisa traz esse debate para nossas universidades na
Amazonia, em especial, a Universidade Federal do Pard, que possui um curso de Psicologia
hd 40 anos e, somente em 2010, foi efetivamente criado seu primeiro Projeto Politico-
Pedagdgico, procurando a sua adequacdo as novas Diretrizes Curriculares para o curso de
Psicologia aprovadas em 2004.

Reelaborar, ou melhor, organizar um Projeto para o curso foi importante para
podermos questionar incisivamente o curriculo ofertado aos alunos, que durante décadas foi
mantido sem grandes debates ou discussfes. E, assim, poder dar visibilidade as forcas de
poder e de saber que operaram para que 0 que apenas era chamado de “grade curricular”
permanecesse até entao.

A essa proposta de “novo curriculo” para o curso de psicologia da UFPA enveredamos
por estudar a incitacdo as praticas de medicalizacdo como um dos agenciamentos que
silenciam a diferenca, provavelmente manifestas nesse curriculo. Mas, em vez de procurar
simplesmente demonstra-la, nosso trabalho consistira no seu fazer, perguntando pelo “como”?
O “como” na pesquisa foucaultiana abre um leque de possibilidades para interrogar as praticas
tanto discursivas quanto ndo-discursivas que compdem os documentos abordados fazendo-nos
pensar no tipo de formacdo existente neste curriculo e que forja determinados efeitos no
campo da medicalizagdo. Essa preocupacgdo esta ligada a questdes que perpassam dimensdes
éticas e politicas dessa formacdo. Essas dimensdes no campo da formacdo em nossas
universidades tém ganhado destaque entre pesquisadores, em diferentes épocas, tais como:
Moreira (2000); Lisboa e Barbosa, (2009); Yamamoto e Costa (2010); Ferreira Neto (2004;
2006; 2010; 2011); Brasileiro e Souza (2010).

Vamos ver assim, de acordo com Bernardes (2004), que desde a década de 1970/1980
quando comecou a se interrogar nas Ciéncias Sociais a formagédo dada pelas universidades,

fortes criticas sdo lancadas a estas, por realizarem na maioria dos cursos, uma formagéo
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tecnicista, apolitica, sem critica e sem envolvimento, portanto, com as questdes sociais que
compdem as realidades brasileiras.

Com a Psicologia ndo foi diferente, portanto. No trabalho de Costa (2008) vamos
encontrar um panorama sobre esses atravessamentos que compuseram a histéria da Psicologia
no Brasil, em termos de formacéo e atuagdo, sendo analisada a preocupa¢do com um Ssuposto
“comprometimento social” que esta deveria ter. Assim, foi realizada uma série de publicacGes
que evocam esse “‘comprometimento social”, produzidas a partir de pesquisas realizadas pelo
Conselho Federal de Psicologia, tentando mapear os locais de atuacéo dessas/os psicélogas/os
no Brasil e os motivos das escolhas para tal (COSTA, 2008).

E sabido que “a” Psicologia nunca foi um campo homogéneo, ¢ nem as mais
ambiciosas pretenses cientificas ousam dizer que um dia isso sera possivel. Mas, a
diversidade que ja lhe é propria comporta agenciamentos, atravessamentos, pontos de
ancoragem e de dispersdo oriundas de intensas lutas que compdem um campo de forgas
provenientes de relagfes entre saberes e poderes que sustentam, por um lado, algumas
verdades sobre 0s sujeitos e, por outro, tentam questionar essas verdades, interrogando a
producdo discursiva que as péem em funcionamento.

Com Ferreira Neto (2010) dizemos que o pensamento critico ndo produz lugares
seguros, contudo, nos “[...] propde a permanente retomada da avaliagdo das institui¢des, sua
continua problematiza¢do”. Por qué? Porque essa formagéo produz impactos tanto nos locais
de formacdo quanto nos de atuacdo desses profissionais e nos servicos e atendimentos
oferecidos a populagdo. Impactos graves e sérios, tais como a “rotulacdo” de criangas e
adolescentes com supostos “problemas de aprendizagem”, “desajuste social ou de conduta”,
“desestruturacdo familiar”, etc., transformando muitos problemas que poderiam ser
observados pela dtica mais social e econdmica, em “problemas de saide”, passiveis, portanto,
de “medicalizac¢ao”.

Apesar de parecer uma questdo antiga, ainda nos deparamos com situacGes de total
“desconexdo” da atuacdo desse profissional (ou da formacdo recebida e sua atuagdo),
principalmente nos servi¢os puablicos, por meio da implantacdo de campos de trabalhos
oriundos de politicas sociais tais como as que regulamentam o Sistema Unico de Salde
(SUS), o Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS), bem como o trabalho desenvolvido na
Educagéo que frequentemente referencia para esses dois grandes sistemas, diversas criangas e
jovens adolescentes. Vale ressaltar que os dois primeiros campos citados vém incorporando 0s
profissionais de psicologia de forma intensa nos tltimos anos (FERREIRA NETO, 2011).

Nesse espaco de discussbes € importante pensarmos como 0 curso de psicologia

ofertado na Universidade Federal do Pard vem lidando com essas situac6es. Afinal, como dito
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anteriormente, foram realizadas importantes mudangas nas Diretrizes para o0 curso de
Psicologia e a ampliacdo desses locais de trabalho no sistema publico do Brasil pede
necessariamente que a formacéo trabalhada nos cursos seja eminentemente diferente, embora
a formacdo do psicologo ndo seja voltada exclusivamente para atender aos servicos publicos,
mas a insercdo nesses locais merece por sua vez andlises acerca das forcas que tentam se
apoderar destas instituicoes, estabelecendo suas demandas e seus percursos.

O que tenho experimentado por ter vivido essa formacdo do curriculo anterior ao de
2010 e o que tenho lido no Projeto Pedagdgico atual é que a formacéo privilegiada por essa
faculdade pde em funcionamento um curriculo que incita em varios aspectos a medicalizacéo,
dentro da logica da patologizacdo, da psicologizacdo e governo das condutas. Sendo assim,
pensar numa formacao que passe a levar em consideracdo questdes pertinentes a salude, por
exemplo, principalmente no que diz respeito a saude coletiva, ndo se constitui tema de
interesse desse curriculo, bem como as politicas pablicas para a educacao, para a assisténcia,
direitos humanos, questdes relativas a género e sexualidade, etc.

Foucault (2008a) em “O nascimento da medicina social” e “A politica da satde no
século XVIII (2008b)” faz uso da palavra medicalizacdo para falar dos processos historicos e
politicos da constituicio de um saber médico e dos usos desse saber para regular,
esquadrinhar e controlar alguns aspectos da populagdo. Assim, ha um investimento politico
sobre os corpos, uma bio-politica, que se detera na realizacdo de politicas estatais sanitarias e
reformas urbanas, com o intuito de “limpar” as cidades das doengas ou dos riscos de
adoecimento, por meio de praticas, por exemplo, de segregacdo e exclusdo de parcelas da
populagéo, em especial, a populacdo pobre (FOUCAULT, 2008b).

O controle da sociedade sobre os individuos ndo se opera simplesmente pela
consciéncia ou pela ideologia, mas comega no corpo, com o corpo. Foi no bioldgico,
no somatico, no corporal que, antes de tudo, investiu a sociedade capitalista. O
corpo é uma realidade bio-politica. A medicina é uma estratégia bio-politica.
(FOUCAULT, 200843, p. 80).

Em nossa contemporaneidade os processos de “medicalizagdo” continuam sendo
pautados por praticas e saberes médicos e resultam de atualizadas demandas por um “ideal de
saude” que se materializa em praticas institucionais e subjetivas que transformam qualquer
dificuldade do cotidiano em um “problema de satde”, recorrentemente aumentando o uso de
medicamentos, fazendo destes solu¢des “magicas” para a resolugdo de seus problemas, bem
como incidindo na producéo de performances subjetivas em busca de um ideal de perfeicéo.

Esses aspectos compdem alguns dos elementos que estamos designando de
“medicalizagdo”: processos que trabalham numa ldgica que transforma todos os problemas
cotidianos, familiares, sociais etc., em problemas de “saude”, onde corpos sdo subjetivados

por uma racionalidade pautada por discursos medicos, endossados por psicélogos, professores
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e pedagogos, na incitagdo de “corpos e mentes saudaveis”, embora a positividade criada sobre
0 homem, a partir desses discursos, também tenha produzido benesses para a populacao, ja
que os processos de medicalizacdo ndo se compdem apenas por esses efeitos que julgamos
nocivos a sociedade. Contudo, devido a naturalizacdo dos discursos meédicos em amplos
aspectos da vida, a maior parte da literatura que encontramos que trata das analises sobre a
medicalizacdo tem ressaltado esses efeitos do patrulhamento do discurso medico sobre a vida,
sobretudo na &rea da infancia e os usos do DSM para tal (BARBIANI et al, 2014;
COLLARES; MOYSES, 1992; DEL PRINCIPE, 2015; DUPUY, 2014; FIORE, 2005;
JANIN, 2014; MOYSES; COLLARES, 2014).

Es véalido afirmar que la patologizacion y medicalizacion de la infancia es una
pandemia social. Ha ganado el territorio de los ideales actuales, la exigencia de la
perfeccion, de la forma cerrada. La ausencia internacional de opuestos ideoldgicos
ha exacerbado el salvajismo del capitalismo (DUPUY, 2014).

Nessa verve, ressalta Guarido (2007, p.160) a exemplo da crescente medicalizacdo de
criangas nas escolas: “A medicalizagdo em larga escala das criangas nos tempos atuais pode
ser lida também como apelo ao siléncio dos conflitos, negando-os como inerentes a
subjetividade e ao drama humano”.

Essa interpretacdo pode ser alocada para outras parcelas da populacdo que
cotidianamente utilizam-se do saber médico ou de discursos da medicina para uma

medicalizacdo da vida:

A partir deste ‘ideal de saude’, propagado pela midia e pela industria médica,
qualquer sinal de dor é visto como ultrajante e, portanto, como devendo ser
aniquilado; qualquer diferenca em relacdo ao ideal é vista como um desvio, um
distanciamento maior, e insuportavel, da perfeicdo colimada, devendo ser
‘corrigida’. Os afetos sdo mobilizados e manipulados narcisicamente no sentido de
suscitar nas pessoas 0 sentimento e a fantasia de que, caso ndo siga o ideal coletivo
da saude ideal, estara ndo s6 aquém da prdpria salde ideal apresentada, mas,
sobretudo fora do grupamento humano atual, ser& um excluido simbdlico, nao
comungara da moda que une as individualidades atuais e, assim sendo, estara aquém
dos outros, dos incluidos que, fantasiosamente, ndo sé gozam de uma satde préxima
do ideal, como, quando ndo for o caso, terdo helicopteros para um dltimo e
glamouroso passeio ostentatério. (MARTINS, 2004, p. 26).

Diante do exposto tomamos como pergunta problematizadora geral a seguinte questdo: De
que modo se constitui o dispositivo-formagdo em psicologia a partir de documentos que
engendram as relacGes de saber, poder e subjetivacdo incitando praticas medicalizantes?

Essa questdo foi desdobrada nas interrogacdes abaixo:

1) Que condicdes de possibilidades permitiram a construcdo do Projeto Politico
Pedagogico do Curso de Psicologia da Universidade Federal do Para do ano de 2010 de modo
a operar praticas medicalizantes? 2) Por meio de quais dispositivos de poder-saber estas
praticas se materializam enquanto biopoder na formacdo do/a psicélogo/a? 3) Que forgas

circulantes operam pelo projeto e no projeto compondo saberes apresentados como
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importantes para o exercicio da profissdo de psicologo/a, de pesquisador e professor em
psicologia? 4) Como a producdo da diferenca se evidencia nessa proposta curricular de 2010
como resisténcia aos processos de medicalizacdo?

A partir dessas perguntas faco como Lilia Lobo (2012, p.16):

Como na arte da caca, um cacador que espreita sua caga rastreia suas pegadas,
estuda seu comportamento, suas rotinas, todos 0s seus sinais e s6 entdo prepara a
armadilha e se coloca no melhor lugar para surpreendé-la, ou... quem sabe, ser
surpreendido por ela e obrigar-se, entdo a remontar suas estratégias.

Enveredo por essa pesquisa delineando como hipdtese que, na medida em que o
curriculo € uma multiplicidade, assevera-se que dentre os diversos elementos que o compdem
e o fazem operar ha elementos medicalizantes em desniveis discursivos, sendo produzidos por
esse curriculo de psicologia da UFPA, e que essas praticas medicalizantes funcionam como
um filtro de controle redutor nos processos das praticas de producdo da diferenca. Esse
curriculo é apreendido, portanto, como uma estratégia de saber-poder-subjetivacdo que pde
em funcionamento um dispositivo-formacdo evidenciando uma légica medicalizante dentro
do mecanismo de biopoder, uma vez que sdo acionados tanto recursos, taticas, estratégias,
saberes que sdo produtores de modos de subjetivacdo desse sujeito que se pretende formar,
guanto em niveis politicos mais amplos, de governo da populacdo, inserindo a analise da
formagdo do psicdlogo dentro das estratégias de governamentalidade sublinhadas pelas
politicas de educacgdo desenvolvidas no Brasil.

Essas premissas sdo sustentas por algumas analiticas foucaultianas da qual uso como
caixa de ferramentas para inspecionar o tema em estudo. Desse modo, sigo com as ideias de
Foucault (1976/2011b) das quais a medicalizacdo € apreendida como um processo indefinido
em gue a medicina, sobretudo, comegou a funcionar fora do seu campo tradicional, impondo-
se ao individuo doente ou ndo. Para este autor ¢ a medicina que instaura a “norma” na
sociedade, conceito que designa tanto o binarismo entre o que € normal e patoldgico, quanto
nas indagacgdes biopoliticas sobre o governo da populagdo. A partir desses apontamentos
Foucault amplia a nog&o de medicalizacdo pontuando-a como uma tecnologia de biopoder.

Deve-se pontuar que ndo ha apenas coacdo dentre as praticas desempenhadas pela
medicina. Para Foucault, alias, ha producdo: modos de olhar para 0 mundo, governar a si e
aos outros, passando a transitar entre o estudo das doengas, para a producdo de um campo de
“normalidades”, de “modos de ser” em nosso presente em que corpo e vida sdo otimizados.
Como assevera o autor “vivemos em ‘Estados médicos abertos’ (FOUCAULT, 2011b, p.
388)” para enfatizar esse carater expansivo que os discursos médicos logram na sociedade
alijada a outra caracteristica da medicina moderna que é sua constituicdo enquanto uma

economia politica. Ela se faz presente nas artes de governar desempenhando papel importante
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no controle de varios aspectos concernentes a populagdo tanto em termos de “tratamento”,
“prevencdo” e “promocao de saude” quanto é produtora de economia, ao produzir a satde
como um objeto de consumo (FOUCAULT, 2008a; 2008b; 2011b).

A partir do exposto elegemos como principais operadores conceituais para ajudar na
andlise do tema abordado nessa pesquisa as nocdes trabalhadas por Foucault de
governamentalidade, biopoder, biopolitica, disciplina, poder, norma, medicalizacdo e
dispositivo, que serdo apresentadas ao longo do trabalho™.

Outra nogdo a qual iremos trabalhar ¢ a de “diferenca” que apesar de ndo ter sido
desenvolvida por Foucault, é operada pelo mesmo. Autores como Paul Veyne e Gilles
Deleuze vao nos chamar a atenc¢do para a originalidade com que Foucault trabalha com as
nogdes de “acontecimento” e “praticas”. Essas no¢bes abrem a dimensdo das singularidades
na pesquisa histérica e filosofica, em que o autor aponta a necessidade de observarmos as
condigdes especificas de emergéncia de um determinado evento. E a partir dessas nogdes que
Foucault questiona o estatuto da “verdade”, delimitando-a no tempo e no espaco
(CANDIOTTO, 2007).

O genealogista aponta a verdade como perspectiva historica indissociavel do
acontecimento, a partir do qual o previsivel da lugar ao acaso, a interpretacdo das
sedimentagdes escondidas naquilo que se vé cede espaco a ordem do imediato e
inteiramente visivel. Sem negar outras possibilidades, o olhar genealégico é
superficial na medida em que prioriza um determinado angulo, uma direcéo
deliberada e uma perspectiva especifica (CANDIOTTO, 2007, p. 206).

Gracas a esse olhar de “perspectiva” sobre os conceitos filosoéficos e o proprio modo
de trabalhar com a histéria, Foucault é considerado por alguns autores como um pensador
sintonizado com a “filosofia da diferenca”*. Desse modo, vale destacar, que a partir desse
entendimento de que Foucault opera com a “diferenga” para a constru¢do de novos conceitos
que ajudaram principalmente a desnaturalizar alguns modos de trabalhar na pesquisa
historica, recorremos ao uso desse termo a partir dessa invaginacdo aberta por Foucault
guando elabora um exercicio de criagdo do pensamento por meio das singularidades.

Desse modo, ao pensarmos na producdo da diferenca a ser investigada nos

documentos aos quais intervirmos, estamos buscando dar visibilidade as préticas que de

B3 Vale ressaltar que ndo trabalhamos com “toda a caixa foucaultiana”, mas uma boa parte dos trabalhos
desenvolvidos por este autor foi abordada como recurso para ajudar nas analises desempenhadas na pesquisa, por
isso, ndo definimos de antemédo quais destes trabalhos, uma vez que a necessidade que se foi fazendo de recorrer
a determinados textos esteve estritamente atrelada aos elementos produzidos na pesquisa e que se fizeram
importantes para auxiliar na composicao trabalhada com os operadores conceituais destacados.

% De acordo com Cardoso Jr. (2011, p. 03) costuma-se a atribuir a autores como Derrida, Foucault, Lyotard e
Deleuze mudancas paradigmaticas no pensamento ocidental, interrogando as bases da Modernidade. Assim, nas
palavras do autor: “Com efeito, as alteracdes trazidas ao mundo pela técnica acabaram por descentrar a
racionalidade que presidia um mundo moderno. Como reflexos dessa nova realidade, as filosofias da diferenca
seriam edi¢es de uma Pds-Modernidade ascendente. No fundo, elas seriam reedi¢des dos arautos de um
irracionalismo j& presente como subproduto de um mundo guiado por principios racionais. Os filésofos da
diferenga, assim, seriam nada mais do que adaptadores da filosofia nietzschiana para novos tempos”.
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algum modo tentam problematizar os elementos que configuram 0s processos de
medicaliza¢do incitados na formacdo de psicologia oferecida pela UFPA e quando falamos
dos “silenciamentos”, estamos nos referindo as praticas redutoras dos processos de criagdo e
invencéo das singularidades e de problematizacao das préaticas instituidas como verdades.

Em consonéncia com as posturas epistemologicas apresentadas nesse trabalho a partir
do filésofo francés Michel Foucault, trabalhamos com a concepgdo de curriculo como um
diagrama da qual se configura relagcdes de poder e saber, constituidoras de subjetividades, tal
como apontado por autores cujas reflexdes operam a partir desse entendimento: Tomaz Tadeu
da Silva (2002; 2011), Sandra Corazza (2001; 2006), Veiga-Neto (2009); Thomas Popkewitz
(2002); Gallo (2012; 2014; 2015). Para tal empreendimento o curriculo precisa ser analisado
como o resultado de praticas singulares e ao mesmo tempo mobilizador de determinadas
praticas, logo seu carater histérico deve permear a preocupacdo de quem se debruca a
perscrutd-lo. Desse modo: “Aquilo que esta inscrito no curriculo ndo é apenas informagdo — a
organiza¢do do conhecimento corporifica formas particulares de agir, sentir, falar e ‘ver’ o
mundo e o ‘eu’.” (POPKEWITZ, 2002, p.174).

Assim, o curriculo postulado como uma “forma de organizar” o conhecimento na
acepcdo corrente com que tem sido usada, sobretudo pelas politicas de Estado, se configura
como uma estrutura para distribuir e organizar contetdos a serem ensinados, emoldurando
uma légica disciplinar. Silvio Gallo (2011, p. 01) como um dos autores que nos ajuda a
inquirir essa maneira de produzir o curriculo, nos diz que este pode ser pensando “por meio de
uma visdo perspectiva do conhecimento, que faca proliferar as diferencas e a multiplicidade”.
E com o intuito de problematizar essa forma que imprimimos os modos de pensar
foucaultianos a andlise do curriculo de Psicologia da Universidade Federal do Para, nos
debrucando especificamente sobre os modos de incitacdo as praticas medicalizantes que por
sua vez agiriam como um filtro de controle reduzindo ou silenciando as praticas produtoras de
diferenciagéo.

Encaminho, portanto, como objetivo geral a fim de sondar essa tese: analisar de que
modo se constitui o dispositivo-formagdo em psicologia a partir de documentos que
engendram as relacfes de saber, poder e subjetivacdo incitando praticas medicalizantes,
destacando como objetivos especificos:

1- Analisar as condicOes de possibilidades que permitiram a construgcdo do Projeto
Politico-Pedagdgico do Curso de Psicologia da Universidade Federal do Para do
ano de 2010 de modo a incitar praticas medicalizantes;

2- Investigar os dispositivos de saber-poder que compdem tal Projeto enquanto

biopoder curricular medicalizante;
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3- Investigar as implicacOes e os efeitos que esse projeto opera nos saberes
apresentados como importantes ao exercicio da profissao como psicologo, como
docente e como pesquisador;

4- Estudar as resisténcias a medicalizacdo como tentativas de producéo de diferencas
neste curriculo.

Escolheu-se por apresentar na segunda se¢ao “Curriculo, Foucault e a Medicalizagio”
as discussoes tedrico-metodoldgicas nas quais este trabalho desenvolveu-se, por julgar que
esse movimento inicial se faz necessario a fim de situar o leitor acerca das ferramentas
operacionais as quais serdo utilizadas para as analises a serem tragadas no decorrer de toda a
pesquisa.

Na terceira secdo optamos por trabalhar as fontes secundarias, advindas do
cotejamento da literatura levantada em banco de dados diversos, como indicado na introducéo
deste trabalho e que nos ajudaram no recorte do objeto a ser estudado. O objetivo para tal
debrugcamento foi tomar conhecimento das principais discussdes e producdes que estavam
sendo realizadas no Brasil acerca do tema da “formagdo em psicologia” e posteriormente
afunilar a busca para as questfes referentes a tematica da medicalizacdo e de que modo
medicalizacdo e formacdo estavam sendo ou ndo matéria de interesse pelas pesquisas
levantadas.

As sessbes de analises foram subdivididas em “Dispositivos-Formagdo 1”7 e
“Dispositivos-Formagdo II”, sendo que na primeira apresentamos o0s estudos realizados a
partir dos documentos selecionados para inquirir a formacdo em psicologia a fim de dar
visibilidade ao campo de tensbes que se formou para a constru¢cdo dos documentos
normativos, que na esfera nacional foram forjados de modo a constituir determinados
principios a serem observados nos debates sobre a formacgdo em psicologia no Brasil, trazendo
também para 0 campo analitico as reverberacGes desses documentos na constru¢do dos
documentos locais (que correspondem aos documentos elaborados na UFPA).

Na sec¢éo cinco, correspondente a segunda subdivisdo denominada de “Dispositivos-
Formagdo II” objetivou-se tragar uma analise dos elementos de saber constitutivos da
formacdo em psicologia oferecida pela Universidade Federal do Para a partir de estudos sobre
os Curriculos Lattes dos professores que participam dessa formacdo, do Projeto
Pedag0gico/2010 e da andlise dos documentos orais produzidos por meio de rodas de
conversas e entrevistas individuais com as(os) professoras(es). O segundo ponto de
preocupacado elaborado para essas analises foi o de dar visibilidade as praticas de resisténcia
aos processos de medicalizacdo inseridas na formagéo e das possiveis producdes de diferencas

que esse curriculo/formagéo poderia operar.
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2 CURRICULO, FOUCAULT E A MEDICALIZACAO

Esta secdo tem como objetivo situar os estudos curriculares e os usos de Foucault para
interrogar a formagdo em psicologia, trazendo o debate epistemoldgico formado pelo
referencial tedrico-metodologico que instrumentaliza este trabalho. Desse modo, a
preocupacdo aqui se dara nas relacfes nas quais nasce e se produz um documento, por meio
de aparatos discursivos. Sendo assim, essa secdo estd composta por fontes secundarias
materializadas nas pesquisas bibliogréficas.

Apds pontuar nesse primeiro momento o debate epistemologico, pretende-se ir
refinando o olhar sobre a medicalizacdo, em seguida, na proxima secao, fazer a costura entre

esses dois elementos: formagéo em psicologia e a medicalizagdo.

2.1 Os estudos curriculares e os usos das ferramentas foucaultianas para interrogar a
medicaliza¢cdo na formacgdo em psicologia

Produzir ¢ o encadeamento de praticas corporificadas material ou
afetivamente. Produzir é afetar: propiciar um sentimento, criar um objeto,
construir um desejo, fazer um movimento, constituir campos de
possibilidades (SCHEINVAR, 2012, p. 195).

Trago o verbete “produzir” trabalhado por Scheinvar (2012) em seu artigo para a

~ . . L, e el
coletanea “Pesquisar na diferenca: um abecedario” >

, pela “afetagdo” em mim provocada
guando penso nesse tema de pesquisa, perguntando-me: que campos de possibilidades
pretende-se produzir com a escolha do tema para a tese que estd em desenvolvimento em
pesquisa doutoral?

Essa pergunta trabalha mais em nivel subjetivo funcionando como propulsora do
percurso transcorrido e coloca-me em suspensdo o tempo todo, a fim de inquietar meus
objetivos, a literatura estudada, levantada na base da Capes, minha escrita, e a tese construida.
Assim, operacionalmente pensando em quais perspectivas de curriculo no estudo das teorias
curriculares em educacdo melhor dialogam com o referencial tedrico metodologico
foucaultiano adotado para inquerir a formagéo em psicologia.

Essa inflexdo também conecta o trabalho desenvolvido com a Linha de Pesquisa do

Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo a qual estou vinculada: “Educagdo: curriculo,

epistemologia, historia”. Ao se propor esse debate, pretende-se dar visibilidade as costuras

5 Ao longo do texto serdo utilizados outros verbetes dessa publicagdo, como operadores conceituais escolhidos
para ajudar a problematizar os temas de passagens nessa secéo.
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entre movimentos tedricos que se fizeram necessarios para colocar em questdo a produgéo
curricular do Projeto Pedagodgico do Curso de Psicologia da Universidade Federal do Para.

Como ferramenta tedrico-metodoldgica a ajudar a desmontar esse projeto a fim de que
aparecam 0s rastros ou as pistas que fundamentem esta hipdtese inicial escolheu-se trabalhar
com os escritos do pensador francés Michel Foucault, a partir das publicacGes referentes a
Arqueologia do Saber, & Genealogia do Poder e & Genealogia da Etica, trés momentos
importantes e delimitados dos modos de producéo da pesquisa desse autor que se cruzam e se
intercalam nos estudos sobre o sujeito e os modos de producdo de subjetividades,
atravessados pelo estudo das incidéncias e dissidéncias politicas que as relages de poder e de
saber pdem em funcionamento.

Tal como salienta Scheinvar (2012, p. 195), neste mesmo artigo citado:

A vida, enquanto campo de forgas, pode ser referida como uma sucessdo de
acontecimentos — de producbes cujos efeitos, por sua vez, corporificam-se
ampliando o produzir para as mais diversas formas de relacGes, afetos, desejos,
ideias, expectativas, subjetividades enfim, historicamente datadas.

O estudo desenvolvido tem como uma de suas relevancias o questionamento do
curriculo vigente por se tratar de um dispositivo que lida diretamente com a vida, produzindo
discursos subjetivadores tanto para a constituicdo do sujeito em formacdo quanto para o
sujeito que vira a ser objetivado nas praticas desse profissional posteriormente.

Em evidéncia, portanto, a vida, controlada, objetivada, subjetivada, esquadrinhada e
regulada por esses processos em formas medicalizantes, e ou patologizantes, para ampliar o
debate tal como sugerem Collares e Moysés (1994), ja que tendo sua origem na prética e
discursos médicos (FOUCAULT, 2008a), esses processos vao ganhar outros espacos de
legitimidade, produzidos por outras instancias de saberes.

Estamos'® nos referindo & medicalizacdo como um campo de tensdes em que 0s
discursos meédicos, sobretudo, tem se colocado como um dos principais elementos na
producdo de corpos doceis e controlados. Isso pode ser observado tanto na esfera
medicamentosa, sendo pautados numa légica biologicista, organicista, quanto na esfera da
otimizag¢do das chamadas “performances”, produzindo modos de ser que ndo necessariamente
patologizam, mas capturam os processos de subjetivacdo reduzindo a producado da diferenca.

Desse modo, organizou-se a primeira parte desta se¢do da seguinte maneira: fala-se da
producdo curricular como um campo de estratégias na operacdo de praticas subjetivadoras,

aliando aos estudos acerca das Teorias sobre Curriculo que coadunam a perspectiva

'® A mudanca da conjugacao verbal aqui e nas demais tessituras desta secdo se ddo como referéncia as diversas
“vozes” que se proliferam na confec¢lo desta pesquisa. O “nds” que povoa em “mim” ¢ a expressdo dos autores,
da orientagdo recebida, dos dialogos e trocas académicas que ndo podem ser esquecidas j& que reverberam em
todo o processo de criagdo deste trabalho.
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foucaultiana; posteriormente como essa articulacao se alinha a perspectiva histérica adotada e,
por fim, levantar o debate epistemoldgico que pressupde a fundamentagdo teorica

metodologica escolhida para essa pesquisa.

2.1.1 Estudar o curriculo: as teorias consideradas pos-criticas

Veiga-Neto (2009) em seu ensaio para o livro “Para uma vida ndo-facista” escreve
sobre as nuances acerca do que se entende sobre curriculo. As mais familiares versam sobre
“corrida” ou “ato de correr”, “programacao pedagogica”, “documento”. E por conta da sua
forma latina curriculum, nos suscita “trajetoria”, “cursos”.

Essa polissemia, como cita Veiga-Neto-Neto (2009) permitiu a confeccdo de um
campo teoérico que comecou a ser denominado de Estudos Curriculares e abrangeu uma série
de teorizagdes acerca do que deveria ser estudado ao se tratar do tema “curriculo”, quais

elementos o comporiam, como se davam suas relagdes, sobretudo, entre curriculo e o sujeito o

qual ele alude:

Trata-se, assim, de um rebatimento de duas vias: num sentido, o sujeito é aquele que
seu curriculo diz quem ele é; no sentido inverso, seu curriculo é aquilo que ele
mesmo (ou alguém por ele) registrou quem ele é. Em qualquer caso, o0 que estd em
jogo, 0 que € posto em circulagdo em tais rebatimentos, € a trajetoria que o sujeito
diz que (per)correu — ou que disseram que ele (per)correu.

Opera-se, assim, um processo de fusdo, de identificacdo entre o sujeito e seu
curriculo, de modo que qualquer coisa que vier a ocorrer com um vird a produzir
efeitos no outro e vice-versa (VEIGA-NETO, 2009, p.19).

Por sua vez, seguindo essa mesma linha de pensamento, em “Documentos de
identidade”, Tomaz Tadeu da Silva (2011) introduz seu livro questionando o que seriam as
“famosas” “teorias do curriculo?”. Na verdade trata-se de uma provocagdo acerca das
inimeras publicacdes que tematizam sobre esse assunto. Ele argumenta que normalmente as
teorias que buscam “explicar”, conceituar, delinear questdes acerca do curriculo iniciam
justamente tentando descrever essa palavra. E seguem-se inimeras descricbes com base na
etiologia da palavra, com o uso de dicionarios, etc. E acabam na verdade estabelecendo uma
circunferéncia sobre o que préprio teorizam, uma vez que, quando tentam explicar o que vem
a ser esse objeto eleito, eles acabam produzindo-o.

Assim, as teorias possuem essa postura em relacdo a producao de conhecimento.
Entendem que existe um objeto pré-existente que esta a espera de uma “descoberta” e cabe ao
pesquisador “desvendar 0s mistérios” que o cercam e “descobrir” suas supostas “esséncias” e
“verdades”. Entdo, postulam uma teoria que ird dar conta de entender esse objeto fabricado,

produzido, possuindo muitas vezes pretensdes metanarrativas, tal como nos aponta Foucault
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em “A ordem do discurso” (2004a). Essas metanarrativas ambicionam generalizar os
acontecimentos a partir de um suposto “desvelamento”.

Nesse tipo de postura tedrico-metodolégica ha um entendimento de que existe uma
correspondéncia entre realidade e teoria. A teoria seria o espelho da realidade: entenderiamos
a composi¢do da realidade com base em uma “fundamentacgdo tedrica”.

Para Lyotard (2008, p. 46) essa inteligibilidade remeteria a uma pragmaética do saber
cientifico que vem perdurando desde o século XIX, renovando seus axiomas no século XX,
embora ja encontremos elementos de mudancas, em metade deste Gltimo. Teriamos de acordo
com o autor as seguintes propriedades deste saber cientifico: “[...] O saber cientifico exige o
isolamento de um jogo de linguagem, o denotativo; e a exclusdo dos outros. [...]” formando
pares para sua verificacao ou falsificacdo. Esses pares sdo os expertises, cujos referentes Ihes
sejam acessiveis e garantam uma “coeréncia” discursiva assentadas em “grades de
conhecimento”, divididas por suas unidades particulares, constituindo assim, cada qual, seu
“campo teorico”.

A partir de estudos considerados “pds-estruturalistas”, pontua Silva (2011) que essa
visdo acerca da “teoria” ganhou uma nova conota¢do, sobretudo advinda das criticas
empreendidas as concepc¢des e aos elementos que sustentavam essas posturas tais como: a
oposicdo entre sujeito e objeto; a crenga na realidade (portanto, cabendo a busca por
esséncias) e na verdade; a centralidade no cérebro como produtor de conhecimento, etc.;
naturalizando determinados acontecimentos.

A fim de apreender criticas a essas posturas, no lugar do desenvolvimento de teorias,
comecgou-se a trabalhar com o conceito de discurso, ou seja, de producdo de discursos. A
partir dessa postura se entende que ndo mais existem objetos a serem descobertos, ou
esséncias a serem desveladas e verdades a serem postuladas, mas todo um processo de
discursividades que pautam sobre um determinado tema, produzindo acontecimentos,
forjando objetos.

Para Silva (2011), no entanto, ndo podemos simplesmente abandonar o termo teoria
por conta das inUmeras incidéncias que se tem sobre essa palavra. O emprego que fazemos
desta € que deve ser problematizado. Temos a tarefa de estarmos atentos ao que ela diz
descrever e com qual finalidade é feita essa descricao.

Desse modo, em resumo, existem muitas teorias sobre o que vem a ser o curriculo e
cada teoria ocupa uma posicdo de saber e de poder que produzira, por sua vez, efeitos de
verdade, de acordo com cada argumentacgéo produzida, pelos diferentes autores e seus pares, e

circulos de producdes discursivas.
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Cada teoria ir4 descrever ontologicamente aquilo que ela acredita que seja curriculo e
em uma perspectiva de discurso, iremos apontar as condic¢des de possibilidades de emergéncia
daquele curriculo e se voltar muito mais para tentar entender que “questdes” essa “teoria” do
curriculo busca responder (SILVA, 2011).

O autor acima citado aponta que existem algumas questbes especificas e outras
comuns que estdo compondo determinadas teorias sobre curriculo. E € sobre essas questes
que devemos nos debrucar. Assim, por exemplo, uma questdo comum a toda teoria sobre
curriculo é responder a pergunta “o qué?” — O qué deve ser ensinado? Quais contetidos devem
ser selecionados? Por que uns e ndo outros? E atrelada a essa preocupagdo esta a pergunta: “O
qué elas ou eles devem ser?” ou melhor: “no que devem se tornar?”, porque, de acordo com
Silva (2011) toda teoria de curriculo busca modificar as pessoas, estreitando a relagcdo entre
curriculo e producdo de identidades.

Tem-se um sujeito modelo, idealizado por determinada teoria e se busca estabelecer
parametros acerca dos tipos de conhecimentos que irdo determinar aquele sujeito, conferindo-
lhe uma “identidade”. E, como a producao desses regimes de saber ndo sao neutros, como nos
adverte Foucault (2004a) arquitetam-se lutas empreendidas pelas diferentes teorias,
demarcando posi¢cdes de poder que ird separar, portanto, “teorias tradicionais” das “teorias
criticas”, das “teorias pos-criticas”, por exemplo.

A esse respeito Popkewitz (2002) vai chamar de ordenamento epistemolégico a
organizacdo realizada pelo uso de histérias que demarcam determinadas narrativas. Cada
“teoria” dessas, portanto, compdem uma narrativa para explicar seus objetos de estudo e a
forma como se relacionam e sdo forjadas com o tempo e o espaco.

Assim, as teorias tradicionais se situam no campo de uma postura de “neutralidades”
cientificas e ‘“desinteressadas”. Elas aceitam o “status quo”, tal como ¢ definido, sem
questionar os saberes e conhecimentos “dominantes”. Interpretam a pergunta “o qué” como
Obvia e partem para o “como” devem ser ensinados os conteidos? Preocupando-se com a
técnica, com a organizagdo do contetido de forma a melhorar o “como” serdo “repassados”. Ja
as “teorias criticas” e “p0Os-criticas” se preocupam com o “por qué?”’ determinados contetidos
sdo escolhidos e outros ndo? Por que alguns foram privilegiados e outros ndo? Desse modo,
irdo se detiver em questdes que envolvem as relacGes entre saber, identidade e poder (SILVA,
2011).

Contudo, podemos fazer outra organizagdo dessas narrativas historicas, como a que
demarca outro tipo de ruptura epistemologica entre essas “teorias”: o delineamento do que se
convencionou chamar de uma “condi¢do pos-moderna” (LYOTARD, 2008). As duas

primeiras teorias estariam situadas no campo da modernidade: em que a ciéncia € concebida
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como uma grande &rea de saber, detentora da producdo do conhecimento, outorgando a si
propria este status, onde predominavam conceitos como “razdo”, “ordem”, “progresso”,
“totalidade”, “verdade”, etc.

A filosofia metafisica como pontua Lyotard (2008) ou a filosofia da consciéncia como
queira chamar Popkewitz (2002) eram as bases de sustentagdo dessa concepcao de ciéncia.
Essas filosofias estdo ligadas a uma tradi¢ao historica que concebe a existéncia de “fatos” que
ganham evolugdo no transcorrer do tempo, delimitando uma ordenacdo cronoldgica dos
eventos, além de uma postura metafisica, a partir de uma racionalidade centralizada no
conhecimento e no sujeito como seu produtor (uma heranca do Iluminismo). A posi¢do do
sujeito em relacéo a essa concepcgéo, expde Popkewitz (2002, p. 180), implica neste participar
da construcdo do conhecimento sobre o0 passado, e em relacdo ao presente poder se tornar um
agente de mudanga, assim, motivado por “propositos” e “intencdes”.

A filosofia da consciéncia tem dominado a constru¢do das ciéncias sociais pelo
menos durante os Gltimos cem anos e pode ser vista como uma invengdo radical do
lluminismo. Nessa perspectiva, praticas histéricas ndo eram mais deixadas a
organizagéo social e a mudanca entregue a forgas transcendentais (como Deus, por
exemplo). A filosofia da consciéncia vé o mundo como constituido de estruturas
vinculadas que funcionam em relagdo uma as outras numa sucessdo; mas a filosofia
da consciéncia concede a soberania aos atores e a agéncia humana nas explicagdes
da mudanca naquelas estruturas (POPKEWITZ, 2002, p. 180).

Nessa perspectiva para Lyotard (2008) ap6s os anos de 1950, o que vamos ter é a
instalacdo de uma crise nos “dispositivos” legitimadores da modernidade. O que também ¢

observado por Foucault (2011a, p. 253) na seguinte passagem:

Houve, digamos, de 1950 a 1960, toda uma série de acontecimentos importantes que
formaram um planeta cultural, estético, cientifico e artistico de um tipo
completamente diferente do que havia podido ser elaborado e legado pelo marxismo
ou pela fenomenologia. O que ndo implica 0 menor desdém: essas maneiras de
pensar foram muitissimo importantes. Mas, quando as coisas mudam, elas mudam

[.].

A prépria mudanca pds-industrial, nesses anos, provoca algumas dessas rupturas.
Particularmente na Europa, tem-se a “regionalizagdo” (POPKEWITZ, 2002) de eventos
politicos, sociais e culturais que constituirdo condi¢6es de possibilidade para a visibilidade de
novas maneiras de conceber a ciéncia, a histdria e o sujeito, principalmente. Desse modo,
assim pontua Popkewitz (2002, p. 184-185):

Meu argumento é que problematizar o que tomamos como dado — nossas formas de
raciocinio e principios de ordenagdo — é uma estratégia para desestabilizar as formas
reinantes de ‘“raciocinio”. Isto introduz um paradoxo aparente & medida que
afastamos questdes de agéncia e de atores do centro da anélise. Ao desestabilizar as
condi¢bes que confinam e prendem a consciéncia e seus principios de ordem,
criando, assim, uma gama mais ampla de possibilidades para a agdo, o ator §,
paradoxalmente reintroduzido. Tornar as formas de raciocinio e as regras para “dizer
a verdade”, potencialmente contingentes, historicas e suscetiveis a critica ¢ uma
pratica que desaloja principios ordenadores.
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O que essa breve sequéncia de descrigdes sobre alguns aspectos dentre as “teorias

curriculares™’

tém em comum em que pesem em suas diferencas? O fato de terem sido
organizadas e materializadas em tempos historicos, de acordo com a peculiaridade que cada
historicidade Ihe aprazia. Que acontecimentos ganhavam relevancia para aquela
historicidade? Portanto, narrativas historicas atravessadas por questdes econdmicas, politicas,
sociais, culturais e de campos disciplinares que ndo podem ser desmerecidas ao se levantar

estudos sobre determinado curriculo, tal como pontua em um exemplo Pacheco (2005, p. 59):

O curriculo depende também dos condicionalismos econémicos (sic) existentes em
uma dada sociedade: o0s recursos educativos; a valorizacdo da carreira dos
professores; as expectativas profissionais dos alunos; as opg¢des curriculares dos
alunos; a pressdo dos grupos econémicos nas escolhas das areas de conhecimento,
etc.

Ou ainda,

[...] Um curriculo ndo se elabora no vazio, nem tdo pouco se organiza
arbitrariamente. [...] Assim, o curriculo € uma representagdo do universo do
conhecimento, em que ndo se deixard de reconhecer o contributo da Filosofia da
Educagdo, bem como de outros campos disciplinares (PACHECO, 2005, p. 61).

E preciso, portanto, historicizar e mais que isso, posicionar-se frente ao tipo de “forma

historica” estamos trabalhando, como se abordara a seguir.

2.1.2 A histdria como gquestdo metodologica

No verbete “Historicizar” escrito por Kleber Prado Filho (2012) a histéria tem sido
usada como recurso metodoldgico, por muitos pensadores, destacando-se Marx e Nietzsche
no seculo XIX que nos impulsionam a pensar modos de criticar o0 mundo que vivemos e 0 que
somos. Mas uma postura entre esses dois pensadores passou a se destacar: “recusar o recurso
a nocdo de natureza e enfrentar as flutuacBes historicas, o embate das forcas, a
indeterminacéo, a imprevisao, recusar um solo aparentemente consistente para encarar 0 puro
devir” (PRADO FILHO, 2012, p. 125).

Essa maneira de proceder implica em um exercicio critico do pensamento em relacéo a
historia, que ndo deve mais ser encarada como historicista, progressista, linear. Portanto,
tomar os acontecimentos como construcdes € ndo como “fatos” que necessariamente precisam
de um ordenamento. Os acontecimentos possuem proveniéncias e marcas de emergéncias
distribuidas em “pistas”, “rastros” que vamos juntando e tambem produzindo com estes

nossos objetos.

7 Existe ciéncia de que se esboucou aqui passagens muito rapidas sobre os Estudos acerca das Teorias
Curriculares, haja vista uma série de publicacGes a respeito, de pensadores que se dedicaram a transformar esse
tema em um verdadeiro campo de estudos, tais como Michael W. Apple, Gimeno Sacristan, Alice Casimiro
Lopes, José Augusto Pacheco, Henry Giroux, e muitos outros.
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Como uma goiva que vai gravando suas marcas na madeira, Michel Foucault é usado
nesse trabalho, aproveitando-se dos seus exercicios tedricos, tentamos estabelecer uma
ligacdo entre o estudo do curriculo que se pretende nesse trabalho, situando
epistemologicamente o lugar do qual “partimos”, ou melhor, estamos “partindo”, no sentido
de que sempre estamos nos revisitando e sempre saindo e voltando, para que ndo cairmos no
erro de nos fixarmos também em armadilhas, assentando nossas pesquisas em outro
paradigma.

Desse modo, a histdria trabalhada por Foucault (2008e, p. 170) vai destacar a
“insurreicao dos saberes dominados”, pois ndo se preocupa em contar a historia dos grandes

homens, ou dos grandes fatos™:

Por saber dominado, entendo duas coisas, por um lado, os contedos histdricos que
foram sepultados, mascarados em coeréncias funcionais ou em sistematiza¢Ges
formais [...].

Em segundo lugar, se deve entender outra coisa e, em certo sentido, uma coisa
inteiramente diferente: uma série de saberes que tinham sido desqualificados como
ndo competentes ou insuficientemente elaborados: saberes ingénuos,
hierarquicamente inferiores, saberes abaixo do nivel requerido de conhecimento ou
de cientificidade.

E nesse sentido que tomar o documento como uma pratica social é um exercicio
proposto por Foucault a partir de experiéncias com o delineamento do que ele chamou na
Arqueologia do Saber de “mutacdo epistemoldgica na historia”. Essa mutagdo designa as
mudancas ocorridas no bojo da histéria, principalmente a partir de rupturas ao campo
metodoldgico.

A escola ou movimento da histéria que mais sofreu intervengdes do pensamento de
Foucault foi a Ecole des Annales. Em “Como se escreve a histéria” de Paul Veyne (2008), ele

nos traz um pouco das mudancas ocorridas nessa escola®®, de como a pesquisa e a narrativa

8 A esse respeito Foucault também vai afirmar que se trata “antes de tudo contra os efeitos de poder
centralizadores” (FOUCAULT, 2008e, p. 171). No caso da pesquisa aqui trabalhada, para que possamos
problematizar de que modo determinadas producdes discursivas implicam em préticas medicalizantes
controlando a producéo da diferenca é preciso questionar os saberes que sdo considerados como importantes para
a formacdo da (o) psicologa (0) e que sdo selecionados a fim de legitimar o “lugar” de produtora de verdades na
esfera cientifica, renegando a producéo de outros saberes que trariam a multiplicidade para os debates durante a
formacéo.

19 Segundo Cardoso Jr (2001) a Escola dos Annales ¢ uma escola da historia que tem como tradi¢do a “ruptura”,
caracteriza-se pela forma deliberada com que articula diferentes teorias, estabelecendo diadlogos com outras
ciéncias. Apesar de ndo ter uma articulagdo teorica, os Annales mantém no que concerne a construcao
metodolégica momentos marcados por fases definidas e diferenciadas, o que de acordo com o autor indica que
h& uma tarefa reflexiva na trajetéria dos Annales. Assim, o fio condutor dessas reflexdes tem inicio em 1929,
onde sdo elaboradas criticas ao positivismo e ao historicismo, tendo outro momento de ruptura nos anos 1940 a
1960, com a incorporacdo da histéria quantitativa e das estruturas (enfatizando a permanéncia e a estabilidade,
bem como, a pesquisa empirica e a estabilidade tendencial), e por Gltimo dos anos de 1960 a atualidade,
configurando a “Nova Historia” que se aproxima da nocdo de “acontecimento”. Cardoso Jr. (2001) acrescenta
ainda a “Nova Historia” a modalidade “Historia Conceptualizante”, em que voltando-Se sobre si mesma a
histéria elaborando a “desconstrucdo dos fatos historicos” e analisando as “praticas que existem por trds de
objetos e sujeitos”. Nessa terceira fase dos Annales é que vamos encontrar uma ligagdo entre Foucault e seu
modo de fazer pesquisa historica em uma aproximagdo com a Arqueologia desenvolvida por este.
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historica era utilizada para falar sobre “grandes eventos”, “homens famosos”, “determinadas
civilizagdes”, o que denominaria a “historia tratados-e-batalhas ou historias factuais”.

A partir dos anos 1960 em diante sob o auspicio de “Historia Nova” esse movimento
oposiciona-se em relagdo a alguns problemas metodolégicos adotados pela “historia geral”, da

qual destacamos alguns:

[...] a constituicdo de corpos coerentes e homogéneos de documentos (corpos abertos
ou fechados, acabados ou indefinidos), o estabelecimento de um principio de
escolha (conforme se queira tratar exaustivamente a massa documental, ou se
pratiqgue uma amostragem segundo métodos de levantamento estatistico, ou se tente
determinar, antecipadamente, os elementos mais representativos) (FOUCAULT,
2000, p. 12).

Esses problemas faziam o historiador repudiar as diferencas, os afastamentos e as
dispersdes que compdem um documento desintegrando a forma tranquilizadora buscada ao ir

ao encontro das origens, como nos afirma Foucault (2000a, p. 14):

H& uma razéo para isso. Se a histéria do pensamento pudesse permanecer como o
lugar das continuidades ininterruptas, se ela unisse continuamente encadeamentos
que nenhuma analise poderia desfazer sem abstracdo, se ela tramasse, em torno do
que os homens dizem e fazem, obscuras sinteses que a isso se antecipam, o
preparam e o conduzem, indefinidamente, para seu futuro, ela seria para a soberania
da consciéncia, um abrigo privilegiado.

Fugindo dessas certezas, tenta-se com as analises documentais operadas nessa
pesquisa, interrogar os discursos e praticas que os compdem, fazendo destes, nos dizeres de
Foucault: “monumentos” que contem uma histéria em devir.

Esse modo de usar a histéria sem contemplacbes perpassa seus escritos desde
“Arqueologia do Saber”, dando visibilidade aos jogos, disputas, conexdes e supostas
discrepancias entre os saberes, e como estes formam regimes de verdade. Sobre a Arqueologia
de Foucault, assim escreve Machado (2006, p.154):

A Arqueologia é uma historia dos discursos considerados como monumentos, isto &,
em sua espessura prépria, na materialidade que os caracteriza; ela procura
determinar as condi¢des de existéncia do discurso tomado como acontecimento em
relacdo a outros acontecimentos, discursivos ou ndo. Isso significa dizer que a
Arqueologia analisa 0s discursos como préaticas que obedecem a regras de formacao:
dos objetos, dos modos de enunciagdo, dos conceitos e dos temas e teorias, como
procurei mostrar. Analisar as regras de formagdo dos discursos é estabelecer o tipo
de positividade que os caracteriza. E essa positividade é a positividade de um saber e
ndo de uma ciéncia.

Passando pela Genealogia ird ampliar as discussdes sobre 0s saberes e sua relagdo com
0 poder, pontuando como essa produgdo discursiva materializa-se em instituicdes
disciplinares, em agenciamentos de corpos individuais e coletivos, operando praticas sociais
elaboradas por sofisticados dispositivos materiais: instituicdes, leis, documentos, etc. “[...]
saindo de uma posicdo contemplativa de discursos, ao introduzir a genealogia como um modo
de problematizar as praticas sociais de dentro” (LEMOS, CARDOSO JR., 2009, p. 353).



49

Para Veyne (2008, p. 280) a histéria-genealogia de Foucault ndo vai deixar de lado a
sociedade ou a economia, mas ira estruturar esses elementos de outro modo: ndo por séculos,
povos ou civilizagdes, mas “praticas”, “[...] as tramas que ela narra sdo a histéria das praticas
em que os homens enxergavam verdades e das suas lutas em torno dessas verdades”.

A partir dessa noc¢ao de “pratica”, na perspectiva foucaultiana, o autor vai definir que
um dos trabalhos centrais do filésofo foi investigar o fazer. Esse fazer é o que explica o objeto
e ndo o contrario, determinado sempre por um momento da historia: “Cada pratica tem
contornos inimitaveis e elas vém de mudancas histéricas; das transformac6es da realidade
historica.” (VEYNE, 2008, p. 251).

Essa atitude metodoldgica de visibilidade dessas praticas permitira identificar a
originalidade ou nas palavras de Foucault, a “raridade” do acontecimento. As praticas sdo
preconceptuais, sao criacdes historicas e estdo sempre em relacdo com praticas vizinhas. Cada
pratica vizinha® é uma pratica heterogénea, sustentada por regras estritas, o que configura por
sua vez certa politica. Em resumo, ao estudar as praticas ndo devemos pressupor a existéncia
de um alvo, isso é o que as préticas produzem, ou seja, sua objetivacdo (VEYNE, 2008)%.

E, por fim, a Genealogia da Etica, para retomar o debate sobre o sujeito, ou melhor, de
como o sujeito ao longo de todas as tradi¢cdes histéricas e epistemoldgicas foi sendo
subjetivamente formatado, impresso, por determinados regimes de enunciabilidade, marcando
posicOes de sujeito, ao dirimir sobre modos de ser, por meio de tecnologias do eu.

A Genealogia da Etica demarca o terceiro dominio foucaultiano, tal como assevera
Veiga-Neto (2003), mas ndo quer dizer que seja um campo alheio aos dominios anteriores.
Pelo contrario, nesse momento ha uma simultaneidade entre as trés praticas investigativas.
Segundo Veiga-Neto (2003, p. 99) Foucault projeta o sujeito em trés dominios: “ser-saber”,
“ser-poder”, “ser-consigo”:

No processo pelo qual nos transformamos de individuo em sujeito moral moderno —
ou seja, no processo pelo qual cada um aprende e passa a ver a Si proprio — sempre
estdo atuando também as praticas divisérias que, por sua vez, sdo elementos
constituintes de outros eixos: o do “ser-poder”. E, combinadas com essas, estdo
também determinadas posicBes de saberes, que se engendraram para instituir o
sujeito como um objeto de que se ocupa as ciéncias modernas. VVé-se, assim, que é
nesse terceiro dominio que Foucault amarra coerentemente a subjetivacdo que deu,
como resultado, isso a que denominamos sujeito moderno.

% As “praticas vizinhas” estdo em relagdo com as préticas estudadas e nas quais estas se ancoram, e ao se estudar
a relacdo entre essas praticas e as praticas vizinhas temos a “produ¢do de quadros estranhos, onde as relacdes
substituem os objetos” (VEYNE, p. 280).

2L A respeito de qualquer divida Veyne (2008, p. 264) diz ainda: a pratica ndo é o proprio objeto “[...] ndo ha
coisas: sO existem préaticas. E essa a palavra-chave dessa nova metodologia da historia, de preferéncia, o
“discurso” ou os cortes epistemoldgicos, que retiravam mais a atencdo do pulblico; a loucura ndo existe como
objeto a ndo ser dentro de e mediante uma pratica, mas essa pratica ndo ¢ a loucura”.
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Assim, segundo Foucault (2004c, p. 195), impds-se para ele esse terceiro
deslocamento para analisar o que era denominado como “sujeito”, por meio da analise dos
“jogos de verdade”: “convinha pesquisar quais eram as formas ¢ as modalidades da relagédo
consigo mesmo, por meio das quais o individuo se constituia e se reconhecia como sujeito.
[...] estudar os jogos de verdade na relagdo consigo mesmo e a constituicdo de si proprio como
sujeito”.

Ampliando seus estudos histéricos, a partir de um lastro temporal maior, comecando
por volta do século II, investigando a ética grega classica e a greco-romana, estabelecendo

uma “historia da sexualidade”, Foucault delineia seu projeto ampliando o estudo do sujeito

para praticas de governamentalidade de si, a fim de ir compondo uma histéria da verdade:

Uma historia que ndo seria aquela do que poderia existir de verdadeiro nos
conhecimentos, mas sim uma analise dos ‘jogos de verdade’, dos jogos do
verdadeiro e do falso através dos quais o ser se constitui historicamente como
experiéncia, ou seja, como podendo e devendo ser pensado (FOUCAULT, 2004c, p.
195).

A maneira como comecou a trabalhar com a historia, ou os diferentes usos que fez
desta, muito tem de influéncia dos trabalhos de Nietzsche, principalmente em relagcdo a sua
producdo “Genealogia da Moral”, de onde Foucault vai tomar emprestado o termo
“genealogia” para caracterizar tanto sua atitude quanto o modo de realizar suas pesquisas.

Assim, descreve o fazer do “genealogista” com a historia:

O genealogista necessita da histdria para conjurar a quimera da origem, um pouco
como o bom filésofo necessita do médico para conjurar a sombra da alma. E preciso
saber reconhecer 0s acontecimentos da histdria, seus abalos, suas surpresas, as
vacilantes vitdrias, as derrotas mal dirigidas, que ddo conta dos atavismos e das
hereditariedades; da mesma forma que € preciso saber diagnosticar as doencas do
corpo, os estados de fraqueza e energia, suas rachaduras e suas resisténcias para
avaliar o que é um discurso filoséfico. A histéria com suas intensidades, seus
desfalecimentos, seus furores secretos, suas grandes agitacdes febris como suas
sincopes, é o proprio corpo do devir. E preciso ser metafisico para Ihe procurar uma
alma na identidade longigua da origem (FOUCAULT, 2008f, p. 19-20).

E ainda nesse texto cita Nietzsche e suas criticas ao modo como se concebia historia,
como ‘“‘supra-historia” e atemporal, porque por meio de generalizacdes e redugdes dos
acontecimentos, minimizando os abalos e conflitos que os compunham, faz um deslocamento
no tempo realizando uma reconciliagdo entre os eventos, garantindo-lhes um suposto
ordenamento (FOUCAULT, 2008f, p. 26).

Para Nietzsche a histéria tinha que ser “efetiva”, ao passo que abandonasse esse modo
de descrigéo, reconhecendo o devir, ou o “descontinuo em nosso proprio ser”. Ou seja, para o
autor, ndao ha reencontro na histéria, e nem um reencontro a nés mesmos (FOUCAULT,
2008f, p. 27). Em resumo: “As pesquisas historicas de Foucault sdo cartografias, mapas,

diagramas que operam uma historia problematizadora, que produz um pensar interrogante e
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estabelecido no espanto, no estranhamento, em um exercicio constante de demolicdo das
evidéncias.” (LEMOS; CARDOSO JR., 2009, p. 353).

Sendo assim, esse modo de trabalhar com a historia é que esta tornando possivel
problematizar o objeto em estudo, a fim de verificar as “tramas” (VEYNE, 2008) as quais esta
enredado, entendendo-0 como um acontecimento do qual se faz um recorte, usando como
ferramenta, ou nossa goiva citada anteriormente alguns conceitos operacionais trabalhados
pelo pensador Michel Foucault, dentre os que julgamos mais adequados: poder, biopolitica,
biopoder, governamentalidade, dispositivo e medicalizacdo, os quais descreveremos com mais

detalhes na se¢do de nimero 3 deste trabalho.

2.1.3 Como operar com as ferramentas tedricas de Foucault visando perscrutar o campo do

curriculo?

Com o verbete “Operar” de Luiz Artur Costa (2012) proponho pensar de que forma
tudo isso que tenho escrito opera nesse debate epistemolégico como ferramenta

metodologica? Para o autor:

Operar é um verbo pragmatico, remete ao fazer e ao fazer um fazer. Opera um
mundo de efetuacdes e contraefetuagdes, onde tudo é movimento e o critério de
verdade é apenas se isso faz relacdo ou ndo, se age ou ndo age, ndo existindo
qualquer outra base para a consisténcia ontoepistémica dos seres e saberes.
Centramo-nos com isso no que desloca, produz e cria € ndo no que é e esta.
Dispositivos operam, maquinas operam, conceitos operam, enfim, todos os
operarios-artistas atuantes na criacdo de mundos podem se utilizar deste pragmatico
verbo no seu oficio (COSTA, 2012, p. 175).

Vemos assim, que o0 uso do verbo operar ndo € privilégio de uns, mas uma palavra
frequentemente utilizada por diferentes areas de atividades. Na escrita de artigos, ensaios,
literaturas em geral vamos nos deparando com o emprego desse verbo utilizado geralmente
guando se quer marcar 0 uso de algum conceito ou de algum autor que provoque
deslocamento, rupturas, dissidéncias.

A produgdo de Michel Foucault, por exemplo, tem sido usada de diversas formas em
muitos campos e tipos de pesquisa (Psicologia, Educacdo, Historia, Saude, Ciéncias Sociais,
etc.), principalmente quando se objetiva problematizar alguma questdo dada como acabada ou
naturalizada, “operando” como uma “ferramenta” de desestabiliza¢do. Aquino (2013) tem
feito um exaustivo trabalho sobre os usos de Foucault por autores brasileiros (no sentido de
visibilizar uma contextualizacdo do quadro geral das citagfes dos escritos do pensador),
mapeando os lugares por onde o pensador francés tem sido evocado, tomando como foco de

referéncia os estudos na area da Educacao.
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Suas pesquisas concluiram que a Educacdo tem representado o campo tedrico que
mais vem utilizando Foucault, e os estudos sobre curriculo sdo um dos que com regularidade
tentam operar com a producdo tedrica desse filésofo. Grande parte da difusdo desse autor no
Brasil e, sobretudo, na Educacdo tem sido realizada por Alfredo Veiga-Neto e Tomaz Tadeu
da Silva (AQUINO, 2013).

Chama a atencdo o fato de, por exemplo, na regido sul®

do pais estar a maior
concentracao desses estudos e frequentemente serem associados aos chamados estudos “pos-
estruturalistas” e ou “p6s-modernos”, vinculados aos Estudos Curriculares que vem mantendo
essa demarcagdo na organizagédo das teorias que compdem esse grande leque de estudos, tal
como descrevemos no inicio dessa se¢éo.

Bem, o intuito desse trabalho ndo ¢ ser mais um a caracterizar Foucault como “pods
alguma coisa”, mas foi o de fazer um panorama geral do quadro epistemoldgico onde as
pesquisas deste se encontram para podermos situar alguns dos elementos que foram
aproximando esses estudos.

Concordamos com o posicionamento de Albuquerque Janior (2009) ao levantar
criticas a essa situacdo, no que tange a localizacdo de Foucault em um determinado
“quadrante”. O proprio Foucault advertiu em inumeras vezes ao ser interpelado sobre ser ou
ndo um “pds”, que ele ndo se “rotulava” a nada. Muitos foram os tedricos que se aproximam
de Foucault em determinadas ocasides porque, ou vieram da mesma escola, ou porque
trabalharam juntos em algumas pesquisas, ou simplesmente porque 0s acontecimentos
historicos da época em que viveram puderam fazer com que suas experiéncias de pesquisas 0s
aproximassem de modos de ver e ser no mundo de entdo, tal como ele proprio argumenta em
entrevista nos Ditos e Escritos VI, sobre sua relacdo/néo relagdo com o historiador Philippe
Avries, que lhe foi contemporaneo (FOUCAULT, 2011a).

Albuquerque Janior (2009) a respeito dessa questdo vem pontuar que Foucault jamais
se debrugou ou tomou como tema de interesse assuntos sobre a tal “pds-modernidade” ou ao
“p6s-moderno”, nem manteve conversa com autores que postularam tais afirmativas sobre
esse “novo” advento temporal.

Se Foucault tivesse aceitado pertencer entre estes ou estar nessa “condi¢do”, estaria
cometendo um devaneio em relacdo ao que ele mesmo tanto se dedicou a estudar: a historia

ou acontecimentos histéricos em suas condi¢cdes concretas, conflituosas e relacionais,

22 0 estudo que realizamos com essa pesquisa tem a pretensio de expandir as analises sobre o curriculo por meio
dessa proposta tedrica/metodologica a qual assumimos, principalmente no questionamento acerca da formagéo
em psicologia oferecida pela Universidade Federal do Para e que esta possa incentivar a produgdo de outras
pesquisas, expandindo as analises para outras instituicdes de formagdo em psicologia na regido Norte, uma vez
gue poucos trabalhos foram encontrados a esse respeito.
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rechagando um ordenamento cronoldgico fixo e universal entre todos os acontecimentos, ou

praticas tomadas para estudo.

As poucas vezes em que se referiu ao conceito de poés-moderno foi no sentido de
recusd-lo, de considera-lo inadequado para fazer aquilo a que se propunha
fundamentalmente em sua démarche filosofica, ou seja, um diagnostico critico do
presente. Ao invés de se dedicar a discutir a nocdo de pés-modernidade, de investigar
0 seu estatuto e a que condigdes historicas concretas tal nogdo poderia se referir,
Foucault dedicou toda a sua trajetdria filoséfica a pensar a modernidade, o que seria a
modernidade, o que ela havia significado no plano do pensamento e das praticas, a que
configuragBes historicas concretas ela corresponderia (ALBUQUERQUE JUNIOR,
2009, p.12-13).

Com todo o aparato explicitado, ndo estamos desmerecendo as contribuicdes que 0s
estudos considerados “pos-modernos” t€ém posto como referéncias para pensar outras atitudes
frente aos acontecimentos dos dltimos 40 anos, trazendo também deslocamentos, em
pesquisas sobre esse prisma. No entanto, ndo podemos deixar de demarcar que Foucault,
embora queiram alguns autores, tal como apontado por Albuquerque Junior (2009), também
ndo pode ser “classificado” a revelia do que tanto recusou.

Trazendo esse debate para o texto presente, pretendemos entdo “operar” um
estranhamento ao “curriculo” escolhido como objeto de pesquisa. Desse modo, o curriculo,
quando entendido como uma “invencao da modernidade”, tal como cita Popkewitz (2002),

tem como uma de suas funcdes regular e disciplinar o individuo.

A ideia de curriculo corporifica uma organizacdo curricular do conhecimento pela
qual os individuos devem regular e disciplinar a si préprios como membros de uma
comunidade/sociedade (LUDGREN, 1983; HAMILTON, 1989; ENGLUND, 1991
apud POPKEWITZ, 2002, p.186).

Nas instituicdes educativas este vai funcionar como um dispositivo que “opera” essas
regulac@es, produzindo regimes de saber que objetivam e subjetivam os corpos aos quais se
destina.

Mais adiante Popkewitz (2002) vai ampliar a fungdo dessa regulag@o “individual” para
regulacdo social, ao associar o curriculo a um projeto maior dentro das tecnologias de controle

da governamentalidade, buscando esses conceitos na producéo de Foucault®:

A nocdo de governamentalidade de Michel Foucault (1979) é til para focalizar os
novos principios de regulagdo corporificados na pedagogia. A partir do século XIX,
Foucault argumenta, ocorre uma relagdo entre praticas estatais de governo e
comportamentos e disposic¢Oes individuais. Se o Estado devia ser responsavel pelo
bem-estar de seus cidaddos, a identidade dos individuos devia ser vinculada aos
padrfes administrativos encontrados na sociedade mais ampla. Em multiplas arenas

% Vale destacar que Foucault em livros como o Vigiar e punir (2008d) e Histéria da Sexualidade 1 (2007) vai
delimitar as manifestagdes do poder em suas diferentes ocorréncias. Assim, ele argumenta haver uma forma de
poder mais voltada para o controle dos corpos individuais, que ele designou de anatomopolitica, em que se
investiam nesses corpos principalmente por meio de institui¢des disciplinares, tais como: as escolas, 0s
mosteiros, 0s exércitos, 0s hospitais, etc.; isso com maior énfase nos séculos XVII e XVIII, depois, mas ndo
substituindo essa forma de poder, teremos a biopolitica, que seria um investimento do poder sobre a populagéo,
sobre os corpos coletivos, também conhecido como “poder regulador”. A articulagéo entre essas duas formas de
poder Foucault denomina de Biopoder.



54

sociais, ocorrem estratégias de intervencdo e reformas estatais, a medida que
aparecem novas instituigdes de sadde, trabalho, educacéo e novas estruturas mentais,
juntamente com a emergéncia dos novos objetivos de bem-estar social do Estado
(POPKEWITZ, 2002, p.187-188).

De fato, em Vigiar e Punir (2008d) Foucault cita algumas institui¢des, tais como as
escolas, como grandes aparatos disciplinares, moduladores dos corpos, por meio de um
investimento politico sobre estes. Essa acdo politica € entendida por Foucault como uma
relacdo de forgas, onde o poder atuaria de forma sutil e ramificada, exercendo uma
micropolitica do poder, uma vez que este é considerado descentrado, tanto do Estado quanto

de algum individuo. Nesse sentido, assim esclarece Farhi Neto (2010, p. 25):

Foucault procura analisar o poder ndo como um produto de um contrato entre iguais,
nem mesmo como a resultante de uma conquista, de uma vitdria, mas como uma
“batalha continua” e difusa, que ocorre em multiplos pontos, atravessando
indistintamente Estado e sociedade civil. As relacGes de poder se configuram em
uma rede de “micropoderes”, que ndo atinge jamais uma configurac¢do definitiva e
permanece aberta as inversdes nos seus nos.

E o poder tal com ele € percebido por Foucault, por sua vez, também encontra campo
para atuacdo nos escritos curriculares, mantendo relacdo com os saberes. E essa relacdo vai
constituir jogos ou regimes de verdade que estdo em permanente movimentacdo produzindo
efeitos tais como prescricdo de comportamentos, de condutas, correcdo de “desvios”,
“micropenalidades” do tempo, controle de discursos, controle dos corpos, a fim de torna-los
Uteis e doceis. Nesse interim, a educacdo, objeto de investimento das producdes curriculares,

torna-se tanto objeto do poder quanto do saber:

Sabe-se que a educacdo, embora seja, de direito, o instrumento gracas ao qual todo
individuo, em uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer tipo de
discurso, segue, em sua distribuicdo, no que permite e no que impede, as linhas que
estdo marcadas pela distancia, pelas oposi¢Bes e lutas sociais. Todo sistema de
educacdo é uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos
discursos, com os saberes e 0s poderes que eles trazem consigo (FOUCAULT,
20044, p. 43-44).

Nesse sentido, entendendo o estudo do curriculo como forma de identificar praticas
sociais que produzem efeitos, alinhavamos a perspectiva dos estudos de curriculo as propostas
de problematizacdo em pesquisas realizadas por Michel Foucault por meio de seus
apontamentos investigativos “arqueogenealdgicos”.

Assim, parte-se do pressuposto e do uso das teorias sobre curriculo que levam em
consideracdo uma perspectiva de discurso como possibilidades de condi¢Ges para emergéncia
de determinadas praticas subjetivadoras. Tém-se, portanto, uma estreita relacdo entre
curriculos e producéo de identidades, tal como assinala Tomaz Tadeu da Silva (2011, p. 113-
114): “[...] o sujeito ndo € o centro da agdo social. Ele ndo pensa, fala e produz: ele ¢ pensado,
falado, produzido. Ele é dirigido a partir do exterior: pelas estruturas, pelas instituicdes, pelo

discurso.”.
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De acordo com essa perspectiva tem-se um sujeito modelo, idealizado por
determinada teoria materializada no curriculo e se busca estabelecer parametros acerca dos
tipos de conhecimentos que irdo determinar aquele sujeito, conferindo-lhe uma identidade. E
nesse sentido que Tomaz Tadeu da Silva (2011) argumenta que os curriculos sdo documentos
de identidade. E, como a producgdo desses documentos ndo sao neutras, como bem adverte
Foucault (2000a), existe uma arena arquitetada nas lutas empreendidas pelas diferentes
teorias, demarcando posicdes de poder®.

Para Corazza (2004) devemos questionar o curriculo, torna-lo “estranho”, para assim
transporté-lo do lugar comum visionado. Se entendido como uma linguagem “[...] a natureza
de sua discursividade ¢é arbitraria e ficcional, por ser histérica e socialmente construida”
(CORAZZA, 2004, p. 9-10). Se percebido como um ser falante, pergunta-se: “o que esta
dizendo? O que quer dizer, com isto que esta dizendo? O que vocé quer?”. Ainda, de acordo

com a autora:

[...] um curriculo também produz ideias, praticas coletivas e individuais, sujeitos que
existem, vivem, sofrem e alegram-se, num mundo que se produz atravessado por
complexas redes de relagcBes que vao desde as econdmico-sociais até as tramas
amorosas e transferenciais. [...] Um curriculo é o que dizemos e fazemos... com ele,
por ele, nele. E nosso passado que veio, o presente que € nosso problema e limite, e
o futuro que queremos mudado (CORAZZA, 2004, p. 13-14).

Portanto, a postura em relacdo a pesquisa devera seguir sempre uma posicdo de
“perspectivadora” dos arquivos a serem analisados, permitindo assim, que seja dada
visibilidade ao encontro dos acasos que compdem esses documentos, tal como nos adverte
Foucault (2000a, p.7):

[...] O documento, pois, ndo é mais, para a histdria, essa matéria inerte através da
qual ela tenta reconstituir o que os homens fizeram ou disseram, o que é passado e 0
que deixa apenas rastros: ela procura definir, no préprio tecido documental,
unidades, conjuntos, séries, relacdes.

Logo, uma pesquisa de cunho arqueoldgico nao buscara definir os pensamentos, nem
as supostas representagdes que estariam “ocultas” e depois se “manifestariam” nos discursos,
mas, como argumenta Foucault (2000a), estudara os préprios discursos enquanto praticas que
obedecem a determinadas regras, ou ainda: “[...] o estudo arqueoldgico estd sempre no plural:
ele se exerce em uma multiplicidade de registros; percorre intersticios e desvios; tem seu
dominio no espago em que as unidades se justapdem, se separam, fixam suas arestas, se

enfrentam, desenham entre si espagos em brancos” (FOUCAULT, 2000a, p. 180).

% 0 conceito de poder nesse trabalho segue a orientacdo de Foucault. Este entendia as relacdes de poder de
modo diferente do que habitualmente se costumava encontrar na literatura: relacdo de hierarquia entre
“dominados” e “dominantes”, “relagdo descendente”, praticas de rejeigdo, exclusdo apenas, etc. Formas
completamente negativadas. Para Foucault (2006) o poder é uma pratica social que produz mecanismos,
procedimentos, dominios de objetos, estratégias, sujeitos etc. Nao esta localizado em um ponto, ele circula em
rede, penetra as entranhas e ramifica-se por todos os lados, portanto, possibilitando, assim resisténcias.
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Alinhada a analise arqueoldgica, estardo os estudos genealdgicos, uma vez que a
divisdo entre um modo e outro de pesquisa € muito ténue, haja vista que também podemos
encontrar na arqueologia estudos de praticas ndo discursivas que falam das instituicdes, dos
acontecimentos politicos e econémicos, portanto, pode-se se fazer uma analise das formas
especificas de articulacdo entre sistemas discursivos (relacbes de saber) e ndo discursivos
(relacGes de poder).

Contudo, ao longo dos desdobramentos de Foucault, a genealogia vai ganhando uma
forma singular de analisar os acontecimentos, focando-se mais em aspectos concretos de
praticas sociais como efeitos de relacbes de poder, por conseguinte, de acordo com Foucault
(2008e, p. 171):

[...] Trata-se da insurreicdo dos saberes ndo tanto contra os contetdos, 0s
métodos e 0s conceitos de uma ciéncia, mas de uma insurrei¢do dos saberes
antes de tudo contra os efeitos de poder centralizadores que estdo ligados a
instituicdo e ao funcionamento de um discurso cientifico organizado no
interior de uma sociedade como a nossa. Pouco importa que esta
institucionalizagdo do discurso cientifico se realize em uma universidade ou,
de modo mais geral, em um aparelho politico com todas as suas inferéncias,
como no caso do marxismo; sao os efeitos de poder proprios a um discurso
considerado como cientifico que a genealogia deve combater.

Para tanto, trata-se de uma analise de proveniéncia e de emergéncia dos
acontecimentos que encontra na histéria uma via para a realizacdo de criticas a algumas
instituicdes, saberes e praticas correspondentes. Contudo, 0 uso que se faz da histéria é

diferente da tradicional®

que normalmente tenta tracar uma trama entre os acontecimentos,
com origem, meio e fim.

Na historia empreendida pela genealogia ndo se busca as origens, nem esséncias ou
verdades “escondidas”, mas a andlise de proveniéncia “[...] permite também reencontrar sob o
aspecto Unico de um carater ou de um conceito a proliferagdo dos acontecimentos através dos
quais (gragas aos quais, contra os quais) eles se formaram” (FOUCAULT, 2008a, p. 21). E na
analise de emergéncia vai

[...] mostrar seu jogo, a maneira como elas lutam umas contra as outras, ou
seu combate frente a circunstancias adversas, ou ainda a tentativa que elas
fazem — se dividindo — para escapar da degenerescéncia e recobrar o vigor a
partir de seu proprio enfraquecimento. [...] A emergéncia é portanto a
entrada em cena das forgas;[...]. (FOUCAULT, 20083, p. 23-24).

Essas condicfes de aparecimento na historicidade dos saberes e dos poderes

encontram materializacfes que objetivam e subjetivam as pessoas. Foucault dirige-se aos

2> Estamos nos referindo as criticas realizadas pela Escola dos Annales, a partir de 1920, ao formato que a
histéria dava até essa década do século XX, as pesquisas historicas, em que era evidenciado datas e fatos, sem
aprofundamento de estudo dos acontecimentos. Esse tipo de método seguia 0 modelo positivista de ciéncia,
concebendo o tempo em uma sequéncia légica, onde os acontecimentos (fatos) estariam encadeados de forma
linear (CARDOSO JR., 2001; VEYNE, 2008).
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estudos dos efeitos dessas praticas de objetivacdo e de subjetivacdo, procurando problematizar
0s modos de existéncia, por meios de seus estudos sobre ética e subjetivacdo. Para Nardi e
Silva (2005) o conceito de ética para Foucault diz respeito a constituicdo de um sujeito capaz

de apropriar-se dos destinos de sua vida. Dessa feita, assinalam os autores

[...] Foucault propde que a ética seja pensada como a forma privilegiada de reflexéo
sobre os modos de viver e que a vida seja tomada como a expressdo de uma obra de
arte singular. A ampliacdo do grau de liberdade com que se vive a vida depende da
construcdo de uma arte de viver, do desenvolvimento de uma estética da existéncia,
assim como da construcdo de estratégias para que se possam estabelecer formas
mais reciprocas de posicionamento nos jogos de poder e verdade. Essa seria uma
forma possivel de resisténcia as formas de dominacdo (NARDI; SILVA, 2005, p.
93).

Desse modo realizamos uma analise que produziu uma inquietagdo sobre as praticas
psicoldgicas ainda vigentes em nossa modernidade, como uma maneira de desacomodar a
Psicologia, questionando-a por meio do estudo do curriculo de formacdo em Psicologia que
inventam maneiras de ser por meio de préaticas explicitas ou sutis de controle e regulacdo da
vida.

Em contato com a literatura sobre analise de documentos, ja desde o mestrado,
vislumbramos a possibilidade de narrar uma historia a partir de arquivos. Principalmente por
meio de Paul Veyne, Jacques Le Goff e Michel Foucault, pudemos nos direcionar para 0S
documentos, como “monumentos”, poiS SA0 arquivos que possuem uma vida propria
entrecortada por tramas, as quais nos selecionamos no nosso recorte, a fim de poder construir
nosso “objeto” de estudo. Assim, tomando de empréstimo a nogdo de “trama” de Paul Veyne
(2008), fizemos uso dos arquivos/documentos para analise de alguns dos fragmentos que 0s
compdem dando-lhes formas e contornos, sempre vazados, porque entendemos que ndo ha
como esgotar nestes uma totalidade e, tal como afirma Veyne (2008, p. 44), o que podemos
fazer ¢ “[...] no maximo, multiplicar as linhas que os atravessam”. Para tanto, o documento ¢

entendido como um acontecimento® que “[...] deixou, até nés, uma marca material”.

Os acontecimentos ndo existem, com a consisténcia de um objeto concreto. E
necessario acrescentar que, ndo importa o que se diga, ndo existem também como
um “geometral”, prefere-se afirmar que eles tém existéncia em si mesmos, como um

% Explicando essa nogdo de acontecimento para Veyne, Cardoso Jr. (2001) vai nos dizer que esta nocao define-
se antes de tudo, pela “diferenca temporal”. Um acontecimento, ndo se repete, ele é datado, € proveniente de um
determinado momento. Assim, ao fazermos um recorte de um determinado objeto estamos sinalizando que este
esta “instalado no seio da diferenca temporalmente marcada.” (CARDOSO JR., 2011, p.113). O autor provoca
entdo: “como pode o historiador orientar-se em um campo acontecimental marcado pela diferenga temporal?”,
para responder a essa pergunta, recorre novamente a Veyne, dessa vez de como este vai se beneficiar da nogéo
foucaultiana de “pratica”. Logo, pratica seria “aquilo que imanta todo um conjunto de acontecimentos, aquilo
que permite, no plano discursivo, costurar a dobra narrativo-tedrica, isto é, entre a diferenca temporal de um
acontecimento e uma operagdo conceitual que lhe seja feita. Pratica é aquilo que os homens efetivamente fazem,
ndo aquilo que eles pensam a respeito do que fazem. Mais ainda: pratica € o fazer que se reitera em toda uma
série de acontecimentos, disso derivando sua maneira de ser oculta, disso derivando sua raridade.” (Ibidem, p.
113-114).
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cubo ou uma pirdmide: nunca percebemos todas as faces de um cubo ao mesmo
tempo, s6 temos um ponto de vista parcial; em contraposi¢do, podemos multiplicar
esses pontos de vista (VEYNE, 2008, p. 46).

No decurso dessa pesquisa, portanto, espera-se tornar esses documentos alvo de
problematizacdo capazes de produzir uma histdria Gtil a vida, realizando um movimento de
pesquisa, diferente da histéria memoria, que busca salvaguardar o passado, reconstituindo os

acontecimentos como se fossem lineares e fidedignos (LEMOS et al, 2010).

E em um cenério de tensdes e disputas que se configura um documento, na medida
em que, como afirma Castro (2008, grifos do autor), tomam-se decisdes “do que”
deve ser preservado, como se deve preservar e “para quem”, com base em uma série
de concepgdes de valor, memoria e passado. Opera-se entdo, uma ruptura radical no
modo de questionamento dos documentos (LEMOS et al, 2010, p. 100, grifo das
autoras).

Para isso € preciso seguir as trilhas dos agenciamentos que comp&dem esse documento

[...] as relagbes de forca, os dispositivos de poder que as instituiram como tal. E
seguir pistas como nas histérias de detetive, fragmentos que poderdo engendrar
muitas outras genealogias. Por isso, investigar documentos é mais do que
simplesmente seguir pegadas que, certamente, foram deixadas em um tempo
passado (PRADO FILHO, LOBO, LEMOS, 2014, p.31).

E acrescentamos com Foucault (2000a) que nossa posi¢do sobre o documento € de:
“[...] ndo interpreta-lo, ndo determinar se diz a verdade, nem qual é seu valor expressivo, mas
sim trabalha-lo no interior e elabora-lo [...]”, ¢ a histéria na qual Foucault trabalha “[...] o
organiza, recorta, distribui, ordena e reparte em niveis, estabelece séries, distingue o que é
pertinente do que ndo ¢, identifica elementos, define unidades, descreve relagdes.”

(FOUCAULT, 2000a, p. 07).

[...] a histéria em sua forma tradicional, se dispunha a “memorizar” os monumentos
do passado, transforméa-los em documentos e fazer falarem estes rastros que, por si
mesmos, raramente sdo verbais, ou que dizem em siléncio coisa diversa do que
dizem; em nossos dias, a historia é o que transforma os documentos em monumentos
e que desdobra, onde se decifravam rastros deixados pelos homens, onde se tentava
reconhecer em profundida o que tinha sido, uma massa de elementos que devem ser
isolados, agrupados, tornados pertinentes, inter-relacionados, organizados em
conjuntos (FOUCAULT, 2000a, p. 08, grifo do autor).

Os documentos serdo trabalhados nessa perspectiva como praticas sociais, discursivas
e ndo-discursivas que se enredam na construcao de discursos que normatizam os cuidados de
si por meio de praticas que objetivam o sujeito como campo de intervencao.

Assim, de acordo com Foucault (2005a) os documentos ou arquivos configuram uma
existéncia acumulada de discursos, e toda sociedade realiza uma producdo discursiva que
“[...] ¢ a0 mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero
de procedimentos que tem por funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu
acontecimento aleatorio, esquivar sua pesada e temivel materialidade.” (FOUCAULT, 2004a,
p. 08-09).
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Para Foucault (2004a) essa produgdo discursiva ndo se realiza sem uma “vontade de
verdade” que encontra apoio em suportes institucionais que exercerdo sobre outros discursos
uma pressao e um poder de coercéo.

E, tentando realizar uma correspondéncia com as Teorias de Curriculo atuais,
entendemos os documentos como produgdes que se dinamizam em meio a disputas entre
sujeitos. Portanto, selecionam, organizam e impdem um conhecimento a objetivar a regulacao
e o controle de si em uma sociedade.

Assim sendo, podem conter discursos que constroem identidades, encerrados em
alguns limites historicos e culturais, marcados, sobretudo, por uma complexa rede discursiva

pautada por relacGes de poder.

Nestes termos ndo h& curriculo neutro, ndo h& acdo e dispositivo de formacéo
imparcial, atividades, dispositivos e artefatos presentes nas mediacdes formativas
sempre querem nos levar a algum lugar, orientados por alguém, por algum grupo de
fato e algumas inten¢des. (MACEDO, 2010, p.115).

E com Foucault (2000a) veremos que a analise de um discurso, também é analise de
sua dispersdo, ou seja, dos sistemas de dispersdo que o compde e que sdo organizados para
nos da a ideia de regularidade, e ¢ essa aparente “regularidade” do curriculo de Psicologia da
UFPA que colocaremos em questéo nesta proposta de trabalho.

Para dar conta de trilhar a proposta dessa tese doutoral lancamos méo de alguns
procedimentos e posicionamentos metodologicos a fim de inquerir o material empirico
produzido ou recortado para compor o corpus dessa pesquisa. Segundo Diehl (2012) a
pesquisa € uma forma de recorte do tema escolhido para se trabalhar, assumindo-se a
limitacdo propria dessa atividade de produzir conhecimento e a parcialidade de seu carater.
Assim, ao “recortarmos” estamos reconhecendo a existéncia de um “enquadramento” que
pode assumir uma perspectiva figurativa, a fim de podermos nos permitir refazer caminhos,
tracar novas trajetdérias, quanto no sentido metonimico ao nos perguntarmos sobre as
condicdes efetivas para tal producdo, observando os limites que podem aparecer durante o ato
de pesquisar.

Ao fazermos também um “recorte”, estamos produzindo uma acgdo, ou melhor, nos
dizeres de Lemos et al (2015a) estamos fazendo uma “intervencdo”, no sentido de operar
sobre diferentes virtualidades, entrando no campo dos arranjos e tensdes entre forcas distintas
que compdem um conjunto de praticas concretas na diagramacdo de um dispositivo. As
praticas das quais elegemos como “campo” de intervencdes sdo constituidas por um conjunto
de documentos formados por “documentos de dominio publico”, nos quais se encontram

algumas Leis, Diretrizes, Curriculos Lattes e outros documentos que foram forjados durante o
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decorrer da pesquisa a fim de compor “documentos orais”, através de rodas de conversas e
entrevistas individuais.

Optamos por realizar pesquisas documentais por estas ainda se constituirem como
modos de pesquisar pouco utilizados nas pesquisas em psicologia (LEMOS et al, 2015b) e nas
pesquisas em educacdo. Assim, essa opcdo tem como vantagem ampliar nessas areas as
diferentes possibilidades de se fazer pesquisa, algo que tem sido suscitado desde o século XX,
a partir da Escola dos Annales, em que comega a haver um alargamento da no¢ao de “fonte”,
ampliando o campo do historiador e as tipologias de “fontes” (KARNAL; TATSCH, 2012).

Tal como assinalamos com Veyne (2008) anteriormente a respeito da pesquisa sobre
as praticas, a partir de leituras iniciais sobre a formacdo em psicologia, tema geral dessa
pesquisa e que ganha especificidade com a inser¢do da tematica da medicalizacdo, fomos
fazendo os primeiros recortes a fim de ficar a par das inquietacdes que moviam as pesquisa
sobre esse tema no Brasil, j& que em pesquisa anterior de mestrado, ndo nos debru¢amos sobre
esse assunto, incorrendo em temaética distanciada.

Assim, o projeto inicial tinha como objetivo metodoldgico realizar pesquisa
documental a partir da selecdo de alguns documentos que eram apontados como fazendo parte
da trajetoria de constituicdo da formacdo em psicologia no Brasil, mas que teria como foco de
analise os discursos produtores de praticas de medicalizacdo, nos perguntado pelo modo como
estas praticas estavam sendo constituidas. Outro ponto de interesse era produzir um relatério
de pesquisa que trouxesse elementos constituidores das praticas locais de formacdo em
psicologia, no caso, a ofertada pela Faculdade de Psicologia da Universidade Federal do Para.
E, para tanto, tinhamos como pretensdo trazer para o debate documentos em formato de
projetos de pesquisas, projetos de extensdo, Curriculos Lattes dos professores, atas das
reunides de discussao sobre a reformulacdo do Projeto Pedagdgico do Curso do ano de 2010,
planos de aulas das disciplinas. Tdo logo o projeto passou por debates realizados durante o
primeiro ano de disciplinas ministradas no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo/UFPA,
comecamos a tentar encontrar esses documentos.

Primeiramente foi realizada uma busca pelas Diretrizes Nacionais para os Cursos de
Graduagdo em Psicologia de 2004 e 2011% e o Projeto Politico-Pedagdgico do mesmo, para
uma leitura prévia sobre a incidéncia dos primeiros documentos sobre o Projeto Pedagdgico.
Depois, se buscou no Banco de Teses e Dissertaces da Coordenacdo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior (CAPES) materiais relativos a formacéo em psicologia no Brasil. A

27 http://portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces08_04.pdf e
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7692-rces005-11-
pdf&category_slug=marco-2011-pdf&Itemid=30192. Esses documentos também podem ser encontrados no sitio
da Associagdo Brasileira de Ensino em Psicologia: www.abepsi.org.br/


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces08_04.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7692-rces005-11-pdf&category_slug=marco-2011-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7692-rces005-11-pdf&category_slug=marco-2011-pdf&Itemid=30192
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palavra-chave utilizada nesse momento inicial foi “formag¢do em psicologia”. Ampliamos
posteriormente essa busca inserindo a chave “medicaliza¢@o”. Isso ocorreu ainda no primeiro
ano da pesquisa e encontravamos mais materiais relativos a formacdo de forma dispersa, e
poucos materiais relativos a medicalizacao.

Nesse momento também foram consultados o Férum Sobre a Medicalizacdo da

Educacéo e da Sociedade: http://medicalizacao.org.br/ com o intuito de nos aproximarmos das
discussbes que esse forum vem realizando desde os anos de 2010. Nesse sitio é possivel
encontrar algumas indicacdes de materiais tais como dissertacdes, teses, artigos, livros, além
de documentos diversos como oficios, legislacBes etc. e videos que tratam de temas
relacionados a medicalizacdo dentre estes a gravacdo de seminarios e encontros promovidos
pelo Férum. Os videos estdo disponiveis no canal

https://www.youtube.com/user/forummedicalizacao, indicado nesse sitio e 14 podemos ter

acesso as gravacdes de alguns eventos como o “II Semindrio Internacional: A educagdo
medicalizada - Dislexia, TDAH e outros supostos transtornos. Novas capturas, antigos
diagnosticos na ‘Era dos transtornos’” realizado em S8o Paulo no ano de 2011.

Apbs as leituras de algumas teses e dissertacbes que traziam inimeros documentos
como fontes para compor algumas histérias do percurso da formagdo em psicologia no Brasil,
sobretudo, tais como Bernardes (2004); Costa (2008), Tonial (2014) e Cury (2012), optamos
por restringir a analise documental na esfera nacional aos seguintes documentos como fontes
primarias:

v’ Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Psicologia, resolucdo
publicada em 2004 — Essas diretrizes, quanto as a seguir sdo as que constituem
na atualidade as referéncias curriculares para os cursos de psicologia no Brasil.

v’ Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Psicologia, resolucdo
publicada em 2011.

v’ Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) — Foi escolhida para
pensar 0 modelo de educacdo que se ambicionava nessa década do século XX,
além de representar a segunda maior reforma na educacéo realizada no Brasil.

v" Documento elaborado pela Comissao de Especialistas em ensino em Psicologia
da SESU-MEC/1995 — “A formagdo em psicologia: contribui¢des para
reestruturacdo curricular e avaliagdo dos cursos”, Comissao de Especialistas de
Ensino em Psicologia - MEC/SESU/1995. — Esse documento foi escolhido
para falar do historico anterior as Diretrizes curriculares de 2004.

Realizamos essa restricdo usando como lastro temporal os anos de 1990 a 2011,

demarcando assim os Ultimos 20 anos de discussdes sobre o tema da formacgéo em psicologia,


http://medicalizacao.org.br/
https://www.youtube.com/user/forummedicalizacao
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além do mais, julgamos invidvel refazer toda a trajetoria ja realizada pelos trabalhos
anteriores, uma vez que nao constituia como objetivo dessa pesquisa realizar uma genealogia
da formacdo em psicologia, mas rastrear algumas praticas via documentos que indicassem a
presenca de praticas medicalizantes na formacdo em psicologia. Alguns documentos, fora
desse recorte, também foram lidos para situarmo-nos no encontro entre diversas forcas
constitutivas sobre a formacdo em psicologia e que matinha alguma relagdo com esses
documentos selecionados. Estes sdo utilizados como fontes secundarias compondo o que
estamos chamando de “praticas vizinhas”, tal como delineamos a partir de Veyne e Foucault.
Assim, as fontes primarias sdo as chaves de entradas para as anélises e as fontes secundérias
estabelecerdo algumas pontes de debates, situando condi¢Bes historicas, politicas,
engendramentos diversos que se cruzam e que constituem os documentos em destaque.

A selecdo desses documentos tornou possivel tracar uma analise acerca das condicbes
que possibilitaram a construcdo do Projeto Pedagdgico buscando por vetores que no ambito
nacional iriam transversalizar a construcdo desse documento, entendendo por condicOes de
possibilidades analises historicas: “[...] sempre determinadas no tempo € no espago, que
definiram, em uma dada época e para uma determinada area social, econémica, geografica ou
linguistica, as condigdes de exercicio da fun¢do enunciativa.” (FOUCAULT, 20003, p.136).
Dessa maneira, dando visibilidade aos modos como essas praticas viabilizaram estratégias de
governo na mobilizagéo de aparatos diversos dentro do regime de biopoder na composicao de
linhas que operam um dispositivo de formacdo, uma vez que se trata de documentos
normativos que na operacionalizacdo de saberes e poderes estabelecem um conjunto de
principios a serem observados pelas instituicdes de ensino superior no Brasil.

Para dar sequéncia a esses estudos partimos para o delineamento do segundo corpo de
documentos a serem inqueridos. Como dito anteriormente, pretendiamos trabalhar com atas
de reunides, projetos de pesquisas e extensdo, planos das disciplinas, Curriculos Lattes, além
do Projeto Pedagdgico. Contudo, ap6s praticamente dois anos recorrendo a Faculdade de
Psicologia sem sucesso ao contato com alguns desses documentos, cujos motivos incluiam a
reforma no prédio onde funcionava a Faculdade, reorganizacdo dos documentos por uma
arquivista, a “perda” de alguns documentos, segundo informagdes obtidas por funcionarios da
Faculdade, a ndo entrega de alguns desses documentos (planos de aulas, projetos)®® a
Faculdade me fizeram elaborar outras estratégias de produgdo de documentos.

%8 Cabe ressaltar que alguns desses documentos foram solicitados para alguns professores e outros como 0s
planos de aula tentamos encontrar nas pastas relativas as disciplinas ofertadas no Curso de Psicologia e
disponiveis na copiadora do Bloco de aulas, no entanto ndo conseguimos nem cinquenta por cento desses planos.
Também tentamos a ajuda de alguns estudantes de graduacdo, membros do Grupo Transversalizando, nessa
empreitada e avaliando que o tempo da pesquisa estava se prolongando por conta disso, resolvemos néo trabalhar
mais com esses planos.
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A trama que envolve e constitui os rumos metodoldgicos de uma pesquisa é sempre
complexa e instavel, pois sdo trajetérias em constante construgdo e reconstrucéo.
Opcdes, escolhas e direcionamentos sdo atividades permanentes no desenrolar de
qualquer trabalho investigativo (LOCKMANN, 2013, p. 43).

Excluidos os planos de aulas e as atas, verificamos as informacdes sobre os projetos
nos proprios Curriculos Lattes; no entanto, deixamos essa andlise para outro momento da
pesquisa, a saber, 0 que consta na se¢do 5. Incluimos como outro aspecto que ajudou na
mudanca de percurso a propria atividade de leitura e analise dos documentos nacionais bem
como a leitura do Projeto Pedagdgico de Psicologia que me fizeram pensar em documentos
produzidos na UFPA que tomando como parametros alguns dos documentos anteriores
elaboram no plano local o seu conjunto de normativas e recomendacfes a serem observadas
pelos Cursos para a elaboracdo de projetos pedagdgicos. Apds buscas realizadas no sitio da
UFPA (www.ufpa.br), usando como lastro temporal o mesmo indicado anteriormente e que
coincide com a producdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Psicologia da UFPA o qual
analisamos, selecionou-se o0s seguintes documentos que falam das préticas locais como forma
de constituir esse curriculo:

v' 1) Plano de Desenvolvimento Institucional — 2005 a 2010 da Universidade
Federal do Pard — é um documento considerado importante por trazer aspectos
regionais que sao pensados nos objetivos da universidade fazendo relagdo com
as propostas que sdo langadas no @mbito nacional, ora atendendo algumas
dessas recomendacdes ora se opondo a elas. Também se levou em
consideracdo que o Projeto Pedagdgico de Psicologia teve seu debate para
reformulacdo durante a vigéncia desse Plano.

v 2) Plano de Desenvolvimento Institucional — 2011 a 2015 da Universidade
Federal do Para — foi selecionado pelos mesmos objetivos acima e pelo fato de
que apos a aprovacdo do novo Projeto é sob a vigéncia desse Plano que as
Faculdades elaboram suas atividades de formagéo.

v 3) Resolucdo 3.633, de 18 de fevereiro de 2008 que aprova o Regulamento de
Ensino de Graduacdo no ambito da UFPA,;

v 4) Diretrizes Curriculares para os cursos de Graduagdo da Universidade
Federal do Pard — Cadernos da PROEG 7, 2005 — esse Caderno foi incluido por
apresentar propostas a serem pensadas na confecc¢do dos curriculos dos cursos
da UFPA, e que apresenta em seus argumentos a incidéncia de saberes que
questionam a matriz proposta pelas “competéncias e habilidades”, mesmo o
Projeto Pedagdgico ndo fazendo referéncia a esse documento, se tornou

importante para problematizarmos o referido projeto.


http://www.ufpa.br/
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v' 5) Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Graduagdo em Psicologia da
UFPA, 2010 — é o Projeto reformulado para substituir o documento em forma
de “grade” de disciplinas que existia anteriormente, sob a qual estava
organizado o curso de psicologia desde a sua criagcdo nos anos de 1985.

Demais procedimentos especificos sobre esse percurso metodologico sdo explicitados
na se¢do de nimero 4: “Condigdes de constituicdo dos documentos que formam a Psicologia”.
Essa secdo é basicamente formada por documentos normativos de dominio publico e
compdem o0 que estamos designando como Dispositivos-Formacdo |, referente as forcas
moveis e fluidas que nas relagcdes de poder, imanentes a saberes que sdo invocados para
justificar determinados enunciados componentes da primeira parte analitica desta tese
doutoral.

A segunda parte analitica foi designada por Dispositivos-Formacédo Il composta pela
intervencdo em documentos que nos indicassem 0s saberes acionados como importantes para
a formac&o do psicologo por essa universidade e de que maneira praticas de resisténcias como
producdo da diferenca estariam sendo acionadas nessa formacéo tal como almejamos nos dois
ultimos objetivos a serem perscrutados por essa pesquisa. Também aqui formulamos dois
momentos metodoldgicos: o primeiro consistiu na retomada do Projeto Pedagdgico e na busca
dos Curriculos Lattes dos professores que compdem a Faculdade de Psicologia. Com a
retomada do projeto a partir desse outro olhar circunscrito pelo proximo objetivo formulado
pudemos dar visibilidade aos saberes que compdem o curriculo, 0 modo como 0s mesmos se
distribuem e a implicacdo dos professores nessa distribuicdo que pdde ser melhor
deslumbrada a partir da incursdo aos Curriculos Lattes.

Enquanto fazia-se essa busca e mapeamento dos elementos que nos interessavam no
projeto e nos curriculos a respeito da distribuicdo das areas de saber, comegcamos a colocar em
pratica outra estratégia para ampliar as analises sobre o tema pesquisado. E, a fim de poder
dar visibilidade as experiéncias de formacdo vividas pelos estudantes e professores, iniciamos
a realizacdo de rodas de conversas (uma roda mista com professores e estudantes e duas rodas
somente com estudantes) e entrevistas individuais com professores que compdem o segundo
momento dessa parte analitica. Esse procedimento ndo estava previsto inicialmente até o
exame de qualificacdo, mas foi sugestionado por um dos professores durante o exame e pela
imersdo nos documentos normativos sentiamos a necessidade de extrapolar esses documentos
e dar voz aos estudantes e professores a fim de que expressassem suas opinides sobre o tema
discorrido.

A realizacdo dessas atividades se deu entre junho de 2015 a fevereiro de 2016 e foram

inseridas nas andlises sobre as “linhas de fraturas ou subjetivagdao”, de modo a nos fazer
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pensar nos desniveis discursivos que compbem as praticas de medicalizacdo por meio dos
processos de experiéncias da formacgdo oferecida. Foram através dessas atividades que
pudemos ter acesso as outras informacdes que ndo obteriamos com os documentos estudados,
principalmente sobre 0os modos como esses processos entendem o que seriam praticas de
medicalizacdo, suas implicagdes para a formacdo em psicologia e quais praticas consideram
como de resisténcia aos processos de medicalizagdo (quando essa é entendida como redutora
dos processos de diferenca), e quais praticas consideram como produtoras de diferenca.
Maiores detalhes de como se deram essas atividades constam na secdo 5: Producdo e/ou
silenciamento da diferenga no curriculo de psicologia.

Essas rodas de conversas e entrevistas foram realizadas a partir da perspectiva da
“interven¢@o”, tal como assinalamos com Lemos et al (2015a) e Prudente e Tittoni (2014)
autores que vao afirmar a intervencdo na pesquisa como um modo de operar sobre
determinados acontecimentos, tracando um mapa histdrico das forcas em sua multiplicidade,
imprimindo nessas forcas nossas inquietagdes. Esse entendimento nos levou a rever toda a
trajetéria transcorrida para a realizacdo desta pesquisa, rememorando posicionamentos,
guestionando determinadas posturas e modos de pensar sobre alguns usos dos saberes que nos
apropriamos etc. Desse modo, lembramos que a pesquisa pode ser encarada como uma pratica

de si, um exercicio ético, em uma analise de implicacdo desse sujeito-pesquisador-professor:

[...] a andlise de implicacdo ndo é uma parte da pesquisa, mas sim, condi¢do de
existéncia da pesquisa e constitui todo o processo. A propria reflexdo teorica
também é um exercicio de andlise de implicagdo, pois indica 0s modos como 0s
conceitos sdo agenciados em funcdo da trajetéria e da constituicdo do sujeito-
pesquisador-escritor, que acontece na experiéncia da pesquisa, € ndo de modo a
priori. A escrita, entdo, também € processo, exercicio e prética de si que pode
provocar transformagdes (PRUDENTE; TITTONI, 2014, p. 19).

Nesse sentido foram realizadas algumas atividades durante 0s anos que transcorreram
a pesquisa como forma de fazer “circular” as inquietagdes que moviam a consecugdao desse
estudo. Assim, algumas intervenc6es foram sendo realizadas por meio de eventos realizados
pelo Grupo de Estudos e Pesquisas Transversalizando, como rodas de conversas com a
participacdo de professores convidados para mediar debates sobre a formacgdo em psicologia,
ampliando esse debate na interlocucéo de temas sobre direitos humanos, justica, racismo a fim
de contemplar outras areas de interesses estudados por demais integrantes do grupo.

Especificamente sobre o tema da medicalizacdo realizamos por sua vez Vvarias
discussdes na universidade, e em outros espacos, com a participacdo do Nucleo Belém do
Férum Sobre a Medicalizagdo da Educacéo e da Sociedade e algumas vezes com o Conselho
Regional de Psicologia/10. Minha insercdo no Conselho Regional de Psicologia/10
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possibilitou a criagdo do Grupo de Trabalho: Formacgdo em Psicologia e Educacdo em que
atuei como coordenadora trabalhando com outros colegas do Grupo Transversalizando,
principalmente Ana Carolina Franco, colega de doutorado e vice-coordenadora do GT e
membro do Conselho também nesse periodo.

Pelo Conselho outras oportunidades de discussdes sobre o tema da medicalizagéo e da
formagdo em Psicologia foram sendo suscitadas: participagdo em outros eventos em
municipios do Estado do Para, como Santarém, Castanhal e Marab4; participacdo em rodas de
conversas e mesas de debates em outras universidades como a Escola Superior da Amaz6nia
(instituicdo de ensino privado que oferece formacdo em psicologia); organizacdo de reunides
para a elaboracéo de um projeto de Lei Estadual para a contratacdo de psicdlogos nas redes de
ensino tomando o cuidado de explicitar as praticas desse profissional nessa area de modo a
ndo incentivar praticas medicalizantes.

Assim, essas praticas me movimentavam junto com o tema, produzindo exercicios de
reflexdo, de rupturas e transformacéo ético-politica, fazendo do tema de pesquisa uma préatica
politica. E o exercicio dessa pratica de algum modo aparece nos escritos tecidos nesse
trabalho.

Prosseguindo com os passos metodoldgicos indicamos como fontes secundarias:

v Bibliografias encontradas como teses, dissertacdes, livros e artigos
sobre o tema formacéo em psicologia e processos de medicalizagéo,
mesmo gue nao exatamente nessa relacao de temas. Essa literatura foi
levantada nos dados da CAPES e demais sitios de busca de pesquisas
académicas (no caso das fontes oriundas de midias eletrénicas).

A pretensdo epistemoldgica com essas fontes € a inser¢do nas discussdes que vem
sendo produzidas, sobretudo nos dltimos vinte anos, acerca dessas tematicas em estudo.
Falamos em ‘“tematicas” porque nem sempre a formagdo em psicologia esta associada as
discussdes sobre medicalizacdo constituindo campos distintos de analise. As fontes
secundarias, entdo, atuaram como ferramentas ou operadores analiticos para a realizacdo da

delimitacdo da pesquisa desenvolvida.

A triade ferramentas, procedimentos e posicionamentos assume papel importante na
realizacdo de uma analise minuciosa do corpus empirico da pesquisa. As
ferramentas, aqui, sdo exatamente isso, ferramentas que, assim como o alicate ou a
chave de fenda, possibilitam examinar com mais sutileza e minGcia o objeto de
estudo. Uma ferramenta que permite um trabalho mais detalhado sobre o proprio
pensamento (LOCKMANN, 2013, p.43).

Assim, o resgate desse material permitiu dar visibilidade a outros autores que
trabalharam com as tematicas estudadas, situar as analises realizadas, bem como demarcar

nossos posicionamentos mediante essa producdo, e realizar o recorte necessario que
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especifique os modos como iremos trabalhar a partir dessas condic¢des discursivas produzidas
pelas diferentes modulagdes tedricas que serdo apresentadas na secdo seguinte: “Formacao em
psicologia e a producao de praticas medicalizantes”.

Esse material funcionou como operadores importantes para situar as histérias das
psicologias na formacédo realizada no Brasil e as discussdes sobre a medicalizagdo que
comecam a ganhar destaque devido manifestacfes diversas: posicionamentos politicos e
tedricos em relacdo aos efeitos de saber, de poder e de subjetivacdo que estas praticas vém
produzindo em nossa sociedade, constituindo motivo de preocupacdo ndo s6 no Brasil, mas
em outros paises.

E a partir das observacdes pontuadas que elegemos a Formagdo em Psicologia da
Faculdade de Psicologia da UFPA/2010, estudando a incitacdo aos processos de
medicalizacao e silenciamento ou producédo da diferenca nessa formacdo como tematica a ser
evidenciada em nossa pesquisa, uma vez que funcionando tanto como um dispositivo de
controle e agenciamento de determinados discursos, sustentamos a hipotese de que esses
discursos operam alguns elementos de praticas medicalizantes, redutoras dos processos de
diferenciacdo por meio de estratégias que trabalham na logica do mecanismo de biopoder. E
por meio da arqueogenealogia como ferramenta de pesquisa, tentaremos jogar “luz”%
(DELEUZE, 2008) sobre esses acontecimentos, estudando suas descontinuidades que séo as
responsaveis por fazer irromper as diferencas, que tanto a histdria tentou suprimir em suas
investigacoes.

Essa secdo teve como objetivo realizar um breve levantamento das discussdes que se
realizam acerca dos debates epistemoldgicos sobre os estudos das Teorias Curriculares e 0s
estudos foucaultianos, apresentando alguns procedimentos tedrico-metodoldgicos que
marcaram 0s movimentos de construcdo da pesquisa. Esses levantamentos compbem o
“cenario” movel pelos quais transitamos, situando a partir de que perspectivas “tedricas”
tentamos estabelecer um dialogo. Passaremos para a proxima secdo escrita a partir de um
debrucamento sobre as condigdes de possibilidades dos discursos encontrados nos trabalhos
sobre formacdo em psicologia e que nos ajudaram a perspectivar as praticas medicalizantes

inqueridas nessa pesquisa doutoral.

2 «Q grande principio historico de Foucault é: toda formago histérica diz tudo o que pode dizer, e vé tudo o que
pode ver. Por exemplo, a loucura no século XVII: sob qual luz ela pode ser vista e em quais enunciados ela pode
ser dita? E n6s atualmente: o que somos capazes de dizer hoje, 0 que somos capazes de ver?” (DELEUZE, 2008,
p. 120-121).
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3 FORMACAO EM PSICOLOGIA E A PRODUCAO DE PRATICAS
MEDICALIZANTES

3.1 Formacé&o em psicologia: os rastros proporcionados por outros pesquisadores

O fazer da psicologia ndo apenas acolhe sujeitos e formas de ser, mas também
produz subjetividades, reforcando ou questionando, favorecendo ou constrangendo
em uma constante interferéncia com o plano politico (NASCIMENTO, MANZINI,
BOCCO, 2006. p.18).

O objetivo desse topico € situar os operadores analiticos realizados por alguns dos
intercessores, que contribuiram para o recorte dessa pesquisa, a partir de rastros deixados por
estes em suas proprias pesquisas e estudos. Sabemos que ninguém escreve sozinho, ou como
disse Foucault ao evocar seu orientador na aula inaugural “A ordem do discurso”: “Gostaria
de perceber que no momento de falar uma voz sem nome me precedia ha muito tempo:
bastaria, entdo que eu encadeasse a frase, me alojasse sem ser percebido, em seus intersticios,
como se ela me houvesse dado um sinal, mantendo-se, por um instante, suspensa.”
(FOUCAULT, 2004a, p. 05). Foucault evoca outra “voz”, ou “intercessor” como queira
Deleuze (2008), para falar desse “ndo lugar”, do texto sem autor, mas que tem muitos
murmarios ressonando em nossos ouvidos sobre as coisas que nos propomos a estudar.

Assim, buscamos no levantamento de literatura esses intercessores, pesquisadores que
tendo conversado ou ndo entre si teceram as linhas do diagrama formacdo e curriculo,
confeccionando-o sob a forma de saberes, relacdes de poder e processos de subjetivacao.

De acordo com Deleuze (2008) precisamos dos intercessores porque nos mobilizam ao
didlogo, ativam o pensamento e o exercicio da critica. Movimentam as forgas do pensamento
gue ora convergem entre si e ora se chocam, possibilitando conexdes e rupturas criativas,
porque a criatividade ndo se da apenas no consenso, mas pode advir dos curtos-circuitos, das

heterogeneidades:

As interferéncias também néo sdo trocas: tudo acontece por dom ou captura.

O essencial sdo os intercessores. A criagdo sdo 0s intercessores. Sem eles ndo ha
obra. Podem ser pessoas — para um filésofo, artistas ou cientistas; para um cientista,
fildsofos ou artistas — mas também coisas, plantas, até animais, como em Castaneda.
Ficticios ou reais, animados ou inanimados, é preciso fabricar seus proprios
intercessores. E uma série. Se ndo formamos uma série, mesmo que completamente
imaginaria, estamos perdidos (DELEUZE, 2008, p. 156).

Desse modo, como dito anteriormente na introducdo desse trabalho, cotejamos no
levantamento de literatura, 137 artigos, 27 dissertacfes e 32 teses, totalizando 196
documentos bibliograficos que desenvolveram algum debate sobre a formagéo em psicologia.
Cada um desses trabalhos, ao seu modo, delimitando questdes especificas, incorreu sobre esse
tema trazendo discussbes sobre psicologia e politicas publicas; psicologia e educagéo;

psicologia e saude; psicologia e direitos humanos; psicologia e direito; psicologia e esporte, e
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outras mais que ao mesmo tempo em que nos fizeram pensar sobre o que se tem produzido no
Brasil sobre essa tematica, aventamos o que poderiamos propor de diferente a estudar acerca
desse tema sobre a formacédo em psicologia.

De uma maneira ou de outra, na malha formada por esses trabalhos, podemos afirmar
que os pontos de ligacdo em que eles se tocam apontam para alguns aspectos da formacéo em
psicologia que de norte (embora a evidéncia de rarissimos trabalhos: dois ao todo) a sul do
pais reproduzem e sustentam praticas formativas centradas no chamado “modelo médico ou
clinico liberal”, em que o individuo ¢ o foco das atengdes, incidindo sobre este a
responsabilizacdo individualista de seu sofrimento psiquico, ou como expbs Boeckel et al
(2010) prevalece na maioria desses cursos a ideia de formacéo de profissionais voltados as
praticas em consultdrio, ou repetindo 0 modelo de consultério em outros espacos, como nos
servico publicos, em que a proposta de atendimento sugerida em diretrizes ou manuais tanto
no SUS® quanto no SUAS é que ndo seja este. Outra perspectiva indicada por esses trabalhos,
e que tem uma estreita relagdo com esse modelo “clinico”, é a centralidade em instrumentos
de avaliacdo, como o0s testes psicologicos e as técnicas de psicodiagndsticos (REIS;
GUARESCHI, 2010); adequacdo dos cursos as regras deliberadas pelo mercado neoliberal
(FERREIRA NETO, 2010, PALMA; RODRIGUES; MORAES, 2012) é outro ponto que tem
recebido atencdo de pesquisadores e a disjuncdo entre teoria e pratica, ora prevalecendo a
incidéncia sobre uma, ora sobre outra (CURY, 2012).

Bastos e Gomes (2012) bem como outros autores (BERNARDES, 2012,
BRASILEIRO; SOUZA, 2010) apontam que embora desde os anos 1970 ja& venha se
estabelecendo criticas a esses elementos citados que compdem o perfil da formagdo em
psicologia no nosso pais, estas se intensificam nos anos de 1990 (FERREIRA NETO, 2004,
2006, 2010), sobre a insisténcia em se firmar uma espécie de “nucleo central” definindo uma
suposta identidade do psicdlogo no trabalho clinico individual. Portanto, sinais de mudanca
nesse “nucleo” sdo insipientes apesar das criticas e das mudangas ja ocorridas, principalmente
as que culminaram nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Psicologia de
2004, com algumas modificagdes em 2011.

Em um breve resumo, mas que ja apontam pistas importantes sobre a trajetdria da
psicologia no Brasil e das condi¢bes que possibilitaram que ela fosse se dobrando nesses
formatos, € nos indicada por Boarini (2007) ao citar que embora a profissao de psicélogo seja

algo relativamente novo no Brasil, o que consta de sua regulamentagdo somente em 1962, o

%0 Ver como exemplos: “Saude Mental no SUS: os Centros de Atengio Psicossocial. Ministério da Saude,
Secretaria de Atencdo a Saude. Departamento de Agdes Programaticas e Estratégicas. Brasilia: Ministério da
Satde, 2004”; “Brasil. Ministério da Saude. Secretaria de Ateng@o a Satde. Departamento de Atencdo Basica.
Cadernos de Atencdo Bésica: Diretrizes do NASF — Nucleo de Apoio a Saude da Familia. Brasilia, 2009.”.
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mesmo ndo podemos afirmar acerca da ciéncia psicoldgica que possui um século e meio de
existéncia.

Boarini (2007) nos destaca que foram os meédicos, sobretudo, os difusores dessa
ciéncia psicologica no Brasil, estimulando-a e a popularizando. Assim, dentre as correntes
psicoldgicas introduzidas aqui nas primeiras décadas do século XX, a da psicometria foi a que
teve maior uso. Argumenta a autora que nessa época existia mundialmente um sentimento
exacerbado de definicao de identidades nacionais. Logo, no Brasil também se ansiava por essa
definicéo e a avaliacdo psicologica é tomada pelos medicos como um importante saber no uso
da classificacdo da populacdo, mapeando suas aptiddes e habilidades cognitivas a fim de

contribuir para que o Brasil se tornasse uma “grande nagao”.

Esta ideia é absorvida e potencializada pelos integrantes da Liga Brasileira de
Higiene Mental cuja fundacéo aconteceu em 1925, no Rio de Janeiro. Através desta
agremiacdo a psicometria ocupou um importante espaco no cenério cientifico no
Brasil. Os testes psicoldgicos foram utilizados para avaliar e classificar os alunos
nas escolas, os integrantes do exercito brasileiro, os operérios das inddstrias e dai
por diante além de amplamente divulgados através dos Archivos Brasileiros de
Hygiene Mental, sobretudo os nimeros correspondentes ao periodo de 1925 a 1939,
aproximadamente (BOARINI, 2007, p. 443).

Ressalta a autora que para a aplicacdo desses testes, professoras do ensino
fundamental (que a época era chamado de ensino primario) eram “preparadas” ¢ que apos a
aplicagdo recebiam a especificacdo de “psicologistas” e eram responsaveis também pela
interpretacdo destes sob a supervisdo médica.

N&o fizemos um resgate histérico do que aconteceu dessa época para ca, porque ndo
temos esse objetivo, mas concordamos com a autora que obviamente muita coisa deve ter
acontecido antes da implantacdo do primeiro curso de psicologia no Brasil em 1958, na
Universidade de S&o Paulo e a consequente regulamentacdo da profissdo em 1962, por meio
da Lei 4119. Mas, trouxemos esse recorte feito por Boarini (2007) porque ele tem ligagdo com
as praticas formativas de nossa atualidade. Ndo estamos fazendo uma relacdo causal, mas
indicando elementos que provavelmente compuseram historicamente rastros que foram sendo
atualizados e que na contemporaneidade ganham outras configuracdes.

Assim, com Foucault (2008f) nos perguntamos sobre o presente, interrogando-o, e
nessa esteira Ferreira Neto (2008) também questiona a psicologia arrolando sobre 0s perigos
gue a circunda em nossa contemporaneidade. Logo, para este autor, um dos maiores perigos
elencados a respeito da maioria das praticas de formacdo em psicologia no presente € sua
submisséo aos jogos e ditames do mercado neoliberal, que transforma a formacdo em algo a
ser consumida, e que produz subjetividades marcadas por perspectivas individualizantes,
fragmentando e compartimentalizando a formacéo, além de produzir uma separacéo artificial

entre psicologia clinica e social.
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Apontando para andalise semelhante Silveira e Nardi (2008) afirmam que esse “modelo
clinico” predominante nas universidades e sustentado por um curriculo igualmente
individualizante, que configura tanto na faculdade um “ideal” de psicologo, quanto no
imaginario popular se estende essa concepcdo de psicélogo que atende as particularidades
individuais, tal como no consultério médico, numa escuta asséptica das questdes que estejam
atravessando a queixa levada para o consultorio.

Desse modo, por exemplo, sio montadas “clinicas-escolas” que na maioria das vezes
funcionam dentro das universidades fazendo com que o aluno fique cada vez mais confinado
nestes muros e que produz duas consequéncias: uma em relacéo as vérias trocas de estagiarios
pelas quais uma pessoa se V€ obrigada a passar para continuar com o atendimento naquele
lugar; e a outra a falta de vinculo da clinica-escola a rede de salde mental daquela cidade ou
municipio onde aquela universidade esta implantada (CURY, 2012). Esses aspectos nos
fazem pensar na producdo do silenciamento generalizado que esse tipo de formagéo
evidencia: silenciamento tanto dos sujeitos que recebem atendimento num ambiente fechado
em si, falamos em termos da falta de articulagdo com as redes de servicos diversos, quanto
dos proprios estudantes, que sdo subjetivados nesses modelos, de forma a operar docilidade
de seus corpos, gerando estagnacéo e seu isolamento mediantes outras formas de atendimento,
e contato com outras realidades fora das situagdes académicas.

Bernardes (2012), Brasileiro e Souza (2010), Souza (2009) e Ferreira Neto (2010)
destacam a importancia do debate suscitado por alguns movimentos sociais ligados a saude do
trabalhador, aos direitos das criancas e adolescentes, a0 movimento negro, aos de reforma
politica, de reforma psiquiatrica e tantos outros que efervesceram os anos de 1970 a 1990,
apontando criticas a esse modelo de psicologia que os cursos de graduacdo formavam,
pressionando as instituicdes a repensarem o curriculo vigente de psicologia na época em que

era o curriculo minimo instituido em 1960. De acordo com Bernardes (2012, p. 218):

O Curriculum Minimo, que possui por base teorias da aprendizagem formais,
constitui-se  basicamente de processos institucionais de transmissdo de
conhecimentos e de inculcacdo de valores socialmente aceitos. [...] No curriculo
minimo, a transmissdo de conhecimentos se da por meio do parcelamento de
disciplinas, o estudo € isolado dos problemas e dos processos concretos do contexto
social em que se déo, e, por fim, a aprendizagem é realizada por meio do acimulo de
informacdes.

Esses paradigmas que o curriculo minimo fazia funcionar distanciavam a psicologia
das realidades brasileiras, das demandas locais, de cunho: sociais, politicos e culturais. Portes

e Méximos (2010, p.154) destacam por sua vez:

Esse movimento, para uma formagdo em psicologia preocupada com as
necessidades sociais, ganha forga nos grandes eventos de Psicologia. O Encontro de
Serra Negra no ano de 1992, que reuniu representantes de IES - Instituicbes de
Ensino Superior - de todo o pais, foi um passo para a tentativa de mudanca de
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paradigmas na formagao. Desde a realizacdo desse encontro foram realizados varios
eventos, como os Congressos Nacionais de Psicologia que também discutiram o
assunto.

Esses debates suscitaram a entrada do psicologo em outras areas de atuagcdo como as
de saude, por exemplo, fazendo com que em 1997 o Conselho Nacional de Salde reconhega o
psicélogo como profissional de satide por meio da Resolugio n° 218 (PORTES; MAXIMOS,
2010).

TensOes e debates entre diversos grupos de psicologos de instituicGes diferentes e
movimentos, disputaram, tal como disputam até hoje os espacos curriculares, dentre estes se
destacam o Conselho Federal de Psicologia (CFP), Conselhos Regionais de Psicologia (CRP),
a Associacdo Brasileira de Ensino em Psicologia (ABEP), a Sociedade Brasileira de
Psicologia (SBP), a Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacdo em Psicologia
(ANPEPP) de acordo com Silva (2012) e Costa (2008)>".

Acerca de como se deu alguns desses processos podemos encontrar em um trabalho
muito interessante de Costa (2008) que a partir do conceito de “ator rede” do autor Bruno
Latour, estuda as conexdes e atravessamentos que compuseram o0 projeto de Lei que culminou
na Lei 4.119/62, referente a regulamentacdo da profisséo, sua inser¢do na Comissdo de Ensino
Superior do CNE e posterior discussdo no Congresso Nacional.

Nesse trabalho ele também evidencia os debates para a constituicdo do primeiro
curriculo de psicologia, o conhecido “Curriculo Minimo”, em que as tensdes tedricas entre 0
grupo ligado a Psicologia Experimental e o grupo dos “humanistas” ou “Teorico-filoséficos”
como chama Costa (2008) estavam mais evidentes e ambos interessados em encontrar 0s
pontos de ‘“areas de seguranga” onde embasar uma proposta de formacdo que fosse
considerada cientifica, diferenciando-a de outras formas de atuagdo com cunhos mais
religiosos ou esotéricos.

Destacamos outros autores que se debrucaram a estudar as forgcas que entraram em
chogue ou se compuseram em niveis nacionais no campo da educacdo, a partir de reformas
que tiveram seu apice por volta dos anos de 1990, tais como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo n° 9.394/96, nesse mesmo periodo com a discussdo das diretrizes Curriculares

Nacionais para os cursos de graduacdo, Documentos do FOrum Nacional para a Formacao:

3L A julgar pela forte presenga de professores de psicologia na Universidade Federal do Para estarem
identificados e atuando na vertente tedrica do Behaviorismo tal como veremos mais adiante na secdo 5 desta
tese, acreditamos que o grupo SBP exerceu maior incidéncia na regido norte, uma vez que a base tedrica
predominante neste grupo sdo as de cunho “Comportamental” ou “Behavioristas”. Inclusive identifica-se em um
dos documentos da Comissdo de Especialistas do MEC de 1996, a presenca do Professor Dr. Olavo de Farias
Galvdo, da UFPA atuante nessa area de conhecimento. Segundo seu Lattes, é professor da UFPA desde 1979, e
foi um dos responsaveis pela elaboracdo do projeto do Ndcleo de Pesquisa e Teoria do Comportamento da
UFPA, ocupando também o cargo de presidente da SBP em 2000 e 2001.
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pardmetros para a formacdo de 1997, Documentos do Forum de Entidades em Psicologia, de
1992 e do mesmo ano a Carta de Serra Negra produzida durante o Encontro Nacional do
Conselho Federal de Psicologia, a carta da Associacdo Nacional de Ensino, Pesquisa e Pds-
Graduacao em Psicologia (ANPEPP), bem como outros documentos descritos e analisados
por Silva (2012), Bernardes (2004), Tonial (2014), Barbosa (2007) e outros®.

A historia narrada nesses documentos, segundo os autores citados, resultou na
elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais de 2004, e que substitui o Curriculo Minimo
de Psicologia dos anos de 1960. As Diretrizes trouxeram alguns avancos de acordo com
determinados autores, principalmente em relacdo aos seus principios, objetivos e metas, mas
para outros ndo representaram muitas mudangas significativas. No nosso entendimento, esses
aspectos destacados compdem o0s paradoxos que se instalam na construcdo das Diretrizes,
apontando a multiplicidade que é propria do campo das tensdes, principalmente nesse caso,
onde intensos debates realizados por diferentes grupos com posicOes epistemoldgicas
diversificadas incidiram suas forcas.

Para Brasileiro e Souza (2010) bem como para Ferreira Neto (2010) as diretrizes
deslocaram o eixo que tinha no curriculo minimo centrado na visao conteudista e focado nas
abordagens psicoldgicas para incorporar os de habilidades e competéncias. Esses conceitos
comporiam a parte do documento que garantiria uma formacdo comum aos curriculos de

Psicologia no Brasil, tal como nos evidencia Brasileiro e Souza (2010, p. 109):

Portanto, segundo as Diretrizes, a formagdo em Psicologia exige que a proposta do
curso articule os conhecimentos, habilidades e competéncias em torno dos seguintes
eixos estruturantes: fundamentos epistemolégicos e histdricos; fundamentos teérico-
metodoldgicos; procedimentos para a investigacao cientifica e a préatica profissional;
fendmenos e processos psicoldgicos; interfaces com campos afins do conhecimento
e praticas profissionais, estas voltadas para assegurar um nlcleo bésico de
competéncias que permitam a atuagdo profissional e insercdo do graduado em
diferentes contextos institucionais e sociais, de forma articulada com profissionais
de 4reas afins.®

%2 Cada um desses autores trabalhou aspectos especificos ligados aos seus objetos de estudo como, por exemplo,
Bernardes (2004) além da analise historica apontou aspectos de rupturas e permanéncias nos elementos de
debates sobre a formacdo em psicologia no Brasil; Silva (2012) preocupa-se com as recontextualizacdes
curriculares em psicologia a partir do enfoque nas chamadas “Comunidades epistémicas” utilizando como aporte
teérico Stephen Ball; Tonial (2014) centraliza a anélise desses documentos em cima da reforma curricular
neoliberal nos anos de 1990; Barbosa (2007) em dissertacdo de mestrado analisa a reestruturagdo curricular do
Instituo de Psicologia da Universidade de Brasilia, ocupando-se em observar se essa reestruturacdo atende ao
proposto pelas Diretrizes Curriculares Nacionais de Psicologia de 2004. A diferenga que imprimimos nessa
pesquisa em relacdo as destacadas é que nosso objetivo em relacdo a essas fontes é rastrear os elementos que
compdem em diferentes niveis discursivos praticas que incitam a medicalizacdo na composi¢do do curriculo de
psicologia.

%3 Veremos na secdo 4 desta tese de que modo o Projeto Pedagégico do Curso de Psicologia da UFPA aciona
esses eixos de modo a atender ao proposto pelas Diretrizes.
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Logo, esses eixos aliados aos principios e compromissos que as diretrizes propdem
ampliam o fazer do psicologo, tornando a formacdo mais generalista, em vez de formar

especialistas, como fazia anteriormente:

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a area de Psicologia, 0 que se
espera de uma formacdo profissional em Psicologia pelas Instituicdes de Ensino
Superior do Brasil é que esteja voltada para a atuacdo profissional, pesquisa e ensino
de Psicologia, assegurando determinados principios e compromissos, a saber: a)
Construcdo e desenvolvimento do conhecimento cientifico em Psicologia; b)
Compreensdo dos multiplos referenciais que buscam apreender a amplitude do
fendmeno psicoldgico em suas interfaces com os fendmenos bioldgicos e sociais; )
Reconhecimento da diversidade de perspectivas necessarias para compreensdo do
ser humano e incentivo a interlocugdo com campos de conhecimento que permitam a
apreensdao da complexidade e multideterminacdo do fenémeno psicolégico; d)
Compreensdo critica dos fendmenos sociais, econdmicos, culturais e politicos do
Pais, fundamentais ao exercicio da cidadania e da profissdo; e) Atuacdo em
diferentes contextos considerando as necessidades sociais e os direitos humanos,
tendo em vista a promo¢do da qualidade de vida dos individuos, grupos,
organizagfes e comunidades; f) Respeito a ética nas relagcbes com clientes e
usudrios, com colegas, com o publico e na produ¢do e divulgacdo de pesquisas,
trabalhos e informagdes na &rea da Psicologia; g) Aprimoramento e capacitacdo
continuos. (BRASILEIRO; SOUZA, 2010, p. 108-109).

Ferreira Neto (2010) por sua vez destaca que as diretrizes nacionais avangam para a
compreensdo de outras realidades historicas. Este autor tem demonstrado insatisfagdo em
relacdo as discussdes sobre a psicologia ainda estd focada ou ndo em atividades de cunho
clinico, como temos percebido em outros trabalhos de sua autoria (2006, 2008, 2011). Ele
prefere destacar que as diretrizes conseguiram incorporar muitos dos anseios que 0S

movimentos sociais trouxeram para a construgdo dessas diretrizes, assim,

Avancam ao propor uma concepgdo de curriculo ndo mais centrada somente na
grade de disciplinas e na transmissdo de contedos padronizados. Elas enfatizam
experiéncias de produgdo de conhecimento por meio da associacdo entre ensino,
pesquisa e extensdo. O curriculo passa a ser pensado como sendo o conjunto das
experiéncias que promovem a formag&o e vao além da pura apreensdo de conteddos
prontos (FERREIRA NETO, 2010, p.138).

Contudo, ele também elabora suas criticas as diretrizes, tendo duas como principais: 1)
a incorporacéo de ideias do mercado liberal e neoliberal em algumas concepcdes que marcam
as diretrizes. Ferreira Neto (2010) destaca que as diretrizes surgem no bojo da reforma de
Estado. Esta reforma tem como objetivo a racionalizacdo e modernizacdo das atividades
estatais e traz como pressuposto ideoldgico basico o mercado como principio regulador. Para
0 autor essa submissdo a logica do mercado representaria um dos maiores perigos a serem
enfrentados pela formagdo em psicologia na atualidade, uma vez que 0s avangos que as
diretrizes conseguiram compor podem ser capturados “numa formagao de cunho tecnicista de
um profissional ‘flexivel’ em consonancia com as modula¢des do mercado, reduzindo as
possibilidades de inflexdes diferentes e apropriagdes por parte de um projeto de formacéo
critico [...]” (FERREIRA NETO, 2010, p.138).
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O segundo ponto de critica recai sobre o modelo de Ciéncia Natural adotado pelas
diretrizes para dar conta da sugestdo metodoldgica a ser utilizada para as pesquisas em
psicologia. Para ele este modelo reduz a dimensdo da clinica direcionando a formacao para
uma atuacdo técnica e instrumental, subdimensionando as questdes ético-politicas, que ja sdo
possibilitadas por algumas novas préticas clinicas vigentes no pais.

Quica as tentativas de encontrar “avangos” no seio das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de Psicologia, muitos autores continuam tecendo suas criticas sobre
a mesma. Ribeiro e Luzio (2008), por exemplo, coadunam que houve avancos nas diretrizes
em relagdo a uma visdo mais abrangente da pratica psicoldgica, mas esta, contudo, ainda ndo
contribui para descentrar o modelo médico (clinico-liberal) fazendo com que a formacao dos
psicologos ainda percorra nesse sentido. Para Bernardes (2012) esses supostos “avangos” nao
dimensionaram ainda impactos ou ressonancias suficientes para mudar a formagdo em
psicologia. Ou seja, ele até admite que as diretrizes apontam mudangas importantes, mas em
termos de adequacdo dos cursos a estas, ndo vislumbramos tais avancos. Para ele isso
acontece porque a elaboracdo dessas diretrizes ficou restrita a alguns grupos e ndo houve a
inclusdo de mais atores sociais nessa construcdo, tais como alunos, professores, comunidades
etc. Em relacdo a esse ponto, Cury (2012) analisando o papel dos estagios nessa formacéo,
traz argumentos préximos ao de Bernardes (2012). Para Cury (2012) a publicacdo das
Diretrizes de 2004 de certa maneira se deu de forma precoce, em funcdo de ter sido realizado
pouco debate, apesar de vir se arrastando ha anos (de 1990 a 2004). Ele considera que a
discussdo acerca dos estagios nesse processo foi se perdendo e estes foram sendo
subvalorizados, pouco discutidos e avaliados.

Para Bernardes (2012) o eixo central das diretrizes continua sendo a afirmacéo de
areas consolidadas na psicologia: clinica, escolar e organizacional, representando a
hegemonia histérica da psicologia aplicada. Embora nas diretrizes apareca a nocdo de
“énfases” como um substituto das “abordagens”, Bernardes (2012) afirma, baseado no que a
prépria diretriz aborda, que os estudos e estagios devem estar ligados a algum “dominio da

psicologia”. Desse modo, ele destaca:

Direto ao ponto: em que essa definicdo modifica ou promove avancos para as
reformas curriculares de psicologia? Os sentidos produzidos até o momento, em
grande parte dos cursos de Psicologia pelo Pais, é o de replicar o que ja existe.
Dominios mais consolidados de atuacdo é o que ja estd ai: Psicologia Clinica,
Psicologia Escolar, Psicologia Organizacional, assim, a area de conhecimento em
Psicologia Escolar, por exemplo, aplicada fundamentalmente em campos vinculados
a escolas (ou a algumas instituicdes de ensino e aprendizagem), vé-se diante de uma
énfase curricular de Psicologia e processos educativos. Avangamos? Creio que seria
nos iludirmos acreditar que sim. As reformas curriculares, para além de mudancas
nas disciplinas, estdo repletas de substituicdo de areas de conhecimentos (ou campos
de aplicacdo/atuacdo) para énfases curriculares (BERNARDES, 2012, p. 221).
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Junto a Bernardes (2012) podemos citar mais diversos trabalhos*® levantados na
literatura sobre o tema da formagdo em Psicologia que corroboram as criticas aqui
apresentadas e que servem de subsidio, nos deixando rastros sobre a maneira de procedermos
para a realizacdo da presente pesquisa. Assim, embora alguns desses autores consigam
vislumbrar melhorias apontadas nas Diretrizes Nacionais para os cursos de Psicologia, séo
unanimes em afirmar problemas enumerados aqui no inicio do texto dessa se¢do que se fazem
presente tanto no corpo das diretrizes quanto na sua reproducdo nos cursos de psicologia: 1)
praticas formativas centradas no chamado “modelo médico ou clinico liberal”; 2) centralidade
em instrumentos de avaliacdo, como os testes psicoldgicos e as técnicas de psicodiagnosticos;
3) adequacdo dos cursos as regras deliberadas pelo mercado liberal e neoliberal; 4) disjuncéo
entre teoria e pratica.

No curso de Psicologia da UFPA vamos notar na secdo de numero 5 que essas
questdes perpassam a avaliacdo de alguns professores que integram a Faculdade, mas ndo em
termos de avaliar as Diretrizes e sim no que conseguem vislumbrar da execugédo da formagéo
que o curso da UFPA pde em funcionamento. Esses elementos denunciam uma racionalidade
gue se assenta nas praticas educativas de varios cursos de psicologia as quais nds
identificamos como sendo de uma producéo de praticas medicalizantes e de silenciamento das
diferencas.

Pretendemos desenvolver no argumento dessa tese como que essas praticas centradas
em modelos médicos, e em testes psicoldgicos, por exemplo, como citado acima, evocam
saberes e discursos biomedicalizantes, trabalhando na padronizacdo silenciadora da
multiplicidade; bem como que a racionalidade politica que regula elementos de formacéo do
curso em analise, objetiva sujeitos em formatos normalizantes gerenciando performances que
atendam a légica do mercado de um corpo individual disciplinado, util e décil por meio da
producdo de saberes acionados nessa formacao.

E, por fim, se existe essa disjuncdo entre teoria e pratica, mais uma vez nos leva a
aventar que procedendo dessa maneira, a formagdo opera uma producdo de especialismos ou
peritos que fazem anélises descoladas das realidades histéricas, de vida, politicas e culturais,
reduzindo ou silenciando as diferencas. Desse modo, esses elementos ja funcionam como
evidenciadores das modulagdes as quais se assentam a medicalizagdo na composicdo do
curriculo de psicologia. No proximo topico iremos trabalhar um pouco o conceito de

medicaliza¢do que estamos utilizando nessa pesquisa.

% Lisboa e Barbosa (2009); Brasileiro e Souza (2010); Ribeiro e Luzio (2008); Lago e Bandeira (2009); Paiva
(2008); Bardagi, Bizarro et al (2008); Reis e Guareschi (2010); Ramos e Carvalho (2008); Barbosa e Conti
(2011); Boeckel et al (2010); Nascimento, Manzini e Bocco (2006); Palma, Rodrigues e Moraes (2012); Bastos e
Gomes (2012); Bataglia e Bortolanza (2012); Dimenstein e Macedo (2012); e outros.
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3.2 Medicalizagdo, norma e psiquiatrizacao da sociedade

A histéria do corpo humano se confunde com a das intervencdes sobre o mesmo. A
esse respeito Foucault (2011d) vai chamar de bio-histéria, a histéria do homem e da vida e
suas implicacGes. Dentro dessa bio-histdria, situa o desenvolvimento de tecnologias de poder
que, por volta do século XVII, vdo objetivar o corpo a partir de uma preocupacao com a vida,
no sentido de buscar recursos, estratégias, técnicas que garantam o prolongamento desta. Ao
conjunto que se cria com esses propdsitos, o autor vai designar de biopoder. Este conceito por
sua vez, abarca dois diferentes modos de investimentos politicos do poder sobre a vida: em
nivel individual e coletivo. As intervencdes individuais Foucault (2005a) vai chamar de
anatopoliticas e as intervencdes coletivas de biopolitica. As duas formas se atravessam, mas
na analise mais pormenorizada, percebemos que estdo imanentes em suas funcgdes
particularizadas. Rabinow e Rose (2006, p. 28) explicam essas especificacdes realizadas pelo
filésofo:

O conceito de biopoder serve para trazer a tona um campo composto por tentativas
mais ou menos racionalizadas de intervir sobre as caracteristicas vitais da existéncia
humana. As caracteristicas vitais dos seres humanos, seres viventes que nascem,
crescem, habitam um corpo que pode ser treinado e aumentado e, por fim adoecem e
morrem. E as caracteristicas vitais das coletividades ou popula¢Ges compostas de
tais seres viventes. E, enquanto Foucault é de algum modo impreciso em seu uso dos
termos no campo do biopoder, podemos usar o termo “biopolitica” para abarcar
todas as estratégias especificas e contestacBes sobre as problematizacbes da
vitalidade humana coletiva, morbidade e mortalidade, sobre as formas de
conhecimento, regimes de autoridade e préaticas de intervengdo que sdo desejaveis,
legitimas e eficazes.

Esses autores chamam a atencdo para as condicbes em que esses conceitos foram
sendo forjados por Foucault, uma vez que nasceram baseados em estudos histéricos,
especificos, ndo caracterizando conceitos ‘“‘trans-historicos”, mas que pontuavam
determinadas praticas e acontecimentos.

Assim, para o dominio da anatomopolitica, Foucault (2008d) estudou e descreveu as
estratégias e 0s mecanismos empregados para obter maior eficiéncia dos corpos individuais,
garantindo ao mesmo tempo a docilidade do sujeito. Os mecanismos disciplinares sdo
confeccionados, espalhados em diversas esferas da sociedade, por meio do exame, da san¢éo
normalizadora e da vigilancia. J& na biopolitica, os artefatos foram direcionados para a
regulamentacéo da populagdo por meio do controle das taxas de morbidade e mortalidade, no
uso de estatisticas e calculos probabilisticos sobre os supostos riscos que a populacdo
padeceria. Essa bipolaridade do poder, por sua vez ancorava-se ou era proveniente de saberes
diversos: a epidemiologia, a psicologia, a estatistica, o direito, a medicina, a pedagogia, a

economia e outros (FOUCAULT, 2008i). Um desses saberes corresponde ao campo da
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medicina, que teve maior notoriedade a partir do século XVIII, com o aperfeicoamento de
instrumentos para explorar com mais exatiddo o corpo humano (ORTEGA, ZORZANELLI,
2010).

Foucault (2011a; 2011b) vai afirmar que essa intervencdo meédica a nivel biologico vai
deixar na humanidade um rastro de medicalizacao, ou seja, sob a tutela dos saberes médicos e
saberes biologicos, uma diversidade de discursos sobre higiene, condutas, salde,
comportamentos sdo produzidos e integram uma rede capilar de medicalizacao, interferindo
por sua vez na construcdo de instituicdes, sistemas de limpeza, transporte, conservacao, etc.,
até que nada escape as suas teias.

Foucault (2011a) situa quatro grandes processos que vao caracterizar a medicina do
século XVIII: 1) o aparecimento de uma autoridade médica; 2) o surgimento de um campo de
intervencdo da medicina distinto da doenca; 3) introducdo de um aparelho de medicalizacéo
coletiva: o hospital; 4) introdugdo de mecanismos de administracdo médica.

No primeiro caso, teremos um saber que expande sua “area de conhecimento”
tornando-se uma autoridade social a decidir questdes relativas a uma cidade, a um bairro,
criaco de instituicbes e regulamentos. E uma pratica da medicina vinculada ao Estado,
exemplificada pelo pensador, com o exemplo do que ocorreu na Alemanha: “A criagdo de
funcionarios médicos nomeados pelo governo com responsabilidade sobre uma regido, seu
dominio de poder ou de exercicio da autoridade de seu saber.” (FOUCAULT, 2008a, p.84).

Na segunda caracteristica vao se tornar objetos da medicina o ar, a agua, 0s esgotos, as
construcdes. Intervencbes na regulacdo das cidades e de seu funcionamento, que tem essas
caracteristicas, maior dimensionadas na Franca, como uma medicina urbana ou medicina das
coisas, como afirma Foucault (2011a).

O hospital, como terceiro elemento, sendo um sistema de confinamento coletivo vai se
tornar uma instituicdo de medicalizacdo a partir do século XVIII. Antes disso, era um lugar
com fins assistenciais para pobres, um lugar para morrer, um mecanismo de excluséo, de
conversao espiritual, menos médico. Foucault (2011c) evidencia que o hospital ganha uma
funcdo terapéutica a partir de uma nova pratica que consistia na comparagao entre os hospitais
por meio de visitas e observacdes sistematicas. No texto “A incorporacdo do hospital na
tecnologia moderna” (2011c) vai falar mais detalhadamente desse processo, exemplificando
como que esta instituicdo vai mudar de funcdo a partir da introducdo de mecanismos
disciplinares no espaco desordenado do hospital.

E por fim, na criacdo de mecanismos de administracdo médica, Foucault (2011b) vai
dar como exemplos, registros de dados, comparagfes estatisticas, que vdo compor e endossar

0 campo da medicalizacdo. Todos esses elementos fazem a medicina, considerada uma pratica
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individual, alcancar um alastramento totalmente novo, configurando-se agora como uma
pratica social. H4, para Foucault nesse momento, um desblogueio epistemoldgico da

medicina, em que se abrem,

[...] as possibilidades da anatomia patoldgica, da grande medicina hospitalar e dos
progressos simbolizados pelos nomes de Bichat, Laennec, Bayle etc.

Por conseguinte, a medicina se dedica a outros dominios diferentes dos da doenca e
que ndo sao regidos pela demanda do paciente. Esse é um velho fenémeno que faz
parte das caracteristicas fundamentais da medicina moderna (FOUCAULT, 2011b,
p. 385).

Esse acontecimento vai ser definido por Foucault como “medicalizacdo indefinida”
uma vez que seu direcionamento ao longo dos séculos até a atualidade foi se espraiando para
diversos espacos, embora, ressalte Foucault (2011b) que no século XX tentou-se delimitar
mais o “campo da medicina”, a partir do doente, da sua dor, dos seus sintomas, do seu mal-
estar, circunscrevendo um conjunto de objetos considerados “doentes”. Essa “limitacdao”
encontrou fissuras para escape por meio das praticas autoritarias da medicina, que exerce
sobre o doente uma funcgéo de autoridade.

Nos cita como exemplo, 0s casos de contratacdo que exigem parecer médico; as
politicas sistematicas e obrigatérias de screening®, de localizagdo da doenca no conjunto da
populagcdo e que ndo surgiram de demandas de doentes; em alguns casos de julgamento
judiciarios, em muitos paises solicita-se avaliacdes psiquiatricas. Outro exemplo, sobre
intervencdo médica em objetos que ndo sdo da competéncia médica, Foucault cita o
comportamento sexual ou a sexualidade. A esse respeito, tudo que se considera como desvio
ou anomalias é capturado pela intervencdo médica, mesmo, como ressalta o autor, sem nunca
alguém ter dito que anomalia sexual é uma doenca.

Trata-se, portanto, de observarmos que tudo que se diz referente a salde, acabou se
tornando objeto de intervencdo médica. Assim, se 0 ar estd contaminado ou ndo, se a
organizacao urbana atende a alguns critérios, os fluxos, o saneamento de agua etc., ampliando

a intervencdo autoritaria da medicina nos dominios da existéncia individual ou coletiva.

Hoje, a medicina é dotada de um poder autoritdrio relativo as funces
normalizadoras que vdo muito além da existéncia dos doentes e da demanda do
doente. Se os juristas dos séculos XVII e XVIII inventaram um sistema social que
deveria ser dirigido por um sistema de leis codificadas, podemos afirmar que os
médicos do século XX estdo inventando uma sociedade da norma, ndo da lei. O que
rege a sociedade ndo sdo cddigos, mas a distin¢cdo permanente entre o normal e o
anormal, a perpétua empreitada de restituir o sistema de normalidade (FOUCAULT,
2011b, p. 384).

% Marcadores genéticos ou mapeamento genético, utilizado para identificar fatores individuais de

suscetibilidade, bem como doencas genéticas (GATTAS; SEGRE; WUNSCH FILHO, 2002).
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Ewald (1993) traca uma importante descricdo do que significa esse conceito de
“norma” para Foucault. Trata-se, pois, de um elemento de ligagéo entre individualidades e as
instituicoes.

A norma, segundo Ewald (1993), corresponde a uma medida, ou seja, a uma producao
de medida comum. E gracas & norma que podemos definir a modernidade, uma vez que a
sociedade normativa interfere no funcionamento das disciplinas “normalizando-as”. Por essa
razdo, Foucault vai dizer que ndo devemos confundir “disciplinas” e “normas”. As disciplinas
sdo formas de adestramento do corpo, e a norma € quem especifica 0 sujeito,

individualizando-o, tornando-o comparavel.

A norma permite abordar os desvios, indefinidamente, cada vez mais discretos,
minuciosos, e faz que ao mesmo tempo esses desvios ndo enclausurem ninguém
numa natureza, uma vez que eles, ao individualizarem, nunca sdo mais do que a
expressao de uma relacdo, da relagdo indefinidamente reconduzida de uns com os
outros (EWALD, 1993, p. 86).

De acordo com Foucault (2008c), nesse jogo das normalizacdes disciplinares, o que é
fundante ndo é o “normal” ou o “anormal”, mas sim a propria norma. E ela que vai dar o
carater primitivo de prescricao, estabelecendo a descri¢cdo do que é normal e do que nao é,
tornando-os presumiveis.

Portanto, a norma é uma referéncia, sem se tornar modelo fixo. Ewald (1993) vai
explicar ainda que a norma faz funcionar um sistema de comunicacdo que liga as
individualidades, sem procurar uma origem ou um sujeito, “[...] manifesta antes a existéncia

de um possivel”:

Do normal ao anormal, a linha é, pois, incerta. Ndo reenvia a nada na natureza. O
anormal est4 na norma: o gigante tal como o ando, o idiota tal como o génio. Mas
isso ndo quer dizer que no espago normativo ndo haja partilha possivel, que ndo haja
lugar para um processo de valorizagdo. As préticas da norma ndo séo relativistas. O
normal opde-se, de fato, ao anormal. Mas esta partilha € de um género especial:
formula-se em termos de limiares e limites. [...] Compreende-se que ela nunca
exprimira uma lei da natureza; tdo-s6 pode formular a pura relagéo do grupo consigo
mesmo (EWALD, 1993, p. 87).

Foucault, no livro “Os anormais”, inicia seus cursos sobre esse tema apresentando 0s
trés primeiros elementos que se formaram ao longo dos séculos XVII e XVIII, cujos
investimentos de poder se debrugaram sob a forma de instituicdes, disciplinas e saberes
constituindo e refinando o0s sujeitos a serem considerados dentro do campo das
“anormalidades”.

Esses trés elementos sdo: 1) 0 monstro humano — cujo contexto de referéncia é a lei, a
nogdo juridica. Esse elemento corresponde a figura que infringe tanto as leis da sociedade
quanto as leis da natureza. 2) o individuo a ser corrigido — Foucault (2010a) vai dizer que seu
contexto € a propria familia e que essa € uma figura especifica dos séculos XVI1I e XVIII. E 3)
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a crianga masturbadora — cujo contexto é mais estreito que a familia: o quarto, a cama, o
corpo. As trés figuras estiveram bem demarcadas por caracteristicas especificas e saberes
determinados.

Foucault nesses cursos vai dizer que 0 monstro € uma excecdo, um duplo de animal e
espécie humana, que se torna um problema tanto para o saber médico quanto para o judiciario.
Essa figura é importante porque ele representa a infragéo a lei, as leis da natureza desvelando
suas irregularidades possiveis. Logo, 0 monstro torna-se modelo de todas as discrepancias e
vai levantar a questdo “Descobrir qual o fundo de monstruosidade que existe por tras das
pequenas anomalias, dos pequenos desvios, das pequenas irregularidades é o problema que
vamos encontrar ao longo de todo o século XIX” (FOUCAULT, 2010a, p. 48).

No segundo caso, do individuo a ser corrigido, sua taxa de frequéncia é mais
recorrente. Quem investe nesse sujeito € uma economia de poder exercida pela familia e pelas
instituicbes que lhe sdo proximas. Assim, afirma Foucault que a escola, a oficina, a rua, a
igreja e outras vdo compor uma malha por onde esse individuo passa e é capturado a fim de
gue sejam investidos nele técnicas de correcdo. Contudo, ressalta Foucault (2010a, p.50), esse

individuo a ser corrigido € na verdade incorrigivel, ja que,

Se apresenta como sendo a corrigir na medida em que fracassaram todas as técnicas,
todos os procedimentos, todos os investimentos familiares e corriqueiros de
educacéo pelos quais se pode tentar corrigi-lo. [...] E, no entanto, paradoxalmente, o
incorrigivel, na medida em que é incorrigivel, requer um certo nimero de correcées
especificas em torno de si de sobreintervengdes em relacéo as técnicas familiares e
corriqueiras de educacdo e correcdo, isto é, uma nova tecnologia de reeducacao.

Desse modo, Foucault vai situar essa figura como sendo um dos ancestrais mais
proximos do individuo anormal do século XIX, servindo como suporte para todas as
instituicBes criadas para abrigar 0s anormais.

Em relacdo ao terceiro exemplo, “o masturbador”, precisamente a crianga
masturbadora (aparece no fim do século XVIII e inicio do XIX), vai encontrar um
investimento de poder em forma de microcélulas recaindo sobre o individuo e seu corpo. Para
Foucault (2010a) a diferenca entre este e 0s outros elementos, é que este aparece como uma
figura universal, pois carrega consigo um segredo, que € a0 mesmo tempo um segredo
universal, ja que se trata de uma préatica que todos conhecem, contudo, ndo revelada, fazendo
desse segredo um segredo compartilhado.

Ele vai nos dizer que a organizacdo dos saberes e das técnicas antropoldgicas do
século XIX fara desse segredo universal a raiz para quase todos os males, privilegiando as
doengas ou males corporais, doengas nervosas e psiquicas. Ou seja, configura-se uma

etiologia sexual que sera suporte ou principio de explicacdo para todos os males e doencas.
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Em resumo, Foucault nos diz com esses trés exemplos que o anormal do século XIX é
descendente dessas trés figuras: o monstro, o incorrigivel, o onanista. Apesar de suas
especificidades, sdo figuras que se comunicam entre si.

Elas permanecem afastadas até o século XIX, por conta da separacao entre os saberes
e os sistemas de poder que as institui. Da feita que esses sistemas de poderes e de saberes
também comecam a se comunicar o entrelacamento entre elas vai se tornando mais visivel.

Assim, o monstro situa-se nos regimes de saber e de poder politico-judiciario, bem
como na historia natural, que busca distinguir as espécies, 0S géneros e 0s reinos, como reitera
Foucault (2010a). Ja o incorrigivel situa-se no saber que esta sendo constituido ao longo do
século XVIII, que é o saber das técnicas pedagdgicas, das técnicas de educacdo coletiva, de
formacéo de aptiddes. E o masturbador é capturado por uma nascente biologia da sexualidade,
gue ganhara sua regularidade cientifica em meados de 1820 a 1830 (FOUCAULT, 2010a).

Na passagem do século XVIII para o XIX, Foucault (2010a) afirma que ha uma
mudanca nos mecanismos de poder, com o advento de novas tecnologias cientificas e
industriais, bem como o surgimento de politicas de governo (governamentalidade) que
engendram outras concepcles de Estado (Estado Liberal). Nesse interim, algumas aliancas
entre determinados saberes acontecem, como foi 0 caso da psiquiatria com a justica, da
medicina com a psiquiatria e da psiquiatria e a higiene publica.

Foucault (2010a) assevera que ¢é a psiquiatria o saber responsavel por “criar”,
“fabricar” o sujeito “anormal”. Ela inventaria esse sujeito a partir das sutis transformacdes
que fariam a passagem do monstro ao anormal. Essa passagem se daria entdo do monstro (o
bicho papdo, o exagero) para as anomalias (a monstruosidade é dividida em pequenas
anomalias).

Vale lembrar ainda, que nessa passagem a psiquiatria ndo era um ramo especializado
da medicina geral. E que inclusive para ganhar um lugar de visibilidade, a psiquiatria recorria
a alguns principios de estruturacdo e organizacdo da medicina para explicar determinados
acontecimentos (situacfes de salde a nivel mental). Contudo, um lugar de destaque s6 foi
conseguido quando esta passou a “elaborar” discursos que explicariam determinadas situacdes
gue ninguém mais conseguia pensar.

Um exemplo sobre essa troca de posi¢cdes de saber e autoridades, encontramos na
alianca do poder médico com o poder judiciario quando se direciona para 0 Sujeito
considerado criminoso e se pergunta por suas “condi¢des de racionalidade”, ou “auséncia de
interesse”, tal como apontam os documentos estudados por Foucault (2010a).

A lei, para ser aplicada, exigia que se soubesse se esse sujeito a ser julgado era louco

ou ndo. Mas ela ndo possuia condi¢bes de materializar e nem de averiguar essa situagéo.
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Assim, recorre a psiquiatria conferindo-lhe poder de fazer essa identificagdo. Entdo, o debate
sobre esse sujeito perscruta se ao cometer um crime ha ou ndo racionalidade, ou seja,

“Iinteresse”, por parte do criminoso. Se sim, este ¢ julgado de acordo com o codigo penal.

A questdo do ilegal e a questdo do anormal, ou ainda a do criminoso e a do
patologico, passam, portanto a ficar ligadas, e isso ndo se da a partir de uma nova
ideologia propria, nem de um aparelho estatal, mas em funcdo de uma tecnologia
que caracteriza as novas regras da economia do poder de punir (FOUCAULT,
20104, p. 78).

Nasce assim o monstro moral que, pertencendo a categoria juridica, é apanhado pela
psiquiatria que vai decodifica-lo nas analises sobre as pequenas perversidades, maldades
infantis, pequenos desvios, etc. E nesse afa para poder existir como uma instituicdo de saber
ela precisa realizar duas codificagBes: 1) codificar a loucura como doenca; tornar patoldgico
os discursos, os erros, as ilusdes da loucura e no trato das analises fazer a sintomatologia, a
nosografia, progndstico, fichas clinicas, observacGes. 2) codificar a loucura como perigo:
implantar o discurso que a doenca pode se tornar um perigo social, portanto, é preciso criar
medidas de protecdo social. Desse modo, a protecdo comeca a funcionar em nome do saber
médico e a psiquiatria age como um saber sobre a doenga mental importante para a regulacdo
da higiene publica (FOUCAULT, 2010a).

E foi assim que a psiquiatria procedeu efetivamente a duas grandes operacfes. Uma
dentro do manicémio [...] que consiste em construir uma analise da loucura que se
desloque em relagéo a andlise tradicional e na qual a loucura ndo apare¢a mais como
tendo por nucleo essencial o delirio, mas tendo por forma nuclear a irredutibilidade,
a resisténcia, a desobediéncia, a insurreicdo, literalmente o abuso de poder
(FOUCAULT, 201043, p. 102).

E a outra fora do manicémio:

Para se justificar como intervencdo cientifica e autoritaria na sociedade, para se
justificar como poder e ciéncia da higiene publica e da protecdo social, a medicina
mental tem de mostrar que é capaz de perceber, mesmo onde nenhum outro ainda
pode ver, um certo perigo; e ela deve mostrar que, se pode percebe-lo, é por ser um
conhecimento médico (FOUCAULT, 2010a, p. 103).

Outro ponto de ligacdo importante entre saberes da medicina para o alargamento de
suas praticas na sociedade deu-se por meio da neurologia. Assim, epilepsia e 0s
automatismos® vao servir de suporte para todos 0s sintomas psiquiétricos.

Foucault destaca ainda nesses cursos que a familia vai se tornar um dos primeiros
alvos de investimento dessa medicalizagéo, sobretudo, no investimento feito sobre as criangas
e adolescentes, a fim de controlar a sua masturbagédo. Interessante, diz ele, o discurso

inicialmente sobre essas situacGes ndo € moralizante, mas de somatizagdo e de patologizacéo.

% Trata-se, pois, do eixo “voluntario e involuntario” da qual se refere Foucault no curso dos “anormais”, em que
ele explica como a psiquiatria se desalienaliza: “A psiquiatria ndo necessita mais da loucura, ndo necessita mais
da deméncia, ndo necessita mais do delirio, ndo necessita mais da alienacéo, para funcionar. A psiquiatria pode
tornar psiquiatrica toda conduta sem se referir a alienagdo.” (FOUCAULT, 20104, p.136).
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Ele descreve uma série de situacbes que sdo realizadas pelos médicos e de discursos
elaborados a fim de sustentar a masturbagdo ou o comportamento sexual como causa
etioldgica das mais diferentes doencas.

Dai em diante com essas aliancas e a elaboracdo desses novos discursos a psiquiatria
se atribui como tarefa percorrer na dire¢ao de todas as desordens e instaura a “explosdo
sintomatologica” na sociedade pondo em evidéncia, enfim, a norma, tal como destaca

Foucault (20104, p. 138):

Organizando esse campo fenomenologicamente aberto, mas cientificamente
modelado, a psiquiatria vai por em contato duas coisas. De um lado, ela vai
introduzir efetivamente, em toda a superficie do campo que ela percorre, essa coisa
que lhe era até entdo parcialmente alheia, a norma, entendida como regra de
conduta, como lei informal, como principio de conformidade; a norma a que se opde
a irregularidade, a desordem, a esquisitice, a excentricidade, o desnivelamento, a
discrepancia. E isso que ela introduz pela explos&o do campo sintomatolégico. Mas
sua ancoragem na medicina organica ou funcional, por intermédio da neurologia,
permite-lhe chamar também a ela a norma entendida num outro sentido: a norma
como regularidade funcional, como principio de funcionamento adaptado e ajustado;
o “normal” a que se opora o patologico, o morbido, o desorganizado, a disfuncéo
(FOUCAULT, 20104, p.138-139).

Com esse pequeno resumo da genealogia esbogada por Foucault sobre os anormais,
quisemos mostrar a emergéncia desses conceitos importantes para nds, como os de “norma”,
“normal”, “anormalidade”, “medicaliza¢ao”, e como foram o resultado de procedimentos
diversos, historicamente constituidos,®” e que em nossa contemporaneidade se atualiza
constituindo uma biopolitica medicalizada, formadora de subjetividades adentradas num jogo
que se forma na busca da salde e de performances ideais, capturadas cada vez mais por uma

biopolitica empresarial tal como abordaremos no préximo tépico.

3.2.1 A medicalizagdo como biopolitica empresarial e governamentalidade neoliberal

Vamos encontrar um interessante estudo com Ortega e Zorzanelli (2010) sobre a
visibilidade do corpo pela sociedade, que se institui por meio das préaticas e saberes médicos.
Tomando como referéncia temporal os séculos descritos no topico anterior, principalmente o

século XVIII. Esses autores esbocam um breve resumo do surgimento da medicina na esfera

%" Essa leitura se insere em textos de Foucault que selecionamos dentre a caixa de ferramentas conceituais
desenvolvidas por esse autor que tratam especificamente dos estudos realizados para questionar as praticas
médicas e de como que estas se agenciaram para compor 0 mecanismo de biopoder. Michel Foucault ndo
realizou estudos sistematicos sobre a medicalizagdo, vamos encontrar modulacdes diversas sobre esse conceito
em varios textos que foram publicados em materiais diferentes tais como a coletanea dos “Ditos e escritos”.
Contudo, por vezes, as analises sobre medicalizacdo aparecem em outros trabalhos desenvolvidos pelo autor em
gue ele realiza o concatenamento com as praticas de medicalizacdo. Logo, por conta do rastreamento da forma
como Foucault foi delineando as préaticas de medicalizacdo € que nos tivemos que recorrer as varias de suas
publicacdes, o que ndo significa, desse modo, que estejamos trabalhando com toda sua caixa de ferramentas
tedrico-analiticas.
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da visibilidade, a partir do advento de novas tecnologias e artefatos, possibilitando o
escrutinio do corpo e alavancando os saberes médicos. O desbravamento da viscerabilidade
do nosso corpo foi uma condicdo imprescindivel desde o seculo XVIII para o
desenvolvimento das exploracdes médicas, que culminaram nos alcances da medicina na
contemporaneidade.

Esses autores destacam que a visdo ou uma racionalidade pautada na visibilidade
possibilitou aos discursos cientificos privilégios capazes de situd-los no centro dos jogos de
verdade. No campo da medicina esse acontecimento ganhou uma dimenséo extraordinaria se
estendendo a todos os ramos que Ihe compdem.

E claro que esse procedimento ¢ herdeiro das praticas cientificas das ciéncias naturais
que sempre tiveram a “visao” como elemento crucial para a comprovagdo da verdade. As
ciéncias biologicas comecaram a imitar os métodos de dissecacéo, estratificacdo, organizacéo
e outros que compunham as “vantagens diagndsticas de ver”.

Diante dessa configuracdo Ortega e Zorzanelli (2010, p.17) se propdem analisar o
papel das tecnologias de visualizacdo médica na construcdao social e cultural das doencas.
Assim, declaram os autores: “Os métodos de visualizagao se baseiam na crenca de que o
objeto representado esta diretamente acessado como ele realmente €.”, fazendo uma explicita
relacdo entre “ver” e “realidade”, como se a realidade fosse algo a ser “descoberta” ou
“desvelada”, e a visdo a maneira mais eloquente de realizar essa “inteligibilidade”.

Essa passagem para o territorio da visdo deu-se segundo esses autores quando a
pesquisa médica, que durante anos baseava-se na deducdo morfoldgica e na comparag¢do com
outros animais, tem no método da observagdo outro caminho a trilhar. Primeiro que, para isso,
uma mudanca de investimento sobre o corpo e sobre a vida se fizeram importantes. Cresce a
preocupacdo com o prolongamento da vida, evitando-se as doencas. O que ja havia sido
apontado por Foucault em Vigiar e Punir (2008d) e Histdria da Sexualidade I: vontade de
saber (2007) quando a vida passa a ser objetivada por investimentos politicos.

Contudo, apesar do alcance das maquinas ser maior do que os dos sentidos, ressaltam
0S autores que mesmo com 0 uso das novas tecnologias para quantificagéo/verificagcdo do
corpo, os médicos continuaram a usar das inferéncias para justificar evidéncias “médicas”.
Assim, “um olhar livre de interpretagdo € uma ficcdo que oculta a adaptacdo as condicgdes
visuais estabelecidas socialmente desde longa data.” (ORTEGA; ZORZANELLI, 2010, p.38).

Essa observacdo € importante para pensarmos em como o fascinio pela visibilidade
nos captura, a ponto de sustentar determinados discursos no campo da verdade oferecendo
sem pestanejar a esses discursos credibilidade que véo ser sancionadas por sua vez,

culturalmente.
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Em “O nascimento da clinica” encontramos com Foucault (2004b) uma arqueologia
do olhar médico sobre a vida, precisamente sobre o corpo e suas altera¢cdes morfisioldgicas e
patologicas. O “olhar” seja ele entendido como um recurso de percepgao visual, seja como
uma producdo de saber, foi fundante para a hegemonia da medicina no campo da
cientificidade: “o olho torna-se o depositério e a fonte da clareza; tem o poder de trazer a luz
uma verdade que ele s6 recebe a medida que lhe deu a luz;” (FOUCAULT, 2004b, p.10).

Da descoberta do Raio-X a outros instrumentos para a visualizacdo interior do corpo, a
abrangéncia dessas praticas compde uma “tecnologiza¢do do diagndstico” que vai atingir o
campo da doenca mental (ORTEGA; ZORZANELLI, 2010).

E por meio da neurologia, preferencialmente habituada ao registro imagético do corpo

5138

“fora de controle”” que a medicina vai tentar lidar com os problemas causados pelas

situacbes em que a descricdo anatdémica-fisioldgica ndo consegue encontrar registros no

cérebro.

Esse campo tem um ponto de gatilho, sobretudo nas décadas de 1950 e 1960,
quando os pesquisadores passaram a utilizar scans por tomografia computadorizada
— que culminou nos anos 1970 no uso clinico dessas tecnologias. [...] A ressonancia
magnética funcional tornou possivel acompanhar, praticamente em tempo real, a
ativacdo cerebral, ou seja, para que areas o sangue se desloca. O conceito de base
para as tecnologias de imageamento cerebral desenvolvidas mais recentemente,
como a ressonancia magnética funcional e a tomografia por emissao de prdsitrons, é
que uma mudanca no fluxo sanguineo regional pode refletir a atividade neural e as
areas desenvolvidas em determinada funcéo ou tarefa (ORTEGA; ZORZANELLLI,
2010, p. 50, grifo do autor).

Essas visibilidades na satde formam um novo campo do cuidado de si e na gestdo dos
corpos disciplinados e na regulacdo da populacdo. Para Ewald (1993), com a economia de
poder voltando-se para o corpo coletivo, cria-se um novo dispositivo chamado “seguranga”,
que vai marcar a passagem entdo da microfisica para o plano biopolitico, tendo no conceito de

“risco” um homologo do que era a “norma” para as disciplinas. Portanto,

O que é um risco? Na linguagem corrente, o termo é tomado como sindnimo de
perigo, de acontecimento funesto que pode suceder a qualquer um; designa uma
ameaga objectiva. Na seguranga, o termo de risco ndo designa nem um
acontecimento nem mesmo um tipo de acontecimento da realidade — o0s
acontecimentos “funestos” — mas um mundo de tratamento especifico de certos
acontecimentos que podem suceder a um grupo de individuos, ou mais exatamente a
valores ou capitais possuidos ou representados por uma coletividade de individuos,
ou seja, por uma populacdo. Em si mesmo, nada é um risco, ndo existe risco na
realidade. Inversamente, tudo pode constituir um risco, tudo depende da maneira
como se analisa o perigo, como se considera o acontecimento (EWALD, 1993, p.
88-89).

% Aqui Ortega e Zorzanelli (2010) se referem ao registro dos casos de histeria, fotografados por Charcot. Por
meio de fotografias ele tentava mostrar os diferentes episodios dos ataques histéricos. Durante algum tempo,
antes das técnicas avancadas de neuroimagens, o uso de fotografias foi importante para a evidéncia médica de
doengas perante a auséncia de um substrato anatomicofisioldgico de algumas doencas.
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E sobre essa nocdo de risco uma racionalidade é conjecturada formalizando o célculo
das probabilidades, em que diversos elementos comecam a entrar num jogo de ldgica
estatistica a fim de se calcular os aparentes “riscos”. Para Ewald (1993, p. 90) tem-se um
calculo das regularidades em que cada evento ocorre e um calculo das possibilidades de novas
ocorréncias. Esse duplo processo transforma os eventos em “pura factualidade”: “Reduz a
uma pura acumulacdo de fatos, de dados que se amontoam desesperadamente. Porque, na
medida em que a rede habitual dos significados foi suspensa, todos os fatos, até os que a
instantes podiam parecer os mais insignificantes, devem ser notados, sem hierarquia e nem
privilégio”.

Nessa processualidade das multiplicidades o “numero” torna-se um elemento
importante, porque ocupa o lugar do sentido, ou seja, ele “faz sentido por si mesmo. A no¢ao
de massa (de populacdo, de coletividade) toma o lugar da natureza ou de esséncia” (EWALD,
1993, p.91). Assim, de acordo com os autores, os fatos se organizam por categorias, de acordo
com alguns nomes: “nascimento, morte, acidente, suicidio, avaliagdo”, preocupando-se
apenas com os efeitos dos riscos, sobrepujando as causas nessa racionalidade das
probabilidades.

Foucault (2008c) vem falar das governamentalidades liberais que criam essa
racionalidade, ampliando os campos de exercicio das tecnologias de poder. Para ele, nos
dispositivos de seguranca a liberdade é elemento fundamental dessas tecnologias de poder das
quais temos falado ao longo do texto. Primeiro que a ideia ou como queiram a ideologia da
liberdade, foi quem deu condicBes de desenvolvimento dessas formas modernas capitalistas
de economia. Assim, a liberdade, nos afirma Foucault (2008c, p. 63-64) € a0 mesmo tempo

uma ideologia e técnica de governo:

Um dispositivo de seguranca s6 podera funcionar bem, [...] justamente se lhe for
dado certa coisa que € a liberdade, no sentido moderno [que essa palavra] adquire no
século XVIII: ndo mais as franquias e os privilégios vinculados a uma pessoa, mas a
possibilidade de movimento, de deslocamento, processo de circulagdo tanto de
pessoas como das coisas. [...] um poder que se pensa como regulacéo que s6 pode se
efetuar através de e apoiando-se na liberdade de cada um.

Desse modo, esse conceito de liberdade para Foucault extrapola a concepcéo
ideoldgica porgue ela atua fundamentalmente como uma tecnologia de poder, numa gestdo
governamental cujo saber predominante é a economia politica. Essa economia politica a partir
do século XVIII vai pensar e por em funcionamento dispositivos de seguranga que atuem no
conjunto da populagéo, dessa forma, um modo de lidar com as multiplicidades: crescimento e
organizacdo das cidades, circulacdo das pessoas, mercadorias, natalidade, mortalidades,
fluxos, doengas etc. (FOUCAULT, 2008c).
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Essas multiplicidades vdo ser geridas por uma racionalizacdo do acaso e das
probabilidades, como forma de intervir na populacéo, penetra-la:

A populacdo é, portanto, tudo o que vai se estender do arraigamento biol6gico pela
espécie a superficie de contato oferecida pelo publico. Da espécie ao publico: temos
ai todo um campo de novas realidades, novas realidade no sentido de que sdo, para
0s mecanismos de poder, os elementos pertinentes, 0 espago pertinente no interior
do qual e a proposito do qual se deve agir (FOUCAULT, 2008c, p. 99).

A medicalizacdo encontra nessa racionalidade probabilistica um ponto de encontro
para sua ancoragem: “Governar o futuro traz a 1dgica da gestdo do risco para 0 presente em
deslizamento com o perigo a evitar para defender e assegurar a sociedade daquilo que teme e,
portanto, visa a se prevenir como tentativa de controle biologizante e politico” (GALINDO;
LEMOS; RODRIGUES, 2014, p.258).

Essa governamentalidade cria outros espagos/tempos de experiéncias subjetivas cada
vez mais marcadas por uma sociabilidade medicalizada, onde a preocupagdo com o controle e
regulacdo da vida estd pautada em um dos aspectos da l6gica médica. Assim, se a nocao de
risco impde a sociedade um “medo” do acaso, do futuro, a medicalizacdo é aceita ou
naturalizada em diversos aspectos, porque entra nessa l6gica da seguranca, convencendo as
pessoas de que o melhor € fazer um investimento em si mesmas, em sua salde, aderindo as
diversas formas de “seguros”. Biopolitica empresarial ¢ governamentalidade neoliberal,
portanto, gerindo os eventos da vida e transformando-os em mercadorias a serem

privatizados, tal como sugerem as autoras:

A privatizacao da vida como biocapital faz parte de toda uma economia politica que
entra em cena por meio do célculo da virtualidade, baseado em amostras e em
indicadores genéticos utilizados como um mapa da gestdo da vida, do fazer viver
biopolitico, juntamente com a ampliacdo de habilidades futuras e produtivas da
disciplina usada por antecipacéo, em termos de controle dos corpos no tempo e no
espaco (GALINDO; LEMOS; RODRIGUES, 2014, p. 256).

Nesse mesmo trabalho, Galindo, Lemos e Rodrigues (2014) discorrem sobre o
mercado privado que se confeccionou em torno da coleta das células-tronco do cordédo
umbilical. O material coletado é transformado em um capital de risco bioldgico, pondo em
circulacdo discursos sobre a necessidade futura de criancas virem a ter algum problema de
saude. Criam-se argumentos em torno da probabilidade do aparecimento de doencas que nem
se quer existem e a promessa da participacdo do cliente nesse controle medicalizante, mantido
pelo pagamento regular de taxas para sua manutencao.

Ressaltam ainda as autoras que a preocupagdo com o desenvolvimento das criancgas, a
classificacdo desse desenvolvimento em ciclos, gera um capital a regular e administrar,

operando a0 mesmo tempo investimentos numa “seguranca pela prevencao” e numa
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“docilizagdo pela educagdo”. Ou seja, temos ai, as duas tecnologias de poder, disciplinar e
biopolitica, operando simultaneamente na gestdo da vida.

S&o duas formas de poder que capturam a vida por meio de discursos e saberes que
pdem em funcionamento uma rede entrecruzada de forcas, onde transversalmente lhe
tangenciam préticas liberais que realizam um controle social utilitarista tanto no plano

coletivo quanto no microfisico, individual. De acordo Lemos, Cruz e Souza (2014, p.09):

[...] é relevante problematizar a gestéo utilitarista dos corpos individuais e em grupo
no presente, materializada de forma cada vez mais linear e determinista, em termos
de medicalizacdo da educacdo. Estes procedimentos reducionistas da biomedicina
sdo intensificados na visdo da escola e dos processos de ensino-aprendizagem,
limitadas as neurociéncias, aos aspectos neurobioldgicos e comportamentais apenas.

A objetivacdo da educacdo por praticas medicalizantes € um assunto que vem sido
trabalhado desde a década de 1980 (COLLARES; MOYSES, 1982; 1992) e se expde em
pesquisas na atualidade (GALINDO et al, 2014; FACCI; SOUZA, 2014; MOYSES;
COLLARES, 2014; SOUZA, 2014; 2009; 2005; 2000), por conta da enxurrada de
procedimentos, tecnologias, farmacos, discursos, que operam nessa racionalidade
biomedicalizante, tendo na esfera da educacdo, principalmente a educacdo bésica, seu maior
expoente.

A medicalizacao se generaliza nesses dominios de poder e criam performances que séo
geridas por essas formas de controle pautadas por discursos de saude, engendrados em
enunciacdes proferidas em nome da paz e da seguranca. Contudo, estes sdo pautados pela
I6gica do mercado uma vez que sao ideias vendidas na educacdo, no trabalho e na salde.

Para Deleuze (2008, p. 223) essa “sociedade de controle” em que vivemos, produz um
homem “ondulatério, funcionando em O6rbita, num feixe continuo.”, contudo, endividado,
porque no capitalismo de nossa atualidade, esse se volta para o produto, para sua venda,
transformando tudo em produtos venais por meio do marketing.

Essa nocdo de marketing opera como ferramenta de controle social, que age desde a
esfera individual (marketing de si mesmo, empresario de si) quanto no coletivo (conquista de
novos mercados a todo tempo). No que tange a educacgdo, cle cita “as formas de controle
continuo, a avaliacdo continua, e a acdo da formacdo permanente sobre a escola, 0 abandono
correspondente de qualquer pesquisa na Universidade, a introdugdo da ‘empresa’ em todos os
niveis de escolaridade.” (DELEUZE, 2008, p. 225). A esse respeito ressaltam Lemos, Cruz e
Souza (2014, p. 14):

O marketing escolar e empresarial modulara cada vez mais detalhadamente a vida e
0S pequenos atos cotidianos como investimentos e marketing. Tudo pode se tornar
marca e signo de sucesso pessoal e relacional e nome de um mercado crescente, que
comercializa até mesmo os sentimentos, as amizades, a docéncia, a educacdo
familiar e religiosa, a performance fisica e a cultural.
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Uma das consequéncias advindas desse tipo de racionalidade da vida, guiadas pela
I6gica mercadologica e medicalizante, segundo estes autores é o silenciamento das diferencas.

Isto se da pelo discurso de uma “educacao para a paz”, que esta se materializando por meio de

[...] medidas médico-psicoldgicas e as programacdes de risco de carater cognitivo-
comportamentais ou ainda, as teorias das relagdes humanas, os psicotropicos, 0s
exercicios fisicos e as aulas de arte e lazer [...] (LEMOS; CRUZ; SOUZA, 2014, p.
14).

Esses acontecimentos despertam interesse e nos guiam na construcdo desse trabalho
doutoral e nos convida a pensar que por mais que ndo haja uma relacdo de causalidade entre
esses elementos e as praticas produzidas nos documentos que compdem o curriculo de
formacgdo em psicologia, contudo, na malha que se forma entre esses acontecimentos, as
praticas em funcionamento operadas por esse curriculo ndo sdo neutras, agenciam forcas
politicas, oriundas da producdo e disputa de saberes que intencionam seu locus nesse
curriculo.

Desse modo, como assinala Veyne (2008, p. 248), € preciso estudar as praticas ndo
como uma “instancia misteriosa, um subsolo da histéria, um motor oculto [...] Existem regras
estritas que sustentam as praticas [...] que ¢ uma certa politica.” Logo, por meio dessa
arqueogenealogia que se pretende desenvolver nessa pesquisa, busca-se pela raridade desse
acontecimento por meio da interpelacdo das praticas que o produzem, ou seja, dando
visibilidade as objetivacdes de praticas determinadas historicamente.

Os operados conceituais que foram apresentados nessa se¢do nos ajudaram com
elementos aos quais estamos utilizando como marco inicial para problematizar as praticas
medicalizantes que por meio de desniveis discursivos compdem o curriculo de psicologia e
que atuam como filtro silenciador das diferengas.

A literatura levantada sobre a formacdo em psicologia no Brasil, por meio das
diferentes perspectivas as quais foram trabalhadas, nos indicaram as condices historicas
pelas quais teriamos que nos debrucar a fim de que fosse possivel transitar pelas historias
contadas sobre o campo de tensGes formadas por diferentes grupos, sob o registro de
diferentes posicionamentos tedricos, almejando adentrar nas lutas empreendidas para compor
um projeto nacional sobre a formacéo em Psicologia.

Essas tensdes engendraram a confecgdo das Diretrizes Curriculares Nacionais ais quais
em sua multiplicidade opera uma série de saberes (saberes que produzem rupturas, outros que
buscam permanéncias, saberes em transicdo), posicdes politicas (sindicatos, movimentos

sociais, conselhos de classe, instituicdes de ensino, instituicbes de governo, associacdes de



91

pesquisa, entidades estudantis, etc.) que vao compor determinados principios a serem
observados pelas institui¢ces e faculdades de psicologia que podem ou ndo seguir a risca o
que esta sublinhado no documento final, materializacdo dessas diretrizes.

Por sua vez os operadores conceituais elencados por meio das ideias e concepgdes
criadas por Michel Foucault, tais como disciplina, biopolitica, norma, medicalizacdo, poder,
governamentalidade, ajudaram a construir em cima dos efeitos dessas tensdes os problemas de
pesquisa que formulamos a fim de interrogar a formacdo em psicologia ofertada pela
Faculdade de Psicologia da UFPA.

Esses conceitos nos moveram a pensar a formagdo como um dispositivo, tal como
Foucault o compreendia em diferentes momentos de seus trabalhos: a composi¢do de uma
imensa engrenagem conceitual e estratégica por onde a multiplicidade ganha interlocucdes,
tecendo em suas linhas saberes, poderes, que podem em alguns momentos produzir
subjetividades, na captura de corpos, na confeccdo de modos de ser na atualidade, e das
resisténcias que se criam por meio das fraturas ou fissuras provocadas pelas dobras do poder
sobre ele mesmo.

Assim, um dispositivo seria a composicdo de elementos heterogéneos englobando um
duplo processo de ‘“sobredeterminagdo funcional” e de “preenchimento estratégico”. No
primeiro processo o autor nos diz: “cada efeito, positivo ou negativo, desejado ou nio,
estabelece uma relacdo de ressondncia ou de contradicdo com 0S outros, e exige uma
rearticulacdo, um reajustamento dos elementos heterogéneos que surgem dispersamente [...]”;
guanto que ao segundo diz-se dos jogos de poder que se rearticulam na captura dos elementos
que ndo estavam previstos como efeito das estratégias utilizadas, reformulando assim as
estratégias (FOUCAULT, 2008g, p. 245).

E a partir desse modo de pensar que daremos continuidade as analises documentais
sobre as praticas de medicalizacdo na formacdo em psicologia nas secdes seguintes. A
primeira parte das andlises concentrada nos documentos normativos que compuseram as
condigdes de possibilidades para pensar um tipo de conjunto constituidor dos elementos
heterogéneos que compdem a formacdo em psicologia que designamos de “Dispositivos-
Formacgao I” e de “Dispositivos-Formagao II” ao conjunto de elementos que por meio de
determinados saberes operam no projeto e pelo projeto de psicologia da UFPA, selecionando
discursos que séo pautados como importantes. Também pontuamos nesse segundo dispositivo
os discursos produzidos por estudantes e professores como uma forma de dar visibilidade aos
desniveis discursivos que esse dispositivo faz operar nos sujeitos que sdo alvo de sua

intencionalidade, provocando-lhes, efeitos de subjetivacao.
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As préticas de resisténcia e producdo da diferenca também sdo pensadas nesse
dispositivo, ja que o entendemos como uma multiplicidade, uma engrenagem dindmica e
mutavel em que esses elementos estdo dispostos e continuamente rearranjados. S&o esses

rearranjos que provocam mudancas nos dispositivos.
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DISPOSITIVOS-FORMACAO |

4 CONDICOES DE CONSTITUICAO DOS DOCUMENTOS QUE FORMAM A
PSICOLOGIA

De acordo com Stassun (2010) o conceito de “dispositivo” em Foucault funciona
como um vetor estratégico para analisar os trés focos de tensdes estudados pelo autor: o saber,
0 poder e a subjetividade.

Para Castro (2009) esse conceito designa o objeto de descricdo genealdgico,
ampliando as andlises discursivas a fim de estudar as relagbes de poder. Foucault, ent&o,
descreveu diferentes dispositivos, que vao sendo extraidos das analises de uma série de
praticas e mecanismos com fungdes estratégicas. Encontram-se, pois: “dispositivos
disciplinares, dispositivo carcerario, dispositivos de poder, dispositivos de saber, dispositivos
de sexualidade, dispositivo de alianca, dispositivo de subjetividade, dispositivo de verdade,
etc.” (CASTRO, 2009, p. 124).

Interpelado sobre o sentido metodoldgico desse conceito, assim, define Foucault
(2008g, p. 244):

Através deste termo tento demarcar, em primeiro lugar, um conjunto decididamente
heterogéneo que engloba discursos, instituicdes, organizagbes arquitetonicas,
decisbes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos,
proposicoes filosdficas, morais, filantrépicas. Em suma, o dito e o ndo dito sdo os
elementos do dispositivo. O dispositivo € a rede que se pode estabelecer entre estes
elementos.

Entendendo com a ajuda de Foucault, a partir dessa no¢do de dispositivo, que a
formacdo em psicologia, por meio do diagrama forca que pde em funcionamento, se opera nos
entrelacamentos de dispositivos diversos, seguimos interrogando os jogos, as estratégias, as
funcgBes que estes constroem em um momento historico especifico, afinal de contas, como nos
afirma Foucault (2008g) o dispositivo € singular e, se configura como um tipo de formacéo
que € sempre historica.

As fontes historicas usadas para fazer a interpelacéo dessa formacao sdo documentais,
descritas adiante. Assim, essa se¢do tem como objetivo fazer a discussdo da micropolitica de
poder engendrada na formagdo em psicologia por meio das praticas de medicalizacdo ai
questionadas nesses documentos. Para tanto, daremos visibilidade para as condicGes de
possibilidades engendradas na constru¢cdo do Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de
Psicologia da UFPA e mapeando os dispositivos de poder-saber pretendemos tensionar as

praticas de medicalizacdo como materializagdes do biopoder na formagdo em Psicologia.
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As andlises se deterdo ndo s6 na producédo de saber que constituem esses documentos,
mas nas préaticas de poder que sdo disparadas por meio de suas proposi¢des, hormalizagdes,
orientacdes e institucionalizacBes de préaticas e saberes, ou tal como apontam Lemos e
Cardoso Jr (2009, p. 353), utilizar-se-a a genealogia como um modo de “problematizar as
préticas sociais de dentro”. O foco recaiu sobre as rela¢cbes no &mbito dos acontecimentos que
selecionam, conservam, catalogam, inventariam os documentos, que podem ser causais ou
intencionais e que se corporificam nos documentos selecionados para a pesquisa. As
perguntas que orientam essa secdo consistem em: “Que condi¢des de possibilidades
permitiram a construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Psicologia da
Universidade Federal do Para do ano de 2010 de modo a operar praticas medicalizantes?” e
“Por meio de quais dispositivos de poder-saber estas praticas se materializam enquanto

biopoder, na formagao do/a psicélogo/a?”.

4.1 Documentos que formam a psicologia

4.1.1 Debate nacional

Esse subitem tem como objetivo apresentar as fontes histdricas que circulam
nacionalmente compondo vetores de forga, que criam o emaranhado de préaticas discursivas e
ndo-discursivas em relacdo a formacdo em psicologia no debate nacional que, por sua vez,
podem em alguns momentos e outros nao incidir elementos que pertencerdo a composicao dos
documentos especificos dos cursos nas diversas faculdades de psicologia no Brasil.

A partir das incursdes nas leituras levantadas sobre o tema da formacgdo em psicologia
no Brasil, onde se registram artigos, teses, dissertacdes e capitulos de livros, e na busca feita
no sitio eletrénico da Associacdo Brasileira de Ensino de Psicologia (ABEP), em que consta
um link (http://www.abepsi.org.br/linhadotempo/) para os documentos que, dos anos de 1932
até as Diretrizes para os cursos de Psicologia de 2011, compuseram 0s principais operadores
transversais sobre o tema da formacgdo em psicologia, mapeou-se os documentos listados aqui
para ajudar na discussdo do tema pesquisado.

Para o presente estudo o tempo histérico optado para recortar as analises sobre esse
tema em questdo compreende os anos de 1990, momento da segunda maior reformulacdo na

139

educacdo no Brasil até 2011%, periodo de publicacdo e vigéncia do novo Projeto Politico-

% Trabalhamos com o documento Projeto Politico-Pedagdgico do curso de graduagdo em psicologia disponivel
no http://www.faculdadepsicologia.ufpa.br/. Neste sitio 0 documento esta datado em 2010, por isso usamos esse
ano para referenciar o documento versdo on line, contudo, o mesmo foi aprovado em maio de 2011 pela PROEG
e revisto em julho de 2011, sendo esta a data para que 0 mesmo tenha entrado em vigor para o curso.
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Pedagdgico do Curso de Psicologia da UFPA. Assim, dentre as fontes histdricas escolhidas
para essa visibilidade e analise destacam-se: o Documento elaborado pela Comissdo de
Especialistas em Ensino em Psicologia da SESU-MEC (1995); a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (1996); Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Psicologia de
2004, as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Psicologia publicadas em 2011.

Esses documentos foram escolhidos como principais marcadores dos pontos de
culminancia dos debates realizados entre os profissionais e institui¢des, pois, ndo se toma essa
lista como linha exclusiva a contar a “verdadeira” histéria da formagdo em psicologia, mas
dentre os acontecimentos que constroem essa histdria, atuam como operadores transversais,
ou seja, tanto sdo constituidos por elementos diversos, como operam nas virtualidades
transversalizando poderes, saberes e constituicdo de sujeitos, aos quais faremos uma tentativa
de dar visibilidade.

Tal como nos adverte Veyne (1998, p.06) sobre a nogdo de “ato historico”: “os fatos
ndo existem”; “isto é, ndo existem em estado isolado, exceto por abstracdo; concretamente,
existem apenas sob o conceito que os informa”. Assim, esses documentos podem operar tanto
forca sobre outros documentos quanto podem ser recortados por uma gama de outros. Desse
modo, a partir das diversas leituras, repousamos nossa atengéo sobre alguns documentos que
funcionaro como “praticas vizinhas” na analise dos “documentos vetores” que formam a
tessitura desse trabalho doutoral.

No sitio da ABEP estdo registrados 65 documentos. Como ndo se objetivou contar a
histéria de todo esse processo, considera-se importante lembrar que esses pontos de
culminancia sdo o resultado de praticas diversas, que incluem um longo processo de mais de
40 anos de discussdes sobre 0 ensino de psicologia no Brasil. Assim, remonta-se aos trabalhos
de teses feitas por Bernardes (2004) e Costa (2008) que nos trazem de forma detalhada esse
percurso através de suas pesquisas bastante cuidadosas sobre esses documentos, bem como as
dissertacOes de Tonial (2014) e Cury (2012) como forma de situar o leitor de andlises que ja
foram realizadas tendo como foco a maioria dos documentos listados nesse sitio.

Adotamos por referéncia essas pesquisas para dizer que a constru¢do que permitiu a
elaboracdo das Diretrizes Nacionais atuais para 0s cursos de psicologia passaram por um
intenso debate iniciado em 1960 apds a publicacdo da 12 Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (1961) e toma outro folego a partir das Diretrizes de Bases da Educacéo
Nacional de 1996, a Lei Darcy Ribeiro. Essa ultima é um importante vetor para os debates
sobre os curriculos de psicologia, porque os cursos oferecidos entdo no Brasil, tal como
demais cursos, foram obrigados a se reconsiderarem e politicamente o Brasil vivenciava as

suas primeiras experiéncias sob a égide do “Estado Novo”, a partir de um regime de
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democracia. Periodo, contudo, de crise politica do capital e reformas nos Estados de
diferentes paises sdo impulsionadas pela logica neoliberal a fim de “enfrentar” a crise. O
Brasil, como signatario de muitas agéncias internacionais, vem assumindo posicao favoravel
diante dessa situacdo de “reformas” e implementando em boa parte, varias das medidas
sugeridas. A partir dessa situacdo historica tragamos as condi¢des que possibilitaram no Brasil
de 1990 a confeccdo dos documentos aqui listados como vetores de entrada para as analises.

4.1.1.1 Panorama historico dos anos de 1990 no Brasil e a confeccdo dos

documentos:

Os anos de 1990 no Brasil sdo marcados por intensas mudancas politicas ocorridas,
sobretudo, as que deram emergéncia a nova Constituicdo Federal em 1988, fruto de tensbes
politicas diversas que envolviam governos regionais, movimentos sociais, sindicatos de
trabalhadores etc. Vivemos, nesse periodo, o fim do regime militar, maior participacdo
popular no processo eleitoral e crescimento de atividades partidarias e sindicais.

Profundas desigualdades regionais e sociais contribuiam para o acirramento dos
conflitos tanto entre os Estados (desigual distribuicdo de renda e repasses do governo as sub-
regionais: estados e municipios), quanto entre as classes sociais. Assim, de acordo com Souza
(1999, p. 03), essa constituicdo de 1988 simbolizou a materialidade de uma redemocratizagéo
do pais, onde pudessem ser atendidas as demandas e apelos sociais, quanto a uma

descentralizacao politica e financeira:

No entanto, as mudancas ocorridas ndo devem ser vistas como um movimento
radical da centralizacdo para a descentralizacdo. Isto porque o federalismo brasileiro
ndo se formou pela dicotomia entre centralizacdo versus descentralizagdo, mas sim
por um continuum entre esses processos, o qual sempre guiou as relagdes de poder
entre as esferas central, regionais e locais.

O clima que predominava no pais nesse momento era de entusiasmo e otimismo
qguanto as futuras mudancas que poderiam ser realizadas, sendo o Congresso e Brasilia
principais locais de efervescéncia das trocas e participacdo politica no exercicio da
democracia (SOUZA, 1999).

A autora defende a ideia de que a redemocratizacdo do pais representou um pacto
politico que sugeria mais comprometimento do Estado com as questdes sociais de
desigualdades. Contudo, essa tarefa desde esses anos tem se estabelecida como problematica,
por conta das restricbes impostas pela politica econdmica e pelo ndo enfrentamento de

questdes politicas mais amplas.
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Nesse sentido, Medeiros (2001) argumenta que no periodo de 1990 a 1992 a estratégia
governamental de politica social € pautada por um “vigoroso processo de desaparelhamento e
fragmentacdo burocratica” (apud FAGNANI, 1997). A tdo desejada descentralizagdo ocorre
de forma cadtica e acelerada, resultando em “acdes assistenciais fragmentadas que favoreciam
o fisiologismo e o clientelismo” (MEDEIROS, 2001, p. 18). As politicas sociais passaram por
cortes enérgicos de orcamento sob a alcunha da prépria descentralizacdo administrativa. O
autor vai afirmar que mudancas comecaram a ocorrer a partir de 1993, onde, com efeito,

vamos perceber possiveis inovacdes nas politicas sociais brasileiras:

A descentralizagao das politicas, a articulagdo de fato entre os diversos programas e
a parceria entre governo e movimentos sociais foram inovacdes que permitiram
reducdo das praticas clientelistas, distanciamento das politicas assistenciais e
continuidade dos programas. A introdugdo de critérios de delimitacédo territorial do
pUblico-alvo, aliados aos de renda, permitiram melhor focalizagéo dos beneficiarios
(MEDEIROS, 2001, p. 18).

Contudo, o autor pondera que as mudancas realizadas nas estruturas das politicas
sociais ndo garantiram sobremaneira uma radicalidade no modelo distributivo de renda no
pais, melhorando timidamente as desigualdades sociais, iSS0 porque a crise econémica
mundial provocava suas ressonancias nos paises em desenvolvimento, através da intervencao
de grandes estruturas econémicas, confrontando veementemente a democracia inaugurada
nesses paises.

Os anos subsequentes, portanto, a implementacdo da constituicdo de 1988, ainda
continuavam (e continua na atualidade) a expressar nos setores do governo alianca fortemente
vinculada aos interesses e formas de governamento da politica econdmica mais difundida
mundialmente, através do capitalismo e do neoliberalismo.

Em especial no Brasil, as ditas “agendas neoliberais” ganharam expressdo no Governo
Collor (1990-1992) embora se evidencie algumas a¢fes ja em curso nas gestdes anteriores
(BRITO; MENDES, 2016; MACIEL, 2011). Esses anos vivem o0 impacto de uma crise
econbmica, marcada por altas taxas de inflacdo, desemprego e falta de crescimento
econémico. Para Maciel (2011), Fernando Collor inaugurou na politica econémica brasileira
um “neoliberalismo extremado”, cujas ag¢des desagradaram inclusive os altos setores da
burguesia brasileira, dividindo opinides sobre o ideario neoliberal assumido pelo entéo

presidente:

Se havia consenso em relacdo ao corte de gastos estatais, inclusive dos direitos
sociais, a redugdo do funcionalismo publico, ao controle do déficit pablico e a
revisdo dos direitos sociais e trabalhistas garantidos pela Constituicdo, as dissen¢des
nas questBes da abertura comercial e bancéria e da privatizacdo das estatais eram
suficientemente fortes para impedir a formacdo de uma sélida base de apoio do
governo no Congresso (MACIEL, 2011, p. 101).
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Essas acOes inseriram no Brasil os processos das reformas neoliberais, incentivadas
por credores internacionais®’, alegando que esta seria a melhor saida para a crise enfrentada
no pais, promovendo, assim, desregulamentacdo total da economia, intervencdo minima do
estado, abertura comercial completa e privatizacdes, deixando o pais totalmente dependente
das exigéncias do sistema financeiro internacional (BRITO; MENDES, 2016). Segundo esses
autores, os anos de 1990 ficaram conhecidos como a “década perdida” com reformas
orientadas para o mercado. Os dois Planos econémicos (conhecidos como Plano Collor | e
Collor 1) se mostraram infrutiferos na eliminacdo da inflacdo, provocando amplo desgaste do
governo de Collor, e insatisfagdo popular. Diversos setores, inclusive os ligados a Rede Globo
de Televisdo (principal apoiadora nas elei¢cdes presidenciais), Revista Veja, empresarios, e a
classe média em geral lideraram manifestacdes de seu afastamento do governo, o que resultou
em um processo de impeachment, assumindo o restante do mandato o vice-presidente Itamar
Franco, em 1992 (MACIEL, 2011).

As privatizagdes, iniciadas no Governo Fernando Collor, tiveram seu apogeu no
mandato de oito anos de Fernando Henrique Cardoso, presidente sucessor do Itamar Franco,
destacando-se as concessfes dadas as empresas internacionais para explorarem setores
correspondentes aos servigos de monopolio natural do Estado, tais como o petrolifero, o de
telecomunicacdes e energia elétrica (BRITO; MENDES, 2016). Além desses setores, outros
servicos publicos passam a serem geridos de acordo com a l6gica das orientaces do mercado
privado tais como, os de salde, previdéncia e educacao.

De acordo com Silva e Abreu (2008) esse contexto de reformas no Brasil, em especial
na Educacdo, tem como marcadores iniciais a “Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos” realizada na cidade de Jomtien na Tailandia, no més de marco de 1990. A partir dessa
conferéncia é criado um documento no Brasil chamado “Plano Decenal de Educacdo para
Todos (1993-2003)” em resposta aos acordos discutidos nessa reunido que contou com a
presenca de 155 paises.

A conferéncia foi uma iniciativa demandada por varios organismos internacionais:
Organizacao das NagOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Fundo
das Nacgdes Unidas para a Infancia (UNICEF), o Programa das Nagbes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) e o Banco Mundial. Tal como salientado pelos autores nesse
momento objetivou-se tracar os rumos que a educacdo deveria seguir, nos nove paises eleitos

como 0s que se encontravam a ocasido apresentando piores indices educacionais no mundo,

40 «...] desde os anos de 1980 o Banco Mundial vem atuando como importante formulador de recomendagdes

politicas para os paises da periferia e como disseminador, junto com o FMI, das politicas de cunho neoliberal”
(UGA, 2004, p. 57).
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dos quais constavam: Brasil, Bangladesh, China, Egito, india, Indonésia, México, Nigéria e
Paquistao.

No inicio da década de 1990 destacam-se elevados indices de analfabetismo no Brasil,
sobretudo, entre os adultos. E o pais sendo um dos signatarios dessa Declaracdo se
compromete a reduzir as taxas de analfabetismo e a realizar a ampliacdo escolarizacdo da
Educacdo Bésica.

Outros dados considerados alarmantes e que frequentemente sdo associados aos da
educacdo, dizem respeito as condi¢es de renda e de pobreza de um pais. Em nosso caso,
nesse mesmo momento historico temos, de acordo com o Instituto de Pesquisa Econémica
Aplicada (IPEA), o Brasil ocupando em comparacdo a outros paises, o pior grau de
desigualdade econdmica (BARROS; HENRIQUES; MENDONCA, 2001). A situacdo de
justica distributiva se encontrava bem aquém dos padrdes considerados mais adequados,

mantendo certa “estabilidade” na desigualdade tal como destacam os autores:

A anélise atenta do periodo de 1977/1999 revela, de forma contundente, que muito
mais importante do que as pequenas flutuacBes observadas na desigualdade ¢é a
inacreditavel estabilidade da intensa desigualdade de renda que acompanha a
sociedade brasileira ao longo de todos esses anos (BARROS; HENRIQUES;
MENDONCGCA, 2001, p. 17).

Esses dados subsidiam os discursos confeccionados pelas agéncias internacionais que
se auto elegem como especialistas na analise dessas situacGes em que 0 pais se encontra.
Assim, de acordo com Uga (2004) o proprio conceito de “pobreza” passou a assumir um lugar
central nos relatérios de organismos internacionais e documentos sobre politicas publicas. O
Banco Mundial é um dos exemplos, que advoga o combate a pobreza, sugerindo um tipo de
politica social, que segundo autor mencionado reafirma o modelo de sociedade atual criando
politicas compensatdrias para os considerados “pobres”, seguindo os principios teoricos do
neoliberalismo.

O autor afirma que segundo os relatérios produzidos pelo Banco Mundial como 0s
“Relatorios sobre o Desenvolvimento Mundial” dos anos de 1990, de 2000 e de 2001,
elencam como principais eixos de combate a pobreza a criacdo de politicas que estimulem
oportunidades econémicas para 0s pobres e investimentos em segmentos sociais tais como na
salde e na educacdo, como forma de garantir aos que ndo podem pagar por esses Servicos,

uma maneira deles poderem ter um avango de seu “capital humano™.

O investimento em capital humano é um dos meios mais importantes para reduzir a
pobreza, pois, “o principal bem dos pobres é 0 tempo para trabalhar. A educagdo
aumenta a produtividade deste bem. O resultado do nivel individual é uma renda
mais alta como demonstram muitos estudos” (idem, p. 85). [...] No relatério de
1990, portanto, percebe-se que o individuo integrado ao mercado define-se pelo fato
de possuir “capital humano” (educacdo e satde). Aqueles que ndo sdo munidos
desse tipo de capital sdo incapazes de atuar no mercado, ou seja, ndo conseguem ser
autbnomos para competir com os outros. Esses individuos configurariam a definicao
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de “pobres”, com os quais o Estado deve preocupar-se, compensando-0s com suas
politicas sociais focalizadas de aumento de capital humano (UGA, 2004, p. 59).

Contudo, o0 modo como os Estados devem trabalhar esses servigos sociais, precisa
orientar-se segundo as recomendacdes pontuadas por esses organismos como assinalado
acima. Nesse sentido, Silva e Abreu (2008), pontuam que no entender do Banco Mundial ha
uma forte relacdo entre educacdo e desenvolvimento econdmico, desse modo para que se
reduza a pobreza e se favorega o crescimento econdmico algumas sugestdes séo auferidas: uso
racional dos recursos publicos, fazendo com que as instituices de educacdo sejam mais
autbnomas; realizacdo de avaliacbes focando na ideia da busca por eficiéncia destas
instituicdes e maior articulacdo entre os setores publicos e privados a fim de ampliar a oferta
de educacéo.

Destaca-se que, no Brasil, a adequacéo a essas estratégias apontadas se deu no ambito
das reformas curriculares, onde aparece de forma nitida a concep¢do de que a educacgdo
deveria estar atrelada ao processo de reestruturacdo produtiva. Desse modo, citando outro
organismo que operou na organizagdo dessas reformas a “Comissdo Econdmica para a
América Latina e Caribe” (CEPAL), que vem atuando nos paises nesse ambito desde os anos

de 1990, o autor evidencia:

E clara nas determinacdes da CEPAL e do Banco Mundial a orientagdo de que a
reforma educacional e curricular deveria ocorrer, precipuamente, com o fim de
adaptar a formagdo escolar as supostas demandas do setor produtivo. Isso contribui
para um movimento no qual a extensdo das mudancas econdmicas extrapolasse o
campo da producéo e se configurasse em reestruturacéo geral da sociedade (SILVA;
ABREU, 2008, p. 526).

Nesse primeiro momento, temos, sobretudo, o incentivo na Educacdo Bésica,
trabalhada sob a ética da adequacdo dos sujeitos ao mercado de trabalho, principalmente ao
carater em vigor de “flexibilidade”. Para tanto, os objetivos a serem seguidos pelas reformas
curriculares é a garantia de que a formacdo se dé, sobretudo, no sentido de fazer esse
individuo desenvolver “competéncias” e ‘“habilidades” que lhe garantam condicdes de
empregabilidade. Desse modo, passamos a ver serem utilizadas com frequéncia as nocdes de
“competéncias” e “habilidades”, com ampla referéncia as pedagogias das competéncias (com
base na psicologia do desenvolvimento — principalmente piagetianas — e na psicometria) e na
Sociologia do trabalho (SILVA; ABREU, 2008). Em relacdo a Educacdo Superior,
discorreremos sobre a mesma no proximo topico adentrando na confeccdo dos documentos

aventados para analise.
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4.1.1.2 A Educacao Superior e a Comisséo de Especialistas de Ensino de Psicologia —
MEC/SESU/1995:

Nos termos de Dourado (2002) quando o Banco Mundial langa como proposta a
priorizacdo da educacdo bésica escolar, este assume as intencionalidades da racionalidade
neoliberal, em um momento de crise mundial, flexibilizacdo do trabalho, onde se exige para
tanto, um “tipo” especifico de sujeito, de trabalhador. Assim, “sugere-Se” o investimento no
aprendizado de “habilidades cognitivas basicas”, que supostamente dardo condigdes a esse
individuo de ser empregavel. Nas palavras de Dourado (2002, p. 240), reduz-se assim o
processo de formacdo a: “[...] uma visdo de racionalidade instrumental, tutelada, restrita e
funcional ante o conhecimento universal historicamente produzido”.

Embora, haja uma centralidade por parte dos organismos internacionais em incentivar
a ampliacdo da educacdo basica a fim de cumprir esses objetivos, a Educacdo Superior
também recebe sua parcela de “desmonte”, com crescente atravessamento de privatizagoes,
terceirizacOes, entre outras, uma vez que se dissemina a premissa de que a educagéo superior
é custosa para os cofres publicos (DOURADO, 2002; FERREIRA; OLIVEIRA, 2010;
MANCEBO; LEDA, 2016; MANCEBO, 2015). Alguns autores destacam a importancia do
documento “La ensefianza superior: las leciones derivadas de la experiéncia/1995”, redigido

pelo Banco Mundial, apresentando as seguintes prescricdes para a educacao superior:

1) privatizagdo desse nivel de ensino, sobretudo em paises como o Brasil, que ndo
conseguiram estabelecer politicas de expansdo das oportunidades educacionais
pautadas pela garantia de acesso e equidade ao ensino fundamental, bem como, pela
garantia de um padrdo de qualidade a esse nivel de ensino; 2) estimulo a
implementacdo de novas formas de regulacdo e gestdo das instituicGes estatais, que
permitam alteracfes e arranjos juridico-institucionais, visando a busca de novas
fontes de recursos junto a iniciativa privada sob o argumento da necessaria
diversificacdo das fontes de recursos; 3) aplicacdo de recursos publicos nas
instituicBes privadas; 4) eliminacdo de gastos com politicas compensatorias
(moradia, alimentagdo); 5) diversificagdo do ensino superior, por meio do
incremento a expansdo do numero de instituicbes ndo universitarias; entre outras
(DOURADO, 2002, p. 240).

Para Ferreira e Oliveira (2010) as reformas ocorridas na educacdo vém desde o final
do século XX aos dias atuais, redefinindo as concepces e finalidades sociais das
universidades, sobretudo, as publicas. A relevancia e a pertinéncia social da universidade tém
sido modificadas pelo jogo do mercado, com suas “flutuagdes”, dando cada vez mais espaco
aos interesses do mercado que se sobrepfem a atuagdo historica dessas instituicdes na
formacgao de profissionais, na produ¢do do conhecimento “desinteressado” e na concepgao da

educagdo como um bem publico, um direito social (FERREIRA; OLIVEIRA, 2010).
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As autoras enfatizam a constru¢do do “discurso da crise” (tanto da universidade
quanto econémica) que é enredado ao discurso da “necessidade” de se criarem “novos papéis
sociais” para as universidades, a fim de que essas possam contribuir para o superamento dessa
“crise” e se transforme em uma instituicdo produtora de bens, tecnologias, conhecimento
capaz de lancar o pais no mercado competitivo, sendo ela prépria transformada em um bem

de investimento, produgéo e consumo.

Nessa Gtica, a universidade relevante passa a ser aquela que assume uma perspectiva
mais utilitarista, empreendedora, flexivel e inovadora e que, além disso, forma para
as competéncias requeridas e alteradas permanentemente pelo mercado de trabalho,
assegurando, em tese, maior qualificacdo e empregabilidade; passa a ser também
aquela que desenvolve pesquisas que produzirdo mais valia econdmica, ou seja,
aquelas que daréo retorno em termos do investimento realizado, uma vez que estéo
submetidas as demandas, orientacBes e aos controles de qualidade externos a
comunidade académica e ao préprio campo cientifico em geral (FERREIRA;
OLIVEIRA, 2010, p. 52-53, grifo das autoras).

Intensificam-se, pois, as disputas enredadas em jogos diversos de relacdes de poder
pelo “campo da educagao”. Eleito como objeto de investimento de diversas ordens, sobressai-
se principalmente como lugar de governamentalidade neoliberal, ou como diria Foucault
(2010c), lugar em que tecnologias diversas de governo sdo operadas, entendendo a
governamentalidade como um campo estratégico de relacfes de poder a partir do que elas tém
de moveis, transformaveis e reversiveis.

A governamentalidade, na analitica de poder de Foucault, portanto, é acontecimental,
historica, colocando em cena seu funcionamento como uma légica estratégica. Desse modo,
entendemos que muitas entradas sdo possiveis para fazer a andlise desse acontecimento, e
optamos por seguir alguns eventos que nos dessem condi¢Bes de compor esse pegqueno
panorama sobre os acontecimentos histéricos que, segundo a literatura levantada sobre a
educacdo nos anos de 1990 no Brasil, incidiram sobremaneira na educacdo como praticas
articuladas em varios pontos, outras cindidas, mas de alguma forma mantendo relacGes entre
si, a fim de mergulharmos um pouco nesse movimento cheio de sinuosidades e podermos
especificar a emergéncia do documento intitulado “A formagdo em Psicologia:
contribuigdes para a reestruturagdo curricular e avaliacdo dos cursos - Comissdo de
Especialistas de Ensino de Psicologia — CEEP/MEC/SESU/1995”, que vem tratar nesse
momento do norteamento dado aos cursos de psicologia no Brasil.

A comissdo, portanto, convidada pelo Ministério da Educacdo para organizar esse
documento foi composta pelos professores: Mariza Monteiro Borges (UNB), Antonio Virgilio
Bittencourt Bastos (UFBA) e Yvonne Alvarenga G. Khouri (PUC-SP), sendo a presidente a
primeira professora. O documento ¢ estruturado em torno de dez “Diretrizes” e suas

respectivas “sugestoes de operacionalizagdes”.



103

No inicio temos um apelo a melhora da qualidade de ensino, solicitando uma formacéo
social e critica e que incorpore ao curriculo as “novas concep¢des de educagdo” a fim de que
ela seja “progressista” e ‘“emancipatoria”. Para compor o documento sdo usados alguns
autores*' e pesquisas realizadas pelo Conselho Federal de Psicologia ao final dos anos de
1980. Destaca a maneira técnica que o curriculo € tratado e toma como principio norteador a
insatisfacdo em relacdo a formacdo em psicologia oferecida no Brasil, manifesta em pesquisa
elaborada pelo Conselho Federal de Psicologia em 1988.

Evidencia que em 32 anos de “Curriculo Minimo” ndo foram realizadas alteragdes na
formacdo em psicologia, que ainda mantinha a perspectiva da década de 1950, quando o0s
primeiros cursos comecgaram a se organizar. Sublinha, porém, que alguns movimentos em
relacdo as reformas e modificagdes nesse curriculo eram realizadas por algumas poucas
instituicGes, e levanta uma critica a maioria das instituicdes que ofereciam cursos de
psicologia no Brasil e que ndo se dispuseram a avancar em relagdo ao Curriculo Minimo,
restringindo-se a este, uma vez que a normativa do documento ndo impedia que as instituigdes
mudassem seus projetos.

H& uma crenca de que, com a proposta de reforma desse curriculo, este evitaria se
concentrar na competéncia do professor, 0 que estava gerando nas formacdes o efeito de
“pseudo especializagdes”, distanciando o formando da realidade do mercado de trabalho
como sugere o documento.

A comissdo esclarece que as analises realizadas sobre o Curriculo Minimo, e sobre a
formacdo ofertada até entdo, tomam como parametros trés fontes basicas: 1) as experiéncias
ocorridas nas proprias instituicdes — foi solicitado a algumas instituicdes que enviassem um
relato da maneira como o curriculo era trabalhado nesta*; 2) trés publicacdes realizadas pelo
Conselho Federal de Psicologia a partir de pesquisas junto aos profissionais de psicologia; 3)
um conjunto de teses relativas a profissao aprovadas no Congresso Constituinte de Psicologia,
ocorrido em Campos do Jordao/SP, em agosto de 1994.

Esses materiais permitiram tracar para a Comissdao, dois “grandes estilos” de
contribuicbes: 1) considerado genérico — com a citacdo da Carta de Serra Negra®, que foi
lembrada e sugerida por vérias instituices e as pesquisas realizadas pelo Conselho Federal de
Psicologia; a 2) Conjunto de mudangas concretas — tomando por referéncias as experiéncias

das instituicdes. A partir dessas contribuicdes € que foi possivel elencar as 10 diretrizes

*1 0 documento citado aqui foi extraido do sitio da ABEP, e infelizmente n4o constam os anexos que sao citados
ao longo do mesmo, bem como as referéncias da literatura utilizadas.

2 No documento diz que h4 um anexo com os nomes dessas instituicdes que colaboraram, contudo, como dito
anteriormente, ndo tivemos acesso aos anexos.

* Esta carta é uma referéncia ao evento nacional de Psicologia ocorrido em 1992.
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indicadas pela Comissdo, bem como a sugestdo de como operacionaliza-las. Importante
lembrar que a Comisséo faz questdo de deixar claro que ndo pretende com essas diretrizes
estabelecer um padréo fixo de curriculo, e que estas tém a liberdade de mesclar alternativas ao
proposto, e que o objeto, portanto, proporcionar uma base de referéncia para as agéncias
formadoras, pois a atribuicdo dessa Comissao é nortear o processo de avaliacdo da qualidade
da formagéo.

Antes de passarmos para as analises dos eixos propostos no documento, vale
explicitarmos brevemente a importancia que teve o Encontro de Serra Negra/Sdo Paulo em
1992. Trata-se de um evento nacional de psicologia, ocorrido ap6s alguns encontros regionais
que vinham acontecendo no decorrer desde ano, promovidos pelo Conselho Federal de
Psicologia, Conselhos Regionais e com o incentivo da Camara e Comissdes de Educacdo e
Formacdo Profissional a fim de ampliar os debates em todas as regiGes do pais acerca da
formagéo em psicologia (AQUINO, 2013).

Esse encontro é citado por varios autores como um marco importante no debate sobre
a formacéo em psicologia no Brasil (BERNARDES, 2004; AQUINO, 2013; COSTA, 2008;
CURY, 2012; SILVA, 2012). O resultado das discussdes levantadas nesse evento resultou
numa carta de principios, conhecida como “Carta de Serra Negra”*, das quais destacam-se

como propostas para a formacéo:

1) desenvolver a consciéncia politica de cidadania, e o compromisso com a realidade
social e a qualidade de vida;

2) desenvolver atitude de construgdo de conhecimento, enfatizando uma postura
critica, investigadora e criativa, fomentando a pesquisa num contexto de agdo-
reflexdo-acdo, bem como viabilizando a producéo técnico-cientifica;

3) desenvolver o compromisso da acdo profissional quotidiana baseada em
principios éticos, estimulando a reflexdo permanente destes fundamentos;

4) desenvolver o sentido da universidade, contemplando a interdisciplinaridade e a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;

5) desenvolver a formagdo basica pluralista, fundamentada na discussdo
epistemoldgica, visando a consolidagcdo de préticas profissionais, conforme a
realidade socio-cultural, adequando o curriculo pleno de cada agéncia formadora ao
contexto regional;

6) desenvolver uma concepc¢do de homem, compreendido em sua integralidade e na
dindmica de suas condicBes concretas de existéncia;

7) desenvolver préticas de interlocucdo entre os diversos segmentos académicos,
para avaliacdo permanente do processo de formacao;

Além dessas propostas, também foram elencadas algumas formas de

operacionalizacdo das mesmas:

1) Politica institucional de contratacdo, qualificacéo e avaliacdo do corpo docente;
2) Politica institucional de acompanhamento do corpo discente em sua formagéo;

3) Agéncias formadoras devem garantir o suporte institucional necessario a
formac&o profissional;

* http://www.abepsi.org.br/linhadotempo/1992-cartadeserranegra



105

4) A estrutura curricular deve possibilitar ao aluno acesso as diferentes
composigdes, levando-os a uma andlise critica dos mesmos;

5) O curso deve, na medida do possivel, oferecer campos de estagio que
contemplem a pratica de mais composicoes;

6) Desenvolver um sistema de acompanhamento e avaliacdo continua dos estagios
nos locais onde séo desenvolvidos e dos resultados dos servicos prestados, buscando
verificar sua adequacéo as necessidades de formacéo do aluno;

7) Promover a producdo escrita, dentro dos padrBes aceitaveis de toda atividade
académica do aluno, inclusive T.C.C. ou monografia ao final do curso, oferecendo
condices de divulgacéo e discussdo no &mbito e fora da Universidade;

8) Divulgar as ementas para possibilitar o conhecimento pelo aluno do seu
conteddo e cumprimento;

9) Manter um espago de discussdo da Etica Profissional do ponto de vista
filosofico, politico e do Cadigo de Etica nas diversas disciplinas e estagios;

10) Buscar integracdo dos CRs com o0s cursos para promoc¢do de atividades
relacionadas a formacéo e ao exercicio profissional.

De acordo com Costa (2008) esse conjunto de principios expressa a insatisfacdo em
relacdo ao que estava posto nos anos de 1990 a formacdo de psicologia e muito mais do que
reivindicar mudangas no curriculo, 0o que se pretendia nesse evento era mudar a propria
concepgdo que se tinha do psicélogo, do seu lugar e papéis desempenhados na sociedade,
solicitando seu comprometimento social e atitude mais politica e critica diante dos
acontecimentos. O autor ressalta que foi fundamental a participacao de diretores de faculdades
de psicologia nesse evento a fim de aproximar os conselhos de psicologia aos mesmos e
formar aliangas para que ndo se perdesse de vista as transformagOes radicais que estavam
sendo propostas.

Bernardes (2004) indica que esse documento ganha importancia, sobretudo pelo modo
como foi produzido, a partir do envolvimento de diversos atores: representantes de faculdades
(98 dos 103 convidados compareceram), professores, Conselhos Federal e Regionais e
Comissao de Especialistas do MEC/SESU. Essa comissdo em especial, tinha um peso politico
consideravel, uma vez que contava com o apoio de importantes entidades em Psicologia como
a Sociedade Brasileira de Psicologia (SBP)* que participou dos debates até meados dos anos
2004, quando foi publicado o texto das Diretrizes Curriculares.

Outra caracteristica importante ressaltada na composicdo dessa carta é a indicacdo
do investimento em pesquisa que ela traz, jA que nos anos de 1990 as faculdades pouco
investiam nessa area, havendo também o crescimento de instituicGes privadas, centrando a

formagé@o no ensino e tendo como principal meta o mercado de trabalho, fortalecendo o

**A Sociedade Brasileira de Psicologia (SBP) é uma associacdo cientifica originaria da extinta Sociedade de
Psicologia de Ribeirdo fundada em 1971 a qual funcionou até 1991, onde legalmente foi substituida pela SBP. E
considera a primeira associacdo cientifica de psicologia que ganhou carater nacional, constituindo-se como
importante forum para a congregacdo de profissionais e estudantes. Esta atuante, produzindo eventos nacionais
anuais e a publicacéo de trabalhos, além dos Anais dos Encontros, em uma publicagdo chamada “Cadernos” e
uma Revista mantida pela associacdo: Temas em Psicologia (DICIONARIO HISTORICO DE INSTITUICOES
DE PSICOLOGIA NO BRASIL, 2011).
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tecnicismo (COSTA, 2008). O modelo de formacdo hegemonico era o clinico, que nesse
momento ainda representava a maior concentracao e absorcao de profissionais.

Enquanto isso comegava a se abrir postos de trabalho nas unidades de salde e na
assisténcia, contudo, os profissionais que ali comecaram a adentrar passaram a disseminar a
ideia de que esse lugar era o lugar do “psicélogo socialmente comprometido”, concepgédo que

aparece com bastante énfase na Carta de Serra Negra:

A carta reflete com precisdo as caracteristicas que os signatarios desejam imprimir a
Psicologia, as quais servem para sinalizar as poténcias da forca exercida, naquela
época, pela rede interessada em dar um cunho sociopolitico a formagéo profissional
(COSTA, 2008, p. 169).

Nesse sentido, adeptos da perspectiva do materialismo historico, por exemplo,
configuravam-se como personagens fluentes nesse periodo, podendo-se ver deslumbradas
suas participagdes na confec¢do da carta, como demonstrado nas expressodes: “condi¢des
concretas de existéncia” e “promogdo de pesquisa no contexto de acgdo-reflexdo-agao”
(COSTA, 2008).

Por meio de Ana Bock (1999; 2001), outros importantes vetores sdo destacados por
Costa para esse direcionamento ao "compromisso social” da psicologia. A autora considera
gue nessa década houve um aumento da participacdo de psicologos atuando nas lutas sociais,

0 que os levavam a questionar os modelos adotados e valorizados pelos profissionais:

A ocupacdo de sindicatos e, posteriormente do Conselho Federal e de Conselhos
Regionais por profissionais interessados em promover o debate sobre as relagdes
entre exercicio profissional e realidade social — traduzida em temas como cidadania,
democracia e direitos humanos — provocou uma inflexdo nos rumos que a profissao
vinha até entdo seguindo (COSTA, 2008, p.170).

A autora evidencia ainda que 0 momento histérico vivido no Brasil propiciava esses
debates que por outro lado recebiam uma injecdo da recente psicologia comunitaria que
comecava a ganhar visibilidade, pondo em questdo o compromisso e responsabilidades
sociais, a fim de comprometerem-se mais com as sociabilidades vividas pela populagéo
excluida dos atendimentos psicol6gicos na sua maioria restritos as pessoas que tinham
condicdes de pagar.

Assim, em meio a esses acontecimentos, em 1995 é lancado o trabalho organizado
pela Comissdo de Especialista de Ensino de Psicologia para reestruturacdo e avaliagdo dos
cursos de psicologia. Como dito anteriormente, esse documento se estrutura em torno de 10
eixos/diretrizes com suas subsequentes propostas de operacionalizagdes. Optamos por
apresentar essas diretrizes para analise, tomando como subtitulo a propria nomenclatura Ihes

atribuida:
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I “Uma formacéo bésica pluralista e sélida”:

Essa primeira diretriz tenta dar conta de um desejo manifestado nos materiais
utilizados pela Comissao, que € o de tentar criar uma proposta que consiga mudar o carater de
“especialidade” que a formagdo acabava conduzindo por meio do “Curriculo Minimo”. Em
meio & emergéncia de novas areas de trabalho, dos debates sobre as concepcdes de salde, do
“compromisso social” agora reivindicado, pensava-se como aliar tudo isso ao pluralismo que
compunha a propria psicologia enquanto campo de conhecimento, com suas diversidades
metodoldgicas e epistemoldgicas, compostas por varias escolas, sistemas e orientagdes. A
nogdo de “formagdo basica e pluralista” ¢ uma maneira de reconhecer essa dispersdo que

marca a psicologia, tal como explicitado pela comissao:

E certo que a diversidade, fragmentagdo, pulverizagio do “campo psi” ndo poderia
ser amplamente contemplada em um curso de graduacgdo, por mais extenso que ele
fosse. Nesse largamente dominante e, em decorréncia, o dominio de um enfoque
analitico (sobretudo freudismo ou lacaniano). Uma formacgdo pluralista deveria
permitir ao aluno uma analise comparativa dos diferentes sistemas psicol6gicos em
termos da concepcdo de homem que lhes sdo subjacentes e da qual decorram seus
principais conceitos, instrumentos de analise, investigacdo, intervencdo. Busca-se
possibilitar ao estudante desenvolver capacidade de apreender, criticamente, a ampla
gama de questdes sociais, politicas, econdmicas e cientificas que envolvem atuacéo
do profissional em psicologia (A FORMACAO EM PSICOLOGIA,
CEEP/MEC/SESU, 1995, p. 4).

E o acréscimo da nocao “solida”, segundo os mesmos, deveria ajudar a “precisar’ €ssa
caracteristica pluralista que, baseada no autor citado Ribes (1988), diferencia-se da nocdo
“ecletismo”, por entender que era possivel fazer uma “sintese integradora” da formagdo, ao
inveés de “juntar pedacos” de forma “acritica™:

Os profissionais ouvidos na mais recente pesquisa do CFP falam, sistematicamente,
da necessidade de uma formacdo basica sélida, articulada e ndo fragmentadas
caracteristicas ausentes dos curriculos atuais. Ndo se pensa aqui na busca de uma
unidade que, efetivamente, ndo existe e que possivelmente, nem venha a existir na
psicologia. Pensa-se sim, em uma unidade construida pelo préprio formando,

respeitando as suas orientagoes, pressuposto e visdo de mundo e do homem. (A
FORMAGCAO EM PSICOLOGIA, CEEP/MEC/SESU, 1995, p. 04).

Nesse ponto vemos que além de ampliar o escopo do conhecimento que deve ser
oportunizado ao aluno, é atribuida uma énfase a propria capacidade do aluno em realizar a
integralizacdo de sua formacéo. Acredita-se que deva ser dada ao aluno, a possibilidade de
conhecer outras areas de atuacdo da psicologia e, outras producdes tedricas e metodoldgicas
para que consiga ter essa “autonomia” e possa, inclusive, abandonar preconcepcfes que este

tem ao adentrar no curso sobre a atuacao psicoldgica:

Uma formagdo bésica, solida significa a capacitacdo que fornega ao estudante a
autonomia necessaria para que possa vir a buscar o continuo aperfeicoamento dos
seus conhecimentos e habilidades, mesmo depois de concluida a graduagdo.
Significa, também, a énfase do curso ndo seja estritamente profissionalizante, no
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sentido restrito que, normalmente, se vincula a tal caracteristica da formagao.
Aprender a pensar sobre fendmenos psicolégicos em toda a sua amplitude e
complexidade seria um fator indispensavel para a compreensdo e devido
balizamento dos limites das ferramentas que dispomos para intervencdo (A

FORMAGAO EM PSICOLOGIA, CEEP/MEC/SESU, 1995, p. 04).
Como forma de operacionalizar essa diretriz, as propostas praticamente se restringem
a alteracdes nas disciplinas que comp@e o curriculo minimo, de forma que contemple: 1) a
diversidade de orientacfes tedrico-metodoldgicas e 2) os fendmenos psicoldgicos basicos,
podendo ser realizados dois tipos de corte: a) por temética e por b) sistemas. A partir das
experiéncias realizadas em algumas instituicbes que conseguiram montar um curriculo
aproveitando o recorte tanto por tematicas quanto por sistemas, a comissdo prople a
ampliagdo de algumas disciplinas de modo a apresentar as “principais correntes” do
pensamento psicoldgico, tomando como ponto de apoio a pesquisa realizada nos anos de
1994, publicada pelo CFP sobre as orientacfes tedricas que embasavam suas praticas
profissionais: analiticas; comportamentais, fenomenoldgicas e humanistas. Embora se diga
que o curriculo pode ampliar os enfoques, enfatiza-se que devam ser preservados esses trés, o

que daria o suposto carater de “solidez” ao curriculo.

1. “Uma formacgéo generalista”:

Todas as fontes consultadas afirmam e apontam, segundo a Comissdo para a
formagdo generalista, 0 que contemplaria o caréter estabelecido na diretriz anterior de
formacdo pluralista e basica. Fica evidente a ligacdo entre esse tipo de formacdo com a
preocupacao de insercdo desse profissional ao mercado de trabalho. O documento lembra que
h& uma concentracdo dos cursos na area clinica e que seria preciso ampliar para a formacéo
nas areas “tradicionais”: trabalho e educacional; bem como em &reas recentes como a
comunitaria que pouco tem sido ofertada pelas faculdades de psicologia. Assim: “O carater
generalista deve ser preservado na formacéo basica indispensavel a insercao do psicélogo no
mercado de trabalho, como este se encontra estruturado no pais no momento presente e
considerando as transformagdes que o estdo marcando” (A FORMACAO EM PSICOLOGIA,
CEEP/MEC/SESU, 1995, p.07).

Destaca-se como ressalvas importantes operadas nesse discurso do curriculo
generalista: ele deixou margem para que as agéncias formadoras ampliem ou aprofundem
determinados conhecimentos e sugere a presenca de disciplinas optativas para que os alunos

tenham mais liberdade de montar seu curriculo.
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Tal como na diretriz anterior, as operacionaliza¢cbes sugeridas centram-se nas
alteracdes nas disciplinas e dessa vez alerta: “Estabelecer um equilibrio maior entre as
disciplinas profissionalizantes que habilitam o profissional para atuar em distintos segmentos
do mercado”, contudo, redireciona o olhar para a primazia da area clinica: “[...] ndo se
podendo fugir ao fato da primazia da &rea clinica, quer em termos de interesses dos alunos,
quer quanto a fatia que ela ocupa no mercado de trabalho” (A FORMAGCAO EM
PSICOLOGIA, CEEP/MEC/SESU, 1995, p. 08).

Em relacdo a essas disciplinas optativas, sua fixacdo fica a critério das institui¢oes, do
corpo docente, a fim de “flexibilizar” a normatizacdo da diretriz pelas agéncias formadoras;
pede, no entanto, que as optativas privilegiem a clinica, a organizacional e a educacional pelos
mesmos argumentos ja citados anteriormente.

Nessa operacionalizacdo aparece uma referéncia aos estagios, sugerindo-se ampliar as
experiéncias dos alunos a um maior numero de oportunidades de areas, com vistas a

consolidar a formagdo generalista.

I1l.  “Uma formagcao interdisciplinar”

Realiza-se uma apreciacdo a falta de disciplinas no curriculo minimo que garantissem
o didlogo da psicologia com outras areas das ciéncias humanas e sociais. Ndo h& essa
experiéncia pelo formando segundo as pesquisas do CFP de 1994 e o exame das teses
publicadas até esse ano; ou quando as disciplinas aparecem sdo introdutérias e ndo ha outro

contato que busque o trabalho interdisciplinar.

Tal perspectiva é considerada critica para a definicdo de papeis nos novos contextos
de trabalho, especialmente pelo fato de o psicélogo, nesses trabalhos inovadores,
passar a lidar com clientelas de outros niveis sécio-econdmicos. Os novos
seguimentos atendidos colocam a demanda de repensar ou de integrar os contelidos
aprendidos sobre psicologia as ciéncias sociais, por exemplo (A FORMACAO EM
PSICOLOGIA, CEEP/MEC/SESU, 1995, p. 09).

As disciplinas que “dariam” certa interdisciplinaridade ao curso sdo: Biologia,
Neurologia, Fisiologia, Antropologia, Filosofia e Sociologia, ministradas geralmente no inicio

do curso, como disciplinas introdutorias a propria psicologia.

Apesar da presenca de tais matérias, todavia ha fortes criticas quanto ao carater
“psicologizante” dos cursos de graduagdo, por ndo fornecerem uma base para a
compreensdo dos problemas com que o psiclogo se deparara, a luz de saberes e
olhares préprios de outros campos de conhecimento. Em sintese, o problema parece
ndo residir na falta de contato do estudante com outras &reas de conhecimento. Tal
contato existe. Todavia, parece ndo garantir o objetivo para o qual ele foi
introduzido no curriculo (A FORMAGCAO EM PSICOLOGIA, CEEP/MEC/SESU,
1995, p. 09).



110

Existe por parte da comissdo uma preocupacdo em relacdo a esse aspecto, visto que
diante da multiplicidade e complexidade dos acontecimentos, os curriculos se reduzem a um
psicologismo, sem fazer interfaces com outros campos de conhecimento, relegados a segundo
plano ou apéndices. Como forma de sanar essas limitacOes, se prople a obrigatoriedade de
mais trés outras matérias dentre as seis listadas: Antropologia, Sociologia, Filosofia,
Linguistica, Estatistica e Etologia. Contudo, também sugere que se possa fazer a ligacéo entre
outras disciplinas e dominios considerados préximos a psicologia e a necessidade de se
“ajustar” essas disciplinas ao curriculo de psicologia. Sdo citados exemplos de instituicdes
que criaram disciplinas nesse sentido, conseguindo atender ao proposto no documento de um
didlogo mais proficuo com a psicologia, buscando maior compreensao das outras areas e sua
interlocucdo com a psicologia. E, por fim, lanca a proposta da realiza¢do de seminarios, onde
pudessem ser convidados profissionais de diferentes areas para ampliar o debate entre a

interlocucdo dessas areas e a psicologia.

IV. “Preparar o psicologo para uma atuacao multiprofissional”:

Desde um levantamento feito pelo Conselho Federal de Psicologia em 1988 —
considerado o primeiro estudo sobre a pratica do psicologo no Brasil — que nota-se a
ampliacdo dos campos de trabalho do psicélogo, principalmente com demandas tidas como
sociais: comunidades, creches, assisténcias e outras da saude: hospitais, unidades de saude
etc.; o que vem exigir, de acordo com o documento melhor manejo com outros profissionais e
reconhece-se que o predominio na atividade clinica dificulta essa aprendizagem.

E lembrado que essa ampliagdo dos postos de trabalho além de ser reflexo das
mudancas ocorridas nas estruturas do mercado de trabalho, é o resultado do movimento de
organizacdo e luta dos profissionais de psicologia pela democratizacdo dos servicos,
incorporando segmentos da populacdo excluidos e pela propria insercdo desse profissional
nesses lugares. Assim, destaca-se no documento a cerca do trabalho multiprofissional:

O primeiro desafio consiste no trabalho multiprofissional, algo tido como
indispensavel ao atendimento global a individuos, grupos, organizacdes ou
comunidades. Embora consensual, pouco se avangou ha compreensdo de como se
efetivar um trabalho verdadeiramente multiprofissional e ndo apenas a justaposicao
de trabalhos especializados ou a dissolucdo das diferengas profissionais em um
“fazer” comum a todos os membros da equipe. A propria situacdo € que esta
permitindo o aprendizado coletivo, de todos os membros da equipe, em como
trabalhar junto, jA& que todos vém de uma formacdo tradicionalmente
compartimentalizada e especializada (A FORMACAO EM PSICOLOGIA,
CEEP/MEC/SESU, 1995, p. 11).

O segundo desafio apontado € a compreensdo abrangente dos contextos

organizacionais e institucionais, para que se possa entender seu funcionamento e a forma
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como este interfere nas decisbes dos profissionais ali inseridos. Para rearranjar essa
experiéncia multiprofissional, sugerem-se dois caminhos: 1) repensar a situacdo dos estagios
curriculares, problematizando o fazer clinico em lugares onde exista a composicdo de uma
equipe, individualizando o atendimento; 2) incluir uma disciplina especificamente voltada
para compreender 0s processos macros (estrutura, cultura, poder, e outras) e sua relagdo com
0 desempenho no trabalho (qualidade, compromisso, satisfacdo). Essa segunda proposta ficou
muito préxima a psicologia organizacional. Nao se entende de que desempenho almeja-se
intervir. Tratando-se de trabalho em equipes e da atuacdo do psicologo nessas equipes, ficou
confuso sua insercdo, dando a entender que o psicologo ali vai se preocupar com o

comportamento dos outros profissionais e seu ajustamento a organizacao.

IV. “Assegurar uma formacéo cientifica, critica, reflexiva”:

Aqui é apresentada a preocupacdo com a formacdo cientifica, apontada, inclusive até

por profissionais que ndo trabalham no ramo da pesquisa:

Na presente diretriz estdo reunidas preocupagdes largamente apontadas nas trés
fontes de informacGes utilizadas para este trabalho. Mesmo entre profissionais, a
julgar pelas teses apresentadas ao Congresso Constituinte da Psicologia, percebe-se
uma acentuada énfase na necessidade de uma formacdo cientifica sélida para o
psicélogo. Tal formacdo, ora é vista como requisito para uma permanente préatica
critica, ora como condicdo para que o profissional possa produzir conhecimentos a
partir de sua pratica, ora como condicdo para que possa avaliar o seu préprio
trabalho. Em sintese, o termo formacdo cientifica associa-se a ideia de reflexdo
sistemética acerca dos conhecimentos que recebe (como foram e em que contextos
foram produzidos) e da pratica que realiza (os resultados sdo ou ndo congruentes
com as expectativas e a que isso se deve) (A FORMACAO EM PSICOLOGIA,
CEEP/MEC/SESU, 1995, p. 12).

Como dito anteriormente ao falarmos da carta de Serra Negra, poucos cursos de
psicologia no Brasil preocupavam-se com a producdo de pesquisas. Por outro lado, tal
caracteristica esta vinculada ao discurso de verdade atribuido a ciéncia, como uma forma de
diferenciar nossa profissdo das “praticas alternativas”, lhe conferindo um lugar de
legitimidade.

E interessante notar que a preocupacdo com a formagao cientifica (genérica) é vista
como uma estratégia para lidar com o crescente avango (especialmente no campo
profissional e com reflexos em algumas instituicdes de ensino) das chamadas
préticas alternativas, com seus contetidos claramente misticos e esotéricos. E bem
verdade que, mesmo antes da atual “onda” que traz as praticas alternativas, a
formacdo cientifica sempre foi tida como bésica e eixo principal em torno do qual as
experiéncias da formacio deveriam ser estruturadas (A FORMAGCAO EM
PSICOLOGIA, CEEP/MEC/SESU, 1995, p. 12).

Além dessa visao “genérica” do que € ciéncia e sua importancia, tanto para a academia
guanto para os profissionais que nao a frequentam, a Comissao de Especialistas se reporta aos

proprios conflitos encontrados dentro das universidades a respeito do que se designa como
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ciéncia. Na psicologia esses embates sdo antigos e frequentes a partir de varias divisdes, em
que a maioria dos ramos de saber considera-se cientificos, enquanto que outros ndo
reconhecem essa maioria, autodenominando-se como a “Unica” a ter “autoridade cientifica”.
A comissdo incentiva que esse debate sobre a cientificidade deve ser posto aos alunos para
que estes também possam participar do processo de constru¢do do conhecimento, muitas
vezes negligenciado nessas disputas:

Torna-se importante, até por inexistirem respostas conclusivas para tais disputas,
que o formando seja exposto ao problema como um todo. Que as controvérsias que
cercam os diversos modelos ou concepgdes de ciéncia (seus pressupostos
ontolégicos e bases epistemologicas) sejam explicitadas. Assim, nos parece
interessante romper a polarizagdo que duas posi¢cGes claramente antagdnicas
assumem neste debate: aquela mais classica, para a qual ciéncia significa estudos
quantitativos e experimentais e uma tendéncia que dilui o conceito de ciéncia a tal
ponto, nele cabendo desde relatos impressionisticos a crénigas jornalisticas e, ainda,
posturas claramente esotéricas e misticas (A FORMAGCAO EM PSICOLOGIA,
CEEP/MEC/SESU, 1995, p.13).

Outro problema apresentado na formacao cientifica € a dissociacdo entre a cultura
cientifica e a cultura profissional. Apoiando-se nas referéncias dos autores Francisco e Bastos
(1992) e Botomé (1988), a Comisséo critica a auséncia na formacao que suscite habilidades
para “estudar, analisar, elaborar, testar e desenvolver projetos de trabalho profissional a partir
de problemas da populacdo ou de necessidades do pais [...] em que se insere o psicologo” (A
FORMAGCAO EM PSICOLOGIA, CEEP/MEC/SESU, 1995, p.13), fazendo com que haja um
fosso entre essas duas culturas onde ha a predominancia de um tipo de visao de ciéncia, e por
outro lado um “modelo pronto” de trabalho de psicologia, levando muitos profissionais a
buscarem apoio em “misticismos” e praticas individuais isoladas.

Para operacionalizar essa diretriz propdem-se estimular no decorrer do curso a
formacéo cientifica pluralista, com a criacdo de disciplinas mais metodoldgicas, bem como
inserir esse debate em outras disciplinas com o incentivo de formulagéo de questdes e a busca

por respostas.

V. “Permitir uma efetiva integracdo teoria-pratica”:

Essa diretriz é iniciada apontando a pesquisa realizada pelo CFP em 1988 em que
profissionais apresentam como elemento mais negativo na formagao a “caréncia de atividades
praticas”, se restringindo aos estdgios nos finais do curso. Assim, temos uma predominancia
da teoria como pré-requisito para a préatica, reduzindo o tempo do formando entrar em contato

com as distintas realidades. Solicita-se que esse modelo de formacdo seja superado,
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promovendo a integracao entre teoria-préatica, inserindo o aluno no processo tal como exposto
na pesquisa citada abaixo:

No proprio trabalho de Duran (1994), um dos entrevistados menciona uma dimenséo
importante no eixo teoria-pratica: a questdo da gradacdo em que o aluno é exposto as
situagBes concretas do exercicio profissional. Referindo-se ao envolvimento ativo do
aluno com o seu processo de aprendizagem, coloca-se a necessidade de que o aluno
participe da atividade profissional como um ‘aprendiz’, responsabilizando-se,
progressivamente por tarefas ou fazeres crescentemente mais complexos (A
FORMACAO EM PSICOLOGIA, CEEP/MEC/SESU, 1995, p.15).

Um ponto a se considerar para a resolucdo desse impasse € que s a inclusdo de carga
horaria para as disciplinas, com a “parte pratica”, ndo é suficiente para garanti-la, segundo os
representantes da Comissdo. Mas, o problema recai sobre a execu¢do do mesmo, logo sdo
citadas como forma de operacionalizacdo: a estruturacdo do curriculo em trés niveis (partem
do exemplo de uma instituicdo que realizou esse processo): 1) basico; 2) investigativo e 3)
operativo — assim, o aluno entraria em contato com a pratica de forma gradativa; no
documento sdo explicitados os objetivos de cada etapa dessas em que no nivel basico o aluno
se concentraria na ‘“observacdo” dos fenomenos; na segunda etapa aprenderia a fazer
“diagnosticos” e na terceira a “intervengao”.

Embora no documento haja essa justaposicdo dessas etapas, 0s autores procuram
explicitar que isso pode ser mudado, desde que cada organizacdo estabeleca critérios para tal e
sejam esclarecidos a fim de dar alguma sequéncia a esse processo.

O segundo ponto destacado em relacdo a essa diretriz concerne as metodologias
utilizadas em sala de aula para cumprir essa integracdo teoria-pratica. Cita-se como recursos
disponiveis e pouco utilizados os “estudos de caso” como uma maneira de fazer o aluno entrar
em contato com situa¢des “naturais” e “cotidianas”. Também se sugere que as instituicdes
invistam em seus professores e/ou outros profissionais a realizar estudos de casos para

ampliar esse contato. Coloca-se como argumento a essa estratégia didatica:

Os estudos de caso revelam-se, ainda, instrumentos externamente Uteis em situagdes
em que a disponibilidade para as atividades praticas sdo mais restritas (até falta de
uma articulagdo mais efetiva entre a instituicdo de ensino e outras organizagdes).

[...] Tal recurso pode revelar-se extremamente 0til, também, para viabilizar
discussdo de questBes interdisciplinares e intervencBes multiprofissionais (A
FORMAGCAO EM PSICOLOGIA, CEEP/MEC/SESU, 1995, p.16).

VI1. “Compromisso com o atendimento das demandas sociais”:

Situa-se que no final dos anos de 1970 e inicio de 1980 houve preocupagdo com as
camadas mais pobres do pais. Acontecimentos politicos e econémicos suscitam nos

pesquisadores e professores em geral e em muitas instituicbes de ensino superior, o
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questionamento da funcdo social das universidades. Essas atitudes, por sua vez, também
colaboram para uma revisdo sobre o agir da psicologia, sugestionando mudancas de
pensamento, bem como a revisao do conceito de “fendmeno psicologico”, buscando sua
analise a partir dos contextos sociais. Logo, essa diretriz do documento € uma maneira de
corresponder aos anseios germinados nesse momento historico a partir da critica ao
profissional “descomprometido com a realidade social”.

Propbe-se a observacdo dessa preocupacdo no plano geral do curso, sendo pautadas
nas disciplinas. S&o sugestionadas quatro formas de operacionalizar essa diretriz, baseadas em
curriculos ja em andamento: 1) a valorizagdo de mais “cadeiras” de psicologia social,
principalmente as ligadas as instituicGes, organizagdes e comunidades, onde o aluno iria ter
contato com problemas e demandas de outra parte da populacdo que ndo tinha acesso aos
servicos de psicologia; 2) aumento do nimero de estagios obrigatdrios; 3) incentivo do uso de
bibliografia nacional considerada de boa qualidade, a fim de que se possa ter a contribuigédo
de estudos que priorizaram a realidade brasileira; 4) integracdo ao curso de disciplinas sociais
e experiéncias académicas mesmo que ndo sendo parte de disciplinas especificas para

possibilitar a sensibilizacdo do aluno aos contextos nacionais e regionais.

VIII. “O compromisso ético deve permear todo o curriculo”:

Essa diretriz inicia-se manifestando uma critica ao curriculo em vigor que pela
maneira como estava sendo trabalhado nas agéncias de formacdo encaminhava para uma
preocupacao do psicologo com o “desajustamento” do individuo. A observagdo das questoes
éticas que conduzem o trabalho do psicélogo ficava restrita a uma disciplina e, quando muito,
a “sensibilidade” de alguns professores que introduziam inquietagdes sobre a ética em suas
aulas, tal como assegurado pelos entrevistados da pesquisa feita pelo CFP em 1988.
Preocupagdes da categoria sobre esse assunto levam a modificacdes no Cddigo de Etica do
Psicélogo, que é tomado no documento como um importante vetor para chamar atencdo ao
modo como a formag&o estava lidando com isso, fazendo articulagdo do debate da ética com o

compromisso social, tal como vemos nos extratos abaixo:

A preocupacdo em tornar os servi¢os dos psicologos acessiveis a segmentos sociais
deles ainda excluidos — a grande maioria da populacdo, tem claras implica¢6es sobre
a formacdo ética do profissional. A extensa discussdo desta questdo, no interior das
entidades representativas da categoria, gerou uma revisao profunda no codigo de
ética da profissdéo que, como tal, deve permanecer sensivel &s transformagdes
macrossociais. O atual codigo de ética do psicologo encaminha claramente a atuacao
do profissional para esta nogdo de compromisso politico-social, expressando com
isso a relevancia do seu papel face a realidade da sociedade brasileira (A
FORMAGAO EM PSICOLOGIA, CEEP/MEC/SESU, 1995, p.18).
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Esse compromisso que embasa a pratica profissional devera fazer-se presente
durante toda a formacéo e impregnar tanto as atividades praticas quanto os estudos
tedricos. A grande énfase na questdo do compromisso social ndo diminui, todavia, a
importancia de inimeros principios que devem pautar as relacdes entre colegas, as
acbes enquanto individuos responsaveis pela producdo e disseminacdo de
conhecimento e as relagdes especificas com os clientes sejam eles individuos,
organizacdes, grupos ou comunidades (A FORMACAO EM PSICOLOGIA,
CEEP/MEC/SESU, 1995, p.18).

Com o objetivo de ampliar a insercdo das discuss@es sobre ética no curriculo, sugere-
se: 1) incorporacdo do debate logo no inicio do curso, fazendo parte de uma disciplina geral
sobre psicologia, ja indicando para os alunos a existéncia de um codigo de ética; 2) a
discussdo antes da inicializacdo dos estagios do codigo de ética a partir de seus principios

gerais; 3) no decorrer dos estagios retomar o codigo de ética para trabalhar questes

especificas ligadas aquela pratica ou area que o aluno estaria cursando.

IX. “Romper o modelo de atuacao tecnicista”:

Um vies claramente perceptivel na proposta de curriculo minimo em vigor e,
sobretudo ampliado nas propostas de curriculos plenos pelas agéncias formadoras,
consiste no que podemos denominar de formaclo tecnicista. O corpo de
conhecimentos gerado pela psicologia, previsto para fornecer uma base comum aos
trés cursos, termina se subordinando a um conjunto de disciplinas
profissionalizantes cujo eixo basico é a intervencdo técnica em problemas no plano
individual. Essa caracteristica guarda relagcdo direta com o modelo limitado de
atuacdo psicoldgica que praticava naquele tempo. O peso que as disciplinas voltadas
para a mensuracao / avaliagdo psicoldgica possuem nos curriculos bem exemplifica
a questdo, assim como a forte demanda feita por alunos para o dominio de tais
instrumentos. A imagem do profissional como aquele que testa ou avalia
caracteristicas psicologicas, detecta desvios ou distirbios ainda marca fortemente a
imagem social do profissional (A FORMAGCAO EM PSICOLOGIA,
CEEP/MEC/SESU, 1995, p.19).

Comecamos por essa citacdo que, apesar de longa, resume o posicionamento da
Comissao de Especialistas numa clara oposicdo ao modelo “tecnicista” que funcionava nas
instituicdes de ensino de psicologia. Essa critica materializada como proposta de diretriz se
conecta aos objetivos até agora ja visualizados das mudancgas que se queria operar nesse
curriculo, de modo a atender aos anseios dos grupos mais preocupados com todas as
mudangas socio-culturais que estavam ocorrendo e com a demarcacao de um posicionamento
mais rigoroso critico-politico a essas mudangas. Ainda ndo é a ultima diretriz, mas parece
querer “amarrar” todos os elementos que vinham se desdobrando até o momento.

Exemplifica-se que o pensar nesse novo tipo de atuagdo do profissional em psicologia
foi algo que veio ocorrendo em meio a prépria pratica desse profissional, que conseguia
elaborar outros modos de atuar diferentes dos recebidos na formacédo, avaliados como nao

dando mais conta das novas demandas apresentadas. O trabalho em equipe e 0 contato com
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outros profissionais de outras &reas sdo apresentados novamente nessa parte do documento
como importantes aspectos a serem observados para se rediscutir as mudancas de atitudes
desse profissional. Pontua-se, nessa direcdo, mudancas na forma de trabalhar, a partir da
criagdo/invencdo de outros métodos e técnicas de intervencdo, evidenciando-se o trabalho
com grupos, que tinha como aporte tedrico as ideias sobre o uso de “psicodrama” e de
técnicas recreativas de lazer e artisticas como auxiliares ao trabalho.

Nas proposicdes aventadas no documento cinco pontos sdo abordados: 1) mostrar para
0s estudantes uma visdo mais ampla da atuacdo do profissional de psicologia; 2) contato
progressivo com situagdes praticas, para minimizar a visdo “psicologizante”; 3) ampliar a
utilizacdo de estudos de caso; 4) maior atencdo a dimensdo com trabalhos com grupos; 5)
articulacdo entre a graduacao e a p6s-graduacdo a fim de suscitar no formando a necessidade
de fazer uma especializacdo que capacite maior nimero de psicologos para intervir de forma
mais significativa nos seus respectivos locais de trabalho — nesse Gltimo ponto é realizada
uma critica aos modelos de especializacdo latu senso, geralmente mantidos por grupos de
estudos, formagdes terapéuticas e outras que conservam o viés “psicologizante” do qual tenta

se fugir com a indicacdo dessa diretriz.

X. “Precisar as terminalidades dos cursos de psicologia”:

Essa diretriz diz respeito ao funcionamento dos cursos a partir da legislacdo que a
precede. E citada a Lei 4.119/62, que regulamenta o ensino de psicologia e estabelece a
caracteristica de trés formacdes distintas para o curso: bacharelado, licenciatura e formacéo
em psicologia. Essa questdo é levantada porque, de acordo com essa Lei, 0s cursos acabam se
concentrando no bacharelado, e é sabido que no Brasil sdo poucas as oportunidades de
emprego para o Bacharel em Psicologia. Desse modo, 0 documento abre um espaco para
explicitar algumas mudancas que comegaram a serem realizadas em relagéo a isso, como uma
alternativa ao que estd exposto em Lei. Retoma-se o Parecer 403/62 do Conselho Federal de
Educacgdo (CFE), cujo relator é o Prof. Valmir Chagas. De acordo com este, 0s cursos ndo
precisam seguir “a risca” esse modelo de formagdo, com a predominancia do bacharelado,
pelos motivos exposto acima. E cabe as agéncias formadoras buscarem alternativas e
melhores maneiras de redimensionar os trés cursos.

A fim de embasar essa flexibilidade, € adicionado mais o argumento da professora
Nair Fortes Abu-Merhry do CFE através do Parecer 12/77, em que a autora critica a maneira

como o termo “curso” aparece na Lei, solicitando que as agéncias formadoras possam ir além
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da interpretagdo literal desse termo, observando a realidade brasileira e adequagéo do curso a
esta. O documento, entdo, é finalizado apresentando-se sugestfes a essa questao.

Argumenta-se que os profissionais de psicologia ndo teriam nesse momento condi¢des
politicas de pressionar a mudanca dessa Lei, assim, uma saida seria a reducdo da carga horaria
de bacharelado, como primeira alternativa. A segunda seria transformar o bacharelado em
uma habilitacdo, onde o aluno, se desejasse uma especificidade nesse dominio, faria um
estagio supervisionado numa atividade de pesquisa ou de investigacdo, mas isso ndo seria pré-
condicdo para fazer a formacdo ou a licenciatura. Caso desejasse continuar com a formacéo
em psicologia, as disciplinas da formacdo se agregariam as do bacharelado, com a exclusdo
do estégio citado.

Novamente no documento se enfatiza que as instituicdes devem priorizar as trés areas
de formacdo dominantes no mercado de trabalho, sem, contudo, deixar de oportunizar as

experiéncias nas areas emergentes.

Considerac0es gerais sobre o documento:

Esse documento traz muitos avancos em relacdo ao Curriculo Minimo dos anos de
1962. Contextualiza as propostas, da sugestdes de encaminhamentos, deixando claro que séo
apenas “‘sugestdes”, proporcionando as agéncias formadoras trabalhar outras propostas.

Os pontos que percebemos de engessamento do debate é a insisténcia em dar
prioridades as dreas ditas como ‘“dominantes”: clinica, em primeira instancia, depois
educacional e organizacional. Embora diversas vezes o documento enfatize que se devam
buscar solugdes para pensar/operar uma formagdo ‘“‘generalista”, ndo “psicologizante”,
enfatizando as mudancas sociais, politicas e econémicas, e a preocupacdo com a ética atrelada
as demandas sociais, acaba redimensionando o discurso para a formacéo clinica, manifestando
um receio de mudar a logica da formacéo para o predominio da clinica.

Embora se faca uma ressalva em relacdo ao aspecto de formagdo “tecnicista” eleito
como um dos pontos de critica suscitados pelas fontes utilizadas para a composicdo do
documento sugere-se como “metodologia” alternativa os “estudos de caso”, a fim de
proporcionar aos estudantes o encontro com o “problema” e as “solu¢des” para tais. Essa seria
também uma alternativa ao pouco contato com situacgdes praticas e dificuldades de locais para
estagiar. Contudo, da forma como foi elaborada essa proposta, entra em confronto com as
outras preocupagOes apresentadas no documento quanto as agdes ditas “reflexivas” e
“criticas”, porque por vezes suscita um carater de formagao para “solucio de problemas”, em
perspectiva mais intervencionista do que problematizadora das situacdes. Esse carater vai

coadunar com a perspectiva das “habilidades e competéncias”, onde o conhecimento fica
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subalterno a estas, 0 que acarreta como nos alerta Dias (2011): uma logica reducionista dos
curriculos de formacdo, onde o conhecimento passa a ser usado como um meio de

treinamento e execucdo de tarefas:

A partir do momento em que o conhecimento é entendido como processo de solucdo
de problemas, cabe ao curriculo definir as competéncias e habilidades esperadas ao
final de uma etapa de escolarizagcdo. Com esse modo representacional e abstrato de
conceber o conhecer, é possivel evidenciar certa maleabilidade da nocdo de
competéncia, o que permite relaciona-la, sem maiores restricdes, como uma opcao
vélida para transformar o ensino (DIAS, 2011, p. 45).

Aspectos que aparecerdo mais adiante na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional/1996. Ressalta-se como pontos relevantes a incorporacéo dos debates realizados por
diferentes segmentos: professores, diretores de faculdade, sindicatos, movimentos sociais,
Comissdo de Especialistas, etc., os quais percebemos a presenca na descontinuidade
discursiva composta no documento, que ora faz uma critica a uma hegemonia da clinica nas
formagdes em psicologia, ora critica e insere os discursos sobre “preocupacdo com as
demandas sociais”, “com o compromisso social da psicologia”, depois assenta a
indissociabilidade da clinica na formacdo em carater primordial; outros momentos faz a
critica aos “especialismos”, depois reafirma o “lugar” das psicologias “tradicionais” e outros

exemplos.

4.1.1.3 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional/1996:

Uma das estratégias governamentais desenvolvidas durante as reformas de Estado,
realizadas no Brasil ao longo dos anos de 1990, é a Reforma na Educacdo implementada por
meio da Lei n° 9.394/1996, ou seja, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB/1996). Como dito anteriormente, muitas das reformas realizadas no Brasil, tiveram
como substancia as recomendacdes feitas por agéncias internacionais. Contudo, o processo de
aprovacao dessa lei em Congresso ndo se deu de forma tranquila, linear. Varios vetores de
forcas atravessaram essa construcdo, a partir das reinvindicacdes de diferentes grupos,
principalmente dos professores através do Férum Nacional em Defesa da Escola Publica®®,
que tentavam tensionar a maneira como essa reforma estava sendo conduzida.

Dourado (2002) afirma que apesar das lutas, muitas das propostas encaminhadas pela

sociedade civil e pelo Férum foram negligenciadas no processo final de construcdo e

* Esse Férum, a partir da congregacdo de diversas entidades ligadas & Educacdo comecou a atuar desde os
processos de debates para a construcdo da Constituicdo de 1988, desempenhando importante papel para a
garantia da escola publica, como direito de todos e dever do Estado com importante atuacdo nas discussdes da
LDB embora o projeto inicial proposto pelo movimento tenha sido arquivado para entrar em vigor a proposta
langada pelo governo em 1996 atendendo aos interesses da inciativa privada (VALADARES; ROCHA, 2006).
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apresentacdo da LBD/1996, esta sendo, portanto: “[...] expressdo dos embates travados no
ambito do Estado e nos desdobramentos por ele assumidos no reordenamento das relagdes
sociais e das mudangas tecnologicas sob a égide ideoldgica da globalizacdo da economia.”
(DOURADO, 2002, p. 241).

Nesse sentido Tonial (2014) assevera que as IES foram fundamentais no processo de
redemocratizacéo do pais no final dos anos de 1970 e inicio dos anos de 1980. Estas passavam
por uma grande crise, sofrendo criticas pelo governo tais  como:
“representavam gastos” e nao eram capazes de fomentar “beneficios” para a sociedade.
Segundo o autor, véarios professores e movimentos ligados as universidades também
comecaram a pressionar o governo pela falta de investimento, principalmente em relagéo as
pesquisas e ampliacdo das vagas, uma vez que somente a elite do Brasil continuava tendo
acesso ao ensino superior. Por outro lado, setores internacionais como 0 Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), o Fundo Monetério Internacional (FMI) e o
Banco Mundial (BM) faziam suas exigéncias nos cortes publicos e demandavam entradas
através de pontuacdes nas reformas educacionais ocorridas nos anos de 1990 (TONIAL,
2014).

Esses elementos sdo importantes para pensar o quanto o curriculo é inseparavel da
cultura. Nesse caso, de uma cultura de um modelo de politica de governo internacional que
consegue viabilizar esforcos para inserir e moldar a instituicdo de um curriculo que
corresponda, transmita, organize, regule, enfim, faca operar a logica de verdade a qual esta
impregnada, especificamente aqui estamos nos referindo a légica neoliberal.

Stephen Ball (2010, p. 37) nesse sentindo afirma: “[...] servicos educacionais e todos
os sistemas educacionais de comunicacdo (curriculo, pedagogia, avaliacdo e organizagdo)
estdo cada vez mais sujeitos aos interesses e insinuacdes do capital multinacional”. Embora 0S
mecanismos que fazem operar essas praticas sejam complexos e ativos, ndo significa que
sejam isentos de disjuncdes e contestacbes. Para lembramos que esse movimento é composto
por um jogo de forcas que se enfrentam por relagdes de poder que séo transversais, tal como
nos tem sugerido Foucault (2006, p. 229):

As relacGes de poder existem entre um homem e uma mulher, entre aquele que sabe
e aquele que ndo sabe, entre os pais e as criangas, na familia. Na sociedade, ha
milhares e milhares de relacGes de poder, e por conseguinte, relagdes de forca de
pequenos enfrentamentos, microlutas de algum modo.

Assim, nessa arena de forgas que a reforma na educacdo se deu em 1996, oficializando
uma materialidade em forma de documento oficial: Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo/1996. Essa Lei se tornou uma referéncia nacional no ambito da Educacéo,

elencando pontos que comportam desde a Educacdo Béasica a Educacdo Superior, que antes
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estava referenciada em dispositivos diversos como projetos de lei e de decretos, que de acordo
com Dourado (2002), realizavam uma reforma “por dentro”. Também ¢ considerada uma lei
complementar a Constituicdo Federal de 1988, ja que esta traz em seu bojo elementos sobre a
Educacao como direito e dever da familia e do Estado, reafirmando a gratuidade do ensino
publico e a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo nas universidades e a
autonomia destas.

A fim de disponibilizar um resumo de sua organizacao extraimos apenas 0s principais

eixos de estruturacao desse documento:
Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional:

Titulo | — Da Educagéo
Titulo Il — Dos principios e fins da educagdo Nacional
Titulo 1 - O direito a educacéo e do dever de educar
Titulo IV — Da organizagdo da educagdo nacional
Titulo V — Dos niveis e das modalidades de educacao e ensino
Capitulo | — Da composicao dos niveis Escolares
Capitulo 11 — Da educacéo basica
Secao | — Das disposicGes gerais
Sec¢do Il — Da Educagdo Infantil
Secao Il — Do ensino fundamental
Se¢do IV — Do ensino médio
Se¢do IV-A — Da educacéo profissional técnica de nivel médio
Secdo V — Da educacéo de jovens e adultos
Capitulo 111 — Da educacéo profissional e tecnoldgica
Capitulo 1V — Da educagdo Superior
Capitulo V — Da educacgdo Especial
Titulo VI — Dos profissionais da educagdo
Titulo VII — Dos recursos Financeiros
Titulo V111 — Das disposi¢des gerais
Titulo IX — Das disposig¢des transitdrias

Faremos algumas consideracgdes gerais acerca do documento onde os pontos indiquem
relacdo com 0s objetivos da pesquisa e iremos enfatizar as analises apenas nos Titulos e
Capitulos que versam sobre a Educacdo Superior, que € a principal chave de entrada desse
documento para a pesquisa em questao.

Vale destacar uma observacdo realizada por Dourado (2002) trazendo outros
elementos que ajudaram na composicao dessa lei em 1996. Assim, voltando um pouco, em
1995 sdo criadas duas leis importantes sobre pontos a serem consolidados nessa LDB: a Lei
n® 9.192/95 e a Lei n° 9.131/95. A primeira trata de alteracdo na composi¢do do colégio
eleitoral, mudando a escolha dos dirigentes das universidades federais, que permitiu a
reconducao de reitores e diretores aos respectivos cargos; a segunda regulamentou o Conselho
Nacional de Educacdo, estabelecendo avaliacGes periddicas nas instituicdes e nos cursos
superiores. Cita-se como resultado dessa lei a Portaria n°. 249/96 do MEC correspondente aos

“exames nacionais de curso” - Enc-Provdo (DOURADO, 2002).
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Esses modelos de avaliagdo dos cursos foram muito criticados por representarem
apenas formas de “comprovar” a suposta “ineficiéncia” das universidades publicas, seu “alto
custo” e “inadequagdo ao mercado” e, assim, continuar a se tomar medidas que cada vez mais
se desinvestisse destas e ampliasse o investimento na esfera privada.

Logo no Titulo | “Da Educa¢ao”, no 2° paragrafo temos “A educagdo escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”, apontando desde o inicio um dos
principais objetivos a que se deveria destinar a educacdo em todas as suas esferas no Brasil: a
educacdo voltada para atender aos interesses do mercado. Esse objetivo se desdobrara em
varios pontos no decorrer do documento, tais como: Titulo 11, Art. 2°: “A educacéo, dever da
familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.”; ou em outro exemplo no Titulo V:
Capitulo 11, Secdo I, Art. 22: “A educagdo Basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhes a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”. E quanto a
Educacdo Superior, neste mesmo Titulo, no Capitulo 1V, Art. 43, finalidade Il: “formar
diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para insercdo em setores
profissionais e para a participagdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na
sua formagdo continua” (BRASIL, 1996).

Desse modo, vemos que a Educacdo Superior ndo escapou a esse tipo de organizagédo
gue tem demonstrado muito mais uma preocupacdo em transformar a educacdo em
mercadoria e em um sistema de praticas instrumentais do que com a formacdo humana,
embora em documento afirme esse discurso. Para Ferreira e Oliveira (2010), a educacao
superior, por essa otica, preconiza a “produtividade, na exceléncia, na competitividade e na
utilizacdo de indicadores quantitativos de performance, distanciando-se da formacéao
omnilateral, critica e cultural em sentido amplo.” (FERRIERA; OLIVEIRA, 2002, p. 55, grifo
dos autores).

As finalidades do ensino nas universidades passam a priorizar a “necessidade” de
profissionais ‘“‘qualificados”, “competentes” e “ajustados”, resultando em estratificagdo
funcional das Instituicbes de Ensino Superior que foram ficando diversificadas,
hierarquizadas e flexiveis (FERREIRA; OLIVEIRA, 2010). A exemplo do que trata 0s
autores podemos citar os Art. 44 e 45 da LDB/1996:

Art. 44°. A educacdo superior abrangera os seguintes cursos e programas:

I - cursos seqiienciais por campo de saber, de diferentes niveis de abrangéncia,
abertos a candidatos que atendam aos requisitos estabelecidos pelas instituicGes de
ensino;
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Il - de graduago, abertos a candidatos que tenham concluido o ensino médio ou
equivalente e tenham sido classificados em processo seletivo;

111 - de p6s -graduacdo, compreendendo programas de mestrado e doutorado, cursos
de especializacdo, aperfeicoamento e outros, abertos a candidatos diplomados em
cursos de graduagdo e que atendam as exigéncias das instituicdes de ensino;

IV - de extensdo, abertos a candidatos que atendam aos requisitos estabelecidos em
cada caso pelas instituicdes de ensino.

Art. 45°. A educacdo superior serd ministrada em instituicdes de ensino superior,
pUblicas ou privadas, com variados graus de abrangéncia ou especializagao.

Ainda segundo Ferreira e Oliveira (2010) essa “diversidade” criada na LDB/1996 se
destina a desempenhar fungdes sociais diferentes, oferecendo percursos formativos e
respectivas certificacbes a segmentos sociais distintos, pautada numa orientacdo cada vez
mais voltada para as “competéncias” individuais outorgando-lhe a qualificagdo “merecedora”
segundo seus “esfor¢os proprios”.

Mancebo (2015) acrescenta a essa “diversidade” e “flexibilizacdo” da educagao
superior o “ensino a distancia” que oferecem em sua maioria cursos compactos e de duracao
em média menor do que 0s cursos sequencias tradicionais, visando a rapida insercdo desse
profissional em campos especificos do mercado de trabalho. Outra consequéncia, citada pela
autora quanto a essa diversificacdo, € o rompimento paulatinamente do modelo de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Corroborando essas ideias, de acordo
com Rivero (2011 apud TONIAL, 2014, 73), com anova LDB de 1996:

Entra em curso uma diversificagdo das instituicdes de ensino superior abandonando
0 modelo Unico e classificando uma universidade, em centro de ensino ou outro pela
qualidade de  seus  servicos.  Assim, a indissociabilidade  entre
ensino/pesquisa/extensdo assim como a universalidade do conhecimento ja ndo sdo
tdo decisivos na educacdo superior. A flexibilizacdo dos curriculos e das instituic6es
obedece a uma maior agilidade para 0 mercado e para a empregabilidade. Concorre
também com a cria¢do de cursos de menor tempo e investimento (sequenciais), com
0 ensino a distdncia e com a distribuicdo financeira dependente de produtividade e
nimero de alunos para uma maior sustentabilidade da educagdo superior como
neg6cio sustentavel, retirando seu carater problematico para ser um dos pilares de
uma nova condicéo de desenvolvimento (RIVERO, 2011, p. 48).

Para Peters (2002) a educacdo é o melhor exemplo de extensdo do mercado dentre as
areas da vida social. Por meio do neoliberalismo ela é tratada como mercadoria como
qualquer outra area ou servico e as pessoas sdo pressionadas a corresponderem as praticas
discursivas que se estruturam nesse nivel de governamentalidade, tanto em relacdo a conduta
do outro quanto as praticas de “cuidado de si”. Estas diferentes do modo como analisou
Foucault em seus cursos dos anos de 1980 a 1984, estudando o cuidado de si enquanto uma
ética do sujeito que ndo dissocia o cuidado de si com o cuidado com o outro. Em nossa
modernidade, vivemos a partir de normatividades e o ‘“cuidado de si” ¢ moldado pelas
discursividades neoliberais que ndo cansam de criar normativas individuais

desresponsabilizando o cuidado de si do cuidado com o outro.
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Entdo, na educagdo “o resultado ¢ que os alunos e aprendizes se tornam
‘consumidores’ ou ‘clientes’ e os cursos se tornam ‘pacotes’ ou produtos’. Uma
reestruturacdo mais sutil das préticas discursivas da educacao tem ocorrido em termos de uma
colonizagdo da educacdo por tipos discursivos vindos do seu exterior.” (PETERS, 2002, p.
213).

Mancebo (2015) afirma que nesse momento ha uma expansdo complexa e difusa da
educacdo superior, principalmente em termos de inciativa privada. A autora indica por meio
de dados coletados pelo Censo da Educacdo realizado entre os anos de 1995 a 2003 que a
iniciativa privada foi a que mais contribuiu com o crescimento da educagdo superior no
Brasil: 175, 86% de matriculas nesse periodo nas redes publicas e 403, 33% nas redes
privadas, incluindo-se ai o crescente nimero de cursos a distancia também.

Podemos estabelecer um link entra essa situacdo e outros elementos discursivos da
LDB/1996, tais como as questdes que envolvem a nogdo de “autonomia” das universidades
que acabam por criar condi¢des para a privatizacdo da educagdo, ndo s6 em termos da criacao
de instituicdes de ensino privadas como de instituicdes publicas que tém a participacdo do
setor privado em seu interior por meio de varias modalidades: terceirizacdo, parcerias com
empresas e outros.

Assim, citamos o Art. 53 da LDB/1996 que mais nos tem chamado a atencéo a esse
respeito. Esse artigo trata das atribuicdes que sdo da competéncia das universidades a fim de
exercer a sua autonomia, resultando em dez disposicdes que versam tanto a respeito da
contratacdo de professores, numero de vagas dos cursos, reforma de estatutos e regimentos,
fixacdo de curriculos e, especificamente, na atribuicdo VII: “firmar, contratos, acordos e
convénios” e na X: “receber subvencOes, doacdes, herancas, legados e cooperacgéo financeira
resultante de convénios com entidades publicas e privadas”. Essas duas tltimas atribuig¢oes
despontam como enunciagdes discursivas que permitem visualizar esse “estilo de governo” a
I6gica governamental neoliberal, no empresariamento de si mesma, capaz de se autogerenciar
em termos de recursos e se tornar “atrativa” para futuros investimentos.

Interessante que em outros artigos da LDB/1996 se ressaltam que € atribuicdo da
Unido e do Poder Publico viabilizar recursos para manter as instituicdes de ensino superior:
“Art. 55° Caberad a Unido assegurar, anualmente, em seu Orcamento Geral, recursos
suficientes para manutencéo e desenvolvimento das instituicdes de educagéo superior por ela
mantidas”. No entanto, para que consigam realizar a aquisi¢do de qualquer instrumento ou
equipamento dentro da universidade estas devem segundo Art. 54°: “I11 - aprovar e executar
planos, programas e projetos de investimentos referentes a obras, servigos e aquisi¢des em

geral, de acordo com os recursos alocados pelo respectivo Poder mantenedor”; o que leva os
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professores e diretores de faculdades, por exemplo, a concorrerem entre si muitas vezes em
disputas pelos editais.

Isso nos leva a outro ponto da LDB/1996, o Art. 86° que dispde: “As instituicdes de
educacdo superior, constituidas como universidades integrar-se-o, também, na sua condicédo
de instituicbes de pesquisa, ao Sistema Nacional de Ciéncia e Tecnologia, nos termos da
legislacdo especifica.”. Este artigo demarca o “lugar de pesquisa” das universidades, pois os
centros universitarios, instituicbes de forma geral, principalmente privadas, ndo tem essa
funcdo. Contudo, nas universidades, além de se fazer pesquisa, deseja-se que essa realize

produgdes especificas que resultem em “bens”, em tecnologias.

Nesse contexto, certos setores das universidades que produzem pesquisa passaram a
executar atividades que antes ndo lhes eram pertinentes, tais como a celebracdo de
convénios com empresas privadas, a demandar muitas inovacdes tecnoldgicas por
meio de pesquisas aplicadas induzidas pelos editais das préprias agéncias publicas
de financiamento, com sério comprometimento da autonomia universitaria (SILVA
JUNIOR; FERREIRA; KATO, 2013, apud MANCEBO, 2015, p. 13).

O conteudo desse artigo nos remete ao exposto anteriormente ao citarmos Mancebo
(2015) acerca da crescente movimentacao no sentido de desvincular a indissociabilidade entre
pesquisa, ensino e extensdo de que trata tanto a Constituicdo Federal/1998 quanto sua
reafirmacdo na LDB/1996. Subentende-se com esse contelldo que a pratica de pesquisa deva
estar estritamente vinculada aos que fazem da pesquisa uma profissdo e nas outras instituicdes
de ensino superior a ideia de pesquisa ¢ diluida em nog¢des como “atitude investigativa”,
pondo de lado a formacdo em pesquisa reverberando o foco na pratica em detrimento da
construgdo teorica, tendo como lema “aprender a fazer” (MANCEBO, 2015).

Vemos, assim, que essa “autonomia” da qual as universidades deveriam dispor é
marcada por uma imprecisdo de sentidos, ou melhor, por atravessamentos diversos que vao
desde o delineamento da autonomia pelas regulagcbes normativas, em um sistema
administrativo hierarquizado que controla a maioria das agdes realizadas dentro das
universidades, sobretudo as de avaliacdo. Segundo Sthephal Ball (2010) 0 modo como essas
avaliacBes sdo realizadas acabam estabelecendo um sistema de padronizacao das instituicdes
de ensino superior (semelhante ao que acontece em outras esferas de ensino como as de
educacdo fundamental e médio, no caso brasileiro); os resultados sdo utilizados como
marcadores da “eficiéncia” e “qualidade” dos cursos, podendo resultar em seu fechamento
caso ndo alcance a média estabelecida, por meio da verificagdo do “desempenho” e
“rendimento” dos alunos, além das avaliagdes in loco, das condi¢des organizacionais e
estruturais dos cursos.

Referenciando Jenny Ozga (2008) Sthephal Ball (2010) comenta que ha toda uma

producdo de “conhecimento governante” produzida por essas avaliagdes: “Trata-se de um
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novo tipo de conhecimento — um regime de nimeros — que constitui um recurso através do
qual a vigilancia pode ser exercida” (BALL, 2010, p. 28).

O uso da estatistica na governamentalidade, como um mecanismo de controle e
previsdes, segundo Foucault (2005b) tem se tornado ferramenta fundamental nas tecnologias
de poder. A biopolitica tem se apoiado nesse saber operando medidas de regulagdo da
populagéo, uma vez que esta passa a ser tomada “como um problema a um s6 tempo cientifico
e politico [...]” (FOUCAULT, 2005b, p. 293).

Assim, as analises de Jonny Ozga e Sthephal Ball dialogam com essa perspectiva
governamental proposta por Foucault quando olhamos para a Educagdo e vemos o0s
desdobramentos dessa tecnologia nas formas de geri-la. Os indices produzidos por esses
mecanismos orientam as politicas publicas, dirigem e reformam os sistemas educacionais,
estabelecem metas a serem observadas, e criam “ranks” de comparagdo entre as agéncias
formadoras, tanto em niveis locais e nacionais quanto internacionais (BALL, 2010).

Na ampliacdo desses mecanismos de regulagdo postos em funcionamento pela
LDB/1996, podemos citar alguns importantes desdobramentos que se seguiram antes da
implantacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais: o Parecer 776/97 e o Edital n° 4/97,
publicados pelo Ministério da Educacdo e do Desporto, principais responsaveis por
orientacOes diretas para a formulagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para as
graduacOes e a efetivacdo da Comissdo de Especialistas pela portaria Ministerial n® 51 de
22/08/1996, tornando-a permanente.

O Parecer 776, publicado em 03 de dezembro de 1997 pelo Conselho Nacional de
Educagdo (CNE), teve como finalidade estabelecer orientagbes gerais para 0s cursos de
graduacdo. Este érgdo foi criado em 1995 pela Lei 9.131, e compreende o funcionamento de
duas Camaras: a responsavel pela Educacdo Basica e a outra pela Educacdo Superior. No que
tange a educacdo superior, encontramos no paragrafo 2° do Art. 9°, letra “c”, desta Lei, o
estabelecimento da competéncia desse 6rgdo em deliberar acerca das Diretrizes Curriculares
para a graduacéo.

Nesse documento se destaca a importancia da LDB/1996, ao extinguir os curriculos
minimos, considerados muito rigidos em relacdo a elaboracdo das propostas curriculares,
centralizadas em conteddos, o que dava uma ideia de pouca margem de liberdade para as
agéncias formadoras conseguirem elaborar atividades que extrapolassem 0 que estava
estabelecido nos minimos, dificultando a “diversifica¢dao” dos cursos. Nesse sentido os

relatores afirmam no documento:

A orientacdo estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, no
que tange ao ensino em geral e ao ensino superior em especial, aponta no sentido de
assegurar maior flexibilidade na organizacdo de cursos e carreiras, atendendo a
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crescente heterogeneidade tanto da formacdo prévia como das expectativas e dos
interesses dos alunos. Ressalta, ainda, a nova LDB, a necessidade de uma profunda
revisdo de toda a tradicdo que burocratiza os cursos e se revela incongruente com as
tendéncias contemporaneas de considerar a boa formacgédo no nivel de graduacédo
como uma etapa inicial da formacédo continuada (BRASIL, 1997a).

Mais uma vez encontramos outro argumento enunciativo que evidencia o interesse
crescente dentro das politicas de educacdo com a formacdo continuada. Formacao voltada,
sobretudo, para o mercado com aceleracdo para a sua adequacdo a demandas atuais. Mas, esse
profissional tem que se manter “disposto” para essa “formagdo continuada”, porque o
mercado muda e ele é que tem que se adaptar a essas mudancas. O mesmo enunciado vale
para os cursos cuja “flexibilidade” deve ser almejada a fim de proporcionar ao aluno

condicdes para essa adequacao.

Entende-se que as novas diretrizes curriculares devem contemplar elementos de
fundamentacdo essencial em cada &rea do conhecimento, campo do saber ou
profissdo, visando promover no estudante a capacidade de desenvolvimento
intelectual e profissional autbnomo e permanente (BRASIL, 1997a).

Assim, os cursos devem zelar para que os alunos ndo abandonem os mesmos, criando
estratégias tais como funcionamento por meio de modulos, reducdo da duracdo da formacao
com o enxugamento de disciplinas que visam apenas a “transmissao de conhecimentos”, a fim
de pautar-se no oferecimento de uma “sélida formagdo basica”, indicando aos curriculos sua
orientacdo para a perspectiva das “competéncias e habilidades” (BRASIL, 1997a).

O documento, entdo, estabelece oito principios que deverdo ser observados pelas

instituicOes de ensino superior:

1) Assegurar as instituicGes de ensino superior ampla liberdade na composicao da
carga horéria a ser cumprida para a integralizacdo dos curriculos, assim como
na especificacdo das unidades de estudos a serem ministradas; 2) Indicar os
topicos ou campos de estudo e demais experiéncias de ensino aprendizagem que
compordo os curriculos, evitando ao maximo a fixagao de contetidos especificos
com cargas horérias pré-determinadas, as quais ndo poderdo exceder 50% da
carga horéria total dos cursos; 3) Evitar o prolongamento desnecessario da
duragdo dos cursos de graduacgdo; incentivar uma sdlida formacdo geral,
necessaria para que o futuro graduado possa vir a superar os desafios de renova
das condi¢des de exercicio profissional e de producdo do conhecimento,
permitindo variados tipos de formagdo e habilitagdes diferenciadas em um
mesmo programa; 4) Estimular préticas de estudo independente, visando uma
progressiva autonomia profissional e intelectual do aluno; 5) Encorajar o
reconhecimento de conhecimentos, habilidades e competéncias adquiridas fora
do ambiente escolar, inclusive as que se referiram & experiéncia profissional
julgada relevante para a area de formacdo considerada; 6) Fortalecer a
articulacdo da teoria com a préatica, valorizando a pesquisa individual e coletiva,
assim como 0s estagios e a participacdo em atividades de extensao; 7) Incluir
orientagOes para a condugdo de avaliages periodicas que utilizem instrumentos
variados e sirvam para informar a docentes e a discentes acerca do
desenvolvimento das atividades didaticas (BRASIL, 1997a).

Sete dias ap0s a publicacdo desse Parecer, a Secretaria de Educacédo Superior langa o

Edital n® 4/1997 convocando as instituicGes de nivel superior a elaborarem propostas para



127

compor as novas Diretrizes Curriculares dos respectivos cursos superiores as quais seriam
deliberadas pelas Comissdes de Especialistas da Sesu/MEC.

Apontando algumas leis e decretos a Secretaria de Ensino Superior justifica o objetivo
da chamada, trata-se do inciso Il do artigo 53 da LDB/1996 que versa sobre as Diretrizes
Curriculares e que resgata a Lei 9.131, de 24 de novembro de 1995 que atribui a Camara de
Educagdo Superior do Conselho Nacional de Educagdo organizar as discusses sobre tais
Diretrizes com o auxilio das Comissbes de Especialistas. Termina afirmando que tais
discussbes se integralizam com as avali¢bes dos cursos tal como preconiza o inciso Il do
artigo 4 do Decreto 2.026, de 10 de outubro de 1996, bem como o artigo 14 do Decreto 2.306
de 19 de agosto de 1997.

A fim de orientar as instituicdes o documento indica um conjunto de informacdes a
serem observadas nesse processo de construcdo das Diretrizes Curriculares, das quais se
citam: “Perfil desejado do formando” — indica que as Diretrizes tem que se tornar 0 mais
flexivel possivel a fim de garantir maior nimero de cursos variados, a fim de formar
competéncias intelectuais que correspondam a ‘“heterogeneidade das demandas sociais”, ou
seja, “formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insercdo em
setores profissionais” (BRASIL, 1997b, p. 01). Essa indicacdo coaduna com a proxima:
“Competéncias ¢ habilidades desejadas” — que acrescenta a essa “flexibilidade” a preocupacao
com a “formagdo continuada” que deve ser suscitada nos formandos. O outro ponto versa
sobre “Contetidos Curriculares™: aqui pondera que as Diretrizes devem apenas definir
“conteudos basicos e conteidos profissionais essenciais para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades”. Essa presenca de ‘“contetdos essenciais” garantiria uma
uniformidade bésica para os cursos.

Os quatro ultimos pontos em relacdo a esse primeiro conjunto de orientagcfes tratam da
“duracdo dos cursos”, da “estruturacdo modular dos cursos”, dos ‘“estagios e atividades
complementares” que tem como principios basicos os enunciados ja levantados que visam
integralizar a formacdo as dindmicas do mundo do trabalho e por fim submeter toda essa
organizacdo a uma avaliacdo institucional, nesse caso a que correspondia nesse periodo ao
Programa de Avaliacao Institucional das Universidades Brasileiras (PAIUB).

Outro ponto interessante suscitado no documento é a ampliacdo dos atores e espagos
de debates para a elaboracdo das propostas que construirdo as Diretrizes Curriculares. O
documento ressalta que devam ser mobilizados diversos grupos tais como: Sociedades
Cientificas, ordens e associac¢des profissionais, associagdes de classe, setor produtivo e outros
setores envolvidos em articulagdo com as Instituicdes de Ensino Superior, que poderiam se

reunir por meio de seminarios, encontros e workshops. Essa seria uma forma de garantir
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maior “democraticidade” ao processo de elabora¢do das Diretrizes e integralizagdo das
experiéncias diversas visando tanto a reforma dos cursos quanto melhor delineamento dos
perfis de formandos desejados pela sociedade.

O documento também ressalta que as discussdes que ja se encontravam em
andamento antes dos decretos serem oficializados, ndo iriam ser descartadas, e que as mesmas
seriam consolidadas ao processo que formalmente se iniciava por meio das normativas em
vigor.

Com essa primeira parte das condicGes de possibilidades que permitiram por em
andamento um conjunto de préaticas discursivas sobre a formagdo do ensino superior,
passaremos a vislumbrar os desdobramentos que se seguiram especificamente no ambito do

debate da formacdo em psicologia no Brasil.

4.1.1.4 Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Psicologia: Resolugdo
n.° 8 de 07 de maio de 2004 e Resolucéo n.° 5 de 15 de margo de 2011

Para a construcdo das Diretrizes Curriculares referentes aos cursos de Psicologia,
destacaremos alguns elementos que compuseram a dindmica politica que pds em movimento
as praticas que passaram, em alguns casos, a se atualizar e em outros a se manter, tendo como
foco de debate o tema da graduag@o em psicologia no Brasil.

Uma mobilizacdo nacional comecou a ser feita por meio de debates e consultas as
universidades, conselhos regionais e federal, entidades representativas de psicologia e
reunibes cientificas (NICO; KOVAC, 2003). Alguns autores (AQUINO, 2013;
BERNARDES, 2004; COSTA, 2008; SILVA, 2012) destacam como principais grupos a
liderarem esse processo de debate sobre o projeto de formacdo do psicélogo no Brasil como
sendo de um lado: o Conselho Federal de Psicologia (CFP) e a Associacdo Brasileira de
Psicologia (ABEP) e por outro a Sociedade Brasileira de Psicologia (SBP) e a Associagdo
Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em Psicologia (ANPEPP).

Embora haja especificidades entre estes diferentes grupos, algo em comum 0s uniam
no debate sobre a graduacdo — a perspectiva de mudar o paradigma técnico-linear o qual
compunha a formagdo em psicologia oferecida na maioria das instituicbes no Brasil tendo
como referéncia o curriculo minimo. Desse modo, podemos destacar como importantes
momentos de discussdo durante esse processo a realizacdo do Il Congresso Nacional de
Psicologia, organizado pelo Conselho Federal de Psicologia (CFP), realizado entre 28 de

agosto a 1° de setembro de 1996, em Belo Horizonte.
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O documento elaborado apés a realizagdo desse Congresso traz em sua introducdo a
afirmacdo da “necessidade da participacdo dos psicologos na defesa de uma formacdo de boa
qualidade [...]” (DOCUMENTO DO Il CONGRESSO..., 1996). Para tanto, neste documento
encontramos uma preocupacdo do CFP em se colocar em articulacdo com as universidades a
fim de suscitar ideias e intervir em questdes referentes a formacgao em psicologia. Séo citadas,
por exemplo, a inquietacdo em relacdo a organizacao dos estagios pelas agéncias formadoras
e pelas instituicdes que se utilizam desses estudantes em substituicdo a contratacdo de
profissionais. Sugere-se que os Conselhos Regionais promovam com as universidades foruns
de debate sobre a situacdo dos estagios, atentando-se para a obrigatoriedade de haver um
professor supervisor nos locais de estagio, bem como de uma avaliagdo das condi¢des onde 0
estagio estd sendo ofertado. Também se propdem que os professores que supervisionam 0s
estagios, tanto dentro das universidades quanto em outros locais fora destas, devam estar
regularmente cadastrados nos conselhos regionais.

Interessante ressaltar a posicdo politica adotada pelo CFP, que neste documento
materializa os anseios em relacdo a uma preocupagdo com o “compromisso social” do
psicologo, atuacdo critica e de acordo com a ética estabelecida pelo cddigo profissional,
elementos em destaque nas discussdes coletivas circunscritas nessa década em analise. Assim,
no documento sugere-se que 0s conselhos regionais possam incentivar os servigos de
psicologia nas universidades como as “clinicas-escolas” a adotar uma orientagdo politica, tal

como se transcreve abaixo, em direcdo a:

uma redefinicdo da concepg¢éo de objeto e dos meios de trabalho, onde o conceito de
doenca transcenda o plano individual, abrangendo o social em sua multi
determinagdo. Os modelos de atendimento devem estar voltados para a real
necessidade da populagdo em termos de promocédo de saude, ndo enfocando apenas
0s as-pectos individuais e doentes do cliente, mas ao con-trario, trabalhando pela
qualidade de vida e cidadania plena; (DOCUMENTO DO II CONGRESSO...,
1996).

A essa postura somam-se a observancia do trabalho interdisciplinar e interprofissional
para que ndo haja uma “cisd3o” no modo de conceber o “paciente” e ao que lhe acontece.
Sugere-se a implanta¢do de uma “Unidade de Servigos a Comunidade”, que funcionaria como
uma unidade de referéncia, trabalhando em parceria com varias institui¢fes: escolar, juridica,
etc., a fim de possibilitar ao aluno o contato com varios tipos de atuacfes do psicdlogo e de
garantir a comunidade promocéo de saude, qualidade de vida e cidadania.

Outro ponto em destaque no documento é em relacdo & abertura indiscriminada de
novos cursos, principalmente as do &mbito privado. O documento deixa claro a posicao
contraria do CFP em relagdo a abertura e funcionamento de novos cursos, sem terem sido

submetidos a uma rigorosa avaliacdo pelo Ministério da Educacéo e exige a participacao de
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mais atores sociais no processo de avaliagdo, sendo composta por representantes dos
conselhos de psicologia, sindicatos, Federagdo Nacional de Psicologia, conselhos de educacao
e saude, agéncias formadoras e representacdo estudantil. E inclusive elenca nove critérios a
serem adotados para a abertura dos novos cursos, em que estas instituicdes tenham que estar a

par dos:

a) dados sobre o mercado de trabalho e demanda social na regido; b) corpo docente
titulado e efetivamente contratado pela agéncia formadora; c) garantia de estagios
curriculares supervisionados; d) ementario das disciplinas que atendem aos critérios
de avaliacdo cientifica; €) projetos de investimento que garantam a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa, extensdo e qualificacdo docente; f) relacdo
Universidade Publica x Particular priorizando o ensino publico, gratuito e de
qualidade; g) fontes atualizadas de informacdes e de pesquisas; h) Curriculo Pleno
organizado de modo a cumprir os principios da formacdo profissional ja aprovados
no I CNP {p.24 e 25); i) levantamento do numero de cursos, de vagas e alunos
concluintes, na regido (DOCUMENTO DO Il CONGRESSO..., 1996).

Pede-se que os critérios de avaliagdo sejam esclarecidos e que o proprio conselho crie
mecanismos de atuacdo e articulacdo entre as entidades de psicologia para que implementem
acOes que fornecam a populacédo acesso as informacdes referentes as condi¢cdes do mercado de
trabalho para a atuacdo dos psicologos bem como das condi¢bes dos cursos de graduacdo de
psicologia.

A articulacdo politica entre diversos grupos é pontuada como ferramenta importante
para garantir maior pressao social, principalmente em relacdo ao governo. Assim, um dos
pontos principais desse documento, no que diz respeito ao tema da formacdo, é o incentivo
dessa articulacdo, cabendo ao conselho (regionais e federal) atuacdo junto aos conselhos
municipais, estaduais e nacionais de salde e educacdo, na tentativa de garantir veto aos novos
cursos; garantir representacdo e participacdo junto a Comissdo de Especialistas de Ensino de
Psicologia do MEC ficando a par ao maximo possivel das dimensGes que compbem a
construcdo do projeto nacional de formacéao do psicologo.

Esse documento ndo € especifico sobre a formacdo em psicologia, por isso, versa
sobre outros assuntos que dizem respeito a profissdo de psicologia, que ndo cabe levantar
aqui, mas € um documento importante, uma vez gue evidencia 0s interesses de um grupo em
relagdo ao tema da formacdo. Destacamos que no final do documento ha vérias notas de
repudios, sendo a primeira uma manifestagdo contraria ao Exame Nacional de Cursos,
justificando que este ndo consegue atender a uma avaliagdo qualitativa dos cursos
universitarios.

Outro encontro importante nessa rede de construgdo do projeto de formacdo da
psicologia foi o Forum Nacional de Formagéo, realizado em outubro de 1997, na cidade de
Ribeirdo Preto/SP. Teve como objetivos: “a) elaborar as diretrizes curriculares para o curso de

graduacdo em Psicologia; b) analisar a propostas de avaliagdo dos cursos de Psicologia,
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apresentada pela Comissdo de Especialistas de Ensino a Psicologia do MEC/SESU e, c)
elaborar estratégias de intervengdo institucional nos problemas da Formagdo do psic6logo.”
(FORUM NACIONAL DE FORMACAO, 1997).

Composto por trinta e oito delegados, o FOrum transcreve a posi¢do politica das
pessoas ali representadas e que eram na eépoca contrérias a forma de governo desempenhada
pelo presidente em exercicio, Fernando Henrique Cardoso, que assumia para a educagao 0s
padrdes do neoliberalismo, como dito outras vezes nesse trabalho e que é reiterado no
documento pelos participantes na afirmacdo dos seguintes principios a serem observados

pelos conselhos de psicologia em relagdo a educacdo:

1)Defender o sistema publico, gratuito e de qualidade de educacdo e as garantias de
seu funcionamento eficaz, combatendo as a¢Bes de sufocamento financeiros das
Universidades Federais, que vem sendo adotada desde o inicio do Governo F.H.C.
2) Combater as tentativas de transformacéo da natureza juridica da IES Federais que
venha propiciar que o Estado se desobrigue de sua manutengdo ou que venham a
transforma-las em agéncias de vendas de servigos como forma de financiamento.
Todas as deliberagdes referentes a Diretrizes Curriculares e Avaliagdo de Cursos
devem estar em consonancia com os principios acima (FORUM NACIONAL DE
FORMACAO, 1997).

O documento faz a sugestdo de algumas agdes que possam intervir nas politicas de
formagdo em psicologia, dentre estas a criacdo de comissdes de formacdo dentro dos
conselhos regionais para atuar diretamente junto as agéncias formadoras, aos docentes, aos
discentes, e entidades de psicologia, levantando discussdes sobre a formacgdo. Outra medida é
a proposta de criacdo da Associacdo Brasileira do Ensino de Psicologia (ABEP), que nesse
Férum ja tem um encaminhamento para que a mesma fosse criada em 1998, durante a
Reunido da Sociedade Brasileira de Psicologia (SBP). O entendimento dos participantes nesse
encontro acerca da criacdo dessa Associacdo € que, apesar de os conselhos de psicologia
poderem desempenhar algumas acGes em relagdo a esse tema, a criagdo de uma Associacdo
que pudesse ser formada por vérias pessoas de diferentes entidades, e com representacdo pelo
menos de grande parte de pessoas de regides diferentes do pais, possibilitaria outro lugar
politico dentro dessa tematica.

Desse modo, o estatuto da ABEP seria construido coletivamente pelo Férum de
Entidades, dos quais participavam: Sociedade Brasileira de Psicologia (SBP)/ Associacao
Nacional de Pods-Graduacdo e Pesquisa em Psicologia (ANPEPP)/Forum de
Entidades Nacionais de Psicologia (FENAPSI)/ Conselho Federal de Psicologia (CFP) e a
Entidade Nacional de Estudantes de Psicologia (ENEP). De fato, a ABEP foi criada e
atualmente continua a desempenhar importante papel nos assuntos referentes a formacao em

Psicologia.
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Podemos destacar mais outras duas medidas tiradas nesse FOrum, como a proposta de
organizagdo de um dossié nacional sobre as condigdes de trabalho dos profissionais e dos
cursos de psicologia. Segundo o documento esse dossié devera servir como referéncia a fim
de compor um parecer destinado ao Conselho de salde e para as a¢des contrarias a abertura
de novos cursos. A outra proposta é a realizacdo de pressdo social para que o MEC possa
compor a comissdo de avaliacdo dos cursos a partir das sugestdes elaboradas durante o Il
Congresso Nacional de Psicologia (CNP), tal como apresentamos anteriormente.

Para nortear os debates nesse Forum, tomaram como referéncia o documento
elaborado pela Comissédo de Especialistas do Ensino de Psicologia MEC/Sesu de 1995,
elencando algumas criticas a0 mesmo, solicitando que fossem revistas questdes relativas aos
estagios, estabelecendo-se parametros qualitativos e quantitativos aos mesmos, uma vez que
as questdes relativas ao estagio estavam circunscritas ao desempenho do supervisor, dentre
outras questdes. Importante destacar que esse documento expde que 0 mesmo nado invalida as
questBes propostas no Il CNP, tendo a intencdo, portanto, de somar as discussfes levantadas,
reafirmando reflexdes anteriores.

Seguindo as pistas que compBem 0s percursos pelos quais tramitou a construcdo das
Diretrizes Curriculares para o curso de Psicologia, temos a apresentacdo de duas minutas no
ano de 1999. A primeira versdo publicada no dia 12 de maio*’ e a segunda no dia nove de
dezembro®®. Tendo em conta as manifestaces das entidades envolvidas no processo, essas
minutas foram amplamente discutidas fazendo com que a Comissdo de Especialistas revisse

alguns pontos nas minutas. Assim, de acordo com a 22 versdo das Diretrizes de 1999:

Os debates sobre esse primeiro ensaio tiveram lugar em reunides com instituicfes de
ensino e com entidades profissionais, em varias regides do pais. [...] Estes debates
mobilizaram a preparacdo de vérias dezenas de documentos enviados para a
Comissdo, representando  propostas de oitenta  diferentes  entidades.
(DIRETRIZES..., 1999, [22 VERSAO]).

E lembrada no documento a articulacdo promovida pelo Conselho Federal de
Psicologia e pelos conselhos regionais, a fim de incentivar a participacdo dessas entidades,
bem como de instituicdes de ensino, e de representantes de estudantes. Dentro desse processo
de avaliacdo entre a 12 versdo e a 22, ressalta-se também a colaboracdo da SBP através de

pareceres®® elaborados por 17 consultores indicados por essa entidade®. Nesse momento

" http://www.abepsi.org.br/1999-diretrizescurricularesparaoscursosdepsicologialversao.pdf

*® http://www.abepsi.org.br/1999-diretrizescurricularesparaoscursosdepsicologia2versao.pdf

*® Uma busca foi realizada no sitio da SBP (http://www.sbponline.org.br/) para termos acesso a esses pareceres,
contudo, os mesmos ndo foram encontrados.

% E muito significativa a participacdo dessa entidade e mostra um peso maior entre as forcas que disputavam o
projeto de formagdo, uma vez que a SBP, é uma entidade que tem como seus representantes professores voltados
para a pesquisa, sobretudo comportamental, fazendo com que essa segunda versdo apresentada tenha em seu
contetdo um peso significativo na formagdo em pesquisa. A esse respeito consultar as teses de Costa (2008) e
Silva (2012).
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haviam 200 pedidos de aberturas de novos cursos e 30 em observacdo. Essas observacgdes em
locus das condic¢des desses novos cursos e a avaliacdo desses novos pedidos sdo citadas como
praticas incorporadas as reflexdes sobre as questfes que estavam sendo discutidas por todos
0s grupos envolvidos nesse processo e pela Comissdo de Especialistas (DIRETRIZES...,
1999, [22 VERSAQ]).

As duas versdes mantém a preocupacao apresentada desde 1995, sobre quais deveriam
ser os componentes “basicos” que sustentariam uma formagdo “sélida” em todo 0 pais,
deixando salvaguardados espacos para que as agéncias formadoras possam atender as
demandas locais. Em consonancia com os principios da LDB/1996 as propostas giram em
torno da perspectiva das “competéncias e habilidades” e traz a ideia ja apresentada em 1995
sobre as “énfases” curriculares, colocada como uma inovag¢ao na discussao sobre o curriculo,
porque seria uma alternativa ao modelo conteudista tdo criticado no curriculo minimo. E, por
fim, sustentam a ideia de trés perfis para os formandos: Bacharel, “Professor em Psicologia”
(licenciatura) e Psicdlogo, sendo que a titulagdo recebida seria apenas “Psic6logo”, cabendo o
aprofundamento, por exemplo, em pesquisa, no avan¢o dos estudos em uma Pds-Graduacao.

Em novembro de 2001, o Conselho Nacional de Educacdo aprova parecer da
primeira versdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (PARECER DO CNE, N° 1.314/2001).
Contudo, intensa manifestacdo de algumas entidades de psicologia e de instituicbes de ensino
superior fez chegar ao Conselho Nacional insatisfacdo em relacdo ao conteldo dessas
diretrizes.

As entidades que se manifestaram foram, primeiramente a ANPEPP, em documento
intitulado “Carta da ANPEPP ao Ministro: Documento contrario a versdo do CNE das
Diretrizes Curriculares”, datada no dia 03 de dezembro de 2001 e assinada por Maria Moura
(UERJ), Lino de Macedo (USP), Paulo Menandro (UFES), Oswaldo Yamamoto (UFRN) e
Mitsuko Antunes (PUC-SP). O conteldo inicial da carta elenca as ac6es ja estabelecidas pelo
Ministério da Educacdo a fim de realizar mudancas aos curriculos da educacdo superior.
Elogia a proposta das Diretrizes Curriculares que, segundo o mesmo, ja vinha apresentando a
importancia de sua aprovacdo, uma vez que durante esse processo de construgdo das
propostas varios cursos ja estavam sendo abertos, independente do trabalho das Comissdes de
Especialistas, por isso, a urgéncia em se trabalhar na melhoria das propostas e de sua
aprovacao tdo logo. Entrementes, ndo deixa de pontuar critica em relacdo ao modo como as
Comissbes de Especialistas estavam sendo formadas, sem a participacdo de entidades
representativas da psicologia.

Percebe-se que ha por parte dessa entidade maior consenso em aceitar as propostas

dessas diretrizes, uma vez que Vvarias de suas proprias proposi¢es foram atendidas nesse
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documento, contudo, ainda existiam pontos de insatisfacdo que de acordo com 0s mesmos
mereciam especial atencdo. Assim, a carta destaca 3 pontos que foram suprimidos: 1) o
estabelecimento de carga horaria minima para o funcionamento dos cursos; 2) o numero
méaximo de alunos por professor em supervisdo de estagio (anteriormente delimitava-se a
doze alunos) e 3) as atribuicbes do professor de psicologia (nivel licenciatura).

Em relacéo aos dois primeiros pontos a carta diz que eles ferem a qualidade do curso e
parecem atender unicamente as exigéncias da politica de mercado, que visa apenas uma
diminuicdo dos custos. Logo, ndo estabelecer carga horaria minima, deixaria em aberto uma
profusdo de cursos que concorreriam entre si, sem primar pela qualidade da formacéo ofertada
e no segundo ponto, que exigiria maior contratacdo de professores, caso continuasse
suprimida, causaria sobrecarga ao trabalho do professor além de reduzir a qualidade do
estagio pelo excesso de alunos. Em relacdo ao terceiro ponto, sobre as atribuicdes do
professor de psicologia, sua supressdo deixaria de provocar debates no campo da psicologia,
ao que se refere as interfaces entre psicologia e educacdo. Esse Artigo suprimido é o de
nimero 18, onde constava: "o professor de Psicologia pode inserir-se nos niveis de educacao
infantil, de ensino fundamental e de ensino medio, e nas modalidades de educacao especial,
educacdo profissional e educacdo de jovens e adultos”. No entanto, essa modalidade de
“perfil” possibilitada pelo curso de psicologia estava longe de ser resolvida, carecendo de
mais debates.

A maior critica que a carta traz, contudo, é em relacdo ao Artigo 6°, um artigo que fora
incluido na proposta pela Comissdo de Especialistas e que se refere as competéncias e
habilidades gerais do psicélogo. Esse artigo traz elementos extremamente voltados para o
campo da salde e principios da area médica:

Art. 6° - A formacdo em Psicologia tem por objetivo dotar o profissional dos
conhecimentos requeridos para o exercicio das seguintes competéncias e habilidades
gerais:

a) Atencdo a saude: os profissionais de salde, dentro de seu ambito profissional,
devem estar aptos a desenvolver aces de prevencdo, promocgdo, protecdo e
reabilitacdo da salde, tanto em nivel individual quanto coletivo. Cada
profissional deve assegurar que sua préatica seja realizada de forma integrada e
continua com as demais instancias do sistema de salde. Sendo capaz de pensar
criticamente, de analisar os problemas da sociedade e de procurar solu¢des para
0s mesmos. Os profissionais devem realizar seus servi¢os dentro dos mais altos
padroes de qualidade e dos principios da ética/bioética, tendo em conta que a
responsabilidade da atencéo a salde ndo se encerra com o ato técnico, mas sim,
com a resolugdo do problema de salde, tanto em nivel individual como
coletivo; b) Tomada de decisdes: o trabalho dos profissionais de saude deve
estar fundamentado na capacidade de tomar decisGes visando o uso apropriado,
eficacia e custo-efetividade, da forga de trabalho, de medicamentos, de
equipamentos, de procedimentos e de praticas. Para este fim, os mesmos devem
possuir competéncias e habilidades para avaliar, sistematizar e decidir as
condutas mais adequadas, baseadas em evidéncias cientificas; ¢) Comunicacéo:
os profissionais de salde devem ser acessiveis e devem manter a
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confidencialidade das informacGes a eles confiadas, na interacdo com outros
profissionais de saide e o publico em geral. A comunicacdo envolve
comunicacdo verbal, ndo verbal e habilidades de escrita e leitura; o dominio de,
pelo menos, uma lingua estrangeira e de tecnologias de comunicacdo e
informacdo; d) Lideranca: no trabalho em equipe multiprofissional, os
profissionais de salde deverdo estar aptos a assumirem posicGes de lideranca,
sempre tendo em vista 0 bem estar da comunidade. A lideranca envolve
compromisso, responsabilidade, empatia, habilidade para tomada de decisGes,
comunicagdo e gerenciamento de forma efetiva e eficaz; e) Administracdo e
gerenciamento: os profissionais devem estar aptos a tomar iniciativas, fazer o
gerenciamento e administracéo tanto da forga de trabalho, dos recursos fisicos e
materiais e de informacdo, da mesma forma que devem estar aptos a serem
empreendedores, gestores, empregadores ou liderangas na equipe de saude; f)
Educacdo permanente: os profissionais devem ser capazes de aprender
continuamente, tanto na sua formagdo, quanto na sua prética. Desta forma, 0s
profissionais de salde devem aprender a aprender e ter responsabilidade e
compromisso com a sua educacdo e o treinamento/estagios das futuras geracdes
de profissionais, mas proporcionando condicfes para que haja beneficio matuo
entre os futuros profissionais e os profissionais dos servigos, inclusive,
estimulando e desenvolvendo a mobilidade académico/profissional, a formagédo
e a cooperagdo através de redes nacionais e internacionais (PARECER DO
CNE, N°1.314/2001).

A inclusdo desse artigo causou muito estranhamento também entre outras entidades:
CFP, ABEP e CONEP, que 10 dias depois de sua publicacdo, a ANPEPP publica uma carta
denominada: “Carta Aberta a populacdo do CFP, ABEP e CONEP- Contraria as Diretrizes
Curriculares. Diretrizes Curriculares: um risco para a sociedade” (CARTA ABERTA A
POPULACAO..., 2001).

Ambos 0s grupos ndo reconhecem esse conjunto de habilidades e competéncias
voltadas como estavam para a area da salde, por meio desse viés médico. Na carta da
ANPEPP eles argumentam que parece ter havido apenas uma “inser¢do” do campo da
medicina para psicologia, sem 0s ajustes necessarios, sem levar em consideracdo o que de fato
¢ da atribuigdo da psicologia, como por exemplo: “uso apropriado de medicamentos”, que ndo
compete ao profissional de psicologia fazer tal avaliacdo, bem como demais elementos que
aparecem nesse texto, restringindo o fazer do profissional de psicologia ao campo da salde,
tal como explicitam na carta da ANPEPP (2001, p. 03):

Mesmo conceituando saude de forma muito abrangente, julgamos que tal vinculagéo
ndo é apropriada, até mesmo por ndo reconhecer que a formagdo em Psicologia ndo
prepara apenas 0 profissional, no sentido mais usual do termo, mas também o
pesquisador.

A carta aberta do CFP, ABEP e CONEP por outro lado, imprimem um caréater politico
mais emblematico de oposi¢do as Diretrizes, considerando-as como um retrocesso em relacdo
as varias conquistas realizadas pela Psicologia no Brasil, em direcdo a construcdo de uma
profissdo mais preocupada com as demandas sociais.

Iniciam a carta justamente fazendo critica a esse Artigo 6°, que reduz as possibilidades

ja ampliadas de atuacéo da psicologia:



136

Os psicologos, nesses 40 anos de profissdo, desenvolveram praticas em diversas
areas, como a educacéo, o trabalho, as organizagGes em geral, o judiciario, esportes,
comunidade, enfim, a Psicologia expandiu sua contribuicdo para muitos espacos
além da clinica e as competéncias necessarias ndo sao as que estdo descritas no texto
das diretrizes (CARTA ABERTA A POPULACAO..., 2001, p. 01).

Outra preocupacdo expressa na carta aberta é em relacdo a essa estratificagdo de trés
perfis (bacharel, licenciatura e psicélogo) que todo o processo vem sustentando até esse
documento de 2001 (Parecer do CNE, n° 1.314/2001). Para essas entidades isso criaria uma
espécie de formagao “especialista”. O que se desejava é que essa formacgdo fosse ampliada,
capaz de proporcionar uma formagédo “generalista”, portanto, com a dissolugdo desses perfis,
a fim de ndo desarticular a pesquisa do ensino das intervencdes técnicas, ou seja, acreditavam
na articulacdo entre ciéncia e profissdo. Essa preocupacao, ja vimos anteriormente, vem sendo
buscada como uma “bandeira de Iuta” por esses grupos que assinam a carta aberta, onde se
desenvolve o conceito de “ciéncia” na formagdo para que se transforme em um meio de
possibilitar ao futuro profissional atitude critica diante das realidades as quais vai trabalhar.

Assim, a carta aberta funciona também como um manifesto de oposicdo as demandas
do mercado neoliberal que estdo atuando na educagdo, as suas propostas embutidas na
construcdo dessas diretrizes e que visam apenas satisfazer aos interesses dos grupos que
transformaram a educacdo em mais um campo de investimento econdmico ferindo a

capacidade de transformacéo social da educacao:

Por fim, as diretrizes curriculares para a formacéo em Psicologia véo, se aprovadas,
esfacelar a Psicologia em pedagos profissionais, produzindo, com certeza, uma
reducdo do campo de atuacdo as dareas tradicionais, pois propdem énfases
curriculares que colocardo, nas maos dos empresarios da educacéo, as decisdes sobre
qual psicélogo priorizar e que psicélogo formar. [...] Nossa formagdo vinha se
construindo como uma formacdo generalista e integrada, capaz de colocar, no
mercado, um profissional dotado de uma competéncia geral, guiado pelas demandas
sociais. Se aprovadas essas diretrizes, serdo as questdes de concorréncia e de lucro
que passardo a interferir nesse percurso (CARTA ABERTA A POPULACAO...,
2001, p.01).

Apds essas manifestacbes, o Ministério da Educacdo publica em 20 de fevereiro de
2002 o Parecer CNE 072/2002, deixando claro que o documento das diretrizes manteria toda a
estrutura e conteldo anteriores, com excec¢do das competéncias gerais (principal alvo de
critica dos dois grupos), que sofreriam algumas alteracfes, permanecendo o carater
“especialista” com a formagdo para os trés perfis a serem explicitados por cada instituigéo.
Embora se diga que a principal formagao a ser oferecida seja a de “psicélogo”, tanto que o
nucleo comum do curso de psicologia deve constituir “competéncias e habilidades™ basicas
para a formacédo do Bacharel, por exemplo.

Diante dessa situacdo a Sociedade Brasileira de Psicologia, em sua XXXII Reuniéo

anual em outubro de 2002, em assembleia geral aprova uma mocéo a presidéncia da Camara



137

de Educagdo Superior, representado pelo Sr. Dr. Arthur Roquete de Macedo. Solicita-se com
essa mocdo a aprovacdo do Parecer CNE 072/2002 e pede-se vistas ao “Artigo 3°” que foi
omitido da proposta original: “A formac¢do em Psicologia deve estruturar-se em curso de
graduacao intitulado CURSO DE PSICOLOGIA”. O argumento em favor da recolocacao
desse artigo é de que o mesmo preservaria a identidade do curso e da profissdo, evitando
assim a aprovagdo de outras modalidades de cursos que teriam autorizacdo para atuar no
campo da Psicologia. A ndo aprovagdo do parecer estaria criando uma “indefini¢do lesiva
para 0 ensino de psicologia”, visto o prolongamento dessa situacdo de espera pelas
orientacdes para o ensino de psicologia pelas instituicdes de ensino superior (MOCAO DA
SOCIEDADE BRASILEIRA DE PSICOLOGIA..., 2002).

Mas, as entidades continuavam a pressionar o Ministério da Educacdo a rever as
Diretrizes Curriculares de Psicologia que, segundo Costa (2008), tem o Parecer 072/2002
devolvido ao Conselho Nacional de Educacdo a fim de rever as reinvindicaces elaboradas
pelo Férum de Entidades de Psicologia, que havia se reunido em dezembro de 2001 e
construido um conjunto de propostas alternativas.

Essa abertura para negociacdo ndo foi nada facil, como analisa Costa (2008), uma vez
que as componentes da Comissdo de Especialistas foram bem atuantes na Sociedade
Brasileira de Psicologia (SBP), importante entidade da Psicologia, a qual se posicionava
contrariamente as ideias defendidas pelo grupo constituinte do Férum. Na década de 1990 a
SBP fazia parte do Férum, mas em 2001 retirou-se do mesmo. Assim, a mocao apresentada
pela SBP marca seu lugar na disputa pelo projeto de Psicologia, medindo forcas contra as
demais entidades.

Diante desse embate, o prof. Efren Maranh&o coordena um encontro realizado em 15
de dezembro de 2003, em uma audiéncia publica no Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
acerca das Diretrizes Curriculares de Psicologia, e solicita aos integrantes do Férum de
Entidades e da SBP que elaborem em conjunto uma Unica proposta a ser apresentada ao CNE.
Como o debate estava posto a publico, ndo se tratava mais de alimentar as tensdes existentes
dentro do préprio campo da psicologia, se ndo seria preciso criar um curso especifico para
cada area de saber que disputava esse projeto. Obviamente isso ndo seria possivel, e a
preocupacdo tinha que se centrar na qualidade da formacdo que estava em questdo nesse
momento. Assim, como ressalta Costa (2008), ambos os lados tiveram que fazer concessoes

para que o documento final saisse com a preservacao de propostas dos dois grupos*.

51 Sugiro a leitura do trabalho realizado por Costa (2008) para ter acesso a mais informagdes sobre o que cada
grupo concedeu ou ndo. Aqui nesse trabalho me restringirei a contar apenas o percurso, como forma de dar
visibilidade a existéncia desse movimento de luta que se deu em torno da confecgdo de um projeto de formacgéo
para o curso de psicologia no Brasil.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Psicologia sdo aprovadas
apenas em 2004, pela Resolugdo CNE/CES 08/2004, depois de algumas modificagcbes em que
varios dos elementos sdo mantidos, mas muda-se, sobretudo, o carater da formacao que passa
apenas a adotar a titulagdo de “Psic6logo”, ndo pontuando mais especificacbes em termos de
bacharelado, formacgdo de professor e formacdo de psicélogo. A formacgdo de professor é
evidenciada apenas no 13° Artigo, que a coloca como uma formacéo especifica que deve
seguir o proposto pelas Diretrizes Curriculares para a Formacao de Professores da Educacéo
Basica. Esse fato desembocou na retirada das licenciaturas na maioria dos cursos de
psicologia no Brasil, alegando-se que ndo havia mercado para esse profissional e ndo havia
também procura pelos estudantes para realizar essa formacéo.

Desse modo, como a formacdo de professor de psicologia tinha ficado em lugar quase
esquecido pelos debates ocorridos no VI Congresso Nacional de Psicologia, que estabelecia a
gestdo do Conselho Federal e dos Regionais para os anos de 2007-2010, aprova-se nesse
congresso a tese de inserir e qualificar os profissionais em psicologia que atuariam no ramo da
educacdo. Assim, de acordo com a Carta da ABEP, conhecida como “Carta de Salvador”, de
11 de maio de 2011, nova mobilizacdo comecou a se dar pelo Forum de Entidades. Este
elaborou uma campanha nacional intitulada: “Oito razGes para aprender Psicologia no Ensino
M¢dio” e a ABEP ficou responsavel pela condugdo dos trabalhos (CARTA DE SALVADOR,
2011).

O ano de 2008 foi eleito o “Ano tematico da Educagdo” pelo Conselho Federal de
Psicologia, que junto com a ABEP e a Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e
Educacional realizaram varios debates sobre a inser¢do do psicélogo como professor no
ensino médio. Nesse mesmo ano é realizada uma publicag¢do pelo CFP de “textos geradores”,
contendo quatro textos para subsidiar as discussBes: http://site.cfp.org.br/wp-
content/uploads/2008/08/ano-educacao.pdf.

Em 15 de margo de 2011, pela Resolucdo de n° 5, é lancada pelo Conselho Nacional
de Educacdo, novas Diretrizes Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia,
estabelecendo normas para o projeto pedagdgico complementar para a Formacdo de
Professores de Psicologia. Essa Resolugdo mantém o conteudo das Diretrizes anteriores do
ano de 2004, e amplia no Artigo 13° em oito paragrafos as especificagdes para a Formacéo de
Professor, estabelecendo a carga horaria de aulas e estagio para a mesma, ficando como uma
formacao a ser oferecida obrigatoriamente pelas agéncias de formacao e optativa para o aluno.

Nessa nova versdo amplia-se o entendimento dessa formagdo na licenciatura,
vinculando-a a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio, a Educacdo Especial e a
Educacao Profissional, buscando ampliar o entendimento da atuacdo na educacéo de forma a


http://site.cfp.org.br/wp-content/uploads/2008/08/ano-educacao.pdf
http://site.cfp.org.br/wp-content/uploads/2008/08/ano-educacao.pdf
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perspectiva-la em termos politicos, éticos, socioculturais, etc. Esse € 0 espa¢o que tem sido
criado dentro da Psicologia para se repensar a relacdo da Psicologia com a Educacgéo, que
muitas vezes fica restrita as acdes do tipo: avaliacdo e diagnostico.

Diante desse novo impulso dado & Formag&o do Professor de Psicologia, 0 CREPOP>?
lanca as “Referéncias Técnicas para atuagdo de psicologas (os) na Educacdo Basica” em
2013, que contou com o apoio de algumas entidades: Férum de Entidades Nacionais da
Psicologia Brasileira (FENPB), a Associacdo Brasileira de Psicologia em Emergéncias e
Desastres (ABRAPED), a Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional
(ABRAPEE) e a Associacao Brasileira de Ensino de Psicologia (ABEP).

Para construir essas referéncias a rede do CREPOP realizou um processo investigativo
junto as psicélogas(os) que ja estavam atuando em politicas da Educagdo Bésica. A pesquisa
foi realizada entre marco e abril de 2009, em duas etapas: uma nacional, por meio de
instrumento on line a fim de coletar informacdes descritivas sobre esse profissional; e outra
local, a partir da ajuda dos Conselhos Regionais em que unidades do CREPOP estavam em
funcionamento, ou seja, em dezessete Conselhos a época. A pesquisa demonstrou que um
numero reduzido de psicdlogas trabalhava na Educacdo Basica (cerca de 18%), concentrando-

se na rede de ensino privada. E que havia trabalhos bem diversificados sendo realizados:

[...] existem profissionais desenvolvendo agdes direcionadas a Educagdo Basica, &
Educagdo Especial/Inclusiva e na interface entre educacdo e salde. E ainda ha
psicélogas (0s) que atuam como docentes, na gestdo e na coordenacdo de equipes,
servicos e programas, no atendimento de alunos, na orientacdo de alunos, familiares
e professores, na capacitagdo de professores e educadores e na supervisdo de
estagidrios (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2013, p. 21).

O principal desafio apontado pelas (os) profissionais foi o de desvincular o trabalho
desse profissional, muitas vezes identificado pela populacéo e por outros profissionais como
trabalho “clinico”, desse entendimento e realizar agOes diferentes da intervencao
psicoterapeuta. Desse modo, para melhor organizar esse “campo” de atuagdo, as referéncias
foram construidas tendo como parametros a Politica Nacional de Educacdo, e em preceitos
tedricos e éticos da psicologia. Sendo assim, esse documento trata da atuacdo do psicologo na
Educagdo Bésica, ampliando as dimensfes desse trabalho vinculado & &rea da Psicologia
Escolar e Educacional, pela via do trabalho como psicélogo escolar e como professor.

Contudo, apesar de aprovadas essas diretrizes com vistas a formacgéo do professor de
psicologia, ndo temos no ensino médio a insercdo do professor de psicologia, como aponta

Angela Soligo (2010), apenas como obrigatdrias em cursos técnicos e profissionalizantes. De

52 0 CREPOP é o Centro de Referéncia Técnica em Psicologia e Politicas Ptblicas, uma importante ferramenta
de trabalho do Conselho Federal de Psicologia que tem fornecido contribui¢des aos profissionais a partir de
debates, pesquisas nacionais e regionais sobre as condigdes e experiéncias de atuacdo. O resultado dessas acOes
geralmente circulam sob a forma de publicacGes de referéncias técnicas.
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acordo com a autora, a psicologia aparece como um tema transversal nas Diretrizes para a
Educacgdo Basica, e isso ndo tem agradado aos profissionais que tem trabalhado com essa
tematica, porque a experiéncia tem mostrado que ela fica subtraida, deixando de ocupar um

lugar onde poderia dar mais contribuigdes;

Nos pardmetros curriculares, faz-se mencdo a dois processos importantes: a
desnaturalizacéo e o estranhamento, ou seja, formar um cidadao que seja capaz de se
fazer perguntas, de questionar, de pensar sobre a situacdo atual, de ndo ver as
representacdes de mundo contemporaneas como haturais, como imutaveis. Nesta
direcdo, nds acreditamos que as Ciéncias Humanas, de um modo geral, ¢ a
Psicologia, de um modo especifico, tém muito a contribuir. A Psicologia, na medida
em que busca compreender as subjetividades na perspectiva da cultura, da
sociedade, tem desenvolvido contelidos, conhecimentos e estratégias de ensino que
véo contribuir com esta formagdo (SOLIGO, 2010, p.10).

Nesse sentido, as entidades representativas da psicologia vém buscando junto a
Camara e ao Senado Nacional a reinsercdo® da psicologia como “disciplina” na rede de
educacdo basica — os projetos que estdo em andamento nessas instancias sdo: PL 1641/2003
de autoria do Dep. José de Ribamar Costa Alves - PSB/MA, PL 105/2007 de autoria da
Deputada Luiza Erondina PSB/SP e PL 6642/2006 Apensados: PL 105/2007 e PL 2240/2007,
autor: Senador Federal Alvaro Dias — PSDB/PR. O desdobramento dessa luta também tem
sido realizado dentro das proprias universidades, para que privilegiem a formacdo dos
professores e se busque a compreensdo da importancia dessa formacdo como maneira de
problematizar a realidade educacional e o tipo de sociedade que estd sendo construida,
contribuindo assim com a formac&o dos jovens, de modo ético e critico, e ndo se transformar
apenas em mais uma “luta” “corporativista” por espacos de trabalho, ou permitir que a
psicologia seja usada como tecnologia disciplinar a fim de “adaptar” os sujeitos ao mercado
de trabalho (KOHATSU, 2010).

Esse debate esta em nossa atualidade se renovando, portanto, motivo para
continuarmos a incentivar o aprofundamento dessas discussdes, seja dentro das universidades,
com as entidades representativas, bem como com a sociedade de modo geral, para que nao
fique isenta dessas praticas que interferem sobremaneira no modo de vida das pessoas.

A fim de dar continuidade aos processos que constituiram as possibilidades de
construcédo do Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Psicologia da Universidade Federal do
Pard, passaremos para a segunda subsecdo desse topico abordando alguns tramites dos

processos locais.

53 A psicologia enquanto disciplina compunha o curriculo das Escolas Normais em 1890. No ensino médio
regular, a partir de 1942, pela Reforma Capanema, ela ainda era conteldo obrigatério e torna-se conteido
optativo em 1961, sendo retirada de vez dos curriculos em 1971, durante a Ditadura Militar (SOLIGO, 2010).
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4.2 Documentos que formam a psicologia: a construcao local

Para a composicdo dessa segunda parte os documentos selecionados para anélise
foram: 1) Plano de Desenvolvimento Institucional — 2011 a 2015 da Universidade Federal do
Pard; 2) Plano de Desenvolvimento Institucional — 2005 a 2010 da Universidade Federal do
Pard; 3) Resolucdo 3.633, de 18 de fevereiro de 2008 que aprova o Regulamento de Ensino de
Graduacdo no ambito da UFPA; 4) Diretrizes Curriculares para os cursos de Graduacgdo da
Universidade Federal do Para — Cadernos da PROEG 7, 2005 e 5) Projeto Politico-
Pedagogico do Curso de Graduacéo em Psicologia da UFPA, 2010.

Os critérios utilizados para a selecdo desses documentos foram as préprias referéncias
que sdo feitas aos mesmos para a elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de
Psicologia, tal como consta na introducdo deste documento, com excecdo do Plano de
Desenvolvimento de 2011 e do Caderno da PROEG 7. O Plano de Desenvolvimento de 2011
foi selecionado por ser o documento em vigor na atualidade que orienta as aces da UFPA,
uma delas sendo o funcionamento e avaliacdo dos cursos de graduacdo, além de ter sido
realizado comparacdes com o PDI anterior e verificado que houve mudancas significativas de
sentidos a serem exploradas nesse documento, ja que quando o Projeto do Curso de
Psicologia (2010) foi entregue ao CONSEP estava sendo finalizado o Plano anterior. O
caderno 7 da PROEG, por sua vez, foi aventado por tratar-se de uma resolucdo que norteia a
confeccdo dos curriculos dos cursos de graduacdo da UFPA e, ap06s a leitura do mesmo,
constatou-se que ele traz elementos considerados importantes para evidenciarmos na
discussdo que pretendemos realizar nesse momento.

Inicialmente, a delimitacdo desses documentos ndo existia. Apenas o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) estava proposto para a analise nessa secdo. Contudo, durante a leitura e
tratamento dos documentos de circulacdo nacional da secdo anterior foi-se comecando a
pensar em uma nova “garimpagem” acerca dos documentos oficiais, de circula¢do local, que
estariam cortando o PPP. Para tanto, foi realizada uma busca no sitio da UFPA: www.ufpa.br,
entrando em todas as abas, fazendo-se uma varredura pelo funcionamento e estrutura da
Universidade Federal do Pard (UFPA), a fim de conhecer sua organizacdo e tentando
identificar assuntos relacionados a graduacdo, seu funcionamento e avaliacdo. O link ao qual
nos concentramos foi 0 da Pro-Reitoria de Ensino de Graduacdo: http://www.proeg.ufpa.br/,
no qual consta que a funcao dessa Pro-Reitoria €:

[...] coordenar as atividades pedagdgicas e a administragdo académica dos cursos de
graduacdo da Universidade. Promove estudos para viabilizar mudancas na politica
educacional da UFPA, aprimorando o ensino da graduagdo, e a realizacdo de
projetos, que proporcionem a melhoria da realidade do Estado através do
conhecimento.


http://www.proeg.ufpa.br/
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Essa Pro-Reitoria € uma das sete instituidas pela UFPA, a saber: Pro-Reitoria de
Administracdo (PROAD), Pré-Reitoria de Extensdo (PROEX), Pro-Reitoria de Gestdo
Pessoal (PROGEP), Pré-Reitoria de Relagdes Internacionais (PROINTER), Pré-Reitoria de
Pesquisa e Pos-Graduacdo (PROPESP) e Pro-Reitoria de Planejamento e Desenvolvimento
Institucional (PROPLAN).

Os documentos normativos emitidos por esta Pro-Reitoria sd0 o Regulamento do
Ensino de Graduagdo (2008 e 2013), e aos que se referem a avaliagdo e curriculo sdo: Sete
itens para adequacdo do PPP°* ao Regulamento; Caderno 7 da PROEG: Diretrizes
Curriculares (2005); Roteiro para Elaboracdo do PPC além de disponibilizar a Resosulcéo do
CNE acerca da duracéo e carga horaria dos cursos de licenciatura.

Sendo assim, destes documentos foram circunscritos o Regulamento de Ensino de
Graduagdo (2008), por ser o documento em vigéncia durante a elaboracdo do Projeto
Pedagogico de Psicologia (2010). Tomou-se a decisdo de permanecer apenas com esse
documento e ndo com o de 2013, apos fazer uma leitura comparativa entre todos os elementos
que compdem ambos os documentos a fim de verificar se havia mudancas significativas de
sentidos. Constatou-se que as alteragdes realizadas estdo no ambito da reformulagéo de alguns
Artigos, que ora estavam em duplicidade, ou extensos e foram enxugados, mudancas na
redacdo com o desmembramento de alguns paragrafos e a supressdo de outros; mudancas
pontuais em relacdo a situacdo de reprovacdo e dependéncia dos discentes, alterando o
namero de disciplinas de 2 para 3 a serem consideradas na avaliacdo da reprovacdo ou
dependéncia, visando ampliar a possibilidade do aluno concluir o curso.

Contudo, os sentidos principais que norteiam a confeccdo desses documentos
permanecem sob a l6gica da organizacdo do curriculo e do aproveitamento dos estudos pelo
viés das “habilidades” e “competéncias”. Dentre as mudangas realizadas, destaca-Se 0 item
sobre a ‘“Avaliagdo e Acompanhamento dos Cursos” onde ¢ acrescentada no novo
Regulamento (2013) uma ferramenta de auto-avaliacdo dos cursos de graduacdo chamada
“Sistema de Avaliagdo On-Line: SIAV”*®. Acredita-se que essa ferramenta foi introduzida
para se adequar as novas tecnologias de avaliacdo usadas pela Universidade Federal do Par3,
tal como iremos ver no Plano de Desenvolvimento Integrado do ano de 2011 a 2015. Os

objetivos ligados a essa avalicdo permanecem, tal como exposto no documento anterior.

> Em relagdo aos projetos pedagdgicos dos cursos, ora 0s documentos os tratam como “Projeto Politico-
Pedagogicos”, ora como “Projeto Pedagdgico Curricular”, assim, optou-se por usar a nomenclatura utilizada pelo
respectivo documento que estiver sendo tratado, ou simplesmente “projeto pedagogico”, ja que ndo se encontrou
nenhuma explicacdo, pelo menos redigida nesses documentos, sobre a escolha de tal designacéo.

%*Essa alteragdo pode ser verificada na Segéo 11, do Capitulo X da Resolucéo n. 4.399 CONSEPE, de 14.5.2013
— Anexo, especificamente no Art. 90.
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Passaremos, entdo, para as séries analiticas que compdem a leitura transversal dos

documentos:

4.2.1 Séries analiticas

I) Governamentalidade e avaliacéo institucional

Escolhemos essa série como um operador analitico sobre os modos como a
governamentalidade se da nas universidades, em especial em relacdo a graduacdo em
Psicologia na UFPA e de como que a avaliacdo institucional tem funcionado enquanto
importante estratégia para a realizacdo dessa governamentalidade. A avalicdo é um dos
elementos em destaque quando lemos os documentos em questdo, e que mobilizam uma gama
de analises sobre 0 modo como funcionam e aos interesses aos quais estdo mais preocupados
em responder.

A governamentalidade é um conceito importante trabalhado por Michel Foucault nos
cursos lecionados no Collége de France entre 0s anos de 1977 a 1980, a saber: “Seguranga,
Territorio e Populagdo” (1977-1978), “Nascimento da biopolitica” (1978-1979) e o “Governo
dos vivos” (1980). Apos proferir cursos em que desenvolve a analitica acerca do modo como
entendia o funcionamento do poder, a partir de uma forma mais difusa e produtiva, o pensador
vai fazer relacdo entre os modos como a vida passa a se tornar alvo de investimento do poder,
especificamente investimentos em individuos (disciplinares) e corpo populacao (biopolitica),
formando um conjunto maior de apropriacdo e governo dos corpos como biopoder. Essa
analitica nos € interessante porque amplia os modos como o poder € exercido, nos fazendo ir
atras dos diversos mecanismos e estratégias utilizadas na “arte de governar”.

Nesse sentido, no curso “Seguranga, Territorio e Populacdo”, o autor trabalha a
biopolitica numa abrangéncia maior, inserindo-a nas “artes de governar”, as quais ele buscara
explicar situando os agenciamentos que sdo elaborados a fim de conduzir a conduta dos
individuos e das coletividades, de dirigi-las e mais adiante nos cursos de 1980 a 1984,
retomando as praticas dos cuidados de si na cultura greco-romana, vai abordar o governo
desse sujeito por si mesmo. Assim, governamentalidade é o termo designado por ele para falar
das diversas modalidades de governamento, desde a pastoral, as de razdo do Estado, as
liberais e as contemporaneas neoliberais.

Para o desenvolvimento dessa série iremos nos concentrar nos modos de
governamento neoliberais para situar a analitica dos direcionamentos do poder no presente, e
mais acerca do neoliberalismo, tracamos tal como o fez Foucault, de delimitar que o

neoliberalismo nao ¢ algo “homogéneo”, assim, existem modalidades diferentes de



144

neoliberalismo como ele cuidou de explicar em “Nascimento da biopolitica”, ao exemplificar
o tipo de neoliberalismo praticado na Alemanha e o tipo vivido nos Estados Unidos. Desse
modo, a “versdo”, se podemos assim chamar, do modelo de neoliberalismo que tem sido
praticado no Brasil esta muito mais proximo do modelo americano, ampliando seu
funcionamento dos setores econdmicos aos modos de vida em geral da populagédo, agindo
como uma racionalidade dos modos de ser.

Desse modo, nos propomos a pensar como essa governamentalidade vem incidindo na
educacdo, tomando esses corpus documentais como instrumentos de analise iniciando pela
questdo da “avaliagdo institucional”.

A avaliacgdo das universidades por meio da avaliacdo dos cursos e dos discentes tem se
tornado cada vez mais uma estratégia utilizada para “medir” a “qualidade” da educagio.
Desde quando a educacdo passou a ser alvo das praticas neoliberais, ela foi inserida e tem sido
constituida dentro de uma logica enunciativa de elemento “chave” ou “fundamental” para o
desenvolvimento econdmico e social, e assim podendo ser capaz de participar do jogo
concorrencial mundial da producdo do conhecimento, tal como podemos observar na
apresentacdo da 12 edicdo da publicacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao
Superior (SINAES):

N&o basta assegurar o direito & educacdo como direito de todos a ser garantido pelo
Estado. Para que a Educacdo Superior possa efetivamente cumprir o seu papel
estratégico, novas exigéncias precisam ser consideradas. Esta nova realidade — a
desigualdade diante do conhecimento — coloca os paises desenvolvidos em posicéo
privilegiada em face do hemisfério sul, e essa nova forma de desigualdade é o mais
importante desafio a ser enfrentado por paises, como o Brasil, que ndo queiram
aceitar a divisdo entre nagbes produtoras e consumidoras de conhecimento e
tecnologia (SINAES, 2007, p. 14).

Assim, no préprio documento se reconhece que tem se dado muita énfase aos
resultados ou produtos obtidos pelas instituicdes de ensino superior, centrando-se em aparatos
normativos e instrumentos de avaliagdo considerados mais “objetivos” e que, na verdade,

permitem uma maior circularidade de informacdes comparativas. Desse modo,

As avaliagbes somativas, os mecanismos de controle, regulagdo e fiscalizagdo e a
prestacdo de contas tem tido presenca muito mais forte que as avaliagdes formativas,
participativas, voltadas aos processos, as diversidades identitarias e & complexidade
das instituicdes (SINAES, 2007, p. 20).

A fim de atender as exigéncias acerca do cumprimento das avaliacbes a serem
realizadas, séo recorrentemente elaboradas varias formas de avaliar. O SINAES destaca as
duas principais formas que tém sido usadas no Brasil: 0 modelo anglo-americano,
caracterizado por sistemas predominantemente quantitativos e que visam a produzir
resultados classificatorios, e o modelo holandés e francés que trabalham combinando

dimensGes qualitativas e quantitativas, enfatizando a avaliacdo institucional e a analise.
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Quando se toma por referéncia a avaliacdo de inspiracdo inglesa, levando-se em
consideracdo a atual crise do ensino superior, sdo enfatizadas as questdes de “eficiéncia” e
“ineficiéncia” das institui¢des, uma vez que sdo tomadas como um “incremento do mercado
de trabalho” (SINAES, 2007, p. 20). Predomina a analise técnica, mensurando indicadores
quantitativos sobre o ensino, a pesquisa e as atividades prestativas a comunidade, fazendo um

balango das dimensdes “mais visiveis e facilmente descritiveis™:

[...] medidas fisicas, como area construida, titulacdo dos professores, descricdo do
corpo docente, discente e servidores, relacdo dos servidores, dos produtos, das
formaturas, volumes de insumos, expressdes numéricas supostamente representando
qualidades, como no caso de numero de citagdes, muitas vezes permitindo o
estabelecimento de rankings de instituicbes, com sérios efeitos nas politicas de
alocacéo de recursos financeiros e como organizador social de estudantes e de
profissionais (SINAES, 2007, p.20-21).

Quanto a orientacdo holandesa/francesa, busca-se superar essa visao sobre a avaliacao
que acaba ganhando uma conotacdo mais regulatoria. Ela tem uma preocupagdo mais voltada
para a reflexdo das fungdes ou “papéis” desempenhados pela universidade, entendendo-a
como “multipla”. Tanto a pratica quanto objetos e efeitos da avalicdo sdo incorporados em
analise, com énfase nos juizos de valor e ndo em juizos de fato.

Essas duas “visdes” apresentadas sobre as avaliagdes que se tem recorrido no Brasil
consubstanciam por sua vez um terreno de lutas engendradas a partir de perspectivas distintas
sobre o ensino superior, dos quais se destacam diversos atores: professores, entidades
representativas dos professores, estudantes, organismos de governo, em que alguns tentam
retomar a dimensdo publica da educacdo, enquanto outros acabam defendendo e afirmando a
I6gica da eficiéncia e da competividade, proprias do mundo econémico. Assim, se até inicio
dos anos de 1980 ndo se tinha tanta importancia sobre a avaliacdo, apds essa década os
interesses sobre ela crescem.

Dentre os destaques dessa preocupacao estdo o aumento de numero de instituicdes e
respectivas matriculas, cabendo a avaliagdo justificar para a sociedade os investimentos feitos
nas IES. Cria-se entdo, em 1983, o Programa de Avaliacdo da Reforma Universitaria (PARU),
que sob a geréncia do governo militar a avaliacdo tinha um carater muito mais punitivo;
seguindo-se em 1985, ja sob a Nova Republica, mais uma proposta de avaliacdo a ser
realizada pelo Grupo Executivo para a Reforma da Educacdo Superior — considerado um
grupo de alto nivel do MEC -, estes numa concepcao regulatoria tinham a avaliagdo como um
contraponto a autonomia das universidades, que deveriam seguir as exigéncias internacionais
de producdo académica. Isso acabava implicando diretamente nos recursos destinados as IES,

sendo mais investidos nos chamados “Centros de Exceléncia” (SINAES, 2007).
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Entretanto, modos de resisténcia a essas formas de avaliar e a seus efeitos foram sendo
tracados. O documento destaca o surgimento do Programa de Avaliacdo Institucional das
Universidades Brasileiras (PAIUB), em 1993. Nesse momento temos o governo do Brasil
com o Presidente Itamar Franco, que acaba sendo mais flexivel ao dialogo intermediando
entre a comunidade académica e 0 MEC. A adesdo pelas universidades a esse programa se
fazia de forma voluntéria e iniciava com a auto-avaliacdo, culminando numa avaliagdo
externa. Este programa valorizou a chamada “experiéncia formativa”, estreitando o debate
com a comunidade académica e com a sociedade. E apesar de ter tido uma breve vida,
conseguiu promover uma mudanca na cultura de avaliagdo das universidades e de sua
dindmica, resgatando a legitimidade da avaliagdo como um agente na promocao de mudangas
e ndo mais como estava sendo tratada como mecanismo de inspecdo apenas (SINAES, 2007).

Esse programa teve o apoio do MEC interrompido quando assume 0 governo
Fernando Henrique Cardoso, restringindo esse modo de concepc¢do as avaliagBes internas.
Com as Leis 9.131/1995 e 9.394/1996 (LDB) outros mecanismos surgiram: o Exame
Nacional de Cursos (ENC), aplicado aos concluintes dos cursos de graduacéo; o Questionario
sobre as condicdes socioecondmicas dos alunos, emitido aos alunos que vao prestar o ENC; a
Anélise das Condigdes de Ensino (ACE); as Avaliacdes das CondicGes de Oferta (ACO) e a
Avaliacdo Institucional dos Centros Universitarios.

De acordo com o SINAES (2007), numa perspectiva bem diversa do PAIUB, o0 ENC
tornou-se uma avaliacdo de carater classificatorio, produzindo elementos de fiscalizagdo,
controle e regulacdo. A ldgica que subsidia essa avaliacdo é de que a qualidade dos cursos se
mede pela “qualidade” dos alunos. Mesmo na atualidade apds vdrias criticas a execucao
fragmentada e parcial dessas préticas avaliativas culminando em algumas mudancas a partir
do Decreto 3.860/2001 as avaliacdes ficam a encargo do MEC, que define os critérios a serem
observados, convoca 0s membros para compor comissdes que irdo as universidades fazer as
“supervisdes”, tornando as universidades “objetos” a serem regulados. Em 2004, contudo,
com a proposta da criagdo do SINAES, o governo pretendeu mudar um pouco o rumo dessa
histdria, tentando resgatar os aspectos formativos levantados pelo PAIUB. Entdo, o SINAES é
criado tendo como principal proposta a integracdo das dimensfes internas e externas,
quantitativa e qualitativa, e a participacdo como elemento central do processo de avaliagéo,
buscando articular instancias do governo e comunidade.

Vejamos, entdo, a forma como nos documentos que selecionamos é tratada a avaliagdo
sob esses elementos apresentados. Verificamos de inicio no Titulo I, no Art. 6 da Resolucgéo
3.633/2008 que: “Os cursos de graduacdo da UFPA deverdo adotar o planejamento e a

avaliacdo como procedimentos necessarios e permanentes da organizacdo curricular e do
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processo de ensino-aprendizagem.” (p.02). E, posteriormente, no Art. 102 que as unidades
académicas devem reunir os docentes a fim de elaborarem coletivamente o planejamento, a
avaliacdo e o acompanhamento das atividades académicas. Somente na Secdo Il intitulada
“Avaliagdo e acompanhamento dos cursos” ¢ que vamos ter alguns desdobramentos sobre
esse item na organizacdo dos cursos. Desse modo, no Art.103 é apontada a instituicdo do
“Programa de Avaliagdo ¢ Acompanhamento do Ensino de Graduacdo”, cujos instrumentos
avaliativos devem ser elaborados pela PROEG em consonancia com as unidades académicas
que por sua vez deverdo compor comissdes internas para avaliar os projetos pedagdgicos. Os

objetivos desse Programa sao:

I - identificar situacBes favoraveis ou desfavoraveis a realizacdo do projeto
pedagogico dos cursos, em todas as suas dimensoes;

Il - propor solugbes a fim de subsidiar tomadas de decisBes dos gestores que
favoregcam a melhoria do ensino de graduacéo;

11 - subsidiar as acdes previstas na Secdo | deste capitulo. (RESOLUCAO..., 2008,
p. 23).

Ap0s essa secao vem o Capitulo VI, que trata do “Aproveitamento académico” e onde
constam algumas normativas sobre a avali¢cdo do discente, intitulada como “Da Avalicdo da
Aprendizagem”. Do Art. 107 ao 109 é feita referéncia aos conceitos atribuidos como padréo a
sequir (Excelente, Bom, Regular), concentrando no professor a proposta de avaliagdo e sua
execucao. No Art. 110 especifica-se que os critérios de avalicdo devem ser apresentados a
turma, pelo docente, no inicio do periodo letivo, posteriormente deve-se avaliar com a turma
os resultados obtidos antes da proxima aplicacéo.

Essas sdo as proposi¢cdes redigidas por esta Resolucdo que d& apenas o carater
normativo da avaliagdo, chamando atencdo para sua importancia e mantendo consonancia
com a proposta nacional das instituicdes serem capazes de se organizar para fazer uma auto-
avaliacdo e assim se adequar as exigéncias legais.

Partimos para os Planos de Desenvolvimento Integrado (PDI) da UFPA. Este Plano é
de carater obrigatorio para o credenciamento das IES tal como disposto no Art. 15 do Decreto
Federal 5.773, de 09 de maio de 2006 que dispde sobre os itens que devem ser observados
para a sua confeccdo. No PDI da UFPA de 2001 a 2010 é enfatizado o carater processual em
que as atividades e metas a serem cumpridas foram sendo pensadas. Procura-se evidenciar no
texto desse documento que debates, consultas, seminarios realizados em diversas instancias da
universidade, tanto na capital quanto no interior do Estado, foram priorizados como forma de
democratizar as discussdes sobre as atividades que pde em funcionamento a universidade.
Verificamos no corpo do documento que ndo ha uma sistematizacdo de como as atividades
avaliativas se deram nesse periodo. O proprio documento nos indica que uma das metas a

serem perseguidas pela UFPA ¢ a da elaboragdo de um “Sistema de Avaliagao Institucional”.
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Encontramos no texto alguns elementos que nos indicam possiveis resultados dos
debates ¢ entrevistas realizadas a fim de “tracar” ‘“analises” sobre o funcionamento e
organizacdo da universidade. Esses elementos estdo diluidos no corpo do documento por meio
de informac6es sobre estrutura, corpo docente, discente, modelo de ensino mais vigente nos
cursos, relacdo da universidade com o entorno/comunidade e o impacto das pesquisas
desenvolvidas e a expectativa dos 6rgaos federais sobre esta.

O topico que melhor amplia essas “analises” sobre a UFPA ¢ o Capitulo VI:
Diagnostico estratégico, onde sdo apontadas observagdes sobre o “ambiente externo” e
“interno” da institui¢do. Os enunciados utilizados como vetores de andlise em relacdo ao

ambiente externo sao: “ameagas” ¢ “oportunidades”, assim definidos:

Ameaca € toda e qualquer influéncia desfavoravel ao desempenho da instituigdo.
Oportunidade por sua vez é entendida como toda e qualquer influéncia derivada de
fatores do ambiente externo que constitua ou venha a se constituir elemento
favordvel ao desempenho da instituicdo (PLANO DE DESENVOLVIMENTO
INTEGRADO..., 2001, p.27).

Assim, “ameagas” e “oportunidades” sdo elencadas como componente primordial para
se executar o planejamento de uma instituicdo. Para compor esses enunciados Sao
apresentadas as principais caracteristicas da Regido e do Estado, destacando-se os fatores
ambientais, econdémicos, sociais, politicos e tecnologicos. Para ndo ficar exaustivo vamos
elencar trés exemplos, sobre cada um desses enunciados. Na analise do ambiente externo

temos:

a) Ameacas: Extensdo territorial que exige altos investimentos para a instalacéo
de empreendimentos na regido; Pressdo internacional para a preservagdo da floresta,
devido a importancia ecol6gica da regido para 0 mundo, coordenada por grandes
corporagdes estrangeiras, com interesses econdmicos na exploracdo futura de seus
recursos naturais, em detrimento do apoio ao financiamento de um modelo de
desenvolvimento sustentavel para a regido; Exploracdo desordenada das riquezas
naturais, com potencial para prejudicar o meio ambiente; (PLANO DE
DESENVOLVIMENTO INTEGRADO, 2001, p.58).

b) Oportunidades: Por estar a UFPA situada na Amazbnia, uma das Ultimas
fronteiras de expansdo do conhecimento e de atragdo de investimentos e de capitais
externos; Por atuar em uma regido com ecossistemas diversificados: floresta
tropical, mangue e area oceénica além da multi/transculturalidade; Por estar situada
na maior bacia hidrografica do planeta; (PLANO DE DESENVOLVIMENTO
INTEGRADO, 2001, p.58).

Em relacdo a analise do ambiente interno, que corresponde ao funcionamento e
geréncia atrelados a misséo e aos objetivos da instituicdo, os enunciados “fatores positivos” e
“fatores negativos” que vao “impedir, dificultar ou contribuir” (p. 61) no alcance dos
objetivos propostos com a misséo institucional. Para essa se¢do sdo destacados os aspectos
organizacionais que compreendem quantidade de professores, estudantes (Graduagéo; Pos-

Graduacdo; Escola de Aplicagdo do ensino fundamental e médio; cursos livres de linguas,
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arte, teatro, danca e musica) e servidores, bem como a estrutura por meio dos Centros de
Formacdo, dos Nucleos, Campis, Hospitais, Bibliotecas, incubadoras entre outros. Tal como

na analise anterior, citaremos alguns exemplos:

a) Fatores negativos: Modelo pedagdgico de ensino de Graduacao ultrapassado;
Burocracia elevada; tramites longos e demorados; Concentracdo das atividades de
pesquisa em determinadas areas do conhecimento; Existéncia de pequenas “ilhas de
exceléncia” na Instituigdo; [...].

b) Fatores positivos: Ser uma das maiores e das mais importantes instituicdes
académicas do Tropico Umido; Estar presente em todas as micro-regides
geopoliticas do Estado do Para; Ser de natureza puUblica e gratuita; Existirem acdes
integradas com outras institui¢des universitarias e ndo universitarias; Conhecimento
sobre a Regido Amazonica gerado a partir de pesquisas desenvolvidas pela propria
instituicdo; [...] (PLANO DE DESENVOLVIMENTO INTEGRADO, 2001, p.66-
67).

H& uma preocupacdo em confrontar as caracteristicas que sdo peculiares a Regido
amazonica com 0 modo como a universidade se organiza e exerce suas atividades em relagéo
a estas. Falaremos um pouco mais sobre isso na série “Alusdo as demandas sociais”. Mas,
como ndo transparece 0 modo como a avalicdo interna se dava, dentre as preocupacfes
elencadas ha um destaque no “Capitulo 16” para a “Modernizagao da Gestdo”, e ai nesse item
€ que vamos ter uma secdo que estabelece como meta a instituicio de um processo
permanente de avaliagdo institucional. Para tanto tem-se como foco a atualizagdo e

dinamizacdo do projeto académico da UFPA, a partir das seguintes propostas:

17.1.1 intensificar e aperfeigoar a avaliagdo permanente do ensino de Graduacéo;
17.1.2 - promover a avalia¢do interna dos cursos permanentes de Graduacdo; 17.1.3
- criar e consolidar mecanismos de avaliacdo da pesquisa, da Extensdo e da gestdo
universitaria; 17.1.4 - divulgar os resultados da avaliagdo a comunidade académica e
a sociedade; 17.15 - instituir a Auditoria Académica (PLANO DE
DESENVOLVIMENTO INTEGRADO, 2001, p.127).

O segundo ponto nessa diregao ¢ “Promover o acompanhamento e a otimizagdo das

acOes de avaliacdo institucional” a partir das seguintes agoes:

17.2.1 - criar e consolidar a Secretaria de Avaliacdo Institucional subordinada a Pro-
Reitoria de Planejamento e Desenvolvimento -PROPLAN; 17.2.2 - criar e
implementar Comités Executivos de  Avaliacdo; (PLANO DE
DESENVOLVIMENTO INTEGRADO, 2001, p.128).

Vemos que had um “reconhecimento” de “melhorar” os mecanismos de avaliagdo. Que
esse “reconhecimento” tenha se dado por um processo de “auto avaliagdo” ou por pressao
advinda das instancias superiores de regulacdo da educacdo, criou-se uma necessidade desde a
modernidade de tornar a universidade “auditavel”, “mensuravel”. Esse formato de praticas de
“verificabilidade” foi primordial para o exercicio da governamentalidade da populagdo
(FOUCAULT, 2005b; 2008c). Desse modo, ha uma centralidade nos nimeros, como uma
maneira de abordar a produtividade que estes podem oferecer. Assim, 0 uso da estatistica

como tecnologia e producdo de conhecimento foi sendo incorporada nos aparelhos
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governamentais possibilitando a quantificacdo de elementos que pudessem ser comparados
entre si e, avaliados por especialistas externos.

Embora se tenha nog¢dao de que esse “modelo mensuravel” ainda nao estivesse
totalmente implementado na UFPA durante a vigéncia desse PDI, destaca-se a preocupacédo
de fazé-lo, pois tal como afirma Rabinow (1993) a avaliacdo académica pelos pares se tornou
uma normativa da ciéncia moderna e ela s6 ganha garantia de “ética” e “imparcialidade”
quando realizada por sujeitos (expertise) externos.

Enquanto esse “modelo” ndo ¢ implementado, nos “Anexos” desse PDI, ¢ possivel
encontrar um fluxograma que sintetiza as etapas as quais foram sendo desenvolvidas a fim de
que se conseguisse elaborar este documento. Existe ai uma preocupacdo em demonstrar a
circularidade por onde o documento foi debatido, ampliando as vozes que o compde, ou seja,
os sujeitos “autorizados a falar” mesmo que seus nomes ndo estejam especificados.

O fluxo mostra seis momentos distintos: 1) Etapa preparatoria: definicdo da equipe;
definicdo das estratégias; consolidacdo das experiéncias anteriores; pesquisa sobre outros
planos; pesquisa e entrevistas com atores internos; preparacdo de instrumentos para a primeira
etapa. 2) Primeira etapa: seminarios de avaliacdo dos campi do interior; analise retrospectiva e
diagnédstica da situacdo atual; avaliacdo critica sobre estudos de cenarios realizados por
diferentes instituicdes; analise do ambiente externo; analise do ambiente interno. 3) Segunda
etapa: Seminario da CAS; incorporacdo de demandas e analises dos campi do interior;
oficinas de trabalho em Belém — com esses elementos é montada a Primeira verséo do Plano
Estratégico.

Para a segunda versdo tem-se o 4) Terceira etapa: entrevista com Pro-Reitores e
Assessores; Avaliacdo critica por consultores o0 5) momento com a Quarta etapa: Seminarios
com dirigentes; Oficinas com diversos segmentos da UFPA; Aporte de novas contribuicoes. E
por fim, 0 6) com a Quinta etapa: Consulta publica; composicao gréafica finalizando a versao a
ser publicada.

O modo como se deu a construgao desse documento ¢ a forma como a “avaliagdo” foi
sendo incorporada no processo, nos fez lembrar do modelo sugerido pelo PAIUB. De acordo
com o SINAES (2007), até hoje as experiéncias vividas por esse programa nos anos de 1983
sdo referéncias para se pensar as atividades avaliativas, contudo, como o0 mesmo Sistema
afirma as avaliacGes ndo seguem initerruptamente 0 mesmo percurso, mudando suas agdes de
acordo com as perspectivas as quais estd sugestionada. Desse modo, passaremos para a
analise de como é encarada a “avaliagdo” pelo PDI posterior ao estudado, que corresponde ao
PDI de 2011-2015.
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Nesse PDI (2011-2015) a abordagem diverge bastante do anterior. Enquanto no
anterior ha uma preocupacdo em falar da Amaz0nia, ressaltar as caracteristicas locais,
sobretudo ambientais, contudo, sem deixar de falar do quantitativo que compde a instituigéo,
0 PDI (2011-2015) contextualiza em um nivel mais global a participacdo da universidade, no
entanto sem esquecer que nesta ha caracteristicas peculiares, assim ressalta-se que se deve
pensar no papel da UFPA frente as demandas da sociedade; trabalhar para o desenvolvimento
humano e social, consciéncia de paz e preservacao do ecossistema, bem como transformar a
universidade em um espaco democratico, primar por sua autonomia e comprometimento com
os valores de justica e cidadania.

Quando se refere a avaliagdo é contundente em afirmar que o modelo adotado pelo
Plano anterior ¢ “obsoleto”, uma vez que, segundo este avaliava apenas indicadores
financeiros e contabeis. A proposta de avaliacdo desse novo plano € incluir as pessoas, seu
desempenho, eficiéncia e produtividade. Também faz mencdo a uma construcao coletiva do
documento, em que foi mobilizado sobretudo as liderangas, aplicado questionarios e
encontros e colocado no site a versdo preliminar para que as pessoas pudessem ter acesso e
lancassem suas propostas e opinides. Situa como referéncia para constru¢cdo o Decreto
n.5.773, de 09 de maio de 2006 que dispde sobre as funcdes de “regulacdo, supervisido e
avaliacdo das instituicdes de educacdo superior...” (neste documento estd delimitado os
elementos que devem conter no PDI), o Balanced Scorecard (BSC)>® como metodologia que
vem sendo usada em diversos setores (instituicbes de ensino, hospitais, empresas e prefeituras
em busca do aperfeigoamento de “estratégias” de gestdo) bem como o Programa das Nagdes
Unidas para o Desenvolvimento destacando a posi¢éo do Brasil como 72 economia do mundo,
de acordo com essa agéncia internacional.

Desse modo, as instituicdes de ensino devem ter clareza de seu compromisso com o
projeto de nacdo de um pais, e ser local de reflexdo e laboratério para as sociabilidades. Logo,
as universidades devem preparar os individuos tanto para desenvolverem uma visdo critica
quanto para sua entrada no mundo do trabalho. A fim de alcancar esses objetivos aponta como
proposta organizar a universidade por meio de uma logica empresarial, administrativa, da
eficiéncia e da eficécia:

A nova metodologia vem ao encontro do principio constitucional da eficiéncia, o
qual se traduz no controle de resultados, no atingimento de metas e na melhoria dos
servigos publicos oferecidos a sociedade, contemplando, ainda, medidas nas
dimensdes da efetividade e eficacia, haja vista que uma organizagdo publica, para
prestar servigos com exceléncia, precisa realizar a sua funcdo social (efetividade),

% De acordo com o PDI 2011-2015 essa metodologia foi desenvolvida por Robert Kaplan e Davd Norton e esta
referenciada na obra “Estratégia em ac@o”, dos respectivos autores. Apds consolidagdo no setor privado essa
metodologia vem sendo largamente usada nos setores publicos e teve muita repercussdo nos Estados Unidos e na
Europa, chegando ao Brasil e sendo utilizada por muitas universidades publicas.
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com qualidade na prestacio de servicos (eficacia). (PLANO DE
DESENVOLVIMENTO...., 2011-2015, p.36).

A logica empresarial é adotada correspondendo aos jogos econémicos em vigor em
que predomina a maxima da sintonia entre qualidade e produtividade. O que essa “nova”
metodologia reverbera € o uso de instrumentos avaliativos cuja funcdo é regular a
universidade com o foco nos resultados: “Os indicadores tém o propoésito de testar o progresso
da Universidade Federal do Para em direcdo aos seus objetivos estratégicos. O principio é
simples: se ndo ha medicdo, ndo ha controle. E, se ndo ha controle, ndo ha gerenciamento.”
(PLANO DE DESENVOLVIMENTO...., 2011, p.44).

Para montar o “mapa estratégico” o qual todos na universidade devem se guiar, foram
realizados algumas reunides e debates, apenas, vale frisar, com as principais liderancas e
colaboradores da universidade que tiveram como elementos norteadores as seguintes etapas

“estratégicas”:

* Revisdao documental de material existente referente a gestdo da Universidade;

* Preparacdo da metodologia;

* Reunides com gestores e liderangas;

* Realizacdo de 49 Entrevistas Estratégicas (Reitoria, Pro-Reitorias, Institutos,
Campi, Nucleos, Prefeitura, Hospitais e outros);

» Compilacdo e sistematizag@o de todas as entrevistas realizadas;

* Realizagdo de dois Workshops de Planejamento. (PLANO DE
DESENVOLVIMENTO..., 2011, p.37).

Nessa visdo sdo os gestores que melhor concebem ou deveriam conceber as formas de
avaliar as atividades desenvolvidas na universidade. Para tanto se criou um “Programa de
Gestao Académico” que tem como fungdo realizar a formagao dos funcionarios que exercem
papéis de liderancas nas diversas unidades académicas a fim de que possam exercer uma
“gestao efetiva”.

Com base na organizacdo desse mapa e na qualificacdo dos gestores, no item 12 do
PDI 2011-2015 temos a apresentacdo dos modos como a avaliacdo institucional deveria se
realizar. De acordo com o documento avaliagdo é: “uma estrutura que age sobre o0s
individuos, as instituicdes e os sistemas” (p.195) e mesmo tendo como instrumento de gestdo
norteadora o0 Balancerd Scorecard logo no inicio do primeiro paragrafo desse item é frisado
que sera feita uma tentativa de articulagdo entre um modo de avaliacdo que respeite a
autonomia interna das unidades académicas e administrativas e entre as regulacdes estatais,
tendo como compromisso a educagdo como um bem para a sociedade e ndo como uma
mercadoria. Assim, enfatiza:

A autoavaliagdo institucional possui carater pedagdgico em busca de melhorias e de
autoconhecimento, de compreensdo da cultura e da vida da Instituicdo em sua
pluralidade académica e administrativa, sustentada na participacdo dos agentes
universitarios — alunos, e servidores — e na comunidade externa. E um processo
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social e coletivo de reflexdo, producdo e socializagdo de conhecimentos sobre a
Instituicdo (PLANO DE DESENVOLVIMENTO..., 2011, p.195).

Nesse item a linguagem ou o teor com que a avaliacdo é concebida parece afastar-se
da forma como é encarado o gerenciamento da universidade, visando, as metas, as estratégias
e 0s resultados. Fala-se nesse momento na participacdo de todos que constituem a
comunidade académica a aproximarem-se desse processo, e poderem realizar um autoexame a
fim de também conhecer mais a universidade da qual faz parte. Enfatiza-se que antes de ser
implantado o CPA (Comissdo Prépria de Avaliacdo) ndo havia por parte da comunidade
académica um interesse em relagdo a avaliagdo e que agora ha uma sintonia entre a Comissao
e os agentes da comunidade, com “compromisso” e “motivagdo” em cumprir 0S prazos €
colaborar com a CPA: “Assim, o clima organizacional para o desenvolvimento do processo da
autoavaliacdo na UFPA, caracterizado antes como insipido, tem se mostrado muito bom,
resultante de um trabalho de sensibilizacdo gradativa, presencial e de chancela institucional.”
(PLANO DE DESENVOLVIMENTO..., 2011, p.198).

O discurso do “autoexame” como “autoconhecimento” parece se tornar mais brando
para que a comunidade ndo se sinta “regulada”, mas que considere importante “colaborar”
com as avaliagdes para o proprio desenvolvimento e melhoria da universidade. No entanto, as
“questdes” Vém de “cima” para “baixo”, sdo os orgaos de lideranga responsaveis em elaborar
0s questionarios a serem respondidos e ndo ha alusdo a outras formas de participacdo da
comunidade nesse processo de avaliacdo numa perspectiva formativa. Assim, as tensfes sdo
minimizadas, porque a participagdo da comunidade deve ser capaz de produzir dados para
compor o “mapa estratégico” e assim verificar se as decisoes estratégicas elaboradas estdo
tendo os resultados almejados.

Temos o enunciado “estratégia” como principal meio de governamentalidade da
universidade. Por meio desta tem-se: organizacdo, planejamento, conhecimento, controle,
fiscalizagdo, ou seja, medidas regulatérias no fim das contas. A estratégia tem como
preocupacdo o futuro. Embora se diga que a universidade tem um compromisso social a
desempenhar tanto em relacdo a comunidade externa quanto ao ecossistema em que esta
inserida incide sobre esta com maior peso as normativas que pressionam em busca de
melhores desempenhos. Isso exige rearticulacdo, reajustamento, escolha de instrumentos
considerados mais eficazes e negociacdo com diversos atores, porgque esse processo vai sendo
costurado com pequenas lutas que vao sendo travadas cotidianamente. Nao podemos imaginar
que essas medidas sdo completamente aceitas sem que em algum momento, ou em algum

lugar haja manifestacdo de determinada forma de resisténcia.
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Nesse sentido encontramos no Caderno 7 da PROEG®’ modos diferentes de lidar com
os discursos produzidos pelos documentos oficiais. Para 0s autores que escrevem esse
documento, as normativas produzem uma logica visando um tipo de “qualidade de ensino” e
no meio desse processo de busca de responder ou atender a esse diagnostico algo de muito
importante se perde no campo do ensino superior: “[...] os esforcos presentes nas trajetorias
dos cursos de graduagdo que nos mostram de modos diferenciados, mesmo que ainda néo
suficientes, a busca de construcdo de qualidade social que supere o patamar de transferéncia
de conhecimento no ensino superior.” (CADERNOS DA PROEG 7, 2005, p. 22).

Entende-se que as reformas curriculares que vem sendo elaboradas no Brasil nas
ultimas décadas centram-se na organizacdo dos curriculos € nos processos de ensino —
aprendizagem. Trazem excessivas responsabilidades que ndo conseguem de fato transformar
0s sistemas educacionais. As propostas se reduzem a solugdes técnicas ou como dizem 0s
autores: “tecnicistas ou neotecnicistas” (CADERNOS DA PROEG 7, 2005, p. 22).

Assim, assumindo o lugar de onde se posicionam, 0s autores desse documento
afirmam que é preciso ir para além do cumprimento das determinacgdes legais, avaliando esses
momentos de estruturagdo ou reestruturagao dos curriculos como oportunidades de “propor” e
“viver” uma realidade académica flexivel e alinhada com o desejo de transformar a
universidade em uma realidade ao mesmo tempo plural e local.

Esse documento foi elaborado durante o ano de vigéncia do PDI 2001-2010 da UFPA,
gue como apresentamos anteriormente teve seu Plano elaborado a partir de varios encontros e
escutas. Logo, em meio a esse processo, para a consecucdo desse caderno os autores também
reportam as consultas realizadas em diversos cursos, a fim de compartilhar e debater sobre
questdes pertinentes a serem visibilizadas nesse documento.

O item que corresponde a avaliacdo dos cursos, entdo, ¢ designado como “principios
gerais”, para manter a coeréncia politica-tedrica que o texto como um todo assume: “critico-
criativo”, propondo outros modos de conceber a educagdo que ndo fique aprisionado no que
demanda as legislagdes nacionais.

Desse modo, para 0s autores ndo se deve separar a avaliacdo do perfil de profissional a
qual se pretende formar, restringindo-a a mera aplicacdo de técnicas que pontue resultados
“bons” ou “ruins”. Na perspectiva adotada a avaliagdo ¢ entendida como “[...] elemento
constitutivo, orientador e reorientador do processo ensino-aprendizagem” (CADERNO
PROEG 7, 2005, p. 55).

% Trata-se de um documento orientador para a construgdo das Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Graduagdo da Universidade Federal do Para.
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Interessante que o texto usa Vvéarias passagens do autor Philippe Perrenoud para
embasar algumas ideias apontadas, ora o utiliza como exemplo para uma critica acerca da
centralidade na abordagem das “competéncias” defendidas e divulgadas por esse autor, ora 0
utiliza para contrapor ideias que ele mesmo elaborou, como por exemplo: “o diagndstico €
inutil se ndo der lugar a uma agdo apropriada” (PERRENOUD, 1995, p.15 apud CADERNO
PROEG 7, 2005, p. 55).

A abordagem das “competéncias” largamente utilizadas nos diversos segmentos de
ensino no Brasil, a utilizam sem fazerem uma andlise critica das teorias que embasam essas
ideias e fazendo uso desse autor em outros momentos o documento tenta, em nossa suposicao,
fazer o leitor perceber algumas questdes que sdo importantes nesse processo de ensino-
aprendizagem que o préprio Perrenoud reconhece, mas que perde visibilidade por conta do
grande foco que ¢ dado nas “competéncias”.

Assim, para os autores justamente essa frase utilizada de Perrenoud evidencia a
importancia de uma avaliagdo de natureza formativa, mesmo que ndo se oponha a
“verificacdo dos produtos”. Acreditando que essa concep¢do ganhou ressondncias na
instituicdo os autores dizem que 0s cursos escutados levantam como proposta justamente uma
avaliacdo formativa como processo fundamental para construir um novo modelo curricular.
Sdo elencadas trés propostas de posturas que possam ajudar a refletir sobre esse modo de

pensar a avaliacdo:

1) Assumamos que a avaliacdo ndo deve restringir-se ao aluno, mas estender-se
aos professores;

2) Superemos a tradicéo disciplinar da avaliacdo (aquela feita por disciplinas) e
adotemos avalia¢fes no sentido longitudinal do curso;

3) Consequentemente, adotemos e exploremos mdltiplas estratégias e
instrumentos de avaliagdo (CADERNO PROEG 7, 2005, p. 55-56).

Essas posturas convocam principios de reflexdo hermenéutica tanto do professor
quanto do aluno para valorizagcdo do processo de ensino-aprendizagem ampliando os “angulos
de analise”. Outro ponto dessa diversificacdo da avaliacdo € a participacdo do estudante em
diferentes atividades como: eventos cientificos, culturais, agremiaces de classe, monitoria
etc., a fim de retirar o foco da sala de aula como unico local de formacéo e possibilitar ao
estudante circular e adquirir experiéncias outras, visando ndo somente o mercado de trabalho
como temos visto em muitas normativas, mas aprenda a lidar com a diversidade que a vida
nos coloca.

No Projeto Politico Pedagodgico do Curso de Psicologia (2010) vamos encontrar duas
referéncias ao tema da avaliacdo. A primeira consta na secdo 5 intitulada: Procedimento
metodologico e planejamento docente. No item 5.1, no segundo topico temos uma referéncia

a avaliacdo dos periodos letivos que se daré por meio de reunides que avaliem o “processo de
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ensino-aprendizagem” e a mesma deve obedecer ao cronograma estabelecido pelo calendario
académico da UFPA.

O segundo momento que trata da avalicdo € na secdo 8: Sistemas de Avaliacdo. Nesse
item encontramos os elementos que véo ser avaliados: o PPP e dentro dessa avaliacdo tem-se
a avaliacdo dos docentes, dos discentes (focando nas competéncias e habilidades), o pessoal
administrativo. Para tanto conjura-se o uso dos préprios instrumentos de avaliacdo
disponibilizados pela PROEG. Depois 0 segundo ponto é a avaliacdo do processo educativo
onde sdo avaliados os docentes e 0s discentes.

Nesse documento ndo encontramos nenhuma novidade em relacdo a essa série. Ela
limita-se a transpor para o documento o que se objetiva nas resolu¢des citadas nesse relatério

doutoral, mais preocupados com o perfil de saida do formando, tal como vemos abaixo:

A avaliacdo é parte integrante do processo de formagdo, uma vez que, possibilita
diagnosticar problemas, lacunas, deficiéncias a serem superadas e, também
identificar mudangas de percurso eventualmente necessarias e, aferir os resultados
alcancados, considerando-se as competéncias estabelecidas que o aluno deveré
adquirir em sua formagéo (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, 2010, p. 23).

Existe uma gama de documentos que legislam sobre a construgédo das Diretrizes dos
Cursos, além das Diretrizes Nacionais, as universidades constroem Diretrizes Gerais, que por
sua vez remetem as diversas unidades académicas a “orientagdo” para a construgao dos
Projetos dos Cursos e embora se diga que hd uma liberdade na elaboracdo final desses
projetos, as normativas funcionam como uma maneira tanto de atender as expectativas do
Estado, quanto séo usadas para minar as tensdes entre os diversos grupos que disputam pelas
propostas que julgam pertinentes, mais adequadas, ou de acordo com interesses de
perspectivas tedricas etc.

Tipos de sujeitos sdo formados a partir desses projetos, e 0 que percebemos que
justamente essa funcdo ndo é muito discutida e nem tanto valorizada na construcdo desses
documentos. Parece ser mais facil seguir as regras do que tentar estabelecer espacos de
discussdo sobre as propostas da formacdo que se almeja com aquele curso, apenas
perpetuando o tipo de sujeito ja delineado com as propostas advindas da racionalidade
econdmica. Desse modo, ampliando essa analitica a proxima série passara a trazer outro
elemento de destaque almejado com a formagéo oferecida pelo Ensino Superior: formar para

0 mercado de trabalho.

I1) O sujeito que se pretende formar/Formacéo para o Mercado de trabalho

De acordo com Machado (2002) essa associagdo entre a formacgdo escolar para a

insercdo no mundo do trabalho é recente, configurando cerca de dois séculos e meio. As
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escolas tinham o objetivo de preparar o sujeito para uma formacdo profissional e as
disciplinas, portanto, deveriam servir para esse fim. Nos anos de 1970 o foco era a formagéo
técnica, e o aprendizado de conteudos, o que de acordo com esse autor, na atualidade nédo
deveria mais condizer, pois a no¢do de competéncias teria vindo para substituir esse tipo de
educacéo e formar pessoas com capacidades ampliadas, aptas a resolver problemas, alcancar
objetivos, trabalhar em equipe, se expressar, criar algo novo etc.

Esse modo de perceber a relagcdo entre formacéo e trabalho, ndo é compartilhada por
Saraiva (2014) que de acordo com a perspectiva adotada nesse trabalho assume a educacéo
como estratégia de governamentalidade dentro das relacfes de biopoder. Logo, a partir de
Foucault, a autora aponta como a educacdo atendia primeiramente as demandas da ldgica
liberal no final do século XVIII, XIX e inicio do XX, em que o modelo de poder disciplinar
era mais contundente sobre os corpos, moldando um tipo de sujeito que pudesse atender ao
que se exigia dele para sua insercdo nos postos de trabalho nesses séculos: 0 sujeito das
indUstrias, com o corpo treinado para o detalhe das tarefas rotineiras e repetitivas. A escola
entdo desempenha essa tarefa uma vez que o modelo disciplinar compd@e a configuracdo desta
e a0 mesmo tempo a educacao passa a ser defendida como uma necessidade que deveria ser
oportunizada a todas as pessoas ampliando o escopo de governamentalidade e docilizacdo dos
COrpos.

Esse modelo foi gradativamente sofrendo alteragdes. Em meados do século XX, as
mudancas tecnoldgicas fazem uma nova exigéncia desse corpo/sujeito que agora é solicitado
como sujeito de conhecimento. N&o basta apenas desempenhar bem as atividades rotineiras do
dia a dia de trabalho, mas deve-se ser criativo, flexivel as flutuacdes das relacGes de trabalho,
permanecer continuamente buscando aprimoramento em estudos, ou seja, € preciso investir
em si mesmo, se transformar em uma empresa onde ele préprio possa se gerir enquanto gera
lucros para onde trabalha. Esse tipo de trabalho na atualidade vem sendo designado como

“trabalho imaterial”, como aponta autora, a partir de Moraes (2008):

O trabalho imaterial produz bens imateriais, como conhecimento, ideias,
informagdo, emocBes e relagdes. O trabalhador do trabalho imaterial deve ser
bastante diferente do trabalhador do trabalho industrial. Os corpos dbceis e
adaptados a uma rotina sobre a qual eles ndo tém quase nenhuma ingeréncia ja ndo
servem para a empresa. Os trabalhadores agora devem ser proativos, autbnomos e
empreendedores. Os corpos ddceis devem ser substituidos por cérebros flexiveis
(SARAIVA, 2014, p. 147-148).

Assim, Foucault (2008h) vai dizer que ndo € mais uma concepcao de forca de trabalho

que estd em voga com o neoliberalismo e sim de capital-competéncia. No¢@es, portanto como
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a de salério®® vai sendo substituida por “renda” ja que h4 uma grande flutuago no mercado de
trabalho, fazendo com que esse trabalhador se veja e se conceba como empresario de si
mesmo, fazendo retornar a l6gica do homo oeconomicus, contudo, numa perspectiva diferente
do liberalismo que tinha como cerne “a troca”. Nessa atualizagdo do homo oeconomicus a
centralidade estd no sujeito como empresario de si mesmo, ele é o seu préprio capital,

produtor e fonte de sua renda.

Nesses termos, a economia politica passa a ter como objeto o comportamento
humano, ou melhor, a racionalidade interna que o anima. Trata-se de estudar o
trabalho exercido pelos individuos como uma conduta econdmica, e de tentar
entender como essa conduta é praticada, racionalizada e calculada por aquele que a
exerce (COSTA, 2009, p. 176).

E os “investimentos educacionais” vém nesse interim como um dos elementos

primordiais para a formagéo desse novo sujeito:

[...] a estreita interface dessa teoria do Capital Humano com a educagdo est,
portanto, na importancia que a primeira atribui & segunda, no sentido dessa ultima
funcionar como investimento cuja acumulagdo permitiria ndo s6 o aumento da
produtividade do individuo-trabalhador, mas também a maximizagdo crescente de
seus rendimentos ao longo da vida (COSTA, 2009, p. 177).

Essa légica, portanto, tem sido matéria prima para a confeccdo dos documentos para
as politicas publicas em educacdo. Vimos no topico anterior desta secdo como os documentos
nacionais trazem com centralidade a vinculacdo da formacgéo educacional direcionada para o
mercado de trabalho, mesmo que ndo na perspectiva apontada por Machado (2002) no inicio
desse texto. Sdo diversas as modalidades de insercdo desse individuo no mundo do trabalho
na atualidade, desde a partir de cursos técnicos-profissionalizantes, a cursos de graduacao,
sequenciais, curtas modalidades que de alguma maneira aloque o individuo no jogo tracado
pela economia neoliberal.

Assim, mostraremos alguns exemplos do modo como tem sido pensado o sujeito a ser
formado pela Universidade Federal do Pard e que relacbes mantém com essa perspectiva
adotada nos documentos nacionais.

No Art. 5° do Regulamento de Ensino de Graduacédo (2008, p.02) encontramos:

Os cursos de graduacdo da UFPA deverdo promover a formacdo de cidaddos de
modo a capacita-los a:

I — privilegiar valores humanos, éticos e morais em suas relages pessoais e
profissionais.

Il — aplicar as bases cientificas e tecnolégicas necessarias ao desempenho de suas
atividades profissionais de modo adequado e atual;

I11 — aprender por iniciativa propria.

% “Logo, chega-se a ideia de que o salério ndo é nada mais que a remuneraco, que a renda atribuida a certo
capital, capital esse que vai ser chamado de capital humano na medida em que, justamente, a competéncia-
maquina de que ele é a renda ndo pode ser dissociada do individuo humano que ¢ seu portador” (FOUCAULT,
2008h, p. 311-312).
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Paragrafo Unico — Para promover essa formacdo, os projetos pedagogicos dos
cursos e o planejamento de atividades curriculares poderdo buscar metodologias
diversificadas e inovadoras.

Trazer como primeiro elemento a preocupacdo com os valores humanos, éticos e
morais nos demonstra uma importante demarcacdo de valores considerados universais e
invariantes que com o advento do lluminismo passou a compor as formas de saber, dentre elas
a producdo cientifica na modernidade, em que a producdo de conhecimento deveria ser usada
em favor da sociedade, tal como reverberado no segundo item ao tratar da “aplicagdao” do
conhecimento. E por fim, no terceiro item, o eco da logica “competéncia-empresa” da
racionalidade neoliberal atravessando a educacdo, centralizando no sujeito e em préticas
individuais a busca por esse conhecimento e sua aplicacdo, norteada pelas atividades
impressas nos projetos pedagdgicos, mecanismos de “otimizagdo das performances” como ja
considerava Lyortad (2008). Essa ideia da “performance” tem um alcance que se desdobra
desde os desempenhos dos sujeitos na universidade, quanto ao “desempenho” da propria
instituicdo de ensino, considerada um sub-sistema da sociedade que visa formar as “melhores
competéncias” para atuar nos sistemas sociais (LYOTARD, 2008).

Inicialmente temos uma preocupagao com a produgao de formagdo de “qualidade”, ou
quadros de “exceléncia”, que ¢ uma norma exigida tanto pelos padrdes académicos nacionais

quanto internacionais, assim reconhecidos:

Situa-se, na esteira do argumento, o compromisso da construcdo da cidadania por
meio da producdo do conhecimento, do fomento das ideias, da formulacdo de
solucBes sociais inovadoras e da formacéo de quadros profissionais de qualidade
colocados a servico da sociedade (PLANO DE DESENVOLVIMENTO
INTEGRADO, 2001, p.12).

[...] pretende articular acBes de pesquisa, ensino e extensdo, as quais, certamente,
acelerardo o ritmo de desenvolvimento social e econémico, formando cidad&os
capazes de transformar a realidade social, construindo assim uma sociedade
sustentavel, tornando-se centro de exceléncia na producdo académica, cientifica,
tecnoldgica e cultural, e na producdo de conhecimento de valor para a sociedade
(PLANO DE DESENVOLVIMENTO INTEGRADO, 2001, p.27).

Os planos sdo pensados a partir de uma preocupacdo em inserir a universidade dentro
dos debates atuais, realidades compositas de um mundo globalizado, para que o sujeito a ser
formado esteja afinado com estas e sua articulacdo com a realidade local, chamando atencéo
para as especificidades que encontramos em nossa regido, de ordem econémica, estrutural,
politica, ecoldgica, etc., e desse modo pensar 0 sujeito que se pretende formar por esta

universidade no desejo de que atue diretamente, sobretudo, nessa realidade local.

A Universidade, como toda e qualquer instituicdo, € um organismo de natureza para
estar apto a desempenhar funcBes sociais relevantes, precisa acompanhar a
evolugdo dos tempos, adequar-se a cada conjuntura e contexto, compatibilizar-
se, permanentemente, com as metamorfoses sociais mais amplas,
comprometendo-se, através dessa insercao ativa, com a construcao consciente do
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devir (PLANO DE DESENVOLVIMENTO INTEGRADO, 2001, p.15, grifos
N0Ss0s).

Num mundo em franco processo de globalizacdo, processos crescentes de
interdependéncias estdo moldando o futuro das sociedades. Notadamente,
instituicGes publicas devem representar o locus privilegiado da reflexdo, laboratérios
de sociabilidades e metodologias inovadoras. Este ambiente deve favorecer a
formacédo de pessoas com visdo critica da realidade, habilitadas para o mundo
do trabalho e sintonizadas com as necessidades e vocagdes do conjunto da
sociedade (PLANO DE DESENVOLVIMENTO INTEGRADO, 2001, p.29, grifos
N0Ss0s).

Com efeito, ao longo de mais de meio século de existéncia, reconhecida como a
maior instituicio de ensino superior dos Trépicos Umidos, a UFPA tem uma missio
imprescindivel na producdo, socializacdo e transformacdo do conhecimento na
Amazonia, como alavanca para a formacao de cidaddos capazes de promover a
construcdo de uma sociedade sustentavel local, regional e planetaria (PLANO
DE DESENVOLVIMENTO INTEGRADO, 2001, p. 29, grifos nossos).

Pretende-se, entdo, oferecer uma formacéo que esteja sintonizada com a globalizacéo e
sua relacdo com o mundo de trabalho, para que o sujeito possa se adaptar a essas mudancas e
as questdes ecoldgicas por sua vez aparecem como enunciados de uma ética ecoldgica
marcada pelo discurso “social e sustentavel” que na atualidade tem se tornado cada vez mais
importante como aspectos avaliativos de qualidade.

Assim, ndo podemos deixar de pensar nas caracteristicas que constroem esse “mundo
do trabalho” evocado no documento e em suas “necessidades” e ‘“vocagdes”. ESsas
caracteristicas sdo multiplas e ajudam a tecer cada ponto nodal de uma rede modular tal como
sugere Gilles Deleuze, onde se interconectam pessoas, formas de se comunicar, desejos,
trabalho, economia, relacionamentos etc. Estamos vivendo na atualidade em uma sociedade
cujas forcas comecaram a mudar ap0s a Segunda Guerra Mundial, apontando a crise das
instituicGes de confinamento e 0 modo de exercicio do poder nestas. Para Deleuze (2008) as
relacbes de poder tornaram-se mais difusas na sociedade, caracterizando-a como uma
“sociedade de controle” em que sob os auspicios da nocao de “liberdade” as pessoas passaram
a ser mais vigiadas e terem cada acdo identificada, notificada, rastreada, sem necessariamente
ter alguém que as vigie, mas toda uma malha fina de novas tecnologias e a relacdo das
pessoas com essas tecnologias permitem que isso se materialize, tal como aponta o autor: “Os
individuos tornaram-se ‘dividuais’, divisiveis, € as massas tornaram-Se amostras, dados,
mercados ou ‘bancos’.” (DELEUZE, 2008, grifo do autor, p. 222).

Além das tecnologias novas formas de organizar as politicas publicas ajudam a fazer a
captura dos sujeitos de forma que o mesmo ndo se perceba ‘“capturado”, perpetuando o
controle por meio de liberdades assistidas: “Por exemplo, na crise do hospital como meio de

confinamento, a setorizacéo, os hospitais-dia, o atendimento a domicilio puderam marcar de
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inicio novas liberdades, mas também passaram a integrar mecanismos de controle que
rivalizam com os mais duros confinamentos.” (DELEUZE, 2008, p. 220).

Nas relacbes de trabalho as mudancas se deram gracas as profundas mutacdes do
capitalismo que se durante o século XIX era de “concentracdo” para a produgdo e
propriedade, na atualidade o capitalismo quer comprar acdes e vender servi¢os, embora ainda
existam os antigos sistemas de producéo, localizados, sobretudo nas chamadas periferias
mundiais (DELEUZE, 2008).

Nesse sentido, Lazzarato (2006, p.108) vai dizer que temos nesse capitalismo a
“producao dos possiveis”, ou seja, para que um produto ou um servigo consiga “expressar” o
“mundo da empresa”, tanto esse mundo precisa ser criado quanto as condicdes para que ele se
engendre: “[...] a invengdo, enquanto criagdo de possiveis e atualizagdo desses possiveis nas
almas (dos consumidores e dos trabalhadores), é a verdadeira producdo. [...] a atividade de
criacdo e de efetuacdo das subjetividades quaisquer, é apropriada e comandada pela empresa
contemporanea”.

Esta empresa € atravessada pela incerteza e instabilidade dos acontecimentos que por
sua vez incide sobremaneira sobre as relacdes de trabalho. O préprio trabalhador torna-se um
conjunto de acontecimentos e precisa mobilizar sua atencdo individual e coletiva para
responder “adequadamente” ao surgimento do inesperado, do imprevisivel, as coisas que ja
passaram, que estdo passando e que ainda passardo, a fim de desenvolver uma capacidade de
agenciamento, de invencdo e combinacdes que perpassam todo o ciclo de producdo tracando
articulacGes com as rotinas, os habitos e as operacbes (LAZZARATO, 2006).

Mas que consequéncias tém sido visualizadas perante essas praticas? Devemos aceitar
essas mudancas tecnologicas e subjetivas como um percurso “normal” de “evolu¢do” dos
tempos? No caderno 7 da PROEG (2005), sobre as diretrizes curriculares para os cursos de
graduacdo da UFPA, os autores chamam a atencdo para a falta de discussdo durante a
formagéo dos modos como se tem dado a organizacdo do trabalho em nosso presente. Para a
organizacao dos curriculos os autores sugerem que o trabalho seja tomado como um principio

educativo:

Todos devem ser educados na perspectiva do trabalho enquanto uma das principais
atividades  humanas, enquanto campo de  preparacdo  para  as
escolhas/desenvolvimento de atividades profissionais futuras, enquanto espaco de
exercicio de cidadania, enquanto processo de producdo de bens, servigos e
conhecimentos com as tarefas laborais que lhe séo proprias (CADERNO 7 PROEG,
2008, p. 47).

Sugerem que, se o curriculo da UFPA adota como principio norteador a formagéo para
0 mercado de trabalho, 0 mesmo possa ser feito a partir tanto do aprendizado das atividades

que lhe sdo necessarias para o seu bom desempenho em determinada profissdo, quanto deve
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propiciar aos alunos uma andlise critica da organizacao do trabalho, interrogando acerca das
diferengas produzidas nesta organizacdo tanto em nivel internacional quanto local,
observando as producdes politicas, econdémicas e sociais que passam a se compor a partir

dessas relacdes.

Frisa-se que os projetos pedagogicos dos cursos de graduacdo da Universidade
Federal do Para ao incorporarem a educagdo para o trabalho ndo podem perder de
vistas que as relagdes de trabalho num mundo sem emprego mudam
significativamente a importancia do discurso sobre a detencdo de conhecimentos
pragmaticos, voltados apenas para atendimento das demandas de mercado
(CADERNO 7 PROEG, 2008, p. 47).

Logo, ndo basta “incentivar” na universidade o “empreendedorismo”, tal como
apregoa o PDI 2001 da UFPA, através da ampliacdo de aliangcas com o setor produtivo,
criacdo de empresas ou escritdrios “junior’s”, € preciso melhorar essa compreensao sobre essa
“atuagdo” e de como “estar” nos novos modos de trabalhos contemporaneos. Nesse sentido,

citando Martins (2000, p. 83) acrescentam os autores do Caderno 7 da PROEG:

Dessa forma seria desejavel que os alunos desenvolvessem competéncias criticas e
criativas para utiliza-las adequadamente em diferentes niveis de analise e avaliagdo
sobre as graves consequéncias sociais marcadas pelas mudancas na organizagdo da
vida produtiva, bem como sobre as dificuldades de ingresso e permanéncia no
mercado de trabalho (apud CADERNO 7 PROEG, 2008, p. 48).

A esse respeito, Cardoso (2013) nos aponta, em sua pesquisa sobre “organizacdo e
intensificacdo do tempo de trabalho” na atualidade, que a fragmentagdo e a individualizagdo
das organizagdes do trabalho vém gerando novos “tempos laborais” que acabam incidindo
sobremaneira nos outros “tempos sociais” desse trabalhador como: estar junto com a familia,
lazer, descanso, etc. Sob os auspicios da “flexibilidade” dos tempos de trabalho e da suposta
“autonomia” dada ao trabalhador, tal como temos visto crescer em muitas empresas, 0
capitalismo vai reorganizando outros modos de manter controle e fiscalizacdo sobre os
sujeitos:

Paralelo a esse movimento, nota-se uma ampliagdo velada do tempo de trabalho,
que, na maior parte das vezes, ndo € contabilizado como tempo a disposicao do
empregador e, por isso mesmo, ndo é remunerado. Cada vez maior é o tempo
dedicado as tarefas levadas para casa que, muitas vezes, ocorre de maneira informal.
Também as tecnologias da informacéo, como o celular, 0 computador portéatil e a
internet, servem tanto para acionar quanto para controlar os trabalhadores a qualquer
momento e em qualquer lugar (CARDOSO, 2013, p. 354).

Para que essa dindmica funcione o trabalhador tem que “pertencer”, aderir a este
mundo criado pelas empresas, tanto quanto ao desejo e as crengas destas. Abandonando a
ideia de “correntes” que ligariam o trabalhador ao posto de trabalho, Lazzarato (2006) afirma
gue este agora estd conectado a empresa por um elastico. A partir da ideia de autonomia e
flexibilidade, ele é convocado a organizar sua rotina de trabalho, seus deslocamentos e agir de

r

acordo com seus julgamentos. No entanto, ele ¢ cobrado a atingir “metas” e entregar os
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resultados de acordo com 0s prazos, 0 que provoca uma mistura de disciplina a outras técnicas
sutis de controle.

Assim, “flexibilidade” e ‘“autonomia” nos aparecem como enunciados importantes,
muito ligados em nosso presente ao mundo do trabalho, atravessam a educacdo se
presentificando na composi¢do dos modos de conceber a organizacdo dos curriculos. E como
tém estado intrinsicamente em articulacdo com a série que tentamos desenvolver nesse item,

passaremos a dar uma atencdo mais especifica a elas a partir desse momento.

I11) Flexibilidade e autonomia

Ha diferentes maneiras de se notar a presenca desse enunciado se conformando na
malha de constituicdo da formacdo na Universidade Federal do Para e consequentemente no
Curso de Psicologia. Seguindo a trajetéria da LDB/1996, onde as universidades devem manter
um grau de flexibilidade e autonomia, observamos nos documentos isso se expressando nos
modos de conceber a universidade como uma instituicdo que precisa encontrar meios de se
gerir, arrecadar recursos € nos modos de propiciar condi¢des menos “rigidas” (embora,
mantendo regras bem definidas) para a montagem do curriculo do formando, proporcionando
circularidade entre programas, cursos, campus, € 0 oferecimento de educacdo a distancia e
inclusdo de alunos com alguma necessidade especifica.

No regulamento do Ensino de Graduacdo da UFPA/2008, por exemplo, vamos
encontrar varias medidas que ddo opcdes aos cursos de resolverem situacdes a fim de que as
atividades de formacdo sejam melhor organizadas e possam atender a demanda de formacao
estabelecida por determinados cursos. Podemos citar as modalidades de “Regime Académico
Seriado” e o “Regime Académico por Atividades Curriculares” como um exemplo de
flexibilidade dada aos cursos com esse propdsito. Esses regimes tém as seguintes

caracteristicas:

8§ 1° O Regime Académico Seriado caracteriza-se pela matricula, em cada periodo
letivo, em um conjunto de atividades curriculares definido no projeto pedagdégico de
curso como bloco ou médulo.

§ 2° O Regime Académico por Atividades Curriculares caracteriza-se pela matricula
em atividades curriculares independentes, observados os pré-requisitos necessarios e
constantes do projeto pedagdgico de curso (RESOLUCAO n. 3.633, 2008, p. 04).

A opcao pelo seguimento de uma dessas modalidades deve ser formalizada a PROEG,
e o carater de flexibilidade ndo exclui o cumprimento de determinadas regras, como a
exigéncia da carga horaria estabelecida pelo curso e a sequéncia de determinadas atividades,
que devera ser observado tanto pela unidade académica quanto pelo discente no exercicio da

sua autonomia em relagéo a confeccéo do percurso académico desejado:
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§ 3° A unidade ou subunidade que optar pelo regime académico por atividades
curriculares devera estabelecer, de acordo com o projeto pedagogico de curso, um
conjunto minimo de atividades curriculares a serem cursadas seqiiencialmente, a fim
de garantir a formacdo de pré-requisitos, sem comprometer a aquisicdo das
habilidades e competéncias e a flexibilidade do percurso académico (RESOLUCAO
n.3.633, 2008, p.04).

§ 5° Se o0 regime académico adotado pela subunidade for por Atividades
Curriculares, podera o discente construir o seu percurso académico desde que
obedeca aos pré-requisitos estabelecidos pela resolucdo do projeto pedagdgico de
curso e em acordo com o Conselho da Faculdade ou Escola e com o que determina
este Regulamento (RESOLUCAO n.3.633, 2008, p.04).

Essas mudancas podem ser entendidas como medidas a serem tomadas pelas
instituicbes de ensino que precisam a partir das exigéncias neoliberais se destituir de
estruturas fixas e tradicionais para abrir espaco para organizagdes com maior flexibilidade, e
assim tanto a instituicdo passa a se redesenhar nesse cenario social e econdbmico quanto 0s

préprios sujeitos que sdo formados passam a ser concebidos por essa logica.

O novo modelo de ensino pretendido pela UFPA passa pela revisdo do Projeto
Pedagogico da Instituicdo, com a adocdo de curriculos flexiveis, atualizados e
mais condizentes com as mudancas da realidade mundial e regional, em que os
saberes se inter relacionem e se complementem através da utilizagdo de modernas
tecnologias de ensino (PDI, 2001, p.85).

Os principios que norteiam a matriz curricular do curso sdo: garantia de
flexibilidade e de espago para diversidade; ensino voltado para rigor da formagéo;
adequacdo as finalidades da formagio do psicologo (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO..., 2010, p.08).

Desse modo, nos excertos acima, também temos a relagdo da “flexibilidade” a
conexdo entre outros saberes, como uma necessidade tanto pedagdgica, que visaria garantir
uma formacdo onde os saberes dialoguem entre os diferentes cursos, quanto as aspiracdes
mercadol6gicas em que 0 sujeito consiga dar respostas rapidas e eficientes aos problemas e
necessidades apontadas pela sociedade. Essa Ultima caracteristica € um risco iminente
atestado as formacoes se ndo forem devidamente questionadas as formas e os modos de usar a
relacdo entre esses saberes. Assim, no jogo das forcas que se chocam e véo se alinhavando
nas propostas de formagéo da UFPA, temos como exemplo no PDI de 2011 outra maneira de
manifesto critico em relacdo a conjuntura a qual nos encontramos em nosso século, e uma
preocupacdo em fazer uma andlise dessa situacdo, a fim de que a universidade desempenhe
igualmente uma postura critica em relaco a isso. E preciso, entdo, conciliar as forcas que
incidem pela flexibilidade de rearranjos neoliberais a ser adotada na universidade com as
forcas dos outros vetores que demandam posturas critica-reflexiva para intervencgdes diretas
na realidade social, tal como apontado abaixo:

A anatomia da atual sociedade reside numa modernizagdo sofisticada, cercada de

riscos e insegurancas. Ciclos de crises sistémicas estdo desencadeando conflitos e
instabilidades: econdmicas, sociais, geopoliticas, ecoldgicas e civilizacionais. Sdo
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manifestacBes pluridimensionais de uma crise planetaria que expde contradicoes e
assimetrias entre modos de vida e formas de desenvolvimento (PLANO DE
DESENVOLVIMENTO INTEGRADO, 2001, p.30).

L]

Num mundo em franco processo de globalizacdo, processos crescentes de
interdependéncias estdo moldando o futuro das sociedades. Notadamente,
institui¢des publicas devem representar o ldcus privilegiado da reflexdo, laboratorios
de sociabilidades e metodologias inovadoras. Este ambiente deve favorecer a
formagdo de pessoas com visdo critica da realidade, habilitadas para o mundo do
trabalho e sintonizadas com as necessidades e vocacges do conjunto da sociedade
(PLANO DE DESENVOLVIMENTO INTEGRADO, 2001, p.30).

No Caderno 7 da PROEG (2005) os autores usam o conceito de flexibilidade e

autonomia como um principio curricular que permite ao aluno decidir sobre o ritmo e a

direcdo de seu curso. Assim, esse conceito usado na educacdo imprimiria a esta um carater

permanente de mudangas nas estruturas curriculares, tanto em termos de estruturas

institucionais quanto em relacdo as aulas e a autonomia do estudante em relacdo a esse

processo. Segue abaixo exemplo do modo como articulam esses enunciados as trocas e

didlogos entre os saberes:

Lidar com a pluralidade requer que esse profissional seja formado dentro de uma
cultura académica/universitaria que privilegie o didlogo, qualifique o profissional a
dialogar com mdaltiplas &reas do conhecimento, sobretudo, para o trabalho
coletivo/cooperativo. Isso porque, entendemos que a autonomia profissional néo é
sinbnimo de auto-suficiéncia. Ao contrario, cada vez mais nos tempos atuais nao
podemaos prescindir de um olhar multifacetado sobre qualquer fendmeno (seja ele de
ordem ambiental, social, politica...). tampouco podemos prescindir da cooperagdo
como elemento que comporta, mas supera, a dimensdo coletiva da acdo. Supera
porque pressupde a congregacdo de objetivos comuns na construcdo de solugdes de
problemas (CADERNO 7 PROEG, 2008, p.19).

Essa visdo tenta superar 0 modelo enunciativo pragmatico atribuido as universidades e

instituicGes de ensino superior de formar competéncias de acordo com as demandas do

mercado de trabalho cada vez mais marcante em nossa contemporaneidade (LYOTARD,

2008, p.89):

No contexto da deslegitimacéo, as universidades e as instituicdes de ensino superior
sdo de agora em diante solicitadas a formar competéncias, e ndo mais ideias: tantos
médicos, tantos professores de tal ou qual disciplina, tantos engenheiros,
administradores, etc. A transmissdo dos saberes ndo aparece mais como destinada a
formar uma elite capaz de guiar a nagcdo em sua emancipacao. Ela fornece ao sistema
0s jogadores capazes de assegurar convenientemente seu papel junto aos postos
pragmaticos de que necessitam as institui¢oes.

Para Lyotard (2008), a partir dessa postura estritamente funcional, a educacao superior

passa a ser um ldcus de transmissdo de um estoque organizado de conhecimento. Contudo, ha

muito que a “disciplinarizagdo” do conhecimento vem sofrendo criticas. Gallo (2001) nos
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afirma que o filésofo Nietzsche, ja na metade do século XIX, conclamava a multiplicidade da
vida e do mundo denunciando o empobrecimento da fragmentacao dos saberes®’.

Como alternativa a essa fragmentacao a nogao de “interdisciplinaridade” comecou a
ser utilizada na “tentativa de transcender limites, de estabelecer comunicabilidade, de
reconectar as ligacdes desfeitas ou perdidas com o movimento da especializacdo” (GALLO,
2001, p.19). Em termos de trabalho pedagogico, possibilitou uma nova apreensao dos saberes,
de conversa entre as disciplinas e temas “transversais”, de trocas entre os professores para um
planejamento de ag¢des conjuntas a fim de possibilitar um curriculo mais “flexivel”, abordando
assuntos que compdem o cotidiano social, politico, econémico e de direitos.

Contudo, Lyotard (2008) nos faz um alerta para a captura que é feita dessa nogdo pelas
dindmicas realizadas dentro das instituicbes de ensino superior, que de maneira
indiscriminada passam a associar o discurso por uma “interdisciplinaridade” a um elemento
importante para a melhoria das “performances” diante de uma perspectiva de educacédo
fortemente entrelagada ao mercado das competéncias. Portanto, devemos estar atentos aos
discursos que se inscrevem nos regimes de verdades que as universidades passaram a adotar
desde as Ultimas décadas do final do século XX. A interdisciplinaridade pode ser usada como
discurso de ampliacdo das possibilidades de atuacdo e didlogo na producdo da diferenca,
minando resisténcias e outras formas de ser, quanto pode inversamente ser apenas mais uma
“modalidade” endossada por um discurso sobre esse didlogo, mas que na verdade nao
consegue ir além dos limites das disciplinas.

Os autores do Caderno 7 da PROEG (2005) ao reverem o conceito de “flexibilidade”
impresso pela LDB/1996 dizem que o mesmo confere as instituicdes de ensino liberdade para
confeccionar seus projetos, contudo, alertam para a criagdo de uma “histéria/bagagem” de
formacdo da UFPA que possa registrar o que é ser formado por essa universidade,
independente do curso que se faca, observando os recursos naturais que temos e 0s baixos
indices de desenvolvimento da populacéo.

Assim, a importancia da flexibilidade e autonomia dada as instituicbes permitiria
analisar criticamente os saberes considerados importantes naquele momento para a formagéo

de um modo geral: “Esse processo compreende sempre um exercicio reflexivo que em muito

% «A disciplinaridade, em principio inquestionavel, passou a ser questionada. Primeiro, no ambito
epistemoldgico. Se a especializagdo conseguiu, num primeiro momento, responder aos problemas humanos e a
sede de saber cientifico, em fins do século XIX e no inicio do século XX ela comega a apresentar desgastes, e foi
com a mais antiga das ciéncias modernas, a fisica, que os desgastes comecaram a aparecer. No interior de uma
ciéncia baseada na perfeicdo do universo, na precisdo das medidas e na certeza das previsdes, apareceram 0s
principios da indeterminacédo, da incerteza, da relatividade. Problemas que ja ndo podiam mais ser resolvidos
pela especialidade de uma Unica ciéncia comegaram a aparecer: um acidente ecoldgico remete para a biologia, a
quimica, a fisica, a geografia, a politica...” (GALLO, 2001, p. 18).
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desemboca na desestabilizacdo de praticas cristalizadas que engessam a dindmica do processo
de conhecimento no espaco universitario” (CADERNO 7 DA PROEG, 2008, p. 31).

No caso do Projeto Politico Pedagdgico de Psicologia (2010) vamos encontrar esse
enunciado diluido em outros conceitos como 0s apresentados nos objetivos do curso, abaixo

listados:

Formar psicdlogos que apreendam a diversidade tedrico-metodolégica na
Psicologia e fagam um exame critico dos diferentes sistemas [...];

Proporcionar uma formacdo generalista em psicologia baseada em énfases
curriculares e atividades estagios basicos e profissionais;

[-]

Ofertar atividades curriculares inovadoras estimulando o debate nas areas da
ciéncia e profissdo e sobre modalidades de intervencdo emergentes ou nao
convencionais;

Oferecer aos discentes atividades que garantam uma formacao interdisciplinar,
articulando conteddos de areas vinculadas a formagdo em Psicologia, incluindo
criticas a Psicologia e que favoregam o dialogo com outras profissdes;

Qualificar para a reflexdo e a intervencdo critica nos diversos contextos de
inser¢do profissional [...];

Formar profissionais que se insiram nas instituicBes sociais e empresas:
organizacdo de um modelo pedagdgico capaz de adaptar-se a dindmica das
demandas da sociedade, em que a graduacdo passa a constituir-se numa etapa de
formacdo inicial no processo continuo de educacdo permanente (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2010, p.08, grifos nossos).

Na descri¢ao do perfil do profissional a ser formado o documento destaca: “O perfil
enfatiza a pluralidade e a formacdo inserida em uma cultura académica que privilegia o
didlogo com mudltiplas areas do conhecimento e a qualificacdo para o trabalho coletivo e
cooperativo de acordo com padrdes de qualidade e dos principios da ética e da bioética.”

(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2010, p. 09), e logo em seguida acrescenta:

[...] o curso de Psicologia organiza-se tendo como horizonte um processo formativo
que contribui para a formag&o discente em competéncias cientifica, politica e social,
isto é, orientada para uma aprendizagem que transcende o aspecto instrumental do
saber e do fazer profissional, tornando-os capazes de desenvolver e utilizar
tecnologias que priorizem as dimensfes humana, ética, estética e ambiental-
ecolégica como elementos orientadores da tomada de decisdo (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2010, p. 09).

A maneira como pretendem conseguir imprimir esse perfil no egresso se da por meio
do entendimento das “competéncias e habilidades”, aliadas a demanda de uma “formacgao
solida” e “generalista”. Seguindo as sugestdes dos “Eixos estruturantes” propostas pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais de 2004, para os cursos de Psicologia, esse Projeto
Pedagodgico lista trés quadros, sendo: o 1) quadro de “habilidades comuns”; 2) Habilidades e
competéncias por eixos estruturantes € o 3) quadro: “Habilidades e competéncias por
énfases”. A forma como estd estruturado esse PPP, seguindo a risca 0 que demanda as
Diretrizes Curriculares Nacionais, demonstra interesse em atender as exigéncias das reformas
curriculares, que realizaram por sua vez uma pressdo para que essas mudangas acontecessem,

culminando na caracteristica basilar dos curriculos atuais que visam a mudancga do eixo de
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“transmissdo de conteudos disciplinares” para a pragmatica das “competéncias”. Na série que
se segue discorremos sobre essa organizagdo, bem como as implicagdes suscitadas a partir da

organizacdo curricular por meio desse enunciado das “competéncias e habilidades”.

IVV) Formacéo solida e generalista: competéncias e habilidades

A universidade é tida como o local privilegiado da producéo e transmissao de saberes
e verdades. Nesse espaco uma “grelha” se forma e varios mecanismos sdo acionados para dar
a esta uma ideia de “ordem”. Assim, acerca do uso de “competéncias e habilidades” um
conjunto variado de saberes sdo convocados a fim de que se consiga no final das contas
estabelecer que préaticas discursivas e ndo-discursivas hdo de “transformar” o sujeito
académico num sujeito “competente”.

Dos textos selecionados para discussdo neste trabalho, ndo vemos em nenhum
momento, com excecdo do Caderno 7 da PROEG (2005), uma preocupacdo em explicar qual
é o0 entendimento dessas no¢Ges em uso, contudo, as mesmas sdo reproduzidas em todos 0s
documentos normativos, acomodadas na relacdo formacdo-mercado de trabalho. As praticas
discursivas tém relacdo com outras praticas sociais, econémicas e culturais, assim, tentaremos
abordar como que esses termos tém sido usados e que relagdes sdo possiveis de serem
apontadas.

Inicialmente desenvolvida nas organizacGes de trabalho (DUBAR, 1999; DELUIZ
(1999); MANFREDI, 1999), essa no¢do de competéncia é transposta para a escola, e de
acordo com Machado (2002) ha um parentesco semantico entre competéncia e
competitividade:

A origem comum é o verbo competir (com+petere), que em latim significa buscar
junto com, esforgar-se junto com. Apenas no latim tardio passou a prevalecer o
significado de disputar junto com. Quando se disputa um bem material juntamente
com alguém, torna-se natural o carater mutuamente exclusivo da conquista: para
alguém ganhar, alguém deve perder. (MACHADO, grifo do autor, 2002, p. 140).

Contudo, sugere o autor que podemos ampliar o significado inicial de competéncia
quando adentramos nos termos da educacdo, de “buscar junto com” na producdo de
conhecimentos, ndo necessariamente para isso existindo um “ganhador” ou “perdedor”, ja que
0 conhecimento ndo se gasta, pode-se da-lo ou vendé-lo sem que a pessoa “perca
conhecimento”. A ideia de competéncia nessa perspectiva esta ligada a pessoalidade: “As
pessoas apresentam-se, vivem, convivem, agem, interagem, avaliam ou sdo avaliadas como
um espectro de competéncias.” (MACHADO, 2002, p.142).

Nesse sentido Silva (2007) aponta que hd uma generalidade do uso do termo

“competéncia” por diversos protagonistas sociais: empresarios, profissionais, governo,
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educacdo. E esse carater da impessoalidade é que justamente se encontra mais evidente
quando se usa este termo, apesar da pouca clareza e vaga forma de entendimento ou maiores
elaboracdes sobre 0 mesmo. No resgate de sentidos acerca dessa questdo, prossegue Machado
(2012, p.142):

[...] Naturalmente, a composicdo de um espectro desejavel de competéncias pessoais
pressupBe uma ideia de pessoa. Se uma vida significativa estd associada a
capacidade/liberdade de expressao, de compreensdo/leitura do mundo fenoménico,
de argumentacdo na negociacdo de acordos no discurso e na acdo, de referir os
conhecimentos disciplinares a contextos especificos ao enfrentar situacdes-
problemas, de ir além dos diagndsticos e projetar acfes transformadoras sobre a
realidade, entdo a formacdo pessoal deverd estar associada ao desenvolvimento
dessas competéncias.

E 6bvio que as experiéncias sdo subjetivas e singulares, mas quando se pensa em
formacdo a partir dessa perspectiva que centraliza no sujeito a aquisicdo de competéncias no
cotidiano fica muito mais distante dar a volta no pensamento para torna-lo complexo e pensar
a formagdo como algo ao mesmo tempo “pessoal” e “coletivo”. “Buscar junto com” ndo
necessariamente possibilitara condicGes de trabalho coletivo, criativo, critico e reflexivo, uma
vez gque em nosso tempo essa centralidade no sujeito tem suscitado abordagens mais a termos
de “meritocracia”.

Essa ideia de “competéncia” tal como defendida por Machado (2012) estd muito
ligada a de “flexibilidade” que no campo do trabalho remete-nos as reestruturaces do
processo produtivo por meio das mudancas técnico-organizacionais que vem passando por
intensas mudancas desde os anos de 1950 na Europa, intensificando-se nos anos de 1980 em
todo o mundo diante dos processos de organizacdo da economia capitalista (DUBAR, 1999;
DELUIZ (1999); MANFREDI, 1999) e na educacdo por meio das politicas de educacdo
suscita uma sintonia com o mundo do trabalho, da sua organizacdo, das ocupacdes e seus
funcionamentos (MANFREDI, 1999; SILVA, 2007).

Autores como Dubar (1999) e Deluiz (1999) se inclinam sobre esse termo
“competéncia” a fim de verificar as possiveis origens de seus usos e locais de
desenvolvimento e sua articulacdo e desmembramento ou reatualizacdo da nocdo de
“qualidade”. O que esses autores evidenciam € que “competéncia” ¢ uma pratica discursiva
construida historica e socialmente e que seus pontos de “emergéncia” remetem a varias
situagdes, principalmente relacionadas ao mundo das organizacgdes de trabalho. Recorrendo a
leitura francesa da Sociologia do Trabalho, por exemplo, Dubar (1999) resgata o debate entre
as concepcoes de “qualidade social”, desenvolvidas por Alain Touraine, Georges Friedmann e

de Pierre Naville®. Embora haja divergéncia de sentidos quanto 4 nogdo de “qualidade social”

% De acordo com Dubar a anélise das mudancas ocorridas no mundo e sua relagdo com o trabalho estavam assim
definidas como transcrito a seguir: “[...] como passagem da "civilizagdo natural" para a civilizagdo "técnica"
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para estes autores, oS mesmos apontam que nos anos 50 do Seculo XX, este termo era
utilizado para a classificacdo dos postos de trabalho, exigéncias de determinados atributos
pessoais para a ocupacao destes postos e principalmente significava um indicador de mudanca
na sociedade e na civilizacdo em que a relagdo com o trabalho representava um papel
estruturador.

Dubar acredita que ¢ a nogdo touraniana de “qualificagdo social”, entendida como
“habilidade profissional” e definida como um "estatuto reconhecido num sistema social de
producdo™ atrelado a "um potencial de participacdo na vida técnica dos ateliés™ que nos anos
de 1980 vai ser identificada como “competéncia” termo imposto pelo gerenciamento social da
empresa e remete a uma nova relacdo entre o lugar que o individuo ocupa na geréncia da
empresa, ou seja, “[...]’capacidade em entendé-lo e domina-lo’. Portanto, as qualidades
gerenciais e relacionais tornam-se essenciais. Nao se trata mais, de "ocupar um posto de
trabalho"”, mas de "participar ativamente da realizacdo dos objetivos da empresa”, validados
pela sociedade inteira.” (DUBAR, 1999, s/p.).

Essa visdo vai implicar em novos modos de gerenciamento das organizacdes de
trabalho e do saber dos trabalhadores e a nocdo de competéncia se aproxima da de
competividade, dentro de uma conjuntura econémica, em que as