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RESUMO

O presente estudo teve como objeto a Educacao Ambiental (EA) nas escolas EMEIF
de Anilzinho e Joana Peres. Dessa formulacdo buscou-se responder as seguintes
questdes: Que contexto se evidencia para realidade sécio-educacional da EMEIF
Anilzinho e EMEF de Joana Peres para uma EA por viés critico? Que proposicdes de
EA tem sido pensada para o contexto das EMEIF de Anilzinho e EMEF de Joana Peres
como praticas de EA? Como a EA se apresenta na EMEIF de Anilzinho e na EMEF
de Joana Peres tendo como contexto comunidades tradicionais e a institucionalizac&o
da RESEX? Partindo desses questionamentos, buscou-se analisar a EA presente na
percepc¢ao dos sujeitos educadores e no contexto da EMEIF de Anilzinho e na EMEF
de Joana Peres enquanto instrumento de mediacdo pedagodgica e sociabilidade
ambiental. A metodologia foi produzida por revisdo bibliografica e entrevista
semiestruturada, tendo como método de referéncia o materialismo historico-dialético
e, como, técnica de interpretacdo a andlise de contedudo. O estudo desempenhou
algumas conclusdes: 0s sujeitos e 0 contexto das escolas apresentam pouco
conhecimento da institucionalizacédo da Politica de Educacdo Ambiental e apesar da
EA fazer parte da consciéncia social dos sujeitos educadores das escolas, estes, ndo
tem promovido aprofundamento tedrico-pratico, organizacdo pedagogica, dialogo
entre escola e RESEX, entre conhecimento tradicional e conhecimento cientifico,
articulacdo entre escola, politicas e comunidade, assim como, falta formacéo,
esclarecimento quanto a RESEX, EA e outros recursos para produzir avancos na
realidade socioambiental das escolas de Anilzinho e Joana Peres.

Palavras-Chave: Educacdo Ambiental; Politica Publica; Mediacdo Pedagdgica;
RESEX.



ABSTRACT

This study had as object the Environmental Education (E.A) from Anilzinho and Joana
Peres EMEIF. This formulation sought to answer the following questions: What is an
evident context about the socio-educational reality of Anilzinho EMEIF and Joana
Peres EMEF for an Environmental Education by critical bias? What Environmental
Educational propositions have been thought for EMEIF context from Anilzinho and
EMEIF from Joana Peres as E.A practices? How does E.A present itself at EMEIF from
Anilzinho and at EMEF from Joana Peres, having as context traditional communities
and the institutionalization of RESEX? It was sought to make an analysis about the
present E.A in the perception of educator subjects and in the context of EMEIF from
Anilzinho and EMEF from Joana Peres as an instrument of pedagogical mediation and
environmental sociability.

The methodology was produced by bibliographical review and semi-structured
interview, using as reference method historical-dialectical materialism and, as a
technique of interpretation, content analysis. The study came up to some conclusions:
The schools’ subjects and contexts have little institutionalization knowledge of the
National Policy of Environmental Education and although the E.A came to be part of
the social conscience of the school educator subjects, these have not promoted theory-
practicing, pedagogical organization, discusses among schools and RESEX, between
traditional and scientific knowledge, school articulation, policy and community, as well
as, formation, understanding on RESEX, E.A and other resources to produce
advances over Socio-environmental schools reality from Anilzinho and Joana Peres.

Key Words: Environmental Education; Public Policy; Pedagogical Mediation;
RESEX.
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SECAO |
1 INTRODUCAO

A dissertagdo aqui desenvolvida apresenta uma andlise sobre a Educacéo
Ambiental (EA) em Unidade de Conservacdo (UC)! do tipo Reserva Extrativista
(RESEX)? focalizando na dinamica da EA a partir de sujeitos educadores nas escolas
de Anilzinho e Joana Peres: Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental de
Anilzinho e a Escola Municipal de Ensino fundamental de Joana Peres, ambas
pertencentes a Reserva Extrativista Ipau-Anilzinho, situada no municipio de Baido,

Estado do Para.

Ao se buscar conhecer o surgimento das RESEX, discussdes sobre EA passam
a ser elucidadas com a existéncia de contexto em que as problematicas ambientais
produzem uma relacdo contraditoria envolvendo meio ambiente e sobrevivéncia de
sujeitos que passam a pensar a criagao desse tipo de UC como uma perspectiva de
resposta a realidade social vivenciada, mas pouco se avancou na compreensao e
materializacdo desse tipo de instituicAo enquanto organizacdo socioambiental

produzida por comunidades tradicionais.

Em formulacéo de Costa (2014) voltada a reservas extrativistas observa-se que
ainda € muito evidente a falta de esclarecimentos, formacao, educacdo quanto a
sustentabilidade a partir da criacdo das RESEX. Em analise dissertativa de Moraes
(2016) sobre EA na reserva extrativista Ipau-Anilzinho, tomando como foco a atuacao
do ICMBIio como gestor dessas areas, observa-se que algumas iniciativas tém sido
propostas no campo da EA, porém o papel deste 6rgdo se atém na fiscalizacédo e

atuacao em outras questoes.

! As Unidades de Conservacdo se apresentam em dois grupos: as de protecdo integral e as
de uso sustentavel. A primeira refere-se a prote¢cdo da natureza, de forma indireta dos
recursos naturais, a segunda busca compatibilizar a conservacdo da natureza com 0 USO
sustentavel de determinada quantidade de recursos naturais. Ver a lei 9.985 de 18 de julho

de 2000, que institui os Sistema Nacional de Unidades de Conservacao da Natureza SNUC.

2 Conceitualmente as RESEX é uma categoria de UC, uma area de dominio publico, de uso
das populagbes tradicionais que praticam atividades extrativas tradicionais, assim como,
desenvolvem a sua subsisténcia através da realizacdo do extrativismo, da agricultura se
subsisténcia, da criacdo de animais de pequeno porte, tendo como objetivo defender os meios
de vida, a cultura tradicional e o uso sustentavel dos recursos naturais. (BRASIL, 2000). Ver
art. 18 da Lei n°. 9.985 (BRASIL, 2000).



13

Em meio a informacdes que apresentam as RESEX como area de dominio
publico destinado ao uso de populagdes tradicionais com dominio de atividades
extrativas, agricultura de subsisténcia, criacdo de pequenos animais buscou-se uma
imersdo na compreensdo e atuacdo de sujeitos envolvidos com processos
educacionais junto as instituicbes escolares das comunidades, Anilzinho e Joana
Peres, tendo como referéncia a EA como uma politica publica e o contexto de
problematicas tomado para a preservacdo dos meios de vida, da cultura de

populacdes tradicionais, do uso sustentavel de recursos naturais e do meio ambiente.

Ao surgirem no estado do Acre pela luta de seringueiros com uma série de
guestdes que nao so dizem respeito as relagcdes do homem com a natureza, mas por
relacdes de trabalho, falta de regulacdo fundiaria, ameaca de desmatamento por
fazendeiros e projetos de colonizagdo, as RESEX trazem segundo Costa (2014) uma
relacdo de dupla intencdo: de um lado garantir trabalho e sobrevivéncia das
populacdes tradicionais e, por outro, racionalizar a exploracdo dos recursos e dos

produtos da floresta.

Com vistas para uma reflexdo no campo educacional observa-se a presenca
de certo confronto ou uma contradicdo inaugurada entre o modelo de organizacao
tradicional dos seringueiros e um novo modelo inaugurado pela sociedade moderna,
onde, na Amazbdnia, um dos grandes mentores de uma nova proposta de
sobrevivéncia tem como instituicdo o INCRA e as interven¢des por novo modelo de
colonizagéo, de Agricultura e distribuicéo das terras.

Direcionando as discussdes sobre a EA para esse contexto evidenciado
observa-se que a mesma, enquanto politica publica tem avancado para o campo das
contradicbes sociais, porém pouco tem se discutido sobre a relacdo tedrico-
metodoldgica por esta desenvolvida. Entende-se com essa observacdo uma
necessidade em trazer para o campo da EA novas andlises quanto a relacao tedrico-
pratica do que tem sido feito em EA para as RESEX. Teoricamente autores como
Loureiro (2012) vem se empenhando por um Vviés mais critico sobre a EA, porém a
tendéncia conservadora tem se evidenciado com maior forga em discussdes que
demonstram uma EA dispersa da realidade em que os problemas ambientais

acontecem.
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Uma maneira de exemplificar o que esta sendo dito tem ocorrido através de
discussdes envolvendo a dimenséo cidada e ética, aonde vem se buscando com
maior evidencia o sentido de um novo codigo moral para um mundo que seja
ecologicamente construido e com menor importancia categorias, como, participacao
e interdisciplinaridade, com possibilidades de expor a presenca de contradigbes nas
diferentes tendéncias paradigmaticas de EA (LOUREIRO, 2012).

N&o menos importante se observa uma disparidade quando se pensa no
envolvimento do saber cientifico com o saber popular, na proposicdo de solucdes
técnicas dissociada de relacbes de poder e da politica, a tentativa de solucionar
problemas ambientais pelo plano da consciéncia e da ética descoladas da dinamica
social. Tem se disponibilizado mais atencéo a crise ambiental como uma crise ética
ou civilizatéria ao invés de pensar que o homem pela necessidade de repensar o modo
de producédo de sua propria existéncia pode propor um novo processo educativo
tomando para isso a EA (LOUREIRO, 2012).

No intuito de ser criada em 2005 a RESEX Ipau-Anilzinho através de populacéo
tradicional apresentou como uma das motivacdes a necessidade de conter avancos
de conflitos territoriais e possibilitar garantia de usufruto de atividades coletivas de
subsisténcia. Entdo, observa-se que uma vez inaugurado um modelo de defender os
interesses das popula¢des tradicionais a criacdo da Resex passa a ser adotado como
instrumento pela comunidade de Anilzinho na defesa e garantia da terra, e, do direito
de praticar a atividade extrativa da Castanha® considerada um produto de troca e
aguisicdo de mercadorias junto a comerciantes de origem portuguesa, instalados as

margens dos rios desta comunidade.

Tal situacéo, para a pesquisa, se revela um momento educativo que se justifica
nao pela necessidade econbmica ou de delimitacdo de um territorio evidenciados na
luta pela criacdo da RESEX lIpau-Anilzinho, mas por um processo de negacao
educativa que sinaliza no plano pratico uma nova estrutura objetiva (a RESEX Ipau-
Anilzinho) propiciada pela formacéo social dos sujeitos pertencentes as comunidades

envolvidas com processo de outra racionalidade ambiental.

3 Semente de uma arvore (Bertholletia excelsa) de grande porte da familia botanica
Lecythidaceae nativa da Amazoénia. (https://pt.wikipedia.org/wiki/Bertholletia_excelsa).
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Acerca desta percepcdo, passa-se a fazer alusdo ao campo tedrico que
apreende o homem agindo sobre a natureza, bem como sobre as relagdes sociais,
nao apenas por sua funcdo pratica, como um animal que se adapta as condi¢cdes que
estas oferecem, mas sim, como ser pensante que ao forjar sua consciéncia em alguma
concepcgao de educacgao (atrelada a movimentos sociais, a saberes tradicionais) pode
propor, diante de suas necessidades, saidas como a criagdo de Reservas
Extrativistas. Dialogando com Vazques (2011) Observa-se que se trata de uma tipica
caracteristica do homem da Préaxis, aquele que constroi uma concepcdo de mundo

subjetivamente de forma objetiva integrada a relacdo tedrico-pratica.

Com efeito, para a consciéncia deste pesquisador forjada nesse movimento, o
debate da EA no estagio que essa se apresenta como uma politica publica a ser
garantida nas escolas ndo esta dissociada de um debate que envolve diferentes
concepcles do que se considera como natureza a qual por relacdes histéricas se
observa a presenca humana. Assim, considera-se que as discussfes perpassam a
formulagéo de existéncia de uma natureza externa ao homem sobre a qual se tenta
frear as acbes humana e o avanco, por exemplo, da sociedade urbana, assim,
defendida por conservacionistas* na criacdo UC sem intervencéo direta do homem.
Por outro lado, uma natureza humana, construida pela negacao da natureza externa
em prol da natureza humanizada (SAVIANI, 2007), ambas inseparaveis, e, capazes
de melhor explicar a relacdo das populacdes tradicionais com a natureza externa e

em melhor situacao de equilibrio ambiental.

Tais relacdes observadas consistem na existéncia de processos educativos,
tendo em vista que, para essa contextualizacéo, a discusséo se remete a mudancas
na natureza da educacao EA que se concebe como movimento dialético na superacao
da natureza conservadora da educagcdo para uma “Educagcdo Ambiental
transformadora” (LOUREIRO, 2012). Na perspectiva do autor, a auséncia de pensar
a EA como um processo educativo, presente na histéria, tem gerado praticas sem
enderecos de contexto, o que requer uma mudanca de postura para que a EA tome

novas discussdes para além do estado fisico da natureza, focando na realidade

4 Defensores de uma tendéncia de EA ligada a algumas atividades como ecoturismo, trilhas
interpretativas, biodiversidade, biomas especificos, observacdo de aves, dinamicas
agroecoldgicas e de senso de percepcao.
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socioambiental, na critica do homem abstrato assim como tendéncias conservadoras®

envolvidas na formacéao de educadores ambientais.

1.1 FORMULACAO DO PROBLEMA

Tomando como referéncia os momentos de aprendizagem tedrica enquanto
estudante-pesquisador, observador da realidade social empirica da RESEX Ipau-
Anilzinho, obtém-se como perspectiva de investigagdo uma questao que se formula

como elementar para a presente pesquisa:

Esta consiste basicamente em saber de que como a EA é concebida e realizada
nas escolas das comunidades de Anilzinho e Joana Perez, na RESEX Ipau-Anilzinho,
tendo como mediadores sujeitos educadores diante de conhecimentos formais e
saberes das comunidades Tradicionais que podem ser envolvidos para o
desenvolvimento educacional desta RESEX?

Em meio a um cenario que envolve discussbes sobre sustentabilidade e
protecdo ambiental observa-se que questdes sobre EA passam a ser elucidadas com
maior frequéncia sendo estas apontadas na direcdo de um caminho que possa
superar a crise que se instaura tanto na sociedade moderna atual quanto a maneira
do uso e apropriacdo dos recursos naturais para sociedades futuras. Nessa
configuragdo que envolve o futuro da EA como possibilidade de racionalidade
altamente desenvolvida para o surgimento de uma sociedade logicamente equilibrada
depara-se com modelos de sociedades tradicionais em que sua principal sociabilidade

se revela pela criacdo dos instrumentos de luta para garantia da sobrevivéncia.

Essa formulagcéo, logicamente, se funda no desafio que se instaura para o

campo da consciéncia socioambiental pensar a execucdo de um projeto sécio

> Guimaraes (2004, p. 27) considera essa perspectiva como aquela que “fragmenta a
realidade, simplificando e reduzindo-o, perdendo a riqueza e a diversidade da relacéo.
Centrada na parte, vela a totalidade nas suas complexas relagdes [...]” com “uma pratica
pedagdgica objetivada no individuo (na parte) e na transformacdo de seu comportamento
(educacéo individualista e comportamentalista)” [...] “foca a realizagdo da agéo educativa na
terminalidade da acdo, compreendendo ser essa terminalidade o conhecimento retido
(“educagao bancaria” de Paulo Freire) e o individuo transformado.
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educacional para contextos em que a vida humana e da natureza sentem-se
impactadas por contradigcbes socioambientais. Entdo, pensando na situagédo em que
a EA precisa ser revista como objeto de critica e instrumento de transformacao,
buscou-se construir uma pesquisa em que o contexto de analise € propicio para
discussdes que fortalecam o campo da EA para que principios que regem as UC —
RESEX venham a se concretizar.

Em estudo de Costa (2014) sobre RESEX fica evidenciado que este tipo de
instituicdo criada para favorecer o equilibrio na apropriacdo da natureza ndo tem
gerado processos de inclusdo e garantia de conservacdo dos recursos naturais,
evidenciando que existem problemas que transcendem a criacdo deste tipo de
instituicdo. Por outro lado, aponta necessidade em direcionar acoes, investimentos e
implementacdo de politicas publicas educacionais, pois estas convivem com falta de
infraestrutura e servicos basicos. Para 0 mesmo, cumprimento e manutencdo dos
preceitos gerados pela criacdo das RESEX dependem da materializacdo de acdes
educativas tanto para melhorar processos de gestdo, administracdo, autorreflexao,
quanto para explicitar os diferentes interesses que se sobrepde na consolidacao das
ucC.

Nesse sentido, a EA como uma politica publica deve perpassar pela dinamica
socioambiental dos problemas e de possiveis solucdes que podem ser pensadas
visando proporcionar condi¢cdes de vida mais digna as comunidades das RESEX.
Tomando essa perspectiva de entendimento ainda se considera que na medida em
gue os membros das comunidades assumirem papel de participes e colaboradores
de acdes de interesse comum passam também a compreender melhor a problematica
vivenciada, o papel de atores, como ICMBIo, Sindicatos dos Trabalhadores Rurais,
Universidades, dentre outros, para estabelecer debates mais consistentes no
fortalecimento politico do conselho deliberativo das RESEX e no planejamento de
acOes sustentaveis capazes de respeitar as necessidades das populacdes locais
(COSTA, 2014).

A principio, parte-se de negacao sensorio-concreta, que apreende o momento
de criagcdo das RESEX como formacéao de consciéncia coletiva para conter problemas
existentes na natureza socioambiental de comunidades tradicionais, e, por abstracdes

que se iniciam desde a relacdo ontoldgica do homem com a natureza a relacdes
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multideterminadas pelo desenvolvimento do sistema do capital em que se busca
avangar para uma nova construgdo que se instaura na realidade concreta de
problemas socioambientais a qual vive a sociedade atual. Acredita-se que por analises
mais complexas novos rumos podem ser construidos no aprofundamento da simples
absorcao de acdes mais pontuais oferecidas por uma racionalidade conservacionista
ou pragmatica® veiculadas por instituicdes e organismos oficiais de EA.

Direcionando atencdo ao caminho pelo qual se pretende investigar a EA
através de sujeitos envolvidos com contexto escolar das EMEIF DE Anilzinho e Joana
Peres tomou-se como prerrogativa a educacao critica para critica da EA que vem
sendo concebida e processada em ambas as instituicbes. Assim, na formulacdo da
metodologia, adentrou-se ao materialismo-histérico-dialético no intuito de apreender
a EA partindo de uma realidade em que se observa a existéncia de contradi¢cdes que
permitem ser explicadas por movimento dialético de superacdo para uma nova
realidade por relacdes historicas que se permite unicamente a seres humanos

transformados pensarem em novos modelos de transformagao.

1.2 QUESTOES NORTEADORAS

Quanto as indagacfes para nortear essa pesquisa seguiu-se 0s seguintes

guestionamentos:

e Que contexto se evidencia para realidade sécio-educacional da EMEIF

Anilzinho e EMEF de Joana Peres para uma EA por viés critico.

e Que proposicdes de EA tem sido pensada para o contexto das EMEIF de

Anilzinho e EMEF de Joana Peres como praticas de EA;

e Como a EA se apresenta na EMEIF de Anilzinho e na EMEF de Joana Peres

tendo como contexto comunidades tradicionais e a institucionalizagdo da RESEX;

¢ Corrente focada no lixo, coleta seletiva, reciclagem de residuos, consumo sustentavel,
mudanca climéatica, economia verde.
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1.3 OBJETIVOS DA PESQUISA
Objetivo Geral:

eCom as indagacgfes supracitadas buscou-se analisar a EA presente na
percepc¢ao dos sujeitos educadores e no contexto da EMEIF de Anilzinho e na EMEF
de Joana Peres enquanto instrumento de mediacdo pedagdgica e sociabilidade

ambiental.

Objetivos Especificos:

¢ Analisar como se déo as relacdes das praticas educativas escolares formais
com a EA como uma Politica Publica e processo educativo no contexto da EMEIF de
Anilzinho e na EMEF de Joana Peres;

e Analisar como vem se dando a implementacdo de proposta de EA pelos
sujeitos educadores das EMEIF de Anilzinho e EMEF de Joana Peres;

e Analisar a relacdo da atuacdo dos educadores com saberes locais e
conhecimentos formais quando se vivencia momentos de EA na EMEIF de Anilzinho

e na EMEF de Joana Peres;

1.4 ESTRUTURA DE EXPOSICAO

O texto em exposi¢ao é composto basicamente por quatro se¢des. Na primeira
secao, Introducao, se buscou tratar a construcéo do texto com a apresentacao dos
elementos: escolas em que se realizou o estudo, formulacdo do problema, das
guestbes norteadoras, dos objetivos e, por fim, com a presente estrutura de

exposicao.

Na segunda secao, Lécus da Pesquisa, Contradicfes Historico-Ambientais na
Criacdo da RESEX Ipau-Anilzinho, educacdo ambiental e hegemonia, buscou-se
apresentar o lé6cus da pesquisa, EMEIF de Anilzinho e EMEF de Joana Peres, quanto
as comunidades de localizacdo e a RESEX Ipau-Anilzinho no municipio de Bai&o, no
Estado do Para. Desta delimitagdo, adentrou-se a historicidade das comunidades
tradicionais, Anilzinho e Joana Peres, as margens da rodovia Transcameta (PA-156,

a 70 Km de Tucurui) e o movimento de criacdo da RESEX Ipau-Anilzinho. Finalizou-
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se a se¢do com discussBes sobre EA quanto a Lei 9.795/99, formulac&o critica,
processo educativo, inser¢cao no projeto pedagdgico e na construcdo hegemonica de

enfrentamento aos problemas socioambientais das RESEX.

Na terceira secdo, Relacdo Homem-Natureza, Da Dialética do Ambientalismo
a Educacdo Ambiental no Brasil e a Pedagogia-Historico-Critica, buscou-se adentrar
a ontologia da educacédo e avancou-se para mediacdes, como, Praxis e escola para
reflexdes sobre a EA envolvida com a realidade social. Buscou-se historicizar a
relacdo homem-natureza na producao de um ambientalismo com visdes que passam
a avancar para um ecologismo mais critico sobre 0 modo de producéo capitalista e a
formulacdo de concepcado de EA por viés critico e comprometida com novas relacoes
socioambientais. Por fim, buscou-se adentrar a pedagogia-histérico-critica, em que a
escola é considerada como instituicdo capaz de produzir contradicdo, compreender a
realidade histérica pela acdo humana, pensada e organizada com interesses de

classes e disputa de poder.

Na quarta secao, Dos Referenciais ao Caminho Metodoldgico para Analise de
Conteudo, buscou-se adentrar a perspectiva da educacéo critica como referéncia ao
posicionamento adotado quanto a escolha do materialismo histérico-dialético
enquanto orientacdo de método de andlise e instrumento de construcdo ao caminho
metodolégico da pesquisa que pretendeu-se descrever quanto suas etapas e

interpretagcdo dos dados, baseada na técnica da analise do contetdo.

Na quinta sec¢éo, A Construcdo da Critica da Educacdo Ambiental na Reserva
Ipaud-Anilzinho, procede-se com o confronto do pensado e do existente na realidade
que circunda a dinamica da EA na EMEIF de Anilzinho e EMEF de Joana Peres
através da percepcdo dos sujeitos educadores e dos conteudos gerados e

interpretados em analise de conteudo.
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SECAO Il

2 LOCUS DA PESQUISA, CONTRADIGCOES HISTORICO-AMBIENTAIS NA
CRIACGAO DA RESESX IPAU-ANILZINHO, EDUCAGAO AMBIENTAL E
HEGEMONIA.

Nesta secdo apresenta-se o0 locus da pesquisa que se concentra nas escolas
EMEIF de Anilzinho e EMEF de Joana Perez localizadas nas comunidades de
Anilzinho e Jana Peres, que foram tomadas para essa pesquisa dentre as seis
comunidades que compde a RESEX Ipaud-Anilzinho, identificadas nas figuras
utilizadas por esta secdo, pertencentes ao municipio de Baido que esta descrito
quanto sua area, origem, microrregido, mesorregiao, rios e indicador econémico no

Estado do Para.

Quanto a delimitacdo, adentrou-se ao momento histérico que impulsionou a
construcdo da RESEX Ipau-Anilzinho sob lideranca de movimentos sociais e de
moradores das comunidades de Anilzinho e Joana Perez na busca de garantir a
permanéncia em uma area localizada as margens da rodovia Transcameté ( PA-156,
a 70 Km de Tucurui), conhecida, num primeiro instante, como, de Servidao Publica,
e, posteriormente, com o “Conflito do Anilzinho” em 1979 resultou na criacdo da UC-

RESEX Ipau-Anilzinho no municipio de Baido.

Finalizou-se a secdo com discussdes sobre EA como concepcdo educativa
instituida legalmente pela Lei 9.795/99 e por formulacao critica e processo educativo
capaz de adentrar o projeto pedagoégico escolar como referéncia de contradicdo

hegemonica no enfrentamento aos problemas socioambientais das RESEX.

2.1 SOBRE LOCUS DE PESQUISA

A pesquisa se desenvolveu sobe as escolas EMEIF de Anilzinho e EMEF de
Joana Perez, pertencentes respectivamente as comunidades de Anilzinho e Joana

Peres, na RESEX Ipau-Anilzinho, no municipio de Baido/PA.
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IMAGEM 01: Joana Peres e Anilzinho

EMEIF de Anilzinho

Fontes: Acervo do Autor (2016).

A RESEX Ipaud-Anilzinho detém uma area de 55.816,10 hectares e abrange seis
comunidades: Joana Peres, Anilzinho, Xininga, Lucas, Espirito Santo e Fé em Deus.
Todas apresentam caracteristicas culturais, étnicas e sociais diferenciadas em funcéo

de suas ascendéncias étnicas.

Fundada em 1694, a cidade de Baido esta localizada na mesorregido Nordeste
Paraense ou Baixo Tocantins e a microrregido de Cameta. Distante (em linha reta) a
204 km da capital do estado Belém. Ocupa uma area de 3.758, 273 km2. Limita-se ao
Norte com o0 municipio de Mocajuba, a Leste com o municipio de Moju, ao Sul com os
municipios de Tucurui e Breu Branco e a Oeste com 0s municipios de Oeiras do Par4,
Bagre, Portel e Pacaja. Apresenta uma populacdo de 38.092 hab., com densidade
populacional de 10,14 hab./Km2. Sua populacdo urbana é de 18.555 e a rural de
18.327 habitantes. (IBGE, IDESP, SEPOF, 2011).
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MAPA 01: Localizagao RESEX Ipau-Anilzinho.
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O municipio de Baido é dividido ao meio pelo rio Tocantins, no sentido norte-
sul. Para este rio convergem algumas drenagens de pequeno porte com destaque
para o rio Joana Peres e seu afluente rio Anilzinho, ficando a sua hidrografia

praticamente restrita aos furos e bracos de rios que se encontram nas ilhas formadas
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pelo Tocantins. Em seus indicadores econdmicos encontramos as seguintes
informacdes: PIB R$ 96.095,826, PIB per capita R$ 2.603,72 e IDHM de 0,578 (PNUD,
IBGE, 2010).

2.2 SOBRE AS CONTRADICOES HISTORICO-AMBIENTAIS NA CONSTRUGAO
DA RESEX IPAU-ANILZINHO

Considerando-se a¢0es de mudancas ambientais no baixo Tocantins, como, 0
desaparecimento de pescado com a construcao da hidrelétrica de Tucurui, impondo
dificuldades para a sobrevivéncia de ribeirinhos dessa regido, a criacdo da RESEX
Ipau-Anilzinho, no municipio de Baido, chama atencéo para a constru¢do da rodovia
Transcameta (BR — 422 antiga PA 156)’ e as consequéncias na historicidade para a
criacdo da RESEX Ipau-Anilzinho. Tendo sido construida a partir de 1976 essa rodovia
despertou interesses internos e externos, como se observa a nivel de estudo, em uma
regido conhecida por Anilzinho: externos, de natureza agraria e madeireira, e, interno,
frente a luta de comunidades tradicionais pela garantia das areas de moradia e

conservacao da floresta.

Para a regido historicamente conhecida como Anilzinho2, pode se inferir que
antes de 1976, se tem uma dinamica de ocupac¢do com a presenca de comunidades
predominantemente tradicionais que demonstram como pratica comum o cultivo de
culturas como milho, arroz, mandioca, atividades de caca, pesca e,
predominantemente, a coleta extrativa da castanha que se destinava ao comercio de
troca por outras mercadorias, como, sal, fésforo, querosene, acucar, etc. de uso

cotidiano das comunidades.

" Atual BR-422 que interliga os municipios de Novo Repartimento (sentindo sul) e Limoeiro do
Ajuru (sentido norte), atravessando os municipios de Tucurui, Baido e Cameta, no estado do
Para.

8 Anilzinho - Uma terra herdada do universo das comunidades negras rurais formadas no vale
do rio Tocantins, especialmente, por escravos negros fugidos, ainda no periodo colonial.
Segundo (SILVA, 2016, P. 3) “Anilzinho era uma comunidade pertencente ao municipio de
Baido, local onde ocorreu um conflito por posse de terra cujas lembrancas consolidou-se na
memoria de conflitos agrarios, podemos dizer que foi o local onde foi forjado a Lei Anilzinho:
A Lei do Posseiro”.
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Apbs 1976, ou, mais especificamente, apds 1978, quando esta rodovia estadual
€ inaugurada, a dindmica que se resumia em comunidades tradicionais comeca a
mudar. Ela passa a integrar o processo de construcédo do sistema rodoviario federal
gue se observa durante a década de 60 apds outras construcbes, como, rodovia
Belém-Brasilia, Transamazonica, permitindo novos fluxos de migracéo para diversas
regides, onde, se inclui o Anilzinho. Nesta localizacdo pode-se destacar a chegada de
migrantes com objetivos predatérios, fazendeiros e madeireiros, favorecidos por
processos de grilagem e incentivados por momento histérico concebido para

ocupacao da Amazonia.

Procurando adentrar ao universo das comunidades tradicionais Diegues (1992)
permite que se conceba como organiza¢gdes que desenvolvem relagbes econémicas
e sociais com baixo acumulo de lucro, baixo nivel de consumo, de incidéncia
populacional, de outros tipos de tecnologias usadas, se auferidas ao do capital, e, sem
a presenca da forca de trabalho assalariado que se considera responsavel pela

producdo da mais-valia ha acumulagéo de lucros cada vez maiores.

Portanto, atividades, como, agricultura, pesca, coleta de produtos da floresta e
artesanato, por uma série de caracteristicas, como, autonomia dos produtores na
producdo, os conhecimentos sobre a matéria prima extraida da natureza quanto aos
ciclos biolégicos, produtivos, alimentares, insSumos renovaveis ou pouco agressivos
na garantia da fertilidade da terra, sdo elementos que permitem caracterizar uma

comunidade como tradicional.

Por outro lado, quando se observa que essas condi¢cdes que séo repassados
de geragcdo em geracao, pelas comunidades tradicionais, conscientes da importancia
dos recursos naturais, da conservacgao, por significar renda, sobrevivéncia, etc. sdo
buscadas de outra forma pode-se sugerir adentrar-se a um outo modelo de

organizacao social.

Tomando os pensamentos de Marx; Engls (2007, p.10) para a construcao

conceitual em tratamento, observa-se:

[...] que a primeira condi¢&o de toda a histéria humana é, naturalmente,
a existéncia de seres humanos vivos. A primeira situacdo a constatar
€, portanto, a constituicdo corporal desses individuos e as relacdes
gue ela gera entre eles e o restante da natureza. [...] condicbes
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naturais, que os homens encontram ja prontas, condi¢des geoldgicas,
orograficas, hidrograficas, climaticas e outras.

Assim, pode-se sugerir que as comunidades tradicionais atendem a um ciclo
de compreensdo materializado na relacdo homem-natureza, as condi¢bes naturais
encontradas tornam-se as bases para desenvolver seus meios de existéncia e
consequentemente sua vida material. No caso da comunidade de Anilzinho, que
impulsionou a criagdo da RESEX Ipau-Anilzinho, se observa que seu principal meio
de existéncia se da através do extrativismo da castanha e quando essa relagdo nao
pode ser mais buscada pela presenca de sujeitos com outra interpretacdo sobre a
natureza a reacdo produzida pela comunidade é adentrar a um novo instrumento de
organizagdo que permitiu aos extratores de castanha em 1961 a construgdo de uma
area de serviddo publica®.

Para Marx; Engls (2007, p.11):

A maneira como os individuos manifestam sua vida reflete exatamente
0 que eles sdo. O que eles séo coincide, pois, com sua producao, isto
€, tanto com o que, eles produzem quanto com a maneira como
produzem. O que os individuos séo depende, portanto, das condi¢cdes
materiais da sua producéo.

Através dessa referéncia observa-se que no Anilzinho sob a constituicdo de
uma area de serviddo publica preservam-se as condicfes materiais e a maneira de

producado que obedece aos ciclos da natureza e existéncia do extrativista da castanha.

As margens dos rios Anilzinho e Ipal se encontravam estabelecimentos
comerciais onde se podia comercializar a producdo da castanha. Esses locais,
conhecidos como tabernas, eram de propriedade de portugueses. Esses
comerciantes ao praticarem atividades de arrendamento de castanhais submetem

seus arrendeiros a um ciclo de negociacédo que no final os lucros produzidos com a

9[...] reserva os castanhais do municipio de Baido como uso da populacao, ou seja, as terras
onde estavam localizados os castanhais, eram terras publicas, que tornaram-se de servidéao
para o povo de Baido. [...] 0 uso das terras publicas foi permitido para familias do municipio,
mas nao houve uma divisdo de terras em lotes particulares. [...] permitia que os moradores
extraissem, provavelmente produtos da floresta tais como as castanhas e a seringa, assim
como a madeira, pescado e frutos. [...] sem necessariamente haver uma demarcacgéao definida
por metros ou quildmetros. As referéncias demarcatorias, [...] sempre por marcos naturais. [...]
(SILVA, 2016, P. 9).
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coleta da castanha sdo menores que suas dividas a qual contraiam com o0s
comerciantes portugueses. Por essa dinamica, tem-se como consequéncia a
expropriacao e entrega dos chamados pontos de castanhais das familias arrendeiras

para os arrendadores, os comerciantes, como forma de pagamento.

Fazendo uma retrospectiva ao quantitativo populacional desse contexto
histérico constata-se, pelo estudo de Silva (2016) que no periodo de 1920 a
comunidade de Anilzinho era formada por mais ou menos 100 familias e a partir de
1930 foram expulsas da area que compreende a essa comunidade por indios Asurinis
gue cronologicamente sédo o0s primeiros a habitar essa regido e suas imediacoes. Isso
reflete uma formulacdo de Marx e Engls (2007) ao consideram que:

A primeira forma de propriedade é a propriedade tribal. Ela
corresponde aquele estéagio rudimentar da produ¢do em que um povo
se alimenta da caca e da pesca, do pastoreio ou, eventualmente, da
agricultura. Neste Ultimo caso, isso pressupde uma grande quantidade
de terras incultas. Nesse estagio, a divisdo do trabalho é ainda muito
pouco desenvolvida e representa apenas uma extensdo maior da

divisédo natural que ocorre na familia. (MARX & ENGLS, 2007, p. 12-
13).

Fazendo a leitura dessa forma de organizacdo social observa-se que o0s
primeiros conflitos na regido que sera instalada a RESEX se d& durante a formacao
das comunidades de Anilziho e Joana Peres pela insercdo de ocupantes nao-
indigenas, originarios de locais préximos ao “Castanhal Grande” que compreendia
areas da comunidade de Anilzinho, Joana Perez e margem do rio Jacunda (SILVA,
2016) local de concentracdo de castanhais e considerados pelos indigenas como seus

dominios.

Apaziguado esse conflito pela retirada dos indigenas para outra regido observa-
se que as relacfes de producdo para um comercio ainda incipiente se dao de forma
desfavoravel aos que detinham o dominio do trabalho como extrativista e dos produtos
da floresta:

No periodo em que o Castanhal Grande pertencia ao Estado, ou seja,
era terra devoluta, existia a prética de arrendamento [...] arrendava as
terras do Estado e subarrendava a outros [...] 0 povo se uniu e fez
varias reivindicacdes ao governo do Estado, até conseguir, mediante
Decreto Estadual n°® 3691 de 14 de agosto de 1961, que 14.400
hectares dos castanhais fossem destinados a servidao publica (SILVA,
2016, p. 16).
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Diante do nascimento de uma légica de exploragdo ha, também, o nascimento
da consciéncia pela transformacéo, pois a pratica do comercio desde seus primeiros
instantes em Anilzinho n&o so lhes supre necessidades imediatas, mas Ihes produz

exploracao.

Observando uma leitura de Diegues (1992) sobre o entendimento de
antrop6logos neomarxistas verifica-se que culturas tradicionais refletem a modos de
producéo pré-capitalista, o trabalho ndo € visto como mercadoria, assim como, a for¢a
de trabalho e a natureza ndo sao vistas como mercadoria, entdo, depende-se muito
dos recursos naturais e dos ciclos da natureza, logicamente, existe um mercado pouco
desenvolvido, entdo, pouco se depende dele. Se o lucro ndo é o objetivo dessa
sociedade ha uma constante reproducéo social e cultural, ou seja, a forma de perceber
e representar o mundo natural refletem o apego a natureza e aos ciclos naturais

diferentes das existentes no modo de produc¢éo capitalista.

Pelo movimento do capital observa-se uma relacdo de aniquilacdo dos
resquicios pré-capitalistas onde o trabalho ainda nao foi abstraido da sociedade e da
cultura e tornado como mercadoria. Entdo, a existéncia de comunidades tradicionais
no interior do Anilzinho ao possuir conhecimento onde a floresta em pé produz sua
sobrevivéncia, moradia e existéncia ndo aceitam nova realidade e junto ao Estado
reivindicam o direito ao extrativismo da castanha. Mas, como os estudos de Silva
(2016) informam, isso, ndo ocorre por pouco tempo. Em 1970 o governador Jarbas
Passarinho através da Lei 3641/1966'° revoga legislacéo anterior tornado as terras de
castanhais devolutas do Estado. Na regido do Anilzinho os interesses externos daréo
inicio a um conflito que por sua origem ficara conhecido como “Conflito do Anilzinho”

com seu apice em 1979.

Ao investigar esse momento de conflitos Silva (2016) nos apresenta uma

cronologia histérica de como os conflitos foram se originando na medida em que os

0 Essa lei 3.641 de 5 de janeiro de 1966 [...] fez com que o Estado do Para tivesse a emisséao
de titulos de terras parada por dois anos — de 1964 a 1966, periodo esse em que ocorreram
vérias falsificacdes de titulos agrérios [...] a situagéo tornou-se ainda mais dramatica para o
Estado do Para com a criagdo da Lei 1.164 de 01 de Abril de 1971, que incorporou 100 Km
de cada lado das rodovias federais passou para os dominio da unido, portanto dois tergcos das
terras dessa unidade federativa deixou de posse juridica do Estado. (SILVA, 2016, P.67).
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comerciantes portugueses iam tendo como forma de pagamento dos endividados em
seus comeércios pontos de concentracao de castanha. Dois comerciantes conseguiram
acumular nove pontos de castanha. A vidva de um dos comerciantes apds seu
falecimento vendeu quatro pontos de castanha para um grileiro instalado no Anilzinho
e os filhos do outro comerciante, detentor de cinco pontos, em 1975, também
procedem com mesma préatica como o grileiro que havia comprado as terras da viluva,

vendem para um terceiro grileiro capixaba chegado a regido.

Com a concentragdo de grande extensdo de terra nas maos de um unico
proprietario, em 1977, este, recorre a ordem judicial junto a comarca de Baido e
comeca a despejar moradores estimados em mais de trinta familias que foram

proibidos de coletar, pescar e cacar nas terras compradas por pelo grileiro.

O grileiro [...] chegou na area dos posseiros, acompanhados de cinco
soldados, um sargento da policia militar e caminhdes todos armados
de fuzil, metralhadoras e revoélver, trés caminhdes, uma camioneta C-
10 e um jeep. Entdo o despejo comecou, as casas foram queimadas,
os serimbabos (porcos, galinhas, patos, etc), foram roubados, além de
pratos, panelas, roupas e outros utensilios de casa também foram
queimados; as rocas foram destruidas (p.102).

[...] o grileiro [...] aproveitou-se da ordem de despejo e estendeu sua
fazenda chamada de Espirito Santo até o Igarapé-Ipal, na mesma
estrada Cameta-Tucurui. A beira do igarapé existiram dois castanhais:
CRVA e Pompeu que pertenciam aos Estados, nesses castanhais ja
existiam 60 familias de posseiros, que na época do inverno colhiam a
castanha, cultivavam arroz, mandioca, macaxeira e banana. [...]
aproveitu-se da ordem [...] e expulsou também essas familias e deu
ordem para destruir tudo inclusive a colheita de arroz (SILVA, 2016, p.
69-70).

Deste momento historico Silva (2016) observa que o prosseguimento do conflito
do Anilzinho inaugura uma segunda fase:
No segundo momento [...] vendeu a area para outras trés pessoas [...]
que viviam na regido “ameagando os posseiros, prometendo mata-
los”. O conflito atingiram umas 90 familias, 30 em Anilzinho no

Castanhal Grande e 60 nos castanhais CRVA e Pompeu (Silva, 2016,
p. 19).

Diante do contexto instaurado por conflitos nas imediacdbes a BR-
422Transcameta “ameacas de mortes, prisdes, violéncias, despejos e perseguigdes
impostas por grileiros e fazendeiros” [...] que “ocasionou reagdes diversas por parte
dos expropriados” (FIGUERREDO, 2014, P.19) outra comunidade, Joana Peres,

passa a ser envolvida.
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Nesse sentido ao se observar o fenébmeno instaurado, poés BR-422, inaugura
um novo momento soOcio-politico para reverter as condi¢cdes pelo qual passam 0s
trabalhadores expropriados de suas atividades tradicionais. Assim, Figueiredo (2014)
faz referéncia a tomada do sindicato dos trabalhadores rurais (STTR/Baido) pelos
seus afiliados que juntamente com as Comunidades Eclesiais de Base (CEB)
impulsionaram as lutas por garantia de direitos aos moradores do Anilzinho. Nesse
sentido observa-se que a mediacdo dessas duas organiza¢des tem funcéo educativa
determinante “para uma nova concep¢dao de mundo que se identifique com os

elementos decisivos da pratica social dos dominados” (CURY, 1995, p.129).

O gue se observa nesse contexto do Anilzinho tem relacbes com o que ocorrera
na Amazonia sob a lideranc¢a da igreja catélica criando movimentos, como, Comissao
Pastoral da Terra (CPT), Conselho Indigenista Missionario (CIMI) por meio das
Comissbes Eclesiais de Base (CEBS), com apoio da Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura (Contag), Central Unica dos Trabalhadores (CUT).
(GONCALVES, 2015).

No periodo de (1980-1992) as mobilizacdes tomam o direcionamento de
reunides anuais por diferentes grupamentos sociais para discutir a situacdo do
Anilzinho. Pinto (2002) apud Figueiredo (2014) nos informa que apos reunido ocorrida
nos dias 10 e 11 de julho de 1980 na comunidade do Anilzinho para discutir a questao
da terra em meio a grilagem e violéncia das autoridades decidem pelo seguinte:

1. Resistir na terra; 2. A terra é da comunidade; 3. A terra é para
trabalhar nela [...]; 4. Fazer demarcacdo da area sem esperar pelo
governo; 5. Defender a terra com armas se for preciso, machado
tercado, espingarda, etc. reagir ao ataque da grilagem; 6. Comunicar
e denunciar as arbitrariedades as comunidades vizinhas [...] imprensa
[...]; 7. Fazer oposicao sindical e politica. Troca de delegado sindical
pelego [...]; 08. [...] Criar comissao de terra; 09. Constituir casa
comunitaria ou capela e exigir posto médico [...] para dar mais
seguranca na terra; 10. Organizar a comunidade [...] através de

trabalho coletivo; 11. Criar um fundo de manutencdo dos encontros;
12. Lutar pela reforma agraria radical e imediata (PINTO, 2002, P.60).

Diante dessas reivindicacbes foi possivel progredir a ponto de haver a
recuperacgdo de algumas areas invadidas pela grilagem, porém, ndo o suficiente para
eliminar os conflitos entre moradores e fazendeiros. Assim, passa-se a cogitar a
criacdo de uma UC-RESEX pela qual em 30/06/2001 “liderangas, associagoes,

sindicatos dos trabalhadores apresentam proposta durante a reuniao do forum Agrario
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da regido de Tucurui, junto a superintendéncia regional do Instituto de Colonizacdo e
Reforma Agraria (INCRA) de Marab4” (FIGUEIREDO, 2014, p. 21). A qual teve apoio
da prefeitura e camara municipal de Baido, da Federacdo dos Trabalhadores na
Agricultura (FETAGRI) e pela associacéo dos trabalhadores rurais agroextrativistas e
pescadores artesanais do lago da UHE de Tucurui (FIGUEIREDO, 2014).

Segundo Gongalves (2015) as reservas extrativistas surgiram do envolvimento
de intelectuais e movimentos sociais envolvidos com uma proposta de organizacao
social para atender as necessidades de uma cultura local. Uma construcéo diante de
problematica que ndo permitiu importar um novo tipo de organizacao social. Assim, a
ideia de reserva extrativista tem inspiracdo na forma de organizacdo de sociedade
Indigena e de sua cultura. Logo, a partir da criacdo das reservas extrativistas,
originariamente por movimento dos seringueiros no estado do Acre, ndo somente 0s
indigenas juridicamente detém o direito a propriedade comunitéria da terra, mas abre-

se um precedente as comunidades tradicionais, também deterem essa condicao.

Tomando por base essa exemplificacdo podemos sugerir que as reservas
extrativistas tornam-se plano tedrico-pratico dos movimentos sociais, o resultado da
Praxis social dos seringueiros ou de um objeto pensado e executado dentro das
condicBes sociais dessa sociedade. Segundo Vazques (2007):

[...] a Préaxis é, na verdade, atividade teorico-pratica, isto €, tem um
lado ideal, tedrico, e um lado material, propriamente prético, [...]. Dai
ser tdo unilateral reduzir a praxis ao elemento teérico, e falar inclusive
de uma Praxis tedrica, como reduzi-la ao seu lado material, vendo nela
uma atividade exclusivamente material. [...] da mesma maneira que a
atividade tedrica, subjetiva, por si s6, ndo € Praxis, tampouco o0 € uma
atividade material do individuo, ainda que possa desembocar na
producdo de um objeto - como é o caso do ninho construido pelo

passaro — quando falta nela o momento subjetivo, tedrico,
representado pelo lado consciente dessa atividade. (p.264).

Assim sendo, pode-se observar que cada movimento imprimido para a criacéo
de uma reserva extrativista tem relacdo com os conhecimentos e atuacdo das
comunidades tradicionais, bem como de um contexto proprio, com uma histéria de
contradicOes particulares de cada regido, apesar de suscitar um problema que se

evidencia pelo avanco da sociedade capitalista sobre a natureza.

As reservas extrativistas pelo que se observa, também, passam a inaugurar

uma nova forma de relacdo com o Estado. Nesse sentido, continua sendo uma
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propriedade da Unido, sobre gestao externa do ICMBIO, e, interna da sociedade civil
organizada na garantia de direitos dos quais tem na relagdo sociedade-natureza a
garantia da sobrevivéncia. O que por um lado revela implicacbes do movimento
ambientalista na sua face politica de producado de liderancas, dando visibilidade aos
povos da floresta, em especial aos indigenas, que demonstram pela sua organizagéo
social que respostas para os problemas da relacdo homem-natureza ndo estdo em
uma alternativa que isola o homem do contato com a natureza, como se pensava com
a criacao de parques ecoldgicos no inicio das discussdes ambientalistas. Por outro,
identifica-se um problema fincado na racionalidade que se inaugura com o avan¢o do
capital que subjuga tanto a natureza como o homem em busca do lucro e da
acumulacdo de riquezas para uma sociedade que se fragmenta em classes e na

producdo de mercadorias.

Em 06/11/2001 apds manifestacao através do abaixo assinado de 29/10/2001
junto ao Instituto Brasileiro do meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis
(IBAMA) e ao Ministério do Meio Ambiente (MMA) vistorias técnicas se deram atraves
do Centro Nacional de Populacdes Tradicionais (CNPT) e IBAMA. Como os resultados
dessa vistoria indicavam a existéncia de um espaco pequeno para a construcao da
RESEX, a solucao foi ampliar para outras dimensdes e, entédo, através de audiéncia
publica ficou consolida a criacdo desta, junto a secretaria do patriménio da unido.
Assim, no ano de 2002, apos estudo de caréater socioecondmico e bioldgico pelo CNPT
e proposta de ampliagcdo para outras comunidades como Joana Peres, a RESEX

passa a ser aprovada para criacdo (FIGUEREDO, 2014).

Com a criacdo da RESEX Ipau-Anilzinho observa-se que se renova a
possibilidade da garantia da existéncia de comunidades tradicionais com direito a terra
e, no sentido de outras conquistas adentram a materializacdo no que se propde a
RESEX enquanto proposta e proposicao de politicas para a consolidacéo de fato, pois
0 que se observa até o presente momento € a tentativa de atender a uma relacéo
primeira do homem em se relacionar com a natureza e com a sua sobrevivéncia, mas
com muitos problemas para garantir uma organizacao social que por hora caminha

sobre os avancos da sociedade moderna.
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2.3 POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL: ARGUMENTANDO A
EDUCACAO PARA A TRANSFORMACAO SOCIAL NAS RESEX

Estudos sobre politicas publicas tornaram-se estratégias indispensaveis para
governos pensarem suas acdes politicas. Essa consideracdo se fundamenta em
resultados alcancados sobre estabilidade politica, fortalecimento da tradicdo
democrética, criacdo de bases para construir novas politicas, assim como, criacao de
um ambiente possivelmente menos corrupto e de forte avaliagao profissional (PERES,
2010).

Tendo como visibilidade esses beneficios, Perez (2010) observa que reflexos
desse momento aconteceram no Brasil a partir dos anos 90 com a consolidacao
democratica e os ajustes econdmicos e sociais na busca por eficacia e eficiéncia no
uso dos recursos financeiros voltados a gestédo publica. Por esse viés se observa um
processo metodoldgico e um tipo de racionalidade envolvida com a implementacéo
das politicas publicas por um melhor entendimento no que diz respeito ao tempo, as
diferentes politicas e aos governos. Assim como, avaliacdo sobre o desempenho entre
implementacdo e planejamento das politicas, apesar dos resultados alcancados
apontarem que néo existe um modelo adequado para prever os desdobramentos

existentes em vista do isolamento dos estudos produzidos até entéo.

Para Souza (2006) o debate travado por teorias voltadas as politicas publicas
tem contribuido para entendimento da influéncia de individuos e grupos sobre as
politicas, assim como, das regras formais e informais que caracterizam as instituicdes
e a luta pelo poder e recursos imprimidas entre grupos sociais quando se tem em jogo
a formulacdo de politicas publicas. A politica publica, em uma direcdo ou outra,
também, demonstra que existe um grupo beneficiado, ou, privilegiado que nao esta

explicito somente nas institui¢des.

Carvalho (2011) ao considerar a EA como uma politica publica nos informa que
esta, comeca a ser discutida enquanto politica em 1972, na | Conferéncia
Internacional sobre Meio Ambiente em Estolcomo, Suécia. Posteriormente na |
Conferéncia sobre Educacdo Ambiental em Thilisi (ex-URSS) em 1977, e duas
décadas depois a Il conferéncia na cidade de Tessal6nica, Grécia. Em outros paises,
por iniciativas individuais ao debate e implementacéo de politicas e programas para

promover a EA como agao de governo.
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No Brasil a EA adentra a legislagdo em 1973 com o decreto 73.030 de 30 de
Outubro que cria a Secretaria do Meio Ambiente (SEMA), com pretensdes de prover
esclarecimentos, educacdo e uso adequado tanto dos recursos naturais quanto da
conservacao do meio ambiente. Mas, como sugere Carvalho (2011) o momento de
maior visibilidade para a EA se da nas décadas de 80 e 90 com o surgimento de
algumas politicas publicas para a EA (CARVALHO, 2011, P. 52-53):

Tabela 01 - Politicas Pablicas e o Marco Legal da EA

Politica Nacional de Meio Ambiente (Lei n° 6.938/81) inclusdo da

1981 P :

EA em todos os niveis de ensino.

Inclusdo da EA como direito de todos e dever do Estado no capitulo
1988 . ; o

de meio ambiente da Constituicdo.
1989 Criado o Fundo Nacional de Meio Ambiente (Lei n°® 7.797/89), apoia

projetos de EA.

Criado o Ministério do Meio Ambiente (MMA) e os Nucleos de EA
1992 Ibama e dos Centros de Educacdo Ambiental pelo Ministério da
educacao (MEC).

Criacdo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (Pronea)

1994 pelo MEC e pelo MMA, MEC, MIC, MCT.

1995 Camara Técnica Temporaria de EA do CONAMA.

Elaboragéo dos Parametros Curriculares definidos pela Secretaria

1997 de Ensino Fundamental do MEC, em que “‘meio ambiente” é
incluido como um dos temas transversais.

1999 Aprovacédo da Politica Nacional de EA pelo n° 9.795, e criacdo da
Confederacéo-Geral de EA no MEC e da diretoria de EA no MMA.
Implementacdo do Programa Parametro em Acdo: meio ambiente

2001
na escola, pelo MEC.

Regulamentacao da Politica de EA (Lei n°® 9795/99) pelo decreto n°

2001 4,991
Criacdo do Orgéo Gestor da Politica Nacional de EA reunindo MEC

2003 E MMA

Lei n°® 9394/96: Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.
Marco legal | Lei n°® 9795/99: Politica Nacional de EA.

da EA Decreto n° 4281/02 — Criacéo do Orgdo Gestor.
Plano Nacional de Educacéo (atualmente em discussao).
Fonte: CARVALHO, 2011, P. 52-53 (Adaptag&o do Autor).

Outro momento que faz referéncia é o Férum Global em 1992 no Rio de Janeiro
como evento promovido por organizacbes ndo governamentais, no mesmo instante
em que a organizacéo das nac¢des unidas-ONU também reunia paises na Conferéncia
sobre Desenvolvimento e Meio Ambiente - rio 92, que produziu como resultado um
tratado de EA para sociedades sustentaveis, sendo esse avango, também, uma

construgdo politica para se pensar o projeto pedagogico de EA. A partir desse
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momento a EA, mediante orientacdo de um tratado, busca uma perspectiva
interdisciplinar de compreensao para a relagdo homem-meio ambiente e produzir
intervencdes com conhecimentos e saberes que se entrelacam para valorizar

diversidades culturais, diferentes tipos de compreensdes e manejos ambientais.

Para carvalho (2011) o projeto politico-pedagoégico de uma educacao que se
quer ambientalmente critica tem no seu interior a perspectiva de “mudancga de valores
e atitudes, formando um sujeito [...] capaz de identificar e problematizar as questdes
socioambientais e agir sobre elas (CARVALHO, 2011, P. 156-157).” Assim como, do
desafio da perspectiva interdisciplinar na cooperacdo de disciplinas por novas
construcdes conceituais e metodoldgicas, onde, se faca dialogar sabres particulares

e saberes nao sistematizado.

Por viés critico, Paro (2008) concorda que a educacédo pode ser pensada como
instrumento de transformacéo social e analisa a partir do ponto de vista da sociedade
de classes. Entdo, grupos dominados também podem se valer da educacdo como
instrumento para superacdo da sociedade de classes. Mas essa perspectiva nao é
uma relacdo que possa ser pensada sem se levar em consideracéo a educacao e a
politica. Procurando explicitar essa relacdo Saviani (1983) considera que na pratica
educativa busca-se fortalecer os interesses comuns, na pratica politica procura-se
combater interesses opostos, logo, ambas caminham no sentido de que em cada
pratica educativa existe uma dimensdao politica e em cada pratica politica existe uma

dimensdo educativa.

Diante desse contexto, considera-se que através da educacao uma classe por
viés revolucionario pode se apropriar das constru¢cdes culturais desenvolvidas pela
humanidade, como a ciéncia, as tecnologias, a filosofia, a arte, etc. que tem sido
privilegio de maiorias dominantes para produzir afirmacéo e pensar sua emancipacao
cultural desarticulando o poder capitalista por uma nova organizacéo social. (PARO,
2008).

Nessa formulacdo observa-se que o papel responsabilizado a educacgao
coaduna com a constru¢cdo defendida por Cury (1995) quanto a importancia da
categoria hegemonia em contextos onde ha relagcbes de forca entre classes

divergentes e organizagdes culturais contraditorias. A classe dominante sabe usar
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essa categoria fazendo uso das organizacdes culturais para controlar relacdes de

producao.

Por isso, se entende que a educacéo de carater critico é indispensavel quando
se pretende chegar aos anseios da classe que nao se quer fazer dominada, e que até
entdo, a classe dominante consegue através de algumas concessdes vistas como
necessidade por grupos oprimidos. Logo, cabe negar uma antiga hegemonia que se
delineia como uma potencialidade desenvolvida pela classe dominante, como sugere
Cury (1995), para dirigir culturalmente e ideologicamente, de forma mais ampla
anseios da sociedade civil, sem deixar de fortalecer interesses particulares

conjugados com a impressao de que se esta atendendo a interesses gerais.

Também deve se levar em consideracdo que antigas hegemonias se
reconfiguram por n&o se tratar de uma construcao isolada, mas uma proposta racional
reunida organicamente e bem unida em volta “de principios, necessidades e diretrizes”
para coesao entre classes divergentes que para uma das duas a quebra na coesao
produzida por nova hegemonia significa construcdo de uma ideologia prépria ou

divergente a ideologia dominante. (CURY, 1995).

Assim, observa-se que Cury (1995) destaca o papel da educacao na relagcéo
com a hegemonia “[...] ja que se trata de uma dire¢éo ideoldgica e politica das classes
dominantes sobre as demais, através das agencias ditas privadas da sociedade civil.
(CURY, 1995, p.54).” Na compreensao de Paro (2008) a educacéo por si s6 ndo ira
desenvolver a construcdo de uma consciéncia critica sem gque se busque na escola
uma base de conhecimentos que culturalmente detém a classe dominante até porque
como nos sugere Frigotto (2006) a escola tem adentrado ao caminho da
desqualificacao tendendo para o ndo fornecimento dos niveis mais elevados de saber
a classe trabalhadora que consequentemente poderia significar adentrar as decisdes
pensadas em outros patamares para a sociedade:

[...] Trata-se de uma desqualificacédo organica, de uma “irracionalidade
racional”, uma “improdutividade produtiva” necessaria a manutengao
de sociedade de classes. Ou, entdo, como se pode entender o

descaso concreto, historicamente recalcitrante, com a escolarizacdo
da classe trabalhadora? (FRIGOTTO, 2006, p.179-180).

Pelo que se pode inferir, a sociedade dominante se firma nessa estratégia de

negacéo de um determinado saber, porque sabe que a classe trabalhadora ao deter
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envolvimento com um conhecimento mais elaborado, sistematizado e acumulado
historicamente n&o resiste a pensar a constru¢cdo de uma classe em si e para si.
Quanto a isso podemos sugerir adentrar a um contexto disponibilizado por Paro (2008)
em que a escola por demonstrar ineficiéncia na formulacdo de seus objetivos
educacionais contraria também o0s interesses gerais da sociedade e demonstra
apenas na aparéncia que se encarrega de proporcionar a toda a sociedade o saber

historicamente acumulado.

Entdo, para que se possa pensar a escola como elemento de transformacéo
social se torna também necessario produzir alguns avang¢os que na visdo de Paro
(2008) dizem respeito a constituicio de uma racionalidade interna para a construcao
de uma administracao escolar focada em objetivos com perspectivas transformadoras.
Nesse sentido, conhecimentos, técnicas, instrumentos, precisam ser pensados para
a negacao de uma praxis que se faz espontanea rumo a uma praxis reflexiva. Por
esse Viés, a escola que ndo tem conseguido envolver os seus diversos setores e da
comunidade em sua construcdo pode estar aderindo a principios democraticos para
gue no seu funcionamento passe a ser compreendida pela contribuicdo de todos os
sujeitos que compdem a comunidade escolar e pelo fortalecimento de objetivos mais

préximos a realidade social.
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SECAO Il

3 RELACAO HOMEM-NATRUREZA, DA DIALETICA DO AMBIENTALISMO A
EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL E A PEDAGOGIA-HISTORICO-CRITICA

Nesta secdo buscou-se adentrar a ontologia da educacdo que se origina em
relacdo com a categoria trabalho e a inseparabilidade destas a produgdo do homem
e de sua materialidade. Dessa discussdo avancou-se para media¢des, como, Praxis

e escola para reflexdes sobre a EA no envolvimento com a realidade social.

Buscou-se historicizar impressdes sobre a relacdo homem-natureza na
producdo de um ambientalismo naturalista: conservacionista (ideia dos Parques
ecoldgicos) e preservacionista (ideias sustentaveis) como visées que passam a mudar
no avancar das discuss6es ambientais visando um ecologismo mais critico sobre o
modo de producdo capitalista com implicacbes para formulacdo no Brasil de
concepcdao de EA por viés critico e comprometido com novas relacdes

socioambientais.

Por conseguinte, buscou-se adentrar a pedagogia-historico-critica, formulada
por Saviani (2007), como perspectiva educativa que ndo se sustenta somente na
critica, mas numa relagdo histérica em que a escola é considerada como instituicdo
capaz de produzir a contradicdo ao propor a absorcédo do conhecimento cientifico aos
alunos que utilizam para pensar e compreender a realidade que se da de forma
histérica construida pela acdo humana, pensada e organizada com interesses de
classes e disputa de poder. Nesse sentido, a educacdo ndo muda a realidade por si
s6, mas quando permite que uma classe enxergue seus elementos de exploragéo e

lute para superar a sua condicédo de explorados.

3.1 RELACAO HOMEM-NATUREZA E SUAS MEDIACOES: TRABALHO-
EDUCACAO, PRAXIS, ESCOLA

Se referindo a natureza humana pelo trabalho, Saviani (2007) se apoia na tese

de que a natureza humana descende a categoria trabalho, define a esséncia e a
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existéncia do homem, o que o fixa como sujeito de uma atividade que produz a
totalidade das relagbes no processo historico. Entdo, o trabalho detém a
inconformidade humana em finalizar a transformacéo da natureza nas suas proprias
necessidades de sobrevivéncia, ou seja, absorve essa atividade por um movimento
constante da consciéncia em reelaborar o trabalho, produzir novos produtos, novas
relagdes, naquilo que o homem é e se torna. Pode-se dizer se tratar de um processo
educativo indeterminado que justifica uma relacéo tedrico-pratica com o ambiente

onde a vida acontece.

No caso da educacdo, Saviani (2011) vai de encontro a sua ontologia para
considerar que ela nasce como relagcédo entre animais, e na distincdo por espécie se
sobressaiu aquela que foi capaz de transformar a natureza ao invés de adaptar-se a
ela. Assim, observa-se que a acédo pratica pelo trabalho so resulta na transformacéo
da natureza e na espécie porque ai esta contido um processo educativo. Entéo, a
acao caracterizada como trabalho s6 € possivel pela espécie humana quando esta
antecipa no plano ideal (da consciéncia, do saber, do conhecimento) suas atividades
visando garantir sua sobrevivéncia e existéncia no plano real. Isso, claramente
ajudado por uma organizacdo corporal e cerebral potencialmente desenvolvida pela
atividade executada na natureza que desobedece as leis naturais e constréi as

préprias leis sociais.

Nesse sentido, fica nitida a orientacdo teorica de Saviani (2011) quando se
toma a exemplificacdo marxiana da distingdo do trabalho humano das préticas

instintivas dos animais:

Uma aranha executa operacdes semelhantes as do teceldo, e a
abelha envergonha mais de um arquiteto humano com a construcéo
dos favos de suas colmeias. Mas o que distingue, de antemé&o, o pior
arquiteto da melhor abelha é que ele construiu o favo em sua cabeca,
antes de construi-lo em cera. No fim do processo de trabalho obtém-
se um resultado que ja no inicio deste existiu na imaginacdo do
trabalhador, e, portanto idealmente. Ele ndo apenas efetua uma
transformacao da forma da matéria natural; realiza, ao mesmo tempo,
na matéria natural seu objetivo, que ele sabe que determina, como lei,
a espécie e 0 modo de sua atividade e ao qual tem de subordinar sua
vontade. E essa subordinagdo ndo é um ato isolado. Além do esforgo
dos 6rgaos que trabalham, é exigida a vontade orientada a um fim,
gue se manifesta como atencdo durante todo o tempo de trabalho, e
isso tanto mais quanto menos esse trabalho, pelo préprio contetdo e
pela espécie e modo de sua execugdo, atrai o trabalhador, portanto,
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guanto menos ele o aproveita, como jogo de suas préprias forcas
fisicas e espirituais. (MARX, 1996, p. 279).

Essa capacidade abstrativa do homem na execucdo do trabalho ndo so6
distingue os homens de outros animais como revela o papel educativo do trabalho
existente na relacdo do homem com a natureza. Defini, assim, como unico sujeito
capaz de desenvolver essa atividade de diferentes maneiras. Essa relacéo criadora
desenvolvida pela capacidade humana de absorver as propriedades quantitativas da
natureza e transformar em objetos com novas propriedades e funcdes revela a
realizacdo humana alcancada pela finalidade do trabalho e pela potencializacdo da

educacao enquanto instrumento que media para a criacado de novas construcoes.

Partindo dessas informacdes, subtende-se que a educacdo nasce através de
um processo material e, no cérebro humano ganha dimensfes ndo materiais que lhe
permite mudar as condicbes de trabalho e o modelo de suas criagcdes. Sobre a
capacidade abstrativa e pratica do ser humano em antecipar o futuro de suas
producdes Vasquez (2007) considera como inerentes a Praxis produtiva capaz de
criar um novo objeto, uma nova realidade, através da consciéncia que detém o
dominio de todo processo desde a elaboracdo até o produto final, o que sinaliza para

a educacédo dos homens, dominio tedrico-pratico e sociabilidade com suas criacoes.

Nesse sentido, pode-se inferir que o acumulo de aprendizagens objetiva-
subjetiva torna-se um fator favoravel no processo de cria¢des e producdes humanas.
Saviani (2011) observa que a educacado que da origem a escola se desintegra da sua
relagcdo objetiva e se organiza em ideias, conceitos, valores, simbolos, hébitos,
atitudes e habilidades pelos quais se inaugura uma educacdo atrelada ao dominio de
classe social. Nesse interim, € que surge uma instituicdo que atendera pelo nome de
escola, e, esta devera funcionar no intuito de repassar o conhecimento que se torna

produzido socialmente.

Tendo a escola assumido um papel que anteriormente s6 era possivel com o
trabalho, agora, na sociedade capitalista essa instituicdo toma o rumo de uma nova
discusséo. A preocupacgao de Saviani (2011), na sociedade capitalista, se volta para
a escola que passa a perder de vista seu carater elementar, curricular, ou, como
prefere, nuclear: ler, escrever, contar, com 0 minimo de tempo por conteudos

extracurriculares que desviam a natureza e funcéo da escola. Saviani (2011) nédo se
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justifica pela defesa de uma escola tradicional, mas se preocupa com a escola que
nao permite construir a contradi¢do nos seus alunos, pois, ndo entende essa pelo viés
da reproducao, porém, como mediadora, instrumentalizada e necessaria a superacéo
das contradicbes e dos conflitos de classe que aparentemente da a entender ndo

existir na escola que se apresenta pela sociedade do capital.

Como bem tralha Saviani (2011) a natureza da educagdo se d& por um
processo puramente humano, logo, esta educacdo s6 pode ser compreendida se
relacionada com o processo histérico humano. E esse s6 pode ser entendido se
apreende esta enquanto relacédo tedrico-pratica em transformacéo. Essa condicao
acredita-se ser a base dos debates que impulsionam a entender o processo histoérico

da educacéo como praxis humana capaz de produzir novas rela¢des sociais.

Gramsci (1984) fala da escola e aponta 0 seu momento de crise ao se separar
da vida no sentido de como esta acontece. Dai a auséncia de significados quando se
visualiza seus programas e sua organizacao para pensar o aluno como sujeito ativo.
Isso, logicamente, sinaliza a existéncia de outros pensamentos organizados por outra
classe voltados as praticas educativas que desconsideram o saber que se produz
socialmente por classes subalternas e que, também séo inibidas do saber elaborado
em sua plenitude. E, deste saber sistematizado que a classe subalterna deve também
se apropriar, pois, este, permite conhecer a realidade de forma mais concreta e a

assim dar um novo significado a escola enquanto espacgo que se produz a contradi¢cao.

Frigotto (2006) seguindo essa linha de discussdo supracitada entende que o
saber ao ser percebido pelos trabalhadores no interior da sociedade, como, poder,
muda sua concepcédo com relagéo a escola, por isso, se procura a escola, assim como
pode existir a producdo de um desinteresse com uma educagdo que cerceia 0S
saberes produzidos pela vida do trabalhador. Assim, reitera que pensar diferentes
formas de educacédo sem uma correlagdo com o trabalho, com relacdes sociais de
producéo, € se propor a formar um cidaddo que entenderd a democracia em sua
relacdo abstrata, descolada do real. E reproduzir uma escola pensada para dirigentes
e outra para dirigidos que se enquadram nas escolas de formacgao profissional

voltadas a producédo de mao-de-obra para o mercado capitalista.

Nesse sentido, como pensar uma escola que esteja comprometida com a

superacao de uma crise ambiental, tomando para isso a crise da escola ja anunciada
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por Gramsci (1984) e a emancipacao social pretendida em Frigotto (2006), Saviani
(2011)?

Nesse interim Loureiro & Layrargues (2013) trazem uma formulacdo com o
entendimento de que os problemas ambientais estdo associados a conflitos sociais.
Sendo assim, esses autores nos propdem uma analise de enfrentamento a dicotomia
que tenta confirmar as consequentes problematicas ambientais dissociadas dos
conflitos sociais, ou seja, significa ir de encontro ao abandono da origem de um
problema para se combater os efeitos indesejados pelo homem. Ao que se torna claro
nessa citacdo, eles nascem no social, por modelo de sociedade e desenvolvimento

gue prevalece por uma racionalidade capitalista.

Assim, pode-se sugerir que os problemas ambientais sdo materiais, pois estes
ocorrem pela atuacdo humana, no modelo de organizacdo social e de
desenvolvimento historicamente construido sobre a natureza. Entdo, cabe buscar as
determinacdes dos problemas socioambientais e avancar no debate da EA enquanto
educacao critica e transformadora como vém pensando Frederico Loureiro (2013), e,

como sugere, o préprio Saviani (2011), sem perder de vista o carater historico.

3.2 DA NATUREZA DO AMBIENTALISMO ECOLOGICO A EDUCACAO
AMBIENTAL BRASIL E UMA FORMULACAO CRITICA

Em estudo de Diegues (2001) preocupacdes de natureza ambiental tém como
referéncia iniciativa de naturalista proposta nos Estados Unidos, onde, a fim de
proteger a vida selvagem dos avanc¢os de uma civilizagdo urbano-industrial propde a
criacdo de UC para que a natureza seja preservada e conhecida dentro das suas
caracteristicas primitivas. Com essa proposicdo o pensamento que se busca
materializar tem na ideia de natureza a separacao da relacdo homem-natureza e,
consequentemente, a procura de alternativas para conciliar os avancos de uma

sociedade urbano-industrial com degradacéo de areas naturais.

Analisando essa situagédo, pode se observar 0 momento em que se inaugura

no interior da sociedade moderna uma relacéo de contradigdo quando historicamente
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o homem do século XVIII, na Europa, mantém uma relacdo de domesticacdo da
natureza, principalmente de animais e, sendo considerado pertencente a uma
sociedade com status de civilizacdo. E agora, adentra a uma nova formulacéo
demonstrando que a natureza civilizada € uma natureza construida em cima de
problemas, sendo estes, advindos de um contexto de fabricas e de novas rela¢des de
trabalho tende a consumir cada vez mais a natureza. Sendo esta, uma formulacéo
naturalista, nesse interim, a desconstrucdo do que é natural cria um clima pela busca
do natural, mas um natural para circunstancias intocaveis, como forma de
contemplacdo. E com essa ideia que se passa a conhecer a criagdo do primeiro
parque natural, "wilderness", nos Estados Unidos (DIEGUES, 2001).

Diegues (2001) relata que em 1864 uma bibliografia com o titulo “Man and
nature” mostra que a forma de uso dos recursos naturais passa a ameacar a existéncia
humana. E, numa tentativa de solucionar essa situacdo o engenheiro florestal,
Giffordpinchot, precursor de ideias sustentaveis, propde que a presente relacéo
existente entre natureza e modo de producédo de mercadorias pode ser conduzida
pelas geracdes do presente com prevencdes ao desperdicio e reeducacéo de seus
usuarios. Este posicionamento certamente traz a perspectiva da educacao para tentar
conciliar a relacdo entre homem, capital e natureza, demostrando que, mudando a
racionalidade dos seres humanos se torna possivel uma sociedade mais justa e

equilibrada.

Tomando as formulac¢des supracitada observa-se que se trata de percepcdes
fincadas em dois momentos histéricos para o ambientalismo na existéncia de uma
concepcado Preservacionista e outra conservacionista. Na primeira, trata-se da
natureza intocada pela presengca humana. A segunda infere uma tentativa de
consertar os problemas ambientais causados pelo modo de producado capitalista.
Assim, tanto por uma como por outra, fica subentendido que a sociedade a qual nasce
essas compreensfes se compdem de seres humanos pré-determinados com missao

a destruicdo da natureza e a si mesmo.

A partir da criacdo das RESEX pode-se argumentar, por outro momento que a
organizacao social é uma tentativa de escapar dos investimentos feitos pelo avanco
da sociedade capitalista. Aqui introduz-se uma nova leitura proporcionada pelas

comunidades tradicionais (camponeses, ribeirinhos, povos da floresta, etc.), onde,
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contrastando com sociedades mais avancadas, 0 acesso a terra e aos recursos

naturais tem como dinamica o envolvimento com a natureza humanizada.

Se aproximando mais da realidade, observa-se que a partir dos anos 60
adentra-se a construcdo de um ambientalismo mais atento as criticas e avanca para
um ecologismo mais incisivo ao desenvolvimento da sociedade pelo forte avanco
tecnolégico e da indastria comprometida com as liberdades individuais,
homogeneizadoras das culturas e destruidora da natureza. Assim, agdes se
evidenciam por agitacdes estudantis nos Estados Unidos e na Europa sobre a relagao
instaurada entre homem e natureza. As discussdes sobre o ambientalismo e sobre a
natureza passam a ser conhecidas, por exemplo, em formulacdo: Biocéntrica ou
Ecocéntrica, que traz 0 homem como um ser qualquer e outra, Antropocéntrica, que

vé a natureza sob dominio do homem e um bem a ser explorado (DIEGUES, 2001).

Tomando a propagacgéo dessas ideias em contexto Brasileiro, observa-se que
em 1958 cria-se a Fundacdo para Conservacdo da Natureza (FBCN) e,
consequentemente, outras instituicbes posteriores, como “Fundacao Biodiversitas,
Funatura, Pronatura, etc.” (DIEGUES 2001, p.125), estas, fortemente construidas por
vinculos a entidades de preservacdo internacional que servirdo de base para criacédo
de novas instituicBes com papel de formacdo e administracdo de parques, como,

IBAMA, Instituto Florestais, e outros.

Na década 70 considera-se que 0s avancos alcancados pela economia
brasileira estdo diretamente vinculados a profundos impactos de natureza ambiental.
Assim, areas litoraneas como Cubatdo, Rio de janeiro, Aratu (Bahia) através de
projetos quimicos e petroquimicos tem a realidade natural profundamente abalada
(DIEGUES, 2001). Realidade ndo menos semelhante se d4 com os impactos trazidos
pela Agroindustria, na utilizagao de “biocidas, inseticidas”, pelas mudancas no espaco
territorial, com [...] “gigantesca concentracédo de terra e renda na zona rural,” e na
producao do éxodo rural “com expulsdao de milhdes de trabalhadores do campo para
as cidades, o que, consequentemente, ocasionou aumento das favelas e da miséria,
insuportaveis suas condigbes de vida” (Diegues, 2001, p.126-127 apud Ximenes
Galvao, 1938).

Nesse sentido, se observa a postura de um “ecologismo” que se volta a fazer

denuncias, fortalecido com a criacdo de organizagdes, como, “Agapan (Associacéo
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gaucha de Protecdo ao Meio Ambiente Natural), Resisténcia Ecologica, Associacdo
Catarinense de Preservacdo da Natureza, APPN (Associacao Paulista de Protecao a
Natureza)” e por outras iniciativas como o manifesto ecologico brasileiro chamado o
“Fim do Futuro” (DIEGUES, 2001). Este, apresentava o Brasil como detentor de um
grande territorio e ecossistema natural que para ser preservado deve-se recorrer a
criacdo de &reas naturais protegidas para garantir a sobrevivéncia das espécies e de
bancos genéticos. Por essa postura observa-se que se avanca para problemas que
se dao no interior da sociedade, mas as propostas se voltam para acdes de carater
naturalista, onde, se tem a ideia de que solucdes para realidade brasileira podem vir
através da importacao das solu¢des naturalistas apresentadas em outra nacgao.

Nos anos 80 ficam mais nitidas as questdes sociais, motivadas pelo movimento
de superacao da ditadura militar e redemocratizacéo do Brasil que, apesar de viver
seu melhor momento econémico, a concentracdo de renda chama atencdo pela
destruicdo da natureza, ou melhor, os interesses sdo dispendidos para a floresta
amazonica usada para grandes construgcdes e consequentemente destruindo o modo
de organizacao das populacdes tradicionais imprimida por realidade adversa ao seu
modo de vida. O qual também desperta o surgimento de algumas representacoes,
como Conselho Nacional dos Seringueiros, Movimento dos Atingidos por Barragens,

do Movimento dos Pescadores Artesanais, Movimento dos Indigenas, etc.

Diante desse contexto de mudancas ambientais, observa-se que a
preocupacdo com a construcdo da EA se da baseada em pressdes internacionais
(LOUREIRO, 2012) dai subentende que o nivel de consciéncia do povo brasileiro para
guestdes ambientais ndo tem implicacfes para com as politicas que vao surgir quando
a EA se tornar de cunho oficial com a Politica Nacional de Meio Ambiente através da
Lei n°® 6.938 de 31/08/81 que serviu de base para a criacdo de Unidades de

Conservacao no Brasil.

Nesse sentido, Loureiro (2012) observa que quanto mais se torna evidente o
uso da EA como uma politica publica (lei 9.795/99) mais se torna preocupante a falta
de discernimento tedrico-metodoldgico envolvido em diferentes tendéncias educativas
presentes na EA. Portanto, ha uma baixa problematizacéo teorico—pratica quanto a

EA que se tem construido e, isso tem ocasionado o convivio com uma homogeneidade
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de ideias onde todos acabam vivendo, participando, de um mesmo senso comum em

todas as instancias que a EA acontece.

Diante disso, se profere muito palavras como: “conscientizar, emancipar, e
exercer a cidadania”, porém, ndo se questiona que se adentra a tendéncia para a EA
como tentativa de “ecologizar a ética e a cultura” (LOUREIRO, 2012). Desta
preocupacao se verifica o posicionamento do autor por uma EA que seja critica e

transformadora.

Procurando refletir esse momento da EA em contexto brasileiro, observa-se
que esta, se atrela ao movimento ecologico (CARVALHO, 2011). Mas, 0 momento €
de se discutir o futuro da vida, e esta, depende de relacbes favoraveis ao meio
ambiente. Assim, pode-se inferir que ao se instaurar um modelo de EA para combater
a crise sobre o meio ambiente, se faz necessario trata-la como uma questdo de
educagéo inscrita em uma materialidade social. Logo, adentrar a educagéo no que ela

tem de tradicao, teorias e saberes.

Considera-se que a educacao que se tem apresentado para populacdes que
pertencem ao entorno ou ao interior de UC tem se enquadrado a programas que
refletem criticas sobre uma educac¢do que se pensa depositada em alguém sem a
possibilidade de discernimento (LOUREIRO, 2012). Com isso, também se observa
que a presenca de 6rgdos governamentais, como o ICMBIo, no caso das reservas
extrativistas tem um viés mais técnico e pouco educativo. O que explica necessaria
relacdo da EA com a escola voltada a divulgacdo de informacfes em que 0s
resultados ndo venham a produzir sujeitos apenas sensibilizados com as questbes

ambientais.

Dialogando com Vazques (2011) toma-se como analise buscar ndo reproduzir
um momento em que filésofos criticos neo-hegelianos ao se proporem transformar a
realidade objetiva usavam apenas do exercicio da critica, restrita ao plano do
pensamento, enquanto a atividade real pratica desaparece na atividade teorica. O
qual, ao invés de superar Hegel em seu idealismo acabam por reforcar as ideias desse
autor. Hegel como nos sugere Vazques (2011) por mais que formule uma relacéo
entre teoria e realidade ndo altera o0 mundo em que se dao as relagdes sociais, ou
seja, a filosofia da qual comunga, ajuda a pensar os conceitos no que estes devem

dialogar com a realidade para conciliarem-se.
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Nesse interim, ha de se construir um novo percurso para a EA, considerando
0S avangos que esta tem alcancado em debates e agbes, direcionando novos
objetivos. Entende-se ser preciso mostrar que a EA esta dentro da perspectiva do
homem enquanto espécie e, que adquiriu sua identidade histérica capaz de uma
Praxis que refaz o sentido da vida, potencializando sua consciéncia politica no sentido
de superar o capitalismo com novas estruturas para os curriculos e para as escolas,

diante de uma realidade que se da de forma complexa (LOUREIRO, 2012).

Retomando Vazques (2011) numa referéncia a Marx e Engels observa-se que
a “Afilosofia por si mesma, como critica do real, ndo muda a realidade. Para muda-la,
a filosofia tem de realizar-se. Sendo assim, essa realizacdo da filosofia € sua
supresséo” (VAZQUES, 2011, P.117). Parafraseando esse autor podemos inferir que
a EA para produzir sua superagéao de sensibilizacdo a acao educativa transformadora

deve tomar os rumos de uma Préaxis revolucionaria.

Teoricamente, considera ter se avancado no debate da EA, mas pouco de
inovador se tem proposto quando se entende que alguns debates refletem
proposicdes de tendéncia conservadora de educacao. Entdo, se evidencia algumas
dicotomias para o campo da EA, como a maior importancia dada ao saber cientifico
em detrimento do saber popular, a busca por solugdes técnicas inertes a relacdes de
poder e da politica, a busca por uma transformacao planetaria pelo plano da
consciéncia e da ética. Como se tais dimensfes funcionassem independentes da

dindmica social em que vivemos (LOUREIRO, 2012).

Assim, pode-se observar a necessidade do enfrentamento a alguns discursos
que apontam a crise ambiental focando uma crise ética ou civilizatria no sentido de
gue a quebra de valores ndo tem permitido vivermos em harmonia com a natureza
(LOUREIRO, 2012). Entéo, deve-se discutir um retorno a realidade dos meios da vida
material, as condicdes histdricas, a construcdo da capacidade humana no sentido de
reorientar o que tem se produzido como EA. Um dos meios é entende-la como uma
necessidade social proposta pelo homem ao repensar o modo de producdo de sua

prépria existéncia.

A EA aparece oficialmente para o mundo em 1965, na universidade de Keele,
reino unido. Em 1972, vai haver a Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o Ambiente

Humano, que ocorreu em Estocolmo, com evidencias de que ha uma tentativa de
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correlacionar ambiente e educacdo. Dando prosseguimento a esses primeiros
instantes, a UNESCO (Organizacédo para a Educacgéo, Ciéncia e Cultura) juntamente
ao Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) se encarregara de
elaborar um programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA). Assim como, em
Belgrado vai ocorrer um primeiro Seminério Internacional de EA para se pensar uma
nova ética global e ecolégica, tendo como problemética fome, miséria, poluicéo,

degradacéo da natureza e exploracdo humana (LOUREIRO 2012).

A Conferéncia de Thilisi, 14 a 26 de outubro de 1977, reuniu inimeros estados
nacionais no intuito de consolidar politicas publicas de EA. O Congresso Internacional
de Educacéo e Formacao Ambientais, em Moscou — 1987 buscou avaliar os avangos
conquistados no encontro de Thilisi, incentivar redes de informacdes, comunicagcdes

e participacao de profissionais para perspectivas sustentaveis.

No Brasil, a Jornada Internacional de EA, em 1992, no Rio de Janeiro - no
mesmo instante que acontecia a conferencia oficial Rio 92, da qual surgiu o tratado
de EA para sociedades sustentaveis e responsabilidade global com inameros
compromissos para a sociedade civil do planeta. A Conferéncia Meio Ambiente e
Sociedade: educacéo e consciéncia publica para a sustentabilidade, em Tessaloniki-
1997, dando énfase a formacéo de professores, producdo de materiais didaticos e

encontros para troca de experiéncias entre educadores (LOUREIRO, 2012).

Na avaliacdo de Loureiro (2012) esses encontros tem se resumido em buscar
discutir a dimensao cidada e ética no sentido de um novo cddigo moral que venha
contemplar as perspectivas de um mundo ecolégico. E, com menor importancia, vem
as categorias como participacao e interdisciplinaridade. Para o autor, ha ai a presenca
da banalizacdo da teoria, pois, demostra a garantia de um pensamento que foge a
explicitar a presenca de contradicbes que se fazem presente nas diferentes

tendéncias paradigmaticas para a EA.

Layrargues (2003) encampa esse debate em interlocu¢do com Loureiro (2012)
no livro “Trajetorias e Fundamentos da Educagédo Ambiental” e vai corroborar com
discussdo em que a EA nédo pode ser vista de forma simples ou reduzida a uma sé
vertente educacional. Para ele, a EA ganha amplitude e se revela em novas
discussodes dentro do préprio ambientalismo e em diferentes construcdes pedagogicas

para a educacao. Logo, Loureiro (2012) tem conhecimento disso e esta preocupado
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com 0s rumos que essa educacdo tem tomado para qualificar-se como ambiental.
Fazendo uma interlocugcdo com essas informacdes, pode-se inferir que h& uma

preocupacao por uma identidade que possa consolidar o termo EA.

Layrargues (2003) intitula sua discussdo no sentido de que a EA encontre
educacdo. Dai apresenta algumas formulacfes encontradas que se aproximam da
leitura formulada por Loureiro (2012), mais proxima de uma EA que se quer critica,
emancipadora, transformadora. Assim, demonstra algumas formulagdes que vem se
evidenciando nesse campo, como, “a mudanga cultural associada a estabilidade
social; a mudanca social associada a estabilidade cultural; [...] a mudanca cultural
concomitante a mudancga social” (LAYRARGUES, 2003, p.13).

Para o autor, sdo tratamentos dados a uma educacdo que tem direcdo de
combate ao reducionismo para conceber a EA dentro de uma complexidade com
multiplas dimens6es. Dai, manifesta algumas preocupac¢fes sobre que tendéncias de
EA vém se construindo, as intencionalidades dentro de pensamentos que propdem
acOes de EA como se a sociedade estivesse inerte a todo processo que se instaura
para uma crise ambiental. S&o0 preocupacdes que tem se apresentado para
Layrargues (2003) e tomam os escritos de Loureiro (2012) na tentativa de quebrar o
endeusamento dado a questéo ecoldgica que tem perpetuado uma EA por mudancas
comportamentais, ignorando atencao as relacées sociais ou a complexidade dessas

relacbes para que se possa pensar a complexidade ambiental.

Nesse sentido, entende que € preciso construir nos sujeitos a busca pelo
pensamento de forma complexa, ou seja, a constru¢do de uma consciéncia para um
agir consciente, que detém conhecimento do lugar e das dimensdes de uma acdo que
possa ser avaliada com antecedéncia sobre o que se pretende, sob que orientacao

tedrica ira executar e para onde refletird os resultados ( LAYRARGUES, 2003).

Por essa proposicao, Laryargues (2003) nos sugere uma EA que constroi uma
autorreflexdo das suas intencdes tedrico-pratica, pois 0 autor tem observado que
muitos trabalhos que se apresentando para o campo das conferencias internacionais
gue se propdem por um viés de novo entendimento ndo se sustentam ao sofrerem
analises mais rigorosas. Sobre isso, considera a importancia de Loureiro (2012) na

critica sobre a EA mecanica e dissociada de um contexto social, pois este tem
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observado uma incoeréncia entre o que se pretende e o0 que de fato acontece em

termos de ac¢les presentes em EA.

Pela analise de Layrargues (2003) Loureiro (2012) faz questionamento a
tentativa de moralizar a EA em proposi¢coes descoladas da realidade, da histéria
humana e do homem da Praxis. Isso aponta para o campo teérico da historia da
educacado a presenca de correntes idealistas dentro do pensamento ambiental e de
leituras ideoldgicas de negac¢do da consciéncia politica coletiva, com movimentos de
transformacao social. A consequéncia disso € uma EA que se reproduz propondo
como ponto de chegada o alcance de comportamento adequado e estruturado de

acordo com o que se pensa para sistemas ecoldgicos.

Para Layrargues (2003) o que Loureiro (2012) vem tentando construir tem a ver
com o entendimento de que a EA é educacdo e, assim deve se nutrir de formulacdes
pedagdgicas como pedagogia histérico-critica libertaria, que ficam seus horizontes na

transformacao social.

3.3 EDUCACAO AMBIENTAL AO ENCONTRO DA PEDAGOGIA-HISTORICO-
CRITICA

Diante da proposi¢édo de Loureiro (2013) por uma EA critica e ambientalmente
transformadora, a pedagogia histérico-critica em Saviani (2011) chama atencéo pela
tentativa de superacdo da concepcdo de educacdo critico-reprodutivista, de néo

apreensdo ao carater historico, pela historicisacdo das relacées educacionais.

Neste interim observa-se que na construgdo apresentada por Saviani (2011)
certo modelo de homem erudito pensado pela escola sistematica ndo vem dando
conta de pensar os problemas instauradas pela crise de natureza conjuntural o que
reflete para este estudo em implicacdes para capacidade de sujeitos educadores
envolvidos com a presenca de questdes de natureza ambiental. Para Costa (2014) o
contexto das RESEX vem demonstrar que o cumprimento e manutencao dos preceitos

gerados pela criacdo destas, dependem da materializagdo de acdes educativas tanto
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para melhorar processos de gestdo, administracdo, autorreflexdo, quanto para
explicitar os diferentes interesses que se sobrepdem na consolidagéo das UC.

Mediante a essa discussdo, observa-se que a educacao tem importancia
elementar na racionalizacdo dos problemas enfrentados para o desenvolvimento e
consolidacdo das RESEX. Isso, também sugere que a EA enquanto politica publica
voltada ao meio ambiente deve adentrar na sua formulagéo a perspectivas voltadas
para transformacéo social. Nesse sentido, o estudo de Saviani (2011) é indispenséavel
para se pensar a EA no contexto das unidades de conservacao-RESEX levando em
consideracdo uma proposta de dialogo entre saberes tradicionais e conhecimentos
formais como forma de avancar nos interesses das comunidades tradicionais

envolvidas com a criagdo desse modelo de organizar essas comunidades.

Diante dessa formulacéo cria-se a possibilidade de discussdes quanto aos
saberes que as populacdes tradicionais tém desenvolvido e a forma l6gico formal
como a ciéncia tem se apropriado e veiculado como conhecimentos que se dao de
forma isolada e neutra. Assim como pode-se aludir que novos avangos para essas
comunidades podem acontecer na possibilidade de novas formas de racionalidade e
ressignificacdo de saberes em interagdo com conhecimentos que |hes permitam
compreender as relacdes sociopoliticas no interior da sociedade. Assim, a educacéo
nao é somente um processo hdo material, mas apropriada pelo homem enquanto
Praxis, pode-se transformar em processo material como se infere existir no processo
que levou comunidades tradicionais e movimentos sociais na criacdo da RESEX Ipau-

Anilzinho.

Esta RESEX, estando localizada numa regido onde o campesinato é
considerado um dos mais antigos e importantes, abriga a existéncia de iniumeros
grupos sociais e povos que milenar ou secularmente ocupam a regido e constituem
relagBes produtivas, sociais e culturais, com caracteristicas proprias (ACEVEDO &
CASTRO, 1998). Estes grupos sociais e povos, em maior ou menor intensidade,
reagem, enfrentam e propdem alternativas ao modelo de desenvolvimento que 0s

impacta.

Saviani (2011) compreende que a natureza da educacao se da no proprio ato
da producédo humana, assim, infere-se que as comunidades ao realizarem atividades

como, agricultura familiar, produzem saberes que sao repassados pelos mais velhos
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e apreendido pelos mais jovens como forma de conquistar a sobrevivéncia, onde,
pode-se sugerir conhecimentos com valor de uso. Porém, aprofundando um pouco
mais essa relacdo pode-se observar que o valor de uso desses conhecimentos
(saberes necessarios a atividade da Agricultura Familiar), também pode-se
transformar em valor de troca (sabres que se transformam em conhecimentos
expropriados, sistematizados e consumidos em uma nova forma: na agricultura

moderna).

Nesse sentido, adentra-se a discussédo que envolve a categoria trabalho e as
condi¢cBes para produzir humanidade e contraditoriamente desumanidade quando se
adentra ao universo da educacdo como mercadoria, expropriada da relacédo direta
com o trabalho pelo modo de producéo capitalista. No modo de producéo capitalista
observa-se que se inaugura um tipo de educacgao que néao se relaciona imediatamente
a uma atividade pratica. Nesse sentido, pode-se inferir que o acumulo de
aprendizagens objetiva-subjetiva construiu outro momento na cultura dos

trabalhadores que subverte a relacdo ontolégica apreendida em Saviani (2011).

A educacao ao ser desintegrada da sua relacdo objetiva como observa Saviani
(2011) se organiza em ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes e
habilidades relacionada ao dominio de classe social. Aqui, introduz-se uma instituicao
gue atendera pelo nome de escola e, esta devera funcionar no intuito de repassar o
conhecimento sistematizado. Assim, esse estudo na RESEX tem uma importancia
singular ndo s6 na apreensdo socioeducacional das comunidades tradicionais, mas
na relacdo com a construcdo da EA produzida nesse espaco, apesar da educacao
como politica publica, para esses espacos, segundo Costa (2014) se apresentarem

em condicdes precarias.

Como nos chama atencdo Saviani (2011), € preciso distinguir entre
socializacdo do saber e producdo do conhecimento, pois, pela producédo de
conhecimento pode-se inferir que tomando por base a indissociabilidade da relacao
entre homem e natureza pode-se criar, também, modelos de gestdo capaz de regular

0 acesso e uso de recursos comuns.

Em analise de Cunha (2004) fica demonstrado que um dos desafios colocados
a possibilidade de ndo se obter éxito em arranjos coletivos tem fundamentacéao tedrica

em formulagbes que apontam a racionalidade individual como primazia da acao
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humana. Por outro lado, também sugere que perspectivas analiticas e criticas de
manejos comunitarios de recursos comuns apontam pela ndo afirmagcdo de
proposic¢ao tedrica como “a tragédia dos comuns” formulada por Garret Hardin (1980)
em que o resultado ultimo da relacdo estabelecida entre usuarios de recursos comuns

seria a degradagcdo em massa.

Para a pedagogia historico-critica a realidade objetiva é primordial no processo
educativo, sendo assim, a individualidade pode-se sugerir como caracteristica da
racionalidade do capital e uma relacdo mediada com a funcdo da escola. Saviani
(2011) diz que se faz necessario distinguir saber erudito como dominante e apropriado
pela classe dominante e saber popular de libertacdo e apropriado pela classe
dominada. No sentido de que nem o dominante é totalmente dominante e nem o
popular € totalmente popular. E assim, ha que se adentrar a dindmica existente em
um ponto de partida (educacédo popular) e o ponto de chegada (educacédo erudita)
como algo que no inicio ndo existe, mas que no final precisa ser alcancado. O ponto
de chegada para Saviani (2011) ndo seria a cultura popular, porém, se daria pelo

relacionamento com a cultura erudita para uma cultura elaborada.

Dai a importancia vital do estudo de Saviani (20011) para a EA e sua
construcéo critica voltado para as construcdes historicas, pois, as RESEX surgem em
meio a conflitos de natureza socioambientais que envolvem grupos sociais com
modos diferenciados de apropriacdo, uso e significacdo do territério, 0 que tem
produzido inimeros conflitos quando pelo menos um dos grupos tem a continuidade
do desenvolvimento das formas sociais de apropriagdo do meio que ocupam,
ameacadas por impactos indesejaveis decorrentes do exercicio de praticas de outros
grupos (ACSELRAD, 2004).

E aqui trata-se de olhar para as caracteristicas historicas da educacdo em
Saviani (2011) no intuito de elaborar as criticas sobre a EA voltada ao contexto da
RESEX das escolas de Anilzinho e Joana Peres, onde a formacéo escolar de modo
geral as populagdes rurais tem sido problematica com debilidade de politicas publicas
educacionais especificas para garantir a formagédo politica e educacional da sua
populacdo (ARAGON, 1997; CANALI, 2007; LIMA, 2001).

Tomando como referéncia a pedagogia historico-critica, observa-se que o aluno

€ um ser concreto e ndo abstrato e deve ser entendido na sua relacdo concreta, como
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individuo que produz as rela¢des sociais. Sua énfase esta na base histérico objetiva,
de determinagbes materiais da existéncia humana, em contraponto a uma Visao
unidirecional da educacao. Trata-se de uma relacao intima com a realidade escolar, e
uma necessidade pratica dos educadores com as contradicfes que movimentam a
histéria humana. Deve-se levar em consideracdo como se sustenta a educagcdo numa
relacdo de classe. Assim, mesmo que ocorra uma tentativa de desvalorizacdo da
escola, esta ndo elimina suas possibilidades de transformacdo que ela pode

proporcionar.

Cunha (2004) observa que ha pouco interesse nos debates sobre recursos
comuns que envolvem “[...] a influéncia dos processos socioeconémicos dominantes
na sociedade, nas iniciativas locais de reestruturagdo do manejo dos recursos
naturais” (Cunha 2004, p.22). O que subentende a necessidade de analise quanto a
perspectiva de grupos sociais e mais especificamente comunidades de pescadores
tradicionais, negros descendentes de quilombolas, caboclos, tapuios, indigenas,
cacadores, coletores e outros, que tem buscado garantir o controle de seus territérios
principalmente quando confrontados e ameacados por novo modelo de apropriagéo

da natureza, como se observa na criacdo da RESEX Ipau-Anilzinho.

E por entender a importancia do papel educativo na luta de uma classe que
Gurrupi (1978, p. 67) nés alerta: “E preciso estudar o modo pelo qual se expressa uma
consciéncia ainda subalterna, [...] 0 elemento de espontaneidade relativa nela
presente, jA que tdo-somente dessa consciéncia elementar poderemos guiar as
nossas até uma consciéncia critica’”, dando assim, indicios da elaboracdo de
processos educativos e de agentes com papéis educadores e politizadores a

emancipac¢ao humana.
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SECAO IV

4 DOS REFERENCIAIS AO CAMINHO METODOLOGICO PARA ANALISE DE
CONTEUDO

Nessa secdo, buscou-se adentrar a perspectiva da educacédo critica como
referéncia ao posicionamento adotado quanto a escolha do materialismo histérico-
dialético, enquanto orientacdo de método de analise e instrumento de construcao ao
caminho metodoldgico da pesquisa que buscou-se descrever quanto suas etapas e

interpretacdo dos dados baseada na técnica da andlise do conteudo.

4.1 CONSTRUINDO A PESQUISA

O estudo, ao se sustentar na educacao por Vviés critico, buscou-se adentrar em
algumas conceituacfes como a evidenciada por estudo de Mészaros (2005), onde,
busca-se transpor a educagdo para além do capital. Neste modo de producdo,
considera-se que a sociedade se sustenta na reproducdo de contradicdes que
impulsionam uma perspectiva linear, imediata, do pensamento e da realidade,
fundada em um modelo de educacao capitalista. Assim, Mészaros (2005) nos ensina
que a educagdo tem papel determinante no sentido de elaborar “estratégias
apropriadas e adequadas” de combate a reproducdo pela formacdo politica dos

individuos e de processos educativos com fins emancipatorios.

Pensando acerca dessa proposicdo de Mészaros (2005) que combate a
reproducdo pela formacéo politica e educativa emancipatoria, buscou-se contato com
o estudo de Gramsci (1988), pois, neste, observa-se que é preciso reverter a condicao
da intelectualidade humana, pois, apesar de todos os homens serem intelectuais nem
todos 0s homens exercem esse principio. O que nos permite inferir que o homem
enquanto sujeito da educacao pode tanto se relacionar com esta, desempenhando
papel de sujeito, ou, contrariamente se colocando na condi¢cdo de objeto. Trazendo
essa relacdo para a sociedade capitalista, o ideal € que se tenha uns poucos que

pensam as relacdes de trabalho e uma grande maioria que executa essa, enquanto
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atividade, modo pelo qual trabalhadores intelectuais se relacionam com o0s
trabalhadores manuais.

Através dessas leituras, fica evidente que o objeto de ambos, Mészéaros e
Gramsci, € a educacéao pelo seu carater critico, pois, tanto para um como para o outro,
ela tem papel de negar a forma como o conhecimento € apropriado e adequado ao
dominio do capital. Nesse sentido, adentra-se ao caminho pelo qual se pretende
investigar a EA optando-se por construcdo epistemoldgica fundada no materialismo
histérico-dialético, no intuito de confrontar o problema da pesquisa com uma proposta
de investigacdo que traz a possibilidade de apreender o movimento da educacao

critica de forma a analisar criticamente a EA.

Para tanto, buscou-se relacionar com este método, no sentido de apreender a
co-relacdo de duas importantes categorias analiticas, materialismo dialético e
materialismo histérico, observadas para o contexto da pesquisa no sentido da
insercdo a dinamica histérica da EA e seus avancos sobre a materialidade das
problematicas ambientais. Por definicbes conceituais, o materialismo dialético se
propde por “explicagbes coerentes, logicas e racionais para os fendmenos da
natureza, da sociedade e do pensamento” fundado em principios, como, “a matéria, a
dialética e a pratica social”’, assim como, “aspira ser a teoria orientadora da revolucao
do proletariado. ” (TRIVINOS, 1987).

Com essa descricdo enquanto método, elementos e perspectiva de
transformacdo de uma classe, buscou-se em Copnin (1978) o entendimento da
dialética a qual se apresenta enquanto légica que nao esta nas formas que estruturam
0 pensamento, mas nos contelddos que provem da natureza, da sociedade e do
préprio pensamento. Entdo, a presenca da dialética no materialismo, revela para o
pesquisador que sua atividade requer um esfor¢co e uma dependéncia da capacidade
que o cérebro humano tem de apreender o reflexo das suas percepcdes e produzir o
movimento do pensamento pelas determinacdes e causas implicitas a mera
percepcao dos sentidos. Nessa fungdo que se reserva ao cérebro humano, o reflexo
se revela ndo com uma funcéo biolégica, mas como uma criagédo pensada, ou melhor,
resulta da busca do sujeito por uma intencao subjetiva em apreender o objeto na sua

objetividade, na sua materialidade.
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O que se tenta demonstrar pela efetivacdo da categoria dialética materialista
sao as leis e 0 movimento do pensamento na busca que se processa para alcancar
uma verdade que seja objetiva, da superacdo de uma apreensdo cognitiva por uma
outra mais completa e mais aprofundada. Nesse exercicio, a leitura cognitiva criada
sobre o movimento da EA pelo pensamento, se relaciona por aproximacgao cada vez
maior com o movimento imprimido pelo préprio contexto em que esta se apresenta
para as escolas de Anilzinho e Joana Peres, pois, o pensamento se lanca pelo
movimento do conteldo, objetivo do objeto da pesquisa. Mas é claro que o movimento
do objeto pode mudar, pois, a natureza dos objetos ndo permanece a mesma na
realidade objetiva. No plano das discussdes teoricas, por exemplo, pode-se observar
gue a matéria transformada (o objeto: EA conservador) pode metamorfosear-se,
transformando-se em outra matéria (0 objeto: EA critica), mudando suas

propriedades.

Em Copinin (1978), observa-se que a leitura do desenvolvimento do
pensamento pode ser demonstrada quando se substitui, por exemplo, “uma imagem
cognitiva por outra, a transicdo do desconhecimento ao conhecimento, do
conhecimento superficial e unilateral do objeto ao conhecimento profundo e
multilateral (Copinin 1978, p.127). Para este autor, a dialética se revela na mudanca
do objeto e na mudanca de consciéncia sobre o objeto que se transforma e supera a
todo instante o seu estagio anterior. Assim, levando em consideracgéo o principio da
matéria Trivifios (1987, p. 56) vai dizer que: “A matéria € incriada e indestrutivel,
eterna. E capaz de autodesenvolver-se. [...] em condi¢bes favoraveis, permitindo o
surgimento da vida organica e, mais tarde, depois de milhées de anos, dos seres

capazes de ter ideias, de pensar.”

Diante dessa construcdo, observa-se que a EA adentra a esse campo de
conceituacdes e para a pesquisa tem importancia na producédo da consciéncia e da
pratica social dos seres humanos envolvidos com questdes ambientais. Nesse
sentido, podemos sugerir que os indicios da existéncia dos homens como ser que vem
construindo novos processo educativos justifica-se por outros resultados alcancados
historicamente, como o surgimento dos atomos, moléculas, particulas elementares,
campos... e posteriormente, no homem com ideias para pensar e repensar sua

organizacéo social.
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Entdo, materialismo dialético potencializa o ser de consciéncia para refletir a
realidade objetiva em que se da a pratica social. Logo, “[...] A consciéncia € um tipo
de reflexo, a propriedade mais evoluida de reflexo, peculiar s6 a matéria altamente
organizada [...]" (TRIVINOS, 1987, p. 62) o cérebro humano. Sendo assim, a préatica
social de comunidades tradicionais revela que o homem desempenha uma atividade
de enfrentamento da realidade objetiva, originando sobre a matéria a criacdo de
técnicas, desde os primeiros instrumentos para poder cacar, pescar, agricultar, que
se movimentam pela superacdo dos seus conteudos reunindo novas caracteristicas
sintetizadas em instrumentos totalmente sofisticados, como armas de fogo, redes de

pescas, as maquinas agricolas, usados pela sociedade moderna.

Por essa andlise, observa-se que a relacdo do dialético com o histérico vem
demonstrar que “muito tempo teve que transcorrer para que as sensagbes se
transformassem em percepcoes, representacbes e, em seguida, em conceitos e
juizos” (TRIVINGS, 1987, p. 63). Assim, o surgimento do homem esta inscrito em
infinitas superacdes dialética envolvidas com a construcdo de uma totalidade de
relagdes historicas na sociedade. No materialismo, essa construcdo, o materialismo
historico, é considerado, como, “[...] a ciéncia filoséfica do marxismo que estuda as
leis? sociol6gicas que caracterizam a vida da sociedade, de sua evolucéo histérica e
da préatica social dos homens, no desenvolvimento da humanidade” (TRIVINOS 1987,
p.51).

Sendo assim, o materialismo de conceituacéo dialética-histérico se sustenta
em categorias e leis que podem revelar a relacgdo do homem com o mundo. O
materialismo histérico-dialético trata do desenvolvimento material com inumeras
propriedades que definem a transformacéo material. Assim, na criacdo de um objeto
o homem busca uma superacdo qualitativa porque, este, detém uma funcao,
finalidade, estrutura, propriedades e, outra quantitativa pelo peso, volume, dimenséo,
intensidade, sustentadas numa légica de criacdo e transformacéo que sofre a matéria
até atingir a condic&o de objeto. (TRIVINOS 1987).

11 Para este mesmo autor a “[...] lei uma ligagdo necessaria geral, interativa ou estavel [...]
interna, essencial e, dadas certas condig¢bes, assinala o carater de desenvolvimento [...]"
(TRIVINOS 1987, p.54).
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Trazendo essa exemplificacdo para refletir a pratica social das comunidades
tradicionais, subentende-se que transformacgfes s6 acontecem quando se muda o
conteudo de uma relacdo “quanti-qualitativa” na sua totalidade. O que, logicamente,
nos da a possibilidade de interpretar a construcdo da EA nas reservas extrativistas
“de forma muito mais ampla que circunscrita ao simples dado objetivo” (TRIVINOS,
1987, P.120), atrelada a um processo educativo. Por esse motivo, atenta-se para o
envolvimento da EA com as relacbes empiricas necessarias a leitura do movimento

tedrico exigido pelo pensamento Historico-dialético.

4.2 ETAPAS METODOLOGICAS

A pesquisa se portou por uma busca em producdes académicas que
envolvessem a tematica da “Educacdo em Reservas Extrativistas” e, nesse sentido,
adentrou-se em algumas producfes, como, de Costa (2014) e Moraes (2016),
proporcionando elementos para proceder em abstracdes e no afunilamento das
discussbes no campo da EA centrada nos sujeitos educadores e nas relagées com
contexto escolar e comunidades de Anilzinho e Joana Peres.

Para a escolha das escolas nessas comunidades, levou-se em consideracao
informagdes do estudo de Sena (2010), Silva (2016), Figueiredo (2014) que revelam
sobre a comunidade de Anilzinho ter dado iniciativa na criacdo da RESEX Ipau-
Anilzinho, ser constituida a partir de populacfes tradicionais (quilombolas) e
responsavel pelo movimento sociopolitico que envolve a institucionalizacdo dessa
RESEX. Quanto a comunidade de Joana Peres, por deter caracteristicas similares a
primeira comunidade e demonstrar no estudo de sena (2010), preocupacfes de
carater ambiental através de projeto de EA elaborado por alunos com auxilio de

professores para preservar uma area de castanhal dentro da comunidade.

Partindo dessas iniciais referéncias, realizou-se uma primeira imersdo a
RESEX Ipau-Anilzinho no periodo (05/05/2016 a 7/05/2016), tendo contato
primeiramente com a comunidade de Joana Peres. Em um segundo momento
(12/05/2016 a 14/05/2016) visitou-se Anilzinho. Esses dois momentos foram
concretizados através de observacéo sobre o lI6cus da pesquisa com aprendizagens

sobre a dindmica dessas duas comunidades, da existéncia de algumas liderancas
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comunitérias, assim como proporcionou contato com alguns educadores, como, vice-
diretor, supervisor, professor, etc. encontrados nas comunidades ja que as escolas

estavam sob periodo de greve.

Uma terceira incursdo se deu no periodo de (25/11/2016 a 03/12/2016) nas
duas comunidades referentes para pesquisa de campo e coleta de entrevistas junto
aos sujeitos buscados como informantes de materiais necessarios a andlise de
conteddo da pesquisa. Quanto a representatividade dos informantes considerou-se a
condicdo de sujeitos educadores e o envolvimento com o contexto da RESEX, por
exemplo, exercer a condicdo de residente na RESEX, pelos quais se atendeu o papel
de observar a dindmica da EA na historicidade das escolas de Anilzinho e Joana Peres

e as dificuldades para se avangar a uma concepgao por Viés critico.

Neste momento, buscou-se fazer uso da entrevista semiestruturada como
instrumento de coleta de dados e pela construcdo de um roteiro de perguntas usadas
para direcionar 0os assuntos a serem tratados com os informantes. Tal procedimento
levou em consideracao Trivifios (1987) quanto a utilizacdo de perguntas e respostas
para entrar em contato com a percepg¢ao social do pesquisado, assim como, pela
possibilidade de novos questionamentos criados pela interacdo com as respostas dos

informantes.

Desse modo, tomando a EA como objeto da pesquisa, o roteiro que buscou-se
seguir teve como eixos norteadores: Lei 9.795/99; EA e organizacdo pedagdgica;
praticas de EA e curriculo escolar; EA e relacdo escola-aluno-comunidade, relacdo
reserva extrativista e EA; relacdo EA, comunidades tradicionais e reserva extrativista,
relacdo EA, politicas e projetos. Através destes eixos foi elaborada as questdes para
envolver estes. Tal procedimento teve por busca a dindmica da EA no contexto das

escolas de Anilzinho e Joana Peres.

Nesta fase, os informantes da pesquisa se deram em numero de 8 (oito)
pessoas, sendo que a entrevista feita com o supervisor educacional contemplou
ambas as escolas pelas quais exercia no momento da pesquisa a mesma funcéao,
sendo 3 (trés) na comunidade de Anilzinho e 5 (cinco) na comunidade de Joana Peres.
Essa disparidade observada quanto a relagcdo numérica de uma comunidade e outra,
se deve a dificuldade enfrentada na comunidade de Anilzinho quando se buscou

informantes sobre o desenvolvimento do macrocampo: Educacdo Ambiental,
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Desenvolvimento Sustentavel e Economia Solidaria e Criativa/Educagdo Econémica
(Educacao Financeira e Fiscal) constituinte ao Programa Mais Educacdo. Assim
como, por dificuldades na auséncia de outros informantes ja que as escolas estavam
vivendo paralisacao por greve dos profissionais da educacédo, no momento em que a

pesquisa de campo foi realizada.

Diante dos entrevistados, procurou-se sempre iniciar com uma pProposicao
explicativa sobre 0os motivos que circundavam a inser¢cao enquanto pesquisador na
comunidade de Anilzinho e Joana Peres, a relagdo democratica quanto a participacao
dos informantes na pesquisa, a efetivacdo das entrevistas com a gravacao das falas
via apresentacdo do termo de compromisso para preservar a identidade dos
informantes, assim como, as rela¢cdes dos questionamentos formulados e dinamica,

destes, por novas indagacoes.

Assim, a identificacdo procedida para esses interlocutores: professores,
diretores, coordenador pedagoégico e monitores das duas escolas se organizou pela
inicial enquanto informante: informante (1 01, 1 02, 1 03, 1 04, | 05, | 06, | 07, | 08)
organizada por ordem numérica, atrelado a sua comunidade, sob a sequéncia em que

as entrevistas foram acontecendo.

Tabela 02 — Informantes da Pesquisa

Pseudbdnimo Ordem de Entrevista Localidade
|01 INFORMANTE 01 Vila de Anilzinho
1 02 INFORMANTE 02 Vila de Anilzinho
103 INFORMANTE 03 Vila de Anilzinho
| 04 INFORMANTE 04 Vila de Joana Perez
| 05 INFORMANTE 05 Vila de Joana Perez
| 06 INFORMANTE 06 Vila de Joana Perez
| 07 INFORMANTE 07 Vila de Joana Perez
| 08 INFORMANTE 08 Vila de Joana Perez

Fonte: Autor (2016).

Apos esse momento, que permitiu contato com a realidade empirica do objeto
da pesquisa, procedeu-se com a transcricdo do material coletado seguido da

associacdo do conteudo com a organizacdo tematica das categorias emergentes
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diante dos referenciais tedricos e do correspondente problema o qual se objetivou

responder com a construgéo da pesquisa.

Para se adentrar a relagdo do pesquisador com o pesquisando procedeu-se
sempre com uma breve apresentacao do informante (I), quanto a idade (ID), funcéo
(FUN) que exercia, a escola que atuava, a quanto tempo (TEM), sua graduacao
(GRAD), pos-graduacdo (POS-GRAD), se nascido e residente (RES) na RESEX

seguido da realizacao das entrevistas.

Tabela 03 — Descri¢ado dos Informantes da Pesquisa

| ID FUN TEM GRAD POS-GRAD RES
EMEF DE ANILZINHO
a [0} (o}
01 aﬁgs Prof. a(nlo)ao 5 8 anos Matematica Matematica Anilzinho
Ciéncias
a (o} [0}
02 ar31is Prof. a(nGO)ao 9 6 anos Biolégicas Sem Anilzinho
(Incompleto)
a (o} o i
03 36 Prof.2 (6° a0 9 9 anos Pedagogia/Letras Sem Anizinho
anos ano) (incompleto)
EMEF DE JOANA PERES
04 37 Supervisor 2 _APe'dagog|a . Gestéo escolar J. Peres
anos Ciéncias naturais
16 Anos
como Prof.2 .
05 37 Diretora Pedago.gla Sem J. Peres
anos Ed. Fisica
02 como
Gestora
31 Ex-Monitora Mais de 1 Pedagogia
06 anos | Mais Educacédo ano (incompleto) Sem J. peres
. Gestao-Escolar
07 38 Professor 13 anos _APe(_jagoglg . Sociologia e J. Peres
anos (1°ao 5° ano) Ciéncias Sociais ; .
Filosofia
31 Ex- Mais de 1 Pedagogia
08 anos Coordenadora ano Let?asg Sem J. Peres
Mais Educacgéo

Fonte: Autor (2016).

Feito isso, buscou-se a sistematizacdo dos dados e escolha das informacdes
gue compdem a analise de conteudo existente na percepcéao dos sujeitos educadores
sobre a EA desenvolvida nas EMEIF de Anilzinho e Joana Peres, presente na secéo
V.

Sobre a dinAmica da andlise de conteddo, um dos autores tomados como

referéncia foi Chizzotti (2014) que considera tratar-se de um procedimento, uma
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técnica, que permite ao pesquisador organizar suas informacdes coletadas em
unidades menores, no caso da pesquisa, buscou-se organizar em unidades teméticas

para entdo identificar categorias de analise empirica.

Assim, procedeu-se com a organizacao de quadros analiticos sob orientacao
de Franco (2008) que toma as etapas desse procedimento em descri¢do, inferéncia e
interpretacdo. Fazendo-se na pesquisa uma adequagéo a esses elementos, observa-
se que a inferéncia tem papel de maior relevancia, pois, esta, ao se colocar como
elemento intermediario, entre descricdo e interpretacdo, revela, também, o seu
necessario envolvimento com uma dada concepcao tedrica na definicdo do sentido,

significado, existente no conteldo ao se proceder a interpretacdo do texto.

Franco (2008) sugere que um dado ao ser coletado esta desprovido de sentido
até que se compare a outros dados, pois, feito esse procedimento h& de se constatar
o envolvimento de alguma concepcéo tedrica, mas € claro, pondera, isso depende da

instrumentalizac&o tedrica do pesquisador.
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SECAO YV

5 A CONSTRUCAO DA CRITICA DA EDUCACAO AMBIENTAL NA RESERVA
IPAU-ANILZINHO

Neste capitulo, munidos das discussdes teoricas e de proposicdo metodoldgica,
procede-se com o confronto do pensado e do existente na realidade que circunda a
dindmica da EA na EMEIF de Anilzinho e EMEF de Joana Peres através da percepcéo
dos sujeitos educadores e dos contetdos gerados e interpretados em analise de

conteudo.

5.1 APARENCIA E ESSENCIA: ELEMENTOS PARA IDENTIFICAR A CRITICA DA
ANALISE DE CONTEUDO DA EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS E
ANILZINHO E JOANA PERES

Tomando como referéncia Kosik (1976) pode-se observar que a realidade ndo
€ 0 que esta a vista ou uma construcdo que pode ser produzida por nossa intuicao,
porém, trata-se de algo que precisa ser analisado teoricamente, pois, a realidade,
tanto, ndo pode ser considerada como aquilo que se abstrai fora do mundo ou pelo
mundo das atividades pratico-sensivel, pratico-utilitario, sdo explicadas pelas

representacdes criadas pelo envolvimento do homem com a realidade.

Nesse sentido, passa-se a apreender neste autor que compreender uma coisa
que se busca investigar é proceder com uma busca pela estrutura dessa coisa, e,
logicamente, decompor o todo da coisa se faz com conhecimentos que levem a
compreensao da coisa ha sua existéncia objetiva. Isso significa, também, controverter
a logica das relac6es imediatas, onde, a primeira impressao se da pela aparéncia e

independéncia em que um fendmeno se relaciona com sua esséncia.

Por esse motivo, partimos do principio de que a EA néo foge a regra de um
fendbmeno que se movimenta por uma relacéo entre aparéncia/esséncia ou vice-versa.
Assim, por uma relagdo tedrico-pratica buscou-se trata-la inicialmente enquanto
manifestacdo de uma politica publica que se abstrai voltada para o contexto da

educacao e da efetivacdo nas escolas, onde, esta deve estar sendo materializada.



65

Quanto a essa proposi¢cdo, toma-se a institucionalizacdo da Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (Lei n°® 9.795 de 27 de abril de 1999), e particularidades,
como, no Art. 32, onde a EA esta descrita como um direito de todos e ao poder publico
a responsabilidade pelas politicas publicas, sem isentar os niveis de ensino e a
sociedade no que diz respeito a conservagao, recuperacdo e melhoria do meio
ambiente (BRASIL, Lei n°® 9.795/99, Art. 1°).

Por tal descricdo observa-se que legalmente a EA segue preceitos das politicas
de educacéao e se particulariza sob a influéncia de alguns conceitos que determinam
para os ambientes de EA condi¢des de praticas educativas baseadas em medidas
proporcionais a reorganizar a utilizacdo do meio ambiente. Pode-se até sugerir que
em ambientes em condicbes sem visiveis alteragbes humanas a opcdo é pela
‘conservacado”; onde se observa condigbes degradantes deve-se buscar a
‘recuperagao”, ou, por outro lado, aqueles sem muito desequilibrio optar pela

“melhoria” das suas condigoes.

Dialogando com Azevedo (2004) a orientacdo € avancar nas mediacdes
possiveis e se aproximar da EA no contexto escolar, onde, se concretizam as politicas,
projetos e o modelo educativo no campo da acgao efetiva:

O cotidiano escolar, portanto, representa o elo final de uma complexa
cadeia que se monta para dar concretude a uma politica — a uma policy
— entendida aqui como um programa de agéo. [...] Isto ndo significa
desconhecer que uma policy — o programa de agdo — seja construida
em funcao de decisbes politicas — da politics ou da politica dominio —

refletindo, assim, as relagbes de poder e de dominacdo que se
estabelecem na sociedade. (AZEVEDO, 2004, p. 50).

Por essa exposicado pode-se sugerir que a autora esta atenta a um olhar para
além da aparéncia. Assim, demonstra evidencias de uma chamada de atencao
guando faz referéncia ao esquecimento do papel da escola na concretizagdo de uma
politica e da complexa cadeia que se monta para que uma politica se apresente como
um programa de acao, ou seja, que apareca desvinculado da relacdo de interesses,

dominagéo e poder, existente na esséncia da politica de educacao e na sociedade.

Para tanto, como nos sugere Kosik (1976), € preciso que se faca um detour, ou
melhor, um desvio, na tentativa de apreender para além da aparéncia ja que pela
construcédo de Azevedo (2004), uma politica publica ndo se resume unicamente em

um programa de acéo.
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Dialogando com Kopinin (1978) no intuito de apreender a dinamica da EA como
objeto de estudo, observa-se que este adentra a uma formulagdo em que os objetos
devem se manifestar enquanto conhecimento que se movimenta por sucessivos
processos de negacdo dialética. Com isso, € importante que se atente para a
importancia da formulagdo de um método de aprendizagem. Ao se buscar abstrair um
objeto, pode-se observar que essa relagdo acontece posterior a um contato sensorio-
concreto — considerado pelo contato com as entrevistas, neste momento, dos 8 (0ito)
sujeitos considerados como informantes da pesquisa - posterior a essa relacédo cabe
ao pensamento elaborar um ponto de partida (abstrato) — abstrai-se 0 momento em
que a EA ganha o campo como uma politica publica - vislumbrando a construcédo de
um ponto de chegada, o encontro de uma relacdo verdadeiramente concreta (algo
novo, substancial) — a EA nas escolas de Anilzinho e Joana Peres. Para entender
melhor esse processo, procede-se com a seguinte explicagdo do autor:

Na ascensao do abstrato ao concreto verifica-se ndo simplesmente um
processo de totalizacdo, de urdidura de uma abstragdo apds outra,

mas uma sintese de abstracfes que corresponde, as relacdes
internas, as relagdes no objeto. (KOPININ,1978, p. 162-163).

Procurando adentrar ao conteudo da EA, se orientando por esses principios,
passa-se a negacdo da lei n° 9.795/99 pela reproducédo dos diferentes momentos de
uma politica publica, concepcdo e execucdo, na argumentacdo de que a EA que
adentra ao campo educativo para promover a “conservagao”, “recuperagao’ e
“melhoria” do meio ambiente esta enderegada a produzir na instituicdo escolar o papel

de executora de um programa politico pronto e acabado.

Sendo assim, pode-se inferir que na concepcéo de uma politica — politics - se
configura uma relacdo de interesses tedricos e na execucdo uma relacdo de
determinacdo pratica - policy - programa em ac¢do. Associando a relacdo da —
aparéncia x esséncia — a abstracdo sensorio-concreta esta condicionada ao discurso
aparente que sustenta as politicas publicas como instrumento em que as sociedades

se utilizam para pensar e pressionar o Estado no atendimento a sociedade civil.

Porém, ndo sendo este o resultado concreto, como se observa em Azevedo
(2004), mas o sentido em que as politicas publicas tém se desempenhado em
esquecer suas origens, nascidas no momento em que a sociedade passa a questionar

um problema e exigir atuacdo do Estado, transforma-se na construcdo e
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implementacgéo dos interesses de ideias prevalecentes dominantes que em programas
de acao junto ao contexto escolar, também, muda-se a finalidade da escola.

Com essa formulacédo, observa-se que em Kosik (1976), pode-se buscar
conhecer a EA na sua esséncia como um objeto que esta presente no fendmeno da
educacao, tendo como pré-requisito que ela ndo estd manifesta, explicita de forma
imediata. Assim, busca-se adentrar no contexto das escolas de Anilzinho e Joana
Peres analisando o fenbmeno que envolve a compreensdo de sujeitos para além do
limite de uma realidade prética, material, que ndo esta visivel e nem manifesta para o

cotidiano escolar de Anilzinho e Joana Peres.

Adotando como referéncia essa construcdo de Kosik (1976) e as discussdes
de Azevedo (2004), pode-se sugerir que o fenbmeno que envolve a esséncia da EA

passa a ser conhecido no momento em que se desvenda o papel da escola.

Buscando sustentacdo em Frigotto (2006), observa-se que a escola se
apresenta por uma relacao improdutiva para a sociedade e ao mesmo tempo produtiva
para o capital. Nessa leitura, a escola, também tem um objetivo ndo manifesto, uma
esséncia firmada nas relacdes capitalistas de producéo. O que permite levantar uma
nova ordem de problemas que nao esta diretamente relacionado a questao financeira,
falta de recursos humanos, ou de qualificacdo profissional, porém, relacionada ao
desenvolvimento produtivo, onde, a producao de mercadorias exige dos trabalhadores
o dominio dos novos instrumentos de trabalho e, cabendo a escola produzir essa

formacéo.

Entdo, o que seria a EA a partir das escolas de Anilzinho e Joana Peres?
Sabendo-se que para a Politica Nacional de Educacédo Ambiental (lei n° 9.795/99) a
EA esta formalmente convencionalizada. No artigo 1°, |é-se:

Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos
guais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,

essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL,
1999, Art. 01).

Pelo desenvolvimento do texto, ha uma construcdo perfeita que poderia até
indicar que a EA em vista, tende a trazer para dentro da escola a construcao de

valores que sao contrarios ao que tem produzido o capital, por exemplo, com
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incidéncia sobre a “individualidade ou a coletividade” comprometida com a
“‘conservacdo do meio ambiente, sadia qualidade de vida e sustentabilidade”, ou,
poderia se suscitar a construcdo de uma EA para abolir com as contradicdes do

capital.

Diante de tal aparéncia, Guimaraes (2001) entende pela ideia de “conservacao”
uma visado que vé a realidade de forma fragmentada, pobre na diversidade das
relacdes, que se propde a entender o que é a parte ao invés da totalidade em que as
relacbes se dao de forma complexa. E como se utilizasse uma maquina fotogréafica
em que se foca determinada parte e abandona outras. Isso tem se aplicado em
praticas pedagogicas que se preocupa com o individuo em si, para produzir, neste,
uma relagcéo de novos comportamentos. O que nao se pode esperar desse modelo de
educacdo outra coisa sendo a somatéria de individuos prontos para transformar a
sociedade. Isso, entao, coloca em exposicao um modelo de educacao inadequada a
possibilidade de o homem absorver o ambiente, como “bem comum do povo”,

“produzir sadia qualidade de vida” e, “sustentabilidade”, como exposto no artigo 1°.

Por outro lado, os empregos das expressoes, “conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias,” associado a leitura de Frigotto (2006), pode ser
argumentado enquanto educacdo pretendida pela “teoria do capital humano”?,
guando, os problemas das desigualdades entre paises, regides ou individuos passa a
ser pensado como um problema de n&do-qualificacdo, ou seja, pela qualificagéo, pelo
treinamento, os homens se tornam trabalhadores em potencial para além do fisico,
muito mais produtivos e capaz de proporcionar retorno ndo sé individual, mais

também, social aos paises.

Dialogando com Azevedo (2004, p.62), verifica-se que o contexto em que se
presencia a preocupacao com a hatureza ambiental esta associado aos efeitos
causados pelo modelo de desenvolvimento pensado até entdo sobre o meio ambiente:

[...] os danos causados pelo desenvolvimento ao meio ambiente,
fizeram despertar a consciéncia ecolégica e os movimentos que lhes

sdo correspondentes, provocando também a criacdo dos partidos
verdes. Surgiu, assim, a ecologia como um setor, pressionando e

12 Ver FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacgédo e a Crise do Capitalismo Real. Sdo Paulo. Ed.
Cortez, 1995.
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provocando o Estado para o estabelecimento de politicas voltadas
para a preservacao ambiental. (AZEVEDO, 2004, p. 62).

Por essa construcao fica subtendido que se a sociedade fosse pautada pelo
“‘envolvimento” ao invés do “desenvolvimento” os problemas ambientais nao teriam
chegado a determinada preocupacdo para provocar o despertar da consciéncia
ecologica, como se tal consciéncia fosse um produto adormecido do ser humano, pré-
estabelecida pelo passado para um despertar futuro, no sentido em que também se
atrela um movimento politico sintetizado num partido que vos representa e forgca o

Estado a exercer o seu papel em atender toda a sociedade civil.

Tomando como referéncia a realidade pelo materialismo historico-dialético,
cabe aqui levar em consideragcdo que o movimento onde a problematica ambiental se
constrdi € real e contraditdrio. Assim, a consciéncia ecoldgica € material e pode refletir
na aparéncia um movimento contrario ao desenvolvimento do capital e assim, torna-
se necessario desvendar o que se faz implicito ideologicamente na Lei 9.795/99 da
EA.

Para Araujo (2011), a Lei 9.795/99 da EA ndo tem um interesse comum, mas o
envolvimento de diferentes discursos em que um se torna privilegiado, por exemplo,
no artigo 1°, onde, formula-se a descricdo conceitual da EA ele considera o
prevalecimento de ideias conservadoras vindas dos detentores dos meios de
producdo do capital, como os industriais, agropecuarios, defensores de ideias
desenvolvimentistas. Ainda somados a estes, vem os “conformistas” ou uma pequena
burguesia que tenta se inspirar nos grandes capitalistas e aceitam a questao
ambiental sem que esta interfira nas suas possibilidades de ascender socialmente e
adquirir a estabilidade financeira (ARAUJO, 2011).

Adentrando as investigacdes de Marx e Engels (2007, p. 48), pode-se observar
gue as conclusfes de Araujo (2011) estdo relacionadas a insistente tentativa de
perpetuacdo da hegemonia dominante:

[...] a classe que é o poder material dominante numa determinada
sociedade € também o poder espiritual dominante. [...] Os

pensamentos dominantes nada mais sdo do que a expressao ideal das
relagcbes materiais dominantes. (MARX e ENGLS, 2007).
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Por esse entendimento pode-se inferir que a EA adentra a realidade das
relacoes ideoldgicas e teodrico-praticas que a classe dominante se utiliza para

perpetuar relacdes sobre o meio ambiente, também, dominantes.

Sendo assim, 0 que Araujo (2011) propde para provar sua tese levantada, esta
embasado na utilizacdo de expressbes, como “conservagao do meio ambiente”, “a
sadia qualidade de vida” e a “sustentabilidade”, tidas como concepg¢des defendidas
pelos movimentos sociais, mas que sao apropriadas por movimentos de tendéncia
“reformista”. Por exemplo, “a tese do meio ambiente como bem comum do povo” que
apesar de suscitar alguma relacdo mais proxima de uma perspectiva revolucionaria,
nao questiona a existéncia do capital como origem dos problemas ambientais. Outras
expressdes, como “tais valores sociais, dos conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias” nao escapam ao que tem sido produzido pelo modelo de
desenvolvimento burgués que acompanham os conhecimentos disponibilizados pela

ciéncia moderna, ao fortalecimento tedrico do modo de producéo capitalista.

Assim, pode-se inferir que enquanto existir o modo de producao capitalista, as
relacdes ideo-politicas e tedrico-praticas que prefiguram a constru¢do de politicas
publicas, para romper com graves problemas ambientais vdo esbarrar no
guestionamento ao modelo de desenvolvimento social instaurado. Tomando como
referéncia Azevedo (2002) observa-se que 0:

[...] o processo pelo qual se define e se implanta uma politica n&do se
descura do universo simbdlico e cultural proprio da sociedade em que
tem curso [...] seu sistema de dominacéo e, portanto, ao modo como

se processa a articulagdo dos interesses sociais neste contexto.
(AZEVEDO, 2002, p. 67).

Quanto a esse universo simbolico e cultural destacado por Araudjo (2011), nos
ajuda compreender ao dialogar com alguns conceitos de Burdieu e Passeron'3 como:
violéncia simbdlica, pois, ao se utilizar de um mecanismo que demonstra neutralidade,
no caso as Leis, ela tenta subverter a existéncia da luta de classe existente na
sociedade. O que também, fortalece a existéncia de uma cultura ditada como legitima,

dominante, fincada subjetivamente como arbitrario cultural, que no final das contas

13Ver BOURDIEU, P; PASSERON, J. C. A reproducéo: elementos para uma teoria do
sistema de ensino. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1975.
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recai sobre instituicdes de carater universal, como a escola no papel de dissimular
através de acdes pedagogicas, na inculcacdo de ideias dominantes, como
pertencentes a todos 0s segmentos sociais. Focalizando a classe dominada, isso tudo

se condensaria num habitus internalizado e reproduzido socialmente.

Sobre tal habitus, tem-se como referéncia o inciso V do artigo 5°, onde se
observa que alguns conceitos utilizados sé&o intencionalmente usados para que neles

se promova a ideia de cultura universal. Entdo, a EA pode ter outras qualidades como:

[...] o estimulo & cooperacdo entre as diversas regibes do pais, em

niveis micro e macrorregionais, com vistas a construcdo de uma
sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da
liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social,
responsabilidade e sustentabilidade; (BRASIL, 1999. Apud ARAUJO,
2011, p. 66).

Assim, pode-se observar uma insistente tentativa de produzir um receituario
psicolégico de estimulos, como, “liberdade, igualdade, solidariedade, democracia” e

respostas na cura da sociedade desequilibrada.

Passando a dialogar com Marx e Engels (2007, p.50), passa-se a conhecer que
se trata de uma regra repetitiva no percurso da sociedade. Desse modo, retoma-se
novamente as relacoes ideoldgicas em que ideias dominantes devem pairar como
autbnomas e livres de qualquer relacdo com o movimento real das transformacdes
histéricas. Assim, consideram que essa relacdo como um processo abstrativo se
intensifica a partir do século XVIII, onde eles se atem a seguinte construcao:

“[...] no tempo em que imperava a aristocracia imperavam os conceitos
de honra, fidelidade etc. e que, no tempo em que dominava a
burguesia, imperavam os conceitos de liberdade, igualdade etc.” [...]
0s pensamentos dominantes serdo cada vez mais abstratos, ou seja,

assumirdo cada vez mais a forma de universalidade”. (MARX e
ENGLS, 2007).

Por esta compreenséao, observa-se que a Lei que se apresenta para oficializar
a EA como uma politica publica ndo tem se apartada, como nos sugere Araujo (2011),
de habitus, que parafraseando Marx e ENGLS (2007) poderia se considerar que no
tempo da EA conservadora se impera a universalidade, os conceitos de
“‘desenvolvimento sustentavel, sadia qualidade de vida, conservacdo do meio
ambiente, etc.” ndo na forma como eles nascem, mas na forma como sao apropriados

pela classe dominante.
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5.2 EDUCACAO AMBIENTAL PARA AS ESCOLAS DE ANILZINHO E JOANA
PERES: UMA POLITICA QUASE DESCONHECIDA

Passando a adentrar a constru¢cdo da EA nas EMEIF de Anilzinho e Joana
Peres, uma das primeiras inquietacdes que se buscou responder teve como procura
a construcdo conceitual em que sujeitos educadores vinham se apoiando diante da
abrangéncia em que a EA tem ganhado as discussbes voltadas aos contextos
escolares como uma politica publica (Lei n® 9.795/99) de carater obrigatorio e
constitutivo do sistema educacional. As informagdes produzidas por essa primeira
formulacéo e pelas seguintes, tomou o formato de quadros analiticos com a descri¢ao
das falas dos informantes, dos conteddos apresentados a partir dessas falas e das
categorias empiricas emergidas pela relacdo teorica dos conteidos com as
discussdes formuladas sobre a EA.

Neste 1° quadro analitico, buscou-se fazer referéncia a institucionalizagcdo da
politica nacional de EA através da Lei 9.795/99 quanto ao conhecimento ou
desconhecimento dos sujeitos da pesquisa: docentes, diretores e supervisores. Os
quais os dados demonstram pouco, nenhum ou desinformac¢éo quanto a esta Lei em
trés momentos aos quais se buscou organizar o conteudo inferente a 1° categoria
empirica: educacdo Ambiental como politica quase desconhecida, tratada no

quadro abaixo.

Tabela 04: Quadro Analitico 01

INFERENCIAS A PARTIR DE UNIDADE DE CONTEUDO E REGISTRO
CATEGORIA EM IDENTIFICACAO
ANALISE DO CONTEUDO UNIDADE DE REGISTRO
N&o tenho conhecimento. (I 02).

Desconhecimento | N&o tenho conhecimento. (I 06).

da Lei 9.795/99 | Nao tenho conhecimento dessa lei. (I
04).
Assim eu ndo tenho conhecimento
ainda a fundo. (1 01).
EA como politica Assim eu nao tenho conhecimento

guase desconhecida PQUCO ainda a fundo tenho o bem pouco ja
conhecimento da tive a oportunidade de ler alguns
Lei 9.795/99 P 9

artigos mas confesso pouco
conhecimento da lei ambiental. (1 07).

Desinformagdo | Tenho conhecimento sempre que
guanto a possivel a escola ela tem tipo um livro
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busca da Lei da LDB sempre que precisa corre la
9.795/99 porque ela é que a gente se guia. (I
05).

Fonte: Autor (2016).

Nesse quadro analitico observa-se que apesar da Lei 9.795/99 estar
caminhando para duas décadas de existéncia, como uma politica de carater publico,
sua abrangéncia as escolas de Anilzinho e Joana Peres traz a EA como uma politica
guase desconhecida, ou seja, ainda é uma novidade ou muito pouco conhecida por

esses informantes.

Pela construcédo das falas, pode-se sugerir que para a realidade das escolas
de Anilzinho e Joana Peres, ainda ndo é possivel vislumbrar a presenca da EA como
politica publica e perspectiva educativa apresentada pelo sistema educacional para
0s sujeitos dessas instituicbes. Entdo, isso significa adentrar a construcdo da néo
efetividade de um processo educativo pensado para a realidade do contexto da
RESEX Ipaud-Anilzinho, em se tratando da realizacdo dessa pesquisa nas duas
principais comunidades da RESEX: Anilzinho e Joana Peres, para uma proposta
consistente de EA, envolvendo sujeitos educadores para experiéncias de participacéo
no fortalecimento, e, na defesa de uma nova realidade ambiental, tanto nas escolas

como nas comunidades referentes.

Para Costa (2014), professores, por exemplo, necessitam receber formacéo
que lhes permitam adentrar ao conteido do meio ambiente de forma a mostrar para
os alunos relacdes que nao estdo explicitas, mas envolvidas por intermédio de outras
relacfes determinantes nas questbes ambientais. Para esse entendimento, observa-
se gque a producao do professor esta inerente a constru¢cao dos conhecimentos que
ndo se fazem presentes quando este, esta desprovido de informacbes para fazer
busca por uma analise ampliada da EA com a realidade local atrelada a global ou vice-
versa, das relacdes socioambientais que produzem exclusdo, desigualdade e

condi¢cdes ambientais desfavoraveis a vida humana.

Nesse sentido, adentra-se a uma caréncia quanto a formacédo dos educadores
no interior das EMEIF de Anilzinho e Joana Peres em EA e no papel de influenciar
sobre a formacéao de outros individuos no sentido de que a realidade nao se apresenta
ao professor ou a qualquer membro dessas comunidades, sem que se possa fazer

alguns questionamentos quanto ao sentido adquirido ao meio ambiente pés criacdo
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da RESEX Ipau-Anilzinho, quando a realidade para essas comunidades se da por

cogitacdo a um nivel mais elevado de consciéncia socioambiental.

De fato, a criacdo da RESEX Ipau-Anilzinho chama atencéo por sua realidade
historica de contradicbes, em que se passa a questionar o0 momento de
indissociabilidade entre meio ambiente e populacdes tradicionais, processos de
sustentabilidade, de preservacédo, que acabam se tornando cada vez mais referéncias
a um modelo de EA que seja compativel com os objetivos de uma UC-RESEX. Porém,
pelo que apresentam as falas dos informantes nesse quadro, as escolas investigadas
ndo vém se permitindo através de seus sujeitos com papel de educadores a
possibilidade de permitir o debate instaurado via implementacdo de uma politica
publica que possa ajudar integrantes das comunidades escolares, Anilzinho e Joana
Peres, a pensar a crise ambiental de forma mais qualificada e com possibilidades de

avanco para maturidade de uma ciéncia da EA.

5.3 EA NAS EMEIF DE ANILZINHO E JOANA PEREZ: EDUCACAO AMBIENTAL
COMO EDUCACAO

Partindo do desconhecimento apresentado pelos informantes sobre a EA
como uma politica publica destinada as escolas para enfrentamento das questdes
ambientais, buscou-se adentrar a percepcdo quanto a compreensao que 0s sujeitos
educadores detinham sobre EA. Os conteddos que passam a emergir a partir dos
registros, proporcionaram observar uma relagcdo entre EA e consciéncia ambiental

fundamentada em elementos da natureza ou em problemas sobre a natureza.

Desta relacdo se abstrai a construcédo da categoria “EA como educacao”,
pois, os dados produzidos pelos sujeitos pesquisados se referem EA enquanto uma
area do conhecimento interessada em repensar as acées humanas sobre o meio
ambiente, sobre os efeitos alcancados a sociedade, como um contexto para a criacdo
de um processo educativo preocupado com a existéncia de relacdes interdependentes
“dos seres humanos entre si (meio social) e destes com a natureza ndo humana (meio
fisico-natural). ” (QUINTAS, 2004, p116). Tratado nesse 2° quadro analitico:
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Tabela 05: Quadro Analitico 02

INFERENCIAS A PARTIR DE UNIDADE DE CONTEUDO E REGISTRO

CATEGORIA
EM ANALISE

IDENTIFICACAO
DO CONTEUDO

UNIDADE DE REGISTRO

A Educacéo
Ambiental como
Educacao

EA como Meio de
Conscientizagao

‘A minha preocupacao individualmente
como professor é o pouco conhecimento
gue a gente tem voltado pra essa area [...]
na escola. [..] a gente pode ta
conscientizando ndo somente NOSSOS
alunos mas, que esse trabalho possa esta
sendo conscientizado para fora da escola,
pra comunidade toda ser consciente. ” (I
01).

EA como Percepcao
dos Problemas
Ambientais

‘“[...] a gente n&o procura mostrar
realmente como deve ser a EA [...] tem
muito a questéo do lixo, que a gente tem
gue conscientizar as criancas, tanto faz
na escola como na comunidade, das
arvores, da questao das castanheiras [...].
102

“[...] EA ela [...] precisa ser vivenciada no
aluno desde seu principio, desde o
comeco [...] nas cidades, tem os carros,
as motos, as grandes empresas enquanto
gue nos peqguenos Vvilarejos tem as
gueimadas, entdo, tudo isso vai afetando
a comunidade, eles precisam conhecer
para que esse problema seja amenizado
futuramente. ” | 05.

EA indissociada a
Vida Humana

A vida do ser humano, a nossa vida, ela,
esta, atrelada ao meio ambiente [...]
corremos 0s riscos de ter varios tipos de
doencas, desgaste de geleira, cidades
gue podem vir a sumir do mapa por causa
de acréscimo dos oceanos, a quentura, 0
préprio clima [..] se elevou muito a
temperatura [...] eu vejo a educacgéao ela
atrelada a vida [...] a geracdo desde
pequeno, desde a base, deveriam
conhecer a importancia do meio ambiente
pra nos gque estamos inseridos no meio
ambiente. (1 06).

Fonte: Autor (2016).

Neste, uma das primeiras percepc¢des se constroi no reconhecimento da EA

como meio de gerar consciéncia ambiental, apresentado quando se buscou

construir uma definicdo conceitual: “E um meio [...] que a gente pode ta
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conscientizando ndo somente nossos alunos, mas que esse trabalho possa esta
sendo conscientizado para fora da escola, pra comunidade toda ser consciente ” | 01.
Por essa fala, pode-se observar que apesar da EA ainda ndo se apresentar enquanto
instrumento, com finalidade objetiva por relacbes epistemoldgicas que possa
proporcionar fazer uma leitura da realidade enquanto problematica que as escolas, 0s
alunos, as comunidades enfrentam, a formulagdo apresentada tem o viés das
discussbes que toma a EA enquanto proposta de transformacdo. Porém, a EA que
passa a se considerar para esse dado, se apresenta como ideia que pode ser
implementada e replicada de um lugar para ouro e com isso ganha efeito de mudangas

no plano em que detém a consciéncia.

Por essa consideragdo, observa-se que a consciéncia ambiental do sujeito
pesquisado tem sustentacao forte em uma visdo que da todos os méritos a educacao
na remocao de problemas, sejam eles ambientais ou ndo. Isso permite adentrar a uma
outra reflexdo que envolve os caminhos percorridos para a EA enquanto possibilidade
de se desenvolver uma visao critica. Saviani (2011) em sua concepc¢ao histérico-
critica da educacao, busca negar o apego a uma critica que generaliza o plano prético
ao plano tedrico, deixando em segundo plano as relacbes materiais, historicas, em
gue as relacdes sociais exigem do plano ideal constantes modificacfes na criacédo de

uma nova realidade.
Adentrando ao campo da EA em especifico Quintas (2004) considera que:

A questdo ambiental [...] diz respeito ao modo como a sociedade se
relaciona com a natureza. Nela estéo implicadas as relacdes sociais e
as complexas relacdes entre o mundo fisico-quimico e organico. ”
(QUINTAS, 2004, p.117).

Neste autor, se amplia a EA pela conscientizacdo, sabendo-se que ha um
contexto de relacdes sociais e, outras, complexas relagdes produzidas pelo mundo
fisico, quimico e organico, particularizando a construcdo de diferentes modelos de
realidades e consciéncia ambiental. Nesse sentido, se assenta uma nova proposi¢cao
para que cada educador, professor, possa adentrar ao desafio epistemologico da EA
critica em aproximar cada vez mais a EA da realidade historica que envolve

implicacdes diversas para a questao ambiental.

No informante seguinte sugere-se para 0 contexto escolar que:
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[...] educadores, professores, tem que tomar essa iniciativa
independente, mesmo, se 0 governo estd fazendo com a parte dele
[...] conversando como meus alunos na sala de aula coloquei a
importancia do verde, da floresta [...] a gente entende que 0s vegetais
sdo os produtores, entdo, que seria do mundo sem os vegetais? [...]
nao teria vida. A gente vive numa area de RESEX, entdo, a
comunidade escolar ela precisa fazer esse trabalho pra ir no contexto
da comunidade que € uma éarea de rio [...] dentro da reserva, aqui,
esse trabalho tem que ser feito pra expandir, pra conscientizar a
populacédo de modo geral que faz parte. (1 02).

Pode-se observar que na formulacdo evidenciada pelo informante, o saber
adquirido sobre a problematica ambiental como educador torna-se uma importante
ferramenta, lhe proporcionando iniciativa responsabilidade no enfrentamento de uma
problematica de natureza concreta, envolvida com o cotidiano das comunidades em
gue a escola se situa. Por outro lado, observa-se que a auséncia da promocéao da EA
ndo esta credenciada por uma deficiéncia da escola, também, por uma falta de
compromisso de outros atores: “O municipio ja deveria implementar esse trabalho
dentro do curriculo, a direcdo da escola investir macicamente junto aos professores.

Bato nessa tecla até ser colocado. ” (1 02).

Nesse sentido, apesar do pouco envolvimento com a formulacdo da EA
enquanto proposta epistemoldgica, a compreensdo sobre esta se da como
percepcao dos problemas ambientais associados ndo somente a problemas locais,
particulares, porém associado a diferentes contextos abstraido para pensar
problematicas mais gerais, como poluicdo, que se apresenta para os diferentes
contextos, alterando o percurso em que 0s seres humanos podem manifestar a vida
de forma saudavel. Isso, torna-se evidéncia para a EA poder discutir outras dimensdes
em questdo, como, a passagem de um viés mais critico para discussdes histérico-
critica por ndo mais estar somete apegado ao que diz respeito a relacdo homem de

um lado e natureza de outro, porém a busca por relacdes entre ambos.

Para Quintas (2004) é preciso avancar para a compreensdo de uma EA critica

e transformadora:

Critica na medida em que discute e explicita as contradicbes do atual
modelo de civilizagdo, da relacdo sociedade natureza e das relacdes
sociais que ele institui. Transformadora, porque ao por em discusséo
0 carater do processo civilizatério em curso, acredita na capacidade
da humanidade construir um outro futuro a partir da construcéo de um
outro presente e, assim, instituindo novas relacfes dos seres humanos
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entre si e com a natureza [...] buscar a producdo da autonomia dos
grupos subalternos, oprimidos e excluidos. (QUINTAS, 2004, p.132).

Na consciéncia deste educador é preciso formular uma EA com avancos em
sua relagdo tedrico-pratica para problemas sugeridos na constatacdo deste
informante: “[...] nas cidades, tem os carros, as motos, as grandes empresas,
enguanto que nos pequenos vilarejos tem as queimadas, entado, tudo isso vai afetando
a comunidade, eles precisam conhecer para que esse problema seja amenizado
futuramente. ” | 02. Observa-se, entdo, que a EA é uma necessidade global, porém,
tanto nos meios urbanos como na realidade local de uma reserva extrativista, 0s

problemas ambientais tém ganhado a preocupacéo de serem amenizados.

O que contrasta de certa forma com a formulacdo de uma EA indissociada a
vida humana. Neste sentido, observa-se que: “A vida do ser humano, a nossa vida,
ela, estd, atrelada ao meio ambiente. ” (1 05). Entdo, a EA nao seria, neste momento,
uma invencao criada pelo plano da consciéncia, porém, uma necessidade relacionada
com as proprias condicdes fisico-existenciais em que a existéncia da condicao
humana diz respeito a um ambiente em que ndo se pode mais vislumbrar a
inexisténcia de um individuo, agindo sobre a natureza e sobre si mesmo no sentido
de somente amenizar os problemas ambientais, porém, de soluciona-los de forma

permanente.

Portanto, apesar de a EA se a presentar por diferentes percepg¢des para um
mesmo contexto, escolas de Anilzinho e Joana Peres, o elemento que circunda as
diferentes informacdes revela que EA esta relacionada a constituicao da vida, seja ela
natural ou humanizada, e a escola se apresenta pelo papel de concebe-la, neste

contexto em estudo, pelo viés da educacéo.
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5.4 PROPOSICOES DE EDUCACAO AMBIENTAL NAS EMEF DE ANILZINHO E
JOANA PERES: EA CONSERVADORA, ISOLAMENTO DOS EDUCADORES E
DESORGANIZACAO PEDAGOGICA.

Diante da perspectiva configurada para a EA e para o avanco de uma
percepcao socio-educaional dos sujeitos envolvidos com as problematicas ambientais
relacionadas a condicdo social humana e ao modelo de educacdo para o
enfrentamento de probleméticas ambientais, buscou-se apreender o que até entdo,
as escolas de Anilzinho e Joana Peres tem produzido enquanto processo atrelado a
EA.

Assim, atentou-se para alguns caminhos em que a EA pode estar sendo
desenvolvida. Como, através do projeto politico pedagogico, pela iniciativa de
professores, por disciplinas, temas transversais, a questao de datas e eventos, ou,
outras atividades que a comunidade escolar possa produzir. Nesse sentido, a
categoria que emerge para essa tematica se revela na presenca da “EA

conservadora, isolamento do trabalho escolar e desorganizagcao pedagodgica. ”

Tabela 06: Quadro Analitico 03

INFERENCIAS A PARTIR DE UNIDADE DE CONTEUDO E REGISTRO
CATEGORIA | IDENTIFICACAO DO UNIDADE DE REGISTRO

EM ANALISE CONTEUDO

No trabalho com as criancas eu tento
sempre conscientizar. Uma data
comemorativa que a gente fez, a gente
plantou Arvore, a importancia, né, a
gente passeou na comunidade, mostrei
a questdo das castanheiras, né, € o
nosso maior patriménio.... (1 02).

EA como
representacao de
boas praticas com o
meio ambiente

EA .
Ih
conservadora, @) a o trabalho arpbler.]tall mesmo,
. assim, da escola ele é muito individual.
isolamento do Nas datas comemorativas cada
trabalho escolar Falta de .
. professor trabalha aleatoriamente [...]
N planejamento/trabalho ainda ndo ha uma articulacdo, um
desorganizacgéo isolado ; §ao,
L. projeto para que se execute realmente
pedagogica

[...] esse trabalho deveria estar
envolvido no trabalho da escola maior
que é o PP [...] a escola ainda ndo tem
uma construgéo do PP, esse foi um dos
grandes problemas pelas gestbes
passadas e hoje quem for assumir a
nova gestao vai ter que ir pra la sabendo

Desorientacao
pedagogica/auséncia
de planejamento para

toda a escola
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gue vai ter que té essa construcédo. (I
06).

Reducéo simbdlica do
meio ambiente,
Auséncia do governo

[...] ai quando a gente trabalhava nés
professores se juntava pra fazer dia da
arvore [...] da tipo uma aula, dizer a
importancia pra os alunos, mas ai
depois eu nunca vi mais manifestacao
disso nem falar na verdade sobre meio
ambiente, fala o professor na aula dele,
mas acho que é bem dificil [...] pelo fato
de ser uma reserva aqui as aulas tinham
que ser voltadas principalmente pra
essa area mesmo. (I 03).

[...] a gente retrata essa questdo na
escola como as inciativas mesmo da
gente, professores, naquelas datas, dia
da arvore que a gente faz aquele
trabalho e esse ano a gente até pensou

em expandir pra comunidade
conscientizando sobre a questdo
voltada para o0 meio ambiente

principalmente nessa area digamos da
preservacdo com o verde, da
importdncia que tem pra vida, na
verdade, entdo, assim, quanto essa
guestao dos temas transversais agente
nao trabalha porque, na verdade, vocé
sincero, sabe, que tem as demandas
gue depende do governo a gente nao
tem esse apoio totalmente. (1 01).

Sempre a gente comemora as datas
comemorativas dentro da escola [...] a
gente, até fez um plantio no dia da
arvore. A gente fez um miniprojeto, foi
um projeto dos professores junto com a
direcdo da escola sobre o meio
ambiente. O gestor da escola sempre ta
buscando isso, sempre t&4 dando
palestra para os alunos foram duas
vezes esse ano. (I 05).

Fonte: Autor (2016).

Por essa categorizacdo empirica, um dos conteudos emergidos nessa

construgdo se da pela utilizacdo da EA como representacdo de boas praticas com

0 meio ambiente o que subtende n&o haver um discernimento tedrico critico sobre a

EA que vem sendo formulado e trabalhada nas escolas de Anilzinho e Joana Peres.

Entdo, por uma ndo compreensado do que tem se evidenciado enquanto tendéncia em

EA, a relacdo pelo campo tedrico mais avancado é substituido pela existéncia de
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praticas isoladas de reproducao reiterada de uma EA naturalizada e simbolizada em

elementos da natureza.

Por uma andlise em Guimardes (2004), essas caracteristicas remetem a
construcdes processadas pela concepcao de EA conservadora em que ao se tomar
por base a sociedade moderna, 0s aspectos a serem atingidos no processo de ensino-
aprendizagem tem por relacdo atingir o desenvolvimento de capacidade cognitiva,
utilizando-se de conhecimentos, onde os efeitos esperados sdo a mudanca de
comportamento dos individuos e a transformac¢éo da sociedade. Com isso, observa-
se que no plano do conhecimento, a teoria passa sobrepor a pratica, 0 conhecimento
se isola da realidade, a disciplinaridade se fecha a transversalidade, o individualismo
se fortalece frente a coletividade, a dimensao tecnicista frente a dimensao politica, o
local se desconecta do global.

Essa postura, entdo, remete a um problema maior, quando ndo se tem
conhecimento da EA como area do conhecimento capaz de pensar um projeto de EA
envolvendo a escola, seus membros e a comunidade em que essa se faz presente.
Assim, observa-se que de forma isolada as iniciativas passam a acontecer por
relacdes individualizadas: “a gente plantou Arvore, a importancia, né, a gente passeou
na comunidade, mostrei a questdo das castanheiras, né, € 0 nosso maior patriménio”.
| 02.

Observa-se que essa postura encontrada, quanto a pratica da EA nas escolas
de Anilzihho e Joana Peres, tem incorporado uma Desorientacao
pedagodgica/auséncia de planejamento para toda a escola, como suscita a fala do
| 06 “[...] o trabalho ambiental [...] da escola ele é muito individual. Nas datas
comemorativas cada professor trabalha aleatoriamente [...] ndo ha uma articulagéo,
um projeto [...] a escola ainda ndo tem uma construcao do projeto politico pedagogico
(PP). (I 06). Essa realidade apresentada demonstra que as escolas ndo tém

conseguido solucionar problemas basicos na estrutura de seu funcionamento.

Na gestédo das escolas publicas, observa-se que o principal desafio esta em ir
para além das orientagBes, normas, leis, decretos, resolucdes, portarias e ordens de
servicos emanadas pelo sistema mantenedor local e pela politica educacional do pais.
Ao construir a perspectiva histérico-critica, Saviani (2011), propde elementos para

enxergar o envolvimento, a participacédo, a tomada de decisfes, 0 planejamento e a
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organizacdo politico-didatico-pedagogica da escola em um espacgo de convivéncia
coletiva e democrética. Porém, apesar do gestor ser orientado a lancar médo do
principal instrumento de referéncia democratica que se faz representado pelo projeto-
politico-pedagodgico, a sua funcionalidade depende do nivel de compreensédo e

participagéo dos agentes envolvidos com o funcionamento da escola.

Nesse sentido, se materializa o desafio no que diz respeito a fungao/atuacao
tedrico-préatica necesséarios ao bom trabalho do gestor, ja que o éxito de reunides,
discussbes, analises e reflexdes acerca da elaboracdo/reelaboracdo do projeto-
politico-pedagégico demanda a proposicdo de uma Praxis conjuntamente com
docentes, discentes, servidores e a comunidade, perspectivando democratizar o

espaco escolar.

Quanto a essa constatacdo, observa-se que o (PP) é preponderante para
outras transformacdes que se busque para a escola, como se verifica na fala do
informante abaixo:

[...] a0 meu ver para que a escola viesse efetivamente envolver a
comunidade ela tinha que planejar antes esses trabalhos com a
construcao claro, com envolvimento da comunidade, eles, iam ter em
mente que a quilo ali ia acontecer durante o ano, data X, entdo, hoje o
gue ocorre na verdade é isoladamente pessoa que tiver a consciéncia
gue aquilo é importante dentro da escola ele trabalha, mas nédo héa

cobranga em cima ou uma articulagdo maior, discusséo, para que
ocorra. (I 06).

Estudos de Oliveira (2017) tém alertado as escolas de ensino fundamental
para o planejamento, a organizagdo, o funcionamento, o didlogo, na construcéo de
bons gestores e da autonomia escolar frente aos sistemas municipais de educacéao,
em propor como se deve dar, por exemplo, o funcionamento, a organizacdo, a
estrutura curricular, 0 momento de planejar, executar e avaliar das escolas. Por essa
reflexdo, pode-se inferir que a reproducdo de um modelo de gestdo baseado na
dominacdo, tem sido um fato recorrente nas escolas e determinante na Praxis
reprodutora de gestores escolares que tem se comportado para o atendimento do

processo administrativo e burocrético da funcao.

Aqui, faz-se referéncia a importancia da leitura sobre a pedagogia-historio-
critica desenvolvida por Saviani (2011), pois, em uma das suas argumentacgdes,

constata-se certa critica a postura da escola diante da fungéo que lhe é propria:
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Afirma-se que tudo o que a escola faz, importante ou nao, valido ou
nao é curriculo. Para evitar esse tipo de equivoco, propus a
recuperacao da distincdo entre curricular e extracurricular. Dessa
forma, reservo para o termo curriculo as atividades essenciais que a
escola ndo pode deixar de desenvolver, sob pena de se

descaracterizar, de perder a sua especificidade. (p.87).

Saviani (2011) entende que a escola tem uma funcéo essencial que néo pode
ser secundarizada diante da necessidade de assegurar que os alunos tenham
garantido a aprendizagem de conhecimentos, como, portugués, matematica, a
geografia, etc. considerados determinantes para se produzir novos conhecimentos.
Corroborando com a compreensao deste autor, Oliveira (2017) apresenta alguns dos
contetildos com os quais tem se preocupado a gestdo das escolas:

[...] infraestrutura (telhados, goteiras, pinturas, fossas danificadas,
torneiras quebradas), o Programa Dinheiro Direto na Escola —PDDE,
PDE Escola e Programa Mais Educacéo, a falta de merenda escolar,
a escolha dos livros didatico, a aquisicdo de equipamentos e

mobiliarios, o atendimento aos pais e /ou responsaveis que nado
acompanham seus filhos, etc. (p.7).

[...] buscam isentar ou afastar o (a) gestor (a) escolar de atuar a partir
do compromisso de elevar a qualidade do ensino, da educacgdo
escolar, de questionar a organizacao politica e social da educacao, o
planejamento, a coordenacdo pedagdgica, 0 assessoramento, a
direcdo, a parceria, a participacdo, a descentralizagdo de funcgdes, a
construcdo e aperfeicoamento da lideranca, da autonomia, do
acompanhamento, da avaliacdo, da interacdo escola-comunidade e
de formagéo e valorizacdo dos servidores que sdo fundamentos
indispensaveis no conjunto das ideias, teorias, conteldos,
procedimentos e das praticas proprias de uma gestdo escolar
democrética participativa. (p.8).

Assim sendo, os resultados sdo considerados, para uma reflexdo tedrico-
pratica, processos de gestdo democratica. Uma prética que se faz limitada a algumas
manifestacdes de agir, elaborar e colocar em préatica a discussdo sobre o Projeto
Pedagdgico, a implantacdo/implementacdo do Conselho Escolar, da organizacdo de
professores e servidores e da relacao de aproximacédo e envolvimento das familias e
comunidades, sem a consolidacao de acéo, que seja solida e duradoura, que prestigie
a participacdo, o envolvimento, o comprometimento, a autonomia pedagodgica,
administrativa e financeira, que efetivamente devem permear o exercicio da gestao

escolar.

Nesse sentido, Saviani (2011) critica uma pratica recorrente na escola:
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[...] a0 nos propormos a transformacao da pratica, formulamos uma
nova teoria, mas nem sempre atentamos para o fato de que temos que
mudar essa organizacdo objetiva que estd articulada em virtude de
outra teoria, para que se viabilize a nova teoria nas condi¢des praticas.
(SAVIANI, 2011, p. 92).

Tomando como reflexdo o projeto politico pedagdgico, para possibilitar que
professores, estudantes, servidores, e a comunidade se envolvam com as questdes
relacionadas as condi¢cdes de participacdo, de funcionamento, envolvimento, de
organizacdo, autonomia, valorizacdo profissional, observa-se que a relacao teorico-
pratica deve se fundamentar em uma Préaxis transformadora das rela¢des teorico-

pratica.

Nesse sentido, a préatica da gestdo democratica na educacdo béasica nao
deve nascer pela implementacdo de uma nova teoria de organizagéo dentro da escola,
mas pela possibilidade de discussoes, reflexbes pela elaboracdo/reelaboracdo do
projeto politico pedagdgico na producéo de novas praticas e de novo olhar para as
transformacdes no campo da aparéncia e da realidade histérica, j& que num espaco
que agrega, mobiliza e articula a promocdo e organizacdo de acbes, do
funcionamento, da participacdo de segmentos escolares (professores, estudantes,
servidores e pais e/ou responsaveis/comunidade), para autonomia pedagdgica possa

significar transformacdes na realidade das escolas.

Entdo, se observa que o PP é essencial para que a EA n&do aconteca de
forma esporadica, assim como, pode-se sugerir que, com discussdes mais
acentuadas se possa avancar para além de um conteddo que se considera por uma
reducdo simbodlica sobre o meio ambiente, em que se evidencia constatacfes
reiteradas e unilateral do que tem sido produzido em EA nas escolas de Anilzinho e
Joana Peres: “ [...] quando a gente trabalhava, nds professores, se juntava pra fazer
dia da arvore, [...] da tipo uma aula, dizer a importancia [...]". (I 03)”. Proposicéo
reafirmada pelo | 05: “ Sempre a gente comemora as datas comemorativas dentro da
escola [...] a gente, até fez um plantio no dia da arvore." Tais praticas se atrelam a
outras questbes, como, a auséncia do governo no suporte a EA que vem se
evidenciando em iniciativas individualizadas e na auséncia do Estado no suprimento
as politicas publicas de EA: “[...] a gente retrata essa questdo na escola como as
inciativas mesmo da gente, professores [...] tem as demandas que depende do

governo a gente ndo tem esse apoio totalmente. (1 01).”
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Entéo, pela realidade apresentada sobre as praticas de EA até o momento,
pensar novas concepcdes de EA para além das proposi¢cdes encontradas em ambas
as instituicbes educacionais, pressupdem um novo momento para que a escola possa
pensar a execucdo de plano que envolva a mobilizacdo de toda comunidade escolar
envolvida pela construgcédo do (PP) e pela unido de pensamentos em prol de um Unico
objetivo, orientado por novas discussdes em EA.

5.5 NECESSIDADES APRESENTADAS PELAS EMEF DE ANILZINHO E EMEIF DE
JOANA PERES QUANTO A EA: AUSENCIA DE DIALOGO ENTRE ESCOLA E
RESEX/FALTA DE FORMACAO, ESCLARECIMENTO QUANTO A RESEX E EA.

Diante da possibilidade da EA nas escolas de Anilzinho e Joana Peres
acontecerem de forma pouco consistente, buscou-se vislumbrar as necessidades
percebidas pelos informantes para envolver a EA com as atividades curriculares das
escolas. Entdo, observa-se que os dados direcionam para a formulacdo de uma
categoria que se assenta na Auséncia de dialogo entre escola e RESEX/falta de
formacdao, esclarecimento quanto a RESEX e EA.

Tabela 07: Quadro Analitico 04
INFERENCIAS A PARTIR DE UNIDADE DE CONTEUDO E REGISTRO
CATEGORIA IDENTIFICACAO UNIDADE DE REGISTRO

EM ANALISE DO CONTEUDO
[...] A filosofia da RESEX ela tem que ta
atrelada a escola, tem que ta I& com énfase

Auséncia de Falta de didlogo ; . . .
2 maior porque nos temos inseridos dentro de
dialogo entre entre escola e - ) ~
N uma reserva extrativista, [...] essa, discussao
escola e RESEX/auséncia

ela tem que ser bem mesma alicercada
dentro da escola, [...] porque até hoje o
pessoal vé a reserva como uma coisa ruim,
entendeu, mas, eles jA eram s6 nao tinham
esse nome. O povo tradicional tinha as
mesmas caracteristicas de preservacgao,
entendeu. (I 06)

RESEX/falta | de esclarecimento
de formacgdo, | quanto a RESEX.
esclarecimento A ideia de
guanto a preservagao como
RESEX e EA. | Cultura tradicional
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Escola precisa se
relacionar com a
RESEX e propor a
EA no seu
curriculo
EA precisa ser
divulgada na

[...] pelo fato de a escola esta localizado
numa reserva ela precisa trabalhar que o
projeto  politico pedagogico incorpore
verdadeiramente a EA para que a
comunidade possa conhecer de forma geral
0 que € EA, através de palestra que possa
ser implementada no curriculo como uma

comunidade necessidade. (I 4).
escolar

[..] na verdade falta formacéo e interesse, a
gente, ndo tem um norte na verdade, ndo tem
Auséncia de aquela pessoa que nos mostre, uma
formacio dos orientacdo que caminhos temos que seguir,
rofegsores por parte do diretor, ou, por parte do ICMBio,
desF:nteresse félta né, porgue eu acho o ICMBIio muito ausente
de apoio éla por ser uma reserva, eu, acho bastante
direcio gscolar do ausente, esta faltando pra deslanchar aquela
& ICMbio ’ pessoa que nos direcione sempre por aqui

por que nds temos um projeto mas nao foi
pra frente. | 02

Fonte: Autor (2016).

Nesse quadro analitico, um dos primeiros conteudos emergidos se pauta na
Falta de didlogo entre escola e RESEX/auséncia de esclarecimento quanto a
RESEX, apreendidos nesse momento como fatores que poderiam permitir a
construcdo de uma identidade para a EA forjada entre escola, comunidade escolar e
RESEX. Assim, observa-se certa incompatibilidade entre os objetivos de preservacao
estabelecidos pela institucionalizacdo da RESEX Ipau-Anilzinho e a dindmica
produzida pelas escolas de Anilzinho e Joana Peres, quando se busca associar essas
duas instituices: “A filosofia da RESEX ela tem que ta atrelada a escola, tem que ta
la com énfase maior porque nds temos inseridos dentro de uma reserva extrativista
[...]". 1 06.

Para tanto, isso provoca uma nova discussao gue remete a ontologia da criacao
da UC- RESEX e a ideia de preservacdo como Cultura tradicional, onde, se
observa que a relacéo entre escola e RESEX tem se dado por um processo dialético
de transformacdes, que se intensifica pela negacéo as relagbes sociais imprimidas
pelas populagbes tradicionais em momento historico, que da inicio a criacdo da
RESEX. Isso permite inferir que pela n&o funcionalidade da reserva nos seus objetivos
pretendidos pela sua criacdo, adentra-se a determinada inconformidade quanto ao
Seu processo organizativo, onde, ndo se vislumbra uma compreensdo préxima a

apresentada pelas populagfes tradicionais: “O povo tradicional tinha as mesmas
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caracteristicas de preservacdo...” | 06. O que atualmente pde-se como objeto de

discussao.

Nesse sentido, observa-se que a Escola precisa se relacionar com a RESEX
e propor a EA no seu curriculo, no sentido de que existe uma relacdo incomum a
ser trabalhada no que diz respeito aos avancos que podem estar sendo buscados
pelas comunidades inseridas no contexto da RESEX e a EA como meio de
racionalizacdo das relacdes a serem mantidas com o meio ambiente local. Isso se
justifica na fala do |1 04 ao observar que: “[...] pelo fato de a escola esta localizado
numa reserva ela precisa trabalhar que o projeto politico pedagogico incorpore
verdadeiramente a EA para que a comunidade possa conhecer de forma geral o que
eEAL.T].

Diante dessa construgdo, a EA precisa ser divulgada na comunidade
escolar, assim, como avancar sobre um outro campo de analise para o enfrentamento
das praticas até entdo observadas: “[...] nés temos levado os alunos para os igarapés,
a necessidade da limpeza no igarapé, trabalho com cartazes, com data show [...]". |
05. O que vem refletindo uma proposta de EA que tem se processado pela busca de
corregcdo comportamental diante de problematicas que enderecam criticidade das
relacfes frente ao modelo de organizacgao social reproduzido nesta RESEX. Por outro
lado, um outro campo de probleméatica nasce pela auséncia de formacdo dos
professores, desinteresse, falta de apoio da direcdo escolar, do ICMbio como
suscita o | 0 2 “[..] falta formagéo e interesse, a gente, ndo tem um norte na verdade,
ndo tem aquela pessoa que nos mostre, uma orientagdo que caminhos temos que
seguir, por parte do diretor, ou, por parte do ICMBIo [...]". Implicando em um momento
dificil para se pensar a EA como pratica transformadora nas escolas de Anilzinho e
Joana Peres.
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5.6 PROBLEMATICAS PARA SE PENSAR A EA NAS EMEF DE ANILZINHO E
EMEIF DE JOANA PERES: QUEIMADAS, ASSOREAMENTO, LIXO, EROSAO,
DESMATAMENTO, POLUICAO, AQUECIMENTO GLOBAL

Diante do baixo envolvimento e incompreensao tanto para o significado da EA
quanto para RESEX apresentado pelos sujeitos das escolas de Anilzinho e Joana
Peres, buscou-se adentrar as principais transformacdes de ordem ambiental que vem
ocorrendo para o contexto das escolas de Anilzinho e Joana Peres e, que passam a
se apresentar como elementos para se pensar a EA como prética efetiva, tendo como
referéncia a criagdo de um plano mais abrangente envolvidos com a sistematizacao
das escolas. A categoria que passa emergir a partir dos dados, aponta para
probleméticas ja conhecidas de outros contextos e entram nas questdes de
enfrentamento com a criacdo da RESEX: Existéncia de um conjunto de problemas

ambientais.

Tabela 08: Quadro Analitico 05
INFERENCIAS A PARTIR DE UNIDADE DE CONTEUDO E REGISTRO
CATEGORIA | IDENTIFICACAO
EM ANALISE | DO CONTEUDO

UNIDADE DE REGISTRO

As grandes queimadas é um fator que afeta o
ambiente humano como o ambiente natural.
Queimadas As queimadas ela aumenta a extingdo das
espécies destroi de modo geral pra se falar a

verdade sem falar na producédo de Co2. (I 4).

Existéncia de [...] igarapés|...] A gente podemos observar
um conjunto gue eles estdo secando. Por que? Pelo
de problemas Assoreamento | acumulo de lixo [...] & no rio vocé pode
ambientais dos igarapés e | observar pela beirada como ta [...] €, isso que
acumulo de lixo | a gente ta buscando na escola, a gente ja
levou aluno pra beira do rio, ja levou aluno pro

igarapeé [...] eu vejo essa preocupacao. (I 5)
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Existéncia de
um conjunto
de problemas

ambientais

Eroséo,
desmatamento,
poluicéo,
aguecimento

global

[...] ali, naquele igarapé a eroséo, ali, comecou
com o desmatamento [...] ao desmatar, ali, e
rampar a agua comecou a escoar diretamente
no solo [..] questdo da poluicdo, do
aquecimento global, precisa trabalhar na
escola, mostrar pro aluno [...] nosso igarapé
gue a gente descia |4 a agua batia aqui no
pescoco [...] tomava banho, a agua bem
cristalina, bem limpa, um tempo vieram um
pessoal fazer um teste da 4gua e deu 97%
98% agua pura, hoje, nosso igarapé ja desviou
num pega no meio da perna a agua, entao, eu
vejo que esse € uma das amostra que a gente
pode estar vendo e mostrando pra nossos
alunos e trazendo pra céa e trabalhando essa

guestdo na escola. | 01

A questédo [...] de desmatamento que € muito
grande aqui, queimada, essas coisas, essas
duas questbes ai. A questdo do rio que
Anilzinho j& foi visto como um lugar que tinha
muito peixe, entdo, atentar mais pra essa area
da pesca, da preservacgao do rio e evitar mais

a queimada. | 03.

Fonte: Autor (2016).

Na construcdo dessa categoria, observa-se que a falta de uma autorreflexao

da comunidade escolar sobre a importancia da EA por um viés mais critico, voltado a

analisar os problemas atualmente enfrentados pelas comunidades de Anilzinho e

Joana Peres, tem ocasionado certo desinteresse por problematicas que vem

agravando as relagdes socioambientais dessas comunidades. Um dos varios

contetdos que surgem para essa formulagdo pode ser discutido pela presenca de

Queimadas, segundo se observa que “As queimadas ela aumenta a extingdo das

espécies, destréi de modo geral, pra se falar a verdade, sem falar na producao de

Co2. (1 4)". Dando a entender que esta problematica tem sido frequente na realidade
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da RESEX Ipau-Anilzinho, logicamente, acompanhado de outros problemas, como: “A
questao [...] de desmatamento que € muito grande aqui [...] ” | 03. Assim como,
assoreamento dos igarapés, erosao, poluicdo, observado pelo | 01:
“[...] igarapés [...] a gente podemos observar que eles estao secando.
Por que? Pelo acumulo de lixo nos igarapés [...] 0 que o povo resolveu
fazer: vamos tirar tudinho aqui, vamos deixar bem amplo, [...] ao
desmatar, ali, e rampar a agua comecou a escoar diretamente no solo

[...] questdo da poluicdo, do aquecimento global, precisa trabalhar na
escola, mostrar pro aluno [...].

Tais probleméticas demandam para esse contexto que se proceda com
avancos na compreensao da EA para além de um viés pratico em que a escola tem
gue apresentar em propor dos alunos apenas a mudanca de comportamento sobre o
que tem se evidenciado sobre o ambiente fisico, porém, atesta-se 0 momento em que
as problematicas adentram a materialidade social em que um novo momento teérico-
pratico para EA precisa ser forjado para a constru¢do de uma nova praxis educacional
envolvida com a relacdo entre os homens e o modo de producéo capitalista diante da

ameaca sobre os redutos da natureza.

5.7 RELACAO ESCOLA, POLITICAS DE EA E COMUNIDADES NA PROMOCAO
DA EDUCACAO AMBIENTAL: POUCA ARTICULACAO ENTRE ESCOLA,
POLITICAS E COMUNIDADE

Diante das problematicas sobre o0 meio ambiente em Anilzinho e Joana Peres
e da concepcédo de EA observada na prética dos sujeitos educadores, buscou-se
aprender como vem se dando a relacao entre escola e comunidade, quando se pensa
a promocao da EA nas escolas de Anilzinho e Joana Peres. A categoria que emerge
para os dados levantados se sustenta em pouca articulacdo entre escola, politicas

de EA e comunidade.
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Tabela 09: Quadro Analitico 06

INFERENCIAS A PARTIR DE UNIDADE DE CONTEUDO E REGISTRO

CATEGORIA
EM ANALISE

IDENTIFICACAO
DO CONTEUDO

UNIDADE DE REGISTRO

Pouca
articulagcao
entre escola,
politicas de
EAe
comunidade

Iniciativas de EA
desvinculada do
planejamento
escolar

Teve... a orta quando foi o primeiro ano do
“Mais Educacéao” ... comecou a funcionar bem...
ficou bonita, venderam até muito cheiro verde,
s que ai quando outras pessoas pegaram a
coordenacdao, ja num prestou mais, ja largaram
de m&o a orta, ai, as criangas sO queriam esta
no campo... ai, so foi isso.... vinha merenda,
tinha as frutas ....porque o “Mais Educacao”
tinha... merenda para as criancas, ai, tinha a
maca, vinha uma melancia repartia, s6 que dai
com o tempo num foi tendo mais nada disso, de
um ano pros trés meses que eu dei aula num
teve mais essas coisas... s6 merenda do mais
educacdo jA num tinha, misturaram com a
merenda da escola, ai, de la, eu, num entendi
mais nada, eu, so fazia ... minha aula mesmo. (
| 08).

Ja houve uma sequéncia didatica voltada para
0 meio ambiente, [...] fizeram palestra [...]
porque eles tavam inseridos no Pacto [...]
fizeram a sequéncia didatica [...], mas num é
aguela coisa de iniciativa [...] projeto da escola
em si, individual. (I 06).

Iniciativas de EA
com participacéo
da escola

[...] sempre que tem esses mutirbes na
comunidade a escola ta 14, sempre, a gente, ta
fazendo esse mutirdo em Joana Peres. (I 5).

Motivar interacao
com acdes de
EA entre escola
e comunidade

[...] acho que a gente deveria conseguir um
meio de trabalhar essa questdo desse lixo,
sacolas plasticas, pilhas, bateria. Uma
empresa, algo conveniado [...] incentivar tipo 10
centavos o quilo da sacola plastica seria uma
forma de ta motivando [...] os alunos. [...] vamos
plantar, vamos preservar o verde, entéo, eu [...]
plantar sempre o que for necessaria, mas,
digamos assim, essa € uma grande
preocupacdo nao sO como professor, mas
como ser humano. (1 02).
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[...] porque se a escola em parceria com a
comunidade comegasse a conscientizar [...]
conscientizando eles vao pra cima da gente [...]
vai cobrar do pai, vai cobrar do coordenador da
comunidade, o coordenador da comunidade vai
cobra de alguém, ai, vai haver essa cobranca
[...] essa conscientizacdo que ta faltando no
Anilzinho todo, num é dizer que nas escolas, na
comunidade, no geral ta faltando essa
consciéncia, conscientizacéo do povo. (I 03).

Educar a
comunidade
como meio de
avancar nas
questdes
ambientais

Fonte: Autor (2016).

Tomando o viés das politicas publicas para a EA na RESEX Ipau-Anilzinho,
observa-se que uma das formas a que a EA ambiental adentrou ao contexto das
escolas de Anilzinho e Joana Peres se deu pela implementacdo do macrocampo:
Educacdo Ambiental, Desenvolvimento Sustentdvel e Economia Solidaria e
Criativa/Educacédo Econdomica (Educacdo Financeira e Fiscal) constituinte ao
Programa Mais Educacgéo!* executado nas EMEIF de Anilzinho e EMEF de Joana

Peres.

O programa surgiu como uma politica instituida através da portaria
Interministerial n°® 17/2007 e do Decreto 7.083, de 27 de janeiro de 2010, como
componente ao Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE na perspectiva de
ampliacdo da jornada escolar e da organizacdo do curriculo, vislumbrando uma
educacao integral, assim como, diminuir as desigualdades educacionais e valorizar a
diversidade cultural do Brasil. Pela qual, ndo se configura como uma politica sé de
demanda educacional, mas também de carater social, como se observa tratar-se de
uma politica com envolvimento de diferentes ministérios: “Ministério da Educacgéo,

Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome, Ministério da Ciéncia e

14 O Programa Mais Educacéao é operacionalizado pela Secretaria de Educacédo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) (hoje extinta), em parceria com a Secretaria
de Educacéo Basica (SEB), por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) para as escolas prioritarias. As
atividades fomentadas foram organizadas nos seguintes macrocampos: Acompanhamento
Pedagdgico; Meio Ambiente; Esporte e Lazer; Direitos Humanos em Educacao; Cultura e
Artes; Cultura Digital; Promog¢do da Saude; Educomunicacgéao; Investigacdo no Campo das
Ciéncias da Natureza; Educagédo Econdmica. (BRASIL. Programa Mais Educagéo - Passo a
passo. [Grifos Nosso0s]).
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Tecnologia, Ministério do Esporte, o Ministério do Meio Ambiente, o Ministério da
Cultura, O Ministério da Defesa e a Controladoria Geral da uniao”(BRASIL, 2014, p.
4).

Pelo carater da educacéo integral trata-se de um programa criado pelo Governo
Federal voltado ao ser humano e suas multiplas determinacdes, sujeito de direitos, e
de uma educacdo publica e democratica com ampliacdo de tempos, espacos,
oportunidades para uma educacao que transcenda o muro das escolas em busca da
cultura, da comunidade, da cidade em nova interacdo com a escola para criangas,
jovens e adolescentes (BRASIL, 2014).

Para isso, busca-se o envolvimento dos diferentes profissionais e areas da
educacado, bem como, da familia, da comunidade, para uma clientela de criancas,
adolescentes e jovens em situacdes de baixo IDEB e em maior vulnerabilidade social
e educacional. Assim, o programa se configura por grandes macrocampos para o
implemento de suas atividades educativas: “Acompanhamento Pedagdgico;
Comunicacado, Uso de Midias e Cultura Digital e Tecnolbgica; Cultura, Artes e
Educacdo Patrimonial; Educacdo Ambiental, Desenvolvimento Sustentavel e
Economia Solidaria e Criativa/Educacdo Econdmica (Educacgéo Financeira e Fiscal);
Esporte e Lazer; Educacdo em Direitos humanos; Promocdo da Saude (BRASIL,
2014, p. 5-8).

Como o interesse do estudo se volta para a EA observa-se que as atividades
gue se destinam para 0 macrocampo em gue essa esta envolvida - Educacao
Ambiental, Desenvolvimento Sustentavel e Economia Solidaria e Criativa/Educacéo
Econdmica (Educacdo Financeira e Fiscal) - se configuram com as seguintes
atividades: Economia Solidaria e Criativa (Educacdo Financeira e Fiscal); Horta
Escola e/ou Comunitaria; Jardinagem Escolar; Com Vidas (organizacao de coletivos
pro-meio ambiente); Conservacdo do Solo e Composteira: (Canteiros Sustentaveis
(horta) e/ou Jardinagem; Uso Eficiente da Agua e Energia (BRASIL, 2014, p.13-15) .

Nos casos das escolas de Anilzinho e Joana Peres, observa-se que a
construcéo de uma horta na escola perpassa por uma justificativa que ndo adentra ao
pensamento de um processo de EA, apesar de nesta atividade estar implicito
discussbes, como, processos de reeducacdo alimentar que poderia suscitar

envolvimento com a EA. Na justificativa do informante seguinte, observa-se que:
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No caso da escolha da horta nés consideramos importante, assim, a
escolha por causa da merenda, a gente via uma necessidade, por
exemplo, a gente pegava a merenda que vinha no caso: vem sopa,
mas no caso da sopa vem aquela massa, entdo, houve a necessidade
de a gente colocar verduras, legumes, a gente achou interessante ter
na prépria escola tad vendo como poderia melhorar mais a qualidade
da merenda e utilizar da prépria horta feita pela propria escola. (I 07).

Diante dessa falta de vinculo entre as escolas e a EA buscou-se adentrar a
clientela de alunos de modo geral que vieram a participar do “Mais Educacéo” nas
escolas de Anilzinho e Joana Peres diante dos macrocampos desenvolvidos nas
escolas e o numero de alunos referentes a suas atividades através do Censo escolar
2014 publicado em 2015.

Tabela 10: Dados das Ac¢cdes do Mais Educacao
EMEIF DE ANILZINHO

AREA | MATRICULAS
Acompanhamento Pedagoégico
Leitura e Producéo Textual 99
Esporte e Lazer
Esporte na Escola/Atletismo e multiplas Vivéncias Esportivas 99
Educacdo Ambiental, Desenvolvimento Sustentavel e
Economia Solidaria e Criativa/Educacéo

Econbmica/Agroecologia
Conservacdo do Solo e Composteira: Canteiros Sustentaveis

(Horta) e/ou Jardinagem Escolar 99
Cultura, Artes e Educacao patrimonial
Dancas 99

TOTAL 99

EMEF DE JOANA PERES
AREA | MATRICULAS
Acompanhamento Pedagoégico
Matemética 129
Leitura e Producdo textual 31
Letramento e Alfabetizacéo 98
Esporte e Lazer
Futebol 129
Educacdo ambiental, desenvolvimento sustentavel e
economia solidaria e criativa/educacéo
econOmical/agroecologia
Conservacdo do Solo e Composteira: Canteiros Sustentaveis
: 129

(Horta) e/ou Jardinagem Escolar

TOTAL 129

Dados: Censo Escolar (2014).
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Como se observa, hd um quantitativo de 99 participantes em Anilzinho e 129
em Joana Peres, envolvidos com as atividades do macrocampo em que se propde a
EA.

Nesse sentido, demonstra-se que as politicas tem se dado de fora para dentro
das escolas, para contemplar a EA através de Iniciativas de EA desvinculada do
planejamento da escolar, como sustenta o | 06 demonstrando que: “ [...] j& houve
uma sequéncia didatica voltada para o meio ambiente, [...] fizeram palestra[...] porque
eles tavam inseridos no Pacto'® [...]", ou melhor, tratou-se de momento pensado de
fora para dentro da escola, sem uma preocupacdo com a continuidade de avancgos
sobre a promocao da EA para escolas de Anilzinho e Joana Peres no contexto de uma

reserva extrativista.

O que pode, também, ser justificado pelo nivel das discussdes ambientais
alcancadas no contesto das escolas sobre a EA, ja que em outros momentos os dados
apontam para uma relacdo com Iniciativas de educacdo ambiental com
participacdo da escola e comunidade, demostrando uma tendéncia para
articulacbes, no aspecto mais pratico e menos teérico da EA, no sentido do
conhecimento a ser didaticamente apreendido como conteudo formal: “[...] sempre
gue tem esses mutirbes na comunidade a escola ta 14, sempre, a gente, ta fazendo
esse mutirdo em Joana Peres. (I 5)”. Apesar de demonstrar um certo grau de
reconhecimento e conscientizacdo sobre a importancia da EA na construcdo das

praticas da escola junto a comunidade.

Entdo, observa-se a falta de uma relagdo um pouco mais consistente entre
escola, EA, comunidade, para motivar interagdo com a¢gdes de EA entre escola e
comunidade, assim, verifica-se que: “[...] a gente deveria conseguir um meio de
trabalhar essa questdo desse lixo, sacolas plasticas, pilhas, bateria. Uma empresa,
algo conveniado [...] incentivar tipo 10 centavos o quilo da sacola plastica seria uma

forma de ta motivando [...] 1 02, ou seja, alguma iniciativa que demostre certo grau de

15 O Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa é um compromisso formal assumido
pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios de assegurar que todas
as criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino
fundamental http://pacto.mec.gov.br/o-pacto
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racionalizacdo, partindo de uma dessas instituicdes, escola e comunidade, com efeito

gue se apresente por meio de cooperagao entre ambas.

Para tanto, observa-se a necessidade de um projeto maior, que busque juntar
todos os niveis da educacao, tendo a escola como protagonista na promocéo da EA
nao somente como forma de produzir envolvimento, porém, capaz de problematizar o
meio ambiente com o contexto em que ela esté inserida. Algo para motivar interagao
com acOes de EA entre escola e comunidade, pois, como se verifica na fala da | 03
“...] Criancga ela ndo sabe nem o que é uma reserva, o adulto, ele, ndo sabe o que é
meio ambiente [...] conscientizando eles vao pra cima, vai cobrar do pai, vai cobrar do

coordenador da comunidade, o coordenador da comunidade vai cobra de alguém [...]".

5.8 DIFICULDADES PARA UMA EA POR VIES CRITICO: FALTA DE FORMACAO,
PRECARIZACAO DO TRABALHO ESCOLAR

Partindo dessa relagcdo em que se apresenta a organizacao da EA nas escolas
de Anilzinho e Joana Peres, buscou-se adentrar as dificuldades encontradas como
interferentes nos contextos dessas escolas para EA por um viés mais critico. Dessa
construcdo a categoria que emerge através dos dados revelam: falta de formacéo,
precarizacao do trabalho escolar.

Tabela 11: Quadro Analitico 07

INFERENCIAS A PARTIR DE UNIDADE DE CONTEUDO E REGISTRO
CATEGORIA | IDENTIFICACAO
EM ANALISE | DO CONTEUDO UNIDADE DE REGISTRO
[...] se a gente num mudar como educador
dificilmente nossos alunos vdao mudar [...] nés
Educador - i
Falta de . vamos influenciar eles de alguma forma dentro
~ precisa se ~ . -
formacao, da educacao deles [...] n0s vamos mobilizar
A educar , ;
precarizacao nossa comunidade a ver a EA como ela seja
do trabalho A importante ndo no sentido de ver nossa rua
vangos no : R
escolar . limpa, mas vé ela como se fosse, eu, andar
entendimento da :
Falta de EA como calgado, eu, andar limpo, eu, andar perfumado,
formacao, A , quer dizer, vai fazer parte da minha vida como
) sinbnimo de vida : ~
precarizacao uma necessidade mesma [...] ndo € apenas um
do trabalho debate politico, mas, sim, a nossa vida que esta
escolar em jogo, [...] [...] vejo, educador, no nosso meio
EA como ) e
A , gue ele ainda tem dificuldade em entender esse
sinbnimo de vida
lado [...]. (I 06).
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O ideal seria a EA como disciplina no curriculo,
obrigatoria, ai, seria um passo importante, ela
dentro do curriculo, ela, ja seria trabalhada de
maneira diferente e a obrigatoriedade de cada
escola, de cada municipio, de cada estado [...]
enquanto ela ndo for disciplina obrigatéria ela

EA como . . i

o vai ser trabalhada sO nos temas transversais,
disciplina no . T ~ )
curriculo nas |nterd|SC|pI|r_1ar|d§1de_, ela nédo vai ser
trabalhada a si préopria [...] de maneira
igualitaria com as outras junto a ciéncia, a
geografia, a historia, [...] que ela possa ter seu
espaco dentro do ambito escolar pra que a
gente possa ta mudando a cultura de maneira
geral [...]. (1 4).

Falta de [...] o pequeno agricultor ndo pode rocar,
formacao, desmatar, mas, ele, precisa plantar a mandioca
precarizacao [...] o arroz [...] o milho. Tem alguns que
do trabalho trabalham a questdo da pecuéria precisa fazer
escolar RESEX x ideias | o pasto [...] se esse cara tivesse um outro meio
Falta de de contestacdo | de sobreviver [...] eu acho que ele nao faria [...]
formacéo, o ICMBIo [...] veio pra fiscalizar mas, também,
precarizacao ndo da subsidio pra comunidade, pra
do trabalho populacéo [...] a gente como escola se depara
escolar muito com a questdo de recursos [...] n0s ndo

Precarizacdo do | temos recursos, a secretaria ndo disponibiliza
trabalho escolar | recursos pra gente fazer. [...] cabe a nds fazer
esse trabalho é uma questdo mesmo de
mobilizagdo, de incentivo, de mostrar mesmo a
importancia de como € importante a educacao
na escola. (1 02).

[...] o material pra trabalhar € um dos principais
e, assim, apoio, acho que falta muito por que
idéia tem sobrando, tem professores que tem ai
ideias excelentes [...] (1 03).

Falta de recurso
materiais, apoio

Fonte: Autor (2016).

Um dos primeiros conteudos identificados para formulacdo dessa categoria
empirica se evidencia com a proposta de mudanca de postura do sujeito educador
com a EA enquanto objeto de ensino, pois, verifica-se pelo que sugere os dados que
o proprio Educador precisa se educar. Assim, observa-se que a falta de formacao
do educador tem implicado na concepg¢ao de EA formulada por esses sujeitos: “[...]
se a gente num mudar como educador dificilmente nossos alunos vdo mudar [...]" | 06.
O que provoca para 0 campo em discussao um repensar sobre a pratica até o presente

momento vivenciada em EA. Trata-se de um momento de autorreflexdo em que se
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observa que o conceito pode ser ampliado para EA como sinénimo vida o que para
essa percepcao suscita uma nova concepcéao de EA: “[...] EA como ela seja importante
nao no sentido de ver nossa rua limpa, mas vé ela como se fosse, eu, andar cal¢cado,
eu, andar limpo, eu, andar perfumado, quer dizer, vai fazer parte da minha vida como

uma necessidade mesma [...] | 06.

Esse posicionamento reflete uma compreensdo de Carvalho (2004) em que
defende a possibilidade de que se possa avancar na construgdo da EA por um viés
critico, onde, a formacdo do individuo se processe atrelado a sua existéncia em
sociedade, individuo e coletividade, movidos em processos interativos e de co-
responsabillidade, uns com os outros, ou seja, a producao da responsabilidade com
sigo mesmo, com 0s outros e com o0 meio ambiente, sem dicotomia ou processo de

hierarquizacdo quando da atuacdo humana.

Feito essa reflexdo, observa-se que um préoximo avanco que se deve buscar,
tem como proposicdo a EA como disciplina no curriculo, pois, na opinido do | 04: “
[...] enquanto ela nao for disciplina obrigatéria ela vai ser trabalhada s6 nos temas
transversais, nas interdisciplinaridades, ela nédo vai ser trabalhada a si propria [...]. O
gue tem implicando para este informante numa disparidade no trato da EA em relacéo
a outras disciplinas como historia, geografia, ciéncia e na constru¢do da EA como uma

necessidade de cultura geral.

Isso também significa adentrar a um conflito RESEX x ideias de contestacdo,
pois, como observado pelo | 0 “[...] o pequeno agricultor ndo pode rocar, desmatar,
mas, ele, precisa plantar a mandioca [...] o arroz [...] o milho. Tem alguns que
trabalham a questdo da pecuéria precisa fazer o pasto [...]” isso também tem a ver
com a falta de possibilidades de concretizar a existéncia da RESEX com novas
politicas de sobrevivéncia que possa ser desenvolvida com atuagédo do estado, com
olhar mais atento, por se tratar de uma area de RESEX. Realidade ndo menos adversa
existe em relacdo as escolas quando se observa seu funcionamento pela
precarizacdo do trabalho escolar “[...] n6s ndo temos recursos, a secretaria nao
disponibiliza recursos pra gente fazer. [...] cabe a nos fazer esse trabalho € uma
guestdao mesmo de mobilizacdo, de incentivo, de mostrar mesmo a importancia de

”

como é importante a educagao na escola. (I 01).” Ou melhor, a falta de recursos

materiais, apoio, tem implicado na ndo efetivacdo de praticas, mesmo que sejam
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pontuais, como sugere a informante (I 03): “por que ideia tem sobrando, tem

professores que tem ai ideias excelentes [...].

59 EA COMO
COMUNIDADE TRADICIONAL E RESEX:

INSTRUMENTO DE RECONFIGURACAO DA RELACAO

FALTA DE DIALOGO ENTRE

CONHECIMENTO TRADICIONAL E CONHECIMENTO CIENTIFICO.

Apoés adentrar as dificuldades da EA por um viés critico, buscou-se a EA

enquanto um instrumento de reconfiguracdo da relacdo comunidade tradicional e

RESEX. A categoria que emerge através dos dados tem como referéncia: falta de

didlogo entre conhecimento tradicional e conhecimento cientifico.

Tabela 12: Quadro Analitico 08

INFERENCIAS A PARTIR DE UNIDADE DE CONTEUDO E REGISTRO

CATEGORIA EM
ANALISE

IDENTIFICACAO
DO CONTEUDO

UNIDADE DE REGISTRO

Falta de
didlogo entre
conhecimento

tradicional e
conhecimento
cientifico

Desvalorizacao
do
conhecimento
tradicional

[...] pro nosso jovem hoje o conhecimento dos N0ssos
ancestrais, dos nossos avis, antes do meu pai que ja
t4 de 62 anos pra frente, esse conhecimento pra eles
num é valorizado [...] como, num foi repassado esse
tipo de educacdo que vinha de berco [...] o pai ja
rogava a roga se ali tinha um pé de castanheira ja
fazia o aceiro pra num pegar fogo, fazia de tudo pra
cuidar. quer dizer, esse tipo de educacao ja nao tem
mais [...] J& que ndo tem na casa a escola deveria
fazer essa parceria, dos profissionais que sédo da
area do meio ambiente, do ICMBIo, trazer esse
conhecimento dos nossos ancestrais que eles citam
muito, mas que num é valorizado. [...] a gente, vé
muita teoria nessa questao [...] nés temos deixando
a desejar na verdade de trabalhar a quilo que é tao
importante pra gente. (1 06).

Conhecimento
tradicional x
conhecimento
cientifico

[...] depois da prote¢cdo da RESEX [...] com suas leis,
veio colocou, vocé néo pode fazer isso, tu ndo pode
rocar, tu ndo pode desmatar tanto [...] tu ndo pode
pescar determinado tipo de pesca, que pro cientifico
teoricamente € prejudicial a pesca predatoria [...] a
tapagem que isso veio se cultivando a muito tempo
agui que eu no meu ponto de vista como morador e
filho daqui que hoje trabalho como professor nunca
digamos prejudicou nossa comunidade, nunca
tivemos problema com a questdo da tapagem, mas,
ai, pesca no fundo de certa forma atingiu [...] 1 02).

[...] para se trabalhar na escola seria uma maneira de
trabalhar um manejo de como se trabalhar para que
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possa ser delimitada aquilo que se fosse fazer, como,

Falta de derrubar em pequenas escalas, fazer um rocado
dialogo entre Falta de um pequeno, para que possa conscientizar a populagao
conhecimento plano de de modq_ geral como _fazer, o r_nanejo pra
tradicional e manejo sustentabll!dad~e, mas pra |ssp_ta dificil porque na
conhecimento RE_SEX hoje ndo se tem beneficio dp governo o cara

cientifico vai comprar uma farinha ele precisa derrubar, ele

precisa fazer a sua rogca, acho que a escola ela
precisa trabalhar nesse sentido, do manejo, acho que
a forma de cultivo que a reserva precisa fazer
trabalhar. (I 04)

Fonte: Autor (2016).

Nessa construcdo categorial observa-se que apesar de se tratar de um contexto
de reserva extrativista em que se objetiva a preservacdo da cultura tradicional, no
campo das relacdes reais tem-se se observado um caminhado inverso com a
desvalorizacédo do conhecimento tradicional. Nesse sentido, o | 06 descreve como
vem se dando a relagdo dos jovens da RESEX com o conhecimento tradicional: “[...]
pro nosso jovem hoje o conhecimento dos nossos ancestrais, dos nossos avés, antes
do meu pai que ja td de 62 anos pra frente, esse conhecimento pra eles num é
valorizado [...]” 0 que tem se evidenciado com uma nova formulagdo contraria a um
espaco onde se brigou para a instauragdo de uma RESEX em que as antigas relacoes
serviram de argumento para preservacao da cultura tradicional e do meio ambiente
como meio de sobrevivéncia: “[...] o pai jA& rocava a roca se ali tinha um pé de
castanheira ja fazia o aceiro pra num pegar fogo, fazia de tudo pra cuidar, quer dizer,
esse tipo de educacao ja ndo tem mais [...]" | 06.

Neste caso, o conhecimento tradicional que estaria ligado aos individuos,
apreendidos como resultado de outras relacoes, seja estabelecido pelo homem com
a hatureza ou pelos homens entre si, pela utilizacdo na solucdo de problemas da
realidade em que este convive nas suas praticas do dia-a-dia, e, logicamente, de
acordo com as novas necessidades reinventados por um novo saber e uma nova
realidade, dando equilibrio, as transformacdes vao desaparecendo. Esses saberes,
portanto, sociais: resultado de um ir-e-vir dos individuos sobre si mesmo e sobre a
natureza sdo compreendidos por Vasques (2007) como conhecimentos a que 0O
homem tem eles como plenamente conscientes no momento de sua elaboracéo, no

campo ideal e na sua efetivacao pratica.

Entdo, o que vem passando despercebido pela escola € o momento em que 0

conhecimento tradicional se efetiva enquanto Praxis humana, em que sdo gerados
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pelos individuos das comunidades enquanto relacéo prospectiva e retrospectiva sobre
praticas j4 consolidadas, como por exemplo, a ndo degrada¢cdo da natureza, e que
tem sido mudada por perspectivas de educacdo que pregam o desenvolvimento da
sociedade, sem a necessidade de ressignificar os saberes tradicionais como modelo

de sociedade que se pretende no interior da escola.

O que se observa pelos dados nas escolas de Anilzinho e Joana Peres é certo
desencontro quanto a ontologia dos saberes tradicionais, enquanto conhecimentos
que mesmo tendo a intencdo de obter fins pragméticos, de uma atividade laborativa,
também podem no trato com a realidade, onde se instaurar as disputas de classes,
produzir a organizacdo das comunidades tradicionais para adquirir direitos e a

construgcdo de um modelo educativo que se identifique com sua realidade cultural.

Para tanto, os conhecimentos tradicionais como resultado da produgdo humana
enquanto Praxis social inspiram uma contradicao frente a légica do capital, a qual um
viés critico, as comunidades podem perceber que este ndo os humaniza, porém, nega
a materialidade dos seus conhecimentos, que subtende com valor para outros meios
de luta e disputa hegemdnica quando se pensa em emancipacao politica, como
sugere Vasquez (2007).

Diante de embate, conhecimento tradicional x conhecimento cientifico,
observa-se que a concepcdo de utilizacdo do meio ambiente ganha outra
compreensao apds a implantacdo da RESEX “[...] pro cientifico teoricamente &
prejudicial [...] a tapagem que isso veio se cultivando a muito tempo aqui, que eu no
meu ponto de vista como morador e filho daqui, que hoje trabalho como professor,
nunca digamos prejudicou nossa comunidade [...]” (I 02). O que demonstra neste
informante certa incompreensao quanto ao conhecimento cientifico e apego sem
reflexdo critica sobre os conhecimentos tradicionais diante das novas regras

pensadas para a RESEX e produzindo ressignificacao da cultura tradicional.

Por outro lado, observa-se que a EA, para deter novas discussdes nao pode
ser considerada uma atribuicdo unicamente fincada nos planos da escola, pois, pela

Falta de um plano de manejo'® observado para o contexto da RESEX tem deixado

6 O Plano de Manejo estéa caracterizado na Lei 9.985 de 18 de julho de 2000, Lei do SNUC,
como um instrumento legal necessario a gestdo das Unidade de Conservagéo. Trata-se de
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a desejar quanto a um dos instrumentos indispensaveis para seu funcionamento. A
auséncia do plano de manejo expde para o contexto escolar a falta de implementacao
de uma forma de raciocinar a relagdo: conhecimento tradicional x cultura moderna,
guando se pensa nha consolidacdo de uma reserva extrativista. O plano de manejo,
como suscita o | 04 serve: “[...] para que possa ser delimitada aquilo que se fosse
fazer, como, derrubar em pequenas escalas, fazer um rogcado pequeno, para que
possa conscientizar a populacdo de modo geral como fazer o manejo pra

sustentabilidade [...]".

E nesse sentido, que os conhecimentos tradicionais devem servir para que as
comunidades tradicionais adentrem ao conhecimento da praxis produtiva e social das
comunidades tradicionais, buscando a formag¢do de uma organizagao orientada por
praticas enquanto coletivo de sujeitos que, através da compreensao do seu ambiente
se langcam em objetivos maiores, que ndo diz respeito somente a reorganizacdo do
espaco ambiental, porém, em conquistas mais significativas que envolve uma
mudanca radical na forma de conduzir o meio ambiente em que o0 homem se encontra

em disputas por relacdes sociopolitica e econdémicas excludentes.

Pode-se inferir que, para as condicbes materiais de vida das comunidades
tradicionais nas RESEX o0s conhecimentos tradicionais tornam-se um meio de
fortalecimento das relacfes sociais por elas travadas para fazer frente as investidas
politico e social do capital, tendo como referéncia a reorganizacdo de um modo
particular de vida e 0 momento em que a realidade vai se moldando e exigindo cada

vez mais o fortalecimento da identidade politica de classe social.

um documento técnico pensado por objetivos, zoneamento, normas, 0 manejo dos recursos
naturais, estruturas fisicas, inclusive, orientado pelo conhecimento tradicional e cientifico ja
disponivel e aguele que sera gerado.
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6 CONCLUSAO

Buscou-se analisar neste estudo a EA na sua relacéo concreta com as escolas
das comunidades de Anilzinho e Joana Perez, na resex Ipaul-Anilzinho, quando do
envolvimento dos sujeitos educadores com a constituicdo da EA para esse contexto.
Assim, o problema assumido teve por formulacdo o processamento da EA como
relacdo de sociabilidade voltado ao contexto sécioeducacional das escolas, assim
como, o trato dos conhecimentos tradicionais caracteristico do contexto social da
RESEX Ipau-Anilzinho.

Dessa formulagdo buscou-se responder a questionamentos, tendo como
referéncia a realidade sécio-educacional da EMEIF Anilzinho e EMEF de Joana Peres
e a perspectiva da educacdo critica na aprendizagem da dinamica da EA

desenvolvidas pelas referidas instituicées escolares.

Como objetivacao especifica, buscou-se a relacdo das préaticas educativas
escolares formais com a EA como uma Politica Publica e processo educativo no
contexto da EMEIF de Anilzinho e na EMEF de Joana Peres pelos, quais o estudo
permitiu algumas leituras sobre a EA presente em ambas as instituicdes: 0s sujeitos
e 0 contexto das escolas apresentam pouco conhecimento da institucionalizacdo da
Politica de Educacdo Ambiental e apesar da EA fazer parte da consciéncia social dos
sujeitos educadores das escolas, estes ndo tem promovido aprofundamento tedrico-
pratico, organizacado pedagogica, dialogo entre escola e RESEX, entre conhecimento
tradicional e conhecimento cientifico, articulacdo entre escola, politicas e comunidade,
assim como, falta de formacéo, esclarecimento quanto a RESEX, EA e outros recursos
para produzir avangos na realidade socioambiental das escolas de Anilzinho e Joana

Peres.

Com esses resultados, pode-se considerar um caminho aberto com
dificuldades de avancos sobre uma EA critica, transformadora, emancipatodria,
proposta por autores com Quintas (2004), quando pensa um outro futuro para a
humanidade com a producéo de autonomia de grupos subalternos e novas relacdes
para os seres humanos no trato consigo e com a natureza. Assim como, possibilita
refletir com Boa Ventura de Souza santos (2015) - “Um Discurso Sobre as Ciéncias”-
sobre o convivio alicercado no futuro de uma sociedade comunicativa, interativa,

isenta de caréncias e insegurancas, que para o presente significa um olhar cego nas
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tecnologias e o desprezo quanto aos limites do rigor cientifico e as possibilidades de
catastrofes ecologicas e nucleares que pdem em risco a perpetuacdo da existéncia

humana.

Pela perspectiva criada nesse estudo isso, demostra que ao debrucar estudos
sobre a EA nao se obteve frustracdo ou alguma surpresa incompreendida diante da
motivagédo criada para analisar a EA no campo das UC-RESEX quando nao se
debrucou em esclarecer algumas problematicas que tem circundado o campo das
guestdes fundadas na existéncia de uma crise ambiental e no surgimento dessas
instituicbes como alternativas favoraveis a vencer os problemas que nascem na ordem
em que se organiza a sociedade, porém, o que se tem como central é a abrangéncia
da categoria EA enquanto relagcdo tedrico-pratica como proposta de gestar novos
arranjos a realidade socioambiental.

Buscou-se uma reflexdo no conteudo da atividade préatico material de EA com
possibilidades de transformar a relacdo do homem com o meio ambiente e as
possibilidades que se instaura na consciéncia dos sujeitos educadores fundada em
valores morais de comportamento, como relacdes tedrico-praticas de EA. Acredita-
se que fazendo dialogar a teoria da EA com as relagfes histérico-sociais se inaugura
um caminho para entender o0 momento em que esta area do conhecimento podera
potencializar Praxis ambientais com entendimento de que a realidade que existente
para as comunidades tradicionais nao tem o mesmo sentido ideopolitico proposto
pelos avancos da sociedade moderna.

Nesse sentido, enquanto a EA continuar concebendo o ser humano como ser
tedrico, racional, ndo se podera pensar as relagdes praticas como primordiais nas
mudancas que se pretende alcancar para o meio ambiente. As contradicbes
ambientais apresentam-se amadurecidas quanto as exigéncias do enfrentamento por
uma nova racionalidade e, assim, compreende-se um necessario envolvimento da EA
com o campo da Praxis na forma como descreve Vasques (2007) enquanto atividade
humana transformadora do mundo e do homem. Uma atividade real, objetiva, e,
também, ideal, subjetiva, consciente. Permitindo, assim, que se pense a formulacéo

da EA por uma unicidade tedrico-préatica.

Observa-se que o papel da consciéncia ambiental dos sujeitos educadores nas

escolas de Anilzinho e Joana Peres tem se dado por uma consciéncia pratica, voltada
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sobre o0 momento em que se executa atividades descritas para um campo ambiental
também préatico. Sendo assim, adentra-se ao campo das necessidades de uma nova
consciéncia que se voltar sobre a EA, onde essa nao tem um fim em si mesma, porém,
detém objetivos e finalidades que precisam ser aprofundados sobre as relacbes

socioambientais.

Nesse sentido, as comunidades tradicionais precisam ser vistas, também,
como sujeitos da historicidade da RESEX Ipau-Anilzinho com papel fundante quando
se pensa que a realidade construida no contexto ambiental das escolas adentra ao
contexto da realidade sociohistorica sustentada em leis e estruturas que podem ser
estudadas e desvendadas quanto ao movimento de superacédo da realidade social até

entdo, instaurada em contradigcbes socioambientais.

7z

Assim, 0 que se tenta demonstrar ndo é uma racionalidade ambiental
desvinculada do conhecimento cientifico, porém, que a EA possa possibilitar aos
sujeitos educadores a elevacao subjetiva da capacidade de pensar o desenvolvimento
da realidade objetiva enfrentada enquanto desafio das unidades escolares no trato as

guestdes ambientais existentes no contesto das reservas extrativistas.

Como suscita vazques (2007), hd uma relacdo de sinal negativo entre homem
e natureza que nao pode ser apontada como somente consequéncia da exploracdo e
alienacdo do sistema capitalista sobre a populacdo quando se alcangcou estagios
sociais e tecnolégicos em gue intervir sobre a natureza significa avancar na ameaca
a sobrevivéncia humana diante da proporcéo alcancada pela crise ecolégica. Entéo,
para além dos questionamentos voltados a existéncia das forgcas produtivas
indispensaveis as construgbes humanas, deve-se voltar atencdo ao sistema

econdmico e social que exige cada vez mais um avancar ilimitado sobre a natureza.

Nesse sentido, observa-se que a EA ndo pode ser entendida no seu sentido
estritamente critico, porém, se expande para uma analise historico-critica quando se
atem as reservas extrativistas por elementos que na sua consolidacdo organizativa
podem servir de modelo para se pensar um novo momento para a sociedade diante

da crise socioambiental instaurada para a sociedade capitalista.
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APENDICES

APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO

Prezado (a) participante:

Sou estudante do curso de Mestrado Académico em Educacéo, do Programa de Po4s-
Graduacdo em Educacao da Universidade Federal do Para — PPGED/UFPA. Estou realizando
uma pesquisa cujo o objetivo é fazer uma analise da educacéo critica para critica da EA
no contexto da EMEIF de Anilzinho e na EMEF de Joana Peres enquanto instrumento
de mediacéo pedagogica e sociabilidade ambiental.

Sua participacdo envolve uma entrevista, que sera gravada se assim vocé
permitir, e que tem a duracdo durante o tempo em que esta correr.

A participacdo nesse estudo é voluntaria e se vocé decidir ndo participar ou
quiser desistir de continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo.

Na publicacdo dos resultados dessa pesquisa, sua identidade sera mantida
no mais rigoroso sigilo. Serao omitidos todas as informacdes que permitam identifica-
lo (a).

Mesmo néo tendo beneficios diretos em particular, indiretamente vocé estara
construindo para a compreensdao do fendbmeno estudado e para a producdo de
conhecimento cientifico.

Quaisquer duavidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo
pesquisador no fone (91) 993109409 e também no contato de e-mail:

eliel.pompeu@yahoo.com.br.

Atenciosamente

Eliel do Carmo Pompeu local e Data
CPF 865.381.362-49

Consinto em participar deste estudo e declaro ter recebido uma cépia deste

termo de consentimento.

Nome e Assinatura do participante Local e Data

Fone:

E-mail;
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APENDICE B:
QUESTIONARIO DE PESQUISA
IDENTIFICACAO

Escola do informante:

Nome completo

Escolaridade

Funcao que exerce

A quanto tempo

Sexo: idade
Reside na RESEX

Entrevista sobre EA (Diretor, Coordenador, Professor)
1- Vocé tem conhecimento da Lei n° 9795/99 que reza sobre EA?

2- Tendo como referéncia algumas proposicées pelas quais se busca desenvolver a
EA através de: projeto politico pedagdgico, ou, de outras iniciativas com projetos,
disciplinas, tema transversal, datas e eventos, atividades na comunidade, etc. Quais,

destas se apresentam como presentes na escola?

3- Partindo do ponto de vista deque a EA tem sido trabalhada de alguma forma na

escola: que proposicdes de EA tem-se vivenciado na escola?

4- Que necessidades podem ser apontadas como motivadoras na producao da EA no

curriculo da escola?

5- Quais a probleméticas enfrentadas no contexto da RESEX para se pensar a EA

ambiental como prética escolar?

6- O que pode ser considerado com empecilho que a escola passe a pensar EA por

um Vviés critico?

7- Como a EA poderia reconfigurar a relagdo entre comunidade tradicional e

institucionalizagédo da RESEX?
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8- Como tem sido a atuacao dos professores, alunos e comunidades na promocao da

EA na escola de forma articulada?

9- Que contradicbes pode ser a pontada como interferente no contexto
socioeducaional da escola para uma educacgéo de carater critico?

10- A criacdo da RESEX trouxe algum impulso para o desenvolvimento da EA na

escola?
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Entrevista sobre macrocampo envolvendo a EA no Programa Mais Educacéo -
PME (coordenador (a), monitor(a))

1- Por que se escolheu o macrocampo que contém a Educacdo Ambienta | (EA)?

2- Como foi escolhida as atividades para o macrocampo da EA? Que praticas foram

desenvolvidas com essas atividades?

3- Como se deu vem se dando a participagao dos alunos? Que contribuicdo vocé acha
que a EA trousse para os alunos?

4- Houve um planejamento envolvendo professores do turno regular e assistente

pedagdgico?



