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RESUMO

A pesquisa aqui apresentada investiga as Praticas Pedagdgicas de educadores egressos do
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo ofertado pelo Instituto de Educagéo, Ciéncias
e Tecnologia — IFPA, campus Braganca, no periodo de 2009 a 2012. A pesquisa foi realizado
com sete educadores atuantes em escolas do campo, antes e depois da formacéo no Curso de
LEdoC. Os caminhos metodologicos estdo fundamentados em paradigmas tedricos que
empregam 0s metodos e estratégias da pesquisa qualitativas na concepcdo de Lukde e André
(2015), Godoy (1995), Minayo (2003) e Esteban (2003). Os dados foram colhidos através de
instrumentos como: Entrevista Narrativa, Observacdo de Praticas Pedagdgicas nos espacos
educacionais e documentos fornecidos pelos educadores e escolas do campo. A construcdo
tedrica e discursiva esta sustentada pelos seguintes autores: ARROYO (2001, 2004, 2007,
2014), ANTUNES-ROCHA (2010, 2011), CALDART (2004,2009, 2010, 2011),
FERNANDES (1999, 2001, 2005), FREIRE (1992, 2003, 2009), GHENDIN (2012), HAGE
(2005,2008, 2009, 2011, 2014, 2015), MOLINA (2003, 2004, 2011, 2012, 2013,2014, 2015),
SOUZA (2014), FRIGOTTO (2008, 2010) e GADOTTI (1991, 1999, 2010) dentre outros que
trazem para discussao a tematica Educacdo do Campo, Formacédo de Educadores entre outras
discutidas no ambito deste estudo. Os achados estdo dirigidos para duas construcoes
analiticas: O Territério Cultural do sujeito docente e sua influéncia na construcdo da
identidade de Educador do Campo da zona Bragantina e; As Préaticas Pedagogicas dos
Educadores do Campo da zona Bragantina. Os dados revelaram que estes educadores
construiram suas identidades formadas no interior de suas experiéncias no contexto de seus
territérios culturais que também, lhes proporcionaram uma identidade de classe. E suas
AcOes/Préticas Pedagbgicas estdo voltadas a valorizagdo da cultura e preservacdo da
identidade do educando a medida que dialogam com seus saberes, fazeres e realidade
cotidiana em seu territorio de vida, o campo.

PALAVRAS CHAVES: Educa¢do do Campo; Territério Cultural; Identidade do
Educador; Pratica Pedagdgica;
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ABSTRACT

The research presented here investigates the Pedagogical Practices of rural Educators of the
Bragantina - PA area, graduated from the Field Education Degree Course, offered by the
Institute of Education, Sciences and Technology - IFPA, Braganca campus, from 2009 to
2012.The study was carried out with seven educators working in rural schools, before and
after training in the LEdoC Course.The methodological paths are based on theoretical
paradigms that use qualitative research methods and strategies in the conception of Lukde and
André (2015), Godoy (1995), Minayo (2003) and Esteban (2003). Data were collected
through instruments such as: Narrative Interview, Observation of Pedagogical Practices in the
educational spaces and documents provided by the educators and rural schools. Theoretical
and discursive construction is supported by the following authors: ARROYO (2001, 2004,
2007, 2014), ANTUNES-ROCHA (2010, 2011), CALDART (2004,2009, 2010, 2011),
FERNANDES , Freire (1992, 2003, 2009), GHENDIN (2012), HAGE (2005,2008, 2009,
2011, 2014, 2015), MOLINA (2003, 2004, 2011, 2012, 2013,2014, 2015), SOUZA ),
FRIGOTTO (2008, 2010) and GADOTTI (1991, 1999, 2010) among others that bring to the
discussion of rural Education. The findings are directed to two analytical constructions: The
Cultural Territory of the teaching subject and its Influence in the construction of the identity
of rural Educator of the zone Bragantina and The Pedagogical Practices of the Educators of
the Bragantina rural zone. The data revealed that these educators built their identities formed
within their individual experiences in the contexts of their cultural territories which also
provided them with a class identity. And its Actions / Pedagogical Practices are aimed at
enhancing the culture and preserving the identity of the learner as they dialogue with their
everyday knowledge and realities of their living territories, the countryside.

KEY WORDS: Field Education; Cultural Territory; Identity of the Educator; Pedagogical
Practice;
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SECAO 1- INTRODUCAO
1.1 - Os caminhos que conduziram a pesquisa

Pensar nos caminhos que me trouxeram até este momento é, antes de tudo, fazer
um passeio na memoria no periodo de minha rormacdo no curso de Psicologia iniciada em
1989 e concluida em 1994, no Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade
Federal do Para. Nesses anos atuando ativamente na area da Psicologia, muitos caminhos
foram percorridos na préatica do aperfeicoamento profissional. Sendo a Psicologia Clinica, por
muito tempo o suporte de minha carreira como psicéloga, apesar de ter atuado nas areas da
Psicologia Hospitalar, Educacional, de Assisténcia Psicossocial e atualmente na Docéncia
Superior.

Contudo, no ano de 2007 foi vivenciado meu maior desafio profissional ao
iniciar o trabalho no Instituto de Desenvolvimento e Assisténcia Técnica Rural da Amazénia -
IDATAM, que mantinha convénio com o Instituto Nacional de Reforma Agraria — INCRA, a
fim de desenvolver atividades nos Projetos de Assentamentos e Reforma Agréria no Estado
do Paré. Pelas novas diretrizes do Instituto ao trabalho de Assisténcia Técnica Rural e Social -
ATES, era necessario ter um profissional da area social para atuar nos assentamentos junto ao

trabalho de Assisténcia Técnica.

Pela especificidade das atividades dentro dos assentamentos de Reforma Agraria,
a principio, pensei em rejeitar a proposta de trabalho por se tratar de uma area que eu ndo
tinha nenhuma insercdo como profissional. Porém, decidi aceitar o desafio. Em margo
comecei a viajar para municipio de Castanhal, distante 68 km da capital do estado, Belém,

onde funciona a sede do IDATAM a fim de desenvolver as atividades de Técnica de ATES.

Entre minhas atribuicdes como Técnica Social no Instituto, estava a de
acompanhar a equipe técnica em visitas aos lotes e fazer acompanhamento das familias
identificando as necessidades no @mbito social, escolar, saude, etc. Sem duvida, foi um
periodo de grande aprendizado pessoal e profissional. As atividades me permitiram ter contato
com todas as adversidades que permeiam o contexto de vida de um assentado. Ao longo do
trabalho foi possivel perceber que cada Assentamento de Reforma Agréria tinha suas
peculiaridades em nivel politico, social e econdémico, com isso, as intervencdes planejadas se

diferenciariam.
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E assim, trabalhei por trés anos. As atividades eram pensadas, discutidas e
implementadas com o grupo de trabalho do Instituto, conforme a necessidade apresentada
pela comunidade. Entre elas, providenciar atendimentos clinicos, psiquiatricos,
oftalmologistas, a organizacdo do espago escolar, capacitacbes para 0s assentados,
organizacao de centros comunitarios, organizacdo do trabalho feminino, execucdo de cursos
de cooperativismo e associativismo e a organizacdo da comunidade para meios produtivos,
além de outras atividades sociais que envolviam todos os profissionais do Instituto e a

comunidade assentada.

Apesar da persisténcia dos graves problemas sociais, saude, educacéo, transporte,
moradia e no ambito produtivo, ainda sem equacionamento, tive a oportunidade de trabalhar e
aprender com pessoas com uma imensa capacidade de resisténcia, de luta e desejo de
transformar seus espagos de vida. Eram homens e mulheres que buscavam a sobrevivéncia,
sua valorizacéo e respeito como cidaddos com uma grande capacidade de resiliéncia, uma vez
gue a conquista e a ocupacdo da terra ndo significam que passem a lhes dar condicao digna de
direitos. Ao contrario, os problemas s&o intensos. O numero de analfabetos é grande, assim
como as dificuldades de acesso a créditos e ao apoio comercial. E nenhum avanco

significativo na area da educacéo e da saude.

Enfim, o trabalho me permitiu ouvir relatos de vida, choros e risos que de alguma
forma me ligou a eles. Foram momentos de grande aprendizado. Favorecendo novas reflexdes
no campo profissional, apesar de tudo que ja havia vivenciado na Psicologia que me levaram

a lidar com vidas, sentimentos e emog¢des humanas.

No ano de 2009 finalizaram minhas atividades no Instituto. Contudo, sai desta
experiéncia com imenso arcabouco pessoal e profissional. O motivo do desligamento foi em
funcdo de uma crise econdmica e administrativa que o INCRA vivenciava que resultou em
cancelamentos de convénios com prestadoras de assisténcia técnica rural. Fiquei ausente
desse campo de trabalho até o ano de 2012, quando passei a integrar a equipe do Programa
Municipios Verdes?um programa do Estado implementado por uma Secretaria Extraordinaria

No dia 23 de marco de 2011 o Estado do Paré deu inicio a um projeto com a tentativa de mudar o quadro de
desmatamento na Amazonia. Foi firmado um pacto com entidades puablicas, privadas e ndo governamentais que
tinha a intengdo de promover o desenvolvimento econémico paraense a0 mesmo tempo em que busca atingir a
meta de desmatamento zero. O foco era 0s municipios com alto indice de desmatamento no Estado. O programa
relne o Governo do Estado, Governo Federal, administragdes municipais, Ministério Publico, empresarios,
produtores e outras instituicdes representativas de setores produtivos.
Onde os publicos alvos eram Produtores rurais, entidades representativas do setor produtivo, populacdo de forma
geral e prefeituras.
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no Estado do Para, criada para combater o nivel de desmatamento nas regides criticas,
basicamente no sul e sudeste do Estado. Eram municipios que estavam com alto indice de
desmatamento levando o Estado ao topo da lista da Unido em degradacdo ambiental, com

grande repercussao na midia local e nacional.

Com essa nova atividades voltaram as viagens para as areas de assentamentos
como palestrante para a sensibilizacdo de combate &s queimadas e a necessidade de fazer o
CAR - Cadastramento Ambiental Rural de produtores rurais. Nos seminarios eram
convocadas as gestdes municipais e produtores locais para conhecerem a situagdo da regido
guanto ao nivel de degradacdo ambiental em funcdo das queimadas e eram na ocasido,

convidados a assinarem o Pacto Contra o Desmatamento®. Esta experiéncia durou um ano.

Em 2014, passo a integrar a equipe da Il Pesquisa Nacional de Educacdo de
Reforma Agraria - PNERA, realizada no Estado do Pard assim como em outros estados da
unido. Desenvolvia atividade de colaboradora de pesquisa viajando ao sudeste do Estado
buscando os egressos do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA,
que se consolidou como Politica Publica de Educacdo do Campo desenvolvida em areas de

Reforma Agréria pelo governo brasileiro.

A 11 PNERA no Estado do Para foi iniciada em 2014, nas regides sul e sudeste. A
pesquisa teve como objetivo identificar, sistematizar e analisar as repercussdes das ac¢des do
programa em diferentes dimensdes da vida dos assentados. Foi conduzida pela Coordenacgéo
de Estudos e Pesquisas em Desenvolvimento Rural da Diretoria de Estudos e Politicas Sociais
(Coder/ Disoc) do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada — IPEA, e pelo Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria - INCRA, no dmbito do Programa de Pesquisa
para 0 Desenvolvimento Nacional - PNPD. O resultado da pesquisa deu origem ao

Relatério*que foi publicado no primeiro semestre de 20186.

¥ Este Pacto é formado junto as entidades Governamentais Federais pelos Gestores Municipais com o propésito
de criarem a¢0es através das Secretarias Municipais de Meio Ambiente e Parcerias que diminua a degradagéo
ambiental local em funcéo do desmatamento. O ndo cumprimento deste pacto incide em multas e penalidades
para o0s gestores.

*Relatorio de Pesquisa do IPEA: Il PNERA: Relatério da Il Pesquisa Nacional sobre a Educagéo na Reforma
Agréria - Neste relatério é apresentado os resultados de um dos projetos da Il Pesquisa Nacional sobre a
Educacdo na Reforma Agréria (Il PNERA). Trata-se do Banco de Dados do Programa Nacional de Educacéo na
Reforma Agréria - Data Pronera - que levantou dados das a¢fes do Programa Nacional de Educacao na Reforma
Agréria (PRONERA) para o periodo de 1998 a 2011.

17



Durante a pesquisa da Il PNERA tive a oportunidade de conhecer a trajetoria de
luta pela educagdo do campo nos movimentos sociais, sindicais, assentados e educadores e
educadoras militantes. Conheci as historias de cada coletivo dos diversos segmentos de luta
pela educacdo do campo, historias essas, atreladas a direitos usurpados e negados. Uma luta
que ndo vem permanecendo apenas na denuncia do silenciamento, ao contrario, ela vem

denunciar e transformar uma realidade. Como nos diz Arroyo

Essa luta destaca o que tem de mais perverso nesse esquecimento que é o direito
histdrico a educacdo que vem sendo negado a populacdo do campo dentro de um
sistema econdmico capitalista hegemdnico que desmerece e desqualifica a cultura do
sujeito, o direito de ser protagonista de sua histéria (2014, pg. 89).

O trabalho na 1l PNERA deu um novo gés as minhas aspiracdes profissionais.
Ouvir, apreender e discutir sobre Educacdo do Campo, conhecer a histéria de luta e de todas
as conquistas meio a tantas diversidades me trouxeram motivacGes para novas buscas de
conhecimento. Nesse periodo, surgiu a oportunidade de ingressar no mestrado de Linguagens
e Saberes Interculturais da Amazonia, na linha de pesquisa Memorias e Saberes, desenvolvido
pela Universidade Federal do Para- Campus Braganca. Foi quando surgiu a ideia de
desenvolver o estudo desta dissertacdo, pesquisar a experiéncia do Ensino superior no
nordeste do Pard que aconteciam através das Licenciaturas em Educacdo do Campo desde
ano de 2009, em duas InstituicGes de Ensino Superior - IES: a Universidade Federal do Para e
o Instituto de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia do Estado do Para - IFPA.

Considero importante partilhar minha experiéncia até o objeto deste estudo por
acreditar que o tema escolhido para pesquisar €, quase sempre, influenciado pela trajetéria de
vida pessoal e profissional do pesquisador. E para corroborar esse meu pensar, cito Santos
(2004) que nos diz “Hoje se pode afirmar que o objeto de pesquisa € a continuidade do
sujeito por outros meios. Por isso, todo conhecimento cientifico é autoconhecimento
{...} "(SANTQS, 2004, p. 83).

Tenho procurado fazer este exercicio, do autoconhecimento, paralelo a busca de novos
horizontes do saber, pois sai para uma pds-graduacéo depois de vinte anos de formacdo em
Psicologia para um mestrado interdisciplinar. E na contabilizagdo de custo e beneficios, s6
tenho a agradecer a todos que fizeram parte deste grande desafio a oportunidade de
crescimento.

E nédo poderia deixar de citar Ghendin, que faz a seguinte colocagéo:
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E surpreendente a descoberta de si no proprio objeto e é por isso que, muitas vezes,
0 proprio sujeito torna-se “objeto” de investigagdo e de construgdo de
conhecimento. E o horizonte da descoberta, o descortinador da légica da pesquisa
{...} Todas as construcbes  ;siveis sdo possibilidades de ser quem somos e parte do
que revelamos no objeto conhecido é parte de nds na mesma medida em que somos
sujeitos integrantes no mundo. Ser sujeito que interage no mundo é um sentimento
de pertenca demonstrado pelos apegos emotivos que representam nossa vontade
permanente de ser mais (GHENDIN, 2012 b, p. 165).

E com esse sentimento de pertenca em um mundo socialmente contraditério de uma
educacdo conservadora que me reconheco um ser consciente, reflexivo buscando, sempre,
novos elementos para fazer uma educacéo libertadora. Por isso, 0 objeto deste estudo passa a
ser, também, uma construcdo de meu proprio saber. Assumindo aqui, minha natureza e
singularidade, na construgdo deste trabalho, formada a partir de minhas vivéncias pessoais e
profissionais. Passamos entdo, ao exercicio de escrever a respeito de um tema que me
originam anseios positivos, por ndo se tratar apenas de um objeto de pesquisa, mas também,
de construcdes de vida de pessoas que, de alguma forma, sdo vitimas de um processo histérico
de dominacéao/subalternizacdo que buscam uma pedagogia de resisténcia.

Espero que meus achados contribuam de forma positiva para a continuidade de
luta em Educacdo do Campo no ambito da formacdo de educadores em suas pedagogias.

Como coloca Arroyo, uma pedagogia de libertacéo e emancipacao.

1.2 - Do que trata a Pesquisa

O trabalho desta pesquisa aborda a Educacdo do Campo com foco nas préaticas
pedagogicas do educador das escolas do campo no territorio Bragantino, egresso do Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo — LEdoC, ofertado pelo Instituto federal de Educacédo
Ciéncias e Tecnologia — IFPA, campus Braganca/PA. Para conhecer as praticas pedagogicas
dos educadores utilizamos como instrumentos de investigacdo a Narrativa, a Observacdo em
sala de aula, as analises dos Planos de Atividades dos educadores, 0s Projetos Educacionais
das escolas do campo e Registros Fotogréaficos das atividades desenvolvidas nas escolas e nas
comunidades.

Contudo, compreender a questdo da educacdo, especificamente para este estudo, a
Educacdo do Campo, que trabalha na concepcdo de uma pedagogia transformadora, na
perspectiva da formacdo do educador, prescinde uma prévia contextualizacdo das bases que
nortearam essa discussao a fim de possibilitar ao leitor, uma compreensdo da tematica que

sera tratada neste trabalho, a Pratica Pedagdgica do educador do campo. Considero prudente,
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entdo, trazer para inicio de tessitura, sem aprofundamento, a discussdo a respeito do acesso a

educacao nos territorios rurais brasileiro.

Para Oliveira e Montenegro (2010), hd uma grande desigualdade na questdo educacgéo
quando se trata de campo e cidade. Desigualdade essa, que alavanca desigualdades sociais
determinantes para o desenvolvimento econdmico dos territorios rurais. De acordo com 0s
dados do INEP (2016), os indicadores de acesso a educacdo nas escolas do campo revelam
um quadro preocupante diante da escassez de qualidade e impossibilidades de oportunidades
de estudos além das elevadas taxas de distor¢cdo idade-série, que afetam a trajetdria escolar.

Os estudos desenvolvidos, no &mbito do Geperuaz, revelam que:

{...} do total de 29.830.007 pessoas que vivem no campo em nosso pais (IBGE,
2010), somente 21% acessam a escola, uma vez que existem 6,3 milhdes de
matriculas nas escolas do meio rural, segundo o Censo Escolar do INEP. Em relagdo
as diversas etapas da Educacdo Basica, os dados do INEP evidenciam com mais
precisdo essa realidade, uma vez que, nesse mesmo ano, somente 6,98% das criancas
do campo tiveram acesso a creche e apenas 66,80% conseguiu acesso a pré-escola.
No Ensino Fundamental, ainda que a matricula tenha atingido 91,96% da populacao
entre 6 e 14 anos, grande parte desse contingente é atendido nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, através das escolas multisseriadas, unidocentes, que enfrentam
problemas muito sérios relacionados as precérias condi¢des de infraestrutura e
funcionamento e quanto a aprendizagem dos alunos (HAGE, 2014, p. 06).

Contudo, para Hage (2014) os sujeitos do campo, nesses Ultimos 15 anos, por
meio dos movimentos sociais e sindicais que 0s representam, tém se mobilizado e organizado
um processo hacional de luta para assegurar o direito a educacdo nas comunidades onde
vivem e trabalham, onde produzem e reproduzem sua existéncia, seus modos de vida e suas
formas de pensar e compreender o mundo. Esse processo, que articula as demandas pelo
direito a terra com as lutas pelo direito a educagdo, nacionalmente se reconhece como
Movimento de Educacdo do Campo.

Tendo sua origem nesse processo de luta dos movimentos sociais para resistir a
expropriacdo de terras, a Educacdo do Campo vincula-se, portanto, a construcdo de um
modelo de desenvolvimento rural que priorize os diversos sujeitos sociais do campo, isto &,
gue se contraponha ao modelo de desenvolvimento hegemdnico que sempre privilegiou 0s
interesses dos grandes proprietarios de terra no Brasil, e também se vincula a um projeto
maior de educacdo da classe trabalhadora, cujas bases se alicercam na necessidade da
construcdo de outro projeto de sociedade e de Nagdo. (MOLINA 2014; FREITAS, 2011)
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A Educagdo do Campo, entendida como direito no marco da equidade, o que
inclui a justica social e o reconhecimento das especificidades, rejeita a imposi¢do de um
modelo educacional e pedagdgico que nega as culturas, os saberes e 0 modo de producéo da
vida das populacdes do campo. Logo, surge na contraposi¢do as propostas adotadas sob o
nome de “Educacdo Rural”, que do ponto de vista pedagdgico, suas propostas seguiam a
orientacdo de adaptar os conteidos das escolas ao contexto rural, questdo tratada com maior
profundidade no decorrer do trabalho, especificamente na secdo dois onde sera apresentada
uma maior tessitura no que diz respeito o processo de lutas e direitos conquistados na
Educacéo do Campo.

A partir desta concepcao de contra proposta de uma educacdo hegemonizadora é
que, para este estudo, a Pratica Pedagogica sera entendida como uma “agdo institucional e
intencional dentro de uma formacdo social mais ampla, que é a educacdo, portanto
permeada por uma teoria educacional que orienta suas finalidades e os objetivos na
formagdo humana, na perspectiva de transformag¢do da sociedade” (ZEICHNER 2002).
Logo, é imprescindivel que este estudo esteja ancorado numa concep¢do de Prética
Pedagogica que dialogue com uma concep¢do de educacdo transformadora. E para tal,
usaremos a concepcéo da Educagdo Popular freiniana®, onde Freire constréi seu pensamento
em favor de uma sociedade mais justa e igualitaria através de uma formacdo critica e
consciente aos estudantes. Desenvolvendo essa criticidade através da valorizacdo de sua
cultura rumo ao processo de libertagdo, em suas palavras, no sentindo de “Ler o Mundo™:
Trata-se de um aprender a ler a realidade (conhecé-la) para em seguida poder reescrever
essa realidade (transformé-la) (FREIRE, 1993).

Outra abordagem se faz importante para montar o cenario deste estudo, é a

compreensdo sobre formacdo do educador do campo que ancoramos nas proposicoes de trés

A Educacdo Popular, segundo Freire (1993) é um esforco de mobilizagdo, organizacdo e capacitacdo das
classes populares. E uma prética politica mesclada & tarefa de educar. Nesse sentido, todo o ato educativo é
também um ato politico, isto &, da ao sujeito condicao de apropriar-se de instrumentos de participacdo para uma
melhor convivéncia no grupo. Tem como principio a valorizagdo dos saberes e realidade cultural para a
construcdo de novos saberes. Estd implicada com o desenvolvimento de um olhar critico, que estimula o didlogo,
possibilitando uma melhor leitura de realidade social, politica e econdmica onde a Educacdo €é vista como ato de
transformacdo social. Branddo (1994, p. 9), por sua vez destaca a educacdo Popular como: {...} sucessdo de
movimentos de diferentes tipos de educadores em favor de tornar a Educacdo algo absolutamente diverso
daquilo que ela sempre fora. Ao invés de pensad-las como um tipo de atividade profissional competente,
destinada a um tipo de ensino compensat6rio a sujeitos pobres e defasados, ela pretendeu ser uma espécie de
retotalizacdo ndo apenas estrategicamente popular, mas historicamente situada como um servico pedagogico a
projetos politicos de classes populares.
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autores expressivos na questdo, que sdo: Caldart (2009), que diz “educar é ajudar a construir
e fortalecer identidades”; Fernandes (2004), ao dizer que a “formacdo do educador do
campo deve possibilitar ao aluno pensar o mundo a partir do lugar que vive e da terra que
pisa {...} buscando sua reflexdo critica na intencdo de provocar as mudancas necessarias
nesse espago” e Souza (2006) que trds o seguinte enuciado, “a formag¢ao do educador, é
antes de tudo, uma estratégia de luta e de fortalecimento da EC, pois possibilita a
apropriacao de conhecimento sobre a realidade, logo, fomenta reflexdes que acumulam forca

e espago de construgdo de um novo conceito de educagdo”.

Contribuindo a esses preceitos quanto a formagdo do educador do campo, citamos
Gadotti com o seguinte pensar: Se educar € conscientizar, a educacdo € ato essencialmente
politico. Portanto, ninguém educa sem uma proposta politica (GADOTTI, 2010, P. 88).
Contudo, o autor chama a atengdo em seus escritos para o fato de que, ao se discutir a questao
politica da educacéo, ndo significa reduzir tudo ao politico, como se o politico, somente, desse

conta de explicar toda a complexidade que envolve a questdo. Nesse sentido coloca:

Significa, antes, ndo ignorar os prolongamentos politicos do ato pedagdgico. Sendo
necessario perceber, também, que hd uma estreita relagdo da condicéo educacional
do aluno e as suas condicBes sociais e econdmicas. Onde a escola continua sendo
um privilégio de classes sociais mais abastadas. {...} que ndo é possivel para essa
compreensdo, estabelecer relacfes de educacdo e sociedade, sendo estabelecer
relagbes entre os valores que envolvem o educador e os padrdes de acBes exigidos
por uma sociedade ou pelo grupo social dominante (GADOTT]I, 2010 p. 88).

A Educacdo do Campo, no caso especifico da Amazénia, onde nosso estudo sera
efetivado, precisamente na regido Bragantina, a regido possui uma das mais ricas bio e
sociodiversidade do planeta, formada por uma variedade de ecossistemas em que se combina
a terra, o rio e a floresta como elementos que permeiam as formas tradicionais de trabalho e
de reproducdo da existéncia encontradas nos territorios do campo, a saber: a agricultura no
trabalho com a terra, o extrativismo realizado na floresta, e a pesca nos rios, incluindo todas

as suas expressdes materiais e simbolicas.

Essa diversidade se expressa também por meio de um conjunto de populagfes que
vivem no espaco urbano e rural, habitando um elevado ndmero de comunidades rurais,
pequenas e médias cidades e algumas poucas metropoles, que, em sua maioria, possuem
poucas condi¢fes para atender as necessidades dessas populacdes, ao apresentarem
infraestrutura precaria e nao dispor de servicos essenciais basicos, sobretudo no campo. As

pequenas comunidades rurais abrigam a grande maioria das escolas multisseriadas,
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denominadas em muitos casos, de escolas isoladas, em face das grandes distancias existentes
entre si e entre elas e a sede dos municipios.

Entre as populacGes e grupos que habitam a Amazbdnia no campo e na cidade,
encontram-se caboclos, ribeirinhos, pescadores, extrativistas, coletores, indigenas e
remanescentes de quilombos, colonos, migrantes de outras regides brasileiras (especialmente
do nordeste e do centro-sul) e estrangeiros, agricultores familiares assentados, sem terra, sem
teto, posseiros, garimpeiros, atingidos por barragens; e segmentos populares, incluindo

idosos, deficientes, jovens, criancas, mulheres, negros, trabalhadores, entre outros.

Em estudos especificos realizados pelo Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacéo

Rural da Amazénia — GEPERUAZ - sobre as escolas do campo e sua localizacdo por

comunidades rurais, tomando como referéncia o Censo Escolar do INEP de 2011, revelou
que:

As 8.583 escolas rurais de Educagdo Basica existentes na Amazdnia paraense

estavam assim distribuidas: 1.263 em assentamentos rurais; 329 em coldnia agricola;

13 em comunidade garimpeira; 177 em comunidade indigena; 12 em comunidade

praiana; 271 em comunidade quilombola; 1.678 em comunidade ribeirinha; 114

localizadas em comunidades de ilhas; 364 em vilas e povoados ndo ribeirinhos; 184

em distritos municipais; 62 em comunidade rural em fazenda; 1.303 em comunidade

Vicinal/Ramais/Rodovias/Estradas; 2.813 em comunidades rurais ndo especificadas

(INEP/MEC. SINOPSE ESTATISTICA DA EDUCAGCAO BASICA: CENSO
ESCOLAR 2002, 2010, 2011. IPEA/ MEC. BRASILIA).

Essa realidade, que evidencia a complexidade que configura a diversidade
sociocultural, educacional e territorial da Amazonia deve ser pautada nas reflexdes e
processos formativos a serem realizados com os educadores do campo no sentido de que
possam ser afirmadas a diferenca que se manifesta nos modos préprios de vida e existéncia

das populacdes e grupos que constituem o educando do campo, no territério Amazonico.

Quanto a formacdo dos educadores do campo, para Hage (2014) estes desafios
também precisam ser enfrentados com firmeza, em face da realidade preocupante evidenciada
pelo proprio Ministério da Educagéo, quando se fundamenta nos dados do Censo Escolar do

INEP de 2011 que traz as seguintes indicacdes e realidade:

Dos 342.845 professores que atuam no campo no Brasil, quase a metade, 160.317,
ndo possui educacdo superior (46,7%), e destes, 156.190 possuem o Ensino Médio
(97,4%), e 4.127 possuem apenas o Ensino Fundamental (2,6%). Ao associarmos
essas deficiéncias na formacdo ao fato de que esses educadores desenvolvem o
trabalho docente em condi¢des pouco adequadas, onde as escolas possuem
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infraestrutura precaria e funcionam em prédios muito pequenos, em péssimo estado
de conservagdo e, em muitas situagdes, ndo possuem nem mesmo prédio proprio e
funcionam em saldes de festas, barracdes, igrejas, em um nico compartimento onde
se realizam as atividades pedagdgicas e todas as demais atividades que envolvem o0s
sujeitos da escola e da comunidade {...} essa situacdo ao indicar que das 76.229
escolas existentes no campo, 68.651 ndo acessam internet (90,1%), 11.413 ndo
possuem energia elétrica (15%), 7.950 ndo possuem agua potavel (10,4%), e 11.214
ndo possuem esgoto sanitario (14,7%). Essa situacdo, ndo estimula professores e
estudantes a permanecerem nessas escolas ou sentirem orgulho de estudar nas
escolas localizadas em suas préprias comunidades, fortalecendo assim o estigma da
escolarizagdo empobrecida e abandonada que tem sido (HAGE, 2014, p. 08).

Consideramos, portanto, que este estudo se faz importante a partir de todas essas
reflexdes e analises, dada a relevancia de se discutir questdes sobre a formacdo do educador
(a) para atuar nas escolas do campo. Nesse sentido, o foco sera dado as praticas pedagdgicas
dos referidos educadores do campo que tem seus principios formadores balizados no Projeto
Politico Pedagogico (PPP LEC - IFPA) as premissas voltadas para esta formacdo trazendo o
favorecimento de habilidades tedrico - pratica no sentido de pensar-organizar-fazer uma
escola basica do campo que desenvolva uma formacdo critica-criativa, comprometida com os

principios da educagdo transformadora e emancipatoria aos sujeitos do campo.

Destacamos aqui, sem intencdo de aprofundar a discussdo, 0s enunciados que
alicercam a préxis deste educador em sua formacdo tedrica/pratica, ideoldgica e politica do
Projeto Politico Pedagdgico do IFPA para o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo,

no preparo do educador para atuacdo nas escolas do campo:

a) considerar a nova realidade social com sujeitos plurais, complexos e suas
respectivas demandas;

b) ter a realidade dos sujeitos das classes populares (0 seu mundo, suas condi¢Ges
concretas de vida) como ponto de partida da agdo pedagdgica (escolar e néo-
escolar);

c) ter clara a intencionalidade politica da educacdo, ou seja, a luta pela
transformacdo social em favor de todos, sobretudo, os humanos das camadas
populares, de seu processo de emancipacéo e libertacao;

d) a valorizacao dos saberes popular ou a valorizacdo dos diferentes saberes que
ndo reforca a sobreposicdo de um saber considerado maior que um ao outro
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO LEdoC 2009-IFPA CAMPUS
BRAGANCA).
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Considerando esses principios que norteiam o PPP da LEC-IFPA campus Braganca, o
estudo busca responder as seguintes questdes: 1) De que forma as Praticas Pedagdgicas estdo
voltadas para o reconhecimento e valorizagdo da cultura e da realidade de vida dos alunos do
campo possibilitando a formacdo de consciéncia critica e transformadora; 2) As Praticas
Pedagdgicas estdo direcionadas a constru¢do social local e compartilhamento com a
comunidade; 3) H& uma construcdo Identitaria desses Educadores do Campo com 0s espagos

Sociais e Educacionais que atuam;

Enfim, este estudo se volta para questionar a organizacdo da Pratica Pedagdgica dos
educadores das escolas do campo, egressos da LEdoC, em dois municipios locus, no territério
bragantino, que entendemos, devem prescindir da realizacdo de projetos educativos que
consideram sua realidade. E principalmente, que os elementos constituintes dessa realidade e
da vida do sujeito do campo, necessitam estarem inseridos na organizacdo do trabalho escolar

uma vez que as propostas de formacao dos referidos educadores se voltam para este fim.

Para responder a estas questdes postas no ambito das praticas pedagdgicas dos
docentes pesquisados, propomos como Objetivo Geral: Refletir as Praticas Pedagdgicas
desenvolvidas pelos educadores de escolas do campo da zona bragantina, egressos da
Licenciatura em Educacdo do Campo do IFPA campus Braganca — PROCAMPO a partir da
proposta de formacdo balizadas no sentido de pensar-organizar-fazer uma escola basica do
campo que desenvolva uma formacdo critica-criativa, comprometida com os principios da

educacao transformadora e emancipatoria aos sujeitos do campo.

Como enfoque complementar o estudo foi dirigido por dois objetivos especificos: 1)
Refletir as Préticas Pedagdgicas dos educadores (as) nas turmas de Ensino Fundamental a fim
de identificar contetdos didaticos voltados para os saberes e fazeres cotidiano e para a
realidade local do educando; 2) Buscar através das narrativas a trajetoria de vida dos docentes

a fim de tracar um perfil identitario cultural dos educadores com a Educacdo do Campo;
1.3- A Estrutura Dissertativa

Este estudo estd estruturado em quatro secdes. A comegar com 0 presente topico,

Introdutorio, onde apresentamos a relevancia e os objetivos proposto na investigacéo.

Na segunda secdo, demarcam-se as ordens de questdo tedricas que norteiam as

categorias referidas para este estudo, que se colocam no sentido contextualizar a Educacao do
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e no Campo na atualidade. A Sessdo estd subscrita da seguinte forma: 1)A Pesquisa
Educacional na Amazonia em seus Desafios Epistemoldgicos e Eticos-Politicos; 2) A
Educacdo do Campo em seus Desafios e Conquistas: A Construcdo de uma Pedagogia para
Outros Sujeitos; 3) O PROCAMPO como consolidacéo de Politicas Publicas para a Educacéo
do Campo: uma garantia de Direitos a Outras Pedagogias; 4) PROCAMPO no Estado do
Parg; 5) O PROCAMPO nos Instituto de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Estado do Para
e; 6) Refletindo o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo em seus Desafios e
Perspectivas.

Na terceira Se¢do, descrevemos a metodologia, a qual se dedicou um capitulo por
entender que é na descricdo metodoldgica que ancoramos a compreensdo da construgdo do
estudo em seu referencial tedrico-préatico, dos espacos e territdrios culturais de pertencimentos
dos sujeitos e a caracterizacdo singular dos sujeitos envolvidos. Para tal, esta sessdo foi
construida de forma a explicitar 1) A Pesquisa Qualitativa e seus Aportes Teoricos; 2) Os
Contextos Socioecondmicos e Educacionais dos Lécus da Pesquisa; 3) O Instituto de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia — IFPA, 4) O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
— IFPA campus Braganca — PROCAMPO; 5)A Caracterizacdo da turma de LedoC e; 6) Os
Sujeitos da Pesquisa. Ao abordar essas referéncias no estudo, entendemos que 0s espacos de
relacfes sociais e de trabalho significam os elos de construcdo identitaria de qualquer sujeito
e, trazer este sujeito de pesquisa contextualizado em sua histéria e relagGes de vida, nos leva a

Sua compreenséo de ser e estar no mundo.

Na quarta secdo, definida como: Os achados da Pesquisa aborda-se a analise dos
resultados obtidos através das narrativas dos docentes e das observacdes das Praticas
Pedagdgicas nos espacos educacionais e na comunidade. Para que ficassem mais bem
compreendidos quanto a discussdo, a secdo esta trabalhada em dois subtdpicos, intitulados: 1)
O Territorio Cultural dos Sujeitos Docente e sua Influéncia na Construcdo da Identidade do
Educador do Campo da zona Bragantina; 2) As Praticas Pedagogicas dos Educadores do
Campo da zona Bragantina;

E finalmente, trazemos as consideracOes finais acerca deste estudo. Neste momento
buscou-se demarcar algumas questfes centrais do trabalho no seu conjunto. Onde se reintera
que a problemaética aqui explicitada, por ser tratar de formas diferenciadas de concepcao de
educacdo e atuacdo docente nas escolas do campo, conduzem a aspectos convergentes e
contraditérios, mas que ajudam a pensar e qualificar, tanto o debate teorico, quanto as

politicas voltadas para a formacdo e praticas destes educadores.
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Vale ressaltar que este trabalho € um aporte de inimeras anélises e sintese que a
temaética origina. Tratando-se, portanto, de uma apreensao particular de um amplo campo de
visdo e consequentemente, de discussao. Uma vez que ndo ha conhecimento pronto e
acabado do mesmo modo que ndo ha verdades absolutas.

Desse modo, buscou-se construir este estudo considerando a relevancia da Educagéo
do Campo para a melhoria da qualidade de vida dos sujeitos do campo; considerando o
processo de formacdo do educador como condicdo precipua na conquista de direito a
educacdo de qualidade. Entendendo que o Estado precisa buscar agdes concretas para
legitimar direitos e suprir essa divida histérica. E as Instituicdes de Ensino Superior, enquanto
I6cus de formacdo privilegiada, que agrega grupos sociais diversos, precisam estar abertos
também para este debate e, ao homem do campo, oferecendo, para isso, igualdade de acesso a

acOes positivas que materializam esse direito.
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SECAO 2: REFERENCIAS CONCEITUAIS QUE NORTEIAM O
OBJETO DE PESQUISA

2.1- Pesquisa sobre Educagéo na Amazonia e seus desafios Epistemoldgicos
e Eticos-Politicos.

Discutir sobre os desafios postos a pesquisa € uma recorréncia na area
académica. Quando se fala de desafios Weigel (2014) descreve como um conjunto de
dificuldades contextuais de diferentes naturezas, identificadas como obstaculos & continuidade
ou desenvolvimento de um determinado processo. O que significa dizer, na visdo da autora,
que os desafios sdo elementos histéricos, produzidos num tempos e num espaco definidos. Ou
seja, os desafios que fazem parte de um processo ndo sao sempre 0S MESMOS, uma vez que

eles se transformam no tempo e séo diversificados nos diferentes territorios.

Contudo, ao tratar dos desafios postos a pesquisa, hd necessidade de
compreender os “limites da razdo cientifica” na abordagem da realidade da constru¢dao do
objeto e do locus de pesquisa. No caso da pesquisa na Amazdnia, ha necessidade de
compreender os limites nas abordagens da realidade de sua construgdo étnica, politica,
econdmica, cultural e social. Assim, ao considerar as questdes-desafios na producdo de
conhecimentos sobre a realidade do territério amazonico, € possivel referir as palavras de
Boaventura Santos citado por Weigel (2014) quando refletia sobre paradigmas tedricos: “se
queremos saber como € a Lua, precisamos recorrer ao conhecimento cientifico da NASA;
mas se queremos saber sobre a Amazonia precisamos articular os conhecimentos de todos

gue nela existem, seu povo em sua diversidade”.

Considerando o exposto, a medida que produzir conhecimentos sobre a
Amazonia é, de forma precipua, considerar a interculturalidade em termo de seus povos e sua
dimensao territorial, diversidade e riqueza natural, nesse sentindo, pesquisadores precisam
engajar-se na ruptura de modelo explicativos consolidados e hegemdnicos e aventurar-se em
novos paradigmas teoricos que possibilitam o delineamento de uma realidade Amazonica, que
dé conta de sua complexidade uma vez que falar da Amazonia requer um (re) conhecimento
da grande diversidade ambiental e social da regido, que em outras palavras, significa tomar
como ponto de partida o seu desenvolvimento historico, e isso implica em compreender 0s
grupos sociais que a compdem e considerar o contexto contraditorio e conflituoso no qual

esses grupos estdo inseridos. O que ndo significa, em meu ver, apenas conhecer e descrever
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sobre sua riqueza natural e de sua populacdo, mas, sobretudo, compreender seu vasto
territorio em sua ocupacdo, exploracdo e lutas. Em suas raizes expostas e inviabilizadas por
sua paisagem natural harménica e romantica, mas em sua paisagem socialmente construidas

repletas de contrastes e contradicGes.

Para Fraxe (et al 2009) trazer a Amazodnia como objeto cientifico deve ser,
antes de tudo, a iniciativa de dar visibilidade aos povos amazdnicos, onde pressupde
considera-los inseridos em um contexto de mudancas histdricas, sujeitos as mesmas
dinAmicas que permeiam o sistema socioecondémico e politico-cultural da civilizagéo
contemporanea. Trata-se de criar mecanismos que facilitem e possibilitem a participagao
desses grupos sociais nos processos de decisao do poder, de modo critico e consciente. Para
isso, é preciso fazer da emancipacdo social um projeto de todos, construido por todos 0s

cidadaos.

Colocam:

Se pudermos compreender que o homem € produto das condigdes histéricas, nao
devemos esquecer que ele &, ao mesmo tempo, produtor da historia. Nesse sentido, o
homem amazénico, como de resto todos 0s homens, deve ser compreendido como
projeto em construcdo. Nessa concepcdo, necessidade e liberdade sdo elementos
distintos e complementares intrinsecos do projeto humano. Aqui, para superarmos as
possibilidades de uma razdo ainda portadora de residuos coloniais, torna-se
imperativo reconhecer e ativar a perspectiva de que o importante ndo é aquilo que se
fez do homem, o importante é aquilo que o homem fard com o que fizeram dele
(FRAXE, WITKOSKIE e MIGUEZ, 2009).

Para os autores, no entanto, ndo basta garantir condi¢cfes de visibilidade para essas
sociedades, é preciso reconhecer que elas possuem uma diversidade de praticas e
manifestacOes culturais que ndo podem ser homogeneizadoras. Tampouco utilizadas em
discursos ambientalistas e ecologicos para retratar uma realidade mascarada em uma
identidade regional que ndo leva em consideracdo as ambiguidades e antagonismos sociais.
Pois, independente da denominacdo utilizada para retratar o sujeito social da Amazonia, deve-
se buscar, em primeiro lugar, o reconhecimento da importancia de participacdo dessas

sociedades no processo de formacao politica e identitéria local.

Ou seja, pensar o conhecimento produzido na Amazoénia partindo de sua cultura, na
realidade de um povo, € identificar como uma de suas caracteristicas fundamentais a
“heterogeneidade”. Para Hage (2005), essa heterogencidade se expressa de forma bastante

significativa no cotidiano da vida, do trabalhador e das relagbes sociais, culturais e
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educacionais dos sujeitos que nela habita e devem ser valorizadas e incorporadas nos
processos e espacos de elaboragdo de politicas e propostas de desenvolvimento para a regido.
N&o resta duvida que discutir sobre os desafios postos na producdo do conhecimento é um
tema mobilizador, uma vez que iremos nos deparar com a complexa dindmica que circundam
os fendbmenos sociais. Logo, em se tratando de estudar a Amazbnia em todos 0s seus
complexos contextos, &, sem duvida, um desafio a mais a vencer nos constantes e muitos
desafios postos a producdo do conhecimento seja ele qual for. Contudo, podemos fechar um
paréntese, nesses muitos e complexos contextos da Amazonia, e trazer para o foco de
discussdo os desafios que se colocam hoje a pesquisa na dindmica educacional em seu vasto

territorio.

Para nos subsidiar na questdo, trazemos Weigel (2014), que sustenta que pesquisar a
educacdo na Amazonia € entrar num territério de diversidades e adversidades. E Colares
(2011) nos coloca que implica reconhecer a complexidade que se expressa na sua vasta
territorialidade, uma vez que o espaco geografico amazo6nico passou e continua passando por
diversas alteracdes, sendo que as mais significativas correspondem aos contextos de investida
na busca de suas riquezas naturais. A fauna e a flora, assim como a composi¢do quimica do
solo, do subsolo, das &guas e do ar, também se alteraram e continuam sendo alterada e nesse

sentido, hd uma Amazonia “cristalizada”, mas com os espagos em constante construcao.

Da mesma forma, a composicdo humana amazénica consequentemente é
dindmica, multipla, e em vérios aspectos, singular, e ainda pouco conhecida, especialmente se
considerarmos a amplitude do territério e as grandes complexidades que envolvem a presenca
humana, no que diz respeito a ocupacdo de territorio e constantes disputas de poder. Ha
estudos significativos neste particular, em diversas areas do conhecimento, mas ndo raro nos
deparamos com analises nas quais a parte é tomada pelo todo, e a caracteriza¢do populacional
de um “pedago” da Amazonia ¢ utilizada como expressdo representativa da regido como um
todo. Nesse sentido, o autor aponta a necessidade de incluirmos a pluralidade humana
amazonica e sua ocupacdo no vasto e diferenciado territdrio da Regido, para se que possa
aplicar a expressaio Amazonia. Do contrdrio, teremos que especificar a qual “das
Amazonias” estamos nos referindo. (COLARES, 2011)

Em funcdo dessa especificidade no l6cus Amazonia, criar novos conhecimentos

na area da educacdo é sem duvida um grande desafio. Para Colares, a questao inicial a ser
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pensada nesse sentido é a seguinte: Temos elementos justificadores convincentes no campo
académico cientifico para o uso desta expressdo designativa ‘“‘da Amazénia” em nossas
producbes? Ou esta expressao tem sido utilizada apenas para legitimar o olhar fragmentado
e parcial do objeto (educacdo), desconsiderando-o como produto de multiplas determinacdes

no tempo e no espago?

Weigel, (2014) na tentativa de explicitar partes dos desafios postos a pesquisa em
educacdo na Amazonia faz os seguintes questionamentos: Que desafios hoje sdo postos &
pesquisa em educacdo na Amazbnia? Que questdes se apresentam como dificuldades ao
empreendimento da producdo de um conhecimento capaz de mediar e constituir
transformac0es da realidade educacional amazénica? A autora entende que no contexto atual
estdo colocados, de modo articulados e complementar, dois tipos de desafios a pesquisa em
Educacdo na Amazonia: desafios de natureza epistemoldgica, que estdo na pesquisa e sdo da
pesquisa e desafios de natureza Etico-politica que estdo na pesquisa, mas n&o sio da pesquisa.

No campo de desafios epistemoldgico, é entendido ao modo como €é produzido o
conhecimento da realidade, que se encontra no ambito do debate que tem mobilizado os que
estdo envolvidos no campo das ciéncias sociais nas Ultimas décadas, que tange na questao
relativa as modalidades de conhecimento de objetos observaveis empiricamente, a chamada
crise dos paradigmas. Para a autora os importantes desafios que se colocam hoje a pesquisa
em Educacdo, sobretudo na Amazonia, estdo relacionados a questdes postas por esses novos
paradigmas teoricos que Boaventura discute em seu livro Conhecimento Prudente para uma
Vida Decente: um discurso sobre as ciéncias. Ou seja, a0 modo como se considera a natureza

do conhecimento e a producdo do conhecimento cientifico.

Para Weigel, o principal desafio epistemoldgico colocado a pesquisa em educacgdo da
Amazonia tem dois vieses. O primeiro deles diz respeito a necessidade de assumir e enfrentar
a “historicidade dos sujeitos cognoscentes e do objeto cognoscivel” (weigel, 2014, p. 3). Em
outras palavras, é necessario assimilar que a relacdo entre os envolvidos na pesquisa,
pesquisador e pesquisado, ou entre observador e observado, tem uma contextualizacéo
historica, onde a relacdo de intersubjetividade pode implicar em confrontos, e porque ndo, em
conflitos de linguagem, sentidos, valores, visdes de mundo, imbricados em ambos agentes da

pesquisa, pesquisador e pesquisado. Assunto esse abordado por Esteban, Zaccur e Sarmento
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no livro Método, Métodos, Contramétodos (2003), citados na abordagem sobre Pesquisa
Quialitativa, neste trabalho.

Na andlise da autora, essa questdo se impde com mais forca e como desafios a
pesquisa na Amazonia pela existéncia de sua interculturalidade, em que ribeirinhos, 0s povos
indigenas, migrantes de outras regides e de outros paises, caboclos, brancos descendentes de
antigos colonizadores europeus compdem um mosaico de diversidade sociocultural,
estabelecendo uma concomitancia de tempos, ritmos, linguagens e historias diferentes. O
pesquisador em Educacdo precisard se inteirar dessa complexidade amazonica para tematizar
e problematizar a realidade educacional. Contudo, a autora coloca que o pesquisador também
estd situado em uma histéria, e este deve, portanto, estabelecer no ambito da pesquisa um

papel de interlocutor, e ndo de simples receptor de informacoes.

O segundo Viés, que esta inteiramente ligado ao primeiro, diz respeito a necessidade
de compreender os “limites da razdo cientifica” ao se abordar a realidade educacional
amazonica. Ou seja, as explicacdes construidas sobre os pilares de paradigma racionalistas
sdo insuficientes para dar conta da realidade por se prenderem a busca da objetividade. Logo,
pesquisar Educacdo na Amazonia significa, antes de tudo, romper com a racionalidade
cognitivo-instrumental que tem servido a dois senhores, de um lado a producdo do
conhecimento — a pesquisa- busca reproduzir a cadeia produtiva em sua aplicabilidade
politica-econémica, e de outro, que é a pesquisa ndo articulada, ndo valorizando outro saberes
e explicacBes possiveis ao fendbmeno educacional estudado. Se caso articulada, ao certo,

revalorizaria o préprio saber cientifico.

Outro desafio pautado por Weigel, é Etico- politico que considera serem aqueles que
estdo na pesquisa, mas ndo sdo em educacdo. Sdo questBes colocadas as instituicbes que
formam pesquisadores (como universidades) e aos proprios pesquisadores enquanto
agenciadores de equipes de pesquisa. Nesta concepgdo, a autora elege trés principais desafios,
s30 eles: a) a formacéo de pesquisadores; b) a superacdo da colonialidade® e c) a criacéo

de espacos interculturais.

®para Anibal Quijano, Colonialidade é o fendmeno do poder caracterizado como um tipo de relacdo social

constituido pela co-presenca permanente de trés elementos — dominacdo, exploragdo e conflito — que afeta as

quatro areas basicas da existéncia social e que € resultado e expressdo da disputa pelo controle delas: 1) o

trabalho, seus recursos e seus produtos; 2) 0 sexo, seus recursos € seus produtos; 3) a autoridade coletiva (ou

publica), seus recursos e seus produtos; 4) a subjetividade/ intersubjetividade, seus recursos e seus produto. O
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No primeiro desafio, a formacdo de pesquisadores, a autora coloca que 0s
pesquisadores precisam ser capazes de lidar com diferentes linguagens e sistemas de
significados, proprios das diferentes culturas existentes na Amazonia. Na expressao de Santos
(2006), esta formacéo prepara pesquisadores cosmopolitas, sendo que essa capacidade se
manifesta & medida que consegue realizar a traducdo entre diferentes saberes que s&o
construidos por diferentes logicas, em diferentes campos de significacéo.

Uma vez que a construcdo de conhecimento cientifico € um resultado de uma atividade
humana reflexiva, sistemética e continua que busca solucbes para um determinado problema,
de (re) conhecimento de uma determinada realidade, utilizando-se de teorias e estratégias
diversificadas num tempo e espaco definidos, torna-se necessario o desenvolvimento de uma
formacdo adequada. Formacdo essa que pode ser facilitada através da vivéncia de
determinadas atitudes de desnudar-se de ideias preconcebidas e crengas de realidades
absolutas, assim como as desconstru¢des de conhecimentos academicistas. As atitudes essas,
pautadas na inconformidade, no questionamento sistematico, na vigilia constante sobre 0s

preconceitos e o conhecimento das teorias e das estratégias diversificadas de pesquisa.

Logo, dentro dessa construgdo, 0 processo de pesquisar surge da necessidade de
mudanca pessoal-profissional sobre aspectos de um contexto. O individuo que pesquisa deve
estar motivado a estabelecer uma ruptura com a situacdo vigente, mergulhando nas diferentes
I6gicas e nos diferentes campos de significado da cultura ou campo estudado. Para Carvalho e
Neto (2015) a formacdo do pesquisador transcende a sua trajetéria académica, lato e stricto
sensu, sendo um processo praxico, reflexivo e continuado, devendo ser realizado dentro de

uma conduta que promova a valorizacdo da existéncia das diversidades humana e cultural.

O segundo desafio Etico-politico, esta articulado ao primeiro e consiste na superagio
da colonialidade exercida pelos intelectuais das instituicbes académicas, como as
universidades e institutos de pesquisa em relagdo aos outros grupos culturais, trazendo
implicacdes significativas para a producdo do conhecimento realizado pela pesquisa. Weigel
coloca a questdo como sendo algo do qual educadores/pesquisadores nao se dao conta e diz a

atual padréo de poder mundial consiste na articulagéo entre: 1) a colonialidade do poder, isto é, a ideia de “raga”
como fundamento do padrdo universal de classificacdo social basica e de dominacgdo social; 2) o capitalismo,
como padrédo universal de exploracéo social; 3) o Estado como forma central universal de controle da autoridade
coletiva e 0 moderno Estado-nagdo como sua variante hegemdnica; 4) o eurocentrismo como forma hegemdnica
de controle da subjetividade/ intersubjetividade, em particular no modo de produzir conhecimento.
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respeito do Poder Simbélico’, de que sdo imbuidos e que exercem sobre as pessoas das
comunidades ou grupos culturais com quais atuam para realizar a pesquisa. Este poder que é
construido socialmente nas multiplas relacdes da sociedade capitalista, da ao pesquisador uma
autoridade de dizer (ou de impor) a realidade, 0 que pode calar a voz dos que, ndo tendo o
mesmo poder, dizem coisas diferentes sobre a realidade. Logo, é possivel ver nesse processo a
imposicdo de um tipo de conhecimento, o cientifico, sobre outros que, muitas vezes, se ndo
forem deixados de lado, poderiam participar de uma leitura mais rica, mais proxima da

realidade.

Um terceiro desafio considerado pela autora é de natureza Etico-politico, e esta
implicado na criacédo de espacos interculturais. Nesta questdo, sdo salientadas as condi¢des
que se estabelecem nos didlogos interculturais entre os intelectuais no sentido gramsciano de
intelectual organico, membros de culturas diferentes que possam, dentro de seus pontos de
vista, de sua ldgica e diferentes experiéncias, dar um coletivo de interpretacdo de uma dada

realidade.

Para Santos (2007), essa tarefa deve ser um projeto, principalmente, das universidades,
por representar uma instituicdo de formacdo e de producdo de conhecimentos. Contudo,
entendemos que o enfrentamento dos atuais desafios postos a pesquisa em educagdo na
Amazé6nia demanda dos envolvidos, principalmente dos pesquisadores, um esforco que
extrapola os limites do académico, pois também estdo envolvidos nesse contexto questbes
politicas e sociais com maiores dimensdes. O que significa dizer, na concepcdo de Weigel,
gue a superacao desses desafios exige muito além do empenho do intelecto, mas, sobretudo, o
exercicio de responsabilidade social. O motivo é porque diz respeito a interesses e aspectos
ligados a processos de inclusdo de uma parcela de populacdo invisibilizadas politica e
socialmente, a exemplo os povos indigenas, negros, ribeirinhos, entre outros que compdem a

diversidade populacional na Amazoénia.

’0 conceito é trabalhado por Pierre Bourdieu, que considera como poder simbélico o poder invisivel que s6 pode
ser exercido com a cumplicidade daqueles que estdo sujeitos a esse poder ou mesmo daqueles que o exercem.
Em sua obra "O Poder Simbdlico", o autor trabalha o conceito em quatro vertentes. Na primeira, considera a
arte, a religido, a lingua, etc., como estruturas estruturantes, citadas algumas vezes por ele como modus
operandi, uma expressdo do latim que significa modo de operacgdo. Utilizada para designar uma maneira de agir,
operar ou executar uma determinada atividade seguindo sempre os mesmos procedimentos, seguindo sempre 0s
mesmos padres nos processos. A segunda fala dos sistemas simbolicos como estruturas estruturadas ou opus
operatum. Na terceira trata das produc@es simbolicas como instrumentos de dominagéo.

34



Para a autora, ndo ha ddvida que a medida que haja a superagdo das questes
Epistemoldgicas e Etico-politicas, por ela apontadas a pesquisa em educacéo, podera haver
uma mediacdo na transformacdo da realidade da educacdo escolar, e ainda, ajudard na

construcdo de novos projetos sociais amazonico.

Nesse sentido, pesquisadores (as) precisam engajar-se na ruptura de modelos
explicativos consolidados e hegem6nicos que estdo na base de monoculturalismo e
de colonialidade, fundamentos de um desenvolvimento centrado no econdmico,
cujos graves efeitos tém sido sentido na Amaz0nia, tanto nos seus ecossistemas,
quanto na sustentabilidade do ser humano. A producdo de novos conhecimentos
estruturados por novos paradigmas tedricos pode facilitar o delineamento de outro
futuro para a regido, em que a solidariedade, a tolerancia e o respeito a vida sejam os
valores centrais (WEIGEL, 2014).

Entendemos que ao se fazer uma reflex&o sobre a pesquisa em educacdo escolar no
contexto amazOnico, € necessaria, sem sombra de ddvida, tomar como base diferentes
questdes que permeiam sua realidade. E focalizar aspectos que consideramos centrais no
apenas para os educadores pensarem a educacdo, como também para aqueles segmentos da
sociedade que estdo compromissados em participar mais efetivamente da construcdo de um
futuro melhor para a sociedade, com justica, equidade e solidariedade.

Neste sentido, nos alicercamos no pensar dos autores aqui colocados para
consubstanciar a questdo e consideramos ser precipuo o delineamento do contexto
sociocultural e econémico-politico da regido amazonica, com o argumento de que a educagéo
se concretiza de modo inter-relacionado com as outras dimensdes da sociedade, uma vez que
assume especificidades decorrentes da maneira como se desenvolve a economia, a politica, a
cultura e a formacédo social na regido.

Além disso, Weigel (idem) chama atencdo para a necessidade focalizar a questdo do
financiamento da educacéo, discutindo o aspecto do valor da educacéo, as responsabilidades
pelo seu financiamento e as possibilidades das parcerias, na busca de tornar a educagéo cada
vez mais um instrumento eficaz e consequente para operar mudancas desejadas no futuro.

Logo, podemos finalizar esta reflexdo trazendo Weigel & Cavalcante, (2009) quando
falam que os desafios posto a pesquisa e a pratica da educacdo, seja na Amazonia, sejam em
outros locus de investigacdo, enquanto um viés mediador de informacdo, formacéo,
capacitacdo e transformacdo, devem se propor a participar da construgdo de um mundo

melhor, em que definimos uma utopia socialmente projetada.

2.2- A Educacédo do campo e seus desafios e conquistas
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Historicamente a Educacdo brasileira tem sido privilégio para a formacdo da elite,
enquanto as classes populares quase sempre, sofrem com a forma preconceituosa e com as
praticas discriminatorias de uma sociedade impregnada de valores, com espirito de
competicdo e seres aptos a manutencdo de um sistema mercantil. Cenario este, que segundo
Pires (2012) a educacdo vem desempenhando um papel fundamental para esta formacao, uma
vez que as pedagogias aplicadas fazem parte de um cenario politico conflitivo de

dominacdo/subalternizacdo nas relacdes sociais.

Nesse sentido Frigotto coloca que:

A educagdo quando apreendida no plano das determinacdes das relagdes sociais e,
portanto, ela mesma constituida e constituinte destas relagdes, apresenta-se
historicamente como um campo da disputa hegemdnica. Esta disputa da-se na
perspectiva de articular as concepg¢des, a organizacdo dos processos e dos contelidos
educativos na escola e, mais amplamente, nas diferentes esferas da vida social, aos

interesses da classe (FRIGOTTO, 2010, p. 27).

Contudo, no esfor¢co de conquistar uma educagdo significativa, educadores vém
constituindo um novo enfoque pedagdgico, expresso nas experiéncias concretas de ruptura
com o paradigma dominante de educacdo. Dessa forma, observa-se um movimento visando o
incremento de reformas educacionais voltadas para a insercdo de novas formas curriculares

que compatibilizem a funcdo social do ensino com a visdo mais critica de mundo. .

Marques (2007) nesse sentindo nos coloca a seguinte reflexéo:

A anélise sobre as mudangas de orientacdo filoséfica-politico-pedagdgica por qual
vem passando a educacdo remete a reflexdo para a elucidagdo de estratégias de
poder que marcam o cotidiano do contexto educacional. Compreender tais mudancas
significa olhar o processo de dentro de seu funcionamento de forma critica e, o que é
mais importante, com abertura necesséria para a sua transformacdo (MARQUES,
2007, P. 146).

Ainda para este autor, a modernidade instaurou uma nova dindmica nas relacdes
humanas, politicas e sociais e utiliza para tais, estratégias multiplas de organizacdo e
funcionamento de suas instituicdes e formas de controle social. Neste contexto, o poder
assumiu um lugar de destaque, estando seu exercicio diretamente ligado a diversos
dispositivos disciplinares e discursivos, constituindo as bases necessarias para a elaboracgao de
novas concepgOes de mundo, de sociedade, de homem e de educagdo que caracterizaram esses
periodos da historia. Em suas premissas elucida duas abordagens distintas de poder neste
dindmico quadro: a primeira, parte da premissa de que o poder ¢é algo exercido na relacéo

polarizada entre dominante-dominado, ou seja, a tensdo estabelecida neste jogo de opostos
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levaria @ acomodacdo ou ao enfrentamento da situagdo na perspectiva de sua ruptura por
parte dos oprimidos; a segunda, numa perspectiva inversa, concebe o poder como néo
polarizado, mas difuso, envolvendo ndo apenas as relacdes verticais, mas principalmente as
relacdes entre as instituicdes, grupos e as pessoas de forma generalizada, de modo que todos
exercam papeis de vigilantes e vigiados, independente do lugar que ocupem no contexto
social mais abrangente (MARQUES, 2007, p. 148).

Nesse sentindo para Marques, faz-se necessario uma escola criativa onde todos 0s seus
membros sejam co-sujeitos na producdo de um saber-instrumento para a tomada de
consciéncia e consequentemente, a transformacéo. Faz-se necessario reconhecer o homem e a
mulher como sujeito historico, capaz de se inserir na realidade de seu tempo de forma critica,
atuando no mundo e com o mundo, de forma a criar e recriar a sua existéncia, baseando-se no

seu cotidiano.

E certo que a Educacdo do Campo vem se desenvolvendo em todos os niveis de
ensino, contribuindo com a formacao de milhares de pessoas: adultos, criangas e jovens, na
intencdo de que estes possam permanecer e viver melhor em seus territérios. Em seu processo
de luta tem conquistado espaco na esfera politica em funcdo da atuacdo dos movimentos
sociais e da abertura politica nas instancias governamentais a partir do governo popular, que
possibilitou um didlogo para a implementacdo de suas diretrizes através do Programa de

Educacao de Reforma Agraria — PRONERA e consequentemente outros na mesma logica.

Ainda na colocacdo de Souza (2006) compreender a Educacdo do Campo e 0s
aspectos da pratica pedagogica propostos em seus preceitos, € um exercicio de reflexdo sobre
aspectos de uma realidade esquecidas nas escolas em geral e ha muito tempo deixadas a
margem do pensar curricular, uma vez que nas academias pouco se fala em Educacgdo do
Campo. Para os militantes da Educacdo do Campo, a localizacdo da escola, no espaco do
sujeito do campo e voltada para sua realidade, € uma questdo de valoriza¢ao dos contetudos de

sua identidade e de sua cultura.

E nesse esforco de conquistar uma educacgdo significativa que os engajados em
movimentos sociais, das comunidades camponesas lutam por politicas publicas especificas

para que a populacéo do campo tenha seus direitos na questio educagao garantidos.

Nessa perspectiva afirma Molina:
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O movimento inicial da Educacdo do Campo foi de uma articulagdo politica
organizada e entidades para denunciar a luta por politicas publicas de educacéo no e
do campo, e para a mobilizacdo popular em torno de um projeto de
desenvolvimento. Ao mesmo tempo tem sido uma reflexdo pedagdgica das
experiéncias de resisténcia camponesa, constituindo a expressao, e aos poucos o
conceito de Educacdo do Campo (ARROYO, CALDART e MOLINA, 2009,

pg.19).

Nesta logica, encontramos a proposta dialégica de Paulo Freire contréria a concepgao
Bancaria de Educagdo®, compreendendo aqui, neste esforco para uma educagdo significativa,
uma nova producdo de conhecimento como ato coletivo, processual, inserido em um
determinado contexto sécio-historico oriundo de uma mobilizacdo, organizagdo e capacitacdo

das classes populares que atuam no intuito de construgdo da sua autonomia.

Isso vem afirmar que para a realidade educacional do e no campo exige do profissional
da educacdo uma postura em que se destaca a préatica coletiva como elemento fundamental na
producdo do conhecimento. Ou seja, tanto o educador quanto o educando e comunidade séo
eixos dessa construcdo. O que Freire chama de Educacdo humanizante superadora da
alienacdo e potencializadora de mudancas para além do ch&o da escola, no campo social do
sujeito (FREIRE, 1992, pg. 22).

Logo, pensar em uma educacao para longe do espaco urbano, significa pensar em uma
construcdo curricular que busque fortalecer praticas pedagdgicas que considere 0s sujeitos que
estdo sendo detentores dessa educacdo. O que para Costa (2012) “significa efetivar
procedimentos de ensino em que 0 aluno seja visto em seu processo e nao no resultado que
ele possa gerar”. Ou seja, significa desenvolver um curriculo que direcione uma agéo voltada
para a formacdo humana nas suas varias dimensfes, em seu territorio de pertencimento, o
campo. Caldart coloca que:

A Educacdo do Campo é um processo em construgdo que assume sua particularidade

que € exclusiva de classe, mas sem deixar de considerar a formagdo humana nas suas
varias dimensfes, construindo no campo a escola necessaria com ferramentas

A Educacéo Bancaria, segundo Paulo Freire € um modelo de educagdo que parte do pressuposto que o aluno
nada sabe e o professor é detentor do saber. Criando-se entdo uma relagdo vertical entre o educador e o
educando. O Educador, sendo o que possui todo o saber, é 0 sujeito da aprendizagem, aquele que deposita o
conhecimento. O educando, entdo, é o objeto que recebe o conhecimento. A educacdo vista por essa 6tica tem
como meta, intencional ou ndo, a formagdo de individuos acomodados, ndo questionadores e submetidos a
estrutura do poder vigente. Nesta visdo de Educacdo Bancaria os contetidos sdo automaticamente desligados da
situacdo existencial do aluno. A comunicacdo é unilateral. E a Metodologia Didatica é a exposigdo oral pelo
professor, teoria antidialégica, onde o opressor encontra sua possivel acdo, ou seja, uma relagcdo de
poder unilateral. A avaliacdo tem como funcdo, neste contexto, selecionar, classificar, contabilizar.
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culturais de uma leitura mais precisa da realidade em que vivem (CALDART, 2002,
pg. 41).

Neste cenério de tomada de consciéncia do sujeito educando em seu pertencimento
cultural, Arroyo (2014) diz que é necessario formar Outros Sujeitos®, detentarios de outros

conhecimentos: os Sujeitos Pedagdgicos produzindo Outras Pedagogias.

Para Arroyo, esses outros sujeitos sociais tém se feitos presentes em acdes coletivas e
em movimentos que chegaram a diversos setores da sociedade trazendo e exigindo outras
pedagogias. A presenca desses Outros sujeitos em acdo coletiva se tornaram afirmativas no
campo, entre os quilombolas, indigenas, povos da floresta, movimentos feminista, negro, de
orientacdo sexual, ou seja, sujeitos que sao invisibilizados, apenas destinatarios de programas

sociais compensatorios e de politica educativa (ARROYO, 2010, pg. 26).

Para o autor, sdo eles, os novos/velhos atores sociais em cena tomando um maior ou
novo destaque. S&o sujeitos coletivos histéricos que tomaram uma nova a¢do, incomodando e
resistindo articulados em lutas comuns ou tdo proximas por reforma agraria, urbana,
educativa, por trabalhos, salarios e carreiras. Por um projeto de sociedade seja no campo, seja

na cidade.

Na construcdo desse novo cenario entre reivindicacbes, desafios e conquista com
reconhecimento dos Outros sujeitos, Arroyo (2014) coloca que ha consequentemente a
necessidade de se reconhecer e formar outros educadores e questiona: se 0s educandos sao
outros os docentes poderdo ser 0s mesmos? Para 0 autor esses novos sujeitos da formacao
vém com um coletivo de indagacdes voltadas para as teorias e praticas pedagdgicas que
remete o alicerce, a Paulo Freire ao construir sua reflexdo e préatica educativa, referida sempre

aos novos sujeitos sociais e politicos, aos movimentos de jovens, de trabalhadores e

9Miguel Arroyo trata em seu livro “Outros Sujeitos” quando os Sujeitos da agdo educativa sdo Outros as
concepcdes pedagdgicas que orientam as praticas da educacao escolar ou popular sdo obrigadas a serem Outras.
No sistema escolar, aumenta a consciéncia de que os educandos (as) sdo outros. No Estado, suas instituicfes e
politicas aumenta a consciéncia de que os grupos populares, os trabalhadores do campo e das cidades sdo Outros,
mais organizados, conscientes e exigentes de seus direitos. Tras questionamentos que ancoram sua construgdo,
como: Em que processos educativos aprenderam e se formaram como outros sujeitos? Trazem Outras
Pedagogias para o pensamento educacional? Como reconhecer e incorporar nas praticas da docéncia e da
militincia as pedagogias e os processos de sua formagdo? A histdria da educagdo tem reconhecido essas
pedagogias? Questdes postas pela diversidade de coletivos em movimentos e pelas criangas e adolescentes,
jovens e adultos populares que chegam as escolas e as universidades.
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camponeses dos anos 1960/1970, aos movimentos culturais e de libertacdo dos povos da

Africa e da América Latina.

Nesse contexto reflexivo, o processo pedagogico era falado em termos de
dominacdo/subalternizacdo. Ao ser repensado criticamente 0 mesmo deveria destinar-se a
levar aos sujeitos uma construcdo conscientizadora de sua historia social, politica, cultural e
pedagogica. Viabilizando as tensdes de concepgdes na educagdo e entre processos educativos,
0 que provocariam uma resposta contraposta, contra pedagdgica, que Paulo Freire chama de

uma pedagogia de resisténcia, de libertacdo e emancipagdo — Pedagogia do Oprimido.

Na visdo de Paulo Freire os movimentos sociais se afirmam atores nessa tensa historia
pedagdgica por sua diversidade de a¢6es, lutas por humanizacdo/emancipacao e como sujeitos
centrais na afirmacédo/fortalecimentos das pedagogias de libertacdo (FREIRE, 2005). E
Arroyo diz serem sujeitos de contestacdo/desestabilizacdo das pedagogias hegemonicas de
desumanizagéo/subordinagdo (ARROYO, 2014, pg. 29).

Arroyo, (2014) coloca:

Esse reconhecimento dos Outros Sujeitos, outros educandos, dos movimentos
sociais como autores do processo/concepcdes pedagdgicas traz sérias interrogacdes:
seria pretensdo que 0s movimentos sociais se pensem atores que constroem Outras
Pedagogias? Como se da essa autoria dos movimentos sociais nessa constru¢do na
especificidade de nossa histéria a partir da empreitada civilizatorio-educativa
colonizadora? Na diversidade de resisténcia dos povos colonizadores e dos coletivos
oprimidos reagindo a opressdo poderia ser constatada a producdo de Outras
Pedagogias? Por que a historia da pedagogia ignorou esses Outros Sujeitos e essas
Outras Pedagogias? Por que apenas se passa a visdo de uma Unica pedagogia em que
diversas tendéncias se debatem? (ARROYO, 2014, p. 20-21).

Para o autor, os préprios movimentos sociais apontam respostas a essas indagacdes ao
afirmarem que ignorar esses povos e suas pedagogias representa uma lacuna intencional nas
narrativas da historia das ideias pedagdgicas com a intencdo de perpetuar uma das funcdes da
autoidentidade das teorias pedagogicas hegemdnicas que é de ignorar os saberes, valores,
cultura e modo de pensar dos povos colonizados, dos trabalhadores para, reafirmando sua
inferiorizacdo, afirmar a funcdo pedagogica de trazé-los para a cultura e o conhecimento
legitimo da civilizacdo. Ou seja, reconhecer novas pedagogias produtoras de saberes, de
pensar, de se libertar e humanizar significa desestabilizar a identidade da pedagogia

hegeménica.
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Contudo, Arroyo (2014) acredita ser interessante frisar que 0s movimentos sociais ndo
apenas reconhecem seu papel desestabilizador das bases tedricas pedagogicas dominantes e
limita-se a criticar, ao contrario, vao além, ao assumirem uma funcdo construtiva no campo
das teorias pedagogicas. Eles afirmam Outras Pedagogias, num processo de luta historica que
a origem remota nas historias das Américas, sendo um dos capitulos mais tensos e densos na

empreitada pedagdgico-civilizatério da colonialidade que se prolonga na pés-colonialidade.

Nesse bojo de outros sujeitos e outras pedagogias, a Educagdo do Campo vem sendo
construida numa tenséo entre interesses de pedagogias dominantes representativas de classes
hegeménicas e movimentos sociais e grupos organizados da sociedade civil. Uma luta de
construcdo, ressignificacdo e contraposicdo a concepc¢do de Educacdo Rural — educacédo rural
do patronato - que na década de vinte surge como modelo de educagdo aos sujeitos do campo,
a qual privilegiava o estado dominante das elites agrarias sobre os (as) trabalhadores (as),
principalmente para estabelecer a harmonia e a ordem nas cidades e elevar a produtividade do
campo. Cenario que ndo se diferencia da realidade atual, ao contrario, Frigotto (2010) nos
coloca que na verdade sdo questdes e problemas que assumem um conteudo histérico
especifico dentro de novas formas da sociabilidade capitalista. Coloca:

A funcéo social dos diversos processos educativos na producdo e na reproducédo das
relagbes sociais, num plano mais especifico, tratadas relagdes entre estrutura
econdmico-social, o processo de produgdo, as mudanca tecnoldgicas, 0s processos e
divisdo de trabalho, producdo e reproducdo da forca de trabalho e o0s processos
educativos ou de formagdo humana {...} trata-se de subordinar a funcéo social da

educacdo de forma controlada para responder as demandas do capital (FRIGOTTO,
2014, pg. 28).

Nesse contexto de construcdo de um novo paradigma ideoldgico para as escolas do
campo numa concepcédo de reacdo ao silenciamento e ocultamento de outros sujeitos e outras
pedagogias, de reacdo as relacdes de poder e dominacdo, pensamos a Educacdo do Campo
como uma categoria forca que busca reafirmar valores, culturas e identidades. Entendemos
ainda, que a escola ganha um novo sentido, ndo apenas pela exigéncia de atender as criangas e
os adolescentes do campo, mas por apresentar um debate sobre o sentido de seu espaco, seu
carater formativo, sobre a formacdo de professores, sobre o aprendizado que deve ser
efetivado e sobre a elaboracdo de uma proposta pedagodgica que esteja em sintonia com a
historia de luta e de existéncia do homem e a mulher do campo. Néo restando davidas que,
pensar nas escolas do campo, é pensar em outros sujeitos e outras pedagogias para além do

chdo da escola. E considerar os diversos espacos e formas de educagio tomando por base um
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processo permanente de construgdo do sujeito diante das diversas mudangas econdmicas,
politicas e sociais de uma sociedade capitalista.

E preciso empreender, portanto, que apesar da educagdo do e no campo esta inserida
em um contexto mais amplo de educacdo de uma sociedade elitista e segregadora, se faz
necessario garantir a construcdo de um projeto educativo que dialogue com a realidade mais
especifica desses espagos em suas diferencas e diversidades. Para tal, é necessario formar um
educador — um sujeito pedagdgico com outras pedagogias — que busque em seu cotidiano
escolar fortalecer a compreensao da realidade social do educando. Fortalecendo a construcao
de um ensino significativo partindo do contexto/realidade e gerando nesse processo o respeito

e valorizacdo da diversidade como elemento enriquecedor do desenvolvimento social.

Assim, pensamos que nesse contexto de ressignificacdo do ensino no e do campo, as
mobilizagBes, necessariamente, tendem a continuar se voltando no &mbito das politicas
publicas no sentindo de continuar instigando as a¢des governamentais a Educagdo do Campo
em seu reconhecimento. E notdrio que ao longo dessa década e meia muitas conquistas foram
efetivadas, apesar de muitos desafios ainda a ser enfrentados na efetivacdo de direitos e
valorizacdo. Contudo, a luta é continua para tirar a qualificacdo humana — leia-se aqui, a
educagio — da subordinacdo e adestramento as leis do mercado. E necessério persistir e

acreditar nas transformacdes e na humanizacgdo da praxis educacional.

Portanto, é acreditando nessa esperanca que move o mundo, defendida por Paulo
Freire “A esperan¢a é uma caracteristica fundamental do didlogo. Ela esta presente na
propria esséncia incompleta dos homens e leva-os a busca constante {...}” (FREIRE, 2003) e
pr Vasquez quando coloca “A tarefa de transformar a humanidade fica nas maos de
educadores {..} a educacdo permite que o homem passe do reino das sombras, da
supersticdo, para o reino da razdo. Educar é transformar a humanidade ” (VASQUEZ, 1977
p.158-159), que entendemos que a pratica e discussao da educacdo do campo tem que ser uma
acao coletiva que retina todos os movimentos de uma sociedade com suas diferentes bandeiras
de lutas, com o propésito de construcdo de uma sociedade justa, democrética, na qual todos
possam ser representados e respeitados como cidaddos, tolerantes entre si nas diferencas
individuais e sociais participando de uma democracia econdmica e politica. E esta, sem
sombra de ddvida, é a bandeira que vem sendo levantada pelo coletivo de luta por uma

educacédo do e no campo.
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2.3 - O PROCAMPO como consolidacdo de Politica Publica para a
formacéo do Educador do Campo

Nas Ultimas décadas vém-se assistido a um crescente processo de fortalecimento da
Educacdo em Direitos Humanos no Pais e no mundo. No Brasil, o tema dos Direitos
Humanos vem se fortalecendo a partir do processo de redemocratizacdo ocorrido nos anos
1980, com a organizacdo politica dos movimentos sociais e dos setores da sociedade civil.
Esses, se opuseram a um regime ditatorial militar (1964-1985), que, por suas deliberadas
préticas repressivas configurou-se como um dos periodos mais violadores dos direitos

Humanos.

Nesse processo, a educacdo vem sendo entendida como uma das mediagdes
fundamentais tanto para 0 acesso ao legado histérico dos Direitos Humanos quanto para a
compreensdo de que a cultura dos direitos Humanos é um alicerce para a transformacéo
social. Dessa forma, a Educacdo é reconhecida como um dos Direitos fundamentais ao
desenvolvimento humano aliado aos direitos sociais uma vez que através deles, de acordo
com a constituicdo de 1988 — a Constituicdo Cidada, em seu artigo 6- estabelece os principios
de igualdade como condicdo fundamental para uma sociedade democratica de Direitos
(JUNIOR & MOURAO, 2012, pg. 189).

Ao longo dessa luta por garantias de Direitos no &mbito da educacdo numa sociedade
capitalista, que constituiu a educacdo como alicerce da producdo do capital e, pouco como
estratégia de superacdo dos problemas sociais, onde 0s sujeitos das camadas populares estdo
subjugados a programas sociais compensatérios, a Educacdo do Campo enquanto articulacdo
politica através dos movimentos sociais ganhou espaco significativo a medida que encaminha
e aprova diretrizes na conquista por uma educacédo de equidade. Garantindo um compromisso
politico a partir das politicas publicas educacionais voltadas ao sujeito do campo. Na voz de
Arroyo [...] Novos valores, nova cultura, nova identidade, nova consciéncia de dignidade,
nova consciéncia de direitos (ARROYO, 2005, p. 48).

Dentro das Politicas Publicas de garantia de Direitos a educacdo do sujeito do campo
estdo o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria - PRONERA e o Programa de
Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em Educac¢do do Campo — PROCAMPO. O
PRONERA e o PROCAMPO constituem-se em iniciativas de acesso e permanéncia em
cursos de graduacdo e pés-graduacdo voltados para a formacdo das pessoas que trabalham e
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vivem no campo brasileiro. Os mesmos se configuram comprometidos com um projeto social
de carater popular, que assegure os direitos humanos e sociais a toda a popula¢do do campo.
Para este estudo nos deteremos a explicitar a concepcao e as diretrizes do Programa de Apoio
a Formac&o Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo — PROCAMPO.

O Programa surgiu por iniciativa do Ministério da Educacéo - MEC, por intermédio da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo - SECADI, com
apoio da Secretaria de Educagdo Superior — SESU e execucédo financeira do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE, em cumprimento as suas atribuic6es de responder
pela formulacao de politicas publicas de valorizacdo da diversidade na educacao.

Segundo Antunes-Rocha (2011), foi criado um Grupo Permanente de Trabalho,
instituido através da Portaria n°® 1.374, de 03 de julho de 2003, com atribuicfes de articular as
acbes do Ministério da Educacdo, em relacdo a educacdo do campo. Em 2006 esse mesmo
grupo iniciou a articulacao para a implantacdo da graduacdo em Licenciatura em Educacdo do
Campo, quando foi lancado o PROCAMPO, atendendo as reivindicacfes originarias da Il
Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo, realizada na cidade de Luziénia, em Goids, no
periodo de 02 a 06 de agosto de 2004.

No evento houve uma grande participacdo de Movimentos Sociais, Movimento
Sindical e Organizac6es Sociais de Trabalhadores e Trabalhadoras do Campo e da Educacéo;
das Universidades, ONG’s, de secretarias estaduais e municipais de educacdo e de outros
6rgdos de gestdo publica com atuacdo vinculada a educacdo e ao campo. Com base nessas
reivindicacdes nasce 0 PROCAMPO, tendo seu primeiro edital lancado em 03 de abril de
2008, por intermédio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade —
SECADI, que convoca as Instituicdes Publicas de Educacdo Superior para apresentarem
projetos de Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo para a formacao de professores
da educacdo basica nas escolas situadas nas areas rurais.

O Programa implantou um projeto piloto em quatro Universidades: Universidade
Federal de Brasilia (UnB), Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universidade Federal de
Sergipe (UFS) e Universidade de Minas Gerais (UFMG). Para a construcdo do Projeto
Pedagogico do Curso, foram chamados além das Universidades, 0s movimentos sociais,
fazendo com que o projeto piloto fosse discutido em cada estado da federacdo o que
possibilitou o dialogo para a construgdo de projetos pedagogicos com o desafio da alternéncia.
Esse desafio se estendeu aos anos de 2008, 2009 e 2010, passando a ser ofertada por 30

(trinta) Instituicdes de Ensino Superior, e fez com que o PROCAMPO, alcangasse em 2011 a

44



meta de 2.200 estudantes em todo o Brasil, tendo sua ampliagdo que acontecida
principalmente, pela oferta de turmas através dos Institutos Federais de Educagdo
(ANTUNES - ROCHA & MARTINS, 2011).

O Programa de apoio a formacéo superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
tem como missdo apoiar projetos de cursos de licenciatura especificos em educagdo do campo
que integrem ensino, pesquisa e extensdo e promovam a valoriza¢do da educagdo do campo e
0 estudo dos temas relevantes concernentes as suas populaces. (EDITAL N° 02, DE
23/04/2012 — PROCAMPO).

A concepcdo originaria do PROCAMPO se propde ofertar cursos de licenciatura que
sejam capazes de formar o professor a partir das areas do conhecimento, e ndo isoladamente
como ¢ a tradicdo das Universidades. A intencdo é formar o professor ndo especificamente, o
Licenciado em Matematica, em Lingua Portuguesa, em Educacdo Fisica ou nas demais
disciplinas especificas, mas numa perspectiva de formacdo integral, por é&rea do
conhecimento. Esta perspectiva de interdisciplinaridade por area de conhecimento de acordo
com Antunes-Rocha (2011) é uma possibilidade de superacéo e fragmentacdo do saber e da
ciéncia e langa-se para uma formacdo integral do sujeito assim como buscar superar a visao
disciplinar que hegemonicamente orienta a educagdo brasileira. Outro elemento importante
previsto na formacdo € a pesquisa como principio educativo por possibilitar aos educandos
identificar os problemas existentes na sua realidade, refletir sobre os mesmos e pensar
estratégias de superacdo.

No entanto, para a constituicdo de um sistema publico de educacédo do campo, tornar-
se-a necessario que educadores sejam desafiados na compreensdo de que uma politica publica
(e ndo um programa ou estratégia de governo) é uma politica de direitos. E fundamental que
as atividades docentes construam um novo espaco pedagogico. Na visdo de Arroyo “[...] trata
- se de ter consciéncia que a histéria da afirmacéo dos direitos publicos, humanos e sociais
sO acontece quando é assumida, politizada e colocada nas méos do Estado, como sua
responsabilidade” (ARROYO, 2005, p. 48).

O PROCAMPO enguanto politica educacional que promove 0 acesso aos sujeitos do
campo na educacdo superior esté inserida na pauta mais ampliada do Movimento Nacional de
Educacdo do Campo, que nas ultimas décadas tém realizado um conjunto de agdes
envolvendo a conquista da terra, o fortalecimento da producdo de base familiar e a garantia
dos direitos humanos e sociais no campo, entre 0s quais se encontra o direito a educagédo. Para

Molina (2004), em se tratando do campo ndo da para desvincular a luta por territorio social e
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econémico da luta pela educacdo uma vez que 0 mesmo, na perspectiva dos movimentos
sociais, as premissas de reivindicacfes envolvem-se nas areas de politicas publicas
relacionadas as questdes da politica agricola (reforma agraria) e o coletivo do agronegocio

tem interesse em legitimar que os agricultores familiares sdo uma espécie em extingéo.

Para Fernandes (2007), a historia de luta por lugar pode ser vista como reacéo a se
libertar de uma das formas mais brutais de opressdo que é o desraizamento e expropriacao da
terra, dos meios de producdo e da vida em seus territorios e espacos de reproducdo de suas

identidades culturais e coletivas. Acrescenta:

E uma tentativa de enfraquecimento mantendo-os sem terra, sem teto, sem territorio
com o0 mecanismo pedagdgico operando como uma das formas mais brutais de
negacdo ao direito a vida, & cultura, a reproducgéo de seus valores e linguagens, suas
memorias e historias. Sdo brutais no processo e desculturalizagdo. culturicidios e
expropriacdo do ser, do sentir e de pertencer (FERNANDES, 2007, pg. 137).

Logo, trazer a educacdo do campo na perspectiva de formacdo do educador é falar de
respeito a diversidade cultural ao reconhecer os direitos das pessoas que vivem no campo, no
sentido de terem uma educacdo diferenciada valorizando a diversidade de territério e
especificidade de construcdo como sujeito social.

Portanto, formar educador para a Educacdo do Campo é antes de tudo formar uma
expressdo propria. E saber que é necessario uma luta politica para instituir-se, diante de um
sistema hegemdnico. Por outro lado, essa perspectiva de formacdo s6 tem sentido na medida
em que assumem do ponto de vista curricular e cientifico, alguns principios norteadores da
acdao humana que visa o compromisso com a transformacéo radical da sociedade e a extin¢do

das desigualdades e injusticas.

Dentro dessa premissa de combate a segregacdo e entendido como um instrumento
contra-hegemodnico as condicdes educacionais dos coletivos moradores do campo, 0
PROCAMPO em sua concepg¢do quanto processo formativo, assume um sentido de luta, de
mudangas, de elaboracdo de praticas e teorias capazes de contribuir nos processos de
organizacdo de uma nova sociedade no campo. Uma vez que tem a missao de promover a
formacdo superior dos professores em exercicio na rede publica das escolas do campo e de
educadores que atuam em experiéncias alternativas em educacdo do campo, por meio da

estratégia de formacdo por areas de conhecimento, de modo a expandir a oferta de educagéo
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basica de qualidade nas &reas rurais. Além de trazer como ramificagcbes em sua misséo, entre

outras, combater a nucleagéo extracampo.

No entanto, apesar do programa estar assegurado como uma conquista ao complexo
contexto educacional no territério campo, Molina (2011) denuncia que a experiéncia do
PROCAMPO tem exposto desafios e contradigdes a serem enfrentados na institucionalizacdo
das politicas publicas de Educacdo do Campo. Com por exemplo, varias turmas do programa,
que foram iniciadas em todo pais, recebeu uma desconfiguracdo da proposta e da concepgéo
original elaborada pelo Grupo Permanente de Trabalho GPT. Para a autora, isso se deu devido
ao fato de muitas instituices adotarem como critério de acesso ao curso o vestibular
universal, o que permitiu ingresso de sujeitos sem nenhum vinculo com o campo, “sem
atuacdo em escolas do campo e sem histéria de participacdo e organizacdo coletiva”
(MOLINA, 2011, pg. 120).

Para a autora isso descaracteriza o propdsito inicialmente idealizado para esta politica
de formacdo que seria de suprir a enorme lacuna nos patamares de formacéo dos educadores
do campo e de contribuir para elevar o nivel de escolaridade dos jovens do campo, ainda que
ndo sejam educadores. Contudo, a estrutura e 0 ingresso nos cursos sdo de inteira
responsabilidade das instituicdes que aderem ao programa, seguindo as normas e 0s objetivos
do PROCAMPO e cada Instituicdo é responsavel pela estruturacdo, infraestrutura e matriz
curricular das Licenciaturas. E importante sinalizar que esses projetos sdo acompanhados por
técnicos e gerentes da SECADI — Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo,
Diversidade e Inclusdo, além da participacdo de técnicos da SESu — Secretaria de Educacéo

Superior.

Em anélise geral, é certo que desde sua criacdo nas quatro experiéncias piloto, o
Programa tem obtido éxito em sua transformacdo em cursos regulares nas Universidades e
vém protagonizando um trabalho pioneiro em trazer para a reflexdo, o funcionamento do
proprio curso assim como as inser¢des de profissionais formados nas escolas do campo.
Sendo abordado através de estudos de pesquisas académicas a sua repercussdo nas acoes
pedagogicas, em varios locus (IES) de aplicacdo, como forma de seguimento a analise e
aprimoramento. Fato importante uma vez que de acordo com o Censo Escolar, atualmente
existem 342.845 professores no campo. Desse total, apenas 53,23% (182.526) possuem o
ensino superior (INEP, 2015).
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Para Molina (2011) esses dados confirmam o abandono da educag¢do do campo e a
historica desvalorizagdo das comunidades do campo, com altissimos indices de analfabetismo
e professores sem o ensino superior. Além da precaria infraestrutura de funcionamento das
escolas do campo, onde os professores ainda trabalham com conteddos e materiais didaticos
distantes da realidade e histérias de vidas dos camponeses. Os saldrios, em sua grande
maioria, sdo inferiores aos das cidades e os professores, polivalentes, atuando em classes
multisseriadas. Nesse sentido, 0 PROCAMPO tem buscado enfrentar o desafio de formar um
perfil de educador com raizes no campo e consonante na valorizacdo das diversas culturas e

especificidades, nele existentes.

2.3.1- O PROCAMPO no Estado do Para

Na AmazoOnia paraense, a histéria do campo estd ligada a uma sequencia de
acontecimentos e fatos que envolvem conflitos de terras, concentracdo de renda, grandes
propriedades rurais e a existéncia de trabalho escravo paralelo a cobica de sua riqueza de
recursos naturais em funcdo de sua biodiversidade complexa. Além de possuir uma étnica
culturalmente diferente de qualquer outra regido. Esse mosaico em sua formacdo chama a
atencdo do mundo.

No entanto, essa exuberancia tipica da Amazonia paraense contrasta com a auséncia
e/ou fragilidades de politicas publicas e financiamento da educacdo. Os indicadores sociais
historicamente tém se revelado incompativeis com a potencial e dindmica economia da regiao.
Este quadro de incompatibilidade econdmica e social, para Souza (2006) séo resultados de
uma série de acGes politicas empreendidas pelo Estado nacional, cujo objetivo era trazer o
desenvolvimento, o progresso para a regiao.

Para alcancar este objetivo, foi favorecido o desenvolvimento de grandes projetos
agroindustriais e de mineracao, assim como a constru¢do de usinas para a geracao de energia
hidrelétrica. Souza (idem) coloca que a faléncia de tais objetivos, tendo em vista que nao se
conseguiu levar o desenvolvimento esperado para a regido, definiram danos sociais e
ambientais que frutificam até os dias de hoje.

A populacdo da regido considerada, historicamente, como fator de atraso e como
entrave & modernizacdo, foi sistematicamente afastada de seus territorios, com suas terras
ocupadas, flora e fauna degradadas e seus rios poluidos. Consequentemente, 0 modo de vida
da populacdo foi alterado drasticamente em fungdo da introducdo de uma nova ldgica de

economia apresentada pelo modelo de desenvolvimento capitalista.
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Modelo esse que segundo Souza (2006) se configurou e ainda hoje, traz & populacéo
amazonica graves problemas sociais. Dentre os quais: (a) a questdo fundiaria que se traduz na
dificuldade de acesso a terra e aos recursos naturais, gerando disputas por territérios; (b) a
destruicdo de patrimdnios culturais, destacando o exterminio fisico de grupos tribais e
quilombolas; (c) crescimento urbano, com a expulsédo de grande contingente populacionais
para a cidade, tendo como consequéncia a perda da identidade cultural e aumento da pobreza;
(d) aumento da pressao sobre os recursos naturais, com a extin¢ao de varias espécies vegetais

e animais.

Esse cenario, ndo poderia deixar de ter uma influéncia direta na concepcao de
educacdo destinada a estes sujeitos. Evidentemente, que a mesma nao fugiria a l6gica de uma
educacdo mercantilizada a servico do capital, se propagando como uma educacao

assistencialista e generalista.

Em Arroyo (2004) encontramos a seguinte explanacdo que bem define a questdo:

{...} a cultura hegemoénica trata os valores, as crengas, os saberes do campo de
maneira romantica ou de maneira depreciativa, como valores ultrapassados, como
saberes tradicionais, pré-cietificos, pré-modernos. Dai que o modelo de Educacdo
Bésica queira impor para o campo curriculos de escolas urbanas, saberes e valores
urbanos, como se 0 campo pertencesse ao passado a ser esquecido a ser superado.
Como se os valores, a cultura, 0 modo de vida, o0 homem e a mulher do campo
fossem uma espécie em extingdo (ARROYO, 2004 p. 79).

Ao analisar a Educacdo do Campo nesse paradoxo social, econdmico e politico
amazonico, onde coexistem a diversidade e a precariedade ao mesmo tempo e principalmente
na luta pela terra, no Estado do Para, ndo € diferente de muitas outras regides do Pais que
apesar da seguridade das legislacdes, padecem de descaso das politicas publicas de qualidade

parea a educacao, especialmente para a Educacdo do Campo.

Em contrapartida, seguimentos sociais de defesa da manutencdo da cultura e dos
valores do homem do campo através da educacdo, tem desenvolvido uma militancia em prol
da garantia de uma educacdo do campo, traduzidos no acesso a escola em diferentes niveis e
modalidades definidos pela LDB; defesa por uma educagdo num espacgo que lhes garanta a
valorizacdo de seus saberes que vém sendo ignorados e minimizados pelas politicas publicas e
pelo curriculo das escolas do meio rural. E com essa subjugacdo cultural e alienada da

realidade, as escolas existentes no campo paraense trazem grandes desafios a serem
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enfrentados para que seja cumprido 0 marcos operacionais anunciados nas LegislagOes

educacionais.

Fundamentando essa questdo podemos citar Arroyo (1999) que nos diz o seguinte:

Essa negacdo se deve ao fato de que em nosso pais insiste-se em considerar todos de
forma homogénea, negando-se aos diferentes povos e etnias o direito de ter sua
cultura e costumes contemplados nas proposicfes educacionais. {...} faz parte das
ideias dominantes propor um modelo Gnico de educacdo adaptavel aos especiais, aos
diferentes: indigenas, camponeses, meninos de rua, portadores de deficiéncia e
outros. Os fora do lugar (ARROYO, 1999, p. 07).

A precéria realidade de ensino no meio rural amazonico permite perceber a caréncia
ndo somente de politicas publicas capazes de minimizar os muitos obstaculos dos sujeitos do
campo, como também, capazes de incentivar e impulsionar uma nova dinamica para as
escolas do campo, delineando novos olhares para as perspectivas de que as melhores escolas e
a educacdo de qualidade estéo localizadas na cidade.

Entretanto, no Estado do Pard, assim como no restante do Pais, essa realidade de
precariedade na educacdo para o territorio campo vem sendo combatida com iniciativas de
Movimento da Educacdo do Campo. O Movimento Paraense da Educacdo do
Campo relne, através do Férum Paraense de Educacdo do Campo (FPEC), Entidades da
Sociedade Civil, Movimentos Sociais, Instituicdbes de Ensino, Pesquisa, 0rgdos
governamentais de fomento ao desenvolvimento e area educacional da sociedade paraense,
que, compartilhando principios, valores e concepc@es politico pedagogicas buscam defender,
implementar, apoiar, fortalecer politicas publicas, estratégias e experiéncias de educacdo do
campo com qualidade social para todos/as os/as cidaddos/as paraenses, sobretudo para as
populacdes do campo, respeitando as diferencas culturais, geograficas, econémicas, sociais e
étnicas dos povos da Amazénia. O Portal da Educacdo do Campo no Para se constitui

como um dos instrumentos da politica de comunicagdo desse Movimento.

As acles estdo em todas as meso regides do Para, onde a luta do Movimento se dirige
a garantir a qualidade da educacdo do campo, nesse grandioso estado, com extensdo de
1.248.042,515 km2, dividido em 144 municipios. E o segundo maior estado do pais e 0 mais
populoso da regido norte, de acordo com o Governo do Estado. Diante desse panorama é
importante conhecer os Féruns Regionais de Educacdo do Campo no Para que compdem o

FPEC e atuam no fortalecimento do movimento:
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o FoOrum Regional de Educagdo do campo do Nordeste Paraense
e Foérum Regional de Educacdo do Campo do Sul e Sudeste do Paré - FREC
e Foérum Regional de Educacdo do Campo da Tocantina || - FORECAT

e FOrum Regional de Educacdo do Campo, das aguas e das Florestas da Regido
Tocantina - FECAF

e Foérum Regional de Educacdo do Campo do Baixo Amazonas

e Foérum Regional de Educacdo do Campo do Marajd

e Foérum Regional de educacdo do Campo da Regido Metropolitana

e Férum Regional de Educacdo do Campo do Baixo Tocantins/ GEPECART

e Forum Regional de Educacdo do Campo do Caeté/ GEPEBRID
Fonte:http://www.pa.gov.br/O Para/opara.asp

Figura 1- Mapa das Mesorregides do Pard que funcionam os Féruns de Educacdo do
Campo™

FONTE: http://www.pa.gov.br/O_Para/opara.asp

Os movimentos sociais e sindicais do campo nos ultimos quinze anos tém se
organizado e desencadeado um processo de luta pela garantia de seus direitos em ambito

nacional, com forte expressdo em nivel dos estados da federacdo e em alguns municipios,

0 A mesorregido* Nordeste Paraense é composta por cinco microrregides? (Bragantina, Cameta, Guama, Salgado e
Tomé-Agu) e possui uma populagdo, estimada para 2016 de 1.942.216 habitantes, correspondente a 23,48% da
populacdo estimada para o estado do Para (8.272.724 habitantes). A mesorregido ocupa uma area de 83.316,023 kmz,
equivalente a 6,68% da area do estado do Para (1.247.955,381 kmz2), com densidade demografica de 23,31 hab./kmz,
superior a registrada para o estado (6,63 hab./km2). O Governo do estado do Par, através do Decreto 1.066 de 19 de
junho de 2008, dividiu o estado, para efeito de planejamento, em 12 Regides de Integracdo®. Desta forma, os municipios
que compBem as cinco microrregies do Nordeste Paraense, definidas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, estdo distribuidos em quatro Regides de Integracdo (Figura 1) a saber: Rio Caeté: formada pelas
microrregiGes Bragantina (Augusto Corréa, Bonito, Braganca, Capanema, Nova Timboteua, Peixe-Boi,
Primavera, Quatipuru, Santarém Novo e Tracauteua), Guama (Cachoeira Piria, Santa Luzia do Para e Viseu)
e Salgado (Salinopolis e Sdo Jodo de Pirabas); Rio Capim: formada pelas microrregides Guama (Aurora do
Para, Capitdo Poco, Garrafdo do Norte, Ipixuna do Pard, Irituia, Mae do Rio, Nova Esperanca do Piria e
Ourém) e Tomé-Agu (Concdrdia do Para e Tomé-Agu); Guama: formada pelas microrregides Bragantina
(lgarapé-Acu, Santa Maria do Para e Sdo Francisco do Pard), Guama (Sd&o Domingos do Capim e Sédo
Miguel do Guamad) e Salgado (Colares, Curuca, Magalhdes Barata, Maracand, Marapanim, Sdo Caetano de
Odivelas, Sdo Jodo da Ponta, Terra Alta e Vigia); Tocantins: formada pelas microrregibes Cameta
(Abaetetuba, Baido, Cameta, Igarapé-Miri, Limoeiro do Ajuru, Mocajuba e Oeiras do Pard) e Tomé-Agu
(Acard, Moju e Tailandia). Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_mesorregifes_do_Para
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articulando as lutas pelo direito a terra e a educacdo. Esse processo nacionalmente se
reconhece como Movimento de Educacdo do Campo, e no Estado do Para, l6cus de estudo

dessa investigacdo, como Movimento Paraense de Educacéo do Campo.

As origens desse movimento no Estado do Para remontam ao ano de 2003, quando em
reunido na antiga escola Agrotécnica Federal de Castanhal, um conjunto de atores, entre eles
movimentos e organizagdes sociais e sindicais do campo, universidades e instituigdes da
sociedade civil, decidiram pela organizacdo de um evento mais ampliado para pautar os
desafios enfrentados pelos sujeitos para acessar a escolarizagdo no meio rural do Estado.
Meses depois, em fevereiro de 2004, em um evento realizado na Universidade Federal Rural
da Amazénia surge a carta de criacdo do FPEC, cuja coordenacdo geral deveria assumir a
mobilizacdo do coletivo de movimentos, organizacdes e instituigdes que aderiram a esse
processo e construir coletivamente a arquitetura e a dinamica de articulagdo da rede
(FPECDR, CARTA DE BELEM, 2004).

O FPEC é, portanto, a expressdo mais significativa do Movimento Paraense por uma
Educacdo do Campo, no processo de organizacdo e mobilizacdo pela construcdo de um
projeto popular de desenvolvimento, de sociedade e de educagdo. Ele aglutina entidades da
sociedade civil, movimentos sociais, instituicdes de ensino, pesquisa, 6rgdos governamentais
de fomento ao desenvolvimento e da area educacional da sociedade paraense, que,
compartilhando principios, valores e concep¢des politico-pedagogicas, buscam defender,
implementar, apoiar e fortalecer politicas publicas, estratégias e experiéncias de educacdo do
campo e desenvolvimento rural com qualidade sécio-ambiental para todos/as os/as
cidaddos/ds paraenses, sobretudo para as popula¢bes do campo, aqui entendidas como:
agricultores/as familiares, indigenas, quilombolas, extrativistas, ribeirinhos e pescadores
(FPECDR, 2004).

No periodo mais recente o protagonismo do movimento e a necessidade de atuacdo em
todo o territorio paraense tém motivado os atores que constituem e participam do FPEC a
criar Foruns Regionais de modo a ampliar e interiorizar o Movimento de Educacéo do Campo
nas regides de integracdo do Pard, aproximando o processo de mobilizacdo e organizagdo dos

movimentos, organizagdes, instituicdes, grupos e sujeitos do campo do espaco local.

Para Hage (201) é o conjunto ampliado e diversificado de movimentos, organizagoes,
instituicOes e Orgdos governamentais e ndo governamentais na constituicdo do FPEC, que

implica em considerar a complexidade que configura o envolvimento desses sujeitos coletivos
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nas agdes em rede que se efetivam para construir o Movimento de Educacdo do Campo no
Par4, suas afinidades e particularidades em termos de natureza, agenda, identidade, ideologia,
campo de atuacao e participacdo no movimento, para torna-lo: propositivo, ao compartilhar e
produzir saberes, conhecimentos, experiéncias e tecnologias sintonizados com a realidade e
diversidade dos sujeitos do campo; reivindicativo, ao mobilizar os sujeitos para demandar do
Estado acOes de gestdo para o coletivo, para atender as necessidades das classes trabalhadoras
do campo; e de controle social, para acompanhar e intervir na definicdo e implementacdo das
politicas e investimentos pablicos, visando a garantia da universalizacdo dos direitos humanos

e sociais aos sujeitos do campo.

Implicam em considerar ainda as tensdes e contradicdes, conflitos e convergéncias,
consensos e dissensos que se manifestam nas agdes em rede, uma vez que cada um desses
sujeitos coletivos possuem particularidades em termos de concepgéo, intencionalidades e
participacdo no movimento, que devem formar uma sinergia para lutar pelo direito a educacéo
e por um projeto politico pedagdgico vinculado aos interesses da classe trabalhadora do
campo, na sua diversidade de povos indigenas, povos da floresta, comunidades tradicionais e
camponesas, quilombolas, agricultores familiares, assentados, acampados a espera de
assentamento, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos e trabalhadores assalariados
rurais (FONEC, 2012); e para pautar a educacdo do campo enquanto politica publica
permanente, como referéncia para construcdo de um projeto popular de educacdo, de

desenvolvimento e sociedade.

Souza, (2006) coloca que o papel dos movimentos sociais ao longo das Ultimas
décadas, na construcdo de um espaco especifico de luta, e de producdo de conceitos e
modelos, portanto, de conhecimentos, sobre a educacdo e a escola do campo é considerado
uma conquista notadamente importante a medida que trazem agdes afirmativas no processo de
auto reconhecimento na génese da expressdo Educacdo do Campo, que se consolidou na

ultima década em substituicdo a expressdo Educagéo Rural.

Para Arroyo (2014) néo se trata apenas de uma mudanca de terminologia: ela reflete os
avancos que foram sendo feitos na direcdo de superar a visdo dicotomizada entre o0 espaco
rural tido atrasado, com baixo grau de desenvolvimento versus o espaco urbano, o lugar onde

a vida é melhor. Coloca:

Para os coletivos dos movimentos o reconhecimento da diversidade e até das
politicas do Estado, ainda sdo respostas timidas as pressdes por afirmarem-se
visiveis e presentes. {...}e suas pressdes ndo param por ai: pressionam por serem
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reconhecidos em suas lutas por autorreconhecimento. Por conhecimento das Outras
Pedagogias coletivas que produzem suas auto-identidades positivas (ARROYO,
2014 p. 74).

Diante dessa trincheira de autorreconhecimento é que se defende a institucionalizacéo
de uma educacdo do campo e, por conseguinte, uma formacdo docente que contribua para
ampliar o espago de acdo e atuacdo da classe trabalhadora do campo da politica, cultura,
economia e outros, enquanto sujeitos criticos superando assim o pragmatismo e a alienagao
imposta pelo projeto societal excludente que até entdo, determina a educagdo publica em
Nosso pais e no territdério amazonico.

Na contra mao desse cenario histérico de negacdo e resultado de levantes pela
educacdao do campo, atualmente encontra-se em andamento a institucionalizacdo das praticas
e principios pedagdgicos da Educacdo do Campo, tanto no sistema federal, como nos
estaduais e municipais. Construidos a partir das experiéncias dos movimentos sociais do
campo, tais principios foram incorporados a Vvéarios documentos normativos de cunho
nacional, como nas Resolu¢bes CNE/CEB n° 01/2002 e n° 02/2008, que se dedicam as
Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas Escolas do Campo, e n® 04/2010, que
reconhece a Educacdo do Campo como um ensino especifico e define a identidade da escola
do campo, no Parecer CNE/CEB n° 1/2006 que reconhece os dias letivos para a aplicacdo da
Pedagogia da Alternancia nos Centros Familiares de Formacao por Alternancia no Decreto n°
7.352/2010, que dispde sobre a Politica Nacional de Educacdo do Campo e sobre o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), a Portaria 83/ 2013 do MEC que
institui o Programa Nacional de Educacdo do Campo — PRONACAMPO, o Edital n. 02/2012
da SESU/SETEC/SECADI/MEC, que fomenta a institucionalizagdo das Licenciaturas em
Educacao do Campo.

Contudo, para Molina (2011) muito ja se tem conquistado, ressalta as experiéncias do
PROCAMPO, na formacdo de educadores que configura uma conquista na luta dos direitos a
uma educacdo singularizada as diversidades, tém exposto estes desafios e contradi¢bes a
serem enfrentadas na institucionalizacdo das politicas publicas de Educacdo do Campo e
nessa perspectiva as licenciaturas representam para a Educacdo do Campo no Brasil e na
Amazonia paraense, melhoria na qualidade da educacdo, uma vez que habilitara profissionais

para atuar nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio nas escolas.
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No Estado do Para, os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo através do
PROCAMPO comecaram a ser implementados no ano de 2009, ap6s aprovagdo das propostas
pedagdgicas do IFPA e também da UFPA. O quadro a seguir ilustra a cronologia dos marcos

historicos desta licenciatura no Estado do Para.

TAB. 1 - Marcos da Licenciatura em Educagdo do Campo no Estado do Para

Ano Marcos

2008
Implementacdo do curso de LPEC/Procampo — IFPA em 06 campi:

Abaetetuba, Altamira, Braganga, Castanhal, Conceicdo do Araguaia e
Maraba e um campi Maraba, UFPA

2009 Ampliagdo da oferta do curso de LPEC de 06 para 09 campi e 03 polos:
Santarém, Portel, Sdo Sebastido da Boa Vista, Tucurui, Redencdo, e
Tome-a-gu
1 Implementagdo do Curso de LPEC/Procampo - UFPA/Abaetetuba

2010 Implementacdo do curso de LPEC/Procampo — IFPA no Marajo (Portel e
Séo Sebastido da Boa Vista (SSBV).

2012 | Seminario da LPEC do Para e Amapa e 111 Estadual de Educacéo do
Campo do Estado Para.

FONTE: Silva (c) (2011).

2.3.2- O PROCAMPO nos Institutos Federais do Para

Em se tratando da oferta do Curso no ambito do IFPA, ocorreram dois processos
seletivos. O primeiro, no ano de 2009 e o segundo, no ano de 2010. As ofertas estdo ilustradas

na tabela abaixo:

TAB. 2 - Municipios atendidos pelo PROCAMPO 2009/ 2010.

Ano 2009 Ano 2010
Municipios Num. Municipios Num. de Vagas
de
Vagas
Abaetetuba 60 Castanhal 50
Altamira 60 Tomé-AgU 50
60 Sao Sebastido
da
Braganca Boa Vista 50
Conceicéo do 60
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Araguaia Santarem 50

Maraba 60 Redencéo 50
Tucurui 60 Potel
Total de Vagas 360 300

FONTE: Silva (a) (2013)
De acordo com o trabalho de Silva (a-2013), os municipios nos quais foram ofertados

a LPEC néo foram escolhidos, sobremaneira, de forma aleatdria. Ao contrério, foi realizado
um diagndstico sobre a realidade educacional dos mesmos, levando em consideracdo as
variaveis: quantidade de escolas publicas e privadas, a quantidade de professores atuando em
ambas as escolas, nimeros de alunos matriculados tanto nas escolas publicas quanto nas
privadas e o nivel de qualificacdo desses professores (SILVA a, 2013, p.53).

A autora coloca que este estudo detectou que a demanda de estudante, principalmente
no ensino médio para o quadro de professores era desproporcional, além da grande quantidade
de professores atuando sem formacéo superior. O resultado desse diagnostico reafirmou a
necessidade de ampliacdo de vagas para o ensino médio, assim como a qualificacdo de
professores.

O Instituto foi aprovado para ofertar o curso em funcdo do mesmo deter acimulo de
experiéncias com o ensino superior pelo desenvolvimento da educacdo profissional e
tecnoldgica em cursos de Licenciaturas, Engenharias e Tecnologias, além de programas de
extensdo universitaria, de pesquisa e de educacéo a distancia (IFPA/2011). Essas experiéncias
possibilitaram ao IFPA responder a chamada publica em 2008 e aprovar junto ao MEC o
Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura Plena em Educa¢do do Campo (PPCLPEC).

Assim, em 2009, o Instituto passou a promover o curso de LPEC, em 06 campi, cada
um ofertando uma turma. Com o segundo edital em 2009 esse nimero passou de 06 para 09
campi incluindo 03 polos, e de seis turmas para 12 turmas, com um total de 609 alunos
matriculados. Os campi e polos sdo: Abaetetuba, Altamira, Braganca, Castanhal, Conceicéo
do Araguaia, Marabd, Santarém, Portel, Sdo Sebastido da Boa Vista (SSBV), Tucuruli,
Redencéo, e Tome-acu (IFPA, 2011).

Em relagdo a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico da LPEC no IFPA,
inicialmente foi feito por uma equipe de professores do antigo Centro Federal de Educagéo
Tecnoldgica — CEFET. Com o processo de estruturagdo institucional, esse centro passou a ser
denominado de Instituto Federal de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia do Para — IFPA, que foi
se (re) organizando e assim o curso de LPEC foi sendo reformulado de forma sistematica pela
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coletividade que compunha o Instituto: educadores, técnicos, alunos e dirigentes (IFPA,
2012).

Entendendo que a formacéo dos professores da escola do campo prescinde a reflexéo
coletiva com outros parceiros envolvidos nesse espaco singular, para construirem novo
pensares e fazeres, transformando as suas acOes para atender aos interesses dos grupos sociais
a que essas praticas estdo sendo vivenciado, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do IFPA

para concepcao e formacédo do educador do campo apresenta as seguintes diretrizes:

a) Respeito as raizes culturais, identitarias dos povos do campo;

b) Formacdo especifica para trabalhar no campo garantindo o direito publico a
educacéo;

c) Formacdo de educadoras e educadores do campo a partir da dindmica social,
politica e cultural existente no campo e através das lutas dos movimentos sociais por
seus direitos a terra, territério, modo de producdo camponés, a educacéo e a escolg;
d) Formag&o que incentive e proponha formas de permanéncia do sujeito no campo,
com qualidade de vida usando a terra de forma a retirar dela seu sustento, de
maneira a preservar o meio em que esta inserido;

e) Colaboracio efetiva para o desenvolvimento de um processo ensino
aprendizagem mais identificado com os objetivos da educacdo, da sociedade e da
realidade regional, voltada a realidade do campo e seus sujeitos e suas identidade
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO IFPA — CAMPUS BRAGANCA -
2013).

Partindo dessas diretrizes entende-se que a Educacdo do Campo ndo € uma simples
acdo pedagbgica, e sim um conjunto de acGes que envolvem a participacdo de um coletivo
para a construcdo de uma sociedade. Caldart (2004) coloca que, para que isso ocorra, de fato,
a Educacdo do Campo tem que fazer um dialogo com a teoria pedagdgica e a realidade do
sujeito, buscando, sobretudo a formacéo humana.

Acredita-se que é dentro dessa proposta que o curso de Licenciaturas em Educacao do
Campo IFPA/Braganca buscou se ancorar, ou seja, na intencdo de garantir uma educacao
significativa para o campo bragantino através da formacdo dos educadores no sentido de
construir um novo enfoque pedagdgico, expresso nas experiéncias concretas de rupturas com

0 paradigma dominante de educacao.

Uma vez que as Licenciaturas em Educacdo do Campo tém por finalidade formar
educadores com novas concepgdes de educar, podemos trazer aqui, Arroyo (2014) quando
coloca: “S&o eles, os novos/velhos atores sociais em cena {...} trazendo outras indagacdes
para o pensar e fazer pedagdgico”. E Gadotti nos diz que: “a0 novo educador compete

refazer a educacdo, reinventd-la, criar condigdes objetivas para que uma educacéo
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realmente democrética seja possivel. Essa reeducacdo dos educadores ja comegou. Ela €
possivel e necessaria” (GADOTTI, 2010, p. 90).

Logo, o referido estudo se propde a dialogar com esses novos sujeitos docentes no
sentido de perceber se suas praticas pedagdgicas estdo voltadas para a missdo de construir

sujeitos que valorizem seus saberes, culturas e preservem suas identidades.

2.4- Refletindo o Curso de Licenciatura em Educacédo do Campo em seus
desafios e perspectivas.

O objetivo deste topico é fazer uma reflexdo sobre o processo de formacdo do
Educador do Campo em sua concepc¢édo de criacdo, atuais desafios e perspectivas. Formacéo
esta, aqui entendida como processo capaz de promover e elevar o nivel de consciéncia de
classe daqueles que dela participam com o compromisso com a promog¢ao de uma educagao
critica e emancipatéria (MOLINA, 2015). O que para Ghedin (2012), a acdo fundamental do
educador ¢ alimentar as possibilidades cognosciveis do sujeito a acéo reflexiva. Entendendo

a acdo do educador como ato politico, o autor faz a seguinte colocagdo:

Entender a acdo do educador como ato politico significa romper com uma visao que
dicotomiza o ato pedagdgico do ato politico implicando avancar para uma
concepcdo de que a Educacdo é conscientizadora. A educacdo é um ato politico,
portanto ninguém educa sem um projeto de formagdo cultural, e esse projeto passa,
necessariamente, por intencionalidade politica (GHENDIN, 2012, pg. 37).

Entendo que nesse pensar, sendo a educacdo um projeto de formacdo cultural, a
dialética de sua pratica vem respondendo, historicamente, a uma dinamica de contradicdo que
marca politicamente as sociedades de classes. Ou seja, ao longo das décadas a educacao tem
influenciado as relagdes humana no sentindo de influencia-las, condenando uma grande
parcela das classes trabalhadoras ao conformismo e a alienacdo. Junto a isso, um cenario de
negacédo a coletivos que no processo de formacdo da sociedade brasileira foram deixados as
margens de necessidades e de politicas pablicas ndo atendidas. O que Arroyo coloca como
uma tentativa de pensa-los inferiores para submeté-los ao padréo do poder, de trabalho, de

expropriacao de terra, do espacgo, do conhecimento e da cultura (ARROYO, 2014, p. 39).

Nesse contexto, podemos afirmar que nas discussdes acerca da educacdo existem
projetos antagbnicos de interesses de classes sociais, com projetos bem definidos. Ou seja, no

viés ideoldgico capitalista que estd posto, a educacdo segue uma légica de mercantilizagéo e
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sob a dtica do agronegdcio. Se legitimando como uma educacdo voltada para a formagdo da
forca de trabalho e para a formacdo de ideologia hegemdnica, contribuindo, assim, para a
perpetuacdo das desigualdades sociais.

E justamente na contra mao desta realidade, que surge o movimento de luta pela
Educacgdo do Campo se constituindo como proposta de ruptura com este processo histérico de
alijamento de um desses outros sujeitos posto a margem de direitos, o sujeito do campo. Essa
ruptura parte da logica que a educacéo é antes de tudo, uma formacdo cultural e formadora de
ideologia. E consequentemente, formacdo de novos sujeitos. Nesse sentindo, podemos
compartilhar aqui, da compreenséo gramsciana®!, que a escola é, também, um espaco em
disputa, portanto, um l6cus importante de producdo de contra-hegemonia aos valores da
sociedade capitalista.

Contudo, para tratar da formacéo de educadores do campo, é necessario trazer para a
linha de reflexdo o debate e a luta dos trabalhadores e trabalhadoras do campo pela sua
existéncia e sustentabilidade no campo brasileiro, acdo esta, que da suporte e passa pela luta
pelo direito a educacdo. E ao identificar a necessidade de compreender o que tem sido
denominado como Educacdo do Campo no Brasil pode-se, entdo, compreender a formacao de
educadores nesse contexto. Colocando como destaque nessa luta, a insergéo e organizagéo nos
Movimentos Sociais Populares do Campo (MSPC).

O Movimento de Educacdo do Campo trabalha com a perspectiva de formar
educadores camponeses que passou a atua nas escolas do campo, contribuindo com uma
formacdo critica dos educandos que integram essa escola. Dando-lhes condigcdes de

compreender 0os modelos de desenvolvimento do campo, em disputa de projetos, como parte

"10s conceitos de sociedade civil e de hegemonia permitem pensar a educacio tanto como instrumento de
dominacéo e de reproducgdo das relagBes sociais quanto de emancipacdo. O pensamento gramsciano admite que
na sociedade civil circulam ideologias, o que é explicitado por Freitas (1980, p. 38), quando afirma que “nela a
classe hegemdnica procura impor a classe subalterna sua concep¢do de mundo que, aceita e assimilada, vai
constituir o senso comum”. A educagdo representa para a sociedade, mais do que uma organizagdo econdmica
que gera despesas ou lucro, tanto para o poder publico, como para a sociedade civil, seja ela a classe dominante
ou dominada. Ela representa também uma concepc¢do de mundo, embasada em ideologias e a0 mesmo tempo
reflete esta concepgdo na sociedade na qual estd inserida. Gramsci concebe a hegemonia como uma relacdo
educacional; a educagdo equivale as operagdes fundamentais da hegemonia. A educacgdo, neste caso, entendida
em sentido mais amplo envolve as relagdes existentes em toda a sociedade, entre amplas camadas de individuos
de intelectuais e ndo intelectuais entre os dirigentes e dirigidos, as elites e os seguidores, entre 0s governantes e
governados, evidenciando que toda relagdo de hegemonia é uma relagdo pedagogica e se constitui o proprio
nlcleo da hegemonia. Portanto qualquer analise sobre a hegemonia vai implicar em um estudo cuidadoso sobre
as atividades e institui¢des educacionais, pois, nem sempre as complexidades da hegemonia, nem o significado
da educacdo podem ser entendidos enquanto se pensar a educacdo exclusivamente em termos de “relagdes
escolares” (BUTTIEG, 2003, p.47).
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integrante de totalidade maior da disputa de projetos societarios distintos, entre a classe
trabalhadora e a capitalista (MOLINA 2015). E nessa perspectiva de projetos antagbnicos, a
educacdo do campo é encarada como processo historico de negacao e ligada a um contexto
global de projeto politico e social que sO pode ser significativa se finalizada na direcdo do
desenvolvimento local e ao seu sistema geral, que ndo se da de forma autbnoma, mas de modo
fortemente condicionado pelo sistema no qual estd inserido. Sendo ainda fortemente
influenciada pelas constantes transformacfes que caracterizam a sociedade contemporanea
nas relacbes de trabalho, no avanco tecnoldgico, na comunicacdo virtual € nos meios de
informacdo. O que s6 vem aumentar o desafio para tornd-la uma conquista efetiva,
democrética e capaz de fazer dos aprendizes sujeitos mais criticos e conscientes de sua
responsabilidade social.

Caldart (2009) em suas reflexfes sobre o panorama da educacdo coloca que, embora
0s problemas da educagdo no Brasil ndo estejam apenas no meio rural, nesta situagdo se
agrava por ser tratada pelo poder publico, como residuo, com politicas compensatorias,
programas e projetos emergenciais, negando 0 campo como espaco de vida e de construcdo de
sujeitos cidadaos. Corroborando com essa premissa, Pires (2012) coloca que essa percepcao
enviesada da educacdo do meio rural, consubstanciada na ideologia oligarquica agraria do
Brasil coldnia comeca a ganhar outros rumos, mas ndo menos excludentes, a partir da década
de cinquenta, por consolidar a gestdo de um discurso urbanizador que enfatiza a fuséo entre
dois territérios, o urbano e rural, por acreditar que o desenvolvimento industrial em curso no
Pais, faria desaparecer dentro de algumas décadas a sociedade rural, ou seja, na fala de
Arroyo, para a concepcao capitalista, “o campo é uma divisdao socio cultural a ser superada e
ndo mantida” (ARROYO, 2014).

Na sequéncia desse panorama de reinventar a educacdo no meio rural a fim de elevar o
pais a condicdo de desenvolvido economicamente, uma nova redefinicdo do pensamento
educacional sera trazida pelo golpe de 1964, onde a repressdao imp@e limites e controle aos
seguimentos populares aos bens educacionais e sociais. Os educadores, liderancas que
militavam em prol de uma educacdo mais justa e igualitaria sdo perseguidos e exilados. As
universidades sofrem intervencéo e os movimentos populares e sindicais sdo desarticulados.

Contudo, o analfabetismo continuava a desafiar as elites dominantes que achavam que
o Brasil tinha que se tornar uma poténcia no cenario internacional, para que iSsoO ocorresse,
foram organizadas durante esse periodo vérias campanhas de alfabetizacdo com o intuito de

colocar o Brasil no rumo do desenvolvimento. Esses novos tempos de acordo com Menezes
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(2011) viriam acrescido de uma nova ideologia, ou seja, de substituicdo do trabalho artesanal
e da enxada pela nova empregabilidade que exigia novos conhecimentos, novas mentalidades,
novas formacao técnica.

Dessa forma, passa-se a discutir formas educativas de integracdo do educado nessa
nova realidade e busca-se mudar a mentalidade para que os moradores do campo possam se
adequar ao novo mundo rural, sem questiond-lo. Ou seja, 0 sujeito do campo tem que se
subordinar a uma forma acritica, desqualificada em sua cultura em nome de um novo processo
produtivo vinculado a industrializacdo, rumo a hegemonia capitalista.

Borges (2012) ao falar dessa realidade de poder a partir da ascens@o do capitalismo
como estrutura social, 0 que antes era comum, ou seja, a cidade subordinar-se ao campo, cita
Saviani quando diz “foi 0 campo que se subordinou a cidade e a agricultura que se

i3

subordinou a industrializa¢do”. Nessa sujeicdo do campo a cidade Borges alega que nao foi
somente quanto a questdo econémica, mas de valores, modelos, estilos de vida rompendo com
construcgdes culturais e nesse sentindo, a autora faz outra citagdo usando Warde (1983) que
coloca: a partir do lugar que o ser humano ocupa no processo de producdo, portanto, na
esfera econdmica, define-se como classe social e trabalhadora quanto manual e intelectual.
Ainda nessa compreensdo podemos citar Chaui (2000, p 82) que faz a seguinte
explanagdo:
A divisédo do trabalho ao separar 0s homens em proprietarios e ndo proprietarios dao
ao primeiro poder sobre o segundo. Estes sdo explorados economicamente e

dominados politicamente {...}. A luta de classe ocorre constantemente, diariamente
por diversos procedimentos institucionalizados {...} principalmente no campo.

No bojo dessa discussdo de luta de classe temos a estrutura fundiaria e as politicas de
modernizacdo subsidiadas pelo Estado que promovem a capitalizacdo dos processos de
trabalho rurais e mercantilizacdo crescente dos modos de producdo de pequena escala. Onde o
objetivo da modernizacéo é transformar o latifundio, o simbolo da agricultura colonial, numa

grande empresa capitalista.

Essa realidade vem causando desigualdades historicas, inclusive na educagéo. E nesse
sentindo, de resgate dessa divida, que a luta dos trabalhadores do campo e coletivos se
afirmaram. A organizacgéo social no campo brasileiro se deu a partir das ligas camponesas que
ganharam forgas com o movimento dos posseiros do Engenho Galileia, em Pernambuco
(1959). Em Santa Fé do Sul (SP) ocorreu os movimentos de Arrendatarios (1955),
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desmantelados em 1964 pelo governo militar (BORGES, 2012). Matos (2003) coloca que as
ligas camponesas foram auténticos movimentos de base no campo. Na visdo do autor,
diversas lutas populares mobilizaram o homem do campo pela conquista de sua terra e por
direitos trabalhistas e sociais ao longo das décadas. No ano 1980, surgiu 0 movimento de
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) fundada em 1984 ligada a Comissdo Pastoral da
Terra, no rio Grande do Sul.

Sobre os movimentos, na compreensdo de Caldart (2009) estes mobilizaram e
mobilizam reivindicacdes pelas liberdades democraticas, por justica social, por educacéo
publica gratuita e de qualidade e pela cidadania do homem do campo. E no bojo de
reivindicacdes de politicas publicas para a populacdo do campo 0s movimentos sociais,
particularmente 0 MST, passaram a discutir e a cobrar do governo (na época o Fernando
Henrique Cardoso e posteriormente Luiz Indcio da Silva, Lula) politicas especificas para
atender o seguimento do campo e sua realidade. Na década de 1990 o quadro educacional
comeca a dar sinais de mudancas. As pressdes passam a ser articuladas e dirigidas para a
construcdo de politicas para o campo gque pudessem garantir a universalidade do ensino, bem
como a construcdo de propostas pedagdgicas que respeitassem a realidade, as formas de

produzir, de lidar com a terra, a forma de viver e conviver dos povos do campo.

Nesse sentido, uma importante conquista dos movimentos sociais, entre eles o
MST, implementou uma articulagdo por uma educac¢do do campo que realizou o Primeiro
Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agréria - | ENERA — em 1997.
Este encontro teve parceria com outras organizagdes como o Fundo das Nac¢des Unidas para a
Infancia — UNICEF, a organizacdo das Nac6es Unidas para a Educacédo e Cultura — UNESCO,
a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB e a Universidade de Brasilia — UnB.
Essas entidades articularam a | Conferéncia por uma Educacéo Basica do Campo (MANUAL
DE OPERACOES DO PRONERA, 2001, P.10).

Na concepgdo dos movimentos sociais somente as politicas publicas séo
formas de garantir alguma agdo em prol da populagdo do campo, uma vez que a sociedade
capitalista utiliza da educagdo como mecanismo social e politico a seu favor para se manter no
poder, tanto no aspecto econdmico como no politico. Pois o saber € um ato que ocorre no
cotidiano, que atuam no individuo como verdades, valores, principios que orientam a postura
social e politica de cada ser humano (BORGES, 2012, p. 102).
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Na sequéncia das articulagdes para uma Educac¢do do Campo em 1998 houve a
primeira Conferéncia Nacional por uma Educagéo basica do Campo — CNEC. A Conferéncia
assumiu o compromisso de construir uma proposta de Educacdo do Campo, dessa forma
originando o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA, coordenado
pelo Instituto Nacional de colonizagdo e Reforma Agréria — INCRA, vinculado ao Ministério
Extraordinario da Politica Fundiaria — MEPF, criado em 1998. O objetivo inicial desta
jornada estava a superacdo do alto indice de jovens e adultos analfabetos. Atualmente o
programa atende a educacdo continuada, com projetos para educacdo de jovens e adultos,

formacéo de educadores (para o Ensino Médio e Graduacdo) e Ensino Médio Técnico.

Para Molina (2015) uma das principais caracteristicas e diferencas das politicas
publicas de Educacdo do Campo pautadas pelos movimentos sociais refere-se a sua
participagdo e protagonismo, na concepcéo e elaboragdo de tais politicas. Escreve o seguinte a

respeito:

Durante a primeira década de sua historia, dada a correlacdo de forcas a época, 0
Movimento da Educagdo do Campo foi capaz de garantir este principio, tendo forte
participacdo na concepgdo e elaboracdo do Programa Nacional de Educagdo na
Reforma Agréria — PRONERA; o Programa Nacional de Educacdo do Campo:
Formacéo de Estudantes e Qualificagdo de Profissionais para Assisténcia Técnica,
conhecido como Residéncia Agraria; no Saberes da Terra{...}. a medida que foram
se intensificando as mudangas do modelo de desenvolvimento no campo, a partir da
consolidacéo do agronegédcio no pais (MOLINA, 2015, p. 149)

Nessa concepcao Menezes (2011) explicita esses principios, ao colocar:

{...} projetos politicos-pedagdgicos vinculados &s classes populares devem demarcar
suas diferencas em relacdo ao projeto capitalista para o campo, representado pelo
agronegocio. Desse modo, a proposta da Licenciatura do campo deve aliar-se ao
propésito de construcdo de um modelo de desenvolvimento para o campo
comprometido com a sustentabilidade econdmica, social, politica e cultural da terra
e dos sujeitos que nela trabalham (MENEZES, 2011, p. 27).

O compromisso do Curso de Licenciatura em Educagdo do campo nas palavras de
Antunes-Rocha (2011) concretiza-se numa perspectiva de escola que se articula com os
projetos sociais e econdmicos do campo, que se cria uma conexao direta entre formacéo e
producéo, entre educacdo e compromisso politico. Para isso, 0s projetos devem prever a
criacdo de condicdes tedricas, metodoldgicas e préaticas para que os educadores atuem na
construcéo e reflexdo do projeto politico-pedagdgico das escolas do campo. Compartilhando

com esse pensar, Arroyo (2010) diz que:
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Essas experiéncias de formacdo podem representar processos de democratizagdo das
universidades, dos cursos e curriculos de formagdo. Democratizagdo que reconhega
as diferencas, os coletivos diversos, suas formas de luta por direitos como uma
rigueza {...} essas outras formas de formar devem valorizar o conceito de
empoderamento e o fortalecimento da comunidade para a compreensdo do
desenvolvimento local, porque contempla valores como autonomia, democracia,
dignidade da pessoa humana, solidariedade, equidade e respeito ao meio ambiente.
O aprendizado, na concepcdo dessa formacgdo, deve se ruma vivéncia de
resisténcia(ARROYO 2010, p. 488).

A educacdo, nesse sentindo, é pensada como espaco para a construcdo da cidadania,
aqui tomada na visao de Freire, que defende a escola emancipatdria, libertaria, onde o0 homem
aprende a ser sujeito de si mesmo e de sua histéria. Com essa visdo inclusiva,
potencializadora sobre Licenciaturas em Educagdo do Campo, Menezes Neto (2011) coloca
gue se inscrevem dentro de uma proposta politica que podem ser inovadoras para a escola e
para as relacOes, pois, uma sociedade de classes com interesses diferenciados, 0 compromisso
com o trabalhador do campo e com a escola que interessa aos setores populares € parte da
disputa hegemonica para a conquista de uma sociedade mais justa.

E completando essa premissa coloca o seguinte:

Para os principios da educacdo emancipatoria a educacédo, sendo parte da totalidade
social, € um direito de formacdo do ser humano na sua totalidade social, dessa
forma, ndo pode ser separada do restante da vida social e nem fragmentada em seu
conteido. Trabalho e cultura definidores do processo educativo sdo fundamentos
inseridos na totalidade das relagcBes sociais, estando no centro do contraditério
processo de sociabilidade e formacdo humana (MENEZES, 2011, p. 32).

Dentro dessa prerrogativa de uma educacdo transformadora os cursos da LEC em seus
objetivos e formas de estruturacdo, de acordo com Antunes Rocha (2011), deveriam buscar a
formacdo de educador compromisso com o projeto educativo e com competéncias para leva-
lo a cabo, com qualidade e responsabilidade social. Para a autora, as necessidades presentes
na escola do campo exigiam um profissional com formacgdo mais ampliada, mais totalizante,
ja que ele teria que dar conta de uma serie de dimensdo educativa presentes nessa realidade.
Logo, as habilitagbes deveriam criar condi¢Oes para atendimentos das especificidades dos
diferentes contextos de educacdo escolar e das diferentes configuracfes institucionais

existentes.

Sobre o projeto de formacdo de professores a autora coloca o seguinte:

Foi necessario pensar na proposta de um curso de formacdo que formasse o

educador da Educagdo Basica, aliando, nessa formacédo, os processos de docéncia e

gestdo, de pesquisa e de intervencdo, competéncias fundamentais para o educador do

campo. Isso exigia um repensar dos conteddos, dos tempos, dos espacos, das
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propostas metodoldgicas dos cursos até entdo em vigor, sem desconsiderar o
acimulo ja existente nas universidades. {..} nessa caminhada, o projeto foi
ganhando adeptos, revisdes na estrutura curricular, ampliacdo dos objetivos e se
inserindo na pauta de debates da universidade (ANTUNES-ROCHA, 2011, p. 44-
45).

Para a autora era necessario construir e consolidar uma identidade ao projeto de
formacédo de Professores da Educacdo do Campo, que ja vinha implicado nas lutas sociais e
politicas dos movimentos sociais do campo tendo como principio a realizacdo de Educacéo
emancipatéria. Na visdo de Lobo, (2011) se faria necessario trabalhar na elaboracdo de um
programa de curso que so fazia sentido se dialogasse com as questdes de vida do sujeito para
sequir assim, o aprendizado. Para o autor, as Licenciaturas ndo viriam representar uma
potencial importancia de melhoria das escolas do campo, enquanto materializacdo de
estratégias que envolvessem um coletivo de agentes de educacdo que possibilitassem a
construcdo de organizacdo de trabalhos pedagogicos que se articulem em torno de questfes da
propria realidade do aluno. Entdo, era necessario pensar em quais sujeitos sociais que iriam
dialogar com esse conjunto de temas, conceitos, métodos e aprendizados? O que de fato
significa formar educadores do campo no Brasil contemporaneo? Quais as implicacGes

historicas, politicas e afetivas postas? Quais as intencionalidades pedagdgicas estdo em jogo?

Nesse sentindo o autor coloca:

Pensar um curso de Formac&o de Professores para a Educagdo do Campo implica ter
como ponto de partida e de chegada o destino de uma humanidade onde o futuro se
vé cada vez mais coagido com a frenética expansdo de uma tecnologia {...} aliada a
uma intensa e rapida expansao de territorios segregados socialmente e degradados
ambientalmente {...} O campo e a cidade fazem parte de uma intensa segregacéo de
populacbes aligeiradas do processo de producdo de mercadoria e formatadas por
uma cultura midiatica televisiva, desprovida de mecanismo de organizagdo social e
politica, bem como a elaboracdo do estar no mundo, de ser sujeito historico (LOBO,
2011, pg. 320/21).

A proposta e o desafio seria entdo, realmente materializar praticas formativas capazes
de irem desenvolvendo nos futuros educadores as habilidades necessarias para contribuir com
a consolidacdo do ideal de escola edificado por este movimento educacional protagonizado
pelos camponeses nos ultimos quinze anos: Uma escola do campo. Para isso, de acordo com
Molina e Mouréo (2014) ha principios formativos fundamentais que regem as praticas a serem
desenvolvidas na formagdo da LEdoC que trazem como pano de fundo questdo bem
especificas, uma vez que a mesma nasce comprometida com a transformacdo das condicoes
de vida do povo brasileiro que vive no campo, entre esses principios estdo as especificidades

do perfil do educador do campo que se intenciona formar.
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Para os autores aqui citados, a Educacdo do Campo compreende 0S pProcessos
culturais, as estratégias de socializacéo, as relagdes de trabalho vividas pelo sujeito do campo
em suas lutas cotidianas para manterem esta identidade, como elementos essenciais do seu
processo formativo. Sendo fundamental que continuem garantindo sua reproducdo em seus
territdrios e a acdo formativa desenvolvida por estes educadores deve garantir a ndo
degradacdo dessa identidade social e torna-los aptos a compreender e agir em diferentes

espacos, tempos e situagdes.

Nesse sentido, é importante formar educadores capazes de promover profunda
articulacdo entre escola e comunidade. Portanto, um dos principios cultivados refere-se a
construcdo das habilidades necessarias para que os futuros educadores que possam
internalizar as condicdes de compreensao das relacdes das escolas com a vida. O que na visdo
de Ghedin (2012), a educacéo so € significativa se tiver um carater de formacdo para a vida. E
a Educacdo torna-se significativa ao se propor como uma alternativa de leitura critica da
realidade, nesse sentido traz a reflexdo Freire (1986): A Educacdo é um processo que deve
conduzir & reflexdo (GHEDIN, 2012).

Nessa mesma linha reflexiva, Ghandin coloca:

{...} 0 que se visa é a formagdo de cidad@os criticos, ativos, que intervenham no
processo de transformacdo da sociedade. Esse processo comporta o dominio das
formas que permitem chegar a cultura sistematizada. E por esse motivo {...} ja
estaria justificada a importancia da reflexdo (GHENDIN, 2012, p. 46).

Por isso, ao se pensar nas estratégias de ingressos de sujeitos para a formacdo nas
Licenciaturas é pensar, também, na garantia do ingresso dos sujeitos camponeses na Educacéo
Superior. E, dada a historica desigualdade na garantia do direito a educacdo do povo do
campo, que se reflete a extrema fragilidade e abandono das escolas do meio rural era
imprescindivel que se garantisse um processo seletivo voltado especificamente ao sujeito do

campo, mantendo assim, o carater de politica afirmativa do PROCAMPO.

Nessa perspectiva de uma visdo renovada de direitos a educagdo a proposta do
PROCAMPO abre caminho para o fazer pedagdgico capaz de gerar uma libertacdo politica,
que nas palavras de Ghendin: o ato pedagogico € um ato politico que s6 é auténtico quando
for libertador das estruturas de uma sociedade opressora e repressora da liberdade
humana(GHENDIN,2012, p. 47).
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No entanto, Molina (2014) considera que esse processo de afirmacéo das Licenciaturas
apresenta, ainda, muitos desafios no processo de continuidade e ampliacdo das Licenciaturas,
entre eles, o de garantir que sua realizacdo se faca profundamente vinculadas as escolas
existentes nos territorios de origem uma vez educacdo do e no campo apresenta, em alguns
casos, uma visdo distorcida da realidade em relagdo ao seu conceito. Na realidade atual
engloba assalariados rurais temporarios, posseiros, meeiros, arrendatarios, acampados,
assentados, reassentados, atingidos por barragens, agricultores familiares, povos da floresta,

indigenas, descendentes de negros provenientes de quilombos, pescadores ribeirinhos.

Molina afirma que a politica de formacdo de educadores do campo compreende a
necessidade de construir estratégias formativas que sejam capazes de oportunizar ao docente
em formacdo a superacdo dessa visao restrita dos limites e potenciais de sua acao, ofertando-
Ihes, durante o percurso formativo, os fundamentos filoséficos, sociolégicos, politicos,
econdmicos, antropoldgicos capaz de lhes dar elementos para ir localizando os efeitos e
resultados de sua acdo educativa a partir de um contexto bem mais amplo que a contém
especialmente as tensdes e contradi¢es que permeiam as relacfes sociais no territorio rural. E
contemporaneamente, com énfase nos desafios impostos a permanéncia dos sujeitos
camponeses nesse territorio a partir do avanco cada vez mais desenfreado do agronegdcio,
gue promove uma fagocitose ndo s6 das escolas rurais, mas também das proprias
comunidades que vivem (MOLINA, 2014).

Embora 0 PROCAMPO tenha sido idealizado para enfrentar essas questdes e
funcionar como uma politica de dinamizar e ampliar o acesso dos educadores do campo a
universidade, Molina (2015) coloca outros desafios que precisam ser enfrentados como, por
exemplo, a questdo das ofertas em varias instituicbes que fazem processo seletivo para o
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo que lidam com a exigéncia feita por parte das
universidades, de fazer com que o0 acesso a Educacdo superior para sujeitos do campo, nestas
Licenciaturas, se dé através de processo geral, excluindo a possibilidade do ingresso por
turmas com criterios especificos, como por exemplo, a vinculagdo de moradia no proprio

campo e a atuacdo em escolas do campo. A respeito coloca:

Esta pretensa universalidade de acesso descaracterizaria totalmente o propdsito
inicial idealizado para essa politica publica, no sentido de vir a suprir a enorme
lacuna nos patamares de formacéo dos educadores do campo e de contribuir para
elevar o nivel de escolaridade dos jovens no campo, ainda que ndo sejam
educadores. Portanto, conseguir manter o perfil especifico de ingresso dessas
Licenciaturas é uma tarefa coletiva a ser enfrentada continuamente, ndo s6 nos
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embates com as procuradorias juridicas das Universidades, mas com um conjunto da
sociedade, no sentindo de ampliar a compreensdo sobre a necessidade da
intervencdo do Estado para promover acBes que de fato sejam capazes de promover
a igualdade de acesso aos direitos educacionais (MOLINA e SA, 2001).

Contudo, apesar dos desafios ainda postos no desenvolvimento das Licenciaturas em
Educacdo do Campo, sua potencialidade de ampliacdo é evidente quando se tem como
permanentes 42 novos cursos no Brasil. O que pode ser tomado como uma importante vitdria
no ambito da garantia ao direito a Educacdo Superior ao povo do campo. Molina (2015)
coloca que €, também, uma conquista dos movimentos sociais se considerados 0s aspectos
relativos a ampliagdo concreta da oferta de formacdo dos educadores; a criacdo dos fundos
publicos do Estado para manutencdo dessas graduacgdes e institucionalizacdo da Educacéo
Superior em alterndncia como forma permanente de garantir a oferta deste nivel de ensino

para 0s camponeses, com vestibulares anuais.

A partir desse contexto de consolidaces da Educacdo do Campo, apesar do
enfretamento de desafios pelos cursos de Licenciaturas alguns outros aspectos devem ser
observados no que diz respeito ao avango na producdo de conhecimento no ambito da
ampliacdo na oferta das mesmas, considerados como potencialidades nesta ampliacdo. De

acordo com Molina (2015), séo:

a) Consolidacdo da Educacdo do Campo como area de producdo de

conhecimento;

A autora coloca que a existéncia de varios cursos de Licenciatura em Educacdo do
Campo pode vir a significar um relevante espaco de producdo de conhecimento, ndo s6 no
ambito dessas graduagBes, mas também em inovadoras experiéncias coletivas de oferta de
po6s-graduacdo, que tem sido estimulada a partir das dificuldades enfrentadas pelas IES que ja
vém trabalhando com as Licenciaturas, nas mesmas areas de habilitacdo a partir do trabalho

coletivo entre elas.

Nesse sentido, uma importante experiéncia vem sendo desenvolvida em parceria entre
as universidades que ofertam a area de habilitacio de Ciéncias Naturais, articulada
coletivamente entre a Universidade Brasilia; a Universidade Federal de Santa Catarina; a
Universidade Federal de Minas Gerais e a Universidade Federal do Pard, que estdo

organizando a oferta de uma Especializagdo em Trabalho Docente Interdisciplinar na area de
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Ciéncias Naturais nas Escolas do Campo, para os egressos das Licenciaturas em Educacéo do
Campo destas instituigdes.

Em sua visdo, esta em curso um rico processo de criacdo de grupos interinstitucionais
de pesquisa nas areas de habilitacdo, com relevante potencial de geracdo de conhecimentos e
estratégias de ensino-aprendizagem a partir das areas de conhecimento, gerando novas

possibilidades de trabalho nas Escolas do Campo.

b) Espaco de acimulo de forcas para conquista de novas politicas publicas;

Nesse processo de consolidacdo, Molina coloca que a ampliagdo permanente de 42
novos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo pode significar um acimulo de forcas
entre os agentes envolvidos na Educacdo do Campo, para uma disputa, dentro do proprio
Estado, para outras politicas que, necessariamente, serdo requeridas para a oferta deste nivel
de ensino a partir da Alterndncia, como por exemplo, uma politica para construcdo de
alojamentos para os sujeitos do campo que estardo nestas universidades durante os periodos
de Tempo Escola.

Essa questdo, na visdo de Molina foi observada na primeira reunido realizada com as
42 novas universidades que estdo ofertando a Licenciatura em Educacdo do Campo,
convocada pela SECADI e pela CAPES, e realizada em Brasilia em setembro de 2013, com a
presenca e a participacdo dos integrantes do Férum Nacional de Educacdo do Campo —
FONEC - se este sujeito coletivo que representa 0 Movimento da Educacdo do Campo
conseguir protagonizar e cultivar uma articulacdo entre as Instituto de Ensino Superior que
estdo ofertando estas graduacdes, puxado pela forca dos movimentos sociais e sindicais que o
integram, poder-se-a estar em formacdo um relevante espaco de acumulo de forca e de
pressdo organizada sobre o Estado.

As Licenciaturas em Educacdo do Campo, como cursos permanentes, poderdo também
significar, a exemplo do que ja vem ocorrendo com 0s cursos existentes desta nova
modalidade de graduacdo, importantes espacos para desenvolver com as Escolas do Campo
outros projetos além do ensino, envolvendo-as também em projetos de extensdo e pesquisa,
como por exemplo, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID
Diversidade, e 0 Observatério da Educagdo do Campo. (MOLINA, 2015).
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c) Ampliacao do acesso e uso das Novas Tecnologias nas Escolas do Campo

Outra potencialidade que se tem observado ao longo dos acontecimentos das
Turmas de Licenciatura em Educacdo do Campo, de acordo com Molina (Idem), é a da
ampliacdo do acesso e do uso das novas tecnologias por esses docentes em formacéo. O que
vem acontecer devido as demandas decorrentes dos trabalhos académicos requeridos nestas
graduacOes, tanto no Tempo Escola quanto no Tempo Comunidade, que exige que 0s
educadores em formacao incorporem o uso das novas tecnologias nas suas atividades.

Muito embora 0 acesso a essas tecnologias, ainda, sejam bastante precéario nas
Escolas do Campo, os educadores que nelas atuam, ao cursarem as Licenciaturas, vao
incorporando seu uso, tanto no proprio processo de formacao, quanto nas pesquisas e nos tra-
balhos de organizacdo didatica com seus alunos nas Escolas do Campo nas quais atuam,
conforme comprovou a tese de doutorado de Marcio Ferreira, intitulada “Comunicagdo e
tecnologias da informagdo na formacdo de educadores para ampliacdo das perspectivas
criticas dos sujeitos na Licenciatura em Educagdo do Campo da UnB” (MOLINA, 2015).

Também como parte da ampliacdo do acesso as novas tecnologias, tem se
observado que a presenca dos educadores das escolas do campo nas universidades oportuniza
também o acesso a outras linguagens, que tém sido incorporadas nos trabalhos nas Escolas do
Campo, como por exemplo, o trabalho com a producdo de videos e documentéarios, feitos
pelos préprios estudantes da LEdoC, a partir da formacao para tal, viabilizada em projetos de
extensdo realizados no decorrer da oferta da Licenciatura em Educagdo do Campo, com
destaque para a realizacdo de atividades formativas ndo sé no Tempo Escola para o uso deste
recurso, mas, principalmente, no Tempo Comunidade.

A autora traz o exemplo de projeto, como: “Formag¢do de Educadores do Campo
para o Uso de Tecnologias de Informacéo e Comunica¢do”, que desenvolvido durante dois
anos, com quatro turmas de estudantes da Licenciatura em Educacdo do Campo da UnB —
Universidade de Brasilia, sob a coordenacdo do prof. Rafael Villas Bbas, em parceria com 0
Ministério das Comunicagdes. Dentre varios objetivos do Projeto, importam destacar aqui
dois deles, quais sejam: 1) promover a formacéo de educadores que cursam a Licenciatura em
Educacdo do Campo da UnB, no uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC),
proporcionando capacidade de andlise critica das formas hegemonicas de representacdo da
realidade e capacidade técnica de producgdo e ensino no campo do audiovisual e do dominio
das TIC, para seu uso nas Escolas do Campo; e 2) realizar Oficinas de formacéo e formagéo

audiovisual nas comunidades rurais de origem dos educadores da Licenciatura em Educagéo
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do Campo, especialmente voltadas para a juventude rural do entorno das Escolas do Campo
destas localidades, desenvolvendo junto com estes jovens as habilidades de filmagem, edicé&o,
projecao e divulgacdo de videos via internet (MOLINA, 2015).

Para Molina como um dos desafios associado a esta concepcdo do processo
formativo em curso estd o da transformacdo das formas tradicionais de atuacdo das escolas
rurais. Por isto, é que tem se buscado conceber e desenvolver préticas formativas nas quais se
transformem logicas hegemonicas nas escolas nas quais ndo ha espaco para as novas
concepcdes de aprendizado.

Exige-se, portanto, que nas Licenciaturas em Educacdo do Campo sejam
desencadeados processos que formem educadores capazes de atuar de uma forma diferente
nas Escolas do Campo, trazendo para dentro delas, para dentro de seus processos de ensino
aprendizagem a vida dos sujeitos camponeses que pretende educar. Para tal desafio, é
imprescindivel buscar promover transformacfes nas formas da escola lidar com o ensino e
conhecimento de novas tecnologias nas Escolas do Campo.

Para Arroyo (2014) essas formacbes de educadores com novas pedagogias,
podendo por entre elas, as Licenciaturas em Educacdo do Campo, ndo surgem soltas, ao
contrério, estdo intimamente estruturadas com as relagfes sociais e politicas em que se dao e
as formas de pensar e significar os coletivos socio-étnicos-raciais, de género, dos indigenas,
quilombolas, ribeirinhos, das florestas e dos campos. Devem estar fundamentadas na
formacdo politica, social e cultural de seus coletivos e estarem pensadas e enraizadas na
especificidade da histéria de cada povo.

Contudo, Molina (2011) coloca que a relevancia desse debate quanto aos desafios
dessa nova pratica desenvolvida a partir da Licenciatura, esta na compreensdo do papel do
educador onde a intencionalidade formativa é para muito além do papel da educagdo, mas sim
na compreensdo e centralidade dos diferentes tempos e espacos formativos existentes na vida
do campo, nas lutas dos sujeitos que ai vivem e que se organizam para continuar garantindo
sua reproducdo social em seus territorios. A acdo formativa desenvolvida por esses
educadores devera ser capaz de compreender e agir em diferentes espagos, tempos e
situagdes (MOLINA, 2011, p.191).

Neste estudo, na sessdo quatro, ao ser apresentado os achados do estudo, a formacéo
dos educadores pela Licenciatura em Educacdo do Campo — PROCAMPO, do IFPA —
Campus Braganca apresentando potencialidade com o rompimento com o padréo tradicional

de atuacdo de educadores de escolas do campo, acostumados na reprodugdo do conteudo
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formal urbanicista, apesar dos muitos e grandes desafios postos. Sera discutida mais
amplamente a Prética Pedagdgica desses educadores, levando em consideracdo o ja existente
Projeto Politico Pedagdgico dos municipios I6cus de pesquisa centrado na construcdo do
Complexo Tematico, o que torna um terreno fértil a pratica pedagoOgica voltada ao
reconhecimento e valorizacdo da realidade do sujeito do campo.

Enfim, tendo a Educacdo do Campo como um processo em construcdo é também,
colocado como um denso e rigoroso processo de humanizacao e de preparacdo para a vida.
Um processo em gue 0 sujeito possa construir elementos significativos para construcao de
cidadania. Nesse sentido, construcdo fortalecida em um contexto coletivo, entre sujeitos que
poderdo fortalecer uma pratica educacional transformadora ou de certa forma contribuir para
uma visdo critica da realidade social.

Logo, os desafios sdo diversos e a potencialidade posta & prova, em foco de

observagédo e reformulagéo.
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SECAO 3: 0OS TRACADOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nesta secdo, sdo explicitadas as bases tedrico-metodologicas de natureza
qualitativa que ddo suporte a pesquisa em foco. No entanto, esta natureza de pesquisa, nao
possui uma teoria ou um paradigma materialmente proprio. Dessa forma, a tessitura desta
sessdo se reveste de abordagens de diferentes tedricos inseridos em paradigmas que
empregam 0s métodos e estratégias de pesquisa qualitativas como: Lukde e André (2015),
Godoy (1995), Minayo (2003) e Esteban (2003). O texto traz a fundamentacdo teorica dos
instrumentos de pesquisa utilizados: a Entrevista Narrativa e a Observacdo nos espacos
educacionais, de acordo com o modelo de Lukde e André (2015). E por fim, traz o I6cus de

pesquisa e a caracterizacdo dos sujeitos envolvidos.

Como alicerce da discussdao que entremeia este tdpico, a autora considerou
importante, ainda, abordar a analise da intersujetividade do método na construcdo do
conhecimento, ou seja, das incertezas e complexidade que permeiam as relacBes dos
contextos pesquisados e do trinbmio pesquisador/pesquisado/objeto. E porque trazer a
discussdo o que é de cunho subjetivo para um estudo de cunho cientifico? E por compartilhar
da ideia de Santos (2004), que nos diz “Hoje se pode afirmar que o objeto de pesquisa é a
continuidade do sujeito por outros meios {...} Por isso, todo conhecimento cientifico €
autoconhecimento {...}” (SANTQOS 2004, P. 83).

3.1-A Pesquisa qualitativa e seus aportes tedricos

Ludk; André (2015) colocam que a palavra pesquisa ganhou popularidade, que por
vezes chega a comprometer seu verdadeiro sentindo. Os autores citando Bogdan e Biklen
(1982) discutem o conceito de pesquisa, apresentando cinco caracteristicas béasicas que

configuram esse tipo de estudo, tais como:

1-A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento; 2- os dados gerados séo
predominantemente descritivos; 3- a preocupagdo com 0 processo é maior que com
0 produto; 4- o significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida é foco de
atencdo especial pelo pesquisador e 5- a analise de dados tende a ser indutiva
(LUKDE; ANDRE, 2015, p. 12 - 14).

Para Ludk; André (Idem) é preciso promover o confronto entre os dados, as evidéncias
e as informagOes coletadas sobre um determinado objeto que desperta o interesse do

pesquisador e ao mesmo tempo limita sua atividade de pesquisa a determinada porc¢ao do
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saber que se propde a construir naquele momento. Na mesma linha Godoy (1995) coloca que
a pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ou medir 0s eventos estudados, nem emprega
instrumental estatistico na analise dos dados, envolve a obtencdo de dados descritivos sobre
pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto do pesquisador com a situacéo
estudada, procurando compreender os fenémenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja,
dos participantes da situacdo em estudo (GODQY, 1995, p.58).

Nessa perspectiva, se identifica que a pesquisa em Licenciatura em Educagdo do
Campo, percorre 0 caminho pressuposto pela pesquisa qualitativa uma vez que considera um
estudo contextualizado, envolvendo o processo da agdo educacional dos sujeitos a partir de
suas formacdes no curso LEdoC. Para isso, foi considerada a narrativa de vida dos sujeitos,
desde sua origem até suas atuacdes como docente em escolas do campo. A proposta é trazer

através da narrativa a vivéncia pessoal e profissional dos mesmos.

Neste sentido, Minayo (1995) coloca:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificada, ou seja,
ela trabalha o universo de significados, motivos, aspira¢fes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das relagdes dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizacdo de variaveis
(MINAYO, 1995, p. 21).

Para este autor, a metodologia de pesquisa € o caminho do pensamento a ser seguido e
trata-se basicamente do conjunto de técnicas a ser adotada para construir uma realidade.

Sendo a pesquisa a atividade basica da ciéncia na sua construcao da realidade.

Historicamente € possivel identificar diferentes paradigmas epistemoldgicos que
sustentam o pensamento de uma época e contribuiram para a construcdo de certeza, as quais
de acordo com o tipo de crenca tentavam ser incontestaveis e estabelecer leis universais e
atemporais. Nesta vertente, pode-se apontar a teoria heliocéntrica de Corpénico, as leis de
Kleper das orbitas dos planetas, leis de Galileu sobre a queda dos corpos, ordem cosmica de
Newton e consciéncia filosofica de Bacon e Descarte.

Estas bases epistemoldgicas admitem uma Unica forma de conhecimento verdadeiro
embasado na experimentacdo e nas ideias puras. Trata-se do conhecimento cientifico

concebido como verdade absoluta. E o conhecimento que ndo se ajustavam a estes
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conhecimentos dominantes na modernidade é considerado ndo cientifico, apontado como

irracional, perturbador, ou seja, um intruso no mundo da metodicidade e objetividade.

Logo, pode-se alegar com veracidade, que o conhecimento, em qualquer espaco
temporal, consiste de um esforco do homem para compreender a realidade natural, social
como também, uma busca de compreender a si mesmo. No entanto, Esteban (2003) nos
coloca que ndo hd fundamentos seguros ao caminho da pesquisa, ou seja, a davida e a
relatividade sdo inevitdveis e mesmo diante das certezas ndo sera possivel eliminar o
problema da incerteza. Por outro lado, continua o autor, o reconhecimento da incerteza ao
mesmo tempo em que revela duvida, também possibilita a investigacao e a reflexao e, por que
ndo, a invencao de uma nova organizacgdo epistemoldgica que se refere a questdo da verdade

cientifica.

No entanto, no interior dessa ampla discussdo no ambito metodologico, a
praxis da pesquisa por sua vez nos traz algumas pistas, coloca Esteban:
{..} na questdo das diferentes opgdes, dos mdaltiplos caminhos, das varias
possibilidades, que podem ser vistos como movimentos que deixam o/a
pesquisador/a “perdidos (a)”, ndo procedem, uma vez que os sujeitos em interacao

configuram uma historia de interagdes recorrentes de condutas que se estabelecem
nas relagdes sociais (ESTEBAN, 2003, p.131).

Para o autor supracitado as relacBes individual/coletiva, singular/plural,
determinacdo/opcdo, caminhos/desvios adquirem novos contornos flexiveis e dindmicos que
remetem a complexidade dos contextos onde o pesquisador faz escolhas em consonancia com
as relacbes nas quais interage que o0 ajudam a promover a organizacdo do processo da
pesquisa em relacdo ao contexto encontrado, ao ressaltar determinados acontecimentos
entrelacados a tantos outros que permanecem ignorados na dindmica da pesquisa. Portanto, na

acdo de relacionar seus dados, organiza-los e interpretéa-los.

Para Esteban, a selecdo, entre tantos caminhos possiveis, ndo € arbitraria, do
mesmo modo que a interpretacdo dialoga com as possibilidades que vao sendo construidas na

historia de interagdes recorrentes dos/as pesquisadores/as. Salienta:

O caminho metodoldgico usado para a organizagdo da producdo de conhecimento
vai sendo mais bem compreendida em contextos complexos; caminhos que nao
negam a complexidade e nem tentam simplifica-la, mas também ndo se deixa
imobilizar por ela {...} que os caminhos tracados para a pesquisa participativa
frequentemente apresentam riscos, 0 que é compreensivel ao considerar que nossas
ideias ndo sdo reflexos do real, mas traducdo dele e toda traducdo comporta risco e
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erro. Na traducgdo se entretecem negociacdo e negacdo; se originando na diferenca. A
traducdo é instavel, liminar, opera sempre com a possibilidade de ser transformada

(ESTEBAM, 2003, p. 72).

O autor nos traz que a incerteza que caracteriza o pensar do investigador é
portadora, porém, de outras indagacdes: se ndo ha uma verdade, como identificar o erro no
processo da pesquisa e na formulacdo de seus resultados? Sendo erro e verdade relativos e
fios que tramam a pesquisa, had procedimentos metodoldgicos que possam resguardar o
pesquisador do relativismo e de sua face desmobilizadora? Para responder, vamos trazer de
volta o enunciado de Esteban ao colocar que risco é inerente uma vez que todos 0s sujeitos
estdo implicados na pesquisa e, portanto, tracando caminhos segundo as interacdes
estabelecidas, com riscos e estimulos. Logo, em sua compreensdo o paradigma
epistemoldgico se constitui nas contradigBes histdrico-sociais e na aceitacdo de diversas
I6gicas, 0 que, ao certo, desencadeia novas contradi¢des, as quais sdo condi¢cdes inerentes a
producdo do conhecimento.

Com isso, os conhecimentos cientificos colaboram para que os homens produzam
suas histdrias, criando condi¢cdes mais adequadas para uma sociedade melhor. Para Esteban,
este processo é continuo, cada conhecimento produzido representa um novo nivel, de
significacdo esclarecedora, contudo, parcial, a medida que se torna fonte de novos problemas

de investigacéo.

No mesmo pensar Weigel (2014) coloca que, discutir sobre os desafios da
pesquisa se torna recorrente na area académica e a propria ideia de desafio emerge como um
conjunto de dificuldades contextuais, de diferentes naturezas, identificadas como obstaculos &
continuidade ou desenvolvimento de um determinado processo. O que para autora significa
dizer que os desafios sdo elementos histdricos, produzidos num tempo e num espaco
definidos. Ou seja, os desafios sdo colocados a um processo que nNdo sdo sempre 0S MesmMos,

uma vez que se transformam no tempo e séo diversificados nos diferentes espagos.

Considerando a ideia da autora, observo aproximagdes sobre as afirmac6es acima
no que se refere a pesquisa em foco, considerando que muito embora tenhamos outras turmas
de Licenciaturas em Educacdo do Campo no estado do Para e, dentro do préprio Instituto
Federal do Para — IFPA (a exemplo o PARFOR), ndo significa dizer que os resultados
encontrados nesta pesquisa possam ser considerados aos outros estudos e contextos destas
Licenciaturas no Instituto, uma vez que as mesmas estdo contextualizadas em tempos e

espacos diferentes.
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A pesquisa qualitativa €, sem duvida, uma abordagem que possibilita ao
pesquisador gerar suas ideias para o projeto e definir métodos a fim de interpretar a realidade.
E sendo este estudo ancorado nos pressupostos da pesquisa qualitativa faz uso de um de seus
principais instrumentos que €é a narrativa dos sujeitos, o dialogo na construcéo de dados. E a
narrativa dos educadores que trardo os dados para analise, que de alguma forma, irdo
configurar uma verdade sobre determinados aspectos da vida dos narradores inscritos em um
determinado contexto - o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo do IFPA campus

Braganca.

3.2- Os Instrumentos

No ambito da abordagem da pesquisa qualitativa, diversos métodos sdo utilizados de
forma a se aproximar da realidade social provocando um espesso cenério de abordagens,
paradigmas, métodos e metodologias. Cenario esse, que se compde, muitas vezes, em
dificuldade ao pesquisador em lidar com as tensdes e incertezas que podem surgir N0 percurso

da pesquisa.

Desse modo, no campo da pesquisa educacional a definicdo por um método de
investigacdo mostra-se como tarefa das mais importantes. Esta escolha deve estar diretamente
relacionada a natureza e aos objetivos da pesquisa, assim como também as condicdes
estruturais que dispde o pesquisador para responder as suas questbes de investigacdo e
apreender o seu objeto de estudo.

Para a construcdo do estudo foram eleitos métodos de coleta de dados que

viessem dar conta dos objetivos propostos no mesmo. Sao eles:
3.3.1- A Entrevista Narrativa

De acordo com Ludke e André (2015, p. 38) a entrevista representa um dos
instrumentos béasicos para a coleta de dados. Sendo uma das principais técnicas de trabalho
em quase todos os tipos de pesquisa nas Ciéncias Sociais. Os autores salientam o carater de
interacdo que permeia este instrumento e possibilita, quando se trata de uma entrevista aberta

e flexivel, que o entrevistado possa discorrer sobre o tema proposto com base nas informac6es
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que ele detém. E na medida em que houver um clima de estimulos e aceitagdo mutua as

informacdes fluirdo de maneira natural e auténtica nos relatos de pensamentos, opinides e

vivéncias.
A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a captagao
imediata e corrente das informacfes desejadas, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados topicos {..}a entrevista ganha vida ao se iniciar
um didlogo entre o entrevistado e entrevistador {...}Nessa perspectiva, nota-se que a
narrativa na entrevista é considerada a melhor maneira para transmitir as situacdes
vividas, uma vez que a narrativa ndo apenas expressa a experiéncia, mas antes a

constitui, pois € através dela que o entrevistado constréi uma representagdo da
prépria experiéncia, dando-lhe significado (LUDKE e ANDRE, 2015, p.40).

Ludke e André chamam atencdo para alguns aspectos importantes para 0
desenvolvimento da entrevista. Um deles € o respeito pelo entrevistado, que envolve desde
um local e horario marcado e cumpridos até a garantia de anonimato quando necessario ou a

assinatura de termo de compromissos quanto ao uso das informac6es repassadas.

As entrevistas realizadas para este estudo foram marcadas com antecedéncia
pelo entrevistador, dando preferéncia para que ocorressem no local de trabalho, ou seja, nas
escolas do campo, local de referéncias de sua pratica profissional. Foi tido o cuidado de
pactuar com os entrevistados um local adequado, ausente de interrupcdes e com uma larga
escala de tempo afim de que uma interacdo fosse desenvolvida antes das narrativas, criando
um clima de descontracdo entre ambos. As entrevistas ocorreram no decorrer do dia, com
espacos de tempo diferenciados, uma vez que a entrevistadora permanecia nas escolas o
tempo necessério para a conclusdo, a fim de ndo atrapalhar a rotina de compromisso dos
professores entrevistados. Favorecendo a pesquisadora um reconhecimento da dindmica

educacional daquele espaco Socio/educativo.

No estudo, as questdes que iriam nortear as entrevistas foram pensadas de forma que
deixasse os entrevistadores livres em suas manifestacfes verbais. Tomando-se o cuidado de
informar previamente o teor das informacGes a serem narradas com o processo vivido antes e
pos-formacdo do curso. Foi elaborado um roteiro que seguia uma logica nas questdes

investigadas a fim de obter uma sequéncia temporal nos acontecimentos relatos (ANEXO 1).

E apesar do cuidado em ndo ter grandes saltos, com divagaces Ludk e André (2015)

reconhecem que a entrevista, ultrapassa o limite da técnica e vai depender de grande parte das
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qualidades e habilidades do entrevistador em estar atenta a toda uma gama de informac6es
ndo verbais que perpassam Nno pProcesso como gestos, expressdes, entonacdes, hesitacoes,
alteracdo do ritmo, enfim, toda uma captacdo que s6 a sensibilidade dard compreensédo e

validacdo ao que foi efetivamente dito.

Os autores colocam que ndo é possivel aceitar plena e simplesmente o discurso
verbalizado como expressdo da verdade ou mesmo do que pensa e sente o entrevistado. E
preciso analisar e interpretar esse discurso a luz de toda a linguagem mais ampla para além da
narrativa. Uma vez que para Lukde e André (2015), as experiéncias sdo transmitidas na
narrativa, onde o entrevistado ndo apenas informa sobre, mas conta sobre ela, tendo com isso

a oportunidade de rememorar e de pensar algo que ainda ndo havia se dado conta.

Este enunciado ficou bastante evidente em contextos de entrevistas com alguns
professores, como por exemplo, ao falarem de sua infancia ou da trajetéria no curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo. Para alguns entrevistados as lembrancas trazidas a
consciéncia naquele momento de volta ao passado e momentos importantes de suas vidas
despertavam emoc0es, eliciavam lagrimas. Por vezes, foi necessaria uma pausa para dar

continuidade & narrativa.

A narrativa, portanto, pode suscitar nos envolvidos diversos estados emocionais. No
ouvinte, tem a caracteristica de sensibilizar e fazer assimilar as experiéncias de acordo com as
suas proprias possibilidades e abrindo-se para diferentes possibilidades de interpretacdo.
Interpretacdo ndo no sentido l6gico de analisar de fora, como observador neutro, mas
interpretacdo que envolve a experiéncia do pesquisador e do pesquisado no momento da
entrevista e as experiéncias anteriores de ambos, transcendendo-se assim o papel tradicional

destinado a cada um deles.

No caso deste estudo, em diversos momentos a autora se percebeu vivendo a
emocao juntos com o narrador que traziam sua histéria de vida no campo e de luta pela
Educacgdo do Campo. Historias que de alguma forma, despertavam a emocao do entrevistador
por conta de sua vivéncia pessoal e profissional com semelhantes histérias, ainda na infancia,
ouvindo estorias de familiares. E apesar do distanciamento temporal, havia uma

contextualizagéo similar as vivéncias ali narradas.
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N&o esquecer, portanto, que nas entrevistas narrativas, se considera que a
memoria é seletiva e lembra-se daquilo que “se pode” e alguns eventos sdo esquecidos
deliberadamente ou inconscientemente. Nessa perspectiva, 0 importante € o que a pessoa
registrou de sua histdria, o que experenciou, 0 que € real para ela e ndo os fatos em si. As
narrativas, dessa forma, sdo consideradas interpretacdes do mundo e, portanto, ndo esta aberta
a comprovacdo e ndo podem ser julgadas como verdadeiras ou falsas, pois expressam a
“verdade” de um ponto de vista em determinado tempo, espaco e contexto socio historico.
N&o se tem acesso direto as experiéncias dos outros, se lida com representacdes dessas

experiéncias ao interpreta-las a partir da interacdo estabelecida.

Assim, o importante é o que esta acontecendo no momento da narragdo, sendo que
0 tempo presente, passado e futuro séo articulados, pois a pessoa pode projetar experiéncias e
acOes para o futuro e o passado pode ser ressignificado ao se recordarem e se narrarem
experiéncias. As entrevistas narrativas sdo, pois, técnicas para gerar historias e, por isso,

podem ser analisadas de diferentes formas ap6s a captacdo e a transcri¢do dos dados.

O estudo busca conhecer através da trajetoria de vida do sujeito seu espacgo de vida até
a formacdo no curso LEdoC assim como suas ac¢des pedagdgicas apOs 0 curso, portanto,
considera-se a narrativa a forma mais pertinente ao estudo para coletar as informacdes
necessarias. Ou seja, instigar suas memorias e suas vivéncias em seus processos antes e apos 0
curso, uma vez que a singularidade das experiéncias e das praticas demandam analises
multiplas das diferentes realidades. Realidades que, por vezes, ficam invisibilizadas pelos
fragmentos das acGes que mesmo o olhar do pesquisador ndo da conta de juntar e traduzir a

esséncia do fendbmeno estudado.

Contudo, alcancar a totalidade da realidade educacional dos territérios estudados, nao
é o0 projeto deste estudo e sim, da visibilidade a contextos que envolvem uma vivéncia no
chédo da escola, de parte de um todo, que recebeu uma formacéo na tentativa de conquistar
uma educacgéo de qualidade, como coloca Arroyo (2014) para Outros Sujeitos. A perspectiva
do estudo ¢é enxergar as acOes pedagdgicas desses educadores uma vez que o alicerce de sua
formagéo esté voltado para a construcéo de novas cidadanias, reafirmando a construcéo de
um ensino significativo partindo do contexto/realidade de vida e gerando nesse processo de
aprendizado, o respeito e a valorizacdo a diversidade que compdem o espaco de vida desses
sujeitos/alunos como elemento norteador do desenvolvimento social (PROJETO POLITICO

PEDAGOGICO EM LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO, 2009).
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Sendo a narrativa um dos instrumentos de investigacao deste estudo foi produzido para
tal um roteiro norteador de entrevista a ser apresentado aos sujeitos sobre as informacoes
necessarias para a pesquisa. O roteiro de entrevista compunha dois eixos. O primeiro eixo da
entrevista, diz respeito a vida pessoal do egresso antes da formacéo superior em Educacéo do
Campo, buscando sua trajetdria de vida como local de origem, familia, historia educacional e
profissional e sua perspectiva de vida. O segundo eixo, diz respeito as suas acOes
pedagdgicas dos docentes a partir da formacdo no Curso de Licenciatura em Educacdo do

Campo, solicitando exemplos praticos de atividades desenvolvidas em sala de aula.

Foi realizado o total de sete entrevistas de aproximadamente duas horas de tempo com
cada educador. No momento das entrevistas, a inicialmente, foi falado em bases genéricas,
aos educadores, o propoésito do estudo e apresentando o roteiro apontando o direcionamento
do que se fazia necessario abordar em seus relatos. As entrevistas transcorriam de forma livre,
com manifestacdo da entrevistadora apenas quando necessario para elucidar um ponto ou para

trazer a tona algumas questdes que ndo haviam sido trazidas nos relatos.
3.3.2- A Observacao

Lukde e André (2015) colocam que para que se torne um instrumento
fidedigno de investigacdo cientifica, a observacédo precisa ser antes de tudo controlada e
sistematica. O que na visdo das autoras vem implicar na existéncia de um planejamento
cuidadoso do trabalho por parte do observador além de um preparo material, fisico, intelectual
e psicolégico. Uma vez sendo a observacdo, um dos principais instrumentos de investigacdo
de qualquer pesquisa, na concepcdo dos autores, o observador pode recorrer aos
conhecimentos e experiéncias pessoais como auxiliares no processo de percepgao,
compreensdo e interpretacdo do fendbmeno estudado. Sendo a introspeccdo e a reflexé@o
pessoal um papel fundamental na pesquisa de campo.

No caso deste estudo, 0 momento de observacfes em I6cus educacional muito
trouxe @ memoria da autora, situacdes vividas na formacéo no curso de Psicologia por ocasido
das observac0es feitas nas disciplinas de Psicologia Educacional e atividades de laboratérios.
O aprendizado dessa pratica em muito contribuiu no momento das observagdes feitas para

este estudo.

Em relacdo a pesquisa em l6cus educacionais, as autoras colocam:
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Tanto quanto a entrevista, a observacdo ocupa um lugar privilegiado nas novas
abordagens da pesquisa educacional. Usada como principal método ou associada a
outras técnicas de coleta, a observacdo possibilita 0 contato pessoal e estreito do
pesquisador com o fenbmeno pesquisado, 0 que apresenta uma série de vantagens
{...} A experiéncia direta é sem davida o melhor teste de verificacdo da ocorréncia
de determinado fenémeno. {...} Permite também que o observador cheque mais
perto da “perspectiva dos sujeitos”, um importante alvo nas abordagens qualitativas.
Na medida em que o observador acompanha in locu as experiéncias diarias dos
sujeitos, pode tentar apreender sua visdo de mundo, isto €, o significado que eles
atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias agdes (LUKDE e ANDRE, 2015

p. 30-31).
Contudo, os autores chamam a atengdo para alguns aspectos que poderao ser negativos
na conducgdo na observacdo, como por exemplo, o contato demorado do pesquisador com a
situacdo pesquisada pode acarretar problemas no sentido de provocar alteracdes no ambiente
ou no comportamento das pessoas pesquisadas. Os autores, no entanto, citam Guba & Lincoln
(1981) que refutam essas objecGes argumentando que as alteragfes provocadas no ambiente
pesquisado, sdo em geral, pequenas ao ponto de ndo trazerem prejuizos ao resultado final do
estudo. Citam também Reinharz (1979) que sustentam a ideia de que 0s ambientes sociais sao
relativamente estaveis de modo que a presenca de um observador dificilmente causara

mudangas no desenvolvimento de todo o processo de a¢do do sujeito.

As questdes relacionadas a técnica de observacdo, de certo, que sdo relevantes para o
pesquisador pensar sua postura ao entrar em contato com 0s sujeitos e fendmeno pesquisado.
E procurar tomar decisfes apropriadas no sentido de ndo comprometer a fidedignidade de
seus resultados uma vez que o uso das abordagens qualitativas na pesquisa suscita uma série
de questBes éticas decorrentes da interacdo do pesquisador. Uma das questdes mais relevante
apontadas pelas autoras € a respeito da subjetividade do pesquisador. No cerne dessa questéo,
ha uma postura de determinados autores que sugerem a busca do equilibrio por parte do
pesquisador. Ou seja, 0 pesquisador deve estar em frequente contato com suas emocdes e
acbes no sentido de controlar o efeito da subjetividade no processo de interacdo e

consequentemente no resultado final de seus achados.

Acredito que a questdo da subjetividade na pesquisa de cunho qualitativo, tenha que
ser uma constante fonte de reflexdo por parte do pesquisador, no entanto, os investigadores
gue tomam o ambiente de educagdo como objeto de pesquisa, devem atentar que nesse lugar o
processo das relacBes humanas € dinamico, interativo e interpretativo. Por isso, devem

construir seu arcabougo metodoldgico alicercado pelas técnicas qualitativas a fim de que o
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contato direto e constante com o cotidiano dos sujeitos investigados, que causam e sofrem

influéncias do contexto, minimizem o impacto negativo no processo de coleta de dados.

Para as autoras Ludke e André (2015), as decisdes sobre os procedimentos no periodo
de observacao relacionados ao tempo devem depender, acima de tudo, do tipo de problemas
que estd sendo estudado e do propdsito do mesmo. E o que vai determinar a escolha da
metodologia é a natureza do problema. Para que a realidade complexa, que caracteriza a
escola, seja estudada com rigor cientifico necessitara dos subsidios encontrados na vertente
qualitativa de pesquisa. Para isso, devendo haver uma atencdo com o preparo do
planejamento, com o controle da pesquisa, com a escolha do objeto, dentre outras
caracteristicas que permeiam um estudo cientifico. E certo que os estudos qualitativos s&o
importantes na realidade educacional por proporcionar a real relacdo entre teoria e prética,
oferecendo ferramentas eficazes para a interpretacdo das questdes educacionais. Sendo as
contribuicdes desse tipo de investigacdo pautadas na sua capacidade de compreensdo dos

fendmenos relacionados a escola, uma vez que retrata toda a riqueza do dia a dia escolar.

Para este estudo foram realizados trés momentos de observacdo dirigidos a pratica
pedagégica. Vale ressaltar que o0s contextos que envolveram essa dinamica sofreram
influéncia de situacBes postas aos espacos educacionais em funcdo de uma crise politica e
econbmica nos dois municipios l6cus de pesquisa. Como resultado dessa crise, houve a
suspensdo das aulas pelos professores por trés meses. Fato que comprometeu a agenda
previamente firmada para as observacdes em sala de aula. Contudo, foi possivel realizar
momentos de acdes dentro e fora de sala que envolvia o trabalho dos professores junto aos

alunos.

As observacdes foram previamente acordadas com os educadores para que ocorressem
na semana de aula, contudo, sem um dia definido. A pesquisadora comparecia ao espacgo
educacional em datas aleatorias, com prévio consentimento da gestdo escolar e dos
educadores. O tempo utilizado para cada observacgéo de atividade foi variado, pois dependia
da natureza da atividade desenvolvida pelo professor, que poderiam ser dentro ou fora de sala

de aula.

O primeiro momento de observacdo se deu em sala de aula na escola E.M.E.F
Francisco do nascimento, com alunos do terceiro ano, na disciplina Ciéncias sobre o meio

ambiente, na comunidade de Santa Maria, no Municipio de Tracuateua, Na ocasido os alunos
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foram estimulados a falar sobre uma situagdo vivenciada em seu cotidiano. O professor
conduziu os alunos a pensarem no que eles percebiam sobre a natureza no lugar que viviam. E
assim, foi surgindo os depoimentos (lixo na beira dos rios; igarapé de perto de casa secando;
mée lavando roupa no outro igarapé porque o perto de casa estava com a agua barrenta e
fedendo; bicho morto perto de casa; pegar agua pra beber no po¢o da vizinha, pois de sua casa
estava seco; ndo dava mais peixe bom pra comer, s6 na maré, etc.) e dai tirado o tema para a
aula do dia: a poluicdo dos rios e desmatamento da floresta. Como resultado de atividade os
alunos deveriam trazer para a proxima aula uma pesquisa realizada com os familiares e

moradores mais antigos da comunidade como era antes e como esta agora a paisagem local.

O segundo momento de observacao foi na escola E.M.E.I.F Emilio Dias Ramos, em
Aracajo, no municipio de Braganca numa turma de segundo ano, na aula de portugués. O
assunto era separacdo silabica. A educadora tinha confeccionado em sala um tronco de arvore
e solicitava aos alunos que lembrassem palavras de duas e trés silabas que tivessem envolvido
com a atividade econémica da familia. Surgiram palavras como: navio, canoa, pesca, roca,
milho, feijdo, farinha, tucupi, peixe, mandioca, tipiti, tercado, enxada, peneiro. E muitas
outras palavras que ultrapassavam o numero de silabas, mas que foram deixadas pela
professora na arvore para outra ocasido. E assim, prosseguiu a aula com o ensino das

separac0es silabicas das palavras trazidas pelos alunos.

O terceiro momento de observacédo se deu na mesma escola duas semanas depois por
ocasido do Seminério de classe envolvendo a comunidade. O tema abordado pela turma em
foco de observacédo foi As Organizacgdes Sociais da Comunidade. Estavam presentes em sala
0s pais e representantes das organizacdes sociais como clube de futebol, igrejas, associacfes
de moradores, cooperativas de mulheres e de trabalhadores extrativistas, gestdo escolar,
bombeiros, etc. Os alunos apresentaram através de maquete os espacos das organizagdes
sociais existentes na comunidade, relatando sua origem e funcdo aos presentes. Esta atividade
sera mais bem explicitada, posteriormente, no capitulo de anélise de dados, com ilustracfes
fotograficas, discutindo-se sua relevancia como agdo voltada na construcdo do sujeito e

valorizacéo de seu espaco/territorio geografico e cultural.

Essas descri¢des aqui feitas sdo somente para elucidar as observacbes das préaticas
pedagdgicas realizadas no estudo, sabendo que melhor seria um maior nimero de amostra.

Contudo, o tempo destinado para este procedimento esbarrou no momento conturbado que
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envolvia as escolas em funcédo das paralisaces e ndo favoreceu fazer um nimero maior desse
instrumento metodoldgico. Ficando, porém, as descri¢cdes das acdes pedagodgicas dentro das
narrativas dos educadores e que serdo trabalhadas posteriormente, como ja foi mencionado.
Por conta disso, serdo apresentadas, ainda para andlise neste estudo, acbes pedagdgicas
realizadas pelos docentes que antecederam o0 momento a observagdo, mas que foram
considerados relevantes pela autora em serem apresentados como resultados de prética
pedagdgica, uma vez que foram realizados dentro de uma proposta pedagdgica na logica da

Educacao do Campo.

Portanto, acredito que os dados pertinentes a analise deste estudo quanto as
observacdes de praticas pedagdgicas, ndo ficaram comprometidos mediante os detalhes das
narrativas dos educadores e das atividades apresentadas por meios de fotos e relatorios de
atividades escolares, postos aqui, como recurso documental, também trazido como elucidagéo
das agdes pedagogicas dos educadores egressos do curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo IFPA- Braganca.

Para corroborar o uso do instrumento anélise documental, citamos Guba e Lincoln
(1981) apud Lukde e André (2015), quando dizem que “uma fonte tdo repleta de informacoes
sobre a natureza do contexto nunca deve ser ignorada, quaisquer que sejam 0S outros

métodos de investigacdo escolhidos . As autoras colocam:

a)S&do usados quando se pretende ratificar e validar informag6es obtidas por outras
técnicas de coleta, como por exemplo, a entrevista, 0 questionario ou a observacao;
b) Quando o interesse do pesquisador é estudar o problema a partir da propria
expressao dos individuos, ou seja, quando a linguagem dos sujeitos é crucial para a
investigacdo. Nesta situagdo incluem-se todas as formas de produgdo do sujeito em
forma escrita, com redacdes, dissertacOes, testes projetivos, diarios pessoais, carta,
etc. (LUKDE; ANDRE 2015 p. 46).

No caso deste estudo 0s recursos documentais investigados para comprovagdo das
praticas pedagodgicas sdo as fotografias, projetos e relatorios de atividade pedagogica

fornecida pelos educadores e gestores escolares.

Podemos, entdo, finalizar este contexto das acGes metodologicas trazendo para
reflexdo, novamente Esteban (2003), ao colocar da necessidade de formulagdes tedrico-
metodoldgicas no sentido de conduzir o processo de pesquisa. Estabelecer um rigor exigido
de claro compromisso com o0s sujeitos envolvidos no processo e com o0s resultados

apresentados, mesmo sendo considerados parciais e provisérios. E nesse processo, €

85



necessario entender que o discurso que sera exposto precisa ser aceitavel nas diferencas e
adquirir significado para o outro, ou outros, que constituem as relagdes nas quais interagimos.
Entender que serdo expostos e debatidos, para que possam ser negados, confrontados e/ou
plausivel. Ressaltando que o discurso plausivel deve favorecer a instauracdo do dialogo na

perspectiva tedrica- discursivas em qual foi ancorado o estudo.

Logo, este estudo traz para analise o exercicio docente refletido na pratica educativa,
que ndo deve ser pensada apenas como a tarefa de ensinar o conteddo, mas sim, na formacao
humana como possibilidade desafiadora de ensinar a pensar criticamente, a questionar e
pesquisar. Foram eleitos para a composicao tedrica do mesmo, autores que ha tempos vém
trazendo o exercicio de reflexdo sobre a tematica a Educacdo, Educacdo do Campo, e
consequentemente sobre a formacdo do educador através das Licenciaturas em Educacdo do
campo. A saber: ARROYO (2001, 2004, 2007, 2014), ANTUNES-ROCHA (2010, 2011),
CALDART (2004,2009, 2010, 2011), FERNANDES (1999, 2001, 2005), FREIRE (1992,
2003, 2009), GHENDIN (2012), HAGE (2005,2008, 2009, 2011, 2014, 2015), MOLINA
(2003, 2004, 2011, 2012, 2013,2014, 2015), SOUZA (2014). Para o ambito da composicdo
tedrica analitica dos resultados apresentados pelo estudo, foram trazidos: FRIGOTTO (2008,
2010) e GADOTTI (1991, 1999, 2010). Atraves desses autores damos a compreensdo do
fendmeno uma perspectiva dialética. Em relacdo ao fenbmeno aqui estudado, podemos citar

Loureiro (2009) ao colocar que:

A formacdo humana na escola do campo se constréi de forma integral, os
trabalhadores, trabalhadoras e seus filhos aprendem com a préatica do dia- a dia,
transformando-se a partir das solu¢Bes dos problemas em agentes de transformacéao
da sociedade (LOUREIRO, 2009, P. 78).

No mesmo sentido, Freire (2004, p. 78) coloca que a pratica Educacional dentro de
uma perspectiva dial6gica, cria condi¢cdes para o desenvolvimento de uma visdo critica da
realidade, ou seja, para uma compreensdo mais apurada dos fatos. Dessa forma, torna-se

transformadora.

Considerando esta concep¢do da finalidade da pratica educacional na Educacdo do
Campo, o estudo buscou identificar através dos instrumentos de pesquisa, categorias de
Praticas Pedagogicas, que estivessem dirigidas ao: 1) Educando enquanto sujeito do campo;

2) Saberes locais e préaticas produtivas da comunidade; 3) Realidade ambiental local; 4) Meios
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produtivos; 5) Compartilhamento de saberes e fazeres com a comunidade. Contudo, com as
categorias aqui postas, ndo significa que a busca de dados ndo estara aberto as condi¢des do
contexto escolar, que por ventura, poderemos encontrar neste estudo a partir da condicéo de

ensino e da realidade de cada comunidade.

3.3- Os locus de Pesquisa

Segundo Fernandes (2005) a abordagem territorial propde uma perspectiva de analise
que abre caminhos para a compreensdo da ruralidade sob a Gtica da interacdo social e da
complexidade de relagfes culturais, politicas e institucionais que constroem esse espaco,
contribuindo para repensar a atuacéo das politicas governamentais no campo.

Para o autor o conceito de territério estd presente em diversos campos do
conhecimento, contribuindo ha tempos para os debates nas ciéncias politicas, humanas e da
natureza. Trata-se de um conceito vem sendo muito discutido e ganhando diversas nuances de
interpretacdo, entre elas, territério como espaco de vida e trabalho; espaco das relagdes
sociais, do cotidiano; espaco de dominio por um Estado-na¢do ou por um grupo social;
espaco sobre o qual se exerce determinado poder e com o qual se criam vinculos simbdlicos,
de identidade e pertencimento cultural; territério continuo e descontinuo; territorios

tradicionais; e, territérios que se refazem a todo o momento.

Enfim, no que diz respeito a Educacdo do Campo, nas ultimas décadas, autores e
pesquisadores vém trazendo discussdes relacionadas ao conceito de Territorio, a exemplo de
Fernandes (2004; 2005; 2008), que enfatiza o Territério como categoria multidimensional
fundamental para a pesquisa em Educacdo do Campo, trazendo a compreensdo de campo
como territorio camponés e, assim, colocando em debate a questdo do desenvolvimento que se

busca para o espaco rural.

Nas abordagens de Miguel Arroyo (2014) e Roseli Caldart (2004; 2008), ainda que 0
conceito ndo seja sempre utilizado diretamente, a ideia de territorio pode ser identificada nas
entrelinhas, em uma concepcdo ha muito tempo colocada em debate na Educacdo do Campo

por pesquisadores e movimentos sociais rurais: a expressao do campo e ndo no campo.

Arroyo (2014) coloca:

O autorreconhecimento como trabalhadores da terra em lutas por territorio é uma
das marcas identitarias dos coletivos na diversidade do movimento do campo. E a
diversidade de trabalhadores do campo é resultante da diversidade de relagdes de
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trabalho no campo, que assume formas diferenciadas ao longo da historia da
apropriacdo/expropriacao da terra e do espaco (ARROYO, 2014, p. 93).

Para Fernandes (2005) séo essas caracteristicas identitarias peculiares que constroi um
jeito préprio de fazer e pensar, que denomina de espacializacdo e territorializacdo da luta pela
terra. Coloca:

O territério para os povos do campo e da floresta € um triunfo. Ter seu territério
implica em garantir a identidade territorial, a autonomia e organizacéo politica {...},

tem como base de sua existéncia o territério onde produzem as relages sociais {...}
e possibilitam a permanéncia na terra (FERNANDES, 2005, p. 13).

Nesse sentindo, apresentar os l6cus de pesquisa em suas caracteristicas politicas,
sociais e econdmicas significa da uma veracidade ao estudo a medida que os contextualizam
como espacos de vida e de relagdes multiplas de trabalho assim como os elos identitarios
dando a base para a operacionalizacdo da Educacdo do Campo. Entende-se, portanto, que 0s
espacos sdo fundamentais para a construcdo de saberes e fazeres. Neste sentido, Arroyo
(2001) coloca que o lugar € uma dimensdo que ndo pode ser ignorada pela escola, sobretudo
na educacdo do campo, pois 0 modo de vida de cada sujeito que habita aquela comunidade
estd impregnado da bagagem cultural que compde sua identidade além de considerar que, para
estes, a atividade produtiva constitui a primeira fonte de conhecimento.

Partindo desse principio, para que se constitua uma efetiva transformacao no processo
ensino-aprendizagem é de fundamental importancia entender a dindmica dos lugares em que
as escolas rurais estdo inseridas, conjugado com a compreensao do processo histérico, politico

e econdmico que desencadeou as questdes educacionais hoje vigentes.

Por conseguinte, para refletirmos a respeito da educacdo do campo a partir da
formacdo e acdo do educador, temos que entender: quem sdo esses sujeitos? Qual € a sua
realidade e qual é o papel que desempenham na escola? Na comunidade? Para que isso seja
possivel, faz-se necessario que o pesquisador va a busca da expressao desses sujeitos seja em
seus relatos, seja em seus territorios de vida, em seus saberes e fazeres, em sua vida cotidiana,

e nas inter-relagOes da escola com a comunidade.

88



O estudo teve como l6cus macro de investigagdo a microrregido Bragantina®?, que é
uma das 15 microrregides do Estado brasileiro do Para pertencente a mesorregido do Nordeste
Paraense. Sua populacdo foi estimada em 2014 pelo IBGE em 401.708 habitantes e esta
dividida em treze municipios. Séo eles: Augusto Corréa, Braganca, Capanema, Igapapé-acu,
Ipixuna, Nova Timboteua, Primavera, Peixe-Boi, Quatipuru, Santa Luzia, Santa Maria
Santarém Novo, Sdo Francisco do Pard, Tracuateua e Viseu. A Regido possui uma &rea total
de 8.710,774 km2(IBGE, 2015).

No Processo de urbanizacdo a mesorregido Bragantina apresenta as seguintes

caracteristicas:

56,31% de sua populagdo vivem no meio urbano, sendo Capanema o municipio com
a maior taxa de urbanizacgdo (79,72%). Esse processo de urbanizacdo ocorreu de
forma gradativa no periodo 1970-2010. Em 1970, a maioria dos municipios
apresentava taxas abaixo de 35%, exceto Capanema que a época ja era 62,55%
urbanizada. A menor taxa registrava-se no municipio de Bonito, que continuava em
2010 nessa posicdo, s6 que com uma taxa de 28,08%. Capanema mantém - se como
0 municipio mais urbanizado, com uma taxa de 79,72%, embora tenha sofrido um
decréscimo em relacdo a 2000, quando se registrou uma taxa de 81,11%. Os
municipios mais urbanizados em 2010 s&o Braganca (64,14%), Primavera (62,24%),
Igarapé-Acgu (59,09%), Santa Maria do Para (57,88%) e Peixe-Boi (53,08%). Os
demais apresentam graus de urbanizagéo inferiores a 50% (IBGE, 2016)*.

Figura 1- Mapa da micro regido Bragantina

FONTE: Prefeitura de Braganga (PA) (2012)
Disponivel em: http://www.braganca.pa.gov.br/.

Contudo, o0 estudo concentrou-se no municipio de Braganca, especificamente nas

comunidades de Acarajo, Bacuriteua, Cariateua e Tamatateua e no municipio de Tracuateua

12 Na microrregido Bragantina, o municipio mais populoso é Braganca com 113.227 habitantes (29,58% do total)
e 0 mais povoado é Capanema (103,53 hab./km?), com densidade demogréfica acima da registrada para a
microrregido (43,51 hab./km?), ocupando a posicdo de segundo mais povoado da mesorregido. O municipio
menos populoso é Santarém Novo (6.141 habitantes) e 0 menos povoado é Peixe-Boi (17,44 hab./km?). A
maioria da populagdo concentra-se no meio urbano. Fonte: IBGE (2016).
13 Maiores informacdes no site www.portaleditora.ufra.edu.br/nordesteparaense/WP/?2p=134
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nas comunidades de Santa Maria e Vila Fatima. Trés fatores contribuiram para estes
municipios e respectivas comunidades serem locus da pesquisa. Primeiro, por apresentarem
em seu quadro funcional das escolas do campo egressos do curso de LEdoC ofertado pelo
IFPa. Segundo, pela proximidade do municipio sede, Braganca, onde esta situado o Instituto,
local de realizagcdo do curso e, terceiro, por apresentarem em suas caracteristicas social e
econdmica um intenso cenério rural, ou seja, contexto propicio para se discuti a Educacéo do

Campo.

3.3.1- O panorama Socio- econémico dos municipios

3.3.1.1- Braganca

O Municipio de Braganca por ter sido palco do primeiro polo de ocupacéo europeia da
Amazonia, se estabeleceu como a segunda cidade mais antiga do Para, comemorando 400
anos de criagdo, no ano de 2015. Atualmente tem um contingente de 120.124 mil habitantes,
destes, 35,9% residem no meio rural e 64,1% residem na sede do municipio. Sendo 15% de
seus habitantes analfabetos (IBGE, 2010).

E um municipio de grande expressdo cultural e religiosa no Estado. Possui uma
producdo econdmica diversificada, com destaque na pesca e na agricultura. Na agricultura
tem destaque na producdo da farinha de mandioca, com intensa producdo e qualidade, o que
faz o municipio sustentar o titulo da melhor farinha produzida na regido bragantina e no
Estado. Atribuindo ao produto uma grande comercializacdo. Tem ainda, o cultivo do feijdo
caupi, milho e uma diversidade de frutos como bacuri, cupuacu, acai, entre outros de grande

valor comercial no Estado.

Na pesca é considerado o maior polo pesqueiro do Estado do Para, exportando sua
producdo principalmente para as capitais da regido Nordeste e do estado do Para. Possui
ainda, uma grande atividade pecuaria e extrativismo de crustaceos, principalmente, o
caranguejos. Segundo Pilletti (2014) existem no municipio 173 comunidades rurais agros -

pesqueiras.

Quanto & prestacdo de servico, 0 municipio tem um grande contingente no
funcionalismo publico e no comercio local, principalmente no ramo logistico e alimenticio,
que vem ser de grande importancia no desenvolvimento econémico do mesmo. Sua vegetagdo

é predominantemente de mangues, com areas de rios e igarapés além de ter uma das praias
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mais frequentadas do Estado, a praia de Ajuruteua. Por ter uma intensa programacao cultural
e religiosa, atrai pessoas de dentro e fora do Estado por ocasido das festividades de S&o
Benedito e da Marujada, ocasionando intensa movimentacdo comercial no setor alimenticio,

logistico e hoteleiro.
3.3.1.2- Tracuateua

O Municipio de Tracuateua é considerado um municipio pequeno com uma extensdo
territorial de 936,1 Km 2 e 28.775 hab. Com recente emancipacao, se encontra em processo de
adaptacdo a esta realidade. Por conta disso, ainda traz certa dependéncia de alguns recursos de
municipios vizinhos, principalmente de Braganca. E conhecida como a cidade dos ipés, por
ser um espaco permeado por uma rica flora, ilhas, igarapés, rios, formando assim um meio
ambiente rico. A maioria da populagdo estd concentrada no territorio rural, desenvolvendo a
atividade de agricultura familiar, com o cultivo do feijdo caupi do Para e outras culturas como
coco, arroz, milho e mandioca. A area destinada a agricultura ocupa 20% do territorio do

municipio.

A pecuaria é amplamente desenvolvida, principalmente nas regides de corregos que
criam livremente tanto gado de corte quanto de leite, em vastas areas de pasto natural.
Contudo, 80% de producdo animal sdo de criagdo de aves, seguido pelos bovinos que
correspondem 7,5% e de suinos correspondendo a 2,5% da atividade, porém, esta criacdo é

restrita a subsisténcia.

Outra atividade econémica de grande valor é o artesanato. Os tipos mais comuns sdo
esculturas de madeiras, pecas de ceramicas e croché, assim como os objetos feitos de fibras
raizes de arvores e das cascas de mexilhdo®. Todos de grande valor no comercio local e
adjacéncias. Quanto ao setor de comercio e servigos, € composto por pequenas instalacdes no
ramo de alimento, roupas e moveis de madeira, farmacias, no ramo da construcdo e lojas de

eletromoveis. O municipio possuiu apenas dois postos bancarios.

0 mexilhao (Mytilus edulis ou Mytilus galloprovincialis) € um molusco consumido como fonte de alimento,
muito comum na regido de marés do Estado. A sua concha é negra azulada, que podem servir para confeccéo de
pecas ornamentais e artesanais. Como é o caso de alguns artesaos de Tracuateua/PA
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QUADRO 1- Caracterizacdo dos Locus de Pesquisa — Municipios Braganca e Tracuateua.

Municipios: Braganca Tracuateua
Ext. Ter. 22.091 km? 936,1km?
N° de hab. 113,165 hab. 28.775 hab.
N° Urbana 24 07
de
Esc. Campo 107 57
Total de escolas 131 64

Um dos principais polos
Pesqueiro do Estado do

Pard; Pecuéria; agricultura . - . .
familiar (com destaque na Agricultura familiar diversificada para

producio da farinha de subsisténcia, Pecuaria, Artesanato,
mandioca), Intenso Comercio Comercio e Servicos.
Logistico e Alimenticio.

Base Econbmica

FONTE: Autora (2017)

Fazendo uma breve leitura das informag6es no quadro sobre 0s municipios, percebe-se
qgue Braganca é maior em extensdo territorial e em numeros de habitantes, Logicamente,
excede em numero de escolas, principalmente das escolas do campo. Contudo, predominam
nos dois municipios um maior nimero de escolas de nos territdrios rurais. Em relagdo a base
econbmica, ficam expressivas as atividades, que sugerem o0 espaco rural para serem

desenvolvidas.

3.3.2- O Panorama educacional dos municipios que agregam as

comunidades locus de pesquisa

Pensar nos espacos/territorios de vivéncias do sujeito do campo no ambito da
educacdo é pensar, nos diferentes sujeitos sociais a quem ela se destina e a realidade em que
eles estdo inseridos. Nesse sentido, faz-se necessario, uma educacdo voltada para o
fortalecimento da identidade desses sujeitos, que favoreca a consciéncia da necessidade de
defesa do territorio enquanto espaco de vida. Uma educacdo que venha seguir concepgoes e

cultivo de um conjunto de principios que devam orientar as ac6es educativas para esse fim.

Nas buscas realizadas nas Secretarias de Educacdo dos Municipios pesquisados foi
possivel perceber que apresentam como proposta em seus eixos educacionais a reorientacao

curricular e a formagdo continuada de professores, via Complexo Temético™ seguindo a

COMPLEXO TEMATICO: A ideia de construcdo de complexos teméticos baseia-se na compreensdo dos
mesmos como objetos que carregam em si uma complexa rede de significados que em sua totalidade
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concepgdo de Pistrak, que parte da concepcao de que o curriculo educacional é pautado numa
construcdo integrada, oferecendo aos educadores e gestores escolares ciclos de formacdo na
referida logica de educacdo. A referida concepcdo baseia-se na ideia de uma educacdo
contextualizada, que rompe com a visdo fragmentada de organizacdo de ensino a medida que
articula as diferentes areas de conhecimento — Teia do Conhecimento. Articulando o diélogo,
a pesquisa, a autogestdo entre educadores e educandos no processo de construcdo do

conhecimento.

No Municipio de Braganga este processo de renovagdo no campo educacional iniciou
em 2013 quando a Secretaria Municipal de Educacdo langou por meio de um processo de
formacdo continuada dos professores (as) voltado a construcdo das bases necessarias para a

elaboracdo de uma politica curricular que afirmasse a “Escola Bragantina”

De acordo com Feitosa; Maciel (2014) com a finalidade de construir a proposta de
uma “Escola Bragantina em Constru¢do Coletiva” apresentou-se a rede, uma formacéo
coletiva com cunhos de dialogos, ressignificacdo da pratica docente e reflexdo sobre os
espacgos-tempos dos educadores (as) sobre a organizacdo de ensino, via Complexo Tematico.
A partir disso, propds-se a organizacdo de trabalhos pedagdgicos que envolvessem aos
educandos (as) no exercicio de estudo e analise da realidade em que vivem, de modo que,
tomando como objeto de pesquisa algo relacionado a essa realidade e, mediados pelos
conteddos das disciplinas, pudessem historicizar, problematizar e refletir sobre ela. Os autores
colocam:

A elaboragdo da proposta de formacéo continuada e reorientacdo curricular, via
complexo tematico, nos Municipio tem sido construida de forma democréatica entre
os técnicos das SEMED e os profissionais da rede puablica municipal de ensino. A
proposta é fazer uma educacdo contextualizada que seja mais que ensino, onde a

escola seja educadora de seu povo, refletindo sua histdria, cultura e identidade {...}
por meio de um processo de formacdo continuada de professores (as) voltada &

representam as realidades relacionadas aos eixos tematicos, sendo escolhidos em cada comunidade escolar por
turmas de educadores e educandos em cada escola considerando seu campo de interesse e possibilidades e
tomados a pesquisa — estudo - experimentacdes por meio de investigacdes, problematizacdes e analises
referendadas nos saberes culturais dos préprios educandos e suas comunidades, permitindo produces materiais
sobre a realidade em que vivem. (PISTRAK, 2000). Partindo desta concepcdo, o curriculo educacional é pautado
com a terminologia de curriculo integrado, que se baseia em uma educacdo contextualizada, que rompe com a
visdo fragmentada de organizacdo de ensino a medida que articula as diferentes areas de conhecimento, 0
didlogo, a pesquisa, a autogestdo entre educadores e educandos no processo de constru¢do do conhecimento. A
elaboracdo da proposta de formacdo continuada e reorientacdo curricular via Complexam Tematico no
Municipio de Braganca — PA tem sido construida de forma dialogada entre os técnicos das SEMED e os
profissionais da rede publica municipal de ensino.
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construgdo das bases necessarias para a elaboracdo de uma Politica Curricular que
afirme a “Escola Bragantina” (FEITOSA, MACIEL, 2014).

Como seguimento da proposta educacional, o Municipio de Braganca dentre as
acOes da Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED, é implementada uma Coordenacédo de
Educagdo do Campo com o objetivo de planejar estratégias que dé visibilidade as escolas do
campo; discutir acdes pedagdgicas voltadas a Educacdo do Campo, além de fazer o
mapeamento das escolas de areas rurais, tendo como finalidade central a organizagéo técnica
e a formagéo continuada dos professores que atuam nessas escolas (RELATORIO ANUAL
DA COORDENACAO DE EDUCACAO DO CAMPO - SEMED/BRAGANCA, 2015).

De acordo com o relatério supracitado, a gestdo tem articulado um processo de
didlogo com as demais secretarias no intuito de fortalecer a discussdo da Educagdo do Campo
dentro da ld6gica da identidade da escola do campo preconizado pelas Diretrizes Operacionais

da Educacdo Basica, que traz o seguinte enunciado:

A escola do campo precisa estar inserida na realidade do seu meio, nos saberes da
comunidade e nos movimentos sociais. Precisa ser uma escola que tenha a cara dos
povos do campo, que a terra seja um elemento chave, que a cultura e as lutas, a
histéria do campo, seja um ponto de partida para o trabalho em sala de aula...
(BRASIL. ART. Il DAS DIRETRIZES OPERACIONAIS DA EDUCACAO
BASICA NAS ESCOLAS DO CAMPO. RESOLUCAO CNE/CEB N° 1.2202).

A coordenacdo de Educacdo do Campo com o objetivo de atender as formacdes
pedagdgicas da Secretaria para os professores das escolas do campo, no ano de 2015 elaborou
e implementou o projeto “Educa Campo”onde o publico alvo foram os coordenadores do
seguimento Educacdo do Campo e os Coordenadores Pedagogicos Itinerantes, com o objetivo
de discutir sobre a construcdo do Complexo Tematico nas escolas e a elabora¢do da matriz
curricular voltadas para as escolas do campo. A coordenacdo de Educacdo do Campo
viabiliza, ainda, atividades dentro dos programas “Escola Ativa”, “Maleta Ativa”, “Escola da

Terra”, “Projovem Campo Saberes da Terra” e “Arca das Letras”.

Na viséo da coordenacdo, com base nas informacdes do relatério supracitado, mesmo
com o numero reduzido de coordenadores para o grande numero de escola do campo (107),
foi possivel perceber grandes avangos na construgdo dos projetos via complexo tematico e na

elaboracéo das matrizes curriculares voltadas para a realidade local. Os temas trabalhados
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foram: Producéo Local, Meio Ambiente e Sustentabilidade, Identidade Cultural, Educagéo e

Cidadania e Territério.

No Municipio de Tracuateua, esta formacdo iniciou no ano de 2015 com a Jornada
Pedagogica “Tracuateua em Perspectiva: Trilhando Novos Caminhos para a Cidadania”. A
formacdo se deu a partir de quatro eixos: Formacdo Cidada; Identidade e Territorialidade;
Qualidade de Vida e Praticas Docentes. No inicio de 2016 foi dada continuidade no processo
de formacdo com a Il Jornada Pedagdgica “Resgatando a Etica e os Valores em busca da
cidadania”. Neste momento, a autora deste trabalho participou desse processo de formacéo,
onde os educadores foram levados a refletir sobre a conducdo das atividades e préaticas
pedagdgicas para os trimestres letivos, dentro da constru¢cdo Complexo Tematico — Teia do

Conhecimento.

O Municipio vem de uma recente implantacdo, ano de 1996, desvinculando-se da
gestdo municipal de Braganca. Atualmente, o quadro educacional é composto por 64 escolas
que sdo divididas em trés territérios: Campos, regido que liga Braganca/ Capanema e regido
Central, dentro do municipio. Estas escolas estdo distribuidas em 10 polos por todo o
territério municipal. Cada polo possui escolas anexas tanto no meio rural quanto no meio
urbano.

No meio urbano, registra-se 03 (trés) escolas polos e quatro escolas anexas. No
meio rural encontra-se 07 (sete) escolas polos e 50 escolas anexas. De acordo com o0s dados
da SEMED, o total de 7. 951 alunos da Educacdo Infantil junto com o Ensino Fundamental
estdo divididos em 372 turmas de Ensino Fundamental nas escolas do campo. Entre essas
turmas, 66 sdo turmas multisseriadas. Das 64 escolas, ou seja, 100% das escolas do
municipio, 57 escolas, ou seja, 86% encontram-se no meio rural. E somente 3%se encontram
em regido de praia de agua salgada. E 11% das escolas do municipio estdo no meio urbano
(SEMED - TRACUATEUA- 2016). No quadro 02 é mostrado, para efeito de informacéo, o

namero de turmas no municipio:

QUADRO 2- Numero de turmas escolares no municipio de Tracuateua.

Educacéo Do Do6°anoa | EJA1°a0 | EJA6°anoa Multe Multissérie Total
Infantil 1°ao5°ano 8%serie 5°ano 82 serie de
Etapa Turmas
49 133 87 07 15 20 66 372

FONTE: SEMED- Tracuateua (2016)
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Em relacdo a formagdo de professores, a SEMED tem desenvolvido dentro das
propostas dos Programas Federais o PROINFO (Programa Nacional de Formagdo Continuada
em Tecnologia Educacional); Formacdo de professores em educacdo Especial; Politica de
Formacdo em Educacdo de Jovens e Adultos e através de Assessoria Técnica via
Universidade Federal do Para- campus Braganca, a formacdo dentro da proposta Complexo
Tematico. No seguimento Educacdo do Campo, a Secretaria implementou o programa Escola
Ativa.

As escolas de Tracuateua assim como as escolas de Braganga trabalham ao longo do
ano o conteldo programatico dentro da proposta Teia do Conhecimento. Com 0s €ixos
tematicos desenvolvidos em atividades bimestres. No ano de 2016, periodo deste estudo, o

tema foi “ldentidade e Territorialidade”.

Na figura dois apresenta-se, apenas como cunho informativo, um exemplo de

planejamento dos contetidos programaticos dentro da proposta Teia do conhecimento:

Figura 3 - Painel Teia do Conhecimento - Escola Francisco Nascimento

TEIA DO CONHECIMENTO - POLO X

E. M. E. L.F. FRANCISCO NASCIMENTO - 22 BIMESTRE

2% BIMESTRE

CONHECENDO E VALORIZANDO
AMINHA HISTORIA ATRAVES
DA IDENTIDADE E DA
TERRITORIALIDADE CIDADA

Leiws e producio o PWEIIATIZACEO
Tomcs Jdemmidads e Cigncias
didadzniz (Dirstos & Higienz e prevencso 7
Fr— ce doengas 1 \ / \
3 comunidade v
= | / Que agdes podemos De gue maneiraa
S | desenvolver para. historia de vida dos
Sl | | Esimo | afirmar a identidade | sujeitoseda
mokaé Fundamental L’m' territorial dos sujeitos |+ | “"'“‘"’a"em 5 Liog Portnpecss
comunidade [séries iniciais) = | contribuem
i3l "f’“‘ff"‘em | suaidentidade
l \ D | temitorial?
Matematics Historia /geografia
Gastos com: Spormmo
alimentacdo, azer = e
Veskuiers o manichio espaco
de Tracusteus

FONTE: Escola Francisco Nascimento (2016)

96



E neste contexto, de terreno fértil, que a Educacdo do Campo se desenvolve nos dois
municipios e respectivas comunidades locus de pesquisa. Com os dados cedidos pelas
Secretarias de Educacdo mostrando os perfis das escolas, que sdo predominantemente rurais,
acredita-se necessitarem de politicas educacionais que possibilitem as melhorias da
infraestrutura das escolas, o acesso as localidades e principalmente oferecer condigdes
socioculturais de se estudar e trabalhar nestas localidades. Reafirmando, mais uma vez, a
necessidade de formacédo adequada para os educadores que irdo atuar nas escolas do campo.

Sendo assim, sem pretensdo de uma conclusdo, mas apenas apontando uma ja
indicacdo da realidade educacional dos municipios aqui postos, que precisam reconhecer-se
com especificidades de dinamica de vida e pensar a educacdo a partir do mundo do campo e
para 0 campo. Levando em consideracdo seu contexto em termos de cultura, maneira de
conceber o0 tempo, 0 espago, 0 meio ambiente, 0 modo de vida, organizacdo familiar e
trabalho. Uma vez que se encontram amparados pela LDB, Lei N° 9.394, que estabelece: a
oferta da educacdo basica para a populacédo rural deve ser adaptada, adequada as suas
particularidades da vida rural de cada regido, com metodologia, avaliacdo calendério.
Diferenciados (LEI DE DIRETRIZES BASICA PARA EDUCACAO DO CAMPO, Art.28).

3.3.3 — O perfil das Comunidades Rurais
3.3.3.1- Acaraj6 - Braganca

A comunidade de Acarajo, situada ha 3 km de Braganca e se encontra as margens da
Rodovia Braganca - Ajuruteua. As atividades econdmicas de destaque deste locus é a
agricultura familiar no cultivo da mandioca e feijdo, a extragdo de mariscos, mais
especificamente o caranguejo e o cultivo de horticultura. Apresenta um significativo comercio
local com padarias, acougues e mercadinhos. E entrecortada por estradas e ramais que d&o
acesso a outras comunidades e se encontra em processo de conurbacdo com a comunidade
Abacateiro e a comunidade de Bacuriteua. Tem um indice populacional, de acordo com as
informagdes verbais repassadas pela docente Gilmara Almeida, é de aproximadamente 3.500
hab. Pois ndo foi possivel encontrar um senso municipal apontando o indice populacional das
comunidades em questdo. O territério que situa a comunidade é composto por outras areas
rurais adjacentes denominados de Acarajozinho e Acarajo-Grande, de onde vem boa parte dos

alunos que frequentam as trés escolas de Ensino Infantil e Fundamental.
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A escola pesquisada foi Emilio Dias Ramos, l6cus de atividade da educadora Gilmara,
tem uma estrutura pequena, apenas com 04 salas, sendo uma de informética. Funciona nos
trés turnos (manha, intermediério e tarde) do Pré | e Il da Educacgéo Infantil ao 5° ano, com o
total de 120 alunos. A escola existe ha trinta e dois anos e foi fundada por uma moradora
(dona Diva), no regime multissérie, para que os filhos dos colonos pudessem ser
alfabetizados, e era administrados pelo poder publico como anexo do polo educacional de
Braganca. Em 2010, deixou de ofertar classe multisseriada devido ao grande numero de

alunos e em 2014, torna-se independente, com sua primeira gestao eleita (ALMEIDA, 2009).

Fotografia 1 e 2 - Escola Emilio Dias Ramos

FONTE: Autora (2016)

3.3.3.2 - Bacuriteua - Braganga

A comunidade de Bacuriteua também estd localizada as margens da Rodovia
Bragancga- Ajuruteua, em extensdo da comunidade de Acarajo. A foto mostra sua principal
rua, que é a mesma que passa pela comunidade de Acaraj6. Sua base econémica é a Pesca
(Artesanal e Industrial) e a Extracdo de Mariscos (caranguejo, mexilhdo, siri e outros
moluscos) tanto em pequena escala para subsisténcia, como para alimentar o comercio local e
externo. Tem um indice populacional relativamente grande (5.000 hab.) e também é composta
por comunidades adjacentes, origens de muitos alunos que estudam na escola da comunidade.
E considerada uma das comunidades mais antigas de Braganca, com 200 anos. Assim como
Acarajé tem um significativo setor comercial com padarias, lojas de confeccdo, agougue,
bares, supermercados, etc.

A Escola Raimundo Martins Filho, foco de estudo, tem somente 08 anos de existéncia

e apresenta um significativo nimero de salas, no total de 10, incluindo uma sala de
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informéatica e uma quadra poliesportiva, sala de leitura e sala de recursos multifuncionais.
Tem um contigente de 542 alunos, atendendo do 1° ano ao 8° e EJA. Funcion em dois turnos
(manha e tarde). Atende tanto alunos da comunidade como das comunidades adjacentes: Vila
do Meio, América, Pontinha e Vila Verde (PLANO DE ACAO ADMINISTRATIVO E
PEDAGOGICO DA EM.E.F RAIMUNDO MARTINS FILHO, 2014).

Fotografia 3 - Escola Raimundo Martins Filho
— -

I

FONTE: Autora (2017)

3.3.3.3- Cariateua - Braganca

Cariateua € uma pequena comunidade de colonos, mas durante a pesquisa de campo
ndo foi possivel ir até a comunidade, contudo, a fotografia mostra a rua que da acesso a
mesma localizada as margens da Rodovia Braganca-Capanema e dista apenas 2,5 km da sede
municipal Braganca, de onde tem uma grande dependencia nos usos de prestacdo de servigos
e comercio. E uma comunidade com poucos recursos na prestacdo de servicos publicos. A
base econdmica € de subsisténcia e comercial, com foco na agricultura familiar diversificada
no cultivo da mandioca, milho, feijao caupi, hort-fruti. A producdo é escoada para 0 comercio
de Braganca e outros municipios. A comunidade é sede da Associacdo de Agricultores
Familiares Rurais da comunidade de Cariateua e Chumcui Prata — AGRIFARC. (SILVEIRA,
2013).

A Escola desta comunidade é um anexo da escola polo Parada Bom Jesus, um dos
bairros de Braganga. Funcionam em regime multissérie, nas 12 e 22 etapas, em dois turnos
(manha e tarde), com total de 84 alunos. Além de alunos da comunidade, recebe alunos de
comunidades vizinhas. E a Unica na proximidade. Ap6s o termino das etapas multissérie os

alunos se deslocam para escolas de bairros mais proximos na sede municipal.

Fotografia 4 e 5 - Escola Benedito Pereira da Costa
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FONTE: Autora (2016)

3.3.3.4 - Tamatateua - Braganca

A comunidade de Tamatateua existe a 195 anos, distando 18 km da sede municipal
de Braganga. Tem um contingente populacional de 1.520 hab. Sua economia est4 baseada na
pesca artesanal, Pecuaria, Agricultura Familiar (principalmente no cultivo do milho, feijdo
caupi e mandioca) e mais recente a producdo e comercio de mel. A comunidade apresenta um
grupo de funcionarios publicos na area da saude e educacdo, com alguns estabelecimentos
comerciais (AMBROSIO, 2013).

A escola Brasiliano Felicio da Silva, l6cus de atuacdo da docente Elziane Ambrésio,
que estudou na escola, €é considerada um polo em funcdo de possuir duas escolas anexas.
Sdo: E.M.E.F Catarino Sousa e André Valino, ambas na comunidade. Atende o contingente
de 401 alunos, distribuidos em 03 turmas de Ensino Infantil, 10 turmas do 1° ao 5° ano, 05
turmas do 6° ao 9° ano e 01 turma da EJA (4 etapa). E ainda 03 turmas do Ensino Médio pelo
Estado, em espaco cedido para a SEDUC.

De acordo com Ambrosio (2013) a escola apresenta falta de estrutura fisica adequada
para atender a clientela educacional que tem aumentado na comunidade. Contudo, tem
conseguido manter um bom indice de aproveitamento dos alunos, com baixo numero de
evasdo. A ampliacdo da escola foi resultado de uma ativa organizagdo e reivindicacdo da

comunidade junto ao poder publico.
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Fotografia 6 e 7 - Escola Brasiliano Felicio da Silva

FONTE: Autora (2017)

3.3.3.5 - Santa Maria - Tracuateua

A comunidade de Santa Maria é uma comunidade muito pequena, composta por 162
familias, com um contingente populacional de mais 0 menos 800 hab. A base econémica de
subsisténcia esta ancorada na agricultura familiar, na comercializa¢do da Castanha de Caju e a
criagdo de galinhas caipiras com significativa comercializagdo dos ovos no comercio local,
nos comércios e feira da sede municipal. Tem um setor de servidores publicos ligados ao
municipio voltado para a educacdo e salde e 0s poucos estabelecimentos comerciais
existentes, sdo voltados pra o setor de alimentos. A comunidade tem expressivo nimero de
aposentados (SILVA b, 2013).

A comunidade de Santa Maria possui trés escolas e o espaco educacional pesquisado
possui um contingente de 194 alunos. Oferta o Ensino Fundamental do 1° ao 8°9 anos e
Educacéo Infantil. Recebe alunos das areas de campo adjacentes. Esta instalada num pequeno
prédio que contém 04 salas de aula, 01 sala de leitura, secretaria, cozinha e uma pequena area
em frente que € utilizada para eventos da Escola. Escola conta em seu quadro funcional com
13 professores 01 técnico pedagdgico. (PLANO DE ACAO DA GESTAO ESCOLAR E
COORDENACAO PEDAGOGICA DA ESCOLA MUNICIPAL DE I. E. F. FRANCISCO
NASCIMENTO, 2015).
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Fotografia 8 e 9 - Escola Francisco Nascimento

FONTE: Autora (2017)

3.3.3.6 - Vila Fatima - Tracuateua

A comunidade de Vila Fatima estd situada hd 12 km da sede do municipio de
Tracuateua, as margens da Rod. Braganca-Capanema. Tem uma populacdo de
aproximadamente 6.000 hab. Sua base econ6mica estd pautada na agricultura familiar no
cultivo do feijao caupi e da mandioca para garantir a sustentabilidade das familias, mas com
plantio temporario do arroz e milho. De acordo com Pinheiro e Nascimento (2013), nos
ultimos anos tem caido a producdo do feijdo, que é o principal produto comercial. Sendo Vila
Fatima o maior produtor da regido. Para 0s autores, 0s motivos para essa queda sdo a falta de
acesso ao crédito, mudancas climaticas, aparecimento de pragas, o solo infértil devido ao mau
uso do mesmo e a falta de organizacdo social.

Contudo, apesar dos obstaculos e a queda consideravel na producao, no periodo de
cultivo do feijdo, a comunidade recebe um grande fluxo de pessoas, mais precisamente do
nordeste do Brasil. Nesse periodo os moradores arrendam seus lotes para os migrantes
realizarem seus plantios que escoam seus produtos através dos atravessadores, deixando 0s
donos de lotes com a menor parcela de lucro na producgéo. Por esses e outros motivos muitos
produtores se encontram inadimplentes juntos aos bancos e associagdes falidas (PINHEIRO E
NASCIMENTO 2013)

A escola Edom do Nascimento Pinheiro foi construida em 2011 e apresenta, entre
todos os espacgos educacionais aqui colocados, 0 melhor em infraestrutura com 10 salas de
aula, um espaco de multifuncional e uma biblioteca climatizada. A escola tem um contingente
de 550 alunos com mais 0 menos 200 deles vindo de localidades adjacentes, distantes até 15

km da comunidade Vila Fatima.
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Fotografia 10 - Escola Edom do Nascimento

FONTE: Autora (2017)

Outro espacgo educacional da comunidade é a escola Valdomiro Pinheiro Silva que
funciona com um total de 620 alunos com seis salas, com total de 25 turmas, nos trés turnos
(manhd, tarde e intermediario). Tendo ainda seis anexos nas comunidades adjacentes:
Poranduba, Tracuateuzinho, Cajueira da Esperanca (duas escolas) e Tabocau. De acordo com
a diretora Joene Souza, o contingente de alunos vindo dessas comunidades seria bem menor
se 0s pais aceitassem que os filhos estudassem nos anexos existentes nas mesmas. O que néo
acontece devido os pais acreditarem que no ensino multissérie ndo é bom e sacrificam os
filhos, pois vém de altas distancias e ficam em longas esperas para o retorno pra casa, no

onibus escolar (verbalizagdo da gestora escolar).

Fotografia 11 e 23 - Escola VValdomiro Pinheiro Silva

FONTE: Autora (2017)

3.3.4 - O Instituto de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia do Para - Campus

Braganca.

A Rede Federal de Educacdo Profissional teve seu marco regulatério tracado no ano

de 1909, pelo Decreto n° 7.56 como resposta a desafios de ordem econdmica e politica no
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Pais. Foi instaurada, na época, uma rede de 19 Escolas de Aprendizes Artifices, dando origem
a rede federal que culminou nas Escolas Técnicas e, posteriormente, nos CEFETSs. No final da
década de 1930, as Escolas de Aprendizes Artifices deram lugar aos Liceus Industriais,
mudanca que pouco alterou os objetivos das antigas instituicdes. A partir de 1942, surgiram as
Escolas Industriais e Técnicas, no lugar dos Liceus, com o objetivo de oferecer a formacgéo
profissional em nivel equivalente ao do secundario. No ano de 1959, as Escolas Industriais e
Técnicas passaram a categoria de autarquias e foram denominadas Escolas Técnicas Federais.
Dessa forma, a rede federal de educacdo profissional foi adquirindo sua configuracdo, ao
longo da historia da educacéo nacional. Até o final de 2008, essa rede federal, segundo dados
do Ministério da Educacéo e da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC),
contava com 36 Escolas Agrotécnicas, 33 CEFETs com suas 58 Unidades de Ensino
Descentralizadas (UNEDs), 32 Escolas Vinculadas, 1 Universidade Tecnoldgica Federal e 1
Escola Técnica Federal (OTRANTO, 2010).

Contudo, em 29 de dezembro de 2008, o presidente Luiz Inacio Lula da Silva
sancionou a Lei n°® 11.892/08, que criou 38 Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (IFET), publicada no Diario Oficial da Unido de 30 de dezembro do mesmo ano.

A referida lei teve por finalidade garanti a oferta de educacdo profissional e
tecnoldgica em todos os niveis e modalidades e promover a integracdo e a verticalizacdo da
educacao profissional, desde a educacdo bésica até a educacdo superior, otimizando a
infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e os recursos de gestdo. Segundo a legislacdo que o
instituiu, o Instituto Federal deve constituir-se como centro de exceléncia na oferta do ensino
de ciéncias, em geral, e de ciéncias aplicadas, em particular e qualificar-se como referéncia no
apoio a oferta do ensino de ciéncias nas instituicdes publicas de ensino, oferecendo
capacitacdo técnica e atualizacdo aos docentes (LEI 11.892/08, ART. 6°).

O texto da Lei, também destaca que o IFET se propde a realizar e estimular a pesquisa
aplicada, a producdo cultural, o empreendedorismo, 0 cooperativismo, e promover a
producdo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias sociais. Deve, ainda, orientar
sua oferta formativa em beneficio da consolidagdo e fortalecimento dos 14 arranjos
produtivos, sociais e culturais locais, a partir de mapeamento das potencialidades de
desenvolvimento socioeconémico e cultural, em cada Instituto Federal.

No Para, o Centro Federal de Educacdo e Tecnologia do Pard (CEFET-PA), com sede
em Belém, juntamente com as Unidades Descentralizadas de Ensino — Altamira, Maraba e

Tucurui (UNED’S) — e as Escolas Agrotécnicas de Castanhal e Maraba passam a fazer parte
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Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Todas essas unidades de
educagdo passam a ser denominadas de campus, com autonomia administrativa e pedagogica.
Foi entdo criada uma reitoria para administrar todos esses campis e o diretor atual do CEFET-
PA foi reconduzido pelo MEC como Reitor Pro-tempore

No plano de amplia¢do da Educacdo Técnica e Tecnoldgica do Governo Federal foram
projetados no Estado do Pard, inicialmente, a construgdo de oito campi (Abaetetuba,
Braganca, Breves, Concei¢do do Araguaia, Itaituba e Santarém), todos com objetivo de trazer
melhor qualidade de vida para as populacdes das diversas regifes do Estado através de uma
educacdo de qualidade buscando ofertar cursos, tanto técnicos quanto tecnoldgicos e de
licenciaturas, que viessem atender a demanda local.

Foi entdo que o Municipio de Braganca, nordeste paraense, recebeu em seu territério no
dia 20 de outubro de 2008 o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para
(IFPA — Campus Braganga), inicialmente funcionando na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Jorge Daniel Ramos, enquanto o prédio definitivo do Campus estava sendo
construido. Na oportunidade foi ofertada a comunidade, através de processo seletivo,
duzentos e oitenta vagas para os cursos técnicos de EdificacGes, Informatica, Eventos, Pesca e
Aquicultura. Os Cursos Técnicos em Edificagbes e Eventos ofertaram duas turmas e 0s

demais ofertaram uma turma.

Paralelamente as turmas dos cursos técnicos, foi ofertada uma turma de Licenciatura em
Fisica, através de processo seletivo com quarenta vagas, e em julho de 2009 foi ofertada a
primeira turma de Licenciatura em Educacdo do Campo (Programa PROCAMPO), cujo
objetivo principal é a formacdo de educadores para a docéncia nos anos finais do ensino

fundamental e ensino médio nas escolas rurais dos municipios da regido bragantina.

O IFPA — Campus Braganca contempla em média doze municipios dessa regido
(Augusto Correa, Braganca, Capanema, Ipixuna, Nova Timboteua, Primavera, Peixe-Boi,
Quatipuru, Santa Luzia do Pard, Santa Maria, Tracuateua e Vizeu). Funciona com
aproximadamente um mil e duzentos alunos, entre cursos de programas e cursos regularmente
ofertados. Oferta cursos tecnicos, tecnoldgicos e licenciaturas, nos trés turnos. Os Cursos
Técnicos, todos ofertados na modalidade presencial, atendem os alunos advindos do ensino
fundamental (oitava ou nona série) de todo territdrio Bragantino. Os cursos superiores sao,
também, regularmente ofertados de forma presencial, através dos programas do Governo

federal e atendem uma demanda de alunos advindos do ensino médio ou técnico através do
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Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e que fizeram opcédo pelo Sistema Unificado de
Selecéo (SISU).

Os referidos cursos tentam suprir as necessidades de demandas dos municipios da
regido bragantina e por isso a oferta de cursos, preferencialmente, se da para as licenciaturas
na qual a regido tem maior caréncia e, também, oferta cursos na érea tecnolégica (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DO IFPA - CAMPUS BRAGANGA /2013).

Atualmente, o corpo técnico do Instituto campus Braganca é composto por 71
educadores e 35 técnicos administrativos. Colocando como missdo: promover o
desenvolvimento socioambiental da populacdo do nordeste paraense de forma sustentavel
através da educacdo, envolvendo o ensino, a pesquisa, a extensdo e a inovacdo, formando
profissionais capacitados para solucionar os problemas regionais com finalidade de aumento
na qualidade de vida (PILETTI, 2015).

Uma vez que as agdes estdo voltadas para os produtos e servicos em articulagdo com
setores produtivos e a sociedade local, o0 Campus de Braganca buscou adequar-se ao grande
potencial da regido nas areas de estudo oferecendo cursos de Técnico em: Turismo, Eventos,
Pesca, Aquicultura, EdificacOes, Informatica. Superior: em Fisica, Educacdo do Campo,

Pedagogia. Especializacdo: em Educacdo para Relagdes Etnico-Raciais.

3.3.5 - O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo - IFPA Campus
Braganca - PROCAMPO

O Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo no IFPA, no Municipio de Braganga
foi criado a partir do atendimento ao edital n°® de 23 de abril de 2008, com chamada publica
para as inscricdes de institui¢cbes publicas de ensino superior para o projeto PROCAMPO.

O referido curso, segundo a coordenadora, Edileuza Pilletti, teve como propdsito
qualificar o profissional da Educacdo que reside no meio rural de acordo com 0s pressupostos
apresentados no edital. De acordo com as premissas do Projeto Politico Pedagogico, o curso
de LEdoC articulou conhecimentos tedrico e pratico com a licenciatura ministrada de forma
multidisciplinar com abordagem de duas areas: Ciéncias da natureza e matematica, que
capacita para lecionar matematica, quimica, fisica e biologia e Ciéncias humanas e sociais,
para trabalhar com filosofia, sociologia, historia, geografia; e ciéncias agrarias.
(RELATORIO DE AVALIACAO DO CURSO DE LEdoC/BRAGANCA, 2015).
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O Curso em tela funcionou com uma organizagao curricular semestral, em Regime de
Alternancia entre Tempo — escola e Tempo-comunidade, respeitando o critério de ingresso a
partir do Edital, o que possibilitou o acesso e a continuidade dos educandos no curso , uma
vez que atuavam como professores em area de campo. De acordo com Pilletti (2014), a
formacdo por area contribuiu sobremaneira para a superacao da pratica fragmentada do ensino
que faz perder a viséo integrada do conhecimento.

Contudo, Para a autora esse, também, foi um dos grandes desafios do PROCAMPO -
IFPA, em Braganca, desafio em desenvolver a formacdo em Educacdo do Campo na
perspectiva das grandes areas conforme orientado pelo Edital.

Pilletti coloca:

Diante dessa dificuldade, foi realizado no periodo de 2 a 4/7/2012 um evento para
auxiliar na formacdo e capacitacdo de professores atuantes no PROCAMPO,
promovido pelo IFPA- campus Belém/Pard. O objetivo do evento foi analisar a
formac&o por areas e os pressupostos que alicercam essa construcao, entre elas a de
elaborar projeto de producdo de material didatico por area de conhecimento ao
docente, no intuito de permitir condigdes mais adequadas a sua atividade laboral, por
conseguinte, haveria melhorias a qualidade de ensino nas escolas do campo
(PILLETTI, 2014, p. 92).

Ainda de acordo com as informacdes do Relatério de Avaliacdo do Curso (2015) o
corpo docente do Curso de LEdoC foi composto por 71 docentes, sendo 43 destes da prépria
IES com atribuicdo de 40 horas semanais e os demais 28 docentes em regime de hora/aula,
contratados por processo seletivo como professores temporarios. A turma que foi formada
para o inicio do curso apresentou uma diversidade de territdério na chamada para a realizacdo
do curso, com maior numero de alunos da zona bragantina, contemplando, também, a zona do
salgado e também apresentou certa homogeneidade em sua composi¢do em se tratando da
area de atuacdo docente, tendo em sua maioria territorios rurais como l6cus de trabalho.

Como ilustra a tabela a seguir:

TAB. 3- Docentes inscrito no PROCAMPO IFPA/Braganca por territorio

Municipio N° de discentes | Territdrio de atuagao
Rural Urbana

Braganca 22 21 01
Viseu 07 07 -0-
Augusto Correa 11 11 -0-
Tracuateua 06 06 -0-
Quatipuru 02 02 -0-
Capanema 04 02 01
Sta Maria do Para 02 02 -0-
Sta. Luzia do Para 02 02 -0-
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Peixe Boi 01 01 -0-

Sao Jodo de Pirabas 01 01 -0-
Nova Timboteua 01 01 -0-
Peixe-Boi 01 01 -0-
Total de Alunos 60 58 02

Matriculados
FONTE: Pilletti (2014)

As informacdes da tabela mostram a diversidade de municipios de origem dos alunos,
identificando a supremacia oriunda de territorio rural. Tal situacdo nos leva a refletir sobre
essa questdo geografica e as desigualdades encontradas entre as regides brasileiras no

contexto campo-cidade. A respeito de tamanha desigualdade Vendramini (2009) afirma que:

O campo é mais do que 0 espaco ndo-urbano, a diversidade implica a prépria
capacidade e criatividade humana em buscar construir as condi¢6es de sobrevivéncia
em diferentes territorios, desse modo, as questdes de desigualdades, injusticas,
diferengas e pertencimentos contribuem nessas tessituras. A educagdo do Campo
acontece com a vida de trabalhadores rurais do campo, muito além das demarcagdes
geopoliticas  ruralistas e dos pressupostos pedagdgicos urbanocéntricos
(VENDRAMINI, 2009, p. 56).

Nesse sentindo, Molina e Antunes-Rocha (2014) colocam que a discussdo acerca da
formagéo de educadores na perspectiva da Educacdo do Campo exige que seja explicitado o
projeto de sociedade de campo e escola que se quer construir a partir de uma identidade
cultural e vivéncia com o campo. Favorecendo, assim, a construcdo do perfil do educador que
se almeja para as escolas do campo. Com a mesma compreensao Caldart (2009) ressalta que:

(...) quando o Movimento da luta for capaz de combinar a cultura do direito & escola
com a cultura do dever de estudar, e estudar nesse sentido mais amplo de que aqui se
trata os sujeitos que vao sendo formados neste Movimento passam a algo mais do

que ter ou ndo ter escola. Passam a discutir também que escolas querem ou
precisam. (CALDART, 2009, p. 113).

Para a autora, essa identidade antecedente torna possivel definir um perfil de educador
necessario para fundamentar praticas educativas coerentes com 0s principios e valores que
estruturam essa concepg¢do de uma nova escola para o campo. Por isso, a Pratica Educativa e o
componente curricular do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo foram pensados em
ter o compromisso de superar as concepgdes e praticas educativas fragmentadas e
homogeneizadoras vistas nas escolas dos espacos urbanos. Buscando, também, contribuir com

a ressignificacdo da organizagéo dessa escola para o0 campo.
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Nessa concepcdo, na necessidade de se pensar, criar e manter a escola para 0 campo,
Caldart (2009) alerta que ao ser postulado uma educacdo construida pelos sujeitos do campo e
para esses sujeitos, deve ficar bastante clara a referéncia a diversidade. Contudo, essa
diversidade e a identificacdo dos sujeitos dos cursos de Licenciaturas em Educacdo do Campo
tem que estar além do ingresso nos referidos cursos. O ir além significa comecar a primar pela
manutencdo do profissional da educagéo do campo, no campo.

Contudo, vale ressaltar que as estatisticas do INEP (Instituto Nacional de Educacéo e
Pesquisa), demonstram que o desempenho das escolas do campo apresentam desvantagem
comparativamente as escolas urbanas, mormente nos itens distor¢do idade/série, permanéncia
e sucesso escolar e 0 menor indice de habilitacdo do magistério do campo. Colocando entéo, a
evidente a necessidade de investimento na formacdo docente, na perspectiva do Orfdo
supracitado, em duas dimensdes: primeiro, que toda a formacéo de docentes para atuarem nas
escolas do campo seja feita na perspectiva da diversidade. Segundo, que se ofereca educagéo
continuada nessa mesma perspectiva da diversidade aos docentes, ja habilitados ou néo, que
estejam atuando nas escolas do campo e formacdo inicial, nas agéncias formadoras,
igualmente direcionada na perspectiva da diversidade, tal como nos termos do Projeto de
Licenciatura Plena em Educacéo do Campo do MEC/SECAD/CGEC.

Para a proposta de formacdo continuada de educadores do campo, segundo Antunes-
Rocha e Martins (2011), dar-se-ia, obrigatoriamente, na relacdo com a pesquisa, visando
producdo de conhecimento, assim como, do ponto de vista da acdo, estara diretamente
relacionada com a tematica da gestdo democrética, das politicas publicas, do desenvolvimento
sustentdvel, do respeito a diversidade e, por fim, da qualidade pedagogica.

Enfim, no ambito de formacdo de educadores do campo, dentro dessa perspectiva,
acredita-se que a iniciativa do PROCAMPO em recrutar egressos residentes e lotados em
territérios rurais se torna necessaria e de extrema importancia. Porém, ressalta-se que tais
iniciativas, embora legitimas, ndo sdo suficientes para dar conta da complexidade que é
formar e manter o educador do campo, no campo. Entende-se, portanto, que é precipuo um
mecanismo de valorizacdo, até mesmo a financeira, desses educadores (as), levantando a
bandeira que esta é uma pauta que deve ser inserida enquanto politica publica.

Nesse sentido, 0s autores supracitados acreditam que o incentivo ao vinculo
permanente do (a) educador (a) com sua instituicdo de ensino situada no campo pode
consolidar-se com uma gratificagdo a dedicacdo exclusiva, ato que ja é tradicionalmente

praticado nas instituicdes de ensino superior.
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3.4 - Os Sujeitos da Pesquisa

Para este estudo sdo trazidos como sujeitos os docentes de escolas do campo, egressos
do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo que compunham a turma de 2009, oferecido

pelo Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia do Para — IFPA, campus Braganca.

A escolha dos sujeitos se deu de forma aleatoria entre os que compunham a lista de
discentes oferecida pela coordenacdo do curso no Instituto que ja exerciam a docéncia antes
da formacao no curso de Licenciatura em educacdo do Campo. Para a coleta de dados deste

estudo foram entrevistados sete egressos que atuam como docentes em escolas do campo.

Para a busca dos sujeitos foi utilizado vias de comunicacdo como telefone celular,
WhatsApp, emails e redes sociais e ap0s o contato inicial os encontros foram agendados e as
entrevistas aconteceram, em sua maioria, em seus locais de trabalhos, ou seja, nas escolas do

campo que atuam.

No quadro da pagina a seguir é apresentado um perfil mais detalhado dos sujeitos

docentes:
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ID SEXO EST. LOC.DE LOC. DE LOC. DE N° DE TURMAS TEMP GRADU POS -

CIVIL ORIGEM RESIDENCIA TRABALHO <= DE ACAO GRADUACAO
CAMP URBAN | SlE371e
L O A O I
Luiz 38 X X Braganga Braganga Bacuriteua — 02 13anos  Pedagogi Esp. Educacéo

Carlos Braganca a Ambiental
Gilmar 30 X X Fortaleza  Acaraj6 - Brag. Acarajé 02 10anos  Magistéri Esp. Educ. de Jovens

a 0 e Adultos
Almeid

a
Ritade 39 X X Tracuateua Tracuateua Bacuriteua — 01 09 14 anos  Magistéri  Esp. Atendimento
Cassia Tracuateua 0 Educacional

Especializado;
Educacéo do Campo

Elziane 33 X X  Tamatateu  Tamatateua - Tamatateua - - 08 anos  Pedagogi Mestranda:
Ambré a- Brag. a Linguagens e
sio Braganca Saberes da
Amazonia
Nilcile 41 X X Vila Vila Fatima - Tracuateua 02 19anos  Magistéri  Esp. Educacdo do
ne Fatima Tracuateua 0 Campo
Oliveir
a
Jairo 33 X X Capanema  Vila Fatima Vila Fatima - 09 08 anos  Magistéri  Esp. Educacdo do
Trcuateua 0 Campo
Benedi 43 X X Tracuateua Tracuateua Santa Maria — 10 22 anos  Magistéri  Esp. Educacédo do
to Reis Tracuateua 0 Campo
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Conforme os dados apresentados no quadro acima quanto a caracterizacao dos sujeitos
deste estudo, dos 07 (sete) docentes entrevistados, 04 (quatro) do sexo feminino e 03 (trés) do
sexo masculino. Os docentes apresentam uma faixa etaria de 30 a 40 anos, a maioria com uma
vida familiar marital e filhos, constituida.

Os docentes sdo nascidos no Estado do Para, com excecdo de 01 (um) proveniente de
Fortaleza, no Ceara. E maioria, os docentes que trabalham no local que residem. Quando no,
se deslocam para areas rurais dos municipios adjacentes. Com exce¢do de um docente, todos
atuam somente em escolas do campo, apresentando bastante tempo de servigo (menor tempo
06 anos e maior tempo 22 anos). As primeiras formac6es foram em Magistério, apenas um em
pedagogia. Deram continuidade no estudo, com Especializacdo, nas seguintes areas: 04
(quatro) em Educacdo do Campo, 01(um) em Educacdo Ambiental e 02 (dois) em Educacéo
para jovens e Adultos — EJA.

Enfim, acredita-se que 0s sujeitos aqui apresentados representam uma relevante
amostra para investigar as Praticas Pedagogicas apds a formacao do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, uma vez que estejam ligados a uma atuacao ativa no ambito de escolas
de territorios rurais.

Logo, a partir do percurso metodoldgico de cunho qualitativo utilizado na construgdo
deste estudo e para compreensao do objeto aqui definido, buscou-se em sua contextualizacéo,
alcangar a complexidade que o envolve, uma vez que “a compreensdo de um fendmeno so é
possivel com relacdo a totalidade a qual pertence {...} Nao ha compreensédo de um processo
isolado” (GAMBOA, 2010, p. 112).

Neste sentido, compreender o fendmeno, aqui colocado — formacéo de educador e
pratica pedagogica— em sua totalidade, é consequentemente, compreender as contradi¢cdes na

educacdo. Que na visdo de Frigotto:

{...} a educacéo é concebida como uma pratica social, uma atividade humana e
histérica que se define no conjunto das relagdes sociais, no embate de grupos ou
classes sociais, sendo ela mesma forma especifica de social. E a producdo de
praticas educativas: é explicada pela concepcdo de que a sociedade é construida por
fatores econ6micos, politicos e religiosos, onde em determinado periodo, um desses
fatores é fundamental e determinante {...}. Logo, a luta é justamente para que a
qualificagdo humana ndo seja subordinada as leis do mercado e & sua adaptabilidade
e funcionalidade {...} (FRIGOTTO, 2010, p. 33-34).

Assim, pesquisar as praticas pedagogicas dos sujeitos docentes do campo, a partir do
egresso no Curso de Licenciatura, entediada a partir da concepcao dialética, € compreender
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que a formac&o desses educadores do campo ndo é um processo acabado e ndo se esgota em
si, ao contrério, faz parte de um contexto mais amplo. Esta firmado na ideia de um projeto de
desenvolvimento para 0 campo pautado no reconhecimento, no resgate, no respeito e na
afirmacéo da diversidade de seu povo. Significa dizer, que é uma luta que se encontra no bojo
das relacGes contraditdrias da sociedade capitalista hegemo6nica, que vem gerando

inconformidade e resisténcia camponesa a expansao da subordinagdo de Direitos.
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SECAO 4 - A PESQUISA DE CAMPO

A Educacdo do Campo, como ja foi apresentada neste estudo, é uma concepgdo que
compreende a possibilidade de mudancas na sociedade por meio de um trabalho pedagdgico,
nas escolas do campo. Significa uma agdo que orienta a aprendizagem dos sujeitos educandos
para uma determinada organizacdo social na esfera rural, transformando sua percepcdo de
vida. Nesse sentindo, Freire (2007) coloca que a educacdo pode proporcionar formacgéo de
sujeitos que sejam protagonistas de suas historias, ou melhor, ela pode ser alternativa de
mudanca dentro da sociedade de classe. Partindo disso, os trabalhos pedagdgicos devem estar
intrinsecamente relacionados a certa concep¢do ou tendéncia pedagogica, uma vez que Sao
conjuntos de ideias que determinam as acOes pedagdgicas das escolas e, principalmente, a
pratica do educador. O que podemos entender que todas as acdes pedagdgicas estdo ligadas a
certas ideologias, que envolve a formacdo de determinado sujeito e territdrio social.

Nesse sentido, para Caldart (2004) a Educacdo do Campo faz o dialogo com a teoria
Pedagogica Critica do pensamento Gramsciano, uma vez que associa de forma intensa o
conhecimento historico, praxis politica, luta cultural e processo de formacdo; com a
Pedagogia do Oprimido e as experiéncias da Educacédo popular, tendo como base Paulo Freire
e ainda, com a Pedagogia do Movimento, que é uma nova reflexdo tedrica que se pauta na
producdo de experiéncias educativas dos proprios movimentos, em especial do campo.

Contudo, é importante destacar que tais ideologias, implicam uma ruptura
paradigmatica, isto é, transpor a crenga num modo de educa¢do que transmite o conhecimento
e saber predeterminados, com a ideia de que o sujeito é apenas um objeto que deve adaptar-se
a sociedade. Esse novo paradigma educacional encara o ser humano em toda sua
multidimensionalidade ndo separando o individuo do mundo em que vive e de suas relagdes.
E nesta concepcdo, que serd trabalhada a pratica pedagdgica dos educadores do campo da
zona bragantina, de pratica adjetivada de contra- hegemdnica e como coloca Caldart,
dialdgica, uma vez que nasce da interagdo professor/aluno, e reflexiva, uma vez que parte na
direcdo de uma leitura critica da realidade. Nesse sentindo Freire, coloca “a educagdo é um

processo que deve conduzir a reflexdo”, pois:
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{..} 0 que visa é a formagdo de cidaddos criticos, ativos, que intervenham no
processo de transformacgdo da sociedade. Esse processo comporta o dominio das
formas que permitem chegar a cultura sistematizada. E por esse motivo {..} ja
estaria justificada a importancia da reflexdo (FREIRE, 1986, p.24).

Partindo desta ordem de compreensdo da acdo (pratica) pedagogica na construcdo da
educacdo, aqui compreendida por sua funcdo social, os educadores ndo podem passar
despercebidos nesse contexto, uma vez que sdo agentes dessa mudanca de Gtica de mundo,
suas acdes influenciam direta ou indiretamente na vida das pessoas que estdo na sala de aula.
E partir dos objetivos propostos as investigacOes tracadas, neste estudo, foram definidas dois
topicos para analise. S&o eles: 1) O Territorio Cultural do Sujeito Docente e sua Influéncia na
Construcdo da identidade de Educador do Campo da zona Bragantina e, 2) As Praticas
Pedagdgicas dos Educadores do Campo da zona Bragantina.

Vamos entdo, a definicdo das categorias e a analise dos achados na pesquisa.

4.1- A Influéncia do territorio cultural na construcdo da identidade do
Educador do Campo da zona Bragantina

Ao trabalhar este topico, consideramos prudente adentrar com uma breve discussdo a
respeito do conceito territdério no campo do simbdlico/cultural, que seria possibilitar ao sujeito
uma complexa rede de relacbes capazes de significacdes por meios de simbolos, signos,
praticas e valores. Nesse contexto, o individuo e/ou grupo passam a serem compreendidos a
partir de suas singularidades, individualidades e estruturas especificas de valores morais,
éticos, religiosos, culturais, et.. Ou seja, sua construcdo psicoldgica.

De acordo com Raffestin (1993), o conceito de territorio foi inicialmente tratado nas
ciéncias naturais, onde estabeleceu a relacdo entre o dominio de espécies animais ou vegetais
com uma determinada area fisica. Posteriormente, foi incorporado pela geografia, que
relaciona espaco, recursos naturais, sociedade e poder. Em seguida, diversas outras disciplinas
passaram a incorporar o debate, entre elas a sociologia, a antropologia, a economia e a ciéncia
politica. A primeira importante diferenciagdo conceitual se referiu ao espaco e ao territorio.

O autor supracitado considera que o conceito de espaco € relacionado ao patrimonio
natural existente numa regido definida. Por outro lado, no conceito de territorio se
incorporaria a apropriacéo do espaco pela acdo social de diferentes atores. Em outras palavras,

0 conceito de territério incorpora o jogo de poder entre 0s atores que atuam num espaco.
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Como resultado desse jogo de poder, se define uma identidade relacionada a limites
geogréficos, ou ao espago determinado.

O territdrio surge, portanto, como resultado de uma acao social que, de forma concreta
e abstrata, se apropria de um espaco (tanto fisica como simbolicamente), por isso denominado
um processo de construcdo social. Tizon (1995) destaca um sentido antropoldgico, onde
territorio € 0 “ambiente de vida, de agdo, e de pensamento de uma comunidade, associado a
processos de construgdo de identidade” .

Logo, partindo do entendimento de territorio como um espaco de relacdes sociais,
onde hd o sentimento de pertencimento e as identidades sdo construidas e associadas ao
espaco de acdo coletiva e de apropriagdo, com isso, criados lagos de solidariedade entre os
viventes, que consideramos compreender a construcdo da identidade do educador do campo,
aqui estudado.

Uma vez que a construcao de identidades esta intrinsecamente ligada ao conceito de
territorio cultural, € necessaria uma contextualizacdo do termo ldentidade. A discussdo de
processos identitarios abordando aspectos conceituais e contextuais implica, primeiramente,
na concepcao da identidade, enquanto categoria de analise, como uma construcdo social,
marcada por polissemias que devem ser entendidas circunscritas ao contexto que lhe
conferem sentido através dos signos, simbolos e significados (GADOTTI, 2010).

Em uma breve abordagem sobre a construgdo do termo identidade, podemos encontra
uma associacdo a multiplicidade de sentidos e terminologias que atravessam a configuracéo
do termo ao longo da histéria e num mesmo periodo histérico, expresso pela diversidade de
areas de conhecimento que se dedicam ao estudo do tema em questdo como a Sociologia,
Antropologia, Psicologia, etc. Para este estudo, priorizamos a concepcdo de Gadotti que
permite caracterizar a identidade enquanto uma processualidade historica vinculada ao
conjunto das relacBes sociais e patriménios simbdlicos historicamente compartilhados que
estabelece a comunhdo de determinados valores que permeiam a vida cotidiana dos membros
de uma sociedade.

Sobre o conceito de identidade Gadotti (2010), nos fala que primeiramente, devemos
tratar de identidade étnico-cultural, pois ao falarmos de identidade de uma cultura, temos que
localizd-la num determinado tempo e espago e no interior de um grupo que, por sua vez,
estaria articulado a outros macros grupos, com também marcos historicos de existéncia. O
autor coloca: “afirmar uma identidade étnico-cultural é afirmar certa originalidade, uma

diferenca, e, ao mesmo tempo, uma semelhanca. Idéntico é aquele que é perfeitamente igual.
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Porém, a identidade se define em relacdo a algo que Ihe é exterior, diferente” (GADOTTI,
2010 p. 274).

Ao falar sobre a identidade do educador Gadotti coloca que este, frente a
sociedade/cultura e a educacédo, no que toca sua fungdo, ndo sdo neutras, sendo caracterizada
pela criticidade, assumindo seu papel politico. Nesse sentido “o primeiro ato educativo é o
reconhecimento ou resgate da identidade do educador e do educando, como existéncia
propria” (Idem, p.274).

Partindo, entdo, para o propoésito deste estudo, onde primeiramente se trabalhou com a
construcéo identitaria do educador com o territorio cultural, buscando resgatar suas vivéncias
e 0 seu reconhecimento de pertencimento, através das narrativas, encontramos seis, entre 0s
sete educadores entrevistados, narrando sua experiéncia de vida, durante a infancia e inicio da
adolescéncia vivendo no campo. Onde contextualizam os desafios enfrentados no sentindo
econdmico e principalmente educacional, que apesar de suas formagdes educacionais iniciais,
terem sido em escolas do campo, tiveram a necessidade de sair de seu territdrio de vida para
dar continuidade aos estudos na cidade. Por conta disso, ausentaram-se de suas referéncias
espaciais, contudo, suas raizes permaneceram latentes. Ou seja, 0 sentimento de
pertencimento resistiu. Como acreditamos ter ficado evidenciado nas narrativas dos
educadores.

Esta dificuldade de acesso a educacdo e o sentimento de pertencimento no territorio
rural ficam muito evidente nas memorias que consubstanciaram a narrativa de uma das
educadoras, que atualmente desenvolve atividade de Coordenadora Pedagdgica na escola da
comunidade. Cabe ressaltar que decidimos trazer a maioria das narrativas em sua extensdo. O
sentido dessa decisdo € a intencdo de dar ao leitor uma melhor compreensdo do contexto que
envolve as emocdes e 0 momento de vida narrado pelo educador. Ou seja, fazer o leitor sentir
a “pessoa” do educador em questao.

A educadora se coloca da seguinte forma:

Eu sou Elziane Ambrésio, sou de Tamatateua e tenho muito orgulho em dizer que
sou desta comunidade, amo a minha comunidade, nasci aqui, tenho 33 anos, duas
filhas, sou filha de agricultores, meu pai foi agricultor toda a vida, hoje ja é
aposentado e minha mde também, mas todos, ainda, trabalham com essa relacao
com a terra que é muito forte. Eu estudei nesta escola, foi a minha primeira escola,
ndo com essa estrutura que tem hoje, mas ela tinha duas salinhas, né! Muito precéria
e muito carente. Era multissérie na época, entdo eu andava 3 km todos os dias pra
chegar até a escola. Comecei a estudar muito tarde, com sete anos na alfabetizacéo.
Na época, na comunidade, a educacdo infantil era um sonho muito distante. Meus
pais moravam numa ilha aqui no Tamatateua que era cercada de mangue, entdo os
caranquejinhos e os peixinhos eram 0s meus brinquedos e a gente tinha um contato
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muito forte com o mangue {...} Ai, estudei aqui até a 42 serie, mas tive uma infancia,
assim, muito gostosa, de tomar banho de rio, na chuva, de brincar... Bem, quando
terminei a 42 serie cheguei pra minha mée, e disse: mée e agora? Eu via todas as
minhas colegas indo embora, de homem a mulher. Via as pessoas indo embora da
comunidade, os jovens 13 anos e 14 anos de idade indo morar com parente ou
trabalhar em casa de familia em Braganca, em Castanhal, em Belém e assim era um
desespero pra mim {...}. Eu dizia ndo, eu quero estudar {...}. Ai, minha irma
conversou com uma professora que mora em Braganca e eu fui trabalhar na casa
dela e cuidar de duas criangas pra poder estudar e assim, iniciou a minha saida, o
meu rompimento com a comunidade. Isso pra mim foi muito sofrimento porque eu
nunca tinha saido da casa da mamae pra passar uma noite na casa de ninguém, entao
foi cruel. Eu acho assim, que é uma separagao que traz muito sofrimento pra nés, era
uma fase que eu precisava da minha mae pra me orientar, eu s6 tinha 13 anos na
época. Mas assim, foi valido, porque eu trabalhei muito em casa de familia, eu fui
pra outra casa pra cuidar de uma idosa com o objetivo de ter um valor pra custear
meus estudos {...} (E.A - EDUCADORA E COORDENADORA PEDAGOGICA
NA COMUNIDADE DE TAMATATEUA-BRAGANCA/PA).

O relato da educadora deixa muito evidente as suas raizes com o campo, seu grau de
sentimento de pertencimento com todo o territério cultural. Contudo, ndo podemos deixar de
salientar outro aspecto de sua narrativa que diz respeito ao rompimento com este territrio. De
seu ndo pertencimento a outro mundo, fato expressado na necessidade de sair de seu espaco
de vida para prosseguir com o0s estudos. Problema este, ancorado na dimensdo estrutural e
histdrica existente desde o desenvolvimento do capitalismo no Brasil onde o trabalho escravo
ou mercantilizacdo da vida de seres humanos foi 0 motor do desenvolvimento do Pais.

Como extensdo desse contexto, temos hoje, um Pais em que 14 milhdes de pessoas
passam fome, segundo pesquisa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), e
também o Pais que tem um dos maiores indice de desigualdade social do planeta. E também
aquele que tomou providencias para concentrar a terra em méaos de poucos, condi¢do que
sujeitou o campo a cidade, ndo s6 a questdo econdmica, mas a valores, estilos de vida
rompendo com as relacGes sociais e culturais, instaurando um poder na base da estratificacdo
de classes sociais, surgindo uma macica burquesia urbanocéntrica, patrdo e o trabalhador do

campo, empregado. Conforme Marx e Engels colocam:

{...} tornou dependentes os paises barbaros {...}. A burguesia controla cada vez mais
a dispersdo dos meios de producdo, da propriedade e da populacdo. Aglomerou a
populagéo, centralizou os meios de produgdo e concentrou a propriedade em poucas
maos (MARX & ENGELS, 2001, p. 31 apud BORGES, 2012, p. 85).

Contudo, tem havido um avanco na visdo critica, que passa a reconhecer como
problema o tratamento “igualitirio” de grupos de pessoas que sdo tratados socialmente
diferentes. Essa mudanca de ponto de vista é importante porque, por meio dela, o argumento

da meritocracia, que introjeta no individuo, sobre forma de julgamento a competéncia
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individual, razdo de seu sucesso ou de seu fracasso econdémico e social. Nessa esfera, esse
argumento é desmascarado na medida em que as circunstancias histérias e atuais que
determinam o destino dos povos do campo sdo invocadas como argumento de explicacdo das
desigualdades sociais.

Trazemos outra narrativa ainda no contexto de sentimento de pertencimento do

sujeito/docente com o espaco de origem de vida e de trabalho, o campo:

A familia da gente era bem humilde, pobre mesmo, do campo. Trabalhei muito
tempo na roga, estudando, e meu pai sempre colocando na minha cabeca “estuda pra
vocé ser independente. E ai estudei na escola perto da minha casa. Era em frente a
minha casa. Estudei até a 4° série é nesta época era multisseriado e assim aprendi
muita coisa, mas numa educacdo urbanocentrica, com aqueles livros didaticos.E
entéo, passei a minha adolescéncia toda 14 no interior. Com 19 anos mais ou menos
eu mudei pra Braganga e terminei meu ensino normal {...} ingressei no municipio
como concursada em 2008 e fui trabalhar em uma classe multiseriado com 4 séries
na época, 1° 2° 3° e 4° ano. Ai eu pedi para ser transferida para Acarajé. Vim
morar aqui no Acarajo e trabalhar aqui no colégio Tarsila. E assim, quando eu cursei
a Licenciatura em Educacdo do Campo, eu disse: meu Deus! E isso que eu queria
né! Porque assim, eu sou do interior, eu trabalhei no interior, eu amo o interior,
tanto que eu moro hoje numa comunidade que é campesina porque eu penso que eu
fui criada e eu preciso avancar no lugar onde eu estou para que ndo possa acontecer
0 que acontecia na minha infancia, que as pessoas ndo tinham condi¢fes nenhuma e
saiam do campo (Gilmara Almeida- EDUCADORA DO CAMPO NA
COMUNIDADE DE ACARAJO — BRAGANGCA/PA).

E a partir deste sentimento de pertencimento e de identificagdo com o territorio
cultural encontrado nos relatos acima que faremos a reflexdo a respeito da construcdo do
educador para as escolas do campo. Antunes Rocha (et al, ) nos coloca que iniUmeras questdes
sobre o processo de formacdo no &mbito das Licenciaturas em Educacdo do Campo na busca
do perfil do educador do campo foram suscitadas. Sejam no ambito pedagdgico,
epistemoldgico, institucional ou politico, todos no sentindo de trazer contribuicGes
importantes para acimulo de forcas na perspectiva da transformacéo social almejada para o
campo brasileiro.

Para os autores, um dos principais principios para o ingresso na Licenciatura, era a
historia de vida desses alunos, ja educadores do campo, que o relacionasse a realidade vivida
nesses territorios, com especificidade e referéncias de vida, préprios. Logo, foi pensado: Que
perfil de educador? Que habilidades conceituais, politicas, metodoldgicas e relacionais ele
precisa ter para se identificar como educador do campo?

Para dar conta dessa questdo determinou-se que a formacéo se fecharia numa proposta
no sentido dos estudantes serem sujeitos envolvidos com a familia, o trabalho, o lazer e com a

natureza em suas regides de trabalho e/ou moradia. A intencionalidade da formacgdo do
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educador do campo deveria remeter a repensar uma estrutura educacional que permita que os
sujeitos campesinos sejam respeitados em suas especificidades e mantenha o sentimento de
pertencimento no espaco de vida.

Para tal, as vivéncias desse educador tém que estar no sentido de lhe permitir se
identificar com os valores e conteudos inerentes a realidade historico-cultural prépria do
contexto que seus alunos pertencem. Em outras palavras, incide em sua identificacdo com
esse contexto que possibilite se reconhecer enquanto sujeito do campo, pertencente a um todo
maior, a cultura desse territdrio.

Nesse sentido, o ato de identificar-se e de compartilhar com um grupo determinado
conjunto simbolico envolve a percepgdo do individuo enquanto sujeito no mundo e na relacéo
afetiva com ele, “mas tive uma infancia, assim, muito gostosa, de tomar banho de rio, na
chuva, de brincar...”(Educadora Elziane Ambrosio).Assim, 0 sujeito vai atuar sobre esse
mundo e o alterar com sua marca singular.

Podemos entender entdo, que o educador do campo, nesta perspectiva, tem uma
responsabilidade ética em seu ato, nas suas a¢cdes na busca de garantir direitos aos sujeitos do
campo e a si proprios no sentido de provocar mudancas. E consideramos que essa
responsabilidade fica bastante evidente na fala da educadora Gilmara Almeida da comunidade
de Acarajo: “Hoje ja penso em mudar a minha histéria, a minha comunidade e tentar lutar
por ela, isso tudo, a partir da Educacdo do Campo. A Educacdo do Campo me proporcionou
isso”. Aqui fica evidente esse perfil identificado e o compromisso em alterar a realidade de
seu contexto cultural. E corroborando a compreensao aqui explicitada do seu papel no mundo
como educadora, citaremos Gadotti, quando afirma “Tudo comega pelo reconhecimento de
identidade” ( 2010, p. 274). Para o autor, na identidade existe uma relacdo de igualdade que
cimenta a construcdo e permanéncia de um grupo. Nessa mesma perspectiva, Arroyo faz a
seguinte colocacdo {...} se vocés forem fies aos seus valores do campo, vocés estardo prontos

para serem educadores do campo. Seguimos com outras narrativas:

{...} eu nasci e me criei aqui na comunidade de Santa Maria, né! Meus pais
trabalhavam na roca, eles eram agricultores, sempre foram agricultores. Entdo com
muita dificuldade, eles me colocaram pra estudar em escola pdblica no municipio
de Tracuateua, que fica a 7km daqui da localidade e foi tudo com muita dificuldade,
até porque ndo tinha, nessa época, transporte publico.Eu tinha que ir andando, eu
ndo tinha bicicleta, ndo tinha moto, ndo tinha nada, tinha que ir andando, mesmo!
{...} foi muito dificil, mas eu concluir o ensino fundamental, até a 82 série {...} me
formei e hoje to aqui, dando aula na comunidade, ndo quero sair daqui...
(EDUCADOR BENEDITO.DA SILVA - COMUNIDADE DE SANTA MARIA).
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Sou um cara que nasceu no interior, que morou na cidade e voltou pro interior {...}.
Gosto do campo, gosto da vida daqui, de tomar banho de rio, nél. Gosto muito da
natureza {...} minha vida é assim, cuidar da natureza. Trabalho com a Educagio
Ambiental na vida e na sala de aula. Acho que sou um sujeito ecologico.... (risos)
(EDUCADOR LUIZ CARLOS — COMUNIDADE DE BACURITEUA).

Enfim, consideramos que os educadores aqui ouvidos trouxeram em suas trajetorias de
vida as suas vivéncias com 0s espacos que hoje atuam como profissionais, a sua identidade
com o campo. Demonstraram ter conhecimento da realidade que norteiam esta populagéo em
seus diversos contextos, entre eles o educacional, uma vez que foram sujeitos dessa
segregacdo social e auséncia de politicas publicas que viessem favorecer uma educacéo de
qualidade, oportunizando-os permanecer em suas comunidades para avangar nos estudos.

E esse reconhecimento de realidade os provoca a uma atuagdo compromissada com as
transformacdes que s podem ocorrer através de uma pedagogia critica e transformadora
ministrada e militada por um educador consciente de suas a¢des no sentido de promover a
transformac&o e desenvolvimento social, econémico e politico de seus espacos de vida.

No sentindo de reconhecer, pertencer e transformar Fernandes coloca que:

Quando pensamos 0 mundo a partir de um lugar onde ndo vivemos idealizamos um
mundo, vivemos um ndo mundo {..} Esse modo de pensar idealizado leva ao
estranhamento de si mesmo, o que dificulta muito a construcdo da identidade,
condicdo fundamental da formagéo cultural (FERNANDES, 1999, p 71).

Como seguimento da reflexdo apresentada pelo autor, podemos citar a narrativa de

umas das educadoras, que diz o seguinte:

{...} eu nasci e me criei aqui no campo. Eu participava das atividades do campo com
meu pai para ajudar no sustento da familia e sai para cursar o magistério {...} hoje
com minha pratica depois da formagdo na Licenciatura, uma formagdo muito boa,
me estimulou a viver no campo de forma mais propicia, ne! E a identificar o que
meu aluno gostaria de aprender. Fico pensando 0 que o aluno tem anseio de
aprender pra vida dele? Isso faz com que a gente repense a nossa pratica e procure
fazer de acordo com a necessidade do aluno {...} Mas como te falei, é ainda dificil
fazer uma coisa diferenciada porque temos que dar satisfacdo pra secretaria de
educacdo e ai a gente vai fazer um trabalho que atinge o aluno {...} saber da histéria
de vida dele e é cobrada porque ndo t& seguindo o que a secretaria determinou {...} e
ai é ruim pra nés professores que temos que dar conta do contelldo programatico
(EDUCADORA NILCILENE OLIVEIRA - COMUNIDADE VILA FATIMA).

Considero que este relato retrata significativamente o conflito do que € viver num ndo
mundo, colocado por Fernandes (1999). E Freire nos quando coloca que: o0 homem néo vive
autenticamente enquanto ndo se acha integrado com sua realidade. Criticamente integrado

com ela. E que vive a vida inauténtica enquanto se sente estrangeiro na sua realidade.
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Dolorosamente desintegrado dela. Alienado na sua cultura (FREIRE, 2003 p. 28). No relato
acima, fica evidenciado a experiéncia desse conflito. Ou seja, a educadora tem mundo real
cultural ao qual pertence e aprendeu seus valores, contudo, vive sua pratica pedagogica em
um mundo condicional externo, pautados nas normas e regras hegemdnicas ditadas pelas

instituicdes de ensino. Nesse sentido, Gadotti salienta:

O “saber escolar” nao esta embalado e estocado em depoésitos e guardado pela
policia da classe dominante. Por isso, a aprendizagem nao pode ser entendida como
simples depositar de informacdes, mas como uma construcdo coletiva. (GADOTTI,
p. 141, 2004).
Entendemos aqui, que o relato trazido pela educadora, que configura uma insatisfacéo
sobre sua acdo pedagdgica voltada para 0s conteldos programaticos impostos através dos
planos de aula impostos pelas Secretarias de Educacdo, tirando-lhe a liberdade de construcao.

Quanto a isso Gadotti nos coloca o seguinte:

A insatisfacdo na a¢do educativa vinda do saber depositario, programado é salutar e
deve ser aproveitado para se dar um salto. Se mal-estar for trabalhado, ele permite
um avanco. Se for aceito como uma fatalidade, ele torna a escola um peso morto na
histéria, que arrasta as pessoas e as impede de sonhar, pensar e criar (GADOTTI,
2004, p.73).

Na visdo deste autor, ndo existe qualidade no ensino-aprendizagem quando o
professor, para ensinar, precisa renunciar a si mesmo, se alienar, renunciar aos seus ideais,
seus sonhos para realizar os sonhos do mercado capitalista. A educacdo ndo pode subordinar-
se as exigéncias do mercado. Ela deve, sem davida, formar as pessoas para inserir-se
autonomamente no mercado, ndo numa “sociedade de mercado”. Como coloca Istivan
Mészaros (2005), a educagdo vai muito “além do capital”.

Desse modo, nas meras reproducfes do ensinar, as identidades acabam por se
perderem, tanto de quem ensina como de quem aprende. E se tratando do sujeito educador,
Gadotti reitera “Retira-lhe a alma, os professores vao tornando-se meros facilitadores,
maquinas de reproducado social”. Contudo, na contramao desse processo, 0 autor propde uma
inovagdo no pensar dos educadores e gestores, além do incentivo a criatividade e a uma escola
mais proxima da realidade dos alunos. Uma escola nao excludente e sem divisdo de classes.

No sentido desse novo pensar educacional, coloca:

Torna-se fundamental aprender a pensar autonomamente, saber comunicar-se, saber
pesquisar, saber fazer, ter raciocinio logico, aprender a trabalhar colaborativamente,
fazer sinteses e elaboragGes tedricas, saber organizar o proprio trabalho, ter
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disciplina, ser sujeito da constru¢cdo do conhecimento, estar aberto a novas
aprendizagens, conhecer as fontes de informacéo, saber articular o conhecimento
com a pratica e com outros saberes (GADOTTI, 2013, p. 7).

Ainda no sentido do que podemos chamar de desterritorializacdo da pratica do
educador, Borges (2006), analisa os contextos que envolvem a educacdo atual e seus
paradigmas, considera que as sociedades anteriores tiveram seu empenho na manutencdo
desses pensar hegemdnico quando tratou o trabalho como modo de modificacdo da cultura e
da sociedade, uma vez que se constitui em bases de principios alienantes. O trabalho deixou
de ser um componente libertador para condigéo escravizante de consciéncias e a educagédo se
materializa nesse mesmo formato alienador.

E uma vez que essa sociedade que aliena trata os valores, as crengas, os saberes do
campo de maneira depreciativa, como valores ultrapassados, tradicionais, pré-cientificos, pré-
modernos (ARROYO, 2004, P. 79), a educacdo para 0 campo, necessariamente, passa a ter
curriculos urbanocéntricos, com saberes e valores urbanos que remetem a perdas identitarias.
E a narrativa da educadora Nilcilene Oliveira nos mostra, uma educadora, que apesar da
aquisicdo de uma nova concepcdo de pratica de ensino, através da LEdoC, se vé em meios a
conflitos diante dessa educacao tabulada, homogeneizada imposta pelos curriculos formais.

Para corroborar essa questdo, podemos trazer Gadotti (2010), quando fala que a
educacdo estd na esfera do Estado capitalista e, consequentemente, na esfera do mercado,
considerada como processo particular da realidade, sem aceitar a totalidade das relacdes e
interacdes que as diferentes classes sociais suscitam em suas dinamicas espaciais e culturais.
Fato que consideramos neste estudo, questdo critica, para a ndo construcdo de identidade do
educador no sentindo de ser, de pertencer e de fazer.

Contudo, fica evidente que ao se tratar de luta de classe, que ndo sera discutida aqui
em pormenores, outros entendimentos remetem a dificuldade de se assegurar a igualdade aos
desiguais, entre eles a lei brasileira que historicamente deixa a margem o atendimento das
demandas das minorias, nesse caso especifico, das politicas de Educacdo do Campo. Logo,
podemos afirmar que as deficiéncias da Educacdo do Campo, tem um sentindo politico de
mé&os dadas com uma postura conservadora que refor¢ca uma educacéo para os privilegiados,
caracterizando a eritocracia, que € a visao do estado e sociedade moderna.

Enfim, ouvir os educadores relatarem suas vidas no campo, ao longo deste trabalho
deram margem para muitas reflexdes. Os relatos das trajetorias de vida contribuiram,
sobremaneira, para alicergar a crenca nos fatores preponderantes na construcdo da identidade

do educador do campo. Podemos considerar, entdo, para esta analise, que esses fatores sdo de
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ordem cultural, uma vez que foram construidos ao longo de suas existéncias e nos territorios
de vida.

Consideramos ter sido possivel, ainda, identificar nas narrativas, elementos relativos a
construcdo de identidades implicita e explicita no espaco de formacdo de vida dos sujeitos
educadores, ao relatarem suas infancias vividas no campo, suas labutas pela qualidade de vida
junto com a familia, suas vidas educacionais contextualizadas no historico abandono da
educacdo no espaco rural, suas saidas para uma nova realidade cultural, todo esse bojo de
vivéncia os constrdi dentro de uma cultura, de um grupo social especifico. Como nos coloca
Gadotti “Reconhecer-se, nomear-se, dizer “eu sou”, manifesta um itinerario de vida e,
portanto, também um itinerdrio pedagégico” (GADOTTI, 2010, p. 274).

E relevante ressaltar, que levamos em consideracdo que esta construcdo identitaria
depende de requisitos de interacdes com outras identidades de outros atores, de outros
contextos interacionais e de outras possibilidades de interacdo. Entendemos ainda, quando se
trata de sujeitos sociais que partilham espacos, tempos e simbologias culturais, ndo se pode
deixar de considerar que o contexto mais amplo em que cada um dos sujeitos esta inserido
interfere profundamente em suas expectativas, percepcoes e atuacoes.

Certamente, que a compreensdo dada a identidade do educador do campo, neste
estudo, vincula-se a sua possibilidade de construgédo, portanto, o ponto de partida para a
reflexdo é que a identidade ndo esta pronta, no entanto, arriscamos dizer, que ela existe e esta
explicita no construto identitario com o territorio cultural desses educadores, que mais do que
definir um modo proprio de identidade, constituem-se em grandes critérios que deveriam
orientar tomadas de decisdes que inspirem a organizacdo, de forma prioritaria, a selecéo
desses educadores para o processo de formacdo nas Licenciaturas oferecidas pelas IES, como
na verdade ja existe como proposta nos editais.

Compreende-se, portanto, que ndo ha identidade como forma de expressdo propria,
sem uma luta politica para instituir, diante de um sistema hegemdnico, uma identidade que
seja ela prépria defensora de seus valores, que permita ao sujeito a identificacdo em um grupo
particular diante de outros tantos grupos que lutam pela distribuicdo do poder no interior da
sociedade. Comprende-se, ainda, que a identidade, também, é expressdo de um poder politico
que ndo nos chega sendo por meio de luta que se constréi politicamente através de uma
educagdo conscientizadora, reflexiva e transformadora. Portanto, na constru¢cdo de uma

identidade seja ela em que seguimento esteja ndo ha como fugir do compromisso social, das
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relacbes pessoais e principalmente da capacidade do envolvimento critico dos problemas que
atingem o seu territério formador.

De toda maneira em se tratando de Educacdo do Campo, a identidade € um processo
em construcdo, pois ndo se trata apenas da identidade cultural, de inclusdo das diferencas;
pelo contrério, é uma identidade de classe, pois parte da perspectiva do reconhecimento da
subjugacdo de valores, de exploracdo, e compreender que a agdo politica no sentindo de

transformar a realidade deve estar norteada pelo sentido da totalidade.

4.2- As Praticas Pedagdgicas dos Educadores do Campo da zona
Bragantina.

Neste toépico vamos trabalhar as Préticas Pedag6gicas dos educadores de escolas do
campo na zona bragantina, onde buscamos encontrar o reconhecimento das relacbes
existentes no campo que diz respeito a terra, ao trabalho e a educacdo. Nesse sentindo, a
prética educativa aqui considerada, esta envolvida no d&mbito do pertencimento dos sujeitos
com seus territdrios culturais, com o potencial transformador que venha resultar no
fortalecimento de uma visdo critica da realidade social do aluno do campo e o repasse de
elementos significativos para construcdo da cidadania.

No entanto, quando falamos de educacdo para a cidadania, inevitavelmente, surgem
algumas questdes fundamentais a respeito das concepg¢des que temos sobre o mundo,
sociedade, homem, Educacdo, entre outros que carregamos em nossa construcdo pessoal e que
vao fazer diferenca na forma de entender e construir a acdo pedagdgica. Com isso, vemos as
pedagogias sendo construidas a partir das experiéncias e existéncias de culturas e sociedades
em diferentes realidades e contextos que se fortalecem e constroem perspectivas e a partir dai
vao sendo delineadas em propostas educacionais.

Nesse sentido a Educacdo do Campo que esta ancorada nos conceitos da educacédo
popular, surge como uma proposta educacional construida sobre um novo enfoque
pedagOgico, expresso nas experiéncias concretas de ruptura do paradigma dominante de
educacgdo. Por conta disso, a acdo pedagdgica € permeada por instrumentos que permite as
classes e grupos de educandos se organizarem para serem 0s sujeitos na construcdo de suas
historias.

Sendo esse 0 seguimento quanto a construcdo do fazer pedagogico balizada na
concepcao da Educacdo Popular, faz-se necessario neste espagco um breve passeio em sua na

compreensdo conceitual e ideologica..
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A Educacdo Popular trabalha em favor da formacdo de mdltiplos campos e de
multiplos sujeitos. Como toda e qualquer educagdo, possui como dimensdo ética de sua
pratica educativa a praxis especificamente humana, isto porque ndo podem deixar de existir
educacdo sem se considerarem seus conteudos; cultural, ideologico, de concepc¢éo de vida, de
homem, de mulher, de sexualidade, de trabalho, etc.. Entdo, no discurso da EP, os seres
humanos das classes populares se constituem em seu sujeito de acao.

Assim, as praticas educativas populares dos movimentos sociais, que alicercam a
Educacdo do Campo, buscam enaltecer os seus educandos de forma a transformé-los
socialmente em seu desenvolvimento integral. Para esse fim, o diadlogo é imprescindivel entre
0s sujeitos (educador/aluno) em busca da mudanca emancipatéria e libertadora dos
protagonistas sociais. O método € a partilha dos saberes e experiéncias vividas nos diversos
espacos sociais formativos.

Nesse desenho ideoldgico que analisaremos as praticas pedagdgicas dos educadores
sujeitos da pesquisa. O objetivo aqui € elucidar quais e como o planejamento pedagdgico esta
sendo elaborado no sentindo de favorecer a reflex&o critica do aluno sobre sua realidade e se
0s saberes culturais estdo sendo valorizados como contetdos ministrados em sala de aula.

Quanto ao trabalho pedagdgico dos educadores do campo Borges e Silva (2012),

colocam o seguinte:

O trabalho pedagdgico dos educadores do campo deve de forma concreta, viabilizar
a concepcdo de Educagdo do Campo nas escolas do campo {...} fundamenta-se no
processo formativo, que relaciona a préatica e teoria nos processos de aprendizagem,
ou melhor, trata-se de um ensino critico, contextualizado e cultural que exija
respostas praticas dentro de uma relagdo de saberes elaborados nos livros, ligados
aos saberes tradicionais, do cotidiano dos educandos e de seus familiares (BORGES
E SILVA 2012, P. 221-222).

Para o estudo foram entrevistados sete educadores em seus espacos de atuacdo
profissional. Foram realizadas sete entrevistas e trés observacGes em sala de aula além
recrutar nos espacos educacionais e com os educadores, projetos desenvolvidos no ano letivo
como documento comprobatério de agdes pedagogicas.

Considerando os achados na pesquisa podemos identificar cinco categorias de Praticas
Pedagogicas dirigidas ao: 1)Reconhecimento do aluno quanto sujeito do campo;
2)Valorizacdo dos saberes local e praticas produtivas da comunidade; 3)Valorizacao e
conscientizagéo critica da realidade ambiental local; 4) Conhecimento critico dos meios

produtivos familiares e da comunidade; 5) Compartilhamento com a comunidade.
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De acordo com Borges e Silva (2012), os instrumentos didaticos usados pelos
educadores no fazer pedagégico deve corresponder a uma abordagem interdisciplinar e
transdisciplinar, possibilitando assim uma melhor compreensdo do conteddo ministrado,
obedecendo aos principios e as concep¢fes que fundamentam as escolas do campo assim
como 0s passos metodoldgicos no fazer pedagodgico: as préaticas de ensino devem estar
voltadas para relagdo com a terra, modo de produzir, meio ambiente, diferentes saberes ou
culturas, autoestima e identidade do aluno, memdria coletiva, formas de compartilhar
(BORGES; SILVA, 2012, p. 232).

Segundo Freire, para alcancar este fim, é preciso um processo educativo que favorega
a compreensdo de toda a dimensdo humana. Estas ideias afinam-se com a concepgdo de
educacdo cujo processo de aprendizagem se efetiva melhor quando o conhecimento tem um
significado para o sujeito educando, possibilitando a ele, compreender, usufruir ou
transformar a realidade. Desta forma o conhecimento contribui para a conquista dos direitos e
da cidadania.

Em relacdo aos principios expostos e as ac¢fes educativas do trabalhador docente

podemos trazer Pimenta (2005), citado por Borges & Silva (2012) que diz o seguinte:

{...} o trabalho docente constréi-se e transforma-se o cotidiano da vida social; como
prética, visa a transformagdo de uma realidade, a partir das necessidades praticas do
homem social. Nesse sentindo, a compreensdo do trabalho docente demanda que
este seja analisado enquanto categoria geral — o trabalho — e em sua especificidade —
a docéncia (BORGES E SILVA, 2012, p. 221).

Os autores reforcam a colocacdo de Pimenta sobre o saber docente, confirmando que é
na préatica refletida (acao/reflexdo) que este conhecimento se produz, na inseparabilidade entre
teoria e prética. Reafirmam que a experiéncia docente é um espaco de producdo de
conhecimento, decorrendo da postura critica dos educadores sobre sua pratica profissional,
possibilitando uma analise reflexiva sobre o0 que ensina, de como ensinar e para quem
ensinar. Implica também, a reflex@o sobre a postura docente nas relacbes com os educandos,
bem como as inter-relagdes no sistema social, politico e econdmico.

Para ilustrar o enunciado acima, partilhamos aqui, as narrativas de dois educadores
que se coadunam com a premissa da préatica reflexiva sobre o saber docente, concepcao, esta,

adquirida apos a formacdo na LedoC:

127



Me encontrei maravilhosamente bem no curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo, porque além da questao didatica e pedagdgica, a Educagdo do Campo me
proporcionou técnicas diferenciadas pra falar sobre a terra que é uma coisa que eu
sempre trabalhei desde crianca, né! Me proporcionou a trabalhar questfes sociais,
as organizacgdes sociais. Me proporcionou outras coisas também, que &s vezes, eram
invisiveis pra mim, por exemplo, eu ja trabalho com isso, com a vida do aluno,
porque a gente que é responsavel pela escola, professor de todas as séries a gente
trabalha como psicéloga, conselheira, como um tudo dentro de uma comunidade. E
eu ja trabalhava isso, mas eu ndo tinha nogdo até o momento em que eu fui pra
Licenciatura {...} enxerguei o que é o campo e como eu poderia lutar por melhorias
para o campo (EDUCADORA GILMARA ALMEIDA - COMUNIDADE
ACARAJO).

O educador Benedito Silva também traz uma narrativa que elucida a anélise critica de

seu papel como docente nas escolas e na organizacdo social de sua comunidade. Ele nos diz o

seguinte:

Sabe... no curso, eu fui me dar conta de que tudo o que eu tava aprendendo ali. Que
eu precisava aprender a fazer na minha sala de aula, ai foi uma coisa muito legal, me
identifiquei com aquilo que eu tava estudando, porque os curriculos, eles mostravam
uma coisa muito diferente, uma coisa estranha a realidade do campo {...}. Com a
Educacdo do Campo eu tenho uma visdo totalmente diferente, e ai eu tive um olhar
diferenciado pro meus alunos, sabe? E as vezes eu fico pensando, poxa eu trabalhei
tanto tempo de forma errada {...} eu ndo to descartando os livros didaticos, eu néo to
fazendo isso, mas sim fazendo uma adaptacdo dos livros 14 de fora com o
conhecimento que tem o meu aluno {...} entdo esse aluno passou a vivenciar aquilo
que ele tem na realidade de vida dele que eu tenho que aprender, saber pra poder
ensinar, né! {..} A nossa comunidade ainda t4& em desenvolvimento e nds temos
aqui uma associacdo de moradores e agricultores, ai eu participo também dessa
associacdo. Posso dizer que faco minha parte esclarecendo e ajudando dos
moradores {...} além da igreja e a escola que nds da comunidade fazemos parte e
ajudamos a melhorar {..} a gente briga pra melhora (BENEDITO SILVA-
COMUNIDADE Sta. MARIA).

Vasconcellos (2000) afirma que, de um modo geral, o trabalho do educador em sala de
aula apresenta-se a partir de dois enfoques: um de natureza objetiva, outro de natureza
subjetiva. Interessa-nos aqui, 0 que trata da subjetividade que estdo pautadas a fungdo que o
educador ocupa na sociedade e devem estar concebida em uma percepcdo critica do mundo e
no compromisso politico e social com a educacao.

Nessa questdo, Gadotti nos coloca que por muito tempo a tradigdo pedagogica tentou
ignorar essa critica do educador. Contudo, é o educador critico e consciente dos limites e
importancia de suas acfes pedagogicas e procura educar o educando, aprender, ensinando,
sem renunciar ao risco de indicar um caminho, coloca: é na pratica da educacdo que o
educador se educa {..} a préatica de educar exige um esforco constante de atencdo e
renovacao de si mesmo (GADOTTI, 2010, p. 87).

128



Esse esforco constante implica, também, ao educador uma atuagdo dentro de um
referencial tedrico-metodologico. Para o autor, essa relacdo teoria e pratica do trabalho do
educador estdo fundamentadas na visdo dialética da relacdo entre escola e sociedade, do ato
de ensinar e aprender e da organizacao do processo didatico, em que o aluno aprende com o
aluno, que aprende com o educador, que aprende com o educando. Nesse sentindo, o trabalho
do educador é colocado no termo do trabalho produtivo e, constitui-se valioso instrumento de
formacdo moral e fisica, além de servir de motivacéo para a formacao técnico- cientifica e
cultural, desenvolvendo o sentido da responsabilidade social (GADOTTI, 2010 p. 131).

Fazendo essa reflexdo dentro de uma concepcéo critica dialética das agdes de ensino
do educador como um ato politico, podemos voltar as elucidacbes das praticas pedagogicas
encontradas neste estudo. Colocamos anteriormente que estdo conduzidas dentro dos
principios e concepgdes para a escola dos territdrios rurais.

Nesse sentindo, através da busca nos espacos educacionais e da comunidade as agoes
desenvolvidas pelos educadores em relacdo aos conteldos de valorizacdo do cotidiano e
realidade de vida dos educandos que refletem esses principios e concepcdo através da
educacdo, foram: a) A historia de vida em forma de construcdo textual e producdo de
memorial (a4lbum linha do tempo); b) Pesquisas orientadas sobre os conteudos relativos a
Histéria da Comunidade, Paisagem, Relevo, Hidrografia, Economia, Comercio local; c)
Projetos educacionais transdisciplinar e interdisciplinar envolvendo a escola/comunidade
sobre Cultura, Meio ambiente e Organizacdes Sociais; d) Adaptacdo do contetdo
programatico das disciplinas para o contexto de vida dos alunos; €) Construgdo da Arvore do
Conhecimento e uso da Palavra Geradora; f) VisitacGes e pesquisas nos espacos geograficos e
sociais da comunidade por grupos de alunos e professores; g) Seminarios e Dia de Campo
com a participacdo da comunidade no espaco escolar e/ou escola indo até aos espacos
publicos.

Inicialmente, serdo apresentados exemplos de praticas pedagdgicas voltadas para 1)
Reconhecimento do aluno quanto sujeito do campo, que significa dizer voltados para a
auto estima e identidade.

Na turma de segundo ano do Ensino fundamental da educadora Gilmara Almeida foi
possivel observar uma organizacdo do trabalho pedagdgico que subsidia o ensino e a
aprendizagem no sentido de fazer com que o aluno se reconhecesse como sujeito do campo e
reforcasse a construcdo de sua identidade. Uma das atividades pedagégicas ¢ o Aloum de

Vida, onde as criangas séo incentivadas a produzir a sua linha do tempo desde sua origem
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familiar, nascimento e atual momento de vida. Os educandos, através de fotografias,
produzem seus memoriais, contando suas historias de vida.

A construcdo da identidade se d& por meio das interacGes da crianga com 0 seu meio
familiar e social, e a escola é um universo social que favorece novas interacGes e percepgoes,
ampliando desta maneira seus conhecimentos a respeito de si e dos outros. Ou seja, do mundo
que pertence. Dessa forma, esta atividade possibilita aos alunos o conhecimento de si mesmo,
levando-os a descobrir-se, sentir que possuem um nome, uma identidade e que fazem parte de
um conjunto de pessoas em casa, na escola e na comunidade, lhes dando o sentido de
pertencimento.

A educadora Gilmara Almeida relata 0 seguinte quanto a sua pratica pedagogica

relacionada a historia de vida dos alunos:

Entdo, hoje na minha sala de aula, eu té colocando tudo isso que aprendi no curso na
pratica tanto na escrita, na histéria de vida, nas disciplinas {...} Néo ¢ fécil, mas é
algo novo, e é uma construcdo entre mim e alunos {...} Trabalhando historias de
vida, eu penso, que dessa forma, eu vou conseguir trazer, resgatar essas memdrias,
fazer as criangas realmente se sentirem parte, ndo so da escola, mas também da sua
familia e também da sua comunidade (EDUCADORA GILMARA ALMEIDA -
COMUNIDADE ACARAJO — BRAGANCA/PA).
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Fotografia 13- Albuns da Historia de Vida produzidos pelos alunos da educadora G.A —
Esc. Emilio Dias Ramos — Acaraj0.

FONTE: Autora (2016)

A prancha de fotografias ilustra algumas das atividades desenvolvidas em classe para
compor a trajetdria de vida. Durante a observacdo em sala de aula foi possivel ver com os
educandos as producdes individuais e o relato dos mesmos sobre a dinamica familiar e de
sala, na busca de material e informacGes de suas infancias para compor os albuns. Para a
educadora Gilmara Almeida, este € um importante momento para a crianga, uma vez que a
permite ter conhecimento de sua historia de vida, da origem de sua familia e do local que
pertence. Esta atividade em sua opinido traz um sentimento de pertencimento a crianca.
Importante para seu desenvolvimento como ser do campo e valorizacdo de seu espaco

cultural.

Fotografia 14 - Pratica pedagogica “valorizagdo do sujeito do campo e
suas raizes” - Escola Francisco Nascimento - Sta. Maria

FONTE: Escola Francisco Nascimento - Sta. Maria ( 2015)
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A atividade acima, realizado pelo educador Benedito Reis, da comunidade de Santa
Maria se assemelha ao trabalho da educadora Gilmara Almeida, que leva o educando
conhecer e refletir sobre suas raizes.

Os educadores também trabalham como pratica pedagdgica a Arvore do
Conhecimento, onde é colocada a palavra geradora que sera trabalhada o conteldo
programatico do dia e/ou da semana. As palavras sdo extraidas a partir de um didlogo com os
educandos, em rodas de conversas sobre sua vida e 0s acontecimentos da comunidade. Quanto
ao trabalho com a Palavra Geradora, a educadora Gilmara Almeida, da comunidade de

Acarajé narra sua préatica da seguinte forma:

Eu fago meus alunos falarem um pouco da vida deles, o que tem na casa, perto de
casa, com que os pais trabalham, eu digo: o que vocés lembrarem vao me falando e
eu vou escrever. E assim a gente faz. Trabalhamos todas as palavras geradoras que
sai do tipo: estudar, moradia, rio, mandioca, milho, familia, casa, escola, natureza,
comunidade {...} Eu pergunto: qual é a palavra geradora hoje criancas? Vamos I4,
vamos |4 estudar sobre escola, e da pra ensinar historia e geografia {..} e eles
também fazem pesquisas sobre essa palavra geradora e a gente trabalha basicamente
uns trés dias com essa palavra. E um trabalho interdisciplinar, porque trabalho a
alfabetizagdo, a matematica, ciéncias, o ensino religioso e a construgdo textual, o
portugués no 2° ano {...}. No 4° ano, como eles ja estdo no processo bem mais
avancado, eu t6 trabalhando a producdo de frases e textos (GILMARA

ALMEIDA, 2016).

Fotografia 15- Arvore do conhecimento e objetos representativos dos saberes e fazeres local

FONTE: Autora (2017)
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Fazemos aqui uma breve abordagem sobre o ensino com 0 uso do tema/palavra
geradora, uma vez que é amplamente encontrada na obra Pedagogia do Oprimido (FREIRE,
2009). Essa pratica ¢é explicada pelo autor como a adocédo de situacfes que cercam a realidade
de educandos e educadores. Estes temas precisam ser, ndo s6 apreendidos, mas refletidos,
para que ocorra a tomada de consciéncia dos individuos sobre eles. Mais do que palavras, 0s
temas sdo objetos de conhecimentos que deverdo ser interpretados e representados pelos
aprendizes. Ainda segundo Freire (2009), os temas geradores podem assumir carater
universal, ou temas mais peculiares, denominados também de situacdes-limites. O ensino por
meio de temas geradores podera permear a préatica do professor nas diferentes disciplinas que
ele leciona

Quanto ao processo do conhecimento construido, Freire (2004), nos fala da Educacéo
Humanista, que é a abertura a escuta do aluno, onde o dialogo é uma caracteristica

fundamental dos envolvidos na construc¢ao do saber. Fala a respeito:

A leitura do mundo, além de mostrar o trabalho individual, de cada sujeito em seu
processo pessoal de compreensdo de mundo, revela também, a compreensdo do
mundo que vem sendo construida social e culturalmente {...} Nessa prética
progressiva, o educador facilita o processo no qual o aluno possa construir sua viséo
de mundo, onde o educando se assuma como sujeito e ndo se coloque na posicao
passiva de quem apenas recebe, como se fosse sua, uma leitura de mundo que Ihe é
transmitida por outro (FREIRE, 2004).

A imagem acima contendo objetos que representam os saberes e fazeres do campo
mostra uma preocupacdo da educadora em repassar uma educacdo voltada para a realidade de
vida da crianca na comunidade. Nessas condicdes, a educacao contribui, sobremaneira, como
elemento indispensavel para o aumento da qualidade de vida. Como nos diz Saviani
(2007) “a defini¢do dos objetivos educacionais depende das prioridades ditadas pela
situagdo em que se desenvolve o processo educativo”. Seria também um instrumento a
servico dos objetivos esperados por outras acdes que também visam ao desenvolvimento
local.

Nessa construcdo Souza (2006) coloca que uma escola voltada para a realidade do (a)
educando (a) torna-se cumplice do pleno desenvolvimento dos mesmos, transformando-os
em sujeitos autbnomos, criticos, criativos e comprometidos com a democracia e justica
social. Conscientes para perceber como diferentes vozes podem ser constituidas em meio a
relacbes sociais e capacitados para acolher e criticar seus significados, suas historias e suas

experiéncias. Transformando os educandos (as) em pessoas criticas, questionadoras de como
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0 conhecimento € produzido e distribuido, utilizando-se para isso do dialogo e procurando
tornar o conhecimento significativo, critico e emancipatorio.

Logo, a Educacdo do Campo deve compreender que o0s sujeitos tém historia que
precisam ser compreendidas e resignificadas. Que tém uma origem propria, que participam de
lutas sociais, ttm nome e rostos, géneros, racas, etnias e geragdes diferenciadas. O que
significa que a educagéo precisa levar em conta 0s conhecimentos que 0s sujeitos do campo
possuem e constroem. Dois aspectos precisam ser considerados na Educacdo do Campo: o
primeiro, diz respeito a superacdo da dicotomia entre o territdério campo e territorio urbano e,
0 segundo, a necessidade de recriar os vinculos de pertencimento dos sujeitos ao campo.
Esses dois aspectos somados a diversidade dos povos do campo exigem um processo
educativo, que afirme sua identidade.

E isso que tem se mostrado a ténica de uma Educacdo do Campo comprometida com
a transformacdo no territorio rural o que nos leva abordar as Préticas Pedagdgicas quanto a 2)
Valorizagdo dos saberes local e préaticas produtivas da comunidade, encontradas neste
estudo.

Entendemos que valorizar as caracteristicas rurais € essencial para a producdo do
conhecimento em sala de aula. Para Freire (2003), ignora-se que a vida no campo reune
conhecimentos e saberes que vao muito além dos contetidos convencionais da grade curricular
e livrescos esquecendo-se de aproveitar os recursos do local de convivio do aluno é reproduzir
a educacao que aliena do homem de si mesmo e de seu contexto cultural. O autor coloca ainda
que é a partir da ocupacdo cotidiana do homem que ele compreende a si e ao mundo.

Dentro da proposta de valorizagdo dos saberes local a educadora Nilcilene Oliveira, de
Vila Fatima, trabalha em sala de aula a realidade do territorio rural, em seus principais saberes

e fazeres culturais e produtivos da comunidade. Coloca:

Bom, quando eu vou trabalhar a matemaética, por exemplo, o sistema monetario, eu
procuro sempre trabalhar com produtos agricolas, que é com o que eles vivem. E
ainda ontem eu tava passando algumas atividades voltadas pra essas questfes:
Quanto custa o saco de farinha? Quanto custa a de feijdo? E a partir dai a gente
trabalha com as operagdes, a multiplicacdo, a divisdo e adicdo para que eles possam
entender a partir do que eles conhecem {...} entdo procuro sempre enfatizar a roca,
a comunidade, as comemoracdes na comunidade, né!(NICILENE OLIVRIRA —
COMUNIDADE VILA FATIMA)

Fica evidente na fala da educadora sua compreensdo de que € essencial resgatar tanto o
reconhecimento quanto a valorizacdo do contexto social e produtivo do aluno, trabalha-los e

articula-los a aprendizagem com aquilo que lhes é familiar, pois se trata do comeco de uma
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aprendizagem significativa. Corrobora-se, assim, com Arroyo, que ressalta que as institui¢coes
escolares tém que ser mais ricas, incorporar a cultura, o saber e 0 conhecimento construido
socialmente. (ARROYO, 2004).

Nesse desafio, Souza (2006) nos coloca que a educacdo no campo ndo evidencia
apenas o lugar, mas seus sujeitos e suas praticas. Portanto, defende-se uma concepg¢do de
educacdo do campo que valorize os conhecimentos da pratica social dos camponeses,
enfatizando o campo como lugar de moradia, trabalho, sociabilidade, lazer, identidade, um
lugar de construcdo de novas possibilidades de (re) producdo social e desenvolvimento
sustentéavel.

A questédo ressaltada sobre o uso da realidade do aluno como forma de conhecimento
da prépria vida, na visdo de Caldart, é essencial para a superacdo dos problemas cotidianos,
contudo, ha uma importancia de identificar estas praticas, ou seja, no conhecimento que elas
encarnam e produzem, no sentindo de se referirem a uma especificidade. Esta especificidade
se refere fundamentalmente ao processo produtivo e de trabalho no campo (centrados ou de
alguma maneira vinculados a agricultura), das lutas sociais e da cultura produzida desde estes
processos de reproducdo de vida, de luta pela vida (CALDART, 2010, p. 154).

Acreditamos que dentro deste raciocinio que serve de referéncia para o uso das
préticas pedagogicas ancoradas na realidade do aluno, podemos afirmar que encontramos essa
finalidade expressa nas atividades em sala dos educadores aqui pesquisados. Para Costa
(2012) nessa empreitada pedagdgica, € importante que os educadores preservem 0s principios
éticos fortalecendo valores para fortalecer a identidade. A postura dos educadores é essencial
para conduzir as atividades escolares trabalhando a memdria, a cultura e os valores do campo
(COSTA, 2012, p. 135).

A autora faz uma reflexdo a respeito e nos coloca que ndo é tao simples assim, assumir
um debate das praticas educativas a dialética da formacdo humana, que implica trabalhar no
movimento do contraditério, ou seja, ndo conformar - se, a uma ordem. Essa ordem vem no
sentido de manter o status guo da escola mercantilizada. Nessa linha de raciocinio Frigotto

coloca:

O carater subordinado das praticas educativas aos interesses do capital
historicamente toma formas e contetdos diversos, no capitalismo nascente, no
capitalismo monopolista e no capitalismo transnacional ou na economia globalizada
{...}. Cabe, apenas, registrar que o carater explicito desta subordinagdo é de clara
diferenciacdo da educacgdo ou formacdo humana para as classes dirigentes e a classe
trabalhadora {...} A luta é justamente para que a qualificagdo humana ndo seja
subordinada as leis do mercado e a sua adaptabilidade e funcionalidade, seja sob a
forma de adestramento e treinamento {...} (FRIGOTTO, 2010, p. 34-35).
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Logo, podemos salientar aqui, que a préatica do educador do campo se coaduna com
que Gadotti descreve como a pratica da divergéncia, apontada por Erich Fromm (1981), que

se constitui como um instrumento privilegiado do progresso humano. Coloca:

Sendo ela (a préatica) individual ou coletiva, em todos os casos, € um ato de lucidez e
de criticidade para o educando que o faz assumir uma postura, tornar-se alguém,
libertar-se e dizer eu. E também pela desobediéncia que o educando, ao dizer nao,
diz também eu e se assume criticamente (GADOTT], 2010, p. 84).

Acredita-se que as narrativas aqui apresentadas proporcionam uma visao sobre o fazer
pedagdgico dos educadores do campo no sentido de ser utilizada no processo de ensino-
aprendizagem, a valorizacéo dos sabres local e as préaticas produtivas da comunidade - espaco
geogréfico e territdrio cultural do educando.

Reafirmamos, portanto, que a perspectiva da Educacdo do Campo foge a ldgica do
capital. Por isso, trata-se de uma nova vertente para a formacdo do sujeito critico, reflexivo,
historico que necessita de uma préxis envolvendo uma proposta pedagdgica, que, portanto,
represente um novo desafio, por mexer com a didatica, métodos e técnicas de ensino-
aprendizagem.

Dentro das Praticas Pedagogica que trazemos conteudos sobre a 3)Valorizacdo e
Conscientizacdo Critica da Realidade Ambiental Local, podemos trazer a experiéncia de
dois educadores que relatam o desenvolvimento de atividades pedagdgicas sobre meio
ambiente. Algumas das atividades, muitas vezes ocorrem fora do espaco da escola. Nesses
momentos sdo discutidas questdes sobre a pesca e agricultura. Essas atividades sdo
trabalhadas, principalmente, em datas comemorativas durante todo o ano letivo, assim como o
dia da arvore, do meio ambiente, as festas juninas, o folclore, dentre outras atividades. Mas
sdo também trazidos para o contexto de sala de aula através de textos, relatos empiricos de
alunos sobre questdes ambientais da comunidade perpassando por disciplinas como geografia,
ciéncias e historia.

Na ilustracdo abaixo mostra a horta mantida no colégio Francisco Nascimento na
comunidade de Santa Maria, no municipio de Tracuateua, trabalhada pelo educador Benedito
Silva e outros educadores que ministram assuntos afins usando a horta como espaco

educativo.
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Fotografia 67 - Horta para aula pratica do Colégio Francisco Nascimento — Sta Maria

FONTE: Educador Benedito Reis (2016)

A horta é usada para aula pratica como forma de manter o aluno envolvido com as
questdes ambientais e sustentaveis, uma vez que o espaco é cuidado pelos proprios alunos. O
projeto acabou envolvendo toda a escola e as atividades desenvolvidas no sentido de
preservacao do plantio sdo supervisionadas pelos professores que trabalham os contelddos
inter e transdiciplinar, principalmente nas disciplinas de Geografia e Ciéncias.

O educador, Luiz Carlos, mostra no relato abaixo a preocupacdo em colocar para o

aluno uma percepcao critica de seu espaco de vida e a natureza.

Temos nossos projetos aqui na escola que é voltado pra historia de Bacuriteua, levar
o0 aluno a conhecer o sujeito que ta aqui, e 0 ambiente que ele vive, as vezes ele ndo
conhece a propria historia, 0 que acontece com o lugar que ele vive {.}. E
importante ele saber por que a paisagem era de um jeito e agora t4 desse jeito {...}
eu trabalho muito a questdo ambiental, procuro mostrar como é o espago que eles
vivem em casa: é cimentado? Como t& o quintal de vocés? Nesse quintal tem um
monte de &rvores? Como é a temperatura dentro da sua casa, € baixa é alta? Se for
cimentado, a temperatura serd muito alta. Se for arborizado, ndo se queima as folhas
que caem, é adubo, ndo vai sujar ndo! Pode amontoar la no canto, 14 que ela vai
secar. Se vocé queimar vocé ta poluindo o seu ambiente. {...} (EDUCADOR LUIZ
CARLOS- COMUNIDADE DE BACURITEUA).

E certo, que os seres humanos estabelecem relagdes sociais que ocorrem nas diferentes
esferas da vida societaria (econdmica, politica, religiosa, cientifica, juridica, afetiva, étnica,
etc.)e por meio delas atribuem significados a natureza, que ao agir sobre ela,

instituem préticas que alteram suas propriedades de modo que venham garantir a reprodugédo
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social e de suaexisténcia. Portanto, sdo as relagbes sociais que explicam as
multiplas e diversificadas praticas de apropriacdo e uso dos recursos ambientais.

Borges (2012) nos fala que ndo é possivel conhecer o ser humano sem considera-lo
inserido em uma sociedade, em uma cultura, se apropriando e interagindo com um meio
natural, em um momento histérico, e em dadas condi¢fes politicas e econdmicas. Nesse

sentido Gadotti faz a seguinte reflexdo:

O homem faz sua historia intervindo em dois niveis: sobre a natureza e sobre a
sociedade. O homem intervém na natureza, descobrindo e utilizando suas leis, para
domina-las e colocé-la a seu servico, desejando viver bem com ela, isto é, em
harmonia {...}. Dessa forma ele transforma o meio natural em meio cultural, isto é,
Gatil ao seu bem-estar {...}. Nesse processo ele humaniza a natureza e humaniza a
vida dos homens em sociedade (GADOTT], 2010 p. 81).

Fotografia 18 — Atividade pedagodgica abordando a mudanca de paisagem no territorio fisico -
Santa Maria

4T REASNLVWO "VRLIRT IVO

FONTE: educador Benedito Reis — Sta. Maria (2016)

A prética pedagdgica teve como propdsito levar a reflexdo das mudangas ambientais
que o territorio geografico vem sofrendo ao longo dos anos. Essa é uma pratica realizada
pelos educadores em quase todas as escolas. De acordo com o educador Luiz Carlos, da
comunidade de Bacuriteua, a preocupacdo com a degradacdo do meio ambiente nas
comunidades é grande. As escolas procuram desenvolver projetos pedagdgicos que envolvam
os alunos com a questdo. Isso se da pelo fato das empresas de pescas e beneficiamento do
pescado que em suas agdes, acabam por poluir os rios. Outras razfes sao o0 uso inadequado do
solo, por alguns agricultores, quando preparam o terreno para o plantio; e na retirada de
matéria prima por parte das olarias, na producéo de artefatos de barro.
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E fato que o homem age produzindo e transformando seu ambiente, dessa forma
criando espacos sociais como sujeito ativo, estruturando os niveis de consciéncia e acéo
nesses espacos. No entanto, essas representagdes sociais para assegurar sua existéncia,
desenvolvem uma comunicacdo com o ambiente natural a fim de garantir a reproducdo de sua
ideologia, que geram conflitos ambientais. Em Borges encontramos uma reflex&o sobre essa
comunicacgdo/relagdo do homem em seu processo histérico com a natureza que ele considera
ser basicamente pela necessidade de sobrevivéncia (alimentacéo e de reproducéo bioldgica)
para garanti a espécie humana, coloca: {...} € uma pratica produtiva, o trabalho, e através
dela (natureza) que garante aos homens o alimento e demais recursos que precisam para
manter sua existéncia material (BORGES, 2012, P.80).

Nessa compreensdo do homem transformando seu espaco de vida natural para
sobrevivéncia, o educador Luiz Carlos, da comunidade de Bacuriteua realiza com os alunos,
também, atividades extraclasse a respeito da degradacdo ambiental, abordando a poluicdo que
0s rios e praias do entorno da comunidade vém sofrendo pela agdo humana. Para o educador,
trabalhar a conscientizacdo dos alunos sobre seu papel na preservacédo do territorio que vivem,
é fundamental para um processo de mudanca de comportamento. Uma vez que podem ser
reprodutores dessa conscientizagao.

O educador faz a seguinte colocacdo quanto ao seu trabalho em sala de aula sobre o
meio ambiente:

{...} principalmente para as aulas de ciéncias e geografia, fazemos visitas ao local.
No6s fizemos uma visita no rio caeté para ver como é que estava a polui¢do. Ai
fizemos uma atividade para a despoluigdo dos rios. E ai pergunto aos alunos: quem
gue joga isso aqui? Serd que vem uma pessoa |4 de Braganca jogar esse lixo aqui?
N&o, a propria populacéo que joga. Nossa! Se vocé for ver como € que o rio ta, um
esgoto aberto. Eu foco muito na questdo do lixo. O nosso maior problema aqui é a
poluicdo dos rios. Por isso, trago muito esse assunto pra sala de aula.
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Fotografia 18 - Atividade extraclasse sobre poluicdo do Rio Caeté™

FONTE: Educador Luiz Carlos — Bacuriteua (2016)

Ainda na compreensédo de Borges (Idem) pela sua complexidade, a questdo ambiental
ndo pode ser compreendida segundo a Gtica de uma Unica ciéncia, tem-se a necessidade de
outro "modo de conhecer”, que supere o olhar fragmentado sobre o mundo real. O
reconhecimento da complexidade do conhecer implica em se assumir a complexidade do
aprender. Nesse sentindo os atos pedagogicos insere-se também em uma construcdo
ideologica critica trazida por Gadotti, “a forca da educacéo estd no seu poder de mudar
comportamento. Mudar comportamento significa romper com certas posturas, superar
dogmas, desinstalar-se, contradizer-se. Portanto a forca da educacdo esta na ideologia”
(GADOTTI, 2010 p. 8).

Nessa perspectiva, 0 homem €, portanto, essencialmente ligado a uma relacdo
dialética entre o0 ser humano e a natureza, entre o saber e o fazer, entre teoria e pratica. E
trazemos novamente Gadotti, ao afirma que “uma pedagogia transformadora ndo atua
apenas no nivel da ideologia e da pratica. Visa defender a qualidade das relagdes sociais e
humana {...} que definem a qualidade do que é ensinado” (IDEM, p. 85).

A Educacdo Ambiental, portanto, para Borges (20120 é uma forma abrangente de
educacdo que busca atingir toda a sociedade, atraves de cidaddos criticos, participativos e
comprometidos com questdes ambientais, capazes de apresentar e desenvolver atitudes de
respeito para com o meio ambiente, sentindo-se responsavel e parte da natureza. Para o

educador Luiz Carlos “as praticas em sala de aulas sobre as questdes ambientais devem

18 O Rio Caeté situado no municipio de Braganca e corre por muitas comunidades. Vém sofrendo transformag6es
causadas pela poluicdo de empresas pesqueiras e ocupacdo desordenada de sua margem com construcdo de
moradias assim como o turismo que prejudicam seu ecossistema e afeta as populagdes ribeirinhas. O Rio é
considerado uma fonte de sobrevivéncia para os moradores de suas margens (FEITOSA; MACIEL, 2014)
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acontecer em todos 0s momentos uma vez que é uma questdo que envolve toda a vida do
homem, a sua qualidade de vida. E tanto a geografia, a matemética, a ciéncia, a historia e
todas as disciplinas tém responsabilidade em trabalhar a questdo. O homem é um conjunto

em seu ambiente.

Logo, educar para a reflexdo é ressignificar o mundo que habitamos. Educar para
refletir esse mundo é acima de tudo cultivar atitudes que possibilitem mudancas que estas
venham a provocar rupturas nos paradigmas postos as acées humanas. E em consequéncia
dessas acbes do ser humano comecam a diminuir a qualidade de vida da comunidade
(BRASIL, 1997).

A Educacdo Ambiental diante dessa realidade de degradacdo do meio ambiente, tanto
natural quanto social, apresenta-se como uma alternativa de mudanca ndo sé do
comportamento “degradador” humano dos recursos naturais, mas também como uma forma
de buscar melhores condigdes de vida para todos os seres viventes da Terra, a comegar pelo
homem. Sobre a importancia de se instituir uma nova relagdo com o meio ambiental possivel

atraves da Educacdo Ambiental, destaca que:

A razdo de se instituir a prética da educacdo ambiental no seio de uma sociedade é
embasada no pressuposto de que a mesma sociedade necessita de meios e
condicBes para as suas diferentes comunidades, para que a interpretacdo da natureza
seja efetivada de forma adequada, para que haja relacdo com seu meio ambiente,
potencializando poder de transformagdo em construgdo social, garantindo dessa
forma a sobrevivéncia em seu meio natural. (MAGALHAES,1992 P.128).

E necessario que o homem compreenda que o ambiente é um s, e que, as praticas
econbmicas, sociais e culturais se relacionam com esse meio, causando, dependendo do
comportamento humano de criatura e/ou construtor desse meio, problemas ambientais e
socio-culturais.

Em virtude disso, e, sabendo que a maioria das comunidades rurais amazonicas
sobrevive da agricultura familiar e/ou da pesca artesanal, como principais atividades
econbmicas, sendo que estas de acordo com seu desenvolvimento causam certos danos ao
meio ambiente, percebe-se que, no municipio de Braganca/Par4, a realidade néo ¢ diferente e
dai a importancia da Educacdo ambiental. Logo, considera-se entdo, que a pratica pedagdgica
no que diz respeito a Valorizacdo e Conscientizacdo Critica da Realidade Ambiental, aqui
postas, favorece aos alunos envolvidos, um novo olhar da realidade, uma (re) leitura social do

sujeito assim como a compreensdo deste aluno no sentido da conservagdo e preservacao de
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seu espaco de vida que podem vir implicar no desenvolvimento de atitudes sustentaveis. Que
na visdo de Borges (Idem) o desenvolvimento sustentavel é o instrumento de efetivacédo de
praticas socioambientais. As praticas favorecem, também, o aprofundamento de uma
percepcdo socioambiental assinalando as (inter) ligacbes sociais e naturais em que O
sujeito/aluno esté inserido. Uma vez que a Educacdo Ambiental ndo é apenas uma abordagem
disciplinar, mas um espaco de autocritica das geracGes atuais em buscam reverter a acao

predatdria do homem nos processos de organizagdes econdmicas da sociedade.

Quanto as Praticas Pedagdgica que direcionaram o aprendizado dos alunos no sentindo
de proporcionar um 4) Conhecimento Critico dos Meios Produtivos Familiares e da
Comunidade, apresentamos a narrativa do educador Luiz Carlos, que é em nossa
compreensdo elucida sobremaneira a questdo da educacdo critica/reflexiva das relacbes

sociais e 0 meio de producéo.

No periodo da plantagdo de feijdo, os alunos contavam como é feito, entdo
trabalhamos isso em sala de aula: a plantagéo de feijdo, espécie, quilo e quantidade
{...} A quanto d& pra vender? Outra coisa é o peixe, tem aluno que o pai é pescador
{...} a gente trabalha os tipos de pesca e a venda do pescado, tipo: quanto é que
vende 14 na feira? O que fica na cidade e 0 que sai. Onde o peixe € desembarcado?
Quanto ele vale na mao do pescador e a quanto ele chega ao mercado pra ser
vendido? Quanto é que o atravessador ganha nesse periodo? Ai a gente esclarece que
esse atravessador € o cara que ganha mais {...} Que o pescador ndo é o dono do
barco né! E sim o empresario. E ai o pescador no final s6 tem aquele valor x, mesmo
se ele pescou 2 toneladas. E ele, o atravessador so fica aqui, 3 ou 4 dias no maximo
e vai embora com quase toda a produgdo. Tem que fazer eles (alunos) entenderem
essas coisas, ne! (EDUCADOR LUIZ CARLOS - COMUNIDADE
BACURITEUA).

Em outra narrativa, encontramos:

Eu ainda hoje trabalhei com a producédo da farinha, sobre a plantacdo da mandioca.
{...} Quantos hectares eles conseguem fazer plantio no dia, quantas sacas se tira e
quanto se vende, porque Isso ta na pratica deles, né! E o que eles conhecem. Outro
dia n6s fomos 14 no rocado, porque o professor ndo fica sé na sala de aula, ndo! N6s
temos que levar o nosso aluno na mediagdo. A, 14, na aula de matematica a gente
trabalhou a distancia, de como plantar a maniva, o agai {...} que pra fazer um
canteiro, a distancia é de 2 cm . Entdo, aqui se tem muito disso. Tem que levar esses
assuntos da vida deles pra matematica, pra ciéncias, pra tudo, né!(EDUCADOR
BENEDITO SILVA.- COMUNIDADE DE Sta. MARIA).

Dentro da proposta que embasa o trabalho pedagogico do educador do campo
considerando a relacdo de teoria e pratica ligadas aos saberes tradicionais do cotidiano dos
educandos nos processos de aprendizagem, as narrativas acima mostram o empenho dos

educadores em questdo, 0 compromisso com a formagéo critica dos alunos quanto os meios de
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producdo, a divisdo social do trabalho as relagdes sociais ou de classe, envolvidos nas
comunidades.

Trazendo para uma leitura critico dialética sobre a divisao do trabalho, entende-se que
0 capitalismo possui ferramentas, de acordo com a teoria gramsciana, que sdo responsaveis
por garantir a controle dos meios de producédo, garantindo assim a hegemonia econdmica e
consequentemente a social, politica e educacional. Nesse sentindo a educagdo, enquanto
fenbmeno social ligada a superestrutura, sé pode ser compreendida mediante a anélise sécio
econdmica da sociedade que a mantém (GADOTT]I, 2010, p. 131). Dai, ainda no pensamento
do autor o papel estratégico da escola, dos educadores e intelectuais determinantes na
construcdo da consciéncia de classe do trabalhador, l1é-se aqui, aluno. Trés em seus escritos o

seguinte enunciado:

O proletariado ndo conquista a sua consciéncia de classe operando sobre si mesmo
{...} espontaneamente. Por isso, o trabalhador precisa da escola {...} a consciéncia
de classe significa o dominio e assimilagdo critica das posi¢fes mais avangadas da
cultura burguesa e de sua consequente superagdo {...} s6 com a direcdo do operario
pode ser superada a contradi¢do entre o trabalho manual e o intelectual, entre os que
pensam e os que fazem (GRAMSCI, 1968, p. 1968 apud GADOTTI, 2010, p. 141).

Partindo da construcdo acima, Borges, faz uma reflexdo no sentido de que o ser
humano sujeito da historia € formado por suas relagcdes sociais, a0 mesmo tempo, passivo e
ativo, ou seja, determinado e determinante. Quando for passivo ou determinado, significa
dizer sem acdo de intervir em seu meio social, e sim de aceitacdo a esse meio. O sujeito
ativo/determinante é aquele da historia que possui um grau de autonomia e de iniciativa.
Contudo, segundo o autor, ambos tém as capacidades de atividades praticas e a0 mesmo
tempo cognitivas. Por meios dessas capacidades, o ser humano se organiza e se insere no

grupo social.

Se partirmos desse plano ideoldgico, podemos afirmar que na proposta pedagdgica da
Educacdo do Campo, 0s sujeitos podem se tornar consciente ao detectar as contradi¢des
sociais que permeiam seu espaco de vida, nas atividades desempenhadas na sua producéo de
vida, entre elas, as condic¢6es de vida que o mundo do trabalho Ihe oferece. Portanto, partindo
dessa compreensdo, a organizacdo do trabalho pedagdgico deve ser pensada a partir das
relacOes dialéticas estabelecidas entre a escola, enquanto espaco privilegiado de educagéo, e 0

modo de producdo da comunidade.

143



Encontramos entdo, nos conteddos das narrativas trazidas, 0 compromisso do educador
em levar ao aluno o conhecimento critico, 0 que, consequentemente, pode o levar a uma
tomada de consciéncia; “hoje eu tenho aluno que chega comigo e diz professor, eu nao tenho
mais vergonha de dizer que sou da roca, ndo! {...} quero aprender pra fazer direito pra
ganhar meu dinheiro” (EDUCADOR BENEDITO SILVA).

Nessa realidade de contradi¢cGes, ndo tem como ndo entendermos o porqué que a
construcdo da educacdo no e do campo se constituiu numa especificidade educativa que
resulta de um conflito de classes, constituido no frequente embate de forcas opostas. Podemos
dizer aqui que ela, a Educacdo do Campo, vincula-se ao que Gadotti enuncia: “0 Ato

educativo realiza-se nessa tensdo dialética entre liberdade e necessidade ” (2010, p. 149).

O autor, diz-nos ainda, que para ultrapassar o tipo de educacdo que forma o homem
burgués, € preciso atacar os fins e ndo os meios, formar um homem “capaz de pensar, de
estudar, de dirigir ou de controlar o que dirige”, ou seja, ndo se trata apenas de qualificar o
trabalhador manual ou formar para a participagdo. Trata-se, sobremaneira de tornar

governante cada membro da sociedade.

E uma vez que a Pedagogia Transformadora ndo atua apenas no nivel da ideologia e
da teoria, mas visando a formacao de grupos politicos preocupados em defender a qualidade
das relacBes sociais e humanas que se estabelecem na escola e que também definem a
qualidade do que € ensinado (GADOTTI, 2010, p. 85), é que vamos trazer para a discussdo as
praticas pedagogicas com os contetidos de 5) Formas de compartilhamento dos saberes e
fazeres com a comunidade, algumas experiéncias que os professores organizam junto com o
coletivo escolar, como projetos e seminarios que trazem a comunidade para 0S espacos
educativos e/ou a escola vai até a comunidade. Como foi mencionado na sessdo dois,
Introducdo, do referido estudo, foram utilizados os Projetos produzidos pelos educadores e/ou
coletivo escolar, que foram trabalhados pedagogicamente durante os anos letivos de 2015 e
2016.

Nessas atividades as escolas realizam encontros com a comunidade dentro ou fora do
espago escolar para que haja o compartilhamento das producdes dos alunos. Onde eles
confeccionam maquetes, cartazes, slaids e ministram apresentacGes verbais sobre os

conteudos trabalhados.
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Fotografia 19 — Semindario sobre as Organizacdes Sociais existentes na comunidade de
Acarajo.

FONTE: Autora (2016)

Na atividade ilustrada acima, a educadora Gilmara Almeida, trabalhou junto com os
alunos uma pesquisa sobre as Organizacdes Sociais da comunidade de Acarajo — Braganca. A
pesquisa culminou com um seminario que envolveu a comunidade e foram trazidas
referéncias na comunidade como os pioneiros na criacdo da Escola Emilio Dias Ramos, que
comecou para alfabetizar filhos de agricultores em forma multissérie. Assim como as

primeiras referéncias religiosas e o criador do time de futebol local.

Fotografia 20- Projeto Identidade e Territorialidade - Esc. Francisco Nascimento /Sta. Maria

FONTE: Escola Francisco Nascimento/ Sta. Maria (2015)

Ainda como praticas pedagogicas, de acordo com as informacdes levantadas junto ao
coletivo escolar das comunidades, foram desenvolvidos ao longo do ano letivo véarios Projetos
Educativos e alguns trabalhados junto aos moradores. Os projetos tém como eixos norteador a
proposta por construcdo de complexo tematico . Esses eixos tematicos sdo escolhidos em cada
comunidade escolar, por turma de educadores e educandos no “chio da escola”. Por meio de
pesquisas, experimentacdes, problematizacdes e analise que tem como suporte os fazeres e
saberes culturais dos proprios educandos e suas comunidades. E construido, também, material
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tedrico - pratico sobre a realidade que esta situada a escola, assim como as questdes que
norteiam a vivéncia nas comunidade.

Entendemos, com essa acdo que hd uma preocupacdo coletiva da gestdo com
compartilhamento dos saberes e fazeres produzidos no &mbito do espaco pedagdgico com 0s
sujeitos que compdem estas comunidades. A educacdo do Campo colocando-se assim, na
contra méo da educagdo conservadora. Criando uma nova cultura no sistema escolar no que
tange educacdo e sociedade, colocada por Gadotti como Pedagogia Transformadora,

Revolucionaria:

E revolucionaria pelo seu contetido, pelo que ela ensina, transmite, faz aprender na
escola e fora dela {...} Caminha lado a lado com a transformacéo social. Esse espaco
politico — pedagdgico é certamente dependente de legislacdo, das normas, dos
programas de ensino, etc., mas permite uma relativa autonomia (GADOTTI, 2010,
p. 75-6).

Entre as tematicas abordadas, temos: 1) Identidade e Territorialidade (Valorizando a
Historia da Comunidade e Construindo Cidadania); 2)Ler, Escrever e Interpretar o Mundo:
ferramentas essenciais para a construcdo de um futuro melhor; 3) Formagdo Cidada nas
Instituicdes da Comunidade; 4) Educacdo e Esporte: parceiras para a qualidade de vida do
cidaddao Minha escola; 5) Meu Meio Ambiente - Navegando nas Margens do Rio Caeté; 6)
As organizac6es Sociais da comunidade; 7) Economia e Cultura local; 8)) Qualidade de vida e
Meio Ambiente; 9)Lendas da Comunidade de Tamatateua; 10) O modo de vida no Campo;
11) Castilha Cidadd; 12)Contando a comunidade em Poesia. Entre outros.

Levando em consideracdo as tematicas desenvolvidas nos Projetos e as acdes de
entrelacamento de conhecimentos dentro e fora do contexto educacional, entendemos esse
processo como passo para essa revolucao e autonomia preconizada pelo autor acima quando
tratamos das transformacdes que a Educacdo do Campo vem sintetizando referentes ao papel
das escolas como entidade social porta voz das especificidades apresentadas pelas
comunidades rurais.

Uma das principais transformacdes, segundo Branddo (1982) é que a escola, além de
uma agéncia educativa ¢ também um “simbolo cultural” uma institui¢do de convergéncia na
vida comunitaria, que, ao contrario dos conglomerados urbanos, mantém elementos de
coletividade, estreitos lagos de solidariedade e participacdo, que podem solidificar o processo

de gestdo democrética da escola.
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Para Caldart (2010) no caso da Educacdo do Campo, a democratizacdo da gestédo da
escola, reside também em agBes emanadas da prdpria pratica escolar pautadas pela
necessidade de contribuicdo para com a realidade camponesa. Ou seja, uma gestdo
democratica da escola do campo, pressupde uma pratica educativa que contribua efetivamente
para com o desenvolvimento das relagdes sociais do campo. Nesse sentido, a escola age como
um espaco de valorizagéo das relagdes sociais e culturais dos sujeitos do campo e, mais que
isso, pode funcionar como um ndcleo articulador de desenvolvimento de politicas sociais de
desenvolvimento local.

Sendo assim, o planejamento de uma proposta de educacdo do campo para se
caracterizar de forma democratica necessita do envolvimento dos atores sociais locais, e que

se apoie na democratizacdo de todos os espacos locais, nas palavras de Souza:

E na prética dos coletivos consolidados historicamente e daqueles que se organiza
no momento presente que a Educacdo do Campo ganha forca. E muito mais do que
educagdo escolar o que estd em questdo: é a vida na terra; € o aprendizado da
politica; é experiéncia coletiva que mostra que a formacdo humana é necessaria e
viavel; é intensificacdo das lutas sociais e politicas na construcdo de um projeto
politico em que o bem comum é definido pela comunidade e ndo pelos estrategistas
governamentais (SOUZA, 2010 p. 81).

Para o autor a Educacdo do Campo como luta pelo acesso a educacao, pela ampliacéo
da escolaridade tem fazer emergir na pratica coletiva um projeto politico transformador. E ao
tratar aqui, neste estudo a trajetoria das acdes pedagogicas desenvolvidas pelo coletivo do
espaco escolar, remetendo a participacdo da comunidade na producdo de saberes,
consideramos que ha uma construcdo comprometida para o propésito de emancipacdo humana

e social dos sujeitos/alunos envolvidos no processo de constru¢do conhecimento..
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CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que abordar neste estudo as Praticas Pedagogicas dos Educadores do
Campo, da zona bragantina, foi uma tarefa deveras desafiadora. Contudo, ndo foi dificil.
Porque foi possivel adentrar na realidade educacional do Lécus de pesquisa, zona bragantina,
e seus referenciais teoricos ja consolidados numa proposta de construcdo curricular
significativa para as escolas da regido, dentro da concep¢do de “Complexos Temadaticos”,
desde ano de 2013, através do projeto “Escola Bragantina em Constru¢do Coletiva”. Como

foi mostrado na sessdo dois, deste trabalho.

Por outro lado, apesar desse contexto propicio a prética docente construida na
coletividade, na realidade de vida local, se tornou instigante poder entrar em determinados
espacos e perceber como esse ensino se processava ha pratica. Mais instigante ainda, era
perceber como as Praticas Pedagdgicas de educadores do campo oriundos de uma formacéo

de um curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, desenvolviam suas a¢Oes educativas.

Considerando, entdo, que o terreno é fértil, buscamos, com este estudo perceber que
frutos brotaram e estdo sendo colhidos. Por isso, acredita-se ter alcancado este fim. Contudo,
consideramos, ainda, que as discussdes operadas no decorrer da escrita deste trabalho, mesmo
que fundamentada numa reflexdo critica da realidade da educacdo do campo, na zona
Bragantina, ndo é possivel darmos conta da complexidade historica, no que se refere a
Educacdo, para uma diversidade de realidades que compdem o espago rural Amazoénico.
Certamente, que a questdo da totalidade ndo sera respondida neste recorte de realidade. No
entanto, vamos trazer a reflexdo ao que nos propomos tratar, ainda que sinteticamente, dos

topicos relacionados para a analise nesta pesquisa.

Quando consideramos tratar da Construcédo da identidade de Educador do Campo
da zona Bragantina a partir do seu Territorio Cultural, é porque entendemos que o sujeito
desde seu nascimento € exposto a cultura e para desenvolver-se necessita apropriar-se dela.
Para isso, deve dominar seus principios e principais instrumentos de mediagdo com a natureza
e 0s outros seres humanos. Logo, o trabalho, fundamental atividade humana, gerador da vida
e das condicOes sob as quais 0s seres humanos irdo se organizar; a linguagem, organizadora
do pensamento e mediadora do ser humano nas relagdes sociais; a consciéncia, resultado das

acOes da linguagem sob a mente humana, que, por sua vez, depende da atividade pratica para
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se formar e organizar constitui o0 complexo meio de apropria¢do do ser humano de seu mundo

e das relacdes estabelecidas com ele.

E a medida que o sujeito se insere e amplia sua relacdo com seu grupo, comunidade,
coletividade é que podera entender-se e perceber-se enquanto ser situado no mundo, com
historia, vivéncias que determinam o seu vir a ser. E nessa construgo historico-cultural que o
homem do campo percebe sua realidade e a partir de seu préprio contexto e do processo
historico no qual estéo inseridos, que possuem a dimensdo de sua identidade. E uma vez que 0
sujeito tem dominio de sua identidade cultural possibilita-o 0 dominio sobre si mesmo e sobre
suas acdes. E nessa compreensdo que buscamos e acreditamos ter encontrado a construgio
identitaria dos educadores do campo, aqui pesquisados. Encontramos suas ferramentas
ideoldgicas, tedrico-praticas construidas, também, em suas realidades de vida.

Suas identidades formadas no interior de suas experiéncias individuais nos contextos
de seus territorios culturais, também proporcionaram uma identidade de classe, pois parte de
uma perspectiva do reconhecimento, da negacdo de seus direitos a educacdo, cidadania e
valorizacdo de seus saberes que, também, foram submetidos no processo de seus
desenvolvimentos humano. Portanto, esta identidade que foi criada no bojo de suas

experiéncias foi encontrada enquanto educadores do campo.

Diante disso, consideramos que em termos de principios e fundamentos tedrico,
entende-se ser importante permanecer este enfoque especifico, de buscar egressos viventes e
atuantes no campo, nos cursos de formacdo de educadores do campo. Pois a busca e o
reconhecimento desta identidade na selecdo de egressos nos Cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo tem implicacdo direta na pratica reflexiva e transformadora dos

educadores no ensino reflexivo e transformador dos sujeitos do campo.

Em relacdo as Praticas Pedagdgicas dos Educadores do Campo da zona
Bragantina podemos considerar que é por meios delas que os educadores ensinam aos
educandos das escolas do campo compreender o mundo em que vivem, mostrando-lhes a
realidade de seu dia a dia e o dia a dia da comunidade. As acdes em sala de aula ajudam a
compreender como as questdes que envolvem o espaco fisico e social interferirem
diretamente em seus modos de vida. Nesse parametro, tratamos o papel do educador e o
exercicio docente como pratica educativa, ndo pensando apenas na tarefa de ensinar 0s

conteudos, mas na formacdo humana como possibilidades desafiadora de ensinar a pensar
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criticamente, a questionar e pesquisar. Estando o ser aprendente, tanto o educador quanto os
educandos, como sujeitos historicos e politicos, intervindo integralmente no territério que

vivem.

Contudo, o carater politico da pratica pedagdgica tem que estar clarificando na
compreensdo e no trabalho do educador, uma vez que o politico, segundo Branddo (1989, p.
38) constitui o proprio ser do ato educativo. Para este autor, um trabalho pedag6gico que néo
conduza a uma organizacdo mais efetiva da sociedade civil, em especial das classes
subalternas, pode ler aqui, “Outros Sujeitos” de Arroyo, ja comprometeu boa parte de seu

sentido educativo e eficacia.

A prética educativa de um educador comprometido social e politicamente com as
classes subalternas devem ser travadas contra a educacao que reproduz e legitima a separacao
hierarquica na sociedade capitalista que mercantiliza a educacdo. Nesse sentido, somente um
trabalho pedagdgico que compreenda a estrutura do poder da escola e lute para transformé-la,
que questione a educagédo e seus compromissos com a exploracdo e a dominacdo de classe,
que critique o saber produzido e veiculado na escola e que discuta as condi¢Ges de vida dos

individuos, podera se considerar a servico da classe trabalhadora do campo.

E através de seu trabalho que o educador do campo leva aos educandos & compreenséo
da realidade de classe e do lugar que ocupam no processo de producdo, e consequentemente,
na estrutura socioeconémica, bem como conduz a luta por seus reais interesses de classe. Dai
a necessidade de se apropriar da escola do campo, dar-lhe um novo sentido e funcdo, coloca-

la de fato a servigo da comunidade.

Arroyo (2010) chama a atengdo que a maioria do educador-docentes que trabalham
nas escolas classificadas como rurais, ndo sdao do campo. Vao da cidade para lecionar nas
escolas ditas rurais e voltam a cidade. Essa realidade, entendemos remete para a condi¢cdo de
que ndo ser do campo impossibilita pensar um projeto educativo para 0s sujeitos do campo
vinculados as contradigdes e conflitos que emanam da realidade concreta dos sujeitos que
vivem e trabalham no campo. Ou seja, impossibilita construir uma Escola do campo em
condigdes de “cultivar novas formas identitarias”. Nesta perspectiva, acreditamos que 0
contexto educacional dos Iécus estudado, enquanto proposta de formar educadores (as) mais

bem preparados e conscientes da realidade dos alunos do campo, esta sendo exitosa.
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Enfim, as propostas colocadas neste trabalho de campo, objetivando olhar o Perfil
Identitério e as Praticas Pedagdgicas dos educadores do campo da zona bragantina, egressos
do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo - Ifpa campus Braganca — PROCAMPO,
nos levaram a defender os educadores em questdo como profissionais reflexivos que por suas
acOes se dirigem para uma construgdo de consciéncia em seus educandos. E podemos dizer
que nossos achados estdo ao caminhar paralelo a ideia de Caldart (2002) quando coloca que a
Educacdo do Campo precisa combinar Pedagogias de modo de fazer uma educacédo que forme
e cultive identidades, autoestima, valores, memorias, saberes, sabedorias; que enraize sem

necessariamente fixar as pessoas em sua cultura, em seu lugar.

A autora advoga que construir uma escola do campo significa estudar para viver no
campo, ou seja, inverter a l6gica de que se estuda para sair do campo e ir para a cidade buscar
qualidade de vida. E nesse pensar Freire (2009) nos coloca que a partir do momento que o
oprimido reflete a realidade que vive e sua condi¢do de opresséo, vai revelando o mundo de

opressdo e vais comprometendo-se, na praxis, com a transformacao.

E a concluséo que poderiamos tirar, é que, a educacdo critica e reflexiva, identificadas
nas Praticas Pedagdgicas desses educadores, esta enraizada no sentindo de pertencimento ao
territorio cultural que os formaram como individuos, em seus valores construidos de ser e
fazer no espago que ocupam. Uma vez que entendemos que a realidade cultural com suas
riqguezas de variacdes, fortalece as experiéncias de vida, que por sua vez, constroem
concepcles da realidade social. Logo, as pedagogias aqui praticadas e seus efeitos e

significados séo frutos dessa realidade apreendida.

Ressaltamos que os dados desta pesquisa nos revelam que os educadores (as) do Curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo, sujeitos dessa investigacdo, tem voltado suas
Acdes/Préaticas Pedagdgicas de valorizacdo da cultura e preservacdo de identidade do aluno
dos espacos campos, aqui visitados. O que vem inseri-los na perspectiva gramsciana, de
Intelectuais organicos. E sem a intencdo de aprofundar neste momento a construgdo deste
conceito, constatamos essa funcéo, na medida em que esses educadores estdo inseridos na luta
pela comunidade, se colocando na condigdo de pensar, fazer e transformar as realidades
contraditérias que movimentam a sociedade capitalista. Meio esse, que também envolvem e

influenciam seus espacos e territorios de vida.
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Enfim, esperamos que as questdes aqui apresentadas possam ser (teis para corroborar
os coletivos de educacdo, em especial da Educagcdo do Campo, reafirmando esta educacao
como projeto que se coloca em contraposicdo ao projeto capitalista de acdo excludente,

seletiva, segregadora, preconceituosa e fragmentada do Agronegdcio.

Temos a necessidade de ressaltar, porém, que este estudo significou apenas o inicio de
uma busca quanto a novos conhecimentos e investigagdo da tematica envolvida. Novos
instigamentos surgiram e, consequentemente, novas reflexfes precisardo ser feitas. Pois
entendemos que no conhecimento, ndo se esgota a totalidade, apenas se constroem

relativagOes a partir das especificidades investigadas.

Entende-se atraves deste estudo que as interacBes entre saberes/fazeres e a Educacéo
do Campo devem ser analisadas e consideradas na complexidade simultaneamente a
simplicidade oculta de saberes e fazeres ja consolidados por geracdes pelos povos do campo.
Que este saber e fazer, foi e ainda é comumente relegado a planos secundérios nos programas
educacionais oficiais, contudo, ndo podem ser desprezados, pois, constitui-se de

saberes/fazeres forjado no imaginario coletivo das pessoas e aperfeicoado no seu cotidiano.

Estes saberes e fazeres, pela sua flexibilidade de adaptacdo possa e deve ser utilizados
pela Educacdo do Campo como instrumentos indispensaveis para que o sujeito do campo
saiba valorizar seu modo de pensar, fazer, agir, avaliar e querer transformar e preservar seu

espaco de vida.

Quanto ao processo de construcdo do conhecimento atraves da Educacdo do Campo
deve seguir os principios da utilizacdo de conceitos ja enraizados, revalorizando estes
saberes/fazeres para constituirem uma combinacdo entre o desenvolvimento intelectual e o
desenvolvimento local. Contudo, ainda existem grandes dificuldades de se considerar uma

analise fiel da realidade se os envolvidos ndo participarem da construcédo deste conhecimento.

Por fim, entendemos que as préaticas educacionais das escolas do campo devem estar
voltadas para a realidade de seu territério, valorizando seu saber, suas formas de relacionar-se
com o0 “novo”, Que deve contribuir para responder as incertezas que caracterizam o pensar
coletivo dos moradores do campo, uma vez que o conteudo repassado pelas escolas do campo,
comumente, ndo interage com a realidade que a cerca. Desta forma, elimina as possibilidades

do educando de simbolizar o seu lugar, de situar-se nessa complexa rede de forgas que insiste
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em descaracterizd-lo, subtraindo-lhes sua aptiddo critica de serem também, agentes
transformadores de suas histdrias. Pois uma préatica educativa que valorizem a realidade de
uma comunidade valoriza também o educando e colaboram para o processo de construcao de
identidade positiva dele mesmo com seu grupo. S&o praticas pautadas em principios éticos,
democraticos, comprometidas com a constru¢do da subjetividade e sociabilidade, enfim, de

novas formas de relagdes humanas.
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Esta cova em que estés,
com palmos medida,

E a conta menor que tiraste em vida,
E de bom tamanho,

nem largo nem fundo,

€ a parte que te cabe,
deste latifandio.

N&o é cova grande,

€ cova medida,

€ a terra que querias
ver dividida.

E uma cova grande
para teu pouco defunto,
Mas estaras mais ancho
gue estavas no mundo
E uma cova grande
para teu defunto parco,
Porém mais que no mundo
te sentirés largo.

E uma cova grande
para tua carne pouca,
Mas a terra dada

nao se abre a boca.

(Morte e Vida Severina, Jodo Cabral

Neto).

d Melo
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Apéndice



ENTREVISTA NARRATIVA

EDUCADORES (AS) EGRESSOS (AS) DO CURSO DE LICENCIATURA DO
IFPA - CAMPUS BRAGANCA

DADOS PESSOAIS:

NOME:

IDADE:

EST. CIVIL:

N° DE FILHOS:
IDADES:
LOCAL DE ORIGEM:

LOCAL ATUAL:

FUNCAO ATUAL:

ATUANTE NA DOCENCIA: ()SIM () NAO

ESCOLA (S):
LOCAL:

N° DE TURMAS:

TEMPO DE SERVICO:

QUAL ATIVIDADE DESENVOLVIDA ANTES DA
FORMACAO:

OUTRA FORMACAO ANTES OU APOS A FORMAGCAO NA LEdoC:




PERGUNTA GERADORA I

a) QUEM ERA O PROFISSIONAL EDUCADOR ANTES DA FORMACAO NA
LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO? ( Falar sobre sua trajetdria de vida:
onde morou na inféancia, familia, educacdo, adolescéncia, casamento, filhos,
profisséo, perspectiva de vida, sonhos )

PERGUNTA GERADORA II:

b) O QUE MUDOU EM SUA PRATICA COMO EDUCADOR (A)?. DE EXEMPLOS
PRATICOS DE COMO ERA ANTES E COMO ESTAR AGORA A SUA PRATICA
PEDAGOGICA EM SALA DE AULA



