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Resumo

O objetivo do trabalho foi o de comparar o efeito de duas técnicas de interagao social
por confiito sociocognitivo provocadc na construcdo de nocgBes de conservacéo,
interessantes a elaboracdo de conceitos métricos. A hipotese diz que sujeitos submetidos a
interacdes multiplas-IM (pares diferentes a cada intervencdo) apresentam niveis de
elaboracéo das nogles superiores aos dos sujeitos submetidos a interagdes constantes-iC
(mesmo par nas intervengdes). O experimento tem quairo momentos diferentes (pré-teste,
intervencdes, pds-teste imediato e pbs-teste retardado). Participaram 109 criancas com 5,5 a
7:3 anos na conservacao de quantidade continua e 60, com 6;0 a 7,0 anos, na conservaciao
de comprimentos iguais (alunos de pré-escolas publicas de Campinas (SP)). Os dados
analisados ndo confirmam a hipotese testada: tanto os sujeitos que participaram da IM como
os que participaram da IC sdc capazes de apresentar mudancas cognitivas quando
submetidos ao conflitc sociocognitivo, permitindo a interpretacdo de que este foi o
responsavel pelas mudancas observadas na construcdo das nogbes. Ha diferencas de
resultados em favor de um ou outro tipo de interacdo, conforme as nocgdes, mas gue séo
interpretadas como resultantes da metodologia aplicada em cada nogdo. Sugere-se a

aplicagio didatica das técnicas segundo a necessidade de o professor atender a
determinadas caracteristicas individuais dos alunos.

ABSTRACT

The objective of this study was the comparison of the effect of two social interaction
techniques for sociocognitive conflict provoked in the construction of the notions of
conservation of interest in the elaboration of metric concepts. it was hypothesized that
subjects submitted to multiple interactions — MI (different pairs in each intervention) would
present superior levels of elaboration of notions then the subjects submitted to constant
interactions — Cl ( the same pairs in the interventions). The experiment had four different
moments (pre-test, interventions, immediate post-test, and delayed post-test). One hundred
and nine (109) children between 5;5 and 7;3 years old participated in the conservation of
continued quantity and sixty (60) children between 6;0 and 7;0 years old, in the conservation
of equal lengths (public pre-school students from Campinas — SP.). The data analysed did
not confirm the tested hypothesis. Subjects of the Ml condition as well as subjects of the Cli
condition were equally capable of presenting cognitive changes when submitted to
sociocognitive conflict, permitting the interpretation that this was responsible for the changes
observed in the construction of the notions. There are differences in the results in favor of
one or other type of interaction, conforming to the notions, but these are interpreted as
results of the methodology applied in each notion. it is suggested that the didatic application

of the technique follow the necessity of the teacher to attend to determined individual
characteristics of the students.
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introdugao

O tema Educacéo é, por certo, um dos temas mais interdiscipiinares, quando
consideramos as relagbes envolvidas no processo ensino-aprendizagem. O ambiente de
sala de aula é tao rico que nos faz pensar se nao ¢ esta a razdo principal pela qual & t&o
dificil de ser entendido e séo muitas as teorias que tentam explicar como um sujeito aprende
e como se deve utilizar os meios para tal aprendizagem.

Neste estudo, preocupamo-nos em dar énfase a teoria piagetiana como suporte tedrico
do processo ensino-aprendiagem, abordando apenas um dos fatores do desenvolvimento
segundo Piaget, qual seja o fator da interacdo social. Ndo que os outros (maturacao,
experiéncia fisica e l6gico-matematica e equilibragéo) nao estejam implicitos no processo,
pois ndo héa como separa-los. Mas, o fator interacio social esta, por assim dizer, privilegiado
em toda a extensdo do estudo, por ser-nos de grande interesse as relagbes de
aprendizagem entre sujeitos, a principio ndo conhecedores de um dado contelido e que, por
meios naturais, em fungéo da socializagao, elemento indispensavel ac ser humano, acabam
por desenvolver tal conteudo.

Embora nao seja possivel desvincular totalmente a interagao social de uma certa dose
de intervencéo do experimentador, procuramos estudar a interacéo social de sujeitos sob
duas condigdes: uma, em que os sujeitos interagem sempre com 0$ mesmos parceiros; na
outra, em que os sujeitos interagem, mas sempre com parceiros variados. Ao primeiro grupo
de sujeitos denominamos grupo das interacbes constantes e, ao segundo, grupo de
interacbes mdltiplas.

O outro fator mais abordado foi o processo de equilibragao, elemento indispensavel na

teoria piagetiana para quem deseja provocar aprendizagem por uma pedagogia,
caracterizada como construtivista.

Mas, por que uma investigacdo no quadro da psicologia educacional sera defendida
com vistas 3 obtencado do grau de Doutor em Educacio Matematica?



A primeira justificativa vem com a questdo: é possivel, nos dias de hoje, ter-se um
objeto de estudo especifico de uma ciéncia? A psicologia genética de Jean Piaget tem como
objeto a génese do conhecimento, sendo esta baseada na interagdo organismo x meio
ambiente. Como conseqléncia, existe uma série de pesquisas de aplicacdo na educacéo
em geral.

Portanto, uma investigagdo com base na psicologia genética, que envolva a elaboracaoc
das estrufuras de pensamento, tem repercussdes no exame do raciocinio de carater
matematico e lIdgico, posto que Piaget investigou nocdes logicas necessariamente
subjacentes a elaborag@o de conceitos da matematica, além de desenvolver modelos

matematicos para retratar as estruturas cognitivas do periodo operatério concreto, nosso
ponto chave nesta investigacao.

Outro argumento de que podemos lancar mé&o € o pensamento interdisciplinar de
Piaget, demonstrado em varias obras, além da prépria postura cientifica do autor, quando
fundou centros académicos destinados a investigar a psicologia genética com visdo ampla,
sustentada pelos mais diversos estudiosos de varias areas do conhecimento (lbgicos,
matematicos, psicélogos, fisicos, por exemplo).

Sendo assim, a Educacdo e, em particular, a Educagdo Matematica, duas areas de
conhecimento de carater eminentemente interdisciplinar, podem lancar mao da psicologia
genética como instrumento de investigagc&o de seus problemas mais diversos.

Dessa forma, entendemos que nossa investigacdo poderia ser desenvolvida nesse
ambito. A nosso ver, justifica-se assim plenamente um estudo, ac mesmo tempo, de
psicologia educacional e de educacdo matematica, pois o objeto de investigacédo &
correlativo da matematica, qual seja a nogao de conservacéo, uma categoria de pensamento
que se aplica aos vérios conteudos ja investigados por Piaget e seus seguidores
(substancias continua e descontinua, peso, volume, comprimento, area e nimero).
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Mas, para gue ndo restem duvidas sobre o carater interdisciplinar da pesquisa,
propusemo-nos a investigar comparativamente as interacbes constantes e multipias em dois
contetidos que se assemelham, do ponto de vista da psicogénese, segundc Piaget, mas
diferem-se pela abordagem do ponto de vista da matematica na educacéo escolarizada. S&o

estes confeldos a conservacdo de quantidade de substancia continua (liquido) e a
conservacao de comprimentos iguais.

A razdo para tal comparacde € o fato de gue para PIAGET (1871, p. 308), “...tcda
medida é impossivel enquanto ndo ha conservacao das quantidades a medir e isso pela boa
razio de que quantidades ndo-conservaveis nao se podem compor entre si.”

0 autor declara que a métrica & teoricamente idénitica & composicao e que a diferenca
entre elas estd no carater pratico que a atividade métrica desencadeia no sujeito (PIAGET,
1971). Portanto, provocar a interagdo social entre pares constantes e multiplos sobre essas
duas nogdes de conservacgdc é provocar no sujeifo a necessidade de desenvolver as
mesmas estruturas de pensamento relativas ao conceito de medida.

A hipétese principal deste estudo € que sujeitos submetidos a interagdes com um
parceiro diferente em tempos diferentes tendem a apresentar niveis de elaboragao, em cada
nogao de conservagdo (conservacdo de quantidade de substancia continua (liquido) e
conservacdo de comprimentos iguais) superiores aos de sujeitos submetidos a interacao
com um Unico parceiro também em tempos diferentes.

Uma hip6tese secundaria diz que os sujeitos que interagem a cada intervengéo com
um colega cada vez diferente sobre uma mesma nogdo terdo mais facilidade de
descentracdo pois, ac interagir com parceiros diferentes, aumentar&o a probabilidade de
estabelecer relacdes entre seu ponto de vista e os dos demais dentre os que venham a
surgir nesta interacac muitipla.

Este estudo compreende um capitulo tedrico sobre o conflito cognitivo segundo Piaget,
seus colaboradores e o conflito sociocognitivo segundo MUGNY e DOISE (1983). Discutiu-

il



se neste capitulo sobre a hip6tese de o conflito sociocognitivo enquanto conceito, ser na
verdade uma evolugdo do constructo conflito cognitivo.

Um segundo capitulo versa sobre as pesquisas que embasam nosso estudo no campo
da psicologia social genética. Nele foi apresentada uma variedade de pesquisas que
investigaram os paradigmas do que MUGNY e DOISE (1983) chamaram de “A construcéo
social da inteligéncia”, tais como a coordenacdo das agbes interdependentes, o conflito
sociocognitivo e a coordenacao de pontos de vista.

No terceiro capifulo apresentamos o delieamento do estudo com nosso levantamento
do problema, cuiminando com a hipétese principal e a hipdtese secundaria.

No quario capitulo, apresentamos a metodologia experimental com as fases
necessarias ao desenvolvimento do estudo, desde a escolha dos sujeitos até os
procedimentos de analise dos resultados.

No quinto capitulo, apresentamos a analise dos resultados e no sexto capitulo, a
discussao desses resultados acompanhada de nossas conclusdes obtidas das comparagoes

entre interacbes constantes e multiplas e de possiveis diferencas também em funcéo dos
tipos de nogdes de conservacéo utilizadas.

Finalmente, no sétimo capitulo, destacamos nossas consideragdes finais buscando
fundamentacdo piagetiana para uma pedagogia da educagdo matematica segundo
principios defendidos por PIAGET (1986-b) além de propormos outras investigagdes que

venham a esclarecer mais o papel das interagbes sociais por conflitoc sociocognitive do tipo
que foram investigadas nesta pesquisa.
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1. Conflitos cognitivo e sociocognitivo: dois conceitos, ou um qgue
evoluiu?

Neste capitulo, pretendemos abordar o tema conflito sociocognitivo, segundo
trabalhos sobre a interacéo social de MUGNY E DOISE (1983) e de seus seguidores, como
também de PIAGET (1973, 1984a) e seus seguidores.

Pretendemos também defender a hipoitese de gue o conflito sociocognitive néo € um
nove conceito da psicologia social genética, mas uma tentativa de explicar-se a
descentracao cognitiva do sujeito em relacdo a dado contelido ou objeto de conhecimento,
quando esta ele sob os efeitos da interac@o social. Dai propormos gque o confliio

sociocognitivo &, na verdade, a resultante do conflifo cognitivo, quando considerada a
dimensao social do desenvolvimento.

1.1- A inteligéncia social segundo Mugny e Doise : uma revis&o critica.

A teoria do desenvolvimento de Piaget tem provocado uma variedade de pesquisas
em varios campos do conhecimento (em particular, na educacéo). Uma boa parte destas

pesquisas no campo da psicologia genética, procura comprovar ou refutar as afirmacdes de
Piaget acerca do desenvolvimento cognitivo.

Das que se apoiam nos pressupostos teéricos piagetianos, algumas tentam
acrescentar novos elementos tedricos que venham suplantar ou preencher algumas lacunas

(ou supostas lacunas) de tal teoria. E, em especial, o caso de MUGNY E DOISE (1983) que
defendem a construcéo social da inteligéncia.

Sua justificativa € baseada na convicgao de que Piaget estudou a inteligéncia sob um
aspecto puramente individual enquanto que Bourdieu abordou os determinantes sociais da
inteligéncia e, portanto, os autores acreditam ser possivel uma unificacéo das duas teorias, 0
que fica claro em suas palavras quando afirmam que
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“Asi, mieniras que uno se limita al estudio de las dindmicas individuales, &l ofro s
dedica a aquéllas de la sociedad; de tal suerte que uno clarifica o que el otro deja en
la sombra” (MUGNY E DOISE, 1883, pp.8-10)

Entretanto, os autores parecem nao levar em conta que o inieresse de Piaget sempre
foi pelo conhecimento do ponto de vista epistemolégico. Nao nos parece existir estudos que
comprovem um desenvolvimento coletive dessa cognicdo. O que queremos dizer é que a
sociedade desenvolve-se a partir da interac@o entre os homens, ndo existindo um corpo
nico gue integre todas as consciéncias enquanto individuos.

PIAGET (1973, 18%94a, 1994b) sempre reconheceu a infiuéncia do fator social no
desenvolvimento humano; ele defende quatro fatores do desenvolvimento, e um desses é o
das transmissdes e interacdes sociais.

Mesmo que o fator social ndo tenha sido objeto das investigacGes empiricas de
Piaget, isso ndo significa que ele n&do levou em conta tal fator, pois em inlimeras obras
(PIAGET, 1944; 1956; 1967; 1973; 1975a; 1975-b; 1976a; 1994a; 1994b; 1996) desenvolve
muitas idéias sobre o lugar da dimensao social no desenvolvimento cognitivo. Desenvolveu,
inclusive, alguns conceitos que refletem a preocupacao com a interacao social como, por
exemplo: a heteronomia e autonomia intelectuais, monélogo coletivo, julgamento moral. Tais
escritos nao parecem ter sido levados em conta por Mugny e Doise quando afirmam que

“ ...su inquietud por “desocializar” el probiema de la inteligencia, les ha conducido a
ignorar el estudio de la intervencion de Io social en la génesis de la inteligencia ¢ a
inscribir dentro de las diferencias de herencia biologica lo que evidentemente esté
puesto en la relacion com una dinamica social” (MUGNY E DOISE, 1983, p. 13)

A nosso ver, Piaget ndo dessocializou a inteligéncia, mas sim estudou com mais
profundidade os aspectos que contribuem para o desenvolvimento cognitivo do individuo,
mas sem deixar de observar que a relagao sujeito-objeto € dindmica e esse dinamismo
depende de quatro fatores que interagem ao mesmo tempo. Por esta razdo, é impossivel
estudar cada um na sua plenitude, dado que nao se pode isolar o sujeito do objeto e, mesmo
que fosse possivel tal isolamento, como isolar o sujeito dele mesmo? A equilibracédo, a

experiéncia fisica e logico-matematica e a maturagdo sado fatores que apresentam
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caracteristicas do sujeito psicoldgico e, portanto, indissocidveis. Alids, o préprio fator social
também é indissociavel dos demais fatores, sem o qual o homem teria muita dificuldade de
desenvolver-se cognitivamente, visto gue € na dinamica social que se apresenta o elemento
linguagem. Este é, segundo Piaget, um elementc necessério para o desenvolvimento
cognitivo, embora n&o suficiente, nos varios periodos da construcéo da inteligéncia.

Como confirmacéo de nossa consideracdo sobre este fato, podemos citar do préprio
Piaget o seguinte:

“...como € evidente que a crianga cultiva, em toda parie, contatos sociais, desde a
idade mais tenra, isso mostraria cada vez mais que existem certos processos comuns

de socializagéo que interferem com os processos de equilibragso...” (PIAGET, 19783,
p.586),

Complementa, afirmando que

“essas interferéncias sio mesmo tdo provaveis e provavelmente 5o restritas, que se
pode, imediatamente, formular a hipétese que deveria ser confirmada ou anulada por
futuros estudos comparativos que, no dominio das fungdes cognitivas, pelo menos, é
bem possivel que a coordenacdo geral das agbes (...) interessa tanto as acdes
coletivas quanto as agbes individuais. {...) assim, se poderia considerar a légica,
enquanto forma final das equilibracbes, como sendo simultaneamente individual e
social, individual enquanto geral ou comum a todos os individuos e também social,
enguanto geral ou comum a fodas as sociedades” (PIAGET, 1978a, p.57)

Embora MUGNY E DOISE (1983) acreditem que Piaget nao tenha dado importancia
devida ao fator social da inteligéncia, isto nao invalida suas proprias pesquisas sobre a
influéncia da interagcdo social no desenvolvimento cognitive. Pelo contrario, suas
investigacdes realmente podem contribuir @ muito para o avango do conhecimento nesta
area, bem como para verificar as hip6teses de Piaget a respeito, tal como acima citado.

Um outro aspecto muite criticado por MUGNY E DOISE (1983) (sobretudo na visdo de
Eysenck), € a utilizacdo dos testes de Ql., que promovem, antes de mais nada, uma cultura
da diferenciacédo radical dos individuos quanto a capacidade intelectual. Quanto a esta
qguestao, os autores parecem ter raz&o. Mas, a nosso ver, equivocam-se quando comparam

a metodologia piagetiana com a metodologia de tais testes, pois afirmam que a teoria
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piagetiana e 0s testes de Q.1. apresentam caracteristicas semelhantes como a de estudar a
inteligéncia em primeiro lugar e de forma exclusiva como uma caracteristica do individuo,

isto porque

« el objeto principal de estudic es la manera como el individuo organiza su
experiencia com el medio ambiente fisico y social. Todo como un cerebro y siempre
identificado como perteneciente a un individuo; inclusc la inteligencia es siempre
estudiada como aquélla de un individuo determinado” (MUGNY E DOISE, 1983, p.
24)

Ora, o método piagetiano ¢ totalmente diferente dos métodos utilizados pelos
estudiosos de testes de Q.. Enquanto tais testes geralmente abordam o conhecimento
socializado (no sentido do conhecimento académico ou transmitido socialmente), a
abordagem piagetiana busca saber do individuo seu conhecimento natural e estrutural (suas
estruturacdes cognitivas). E algo, ao mesmo tempo, individual, quando considerado o sujeito
psicolégico, e universal, quando considerado o sujeito epistémico, o que torna a coleta de
material totalmente diferenciada. Os testes de Q.1. s&o aplicados normaimente em forma de
questdes fechadas, permitindo uma interpretacdo quase sempre quantitativa. Piaget utiliza-
se de uma metodologia de coleta de dados que permite uma interpretacao tanto quantitativa
quanto qualitativa, apresentando um quadro evolutivo do pensamento humano. Isto
contradiz a afirmacéo acima, pois 0 método piagetiano néo permite estudar a inteligéncia
como a de um individuo determinado, mas sim como uma tendéncia geral do pensamento
humano.

Essa busca da tendéncia geral, do que seria universal, seria exatamente a
investigacéo do sujeito epistémico, cuja regularidade estaria presente nas agdes do sujeito
psicoldgico, agbes estas que apresentam caracteristicas diferenciadas em fungéo do tempo
de maturacdo organica, das experiéncias desenvolvidas ao iongo da vida, do processo de
socializacdo do sujeito e de quanto esse sujeito coordenou essas agdes por meio de
equilibragbes sucessivas. As pesquisas de Piaget nao revelam o pensamento de um
determinado individuo, mas dessa tendéncia geral que se resume no perfil do sujeito
epistémico.
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MUGNY E DOISE (1983) nao parecem ter observado que Piaget definiu a inteligéncia
social ao definir sujeito epistémico. Segundo Piaget, o que é social deve pertencer ou advir
de todos ou da maioria. Tal definicdo de sujeito epistémico, a nosso ver, enquadra-se na
propria definicio de MUGNY E DOISE (1883, p. 30) quando afirmam que “Una definicién

corriente de la inteligencia entiende por esta a capacidad de adaptacién a un medio
ambiente”.

Ora, o que Piaget demonstra com o conceito de sujeito epistémico &, precisamente,
essa capacidade de adaptacdo da espécie humana. Se todos os sujeitos podem passar
pelas mesmas etapas de desenvolvimento, isto pode significar que talvez haja, pelo menos,
uma pré-disposicdo de todos a uma interdependéncia social. Interdependéncia esia que

pode ter suas origens no saber fazer de cada um, se considerarmos que Piaget sempre
defendeu a génese do conhecimento em bases biolégicas.

Para justificar sua definicdo social da inteligéncia, MUGNY E DOISE (1983)
apresentam varias pesquisas que, a seu ver, destacam a importancia do fator social no
desenvolvimento cognitivo. Em especial, comentam trés autores, a saber: Mead, Piaget e
Vigotsky. Deixam claro, porém, que, embora esses autores tenham falado sobre a
importancia do fator social para o desenvolvimentio intelectual, praticamente suas
concepcdes tém permanecido como meros postulados. Reconhecem a importancia dessas
concepcdes, mas criticam a auséncia de estudos que as levem em conta.

“la naturaleza social de la inteligencia es reconocida, pero noc se la estudia desde
esse punto de vista. Esta situacién ha creado los problemas {...) Como salir de este
atolladero? Como empezar um estudic de la inteligencia que {enga en cuenta su
naturaleza social? (MUGNY E DOISE, 1883, p. 37)

Completam seu pensamento, respondendo que, somente a elaboragdo de uma
definicdo tedrica da inteligéncia que integre o componente social como objeto de estudos
empiricos pode resolver tais problemas (MUGNY E DOISE, 1983).

Os autores admitem que Piaget tem razdo, quando explica que desenvolvimento
cognitivo é “elaborar modelos que permitan comprender como es que las estructuras mas

17



desarroliadas son, en efecto, el resuliado de transformaciones y coordinaciones de
estructuras o de esquemas de nivel inferior” (MUGNY E DOISE, 1983, p.38).

Propdem uma definicao social que integre esta concepgao piagetiana da inteligéncia.
Se Piaget descreve a atividade intelectual como uma coordenacdo, entendem que essa

coordenacao é tanto de natureza individual como social.

No entanto, Piaget parece ter levado em conta que essa coordenacédo € de fato de
natureza tanto individual como social. Em obra dedicada a estudos sobre o fator social,
Piaget logo no inicio de seus escritos, declara que

“A identidade profunda das operagbes préprias ao trabalho intelectual dos individuos
e as que intervém numa troca interindividual (ou “cooperacio™ se fundamentam na
minha perspectiva atual sobre as leis da coordenac@o-geral das acbes (que € fanio
coletiva como ligada as coordenacdes nervosas ' "(PIAGET, 1973,pp.7-8)

A afirmac@o acima leva-nos a crer que a teoria piagetiana sempre considerou a
interacéo social como elemento importante para o desenvolvimento cognitive. Se Piaget ndo
deu uma definicdo explicita da inteligéncia que integrasse o fator social, talvez seja porque,
para ele, a inteligéncia € resultante de um imbricado de fatores dos quais ndo se permitem
determinar seu valor quantitativo dentro dos conhecimentos atuais, isto é, quanto cada um
desses fatores contribui isoladamente para o desenvolvimento intelectual.

Respondendo a algumas criticas de socidlogos sobre se suas idéias sdo de carater
fenomenoldgico ou dialético, Piaget acaba por mostrar que, dentro de uma visao dialética, a
relacéo sujeito-objeto € puramente contextual, isto &, se levarmos em conta o ser humano e
o objeto concreto, esta relagéo aplica-se tao perfeitamente quanto se levarmos em conta
uma interac&o social, onde cada sujeito seria o objeto do outro.

“...em todos os lugares em que se apresentem as relagtes de sujeito a objeto, e € 0
caso da sociologia como em ouiros campos, mesmo e principaimente se o sujeito €
um “nos” e gue o objeto € o de varios sujeitos a0 mesmo tempo. o conhecimento ndo
parte nem do suieito e nem do objeto, mas da interacao indissocidvel entre eles, para

avancar dai na dupla direc8c de uma exteriorizacdc objetivante e de uma
interiorizac8o reflexiva®. Dir-se-& gue esta solidariedade do sujeito e do objelo € a

! . Grifo nosso
2 _ Grifo nosso
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tese central da fenomenologia: sim, mas a titulo estatico de simples apresentagdo ou
intuicgio do “fendmenc”. E também a tese central da dialélica, mas no sentido
dinamico e construtivista das ultrapassagens continuas” (PIAGET, 1973, p.14)

Por estas palavras, podemos entender que em uma interacao social, mesmo que se
ieve em conta a intermediacéo de um objeto qualquer, a relagio enfre dois sujeitos pode ser

interpretada em duplo sentido: cada sujeito €, ao mesmo tempo, sujeito e objeto.

Neste sentido, Mugny e Doise tém razdo em lomar para si uma concepgao
interacionista e construtivista, ao afirmarem que

“a0 actuar sobre el medio ambiente, el individuc elabora sistemas de organizacion de
esta acion sobre io real. En la mavor parte de los casos, no actua solo sobre la
realidad: es precisamente mediante la coordinacion de sus proprias acciones com las
del outro, que elabora los sistemas de coordinacion de sus acciones vy llega a
reproducirios después por si mismo “ (MUGNY E DOISE, 1983, p. 39)

A hipétese principal levantada por MUGNY e DOISE (1983) & que o desenvolvimento
cognitivo ndo resulta de uma simples interacéo do sujeito com seu meio ambiente fisico,
mas que esta interac@o estd muito mediatizada pelas interagbes sociais com outro ou outros
individuos.

Para sustentar tal hipétese, alguns conceitos foram desenvolvidos. Primeiramente, os
autores falam de uma inferagdo estruturante, isto &, da importancia da interagao para a
estruturacéo do pensamento. De inicio, criticam alguns autores que discutiram a importancia
ou nao da interacéo de modo muito limitado.

MUGNY E DOISE (1983) afirmam que, tanto os estudiosos que defendem a
interagao, como os que defendem a individualizagdo, avaliaram os avangos no
conhecimento dos individuos apenas pelos resultados por eles apresentados quanto a
aprendizagem de contetdos, e nunca de formas. Mugny e Doise, no entanto, defendem a
interagéo social como um fator indispensavel ao desenvolvimento cognitivo.

i9



Mas, ha que se levar em conta algumas restricbes e cuidados. Nao é gqualquer
interacdo que pode provocar ganhos cognitivos estruturais, mas somente as que
privilegiarem a auséncia de justaposic&o de informagbes, ou auséncia de dominéncia, como
também as gue nao promovam a superacac de conhecimento sobre 0 assunto a ser fratado.

Concordam os autores com a afirmacao de Piaget sobre a necessidade de estruturas
mais simples, para que o sujeito possa estabelecer novas coordenacdes de nivel superior,

discordando que essas novas coordenacbes sejam apenas endbgenas, mas também de
carater exégeno, no sentido social.

MUGNY E DOISE (1983) afirmam que, para Piaget explicar o desenvolvimento
cognitivo, necessita da elaboragio de modelos que levem a compreensdo de como as
estruturas mais desenvolvidas resultam de transformacdes e coordenacdes de estruturas, ou
de esquemas mais inferiores. Porém, para eles, essas transformacbes ou coordenacdes

seriam uma descricdo no nivel psicoidgico do gue se passa com o individuo, mas que
também deve ser estudado em sua dimensao social, pois

“ la elaboracion colectiva de nuevas regulaciones reorganiza las regulaciones
individuales preexistentes. Para integrar estas regulaciones colectivas en una etapa
superior, es preciso que los individuos sean ya capaces de realizar regulaciones que
se sitian en una etapa precedente” (MUGNY E DOISE, 1983. pp. 43-44).

Créem MUGNY E DOISE (1983) que, para o sujeito tirar proveito de sua participacéo
numa interacdo social, esta levando-o a uma nova coordenacdo de pontos de vista, é
necessario que saiba ele discernir em que difere a sua posicdo da do outro. Uma
coordenacéo nao € a anulacdo de uma centragéo ja existente, mas sua integragéo dentro de

uma nova regulacdo, sendo necessario levar-se em conta o nivel de competéncia inicial
(MUGNY E DOISE, 1983).

O nivel de competéncia inicial, extraido da teoria piagetiana, e a capacidade de
discernimento entre pontos de vista diferentes sao, pois, os principais requisitos do ponfo de

vista social para ter-se maiores garantias de um crescimento cognitivo do sujeitc na
interacao social.
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O pensamento dos autores, pois, parece corretc, mas € necessario lembrar que a
socializacéo do sujeifo € tao dependente do seu estagio de desenvolvimento quanio o € 0
seu pensamentoc estrutural e, segundo Piaget, ha uma interdependéncia entre estes.

“A passagem da aclo a operagdo supbe, pois, no individuo, uma desceniracio
fundamental, condicdo do agrupamento operatorio, e que consiste em ajusiar as
acbes umas as outras, até poder compé-las em sistemas gerais aplicaveis a todas as
transformacdes. ora, s8o precisamente estes sistemas que permitemn unir operacgtes
de um individuo as dos outros”(PIAGET, 1973, p. 105)

Completa o autor dizendo que cabe essa coordenagéo aos agrupamentos, tanto das
acoes individuais como das interacdes interindividuais, pelo simples fato de que n&o existem

dois modos de equilibrar as agdes, e porque a agao sobre o outro é insepardvel da agao
sobre os objetos (PIAGET, 1873).

Dessas consideractes de Piaget, podemos entdo complementar o pensamento de
Mugny e Doise, no sentido de que a interacdo social é fator necessario (mas nao suficiente)
para o desenvolvimento intelectual. Mas, sua contribuicao para este desenvolvimento é
dependente da evolugao individual do proprio sujeito pois, quanto menor o desenvolvimento
individual, menor sera a contribuicao do fator social nesse processo.

A justificativa para nossa afirmag&o acima € o fato de que PIAGET (1873) defende,
como veremos mais tarde, um paralelismo perfeito entre o desenvolvimento individual e o
social, chegando ao ponto de afirmar que as mesmas estruturas presentes no
desenvolvimento do sujeito estio presentes no desenvolvimento da sociedade, quais sejam
os ritmos, a.s regulacdes e os agrupamentos.

Para Piaget, as estruturas cognitivas desenvolvem-se a partir das acdes sensoriais €
reflexas. Mas, o lactente ja é objeto de multiplas influéncias sociais. Do ponto de vista do
préprio individuo, o meio social ainda nao se diferencia essenciaimente do meio fisico
(PIAGET, 1967). isto significa que, na fase sonsorio-motora, nao existe qualquer
modificagdo mais profunda das estruturas correspondentes da inteligéncia, determinada
especificamente pela vida social ambiente (PIAGET, 1967). Portanto, o desenvolvimento
inicial do sujeito &, por assim dizer, marcado por interacbes muito mais indiferenciadas que

sociais, ndo se podendo negar a influéncia especifica cada vez mais acentuada destas. Eo
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que ocorre, principalmente, no processo psicogenético da inteligéncia representativa com a
funcao simbdlica, o que faz surgirem novas relagbes sociais que enriquecem e transformam
o pensamento do individuo (PIAGET, 1967).

isto é devido ao processc de equilibracdo. Ha uma grande desceniracdo no final do
periodo sensdrio-motor com relacao as estruturas sensorio-motoras; mas, inicia-se um novo
periodc onde se observam novas indiferenciagbes com relagdo ao pensamento
representativo e o© comportamento social. Com relagdo a este Gltimo, alguns
comportamentos foram observados por Piaget, tais como o mondlogo coletivo e a
heteronomia, muito caracteristicos do sujeito com idade inferior a sete ou oito anos.

Outro aspecic interessante dentre as idéias de MUGNY E DOISE (1983) é o da
relacdo do construtivismo sociogenético, por eles defendido, com a teoria do modelo ou
modelagem. Para os autores, a modelagem tem um papel importante na aprendizagem, mas
ha reservas quanto a este ponto. De acordo com esses autores, a aprendizagem por
modelagem s6 sera benéfica quando o modelo introduzir centragbes opostas e oferecer, ao
mesmo tempo, ao sujeito perturbado, os elementos importantes para a reorganizacéo de sua
“aproximacao” cognitiva (MUGNY E DOISE, 1983).

Na verdade, tudo o gue venha a ser resuitado de uma interagdo do sujeitc com o meio

ambiente (seja com objetos ou outro sujeito), € passivel de produzir desenvolvimento, desde
que observadas algumas condicbes especiais.

Tais condicbes, porém, ja foram descritas por Piaget como, por exemplo, 0 processc
de equilibracdo, a necessidade do conflito cognitivo e a capacidade de sua superacao,
desde que o sujeito tenha condigdes de reagir a esse conflito, 0 que dependera do tipo de
conduta que tera. Segundo PIAGET (1976b), ndo ha como o sujeito entrar em conflito se sua
reacao for de tipo alfa. Se suas estruturas ja estéo suficientemente desenvolvidas, a solugao
do problema n#o caracteriza um conflito cognitivo, pois o sujeito apresentara uma conduta
de antecipacao, chamada gama.

22



Portanto, somente a conduta beta é que demonstra um estagio de transicdo entre as
estruturas prévias do sujeito. O conhecimento a ser desenvolvido podera indicar que pode
estar em processo um conflito cognitivo real, permitindo assim, uma atividade cognitiva, no
sentido da ativacd@o dos sistemas de alca ou feedbacks e da autoregulacio por equilibracdo
majorante.

MUGNY E DOISE (1983) também defendem, como fator importante no guadro das

interacbes sociais, a referéncia social, isto &, o sistema de normas e de representagbes
preexistentes a uma situagio experimental.

Segundo os autores, a referéncia social pode influenciar o desenvolvimenio cognitivo
do sujeito, em cerios casos, levando & solucdo dos conflitos sociocognitivos. Novas
regulacdes cognitivas realizam-se na medida em que as referéncias sociais sirvam para
estabelecer ou manter uma regulacéo social. Tal situagdo fica mais clara com um exemplo
dado pelos autores.

‘el acuerdo social sobre una distribuicién igualitaria induce al nific a resistir a las
centraciones sugeridas por una transformacion perceptiva de dos cantidades iguaies,
de la misma forma como una conservacion de desigualdad es facilitada cuando
mediatiza una relacién social asimétrica, por ejempio, entre un nific v un aduiic”
(MUGNY E DOISE, 1983, p. 48)

Concordamos em parte com Mugny e Doise, pois tal referéncia social pode ser
importante, quando © sujeito ainda € altamente influenciado pelas relacdes de coacdo de
que fala Piaget. E precisamente no periodo das operagdes concretas que se verifica a maior
ou menor incidéncia destas relagbes de coacao. Por isto mesmo & que os autores puderam
perceber tal influéncia, uma vez que suas pesquisas empiricas, como veremos adiante,
deram-se exatamente neste periodo. O pensamento pré-operacional e o inicio do
pensamento operacional concreto séo caracterizados por um estagio de transicao entre as
relacdes de coacdo e as relagbes de cooperagdo. Em “O juizo moral na crianga”, Piaget
define tais conceitos, afirmando que

“A sociedade € o conjunto das relacdes sociais. Ora, entre estas, dois fipos exiremos
podem ser distinguidos: as relacgfes de coacfo, das quais o proprio € impor do
axterior ao individuo um sisterna de regras de contelido obrigaidrio, e as relagbes de
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cooperacdo, cuja esséneia € fazer nascer, no préprio interior dos espiritos, a
consciéncia de normas ideais, dominando todas as regras. Oriundas dos elos de
autoridade e de respeitc unilateral, as relagbes de coacdo caracterizam, portanto, a
maioria dos estados de fato e de dada sociedade e, em particular, as relagdes entre a
crianca e seu ambiente adulio. Definidas pela igualdade e pelo respeito mutuo, as
relacdes de cooperacio constituem, pelo contraric, um equilibrio limite mais que um
sistema estatico. Origem do dever e da heteronomia, a coacdo €, assim, irredutivel ac
bem e & racionalidade autbnoma, produtos da reciprocidade, se bem que a propria

evolucao das relacbes de coacdo tenda a aproxima-las da cooperagéo” ( PIAGET,
1994a, p. 294)

Ora, se o desenvolvimento cognitivo é correlativo do desenvolvimento social e, se de
fato, ha um progresso longitudinal entre as relacdes de coacdo e as relagbes de cooperagao
dependentes do respeito unilateral e do respeito mutuo, ndo nos estranha que uma crianca,
na idade pesquisada pelos autores Mugny e Doise, ndo apresente resuitados positivos,
quando se considera a referéncia social.

Porém, se tratar-se de sujeito no perfodo operatério formal, cujo desenvolvimento da
autonomia pode ter ocorrido de forma satisfatoria, com a possibilidade de melhores relagtes
de cooperacéo, a referéncia social apresentaria resultados tao significativos? Mesmo que se
verifiqguem tais resultados, seria licito atribui-los a referéncia social?

Nossas questdes sao relevantes, pois outros autores, como KAMII (1990) defendem
que somente a educacdo que privilegie a autonomia progressiva das criancas, pode
contribuir para uma personalidade moralmente adulta. Segundo ela, Piaget teria dito que sao
raros os adultos verdadeiramente morais, pois a crianca tem sua heteronomia reforgada

pelos adulios,- por intermedio das recompensas e castigos, favorecendo assim, novos
adultos com baixo indice de autonomia.

Em sendo verdade tal situacéo, podemos supor que o “progresso” observado como
influéncia da referéncia social, em muitos casos, pode ser resultante dessa educacao,
baseada no reforcamento da heteronomia natural das criangas pequenas.
Conseqiientemente, se a referéncia social for demasiado impositora, pode, ac contrario de
contribuir para o desenvolvimento cognitivo do sujeito, prejudica-lo no avango do seu
conhecimento e de suas relagdes sociais.
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Se Mugny e Doise tém razdo sobre a influéncia da referéncia social no
desenvolvimento cognitivo, essa mesma referéncia social, no entanto, pode ser um fator
inibidor do desenvolvimento, se considerarmos que um sujeito pode ser mais ou menos
heterdnomo, dependendo de como ele concebe o respeito como unilateral ou mutuo, ao
longo de sua vida.

Finalmente, podemos dizer que MUGNY E DOISE (1983) desenvolveram alguns
pensamentos sobre um elemento tedrico que, a seu ver, é um dos mais importantes
conceitos dentro do conjunto tedrico por eles proposto. Trata-se do conflito sociocognitivo.

Antes, porém, de tecermos consideracdes a respeito de fal conceito, queremos
concluir que os estudos de Mugny e Doise apresentam sua relevancia, no sentido de
iniciarem uma discussdo por certo muito importante, do ponto de vista das teorias do
conhecimento. No entanto, a nosso ver, a interpretacdo dos autores sobre as idéias de

Piaget quanto ao fator social na teoria do desenvolvimento foram pouco aprofundadas,
dando a entender que Piaget nao tratou do assunto.

A verdade é que Piaget ndo se dedicou a estudar empiricamente a influéncia do fator
social no desenvolvimento intelectual, sobretudo porque seu interesse foi o aspecto
epistemolégico do desenvolvimento intelectual. Mesmo assim, existe um sem namero de
estudos cientificos, baseados em suas hipoteses sobre aquela dimensao social e no
desenvolvimento cognitivo. Apesar de criticado por ndo ter dado a importancia devida a esse
fator, Piaget desenvolveu muitos conceitos que até hoje sao considerados muito importantes
a0 estudo do tema, sobretudo na area educacional.

O que se pode dizer dessas criticas sobre se Piaget considerou ou nao o fator social
no desenvolvimento cognitivo € que, muitas vezes, na tentativa da comprovacgéo rigorosa
das conjecturas levantadas em um estudo, peca-se por achar que sempre ha que se
comprova-las empiricamente. Na verdade, nem todas as hip6teses ou conjecturas, mesmo
nas ciéncias ditas exatas e sob forte influéncia do positivismo lbgico, necessitam ser
comprovadas de imediato.

25



O pesquisador que construiu a tabela periédica dos elementos quimicos tal gual 2
conhecemos hoje, previu a existéncia de pelo menos dois elementos que, até aquela época,
nio haviam sido descobertos, mas nem por isso estava errado. Outros exemplos podem ser
citados, até mesmo na matematica de conjecturas ndo comprovadas, mas que continuam a
ser verdadeiras, por ndo se ter encontrado nada que as contradiga.

Sendo assim, as hipdteses de Piaget sobre o campo social continuardo a influenciar

as pesquisas neste campo, até que alguém possa comprovar empiricamente sua nao
veracidade.

1.2- Conflito cognitivo e conflito sociocognitivo: dois conceitos distintos, ou um que
evoluiu?

0 conceito conflito cognitivo, colocado pela pesquisa sobre aprendizagem operatéria
(INHELDER et alii, 1977) é muito usado nas pesquisas de carater piagetiano, sobretudo
quando a investigagéo visa a aplicacéo da teoria de Piaget na aprendizagem.

Basicamente, o termo conflito cognitivo é definido como um estado de desequilibrio
do sistema cognitivo do sujeito frente as contradigdes por ele vividas, quando de suas
inferéncias sobre os observaveis do objeto.

Ao defrontar-se com um dado objeto, o sujeito faz inferéncias sobre as propriedades

deste. Estas inferéncias podem ser contraditas pelos observaveis do objeto contraposios
aos esquemas do sujeito.

Um exemplo que ilusira essas colocagbes € a surpresa que uma crianga manifesta,
guando percebe que existe a mesma quantidade de agua em dois copos de dimensdes
diferentes. Esta surpresa ocorre em funcéo de que, antes, a crianga havia afirmado que dois
copos com a mesma quantidade de agua, mas de dimensbes diferentes, nédo tinham a
mesma quantidade, mesmo que tenha observado anteriormente a esta afirmacgao, que as
guantidades eram iguais (pois haviam estado em copos de dimensdes iguais).
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As pesquisas sobre a influéncia do fator social na aprendizagem e no
desenvolvimento cognitivo levaram autores como MUGNY E DOISE (1983) a propor o
conceito de conflito sociocognitive como um dos paradigmas da construcdo social da
inteligéncia, apoiados pelos escritos de SMEDSLUND (1966, p.165) que afirma que

«...Hay dos tipos muy distintos de estos confiitos inmediatos: el primero se presenta
gquando los resuitados anticipados no se producem vy @l individuo es conducido a un
nuevo aprendizaje, pero no cambia la naturaleza egocéntrica del sistema; ef segundo
se suscita a pardir de la interaccidn social y, més especialmente, por las
comunicaciones gque emanam de otra persona a cerca de la sifuacion dada. La

comunicacion introduce el ponto de vista de outro y si éste difere del ponto de vista
préprio del sujeto, habra un conflito...”

Dentro desta vis&o, o conflito cognitivo apresenta uma dimenséo social, € ndo mais

individual e dependente somente da relacéo sujeito-objeto, mas da interacao sujeito-objeto
no contexto da interacao social.

Nosso propésito € levantar elementos teébricos que possam esclarecer esses
constructos, em uma tentativa de delinear as possiveis fronteiras entre eles, bem como
possiveis elementos de ligagdo, no que diz respeito a aplicabilidade no processo de
desenvolvimento provocado em laboratdrio, como também no processo ensino-
aprendizagem.

1.2.1- O conflito cognitivo.

Um dos primeiros estudiosos a apresentar o conflito cognitivo como um procedimento
intelectual necessario ao desenvolvimento cognitivo, e diretamente ligado ac processo de
equilibragao defendido por Piaget, foi SMEDSLUND (1961b).

Afirma esse autor que o conflito cognitivo pode ser um fator efetivo na aquisi¢ao da
conservacao, em virtude de que induz a uma reorganizagdo cognitiva que pode resultar
nesta aquisicdo. Esta afirmacao decorre de resultados interessantes de sua investigacéo
sobre a conservacao de peso quando, diante de perguntas do tipo “vocé acha que este pesa
mais, menos ou 0 mesmo tanto deste?”, os sujeitos demoravam para dar uma resposta e,
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freqientemente apresentavam sinais de tensao, sinais estes interpretados como indicadores
de um conflito interior. O autor também afirma que a simples apresentacao dos problemas

nos pré e pos-testes em um grupo controle resultaram na presenca deste tipo de conflito,
ocasionando reorganizacdes cognitivas.

Essas reorganizacbes cognifivas de que fala Smedslund s3c, nada mais, nada
menos, do que as regulacbes necessarias que o sujeito faz quando se sente perturbado ou
em conflito. Quanto a isto, INHELDER et alii (1977, p.258) afirma que “... a fonte dos
progressos situa-se nos desequilibrios que incitam o sujeito a ultrapassar seu estado atual
para procurar solugbes novas’. Mas, este fator motivador, segundo as autoras, ndo é
suficiente para explicar a construcéo de novidades.

GALBO (1989), objetivando verificar a conexio entre interacZo social, realizacdo
académica e a aprendizagem das criangas no contexto da escola formal, concluiu que a
literatura fundamenta fortemenie a idéia de que a relacdo social contribui de modo
significativo para o desenvolvimento cognitivo e que o conflito cognitive, dentro do contexto
da relagao social, parece ter um impacto significante sobre o desenvolvimento cognitivo.

Um outro trabalho que parece confirmar as conclusées de Galbo é o de PETERSON
E PETERSON (1988) que, verificando o raciocinio correto de eqiiidade em criangas surdas e
de audicao normal antes e apés o conflito cognitivo, concluiram que as criangas surdas eram
bem mais atrasadas nas nogbes de conservagao do gque as criangas normais, embora

fossem iguaimente maduras quanto a eqlidade e que os surdos sdo menos aptos para
discordar de uma sugestdo dos adultos.

Na verdade, sabe-se que deficiéncias fisicas do tipo auditivo e visual sdo fatores
limitantes na interac@o social, precisamente porque o desenvolvimento cognitivo inicia-se a
partir da diferenciagao dos reflexos de sucgcdo e preensdo, juntamente com os cinco
sentidos. Ora, se um desses sentidos & prejudicado, concorre para uma dificuldade maior no
desenvolvimento do sujeito.
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QOutros autores tém defendido a utilizacdo do conflito cognitivo como um dos melhores
meios para se provocar aprendizagem na linha piagetiana.

N&ao obstante o usoc massificado do conflitc cognitive nas pesquisas sobre

aprendizagem na linha psicogenética, o que se vé sdc afirmacbes sobre o efeito pratico
desse fendmeno.

A razéo principal para o sucesso do conflito cognitivo na aprendizagem & que este
procedimento enquadra-se na teoria de Piaget, devido as suas peculiaridades
metodologicas. Apesar disso, ndo se encontra muita discusséo tedrica que justifigue o uso
indiscriminado de tal procedimento (SISTO, 1993). Na verdade, isto decorre do fato de que o
conflito cognitivo € um construcio relativo a vida mental, o que dificulta a andlise dos dados
das investigagbes que buscam informacdes sobre tal conceito.

Entretanto, & possivel uma andlise teérica do conceito de conflito cognitivo. E o que
defende SISTO (1993). Com base nos estudos desenvolvidos por Piaget e colaboradores, o
autor discorre sobre o tema “conflito cognitivo”, e afirma que, apesar das pesquisas sobre
aprendizagem, que se apoiam na teoria de Piaget, fazerem uso constante deste
procedimento pedagogico-cientifico como meio de provocar a aprendizagem, nao se
consegue observar uma discussac ou elementos que o fundamentem teoricamente. Como
afirma SISTO (1993, p. 39), “... as analises e interpretacdes dos resultados, assim como a
abertura para novos procedimentos acabam por ficar bastante restritas, j& que os
fundamentos tedricos sao desconhecidos”

O autor busca, entdo, levantar aiguns elementos tedricos da teoria piagetiana que, a
seu ver, sac substanciais para a elaboragaoc do que vem a ser o conflito cognitivo, como por
exemplo: assimilagdo, acomodagdo e o processo de equilibragdo. Afirma que o©
desenvolvimento cognitivo & funcdo dos desequilibrios e reequilibracdes, os primeiros
constituidos de perturbacdes e os segundos de regulacbes.
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Desta afirmag&o podemos inferir que, se o elemento principal do avango cognitivo do
sujeito € o processo de equilibracdo, entdo o conflito cognitivo € um mecanismo de
desenvolvimento por exceléncia, pois este resulta de duas ou mais contradicdes cognitivas,
ou de duas afirmacbes contraditorias e que nao se encaixam no sistema cognitivo enquanto
tal.

Quando um sujeito depara-se com um objeto que desperta sua atenc&o no sentido de
melhor compreendé-lo, langa mao de seus conhecimentos prévios, na tentativa de
incorporar aquele novo conhecimento. Isto da-se por um dos dois processos fundamentais
que constituem os componentes do equilibrio cognitivo. Um desses processos é chamado
de assimilagdo e caracteriza-se pela incorporacdo de elementos exteriores em um esquema
sensério-motor ou conceitual do sujeito, ou ainda, pela coordenacéo de dois esquemas ou
dois subsistemas aplicaveis aos mesmos objetos (SISTO, 1983).

Mas, ao dar-se o processo de assimilacdo, o sistema cognitivo necessita reajustar-se
aos novos conhecimentos, o que se da pelo segundo processo, indissociavel do primeiro,
chamado acomodacdo, e cuja esséncia refere-se as necessidades de © processo
assimilativo considerar as idiossincrasias dos elementos a considerar (SISTO, 1993). O
carater indissociavel das invariantes funcionais fica claro pelas palavras de Piaget, citadas
por FLAVELL (1988, p.49):

“A assimilagéo ndo pode ser pura porque ao incorporar elementos novos aos seus
esquemas anteriores, a inteligéncia os modifica constantemente para ajusta-ios aos
novos elementos. Inversamente, as coisas jamais sdo conhecidas em si mesmas,
pois o trabalho de acomodacgio sé & possivel como fungdio do processo inverso de
assimilagéo”

O desenvolvimento do sistema cognitivo, baseado no par indissociavel assimilagéo-
acomodacao, supbe outro conceito de natureza mais complexa e muito importante para o
sistema cognitivo humano. E o que PIAGET (1996) chamou de sistema aberto e fechado.
Aberto quando se tratar de suas trocas com o meio, e fechado quanto & sua caracteristica
ciclica (SISTO, 1993).
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Esta caracteristica ciclica é dada pela capacidade cognitiva de criar estruturas de
pensamento que permilam a compreensao da realidade. A medida gue o sistema cognitivo
avanca em complexidade, as estruturas modificam-se por acréscimo na amplitude da
aplicabilidade, correspondendo aos periodos do desenvolvimento cognitivo denominados
sensdrio-motor, operacional concreto e operacional formal.

Como dito anteriormente, o processo de equilibragdoc é um dos fatores do
desenvolvimento. Pressupbe a alterndncia enire desequilibrios e reequilibrios, resultando na
principal fonte do desenvolvimenio do sistema cognitivo, verificado quase sempre de um
conflito cognitivo. Nem sempre, porém, um desequilibrio tem fungéo formadora (SISTO,
1993), o que se observa pelas reagbes dos sujeitos frente as perturbacdes. Essas reagdes
foram definidas por PIAGET (1976b) como alfa, beta e gama, |4 descritas anteriormente.

As perturbacfes sO se fazem presentes se o sujeito estiver em um estégio de
desenvolvimento suficiente para considerar a novidade a ser integrada no seu sistema
cognitivo.

Um exemplo simples encontra-se no fato de que uma crianca, ac ser questionada
sobre se a quantidade de agua que antes foi considerada igual quando em dois copos das
mesmas dimensdes, ainda permanece igual apesar de ter-se transvasado a quantidade de
um dos copos para outro mais alto e mais fino, e depois, para outro mais largo e mais baixo.
A crianca, as vezes, fica confusa pois, num primeiro momento, afirmou que havia mais agua
no copo fino e, em seguida, afirmou que havia menos no copo largo, mas percebe que a
agua era a mesma do primeiro copo (antes das transformagdes). Este comportamento é que
constitui a conduta beta (PIAGET, 1976b).

Entretanto, considerando o mesmo exemplo, a crianca poderad agir de mais duas
formas diferentes (PIAGET, 1976b). Uma delas (conduta alfa) seria nio perceber a
contradicao evidente entre as duas respostas, isto €, mais agua no copo finc e menos no
copo largo. A outra (conduta gama), seria ndo entrar em contradicdo, respondendo
logicamente que, apesar de, aparentemente, o copo fino ter mais agua e o largo menos, as
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quantidades se equivalem, pois ndo foi tirado nem colocado mais agua, mas houve uma

transformacgao nas colunas de agua, em funcao das dimensdes dos copos.

Essas reacfes cognilivas permitem a interpretacdo de como o sistema cognitivo
trabalha a construcao das negacbes. Em funcdo de forte centragdo nos aspectos positivos,
que caracteriza as afirmagdes, a construgdo das negagdes € negligenciada e, guando
ocorre, quase sempre resulta de conflito interior. Isto porque as negacdes sdo desenvolvidas
a partir de estruturagbes operatGrias e loégicas, como por exemplo: se um esquema A
constitui-se de dois subesquemas A1 e A2, entdo todos os A1 sdc A, mas nem todos os A
sao A1 (PIAGET, 1976b).

O sistema cognitivo, portanto, iniciaimente caracteriza-se pela forte centraco nos
aspectos positivos do objeto, o que impossibilita um equilibrio entre as afirmacbes e
negacoes, acarretando possiveis condutas de tipo alfa. A medida que o sistema cognitivo
possibilita uma diferenciacéo entre os aspectos positivos e negativos do objeto, aumentam
as probabilidades de reagdes de tipo beta e, finalmente, quando da diferenciacéo total entre

os aspectos positivos e negativos do objeto, surge a possibilidade das condutas de tipo
gama.

No exempio acima, o sujeito havia construido duas afirmacdes, perfeitamente
coerentes com os observaveis do objeto (Agua nos copos). A primeira é que desceu o nivel
da agua no copo largo e subiu no copo fino. Antes, entretanto, havia a mesma quantidade
nos dois copos iniciais, o que se constitui numa terceira afirmacéo e que torna as duas
anteriores contraditérias, levando o sujeito (se estiver em condicdes para perceber esta
contradicdo) a necessitar equilibrar o sistema, de forma a tirar uma tnica conclusao légica:
de que deve ainda ter a mesma quantidade. Mas, para isso, existe a necessidade de
coordenar logicamente essas afirmacdes, o que podera ser feito por meio de trés
argumentos possiveis: identidade, compensacéo e inversao.

Outros constructos abordados por SISTO (1993) como influentes no conflito cognitivo,
sao os feedbacks negafivos e positivos, sendo que os primeiros ndo se propdem a
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preencher lacunas, mas acabam por propicia-la, em especial no que diz respeito aos
conhecimentos fisicos. Afirma o autor que

“y feedback positive é um reforgo, ndo implica em qualquer negacho e visa a
generalizacac dos alimentos de um esguema de assimilacdo, reforgcando e
remediando uma lacuna. Por sua vez o feedback negativo (aspectos negativos) é
uma correcdo supressiva, afasta obstaculos, anula agbes, modifica os esquemas ¢
elimina um movimento em detrimento de outro, diminuindo sua forga ou seu
alcance.”(SISTO, 1893, p. 47-48).

Como propiciador desses feedbacks negativos, o conflito cognitivo acaba por
preencher lacunas. O mesmo autor discute outros elementos teéricos e praticos que
sundamentam o conflito cognitivo, como as lacunas, os tipos de regulagdo (quase
automaticas e ativas), as defasagens horizontal e vertical. (SISTO, 1993). Esses
constructos, associados aos outros j& discutidos anteriormente, formam um imbricado
tedrico muito exienso.

Fica claro, porém, que o conflito cognitivo esta diretamente ligado ao processo de
equilibracdo com a fung&o principal de levar o sujeito ao desenvolvimento cognitivo, por
intermédio de comportamentos que refletem outros elementos teéricos do modelo da
equilibrag@o, ou sejam, outras dimensGes deste processo como: generalizacdes (PIAGET et
alii, 1984); fazer e compreender (PIAGET et alii, 1978b); a formacao de possiveis (PIAGET
et alii, 1985); a tomada de consciéncia (PIAGET et alii, 1977); as contradi¢cbes (PIAGET et
alii, 1974) .

Portanto, o conflito cognitive, observado inicialmente por SMEDSLUND (1961b), &
uma conduta cognitiva que nos permite inferir como se da o processo de equilibracao,
processo esse que serve de regulador da agdo dos demais fatores do desenvolvimento
cognitivo ja citados anteriormente.

Sendo assim, podemos criar condi¢des adequadas para aumentar a probabilidade de
ocorréncia do conflito cognitivo? Haveria maiores probabilidades de induzir-se
experimentaimente o desenvolvimento e a aprendizagem? Segundo a literatura corrente,
parece que sim.
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SISTO (1993, p.42), por exemplo, afirma que "a utilizagdo do conflito cognitivo tem
tido como vetor, a colocacdo da crianca frente aos aspectos negativos”. Tal afirmacao vem
do fato de que o experimentador que deseja provocar um conflito cognitivo, deve ter em
mente que o objetivo é

.. intervir em um processo sem  reversibilidade, de tal forma gue possam emergir
operacdes de inversdo e/ou reciprocidade. A resisténcia do sujeito cognoscente esta
em construir as negacdes (operacdes inversas e reciprocas), como elemento
essencial, que pode estar se dando ou por necessidade de feedbacks negativos ou
por lacunas gue necessitam ser preenchidas."(SISTO, 1963, p.43).

Portanto, € possivel intervir no processo de regulacdo cognitiva por meio do conflito
cognitivo provocado em laboratorio. Para que se provoque tal conflito, & necessario que se
coloque o ser cognoscente diante de contraposicbes entre os aspectos positivos e negativos
como, por exemplo “uma situagdo que ndo se encaixa (aspecto negativo) em uma afirmacéo
sua anterior (aspecto positivo) ou se trata de contra-exempio (aspecto positivo)
impossibilitando a generalizacao da explicacdo pretendida (aspecto positivo).” (SISTO, 1893,
p. 43).

O obijetivo de tal proposicédo € levar o sujeito a uma possivel constatacao de que sua
afirmacdo é improcedente. E preciso, no entanto, que o argumentador mantenha-se
totalmente neutro quanio ac comportamento da crianca, sob o risco da indugcdo. O

significado da questdo € competéncia da crianga, sendo competéncia do investigador a
descoberta desse significado (SISTO, 1983).

Podemos, entdo, inferir que o conflito cognitivo é produto do processo de equilibracao
do sistema cognitivo na relagéo sujeito - objeto de conhecimento.

O progresso observado de um ou mais constructos que fazem parte de uma teoria
pode possibilitar 0 surgimento de novos constructos, ou até mesmo uma releitura de fatos

elou conceitos ainda obscuros. E possivel que esteja ocorrendo uma releitura do conceito de
conflito cognitivo.
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Pesquisadores como MUGNY E DOISE (1983) e seus colaboradores tém-se
preocupado com a interagdo social. Como resultado desses estudos, surgiram outros
conceitos, como ja vistos anteriormente, e que procuram esclarecer a interagao social, tendo
como base a vis&o piagetiana. Entre estes conceitos, tentam os autores fazer uma nova
leitura do conflito cognitivo, dando a este uma conotag@o socializada, denominando-o de
conflito sociocognitivo.

1.2.2- O conflito sociocognitive.

MUGNY E DOISE (1983), na tentativa de levantar pontos tedricos convergentes com
a teoria de Piaget, concordam com alguns pontos de vista do autor genebrino e que segundo
estes autores, concorrem para o desenvolvimento cognitivo quando considerado a dimensac
social. Nao que descartem a teoria piagetiana quanic a abordagem do individuo, mas
destacam como ponto central de suas idéias a de que o desenvolvimento cognitive necessita
da bipolaridade individuo-sociedade, sendo a sociedade mais forte que o individuo nessa
relagao.

Os autores concordam com a teoria da equilibragao defendida por PIAGET (1976-b)
para explicar a passagem de um estado inferior de conhecimento a outro superior. Mas
defendem que a natureza desta equilibragéo & resultante da bipolaridade sujeito-meio social.

“El rol de la perturbacién es importante en este modelo de equilibrio; es éste el que
permite el desarrolio hacia un equilibric de nivel superior. Nosotros consideraremos
que esta perturbacion es, sobre todo, de naturaleza social. En efecto, cuando outro
introduce firmemente una centracidén opuesta a aquélla del nifio, este dltimo se
enfrenta no solo a un conflicto de naturaleza cognoscitiva, sinc también a uno de la
naturaleza social” (MUGNY E DOISE, 1983, p. 46)

Paralelamente a este pensamento, os autores citam Smedslund, fazendo suas as
palavras daquele autor que, segundo eles, afirma que a dindmica do desenvolvimento
cognitivo resulta principaimente de um conflitoc de comunicagao social. Isto é, quando a
interacdo ocorre entre varios individuos, as centragdes opdem-se mais diretamente que
quando um s6 individuo interactua com os objetos fisicos (MUGNY E DOISE, 1983).

35



Terminam por dizer que estas concepgbes foram defendidas por Piaget quando de
seus escritos sobre © papel da cooperacao na elaboragdo do conhecimento, mas que seu
interesse agora € provar empiricamente o que Piaget defende sobre a cooperacéo, e ¢ que
defende Smedslund sobre o conflito de comunicacéo.

Porém, para que se estabelecam conflitos sociocognitivos, segundo MUGNY E
DOISE (1983), € necessario que a interagdo social apresente uma caracteristica muito
especifica, definida pelos autores como conflifo de centracdes. A interagdo social s6 sera
construtiva se provocar nos sujeitos uma confrontacdo de solugdes divergentes (ou
diferentes). Para que se possa aumentar a probabilidade de ocorréncia de um conflito
sociocognitivo, deve-se compor os grupos de sujeitos, de maneira que estes apresentem
essa caracteristica.

Para garantir a presenca dessa caracteristica e, conseglientemente, comprovar tal
paradigma, os autores propuseram experimentos onde um dos procedimenios era o cuidado
na montagem dos grupos, de forma que estes fossem compostos por sujeitos classificados
como tendo o mesmo nivel de construgdo, mas com centragbes opostas, isto é, respostas
divergentes e/ou contrarias.

Para exemplificar tal processo, pode-se colocar dois sujeitos a discutir sobre um dado
conteldo, sendo que cada um deles seja classificado por exemplo como nao conservador,
mas desde que suas respostas nao operatérias apresentem-se a cada um como oposta a do
outro, cuidando¥se para que nao haja efeitos de dominancia.

O conflito sociocognitivo pode ser provocado diretamente pelo experimentador ou
pelas centracdes opostas dos sujeitos.

“Puede crearse un conflicto sociocognitivo si se introduce un segundo nind (o un
experimentador; el conflicto es entonces mas sistematico) que siga e mismo
razonamiento (hay una barra que sobresale) pero que dispone, sin embargo, de una
centracion opuesta, contraria a la del primer nind...pero para elio deben cumplirse
ciertas condiciones, se trata claramente de evitar que uno de los dos sujetos se

conforme com la respuesta del olrp, lo que anularia asi todo conflicto” (MUGNY E
DOISE, 1983, p. 118)
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Estas s30 as consideracdes scbre o gue seria o conflito sociocognitive para MUGNY
E DOISE (1983), e que nos parecem insuficientes.

Primeiramente, porque, a nosso ver, ha uma contradi¢@o entre as afirmacbes sobre
conflito sociocognitivo e o que os autores definem como referéncia social. Como poderemos
considerar a referéncia social deniro deste contexto? Podemos supor, a partir disso, que a
referéncia social € um tipo de dominancia do meio social sobre ¢ individuo e, nesse caso,
pela definicdo de confliic sociocognitivo, ndo existiia crescimento cognitivo, mas
aprendizagem por modelagem, o que ndo se encaixa na ieoria piagetiana. SMEDSLUND

(1961-c) provou a superioridade da teoria da equilibragéo sobre a teoria do reforgamento, e
esta (teoria do reforcamento) inclui a modelagem.

Por outro lado, o conflito cognitivo, como dito anteriormente, € um constructo relativo
& vida mental, o que nos leva a supor que o resultado desse confliito é apenas passivel de
observacéo. Os tipos de condutas do sujeite quando diante de uma periurbacao (alfa, beta

ou gama), nos permitem supor que tenha ocorrido um conflitc cognitivo ou néo, mas tais
condutas nac nos garantem a ocorréncia de tais conflitos.

Da mesma forma, essas condutas ndo nos permitem avaliar o nivel cognitivo de cada
sujeito em uma interacéo com outro, para que possamos garantir a sua paridade cognitiva,
isto &, dois sujeitos no mesmo nivel, como sugerem MUGNY E DOISE (1983) em alguns
experimentos que versam sobre o conflito de centragdes. Essas condutas também nao nos
permitem afirmar que o progresso cognitivo observado possa ser atribuido a interagao com o
outro, ou que seja somente o produto das inferéncias de cada sujeito sobre o contetudo em
guestao.

Um outro fator limitante € que sé podemos afirmar a presenga de uma dada nogao,
guando manifestada pela verbalizacao do sujeito sobre tal. Isto decorre do fato de que nao
foi possivel ainda estabelecer as fronteiras entre saber e n&o saber um dado conhecimento
(SISTO, 1997). Muitos fatores contribuem para a n&o detecgdo de tais fronteiras; mas, a
nosso ver, o principal desses fatores € a auséncia de observaveis que possam garantir os
limites entre o ndo saber e o saber.
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Diante disto, torna-se dificil afirmar qual a verdadeira influéncia da interagao social na
aprendizagem e no desenvolvimento cognitivo do sujeito. Pode-se perfeitamente ter dois
sujeitos com respostas contraditorias e contrarias, e ainda assim, um deles estar mais
distante do que o outro com relag@o & estrutura considerada; ou até mesmo os dois nao
estarem em condicfes de perceber suas contradi¢cdes e, nem por isso, estarem no mesmo
nivel. Para justificar esta posicéo, basta rever o que Piaget falou sobre o mondlogo coletivo,
onde nenhum dos sujeitos esta verdadeiramente interessado na fala do outro, mas parecem
ambos interagir socialmente.

Também ndo se conhecem critérios suficientemente claros que permitam a afirmacéo
de que, um dado sujeito, ao admitir como sua a resposta do parceiro, seria por influéncia
direta desie.

Entretanto, é possivel gue o conflito de centracbes seja um forte elemento no contexto
de uma interacdo social. Este conceito faz-nos supor que existem alguns elementos tedricos

definidos na teoria piagetiana que podem explicar um possivel progresso da crianga quando
sujeita a tal conflito.

As afirmacdes e negacbes, por exemplo, podem perfeitamente adquirir um novo
equilibrio, por intermédio de um conflito de centracdes. Dependendo de como se produza a
interagao entre dois individuos, poder-se-a ter uma sequiéncia de proagdes e refroacdes que
podera levar o sistema de aica (feedbacks) de cada sujeito a fazer uso de seus mecanismos
cognitivos que possibilitem uma equilibragao majorante.

As possibilidades de crescimento reaimente podem ser maiores, o que nos permite
concordar também com a afirmacdo de SMEDSLUND (1966) sobre os efeitos da
comunicacao social no desenvolvimento cognitivo.

Tal concordancia ndo nos é inédita. H4 muitos autores que poderiam concordar
facilmente com MUGNY E DOISE (1983), mas a concordancia requer muito mais do que
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consenso, requer também substrato empirico e tedrico. No momento, dificil definir conflito
sociocognitivo, considerando apenas os escritos dos autores.

Porém, a nosso ver, se hd um conflito sociocognitivo, este devera ser definido com
hase no conceito de interacdoc social ligado aos conceitos da teoria do desenvolvimento
proposta por Piaget, sob pena de nao estarmos definindo-o nesta linha de pensamento; ou
entao teriamos de reformular outros constructos da teoria para que se pudesse propor um
conceito fora dos atuais marcos tedricos do mestre.

Nossa tentativa & ousada, mas cremos que € possivel definir-se teoricamente o

conflito sociocognitivo a partir do que ja se pesquisou até aqui, desde que se levem em
consideracao alguns aspectos metodologicos.

Primeiramente, deve-se levar em conta o préprio conceito de conflito cognitivo com
toda a carga tedrica piagetiana. A nosso ver, o que se quer de fato & redefinir o conceito de
conflito cognitivo, dando a este um substrato tedrico mais amplo, acrescentando-se-lhe o
fator social, t3o necessario ao desenvolvimento cognitivo quanto os demais.

Em segundo lugar, o conflito, para ser considerado em uma dimensao social, devera
conter em sua definicdo aspectos da interacéo social especificamente adaptados a definicéo
em questao.

Por Gitimo, o conceito de conflito sociocognitivo deve ser dado de tal forma que o seu
produto possa ser observado em qualquer nivel de desenvolvimento. Dizemos seu produto,
pois acreditamos que também o conflito sociocognitivo n&o seja um observavel direto, haja
visto que, em uma situagao de interagao social, nao se podem negar efeitos diversos que
nao acarretam crescimento cognitivo, como as relagdes de coagéo, ja definidas por PIAGET
(1973; 1994a).

Se levarmos em conta tais aspectos, cremos ser possivel pensar em uma outra
definicao de conflito sociocognitivo.
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O primeiro item seréd contemplado na definicho se nela se considerar todos os
aspectos tedricos que embasam o conceito de conflito cognitivo na vis@o piagetiana. Ja o
segundo item seré contemplado, se na definicdo estiver contida uma definigcdo de interacao
social. O terceiro item é decorrente do segundo quanto ao aspecto social e, considerando
que as relagdes sociais estabelecem-se, inicialmente, a partir da interagéo mae-filho e bebé-
entorno social, o requisito ja se faz contemplado, qualquer que seja a definicdo proposta.

Como se faz necesséaric que a definicdo de interacdo social faca-se presente na

definicio de conflito sociocognitivo, emprestamos tal definicdo de GARTON (1994, p.22) que
propde que

“Una definicidn de “interaccién social” estabelece que son esenciales al menos dos
personas que intercambien informacion. Ademas, Ia interaccidn social implica algin
grado de reciprocidad v bi-direccionalidad entre esos participantes (si bien hay que
reconocer que existen grados de ambas). Asi pues, la interaccién social supone ia
implicacion activa de ambos participantes en el intercambio, llevando a él diferentes
experiencias y conocimientos, tanto cualitativa como cuantitativamente”.

Que vem a ser, entao, um conflito sociocognitivo?

Apds todas estas justificativas e consideragdes metodoldgicas, o conceito de conflito
sociocognitivo poderia ser o seguinte: dir-se-a que houve um conflito sociocognitivo, quando
uma interagéo social estabelecer um estado de divergéncia de opinides e/ou contradigao de
solugbes pessoais ou coletivas, decorrentes da interacdo, e que tenha proporcionado
reestruturacdo cognitiva em, pelo menos, um dos participantes desta interacao.

Talvez nossa definicdo seja muito pouco diferente da definicado proposta por MUGNY
E DOISE (1983), ou mesmo seja semelhante. Mas nossa intencéo € deixar mais claro o que
vem a ser conflitc sociocognitivo, o que nos permite levantar algumas consideracdes.

Uma delas, por exempio, € a da possibilidade de ocorréncia do conflito sociocognitivo
em qualquer tipo de interacéo social, seja com adultos ou iguais, provocado ou esponténeo,
em todos os membros da interacao; ou em apenas um, com ou sem ¢ mesmo nivel cognitivo
{de dificil avaliacio).
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Tal definicao vem privilegiar o crescimento cognitivo, resultante da interacéo social em
questdo. Também n&o se esta aqui condicionando o crescimento cognitivo ao conflito
provocado pela interagao social. Por esta definicdo, pode-se aventar que, se houve conflito
sociocognitivo decorrente da interagao, entao houve crescimento cognitivo. Mas o contrario
pode nao ser verdadeiro, dado que ndo se pode afirmar com certeza de que somente ¢
conflito sociocognitivo provoca o crescimento cognitivo, o que deixa abertura para conceitos

ainda pouco explorados, como é o caso da referéncia social, da complacéncia e da
dominancia.

Resta ainda considerar os casos de retorno ao estagio anterior. Nao € pouco comum
surgirem, nos resultados de pesquisas empiricas, sujeitos que, ao viverem situacbes em que
ocorrem conflito cognitivo ou conflito sociocognitivo, apresentem condutas de “regressao
cognitiva” (se € que podemos usar tal terminologia). Estamos considerando os dois termos
(conflito cognitivo ou sociocognitivo), porque, tanto as pesquisas que investigam a relagéo
sujeito-objeto, como as que investigam a relacdo sujeifo-objeto no contexto da interacaoc
social, apresentam o mesmo fendmeno de regressao.

No caso das interacdes sociais, poder-se-ia supor que tais ‘regressbes’ sejam
devidas aos fatores externos inerentes as interagdes, isto €, o sujeito poderia ter
apresentado crescimento cognitivo falseado pelas relagdes de coacdo ou de heteronomia,
ou ainda de modelagem (copiando a resposta do parceiro). Mas, a verdade € que este tipo
de “regressao’ também se verifica quando a pesquisa focaliza somente a interagéo sujeito-
objeto via conflito cognitivo. Até o momento, isto ainda & um problema interessante e, por

isso mesmo, estda sempre em discussdo, nao sendo ainda possivel uma explicagéo
definitiva.

No entanto, & possivel que tal questdo tenha sido respondida por SISTO (1897), com
o que o autor definiu como construgcdes mediadoras intrinsecas. Tais constru¢des, segundo
ele, dao-se na interrelagdo entre aprendizagem e desenvolvimento. De carater
circunstancial e topico, as construgcbes mediadoras intrinsecas manifestam-se quando da
interacdo sujeito-objeto, proporcionando enriquecimento e ampliacao das possibilidades de
relacionamento do sistema cognitivo com o ambiente externo.
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SISTO (1997), a partir de uma andlise extensiva de uma série de experimentos,
utilizando a técnica do conflito cognitivo, na tentativa de observar processos de
aprendizagem e mudancas cognitivas em criancas com intervalo de idade entre 60 e 114
meses, concluiu que existem trés tipos de aprendizagem. Uma provocada sistematicamente,
uma de carater natural, e outra que chamou de construcbes mediadoras intrinsecas. Esta
iltima, resulta da “interpretacéo de que, nos niveis mais profundos, o sistema cognitivo nao
se restringiu a responder a perturbagbes ou agressbes do meio, mas pdde ir além,
produzindo construcdes que indicavam conguistas e implicavam em uma ampliaggo na
forma de lidar com o ambiente” (SISTO, 1897, p. 253).

Mas estas construcdes, como ja dito, sdo de carater topico e circunstancial que,
segundo o autor, facilitam a interpretacao de gue “houve uma opcéo do sistema por este tipo
de conduta, ou porque as pressdes ambientais pareceram estar indicando essa dire¢ac, ou

por idiossincrasias intrinsecas ac proprio sistema cognitivo e houve, assim, a instalacéo de
uma necessidade.” (SISTO, 1997, p. 253).

Em seguida, o autor afirma que “em niveis menos profundos, a fungao principal da
aprendizagem pareceu consistir em responder as perturbagbes exdgenas por meio de

variadas adaptactes, com aprendizagens que afetaram circunstacialmente o sistema
cognitivo.” (SISTO, 1997, p. 233).

As construcdes mediadoras intrinsecas sdo um tipo intermediario de conduta
cognitiva entre o desenvolvimento € a aprendizagem, onde se da a acgéo optativa do sistema
cognitivo em incorporar ou nao o produto da aprendizagem no desenvolvimento.

Por esta razao, supomos ser muito provavel que, em dado momento, surja uma
solucédo operatoria resultante destas construgbes e que, pelas mesmas idiossincrasias do
sistema cognitivo, ndo sejam incorporadas ao desenvolvimento, caracterizando uma
“regressdo cognitiva” em um novo teste de verificacdo do que foi aprendido e retido da
aprendizagem em questao.
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Significa dizer que as construgbes mediadoras intrinsecas manifestam-se no sujeito
psicol6gico de forma semelhante aos esquemas de procedimentos (PIAGET et alii, 1985).
No entanto, as construcdes mediadoras intrinsecas sao mais do que esquemas resultantes
da coniraposicéo enire 0s observaveis do objeto e os observaveis do sujeito, resultando em
acbes e reagdes do sistema cognitivo. Elas s@o o produtc da inter-relagdo entre as
aprendizagens € O desenvolvimento e s6 penderdo para um dos dois lados em funcao da
opcéao do sistema cognitivo do syjeito.

A definicdo de conflito sociocognitivo proposta acima permite compreender porque,
em pesquisas ja desenvolvidas nesta area de investigacdo, nunca se pode encontrar (e
provavelmente jamais se encontrard) 100% dos sujeitos com ganhos cognitivos apds uma
interacao social. Com 0 conceito de construgbes mediadoras intrinsecas, também se
consegue compreender porque existem muitas criancas que, apesar de, em dado momento,
apresentarem indicios de uma dada estrutura de pensamenio, ao ser novamente
questionadas num outro momento sobre o mesmo assunto, parecem nunca ter manifestado
aquele tipo de pensamento.

Tais fatos devem-se a essa gama de diversificacdo de modos de reagao por parte dos
sujeitos diante dos observaveis dos objetos, sejam eles de que natureza forem.

A nosso ver, tal divergéncia de reagdes dé-se exatamente porque nao foi ainda
possivel quantificar o real nivel de influéncia de cada um dos fatores do desenvolvimento
cognitivo na construcéo do conhecimento. GARTON (1994, p. 78) afirma que “ia interaccién
social puede tomar muchas formas y su utilidad puede depender del nivel de coparticipacion

alcanzado, del tipo de tarea implicado, de las expectativas del experimentador y de los
objetivos, asi como de la idad del nifto.”

Ora, as condicoes aqui levantadas mostram o guanto os fatores do desenvolvimento
estdo imbricados, pois a afirmagdo acima deixa claro que, dependendo do fator a ser
enfocado na interac@o do sujeito com o meio, essa interacao toma formas diferenciadas, o
que nunca foi novidade para Piaget.
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Cremos ter proposto uma definico de conflito sociocognitivo que resolve parte
dessas divergéncias metodolégicas, pois a literatura divide-se muito guanto a aplicagéo do
conflito sociocognitivo. Ha os que afirmam gque o conflito sociocognitivo da-se
preferencialmente entre iguais com niveis cognitivos iguais, mas héa tambem pesguisas que
verificam o contrario. Outros afirmam que o conflito sociocognitivo deve ser buscado sem
influéncias de carater complacente, dificii de ser observado e diagnosticado pelas
metodologias até entdo utilizadas. Ha uma variedade de consideracdes que buscaremos
melhor investigar quando da discussao sobre as pesquisas ié desenvolvidas.

Nossa definicao também leva em conta a importancia do conceito de interacéo social
proposta por GARTON (1994), sem contrapor-se aos conceitos da teoria piagetiana, em
especial, com os que definem o conflito cognitivo. Pelo contrario, a definigdo & uma extensao
do conflito cognitivo aplicado & dimensac social, pois, levamos em consideracdo que em
uma interacéo social, cada sujeito €, ao mesmo tempo, sujeito e objeto. Sujeito, quando sua
participagéo na relacéo for de decodificacdo dos observaveis do objeto social (isto é, as

consideracdes do outro sujeito) e objeto, quando o sujeito da relacdo for o seu oponente ou
seu “alter”.

O importante disso tudo € que o confiito, seja ele de dimensdes sociais ou n&o, & um
fator dos mais importantes na teoria do desenvolvimento cognitivo e permite reforgar a
importancia do fator da equilibragac na teoria de Piaget. Nosso objetivo néo € simplesmente
propor um novo conceito de conflito sociocognitivo, mas de tentar integrar os achados das
pesquisas sobre a influéncia do fator social no desenvolvimento cognitivo aos conceitos ja
desenvolvidos pela teoria piagetiana.

422 A evolucio de um conceito

Como ja visto, o conflito cognitivo basicamente reflete um desequilibrio do sistema
cognitivo e, portanto, da-se no plano do sujeito psicologico, sendo intra-individual. Isto
ocorre no quadro da relagdo interativa do sujeito com © objeto do conhecimento. Segundo
PIAGET (1967), esta relacdo € circular, de dupla mao. Entretanto, quando o sujeito esta s6
diante de um objeto de conhecimento, utiliza-se apenas de seus conhecimentos prévios,
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contrapondo-os aos observaveis do objeto. Porém, esta explicac@o é meramente didatica,
ao ser focalizada apenas a interac&o do sujeito com o objeto.

A rigor, o sujeito pode (e provaveimente o faz) utilizar-se de conhecimentos que
anteriormente foram obitidos de outras relacdes que ndo somente entre ele e o objefo, mas
com outros sujeitos. Neste sentido, a interacdo sujeito-objeto jamais se desvincula do
contexto da interacéo social. PIAGET (1867, p. 201), é enfatico quanto a esta quesido.

“0 ser humano, desde ¢ seu nascimento, se enconira submerso em um meio social
que atua sobre ele do mesmo modo que o meio fisico. Mais ainda, em certo sentido,
que o meio fisico, a sociedade transforma o individuo em sua propria estrutura,
porque nao somente o obriga a reconhecer fatos, mas lhes fornece um sistema de
signos completamente construidos que modificam seu pensamento, propOe-he
valoras novos, & mpbem-he uma cadeia indefinida de obrigacBes. B, porianto,
evidente gue a vida social fransforma a inteligéneia pelo tresdbbro intermediano da
linguagem (signos), pelo contelido das permutas (valores intelectuais), pelas regras
impostas ac pensamento (normas coletivas, 16gicas ou pré-idgicas).”

Portanto, o conflito cognitivo pode ser resultante da relacdo sujeito-objeto em um
contexto de interacao social direta (isto €, entre varios sujeifos), sobretudo se levarmos em

conta que entre dois sujeitos interagindo, de fato, cada um deles pode ser ao mesmo tempo,
sujeito e objeto, como j& observado anteriormente.

Conseqglientemente, entrar em conflito cognitivo significa entrar num estado de
incompatibilidade de pensamento. O sistema cognitivo estabelece afirmagdes incompativeis
do ponto de vista l6gico e essas afirmagdes nao comportam, logicamente um mesmo lugar
no sistema. Surge, entdo, a possibilidade de superacdo dessas afirmacdes contraditorias.

Entretanto, ha momenios em que o sujeito confronta-se com um objeto sem a
presenca direta de outros individuos. Embora deva-se levar em conta o que Piaget afirmou
acima sobre a influéncia da dimenséo social em toda a dimenséao individual, quando ocorre
uma relacdo onde o contato com o objeto € desvinculado de uma interacéo social direta, o
desequilibrio cognitivo pode dar-se a partir dessa relagio sujeito-objeto.
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Por exemplo, ¢ sujeito pode fazer uma afirmacdo que n&@o se encaixa (aspecto
negativo) em uma afirmag@o sua anterior (aspecto positivo) (SISTO, 1983), e que pode
provocar um desequilibrio cognitivo, dando oportunidade aos mecanismos do
desenvolvimento de coordenarem-se na busca da estruturacdo do pensamento do sujeito
cognoscente. Uma vez que esta coordenacao obtenha éxito, diremos, entao, que houve uma
auto-regulacdo do sistema cognitivo com equilibracao majorante.

Considerando a construcdc de um objeto de conhecimento, em um contexio de
interacdo social, pode ocorrer que os sujeitos fagcam duas afirmacbes contraditérias com
relacao aos observaveis do objeto. Essas afirmacGes divergentes configuram-se, para cada
um dos sujeitos, em aspectos negativos um em relagdo ao outro, possibilitando o surgimento
de um desequilibrioc cognitivo em um ou em ambos os sujeitos. Dependendo do nivel
cognitivo ou do patamar de organizacao do sistema cognitive de cada um dos sujeitos,
podem surgir as mesmas possibilidades de seus mecanismos de desenvolvimento
coordenarem-se de forma a produzirem uma reestruturacdo do mesmo sistema cognitivo.

Podemos supor, entédo, que, uma vez satisfeitas todas as condigoes e tendo-se o(s)
sistema(s) cognitivo(s) auto-regulado, pode ter havido um conflito sociocognitivo que
Provocou uma auto-regulacéo do ou dos sistemas cognitivos de cada sujeito na equilibracao
majorante.

Portanto, uma das diferencas entre conflito cognitivo e conflito sociocognitivo pode ser
apenas contextual. Dependendo da relagéo ser entre um sujeito e um objeto ou entre dois
sujeitos a respeito de um objeto de conhecimento, podemos, didaticamente, aventar a
possibilidade de ocorréncia de um conflito cognitivo ou um confiito sociocognitivo. Ambos

porém, podem levar as mesmas possibilidades de superagac de uma perturbacdo, seja esta
intra-pessoal ou inter-pessoal.

E possivel que uma outra diferenca entre conflito cognitivo e conflito sociocognitivo
esteja nas atitudes do sujeito cognoscente frente as contradicbes resultantes da interacao,
seja ela do tipo sujeito-objeto ou dentro de um contexio de interacdo social propriamente
dita.
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Quando o sujeito estabelece uma relagéo mais direta com o objeto (sem a
intermediacao de outros sujeitos), suas reactes dependem de fatores internos, resultando
nas condutas alfa, beta e gama e, neste caso, pode-se inferir que o produto resultante do
conflito cognitivo € inquestionavel, pois depende da relaco sujeito-objeto naguele momento
considerado.

Dizemos naguele momento, por que fazemos nossas as palavras de PIAGET (1973,
p. 40}, que diz

«a sociedade constitui,..., um sistema de interagdes, comegando com as relacdes dos
individuos dois a dois e se estendendo até as interacdes entre cada um deles e ©
conjunto dos outros, e até as agbes de todos os individuos anteriores, quer dizer de

todas as interagdes historicas, sobre os individuos atuais®. ..A totalidade social

poderia ...sef &m parte composta, e permanecer em parte no estado de associacio
estatistica”

Quando dois ou mais sujeitos estabelecem uma discussao a respeito dos observaveis
de um dado objeto (dai as divergéncias de pontos de vista ou conflitc de centracdes), suas
reacdbes dependem tanto de fatores internos, como 0s mecanismos de desenvolvimento,
quanto de fatores externos, como as relacdes de coagdo que resultam nas condutas
complacentes € dominantes. Neste caso, ndo se conhecem ainda meios de diferenciar 0s
efeitos desses fatores externos com uma certa preciséo.

Nao se pode afirmar, com certeza, que um sujeito que interagiu com outro sobre um
dado contetdo, apresente crescimento cognitivo resultante somente da interagao social ou
somente de uma opgao do sistema cognitivo sobre as construcoes mediadoras intrinsecas

do sujeito. Ha que se levar em conta os fatores internos e externos, sobretudo pelo que
vimos da afirmacéo de Piaget acima.

Sera que o sujeito precisaria mesmo da interacao social para superar uma dada
centracao? Mesmo que apresente um resultado positivo apés a interacéo, este resultado, de
fato, reflete um crescimento cognitivo ou © sujeito apenas aprendeu uma resposta por
complacéncia sua ou por dominancia do parceiro?

3 Grifo nosso
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Ha pesquisadores gue questionam o0s beneficios da interacdo social, sobretudo entre
sujeitos com nivel de desenvolvimento diferenciado num dado conteudo. Turiel, citado por
SILVERMAN E GEIRINGER (1973) afirma que tal situagdo é circunstancial, isto €, que a
mudanca de resposta pode ser superficial. Isto & bem diferente das circunstancias de uma
mudanca de estrutura mental, pois tais respostas demandam caracteristicas construidas
dentro do experimento e que podem induzir um sujeito a mudar suas respostas porque ele
acredita que tais respostas s&o esperadas dele.

Concordando com o autor acima, SILVERMAM E GEIRINGER (1973) afirmam que os
resultados de seus experimentos colocam-se em clara oposicdo aqueles que dizem que

conseguiram mostrar que a conservacao, por exemplo, pode ser facilmente invertida.

A posicdo destes autores pode ser explicada da seguinte forma: se o sistema
cognitivo do sujeito nao esta preparado para considerar o avanco cognitivo do outro, duas
situacbes podem ocorrer: ou o sujeito negligenciara a informagao do outro, ou agira por
complacéncia, principalmente se o seu parceiro manifestar comportamento de dominancia.

A mesma situacdo pode explicar o crescimento cognitivo do sujeito por influéncia da
chamada referéncia social. Se o sujeito, de fato, sofre influéncia da referéncia social, nestas
condigbes, nem todo crescimento cognitivo €, realmente, devido a esta. Se o sujeito ainda
ndo estiver com seu sistema cognitivo preparado para levar em conta a referéncia social
(marquage social), pode estar ocorrendo aprendizagem por memorizacao ou pressao social
e, nesie caso, nao se configurara como crescimento cognitivo.

Portanto, mesmo que a interacdo social seja mesmo um fator influente no
desenvolvimento cognitivo, ha que se respeitar as suas limitagbes, sem as quais sera
impossivel determinar critérios para verificar sua real influéncia no desenvolvimento
cognitivo do sujeito.

Voltando ao tema conflito sociocognitive, queremos salientar que n&o houve intengao
de Piaget em definir tal constructo. No entanto, na obra “Estudos Sociolégicos™ (PIAGET,
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1973), encontramos elementos tedricos que, a nosso ver, podem contribuir para as bases
teéricas deste conceito. Revendo seus escritos naquela obra, podemos levantar a hipétese
de que o conflito sociocognitivo pode ser a extrapolacdo do conflito cognitivo, quando
considerada a dimens&o social.

Primeiramente, porque Piaget defende que a dimens&c social € indissociave! da
individual e estas duas dimensdes desenvolvem-se paralelamente e em funcao dos mesmos
elementos estruturais. Piaget afirma que “os fatos sociais séo exatamente paralelos aos
fatos mentais, com a Unica diferenga que o “nds’ se encontra constantemente substituido
pelo “eu” e a cooperacao pelas operacdes simples. (PIAGET, 1973, pp. 35-36)

Continuando nessa linha de pensamento, PIAGET (1973, pp. 67-68) declara que

« . as grandes estruturas acessiveis & explicacéo socioldgica, como a explicagéo
psicologica, s&o os ritmos, as regulagdes e os agrupamentos; o ritmo marca a
fronteira entre o material e o espiritual; a regulagdo caracteriza as totalidades
estatisticas, (...) @ o “agrupamento” exprime a estrutura das operacbes reversiveis
intervindo nas construgdes juridicas, morais e racionais, isto é, nas totalidades de
composicéo aditiva.”

PIAGET (1973, p. 78) discorre sobre o pensamento sociocéntrico como um
comportamento social semelhante ao pensamento egocéntrico no individuo, ou, como ele
mesmo o declara:

“O progresso do conhecimento individual n3c consiste, pois, somente numa
integracdo direta e simples dos esquemas iniciais nos esquemas yltericres, mas
numa inversdo fundamental de sentido que subtrai as relagbes na prioridade do ponto
de vista proprio para uni-las em sistemas que subordinam este ponto de vista a
reciprocidade de todos os pontos de vista possiveis e a relatividade inerente aos
agrupamentos operatorios. Agdo pratica, pensamento egocénirico, € pensamento
operatério s80, pois, os trés momentos essenciais de tal construgdo.(...). Ora, a
analise do pensamento coletivo conduz a resultados exatamente paraielos.”

Buscando ainda outros paralelismos entre as estruturas mentais (intra-individuais) e

sociais (inter-perssoais), PIAGET (1973, p. 84) discorre sobre o par egocentrismo —
sociocentrismo, afirmando que
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. o sociocentrismo se substitui a0 egocentrismo, mas permanece um inegavel
parentesco de estrutura entre essas duas espécies de “centrismos”, em oposicao as
operacdes descentradas da razdo. Ha assim mesmo uma finalidade, um animismo,
um adificialismo, uma magia, uma “participagdc”, etc., egocéntricas na crianga, €
apesar de todas as diferencas entre estas nogbes fluidas e instaveis e as grandes
cristalizacbes coletivas que caracterizam as mesmas atitudes no plano da ideologia
dos primitivos, ha novamente convergéncia entre o egocentrismo intelectual do
individuo e o sociocentrismo das representacles “primitivas.”

Destas consideracbes tebricas de Piaget, podemos inferir que: se, de fato, é possivel
existir um paralelismo entre o desenvolvimento intra-individual e o inter-individual ou social;
se é possivel existir, de fato, um egocentrismo comparavel a um sociocentrismo; se a
possibilidade de superacéo do egocentrismo do sujeito deve-se, em parte, a existéncia do
conflito cognitivo, entéo & possivel que exista um conflito sociocognitivo. Esse, a semelhanca
do conflito cognitivo, permitiria 2 superacdo desse sociocentrismo, qualquer que seja o tipo
de interacdo social, isto é, enire dois sujeitos, entre varios sujeitos, ou mesmo entre
sociedades mais ou menos complexas, entre as classes sociais, de um modo geral.

No entanto, todo esse paralelismo deve-se em parte, segundo Piaget, a um elemento
estrutural muito importante, que estaria presente tanto nas relagdes sujeito-objeto quanto
nas interagdes sociais. Trata-se dos agrupamentos. Segundo PIAGET (1973, p. 97),

“Um agrupamento € um sistema de operacdes tal que o produto de duas operacbes
do sistema seja ainda uma operagio do sistema; tal que cada operacio comporta um
inverso; tal que o produto de uma operagao direta e seu inverso equivale a uma
operacdo nula ou idéntica; tal que as operacbes elementares estejam associadas e
tal que, enfim, uma operagéo composta com ela mesma néo seja modificada por esta
composicao.”

Piaget utilizou estes agrupamentos para explicar o desenvolvimento cognitive do
sujeito conforme um processo de equilibragdo constante. Conforme este, a cada estagio de
desenvolvimento, pode-se observar equilibrios mais ou menos estaveis, em funcéo da
construcdo gradativa das estruturas de pensamento que refletem esses agrupamentos.

Dizemos mais ou menos estaveis, pois a cada estagio de desenvolvimento, podemos
observar que o sujeito apresenta um equilibrio cognitivo em relac&o ao estagio precedente e
um desequilibrio em relagéo ao estagio superior de desenvolvimento.
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As agbes praticas, proprias do periodo sensério motor, atingem sua organizacéo mais
avancada por volta dos dois anos de idade, quando se inicia o periodo pré-peratorio.
Segundo PIAGET (1973, p. 174), este segundo periodo estabelece um equilibrio superior ao

anierior, pois nac se detém apenas & percepcao e ac movimento, mas ultrapassa estes por
meio de antecipacdes & reconstituicdes representativas.

Analogamente, este segundo pericdo € ultrapassado pelo periodo seguinte, quando ©
sujeito supera suas agbes “intuitivas” pelas operagdes concretas, o que, para PIAGET (1 973,
p. 175), marca O COMEgo das operacdes logicas. Finalmente, este terceiro periodo €
ultrapassado por um uitimo periodo, quando as operacbes deixam de ser compreendidas
somente no campo “concreto” e completam-se pelo raciocinio dedutivo, acompanhado de
manipulagdes efetivas e imaginadas, com base em proposicdes.

Do ponto de vista da relacéo entre o sujeito e o objeio, o desenvolvimento da logica
pode ser visto como

“yma passagem progressiva da acdo efetiva e irreversivel & operagdc ou acdo virtual
e reversivel. Pode-se pois interpretar a légica como a forma de equilibrio terminal das
acdes, forma de equilibrio para a qual tende toda evolugdo sensorio-motriz @ mental,
porque ndo ha equilibric sendc na reversibilidade. O “agrupamento” aparece assim
como a estrutura exprimindo esse equilibro.” (PIAGET, 1973, pp.177-178).

Da mesma forma que se verificam esses comportamentos do individuo guando
considerada a relagéo sujeito-objeto, segundo Piaget, o mesmo ocorre quando
consideramos a relacdo entre sujeitos. Ao periodo sensorio-motor corresponde uma
inteligéncia social, mas nao socializada, a despeito da imitagio de gestos e dos sorrisos.
Neste periodo, que precede o aparecimento da linguagem, nao se pode, ainda, falar de
inteligéncia socializada (PIAGET, 1973).

Quanto ao periodo que vai dos dois aos sete anos, aproximadamente, ha um comego
muito significativo de socializagao, porém com caracteristicas que refletem uma
intermediacdo entre o individual puro e a cooperagdo tipica do terceiro periodo, a
semelhanga do pensamento intuitivo. Este permanece intermediario entre a inteligéncia

sensério-motora € a légica operatoria. E precisamente neste periodo que se verificam
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comportamentos de socializagdo (brincar juntos, por exemplo) e de suposta socializagao
(monélogo coletivo). Sdo palavras de Piaget que justificam nossas afirmacdes:

“Do ponto de vista das significacBes, isto &, do pensamento mesmo, constatamos, por
outro lado, gue as frocas interindividuais das criancas de 2 a sete anos s&o
caracterizadas por um “egocentrismo” gue permanece a2 meio caminho do individual e
do social e que se pode definir por uma indiferenciagao refativa do ponto de vista
proprio e do ponto de vista do outro. £ assim que a crianga fala por si tanto quanto
pelos outros, que ndo sabe discutir nem expor seu pensamentc segundo uma ordem
sisterndtica, eic. Nos jogos coletivos dos pequenocs, vé-se cada um jogar em parte por
si, sem coordenacio de conjunto.” (PIAGET, 1973, p. 179}

No periodo das operacdes concretas (7 a 11-12 anos), a crianga manifesta
progressos significativos na cognicdo compartilhada, tornando-se capaz de agoes
cooperativas. O individuo é capaz de considerar um fato tanto do seu ponto de vista como
do ponto de vista do parceiro, o que significa ser capaz de uma coordenacgéo, real ou
possivel, dos pontos de vista. Tal fato repete-se em nivel mais elevado, quando considerado
o periodo das operagdes formais, pois

“Assim como existe estreita conexdo entre o egocentrismo do pensamento e seu
carater intuitivo, constatamos, também, uma correlagio intima entre a cooperacgac e ¢
desenvolvimento das operacdes logicas. Um agrupamento” operatorio € um sistema
de operagbes com composicdes isentas de contradigdo, reversiveis e conduzindo a
conservacao das totalidades vistas."(PIAGET, 1973, pp. 180-181).

Complementando esta afirmacao, Piaget parece mostrar a necessidade de uma
maior socializacao do pensamento do sujeito que ja esta de posse das operagdes formais,
como dito abaixo.

“ A reversibilidade e a conservacio...sf0 conirdrias a aparéncia das coisas e s se
tornam rigorosas com a condigdo de substituir os objetos por sinais, isto €, por um
sistema de expressdes coletivas.” (PIAGET, 1973, p 181)

Desta forma, pode-se inferir que o apice do desenvolvimento cognitivo, verificado
pelas operagdes formais, coincide com o desenvolvimento pleno das relagdes sociais, pois
“0 pensamento hipotético-dedutivo é antes de tudo um pensamento apoiado numa.
linguagem (comum ou matematica) & que é, pois, um pensamento coletivo.” (PIAGET, 1873,
p. 181},
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Segundo PIAGET (1973), ndo hé como afirmar qual dos dois processos, individual ou
coletivo, & superior , mas seu desenvolvimento € correlato e, portanto, indissociavel. Isio
porgue

« _.de gualquer maneira que virmos a questdo, as fungbes individuais e as fungbes
coletivas se referem umas as outras na explicagio das condi¢des necessarias ao
equilibric l6gico. Quanto & légica mesma, ela ulirapassa as duas, pois depende do
equilibric necessariamente ideal ac qual tendem uma e outra. isto ndo quer dizer gue
existe l6gica em si, que comandaria simultaneamente as agdes individuais e sociais,
pois a iogica sO € a forma de equilibric imanente ao processo de desenvolvimento
destas acdes mesmas.” (PIAGET, 1973, pp. 185-1967)

Mas, se a ldgica nao comanda as agdes individuais nem as ag¢oes coletivas, e nem se
pode dizer que é comandada por estas, Piaget defende gue os agrupamentos esido
presentes nas duas ages. Afirma que

“Q) “agrupamento” ndo & assim sendo um sistema de substituicdes possiveis, seja no
centro de um pensamento individual (operacbes da inteligéncia), seja de um individuo
a outro (cooperacdo). Estas duas espécies de substituicbes constituem entdo uma
légica geral, ao mesmo tempo coletiva e individual, que caracteriza a forma de

equilibrio comum tanto as agbes cooperativas guanto as acdes individualizadas.”
(PIAGET, 1973, p. 186")

Podemos inferir que, se os agrupamentos sfo necessarios as acdes individuais e
coletivas, & perfeitamente possivel existir um conflito cognitivo quando se tratar de acbes
individualizadas, em funcao da relacdo sujeito-objeto do conhecimento, sem a presenca de
terceiros. E um conflitc sociocognitivo, quando a agac em voga for de carater coletivo, isto &,
a relacao sujeito-objeto de conhecimento, no contexto da interacéao social propriamente dita,
ou seja, com o outro, seja este mais velho ou nao.

Portanto, os conceitos aqui discutidos eqiiivalem-se no planc tedrico. Suas diferencas
e semelhancas verificam-se, quando se observa a teoria de pontos de vistas distintos. Ao
analisarmos uma interacdo do tipo sujeito-objeto, as contradi¢oes verificadas por meio dos
observaveis do objeto, em contraposicdo com os observaveis do sujeito, permitem a
interpretacéo de que pode ter havido um conflitc cognitivo. Mas, ndo se pode negar, que

essa relacéo sujeito-objeto de conhecimento estara sempre imbricada pelas varias sifuagtes
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que permeiam a propria existéncia do sujeito enquanto ser social, o que significa dizer que
jamais uma acao do sujeito pode estar desvinculada do seu histérico sociocognitivo.

Ao analisarmos uma relacdo sujeito-cbjeto no contexto de uma interag@o social
propriamente dita (uma discuss&o coletiva sobre um objeto de conhecimento), a divergéncia
de pontos de vista que caracteriza os observaveis dos sujeitos, contrapondo-se em relagao
z0s observaveis do objeto em questdo, permitir-nos-iam levantar a hipétese de que poderia

surgir dai um conflito sociocognitivo, com possibilidades de crescimento cognitivo individual
ou coletivo.

As relacdes sociais desenvolvem-se paralelamente ac desenvolvimento cognitivo,
levando & hipbtese de que, quanto mais desenvolvido estd o sistema cognitivo do sujeito,
maior a possibilidade de as relagbes sociais consolidarem-se. Podemos, entao, inferir que ©
conceito de conflito socioccognitivo € mais elaborado do ponio de vista tebrico que o de
conflito cognitivo, e que contém este.

O conflito sociocognitivo pode promover um crescimento cognitivo tanto coletivo
quanto individual. Individual, quando o crescimento manifestar-se em apenas um dos
sujeitos e coletivo, quando o crescimento manifestar-se em mais de um dos parceiros da
interacdo. Mas, considerando-se que cada individuo é portador de seu proprio sistema

cognitivo, ainda assim, nao se pode negar que esse crescimento, além de coletivo, também
é de carater individual.

Como Uultima informacdo que poderia preencher alguma lacuna de nossas
interpretacoes até aqui, podemos citar o proprio PIAGET (1967, p. 213):

sAssim definida, esta forma de equilibrio ndo poderia ser considerada como um
resuitado somente do pensamento individual ou como produto exclusivamente social.
a atividade operatéria intema e a cooperacéo exterior constituem, no mais preciso
sentido da palavra, dois aspectos complementares de um tnico e mesmo conjunto,
posto que o equilibrio de um, depende do equilibrio do outro.”



2- As pesquisas sobre interac@o social e conflito sociocognitivo.

As investigagbes empiricas de MUGNY e DOISE (1983) acerca da construcéo social
da inteligéncia, tentam mostrar como essa interacao social pode influir no desenvolvimento
cognitivo.

Os autores apresentam suas experiéncias na obra referenciada, agrupando-as por
tema, para mostrar a influéncia de um determinado fator da interagdo social, por eles
considerado como importante no processo de aquisicdo do conhecimento. No entanto, para
efeito didatico, alteramos a ordem de abordagem desses temas, destacando as pesquisas
que tratam da referéncia social.

O primeiro tema abordado diz respeito a influéncia do jogo cooperativo e a
coordenacdo das agbes interdependentes. No segundo, a intencdo dos autores foi
comprovar os beneficios da reparticdo, seguido da influéncia da referéncia social e da
importéncia do conflito sociocognitivo para o crescimento cognitive do sujeito. Como ltimo
tema, abordam os efeitos positivos da coordenacao de pontos de vista. Neste tema, um sub-
tema é abordado pelas duas Gltimas pesquisas e referem-se & modelagem.

Nossa intencdo aqui € apresentar resumidamente todos os temas e determo-nos com
maior énfase nos dois Gltimos, por serem considerados de maior importancia para o
desenrolar de nossa investigacio.

No estudo sobre o jogo cooperativo e a coordenagdo das acgdes interdependentes,
MUGNY e DOISE (1983) ievantam a hipotese geral de que deve haver uma superioridade
dos produtos coletivos sobre os individuais. Tal superioridade surge no momento do
desenvolvimento em que se inicia a coordenacgado. No entanto, observam que entre sujeitos
de maior idade, essa diferenca ndo ocorre.

Para examinar essa hipdtese, um instrumento foi desenvolvido para simular um jogo
cooperativo. Foi utilizada uma bandeja redonda de 80 cm de diametro, em forno da qual
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foram fixadas polias (em um maximo de seis). As polias constituiam-se de um cilindro cujas
extremidades apresentavam duas roldanas suficientemente largas para permitir uma facil
apreensdo. Uma das roldanas apresentava um sistema de controle do movimento da polia
em trés possiveis variacfes: polia fotalmente fixa, ndo permitindo nenhuma movimentacéo;
polia parcialmente livre, permitindo avangos ou retrocessos pequenos com facil
manipulacéo, no sentido de movimentar ou parar a polia; e polia totalmente livre, permitindo
grandes movimentos da corda que liga a polia a um objeto a ser movimentado ao longo de

um caminho tracado para este fim. O jogo consistia em deslocar um mével ao longo do
caminho.

O caminho foi tracado em grandes folhas de papeléo fixadas na bandeja ou em
lugares indicados por marcas. O mdvel foi presc por um fio a duas ou trés polias,
dependendo do objetivo do experimento. No movel foi fixado um lapis que marcava o
caminho tracado pelo sujeito. A crianca foi dada a instrucdo de que deveria utilizar-se das
polias para fazer o movel seguir o caminho tragado, tomando cuidado para que o lapis
seguisse o maior tempo possivel pelo meio do caminho. O tragado com duas polias era mais
simples que com trés, 0 que permitiu ser manejado por um sé sujeito ou por dois sujeitos. O
caminho com trés polias ficava mais simples de ser manejado quando existia um sujeito para
cada polia. Nao obstante, o aparelho com duas polias apresentava limitagbes em relagéo ac
de trés polias: por exemplo, néo era possivel manobras de retrocesso.

Tal jogo foi desenvolvido para estudar varias situagbes de interacio social. A primeira
estudava as coordenacdes inter-individuais de acdes, cuja tarefa exigia a cooperacao social,
guando varios individuos a realizavam juntos.

Foram estudados dois grupos de sujeitos, sendo um de criancas que manipulavam o
aparelho isoladamente e outro com duas criancas manipulando-0 conjuntamente, sendo
uma para cada polia existente. Os grupos foram compostos por 24 criancas cada, com duas
faixas de idades, sendo uma com 7-8 anos, com 8 sujeitos para o grupo individual e 16 para
as duplas, e outra com 8-10 anos, com a mesma distribuicdo equitativa. Os resultados dos
sujeitos dessas duas faixas de idade foram cruzadas com as condicdes de coordenacéo
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individual (um sujeito controlando as duas polias) e coletiva {dois sujeitos controlando uma
polia cada um).

Era suposto que as criangas menores apresentassem mais dificuldades de coordenar
suas acbes, diminuindo essa diferenca entre os grupos 4 medida gue os sujeitos
aumentassem em idade cronolégica.

Os resultados desta primeira experiéncia permitiram concluir que a hipotese foi
parciaimente comprovada: o trabalho coletivo pareceu conduzir a coordenagbes que
prefiguram, de alguma maneira, as que sdo realizadas, depois, por cada crianga,
isoladamente. Os autores, porém, declaram que n&do basta a pontuacac dos resuliados
coletivos serem maiores que a pontuagdo individual para confirmar a hipdlese principal.

Um segundo experimento foi idealizado, mantendo-se as quatro condicdes de analise
anteriores, acrescidas duas novas condigbes. Trabalhou-se com 32 sujeitos divididos em 16
duplas. A tarefa proposta seguiu o exemplo das duplas anteriores, que passaram a ser
chamadas de grupo esponténeo, € 0 novo grupo, de grupo hierarquico. A diferenca entre
eles foi destacar no novo grupo um dos parceiros com a postura de chefe, cabendo ao outro
obedecer as ordens deste. Para cada sentido dos caminhos (ida e volita) foi proposto um
chefe, para assegurar que as duplas sofressem igual influéncia de hierarquia.

Os resultados desta investigacao ajudaram a confirmar as hipoteses levantadas. A
pontuacéo do grupo hierarquico de 7-8 anos nao difere do grupo de sujeitos que trabalharam
isoladamente, mas difere significativamente (p<.052) dos sujeitos do grupo espontaneoc de
mesma idade.

Um terceiro experimento mostrou outra maneira de fazer o trabalho coletivo dar apoio
as capacidades individuais, mas impedindo os sujeitos de comunicarem-se verbalmente. Tal
investigacao pautou-se na hipétese secundaria de que 0 conflito de comunicacdes constitui
uma das fontes essenciais da dindmica cognoscitiva para o inicio de uma nogao.
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Foram examinadas 72 criancas em vinte e quatro grupos de 3, sendo 12 na condigéo

verbal @ 12 na condicado nao verbal. Somente quatro grupos foram aproveitados no estudo
em cada condicdo dada.

Este experimento confirmou os resuitados anteriores. As criancas mais jovens foram
incapazes de coordenar suas agles. As de idade superior 2 © anos n&o apresentaram
dificuidade, apesar de ndo poderem comunicar-se entre si. Concluiu-se que as pontuacdes
coletivas dependem mais das capacidades individuais de coordenac@oc do que da
cooperagao que se impediu de estabelecer-se.

Uma Gltima experiéncia dessa categoria incluiu muitiplas diferencas importantes com
relacéo ao primeiro ciclo de investigagbes, como, por exemplo, a forma definitiva do material,
a realizagdo da experiéncia em meios soécio-econdmicos diferentes. Além disso, ©
procedimento implicou um teste individual, uma fase experimental (individual e coletiva) e
um pos-teste para estudar a dindmica do desenvolvimento em cada sujeito.

Na fase dos testes individuais, os sujeitos foram testados em um aparetho com trés
polias para efeito de avaliacio, sendo utilizadas duas polias como fase de treinamento
individual. A fase experimental foi iniciada uma semana apos os testes individuais, e uma
semana depois, houve o pds-teste individual nas mesmas condigbes do pré-teste.

Os sujeitos trabalhados em grupo foram instruidos a falar livremente em duas
condi¢ées de manipulacdo das polias. Na primeira, os sujeitos foram agrupados em frios,
onde cada um manipulava uma s6 polia. Na segunda condicdo, foram reduzidos a dois,
onde um manipulava duas polias e o ouiro, apenas uma.

As variaveis controladas foram idade e meio social. Foram utilizadas 95 criangas de
classe operaria para constituirem o grupo da condigao sé6cio-econdmica baixa e 95 criancas
de classe alta. Em cada uma das condigbes de meio social, as criancas foram distribuidas
em faixas etarias: 32 com 5-6 anos, 32 com 6-7 anos e 31 com 7-8 anos. Na condicao
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individual havia 8 criangas (7 no caso da idade 7-8 anos) e na de grupo, 24 (4 grupos de 3 e
6 grupos de 2).

Os resuliados mositraram que as coordenacdes inter-individuais das agbes foram
superiores as coordenagdes inira-individuais, por duas razdes: os dados da fase
experimental assinalaram uma superioridade do trabalho coletivo e os grupos obtiveram
pontuacbes médias superiores as dos sujeitos que frabalharam na condicdo individual
durante o pré-teste, embora esta superioridade nao tenha sido uma constante em todas as
idades. As diferencas também foram observadas na comparagdo das pontuacdes do pré
para o pos-teste com significacdo de .05 pelo teste Wilcoxon.

Um outro aspecto observado foi o relativo a classe social: os sujeitos da classe alta
apresentaram melhores resultados que os da classe baixa, sem, contudo, haver diferencas
significativas quanto a condi¢do individual e grupal e a condigéo por idade. A vantagem dos
sujeitos da condic&o grupal foi verificada com maior nitidez, independente da idade. O
experimento também provou a hipétese de que, a partir de uma certa idade, os sujeitos,
depois de haverem elaborado socialmente certas coordenacbes, sentiram-se capazes de
alcancar por sua prépria atividade essa elaborag&o cognitiva.

As conclusbes gerais deste estudo foram as seguintes: o trabalho de grupo gera
coordenagdes que os individuos ndo séo capazes de realizar, sendo tardiamente. Tais
coordenacoes sao mais significativas nos estagios iniciais de uma nocdo. No entanto,
salienta-se que € necesséario o sujeito estar de posse de alguns requisitos para que o
desenvolvimento se estabeleca, sem os quais, nem o frabalho individual, nem o trabalho de
grupo poderédo apresentar efeitos positivos.

Os autores afirmaram que nem tfodo trabalho de grupo leva a um crescimento
cognitivo de seus membros. As experiéncias provaram que a imposicdo de uma estrutura
hierarquica reduz o intercambio inter-individual e faz o produto da interacdo mais
dependente das capacidades individuais dos pariicipantes, assim como a supressdo da
capacidade de comunicacdo, que altera o processo de elaboracdo coletiva de
coordenaches.
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Este primeiro grupo de experiéncias, sobre o jogo cooperativo, parecem nao ter tido
influéncia na comunidade cientifica, pois nao foram encontrados outros trabalhos que
comprovassem tais resultados, nem que os refutassem. Teoricamente, entretanto, podemos
levantar alguns elementos que poderiam contribuir para uma methor discuss3o.

E importante levantar a questéo da influéncia do fator maturacional, envolvido em tais
experimentos.

A natureza da tarefa desenvolvida nestes experimentos deixa claro que o jogo
cooperativo, proposto pelos autores, teve como elemento importante o desenvolvimento
motor dos sujeitos pesquisados. O aparelho, por eles desenvoivido nos experimentos que
sustentam seu paradigma, exige muito mais coordenacgéo de agbes motoras do que, por
exemplo, coordenacdes cognitivas de outra natureza.

Embora a Ultima experiéncia tenha mostrado que apés a fase experimental, os
sujeitos que participaram da interacdo social tenham apresentado melhores resultados nos
pos-testes individuais do que aqueles que trabalharam sozinhos, fica uma duvida sobre se
esse resultado e decorrente somente da interag@o. Primeiramente, porque ndo houve
diferenca entre os grupos de idades mais avangadas (7-8 anos), diferenca esta anulada pela
propria hipétese dos autores. Isto leva-nos a crer que ha, neste caso, um efeito importante
dos niveis prévios de desenvolvimento dos sujeitos, uma vez que tal idade encontra-se
dentro do periodo operatério concreto, onde, teoricamente, todos os sujeitos apresentam
seu desenvolvimento motor muito evoluido.

A natureza do material também constituiu um aspecto de diferenciacac importante
entre os grupos experimentais. Deve ser muito mais dificil para um sujeito coordenar trés
polias com movimentos diversos, do que trés ou mesmo dois individuos coordenarem essas

mesmas polias (uma para cada um), principalmente quando se coloca outra facilidade entre
eles, como é o caso da comunicacao verbal.
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Estas observacfes permitem-nos aveniar que 0s grupos podem nao ter sido
montados de forma a dar iguais condicdes aos sujeitos, dificultando uma analise mais
precisa dos resultados e das reais diferencas enfre as condicdes experimentais.

Um segundo grupo de experimentos foi desenvolvido para estudar os efeitos
benéficos da reparticéo. Para justificar a importancia deste estudo do ponto de vista social,
os autores citam VAN DE VOORT (1970), o qual constatou que a maneira de perguntar do
experimentador influencia no progresso cognitivo da crianca e que tais consideracfes nao
sao levadas em conta pelos estudos baseados na psicologia genética piagetiana.

O primeiro experimento citado foi desenvolvido por PERRET CLERMONT (1979 e
versa sobre os progressos individuais apds a reparticdo.

As criancas tinham idade média de 6;6 anos. Foi aplicado um pré-teste para
classificar as criancas em nao conservadoras (NC), intermediarias (1) ou conservadoras (C)
no conteido estudado. Uma semana apds, os sujeitos selecionados para a condigdo
experimental participaram de uma sessao de interacdo social e, apdés uma semana, foram
pos-testados individuaimente. Um més apds o primeiro pds-teste, houve um segundo pos-
teste. O grupo controle participou apenas dos pré e pds-testes.

O grupo experimental foi constituido de equipes de trés sujeitos, sendo dois
conservadores € um nao conservador ou intermediario. A este Ultimo, era solicitado que
fizesse a divisdo eqlitativa de liquido para os dois colegas conservadores. O problema,
porém, era que cada um dos colegas tinha um copo de dimensdes diferentes, o que impedia
a comparacao direta da igualdade. Foi colocado préoximo ao sujeito, um copo de iguais
dimensdes ao de um dos colegas conservadores sem instrugées para o seu uso. Ao sujeito

que repartiu o suco, foi solicitado que pedisse a concordancia dos outros dois quanto a
diviséo por ele efetuada.

Pelos resultados analisados, foi possivel verificar no primeiro pos-teste, ganhos

cognitivos em 24 sujeitos dos 37 do grupo experimental, contra apenas dois dos doze do
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grupo controle. Houve estabilidade das condutas operatérias em 20 dos 24 sujeitos
experimentais. Segundo os autores, esta manutencéo da conduta operatdria nao se deveu a
atitudes de imitacdo ou memorizacdo, como poderia parecer, uma vez que o sujeito nao
conservador foi exposto a uma discuss@o com dois conservadores.

Mais da metade dos sujeitos experimentais deram respostas conservadoras no
segundo pos-teste, respostas que nao haviam surgido durante a interac&o social. Segundo
os autores, nada impede de um sujeito reutilizar um argumento operatéric produzido durante
a interacdo, que ndo seja produto de uma compensacéo verdadeira, pois outros estudos
sobre a memoria mostram gue esta baseia-se na compensacao.

Qutro experimento versou sobre a generalizacdo dos progressos consecutives a
reparticdo. O objetivo foi confirmar os resuliados anteriores, aprofundando a natureza
desses progressos.

Os sujeitos experimentais foram submetidos nos pré e pds-testes a diferentes provas,
a fim de verificar sua capacidade de generalizagdo ap6s uma interacédo social. Os grupos
foram formados para possibilitar interagoes sociais entre dois ndc conservadores com um
conservador, e entre um nao conservador com dois conservadores, para que se pudesse
verificar o grau de influéncia ou efeitos de uma maioria.

As provas aplicadas foram a conservacéao de liquido (quantidades iguais e desiguais)
e de matéria nos pré e poés-testes, e mais uma prova de conservacao de numero no pré-
teste e uma de conservacao de comprimento no pos-teste. Os materiais utilizados em cada
prova seguiram o mesmo padrdo das provas piagetianas tradicionais, e a prova utilizada
para a interagdo social fol a mesma utilizada no experimento anterior.

Os dados mostraram que nao seria a presencga de um ou dois conservadores gque
explicaria o progresso de certas criangas e a auséncia deste em outras. As percentagens de
progressos sao similares para ambas as situagbes experimentais. As analises reforgaram a
necessidade dos requisitos para obter-se resultados positivos. Além disso, mostraram que
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houve um progresso na generalizacdo das competéncias desenvolvidas na interagdo, e que
estes progressos néo foram independentes das competéncias anteriores a interacao.

Um terceiro experimento, desenvolvido por ZOETEBIER e GINTHER (1978}, utilizou
um teste padronizado por GOLDSCHMID e BENTLER (1968) para determinar os niveis
operatérios das criangas, onde, a cada situacao (NC, | ou C), foi dada uma pontuacao que ia
de zero a dois, conforme o sujeito nac agpresentasse respostas conservadoras ou
apresentasse respostas sem argumentagdes ou com argumentagdes corretas. Dessa forma,
os sujeitos foram classificados em NC (0 a 2 pontos), | (3 e 4 pontos) e C (5 e 6 ponios).
Foram classificadas 88 criancas como NC e submetidas a interagdes no mesmo modelo do
experimento anterior, com grupos de NC e NC + C.

Os resultados mostraram que interacdes enire ndo conservadores promovem menos
progressos do que entre ndo conservadores e conservadores. Nao houve diferengas nas
interacBes entre um né@o conservador com um ou com dois conservadores. Concluiu-se,
também, que os sujeitos que participaram da condicdo de interacdo social apresentaram
maior tendéncia a continuar progredindo do que sujeitos ndo submetidos a interacaéo. Desta

forma, pdde-se inferir que o trabalho comecado em uma situacgéo de interdependéncia tende
a prosseguir, depois, de maneira mais autbnoma.

Um quarto experimento, desenvolvido por Perret Clermont sem especificacéo de
referéncia, mostrou que nesse género de experimenios pode-se frabalhar também com
outras nogdes, como por exemplo, conservagao de numero. A formacao dos grupos segue o
mesmo procedimento dos dois experimentos anteriores. Quarenta criangas nao
conservadoras pariiciparam de interagbes com um conservador (N=14), com um
intermediario (N= 10) e com um outro ndo conservador (N=16). As criangas repartiram
caramelos entre si, em bandejas retangulares que continham orificios redondos, sobre os
quais deveriam ser dispostos os caramelos. A diferenca entre os pratos era de carater
perceptivo. Elas apresentavam dimensdes iguais com quantidades diferentes (17 cm com 5
e 7 orificios) e guantidades iguais com dimensées diferentes (5 orificios com 17 cm).



O experimentador dava uma bandeja para cada sujeito, de forma gue nunca coincidia
a mesma distribuic@o de caramelos, ou o mesmo tamanho de bandeja. Solicitava-lhes que
as preenchessem com os caramelos dispostos a sua frente, de modo que tivessem a
mesma quantidade, para que ambos ficassem igualmente satisfeitos. Apds efetuada a
distribuic@o, o experimentador perguntava se os dois tinham a mesma quantidade e porgué,
levando-0s a encontrar uma solucdo concordante. Apés ter ocorrido o acordo, ©
experimentador mudava as bandejas entre os parceiros para que se verificasse a
consisténcia do acordo. Apds a experiéncia efetuada, reiniciava-se o processo com outras
bandejas.

Esta experiéncia provou que os progressos alcancados dependem do nivel dos
sujeitos. Quanto mais elevado é o nivel, mais o sujeito apresenta resultados positivos apds a
interacéo, mas esta ndo é uma regra geral. Houve sujeitos de mesmo nivel que progrediram,
como houve casos de sujeitos de niveis diferentes que nao progrediram. Nao houve sujeitos
conservadores que regredissem apés a interagdo com um nao conservador.

Duas outras experiéncias sdo relatadas como explicativas do fendmeno relacionado
aos beneficios da divisdo enire sujeitos, em situacdo de interacdo social. A primeira diz
respeito & influéncia da referéncia social, e a segunda aos limites da deficiéncia
sociocognitiva. Tais experiéncias serdo enquadradas na categoria referéncia social, ficando
aqui apenas o relato das suas implicagOes para esta categoria.

Da primeira, os autores concluem que uma coordenacao social realiza-se por meio de
uma reestruturacdo cognitiva, de modo que um conflito sociocognitivo resolve-se em um
acordo baseado em uma norma presente no plano social (MUGNY e DOISE, 1983), e a
referéncia social facilita o aparecimento das regulagbes cognitivas.

A outra experiéncia procurou verificar a defasagem cognitiva, em fungéc do meio
sociocultural. Foi verificado que diferenca existe, mas a interacdo social é capaz de levar as
criancas de meios socioculturais desfavorecidos a igualarem suas pontuagdes as de niveis
sociais mais elevados, em um periodo de tempo relativamente curto. Nas palavras dos
autores, a situacao resume-se a
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“Esos resultados mostrarian, entonces, que una interaccion de algunos minutos
bastaria para “recuperar’ un retraso ¢ para colmar un “handicap” sociocultural relativo
a una nocion especifica.”(MUGNY e DOISE, 1883,p. 106).

As principais conclusbes dos autores foram que as situacbes de partitha com um
companheiro mais avangado cognitivamente sfo as fontes privilegiadas do progresso
cognitivo, e que as situagbes sociais, desencadeadas nessas situagbes de divisao,
desempenham igualmente um papel importante na producdo de novas reorganizacbes
cognitivas. Nossas observacfes permitem levantar mais questdes, como ja discutido, sobre
os efeitos do conflito sociocognitivo. A razédo para este crescimento néo estaria, sobretudo,
nos aspectos negativos a que o sujeito foi exposto, principalmente quando este presenciou
uma discussdo entre dois conservadores sobre um mesmo tema, como € o caso de uma das
pesquisas?

No caso especifico da pesquisa em foco, pareceu-nos que o sujeito ndo-conservador
foi exposto a um tipo de aprendizagem que ndo seria bem uma modelagem, mas que teria
alguns aspectos deste tipo de aprendizagem.

Pelo que se pdde entender, o sujeito ndo conservador apenas efetuava a divisdo e,
em seguida, agia segundo a discussd@o dos outros dois conservadores que, naturalmente
insatisfeitos com o resultado da divisdo nado equitativa, dirigiam a acdo da crianca.
Entretanto, esse direcionamento n&o era unilateral do tipo “faca assim...”, mas buscava uma

coordenacéo entre as agbes do sujeito que repartia e a necessidade de igualar as
quantidades, manifestada pelos colegas conservadores.

Diante disto, pode-se supor que o sujeito ndo conservador poderia ter sido exposto
aos aspectos negativos necessérios para que pudesse entrar em conflito cognitivo, com
possibilidade de crescimento cognitivo.

Uma outra possibilidade seria que o sujeito estaria muito mais influenciado por uma
pressdo social, haja vista que, sendo os dois parceiros conservadores, estes poderiam
exercer sua pressdo por dominéncia, comoe € o caso, veremos adiante, de oufras pesquisas
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que mostram que ¢ sujeito conservador tem mais possibilidades de n&o sofrer influéncia da
dominancia do que 0s ndo conservadores.

Se entre dois sujeitos, ¢ conservador domina mais que © ndo conservador
(SILVERMAN e GEIRINGER, 1973; SILVERMAN e STONE, 1872), a possibilidade de esta
dominancia avolumar-se quando existem dois conservadores e apenas um ndo conservador
seria muito maior.

MILLER e BROWNELL (1975), por exemplo, afirmam gque em uma interacédo social
em que as criangas engajaram-se em uma discussao mais prolongada, o que distinguiu os
conservadores dos ndo conservadores foram a variedade e a adapiabilidade de sua

abordagem. Os conservadores e 0s n&o conservadores nao diferiram quanto a tendéncia
para iniciar a discussao.

Em geral, todos os sujeitos afirmaram suas respostas ¢ ofereceram justificativas, mas
os conservadores mostraram maiores esforcos para refutar as justificativas opostas,
manipulando os estimulos e produzindo variedades de explicacbes que embasavam suas
respostas. Os nao conservadores permaneceram com suas respostas perceptuais originais,
tendo pouca habilidade para completar seu raciocinio ou contradizer ¢ raciocinio dos outros.

Destacamos aqui uma categoria de pesquisas que os autores MUGNY e DOISE
(1983) consideraram para mostrar um paradigma bastante relevante do ponto de vista da

interac@o social, apresentadas dentro dos demais temas abordados, e que nos preferimos
agrupa-las em um novo tema.

Trata-se da referéncia social. Tal paradigma foi apresentado no bojo dos demais,
porém destacamo-io como um importante marco da teoria proposta pelos autores. Desta
forma apresentaremos apenas o0s resultados das pesquisas, sem determo-nos aos
procedimentos gerais, pois estes ja foram definidos em cada uma das pesquisas relatadas
acima.
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A primeira experiéncia sobre a referéncia social constata a influéncia dessa referéncia
na conservacéo dos liquidos, referenciada no estudo que trata dos beneficios da partilha. A
proposta dos autores foi provar como uma norma ‘igualitarista”, j@ presente nas criancas
pequenas, pode intervir na aquisicao de uma nogéo operatéria.

O experimenio efetivado por FINN (1978) demonstrou que duas criancas permitiram-
se influenciar menos pelas transformacdes figurativas em quantidade de liquido em dois
copos, quando admitiram previamente a igualdade numa situagdo em que, precisamente,
cada um teria direifo a uma mesma quantidade de liguido. A hipdtese foi de que o acordo
sobre um direito adquirido e a divisdo eglitativa que dai se desprende parecem introduzir
uma conservacdo da igualdade para o objeto da partiha, independentemente da sua
configuracao.

Este experimenio foi refeito por PINXTEN e BRESSERS (1979) para comprovar o
mesmo resultado por meio de pés-iestes imediato e retardado, ndo propostos no primeiro
experimento.

O experimento compreendeu cinco condigdes experimentais, com um pré-teste sobre
conservacao de liquido e dois pés-testes para verificar efeitos de generalizacdo em numero
e matéria. Todos os testes foram desenvolvidos com base em itens pertencentes ao teste de
GOLDSCHMID e BENTLER (1968).

Foram estudados sujeitos nao conservadores, com idades de 4;5 a 6;1 anos e com
pontuacdo 2 no teste de Goldschmid e Bentler. A fase experimental deu-se uma semana
apos o pre-teste.

Na primeira condigéo, as criancas foram informadas que haviam acertado no teste
anterior (pré-teste), que mereceram a mesma recompensa e receberiam a mesma
quantidade de xarope. O experimentador coloca, entao, a mesma quantidade de xarope em
copos diferentes em altura e largura, e pergunta as criangas se acreditavam que teria a
mesma quantidade em cada copo.
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independente da resposta, o experimentador dizia que queria verificar se realmente
havia a mesma quantidade nos dois copos e despejava-os em dois oulros de iguais
dimensdes. Perguntava entdo o porqué dessa igualdade e, se necessario, lembrava sua
igualdade de direitos entre as duas criangas, tornando a perguntar se a partilha estava
correta. Em seguida retornava o liquido aos copos diferentes. Se ndo houvesse acordo, ©
experimento era repetido em todas as fases. Finalmente, cada crianca poderia tomar o seu
xarope.

A segunda condicdo se assemelhava a primeira, diferenciando-se pelo fato de que o
experimentador néo fazia alusao a igualdade de direitos. Em outras duas condigbes
individuais, o experimentador informou a uma crianca de que tinha um direito social, mas
outra crianca, que também havia trabalhado bem, mereceria a mesma recompensa. Para
outro sujeito, ndo revelou este direito, mas que haveria ouira crianga que viria brincar com

aquele material. Os demais procedimentos foram idénticos aos das situacbes coletivas.
Houve ainda a condigao controle.

Os resultados mostraram que as situagbes que indicaram um direitc social foram
fonte de progressos, independente do fato de que o participante estivesse ou ndo presente.
Além dos progressos verificados no pés-teste imediato, houve manutencao do mesmo no
pbs-teste retardado, como também significativos resultados nos testes de generalizagéo
propostos.

Foi concluido que a referéncia social facilita o aparecimento de regulagdes cognitivas.

Nao se verificou quase nenhum progresso, quando ha auséncia desta referéncia social,
mesmo gue seja em situagao coletiva.

Um segundo experimento sobre o mesmo assunto procurou verificar os limites do
“handicap” sociocognitivo. O objetive principal foi verificar se haviam diferengas cognitivas
entre as criancas, em funcdo da qualificacdo profissional dos pais. Para tanto, foram
montadas trés categorias de profissionais. Na categoria A foram colocados os pedes,
obreiros especializados, obreiros qualificados, empregados subalternos. Na categoria B

foram dispostos os sujeitos com empregos qualificados, trabalhadores autbnomos,
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agricultores, profissionais de nivel médio, e na categoria C, os profissionais liberais,
intelectuais, profissionais de nivel superior e dirigentes.

Os resultados do pré-teste mostraram que, quanic mais baixa a categoria socio-
econbmica dos pais, menor a porcentagem de criancas que apresentam a nogdo de
conservacao de liquido.

Uma outra experiéncia de Perret-Clermont (sem referéncia), citada por MUGNY e
DOISE (1983), teve por objetivo estudar a eficacia de distintas modalidades de interagéo em
criancas de meios sociais menos privilegiados. Uma amostra de 159 criangas foi pré-testada
em conservacdo de liquido e classificadas previamente em categorias sociolégicas. Os
resultados confirmaram o experimento anterior com significancia p<.001 pelo teste de
Jonckheere. Qutros resultados, decorrentes dos tipos de interacéo (NC + NC, NC + C e NC
+ adulto), permitiram & aulora concluir que o “handicap’ sécio-cultural neste campo
especifico ndo € um obstaculo tao dificil de vencer, como se tem afirmado em outras
ocasides. Porém, o que ficou mais evidente para a autora, foi que realmente existe uma
influéncia da referéncia social sobre o desenvolvimento cognitivo do sujeito.

A referéncia social também apresenta sua influéncia sobre o desenvolvimento,
quando consideramos o conflito sociocognitivo.

Os dois experimentos, a seguir, fazem parte dos temas de maior importancia para o
nosso trabalho e que serdo fratados logo apéds.

O primeiro desses experimentos foi desenvolvido para verificar-se a hipotese de que
uma norma social, quando coincide com a resposta correta de conservacao de certa nogao,
favorece o crescimento cognitivo do sujeito.

O contetido utilizado por MUGNY e DOISE (1983) foi a conservagéo de comprimento.
Foi introduzida a participacdo de um colaborador adulto, com o objetive de limitar o conflito

sociocognitivo. A correspondéncia entre nogdo cognitiva e norma social foi estabelecida
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durante a fase de interacéo baseada na divisdo, com a distribuicdo de dois braceletes de

comprimentos desiguais para o adulioc e a crianga. Houve um grupo controle com a mesma
condicao, com cilindros de papel.

Observou-se que, sendo o adulto geralmente maior que a crianga, o bracelete dado
ao adulto devia ser maior que o dado & crianca. Esta referéncia social ndo existiu na
condicdo conirole, levando a hipdiese de que, nessas circunstdncias experimentais, os

julgamentos de conservacdo de comprimento devem ser menos significativas na condicéo
controle.

Trabalhou-se com criancas ndo conservadoras em comprimentos iguais e desiguais
em firés situacbes (pré-teste, interacdo e pos-teste). Na fase de interacio, a crianca era
sempre colocada diante de uma contradicdo entre o que falava e ¢ que executava. Por
exemplo, dizia-se que o bracelete maior ficava melhor no aduito, mas ao escolher, era-lhe
dado o menor. O experimentador, entdo, questionava a crianga, procurando leva-la a

perceber sua contradi¢éo. Desta forma, assegurava-se uma maior possibilidade de confiito.

Os dados comprovaram que os sujeitos da condicdo experimental, que privilegiava a
referéncia social, com relacdo aos braceletes especificos para adulios e criancas,
apresentaram resultados superiores aqueles para os quais ndo era dado sofrer a influéncia
dessa referéncia social. Isto foi verificado tantc na conservagdoc de comprimentos iguais,
como na prova dos comprimentos desiguais.

Dessa experiéncia foi concluido que, se a interacdo social tem um lugar privilegiado
no desenvolvimento cognitivo, isto revela-se particularmente importante, quando ela &
acompanhada de confiitos sociocognitivos.

Cutra experiéncia sobre a referéncia social realizada por MUGNY e DOISE (1983),
disse respeito a coordenacado de pontos de vista. A prova utilizada foi a das trés montanhas
(descrita mais adiante, quando se tratar deste tema), porém a referéncia social foi
diretamente relacionada ao material da prova, isto €, a piscina que seria o marco referencial
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da prova classica, foi substituida por uma mesa de professor. Segundc os autores, isto
envolve uma relagdo de referéncia social muito especial, ou seja, a relacéo professor-alunoc.
Foi predito que a existéncia dessa referéncia social, marcada por posicdes bem definidas,
enire a mesa da professora e as cadeiras dos alunos, facilitaria o aparecimento de confiifos
sociocognitivos.

Trabalhou-se com 42 criancas n&o-conservadoras, sendo que 26 formaram duplas e
os oufras 16 trabalharam individuaimenie na fase experimenial. Cada grupo foi dividido
novamente sob duas novas condigdes: com o material habitual e com o material marcado
sociaimente.

Foi esperada uma certa hierarquia nos resultados, isto é, as criangas da condicéo
dupla com referéncia social apresentariam melhores resultados do que aquelas da condicao

individual com referéncia social que, por sua vez, seriam melhores que as da condicio
individual sem referéncia social.

Segundo os autores, os resultados confirmaram suas hipdteses. Os grupos que
trabalharam com material marcado socialmente apresentaram melhores resultados do que
os sujeitos que trabalharam com material ndo marcado socialmente. Entretanto, guando
comparados 0s grupos com interaca@o coletiva e individual, a diferenca também foi
significativa a favor do trabalho coletivo. Concluiram, portanto, que a referéncia social tem
um efeito singular, e que ela & propicia ao desenvolvimento cognitivo, guando associada ao
trabalho coletivo. Os resultados reforcaram a tese de que ha uma influéncia devida ao
conflito sociocognitivo.

DOISE e HANSELMANN (1991) analisaram uma intervencdo conjunta de conflito
sociocognitivo e referéncia social, examinando os efeitos de trés varidveis principais:
presenca ou auséncia de referéncia social, presenca ou auséncia de contra-sugestao feita
pelo experimentador, conflito imediato ou atrasado de centracdes perceptuais.
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Os sujeitos que fizeram parte do experimento foram distribuidos aleatoriamente nas
diferentes condictes experimentais. Analises apropriadas mostraram que género e idade
nao afetaram os resultados. Foram retidos para participacdo no experimento sujeitos gue se
mostraram nao conservadores no pré-teste das provas de conservacdo de liguido, e
intermediarios para conservacio de numero.

Todos os sujeitos participaram de irés sessdes: uma de pré-teste (conservacdo de
nimero e liquido) para selecionar sujeitos para as ouiras duas sessbes. Somenie os sujeitos
que alcangaram o nivel li ( intermediario) para conservacao de numero e nivel | (NC) para
conservacao de liquido, foram retidos para as duas outras sessdes; na segunda sessdo
(intervencao), as criangas foram solicitadas a resolver um problema, segundo condigbes
especificas, para verificar-se os efeitos das variaveis investigadas. Na terceira sessdo (pés
teste) foi usada a mesma tarefa de conservacao de liquido do pré-teste.

Foi observado que a referéncia social é especialmente efetiva, quando acompanhada
de contra-sugestao. Em geral, a hipdtese de que a referéncia social, para ser eficiente, tem
de ser sustentada pelo conflito sociocognitivo, foi validada pelos resultados do pos- teste.

Concluiram os autores que os mecanismos duplos pelos quais a interacdo social
intervém no desenvolvimento cognitivo, tiveram seus efeitos comprovados. Se é
relativamente facil levar a crianca a adotar um procedimento especifico, por exemplo,
colocar alternadamente elementos em dois recipientes para respeitar uma convencgéo social
(divisao equitativa), isto n&o significa que a adocdo de uma correta solug@o para um dado
problema, necessariamente, conduza a uma reestruturacdo cognitiva. No experimento

apresentado, o procedimento foi mudado para formas especificas de conflito sociocognitivo
para gerar progressos.

Nao somente a novidade implica conflitos, mas também a adogdo de padrbes bem
estabelecidos de funcionamento cognitivo necessita mais que uma simples imitacéo, pois a
regulacao social continuamente organiza o comportamento individual.
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Os autores deste estudo afirmam que a teoria socio-psicoldgica da inteligéncia foi
fortalecida, ao contrario do individualismo epistemolégico predominante na psicologia
cognitiva. A abordagem analisada mostra que ¢ crescimento cognitivo & questao de uma
atividade “socializada”. Envolve acdes e julgamentos nas regulacfes sociais nas quais a
crianca toma parte. Esta atividade socializada deve dar espaco ao conflito sociocognitivo.

Como se pode observar, a referéncia social parece ser um outro paradigma, que
necessita de muitas pesquisas para ter-se nocdo de seu papel real na interaco social. A
pesquisa acima nac comprova a sua eficacia, uma vez que os proprios autores afirmam
terem sido necessarias mudangas no desenho experimental, para que se pudesse verificar
os possiveis efeitos da referéncia social. As mudangcas foram no sentido de introduzir-se ©
conflito sociocognitivo, 0 gue sugere, a nosso ver, um mascaramento dos resultados do

experimento. O que foi o causador dos progressos: a referéncia social ou o confiito
sociocognitivo?

Nao se descarta a possibiidade de que esses dois mecanismos influenciem
conjuntamente o progresso cognitivo dos sujeitos, mas a verdade & que o desenho
experimental nao comporta esta afirmacgéo.

Como ja discutido anteriormente, & dificil separar os efeitos de determinados

mecanismos dentro da proposta de crescimento cognitivo, em funcéo da interacdo social. E

tao dificil, que as pesquisas por ndés examinadas parecem carecer de diferenciagcéo dos
varios observaveis que integram a teoria.

Por exemplo, uma outra categoria de pesquisas esta relacionada & dominancia. E
sabido que este fator € influente nas pesquisas sobre interacao social, de tal forma gue nao
se consegue estabelecer um marco divisério entre crescimento cognitivo, devido a
divergéncia de pontos de vista ou a2 dominancia, ou ainda a complacéncia.

MILLER ¢ BROWNELL (1975), estudando o par dominancia X extingdo entre
conservadores @ ndc conservadores, observaram 50 pares de criangas (conservadores X
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nao conservadores) em intera¢bes sobre as conservacdes de comprimenio e peso. As
criancas foram pré-testadas em ambas as nogdes e, depois, treinadas, utilizando materiais
classicos nas tarefas piagetianas (bastonetes, no caso do comprimento, e massa, no caso
do peso). Foram apresentadas duas questdes de conirole na primeira sesséo, que consistiu
do pré-teste em conservacfes. A primeira questdo era: “qual € o animal mais perigoso do
mundo?”. E a segunda era: “qual € o melhor show da TV?”

As criancas foram pareadas segundo as condigcdes conservador e néo conservador, e
diferiam-se em pelo menos uma questao do confrole. Incluiram-se também critérios como
par da mesma classe e do mesmo sexo.

Na sessdo de interacdo, os sujeitos eram solicitados a rever suas respostas
anteriores e tentar uma concordéncia, em caso de divergéncia de opinides. Todos teriam de
dar justificativas para cada resposta. Trabalhavam sempre juntos na busca de um acordo e
cada crianca teria direifo a mudar de opinido. A conversa dos sujeitos seguia, até que
concordassem claramente sobre a questdo, ou até que o experimentador decidisse ter
havido um impasse intransponivel entre eles.

Ao final da sessao de intervencéo, a crianca que havia mudado de resposta era
convidada a ficar, para que pudesse ser testada individualmente com as mesmas condicées
do pré-teste. Para esta sessao de interacdo, foram formados trés grupos de testagem. No

primeiro, as duplas foram testadas somente em comprimento (14), no segundo, em peso
(17) e no terceiro, em ambas as nogdes (19).

Os resultados indicaram que a conservagéo de peso foi mais facil que a conservacéo
de comprimento. Nao houve diferen¢a quanto ao sexo no pré-teste. Quanto & interagéo, ndo
houve evidéncias de que os conservadores e os nao-conservadores diferiam quanto &
influéncia social. No entanto, os dados de comparacdo entre conservadores e nao-
conservadores, e vencedores e perdedores, mostraram aita proporgdo de vitéria para os
conservadores. isso, no entanio, ndo significa uma totalidade, pois existiu uma certa
proporgao de vitdria para os ndo conservadores e, em alguns casos, houve empate, isto &,
ambos persistiram por permanecer cada um com sua resposta inicial.
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A comparacdo entre vencedores e perdedores revela diferencas significativas na
gualidade dos argumentos, na explicacdo que serve de suporte as respostas e na
possibilidade de contrapor-se as respostas da outra crianca, tanto para peso como para
comprimento.

Na sessdo de pbs-teste, a proporcdo dos julgamentos de conservacéo pelos N.C. no
pos-teste foi de 50% para comprimento e 54% para peso. Em ambos os casos, 93% dos
julgamentos foram acompanhados por explicacdes adequadas. Em ambos os casos, ©
desempenho foi melhor no primeiro treino ( o problema discutido durante a interacéo) do que
no segundo. Combinando-se as duas nocbes, tem-se 73% de julgamentos de conservagéo
no primeiro treino e 31% no segundo.

Esses resultados confirmam e ampliam os de SILVERMAN e STONE (1972) e
SILVERMAN e GEIRINGER ( 1973). Nesses estudos, as respostas dos conservadores
prevaleceram na grande maioria dos treinos de conservagdo. A incluséo das tfarefas de
controle permitiram uma importante conciusdo: a superioridade dos conservadores é
especifica para conservacgao, e nao um reflexo da dominancia social geral.

Em contraste aos dados dos estudos de extingcdo e estudos de surpresa, o paradigma
da interacdo indica que a crenga na conservacao é, de fato, mais firmemente mantido do
que a crenca na nao conservacio. Isto, contudo, ndo indica o nivel absoluto de confianca
dos conservadores, em particular; ndo ha indicacdo da experiéncia de conservacédo como
logicamente necessaria. As afirmativas que refletem sentimentos de necessidade (ex.: eles
tém gue pesar 0 mesmo) sao quase inexistentes, segundo os autores, revelando uma
coeréncia com os resultados das pesquisas sobre extincdo, que confirmam que as
afirmacbes explicitas de necessidade sao raras.

A medida da certeza pode ter um segundo sentido. A extensdo, na qual
conservadores € ndo conservadores alcangcam o argumento com mais seguranca, depende
do nivel de desenvolvimento da amosira. Nao somente os conceitos dos conservadores
tornam-se mais sdlidos com o aumento da idade, mas os néo conservadores tornam-se mais

dispostos a abandonar suas crengas na nao conservacio. Inversamente, uma amosira de
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criangas mais jovens pode mostrar uma aita proporgdo de solucGes de ndo conservacdo que
as obtidas nesta pesquisa.

A andlise das interagGes sugere duas conclusdes gerais sobre os processos de
persuaséo dos pares no contexto dos problemas de conservacdo. Primeiro, muitas criancas
(principalmente, nd@o conservadoras) estavam aparentemente t8o inseguras de sua resposta
original, que a mera exposicdo a uma resposta oposta era suficiente para produzir uma
mudanca.

A segunda conclus&o relaciona-se as criangas que se engajaram em uma discussao
mais prolongada. Nestes pares, as qualidades, que parecem distinguir os conservadores,
foram a variedade e a adaptabilidade de sua abordagem. Conservadores e néo
conservadores nao diferiram quanto a tendéncia para iniciar a discussdo: em geral,
afirmaram suas respostas e ofereceram justificativas. Entretanto, os conservadores
mostraram maiores esforgos para refutar as justificativas opostas. Manipularam (nos treinos
de comprimento) os estimulos e produziram varias explicagées que embasavam suas
respostas. Os n@o conservadores permaneceram em suas respostas perceptuais originais,

com pouca habilidade para compietar seu raciocinio, ou contradizer o raciocinic dos outros.

SILVERMAN e GEIRINGER (1973) investigaram o paradigma de SILVERMAN e
STONE (1972). Testaram o modelc de equilibragdo com duplas de diferentes niveis
cognitivos em tarefas de execugdo/decisdo. Também fizeram um exame detalhado da
propria situacéo de interac@o, para levantar alguma luz quanto ao processo persuasivo.
Outra proposta foi para verificar se mudangas cognitivas generalizaveis e duradouras séo
induzidas pela interac@o de pares, baseados na teoria de que, se estas interacées tém mais
do que um efeito temporario sobre a estruturacéo cognitiva, pode-se predizer que, para o
modelo da equilibracao, a diregdo da mudanca seria devido a conservacgéo, antes que a nao
conservacao.

Os resultados dessa pesquisa comprovaram que 0s n&o conservadores prosperaram

mais do que os conservadores, € 0s nao-conservadores que progrediram, retiveram e
generalizaram o conceito de conservacdo. Nenhuma das andlises de interacio revelou que
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os conservadores diferenciam-se dos ndo-conservadores. Qs ndo-conservadores tiveram

muita mudanca pela experiéncia de interacdo, e isto estd de acordo com o modelo de
equilibragdo.

Nos comentarios sobre as pesquisas de aprendizagem social de ROSENTHAL e
ZIMMERMAN (1972), os autores mostram que é possivel a conservacao inversa (em outros
termos, a exting&o), pois expuseram conservadores a um modelo que dava julgamentos de
néo-conservacdo. Foi verificado um significante declinio nas pontuacbes de conservacgdo.
Eles acreditam que TURIEL (1966) esta correto, ac afirmar gue isto é uma circunsténcia de
mudanca de resposta superficial, o que & bem diferente das circunstancias de uma mudanca
de estrutura mental. TURIEL (1966) afirma ainda que estas respostas superficiais
demandam caracteristicas construidas dentro do experimento e podem induzir um sujeito a

mudar suas resposias, porque ele (o sujeito) acredita que tais respostas sdo esperadas dele.

Por fim, SILVERMAN e GEIRINGER (1973) afirmam que seus resultados colocam-se

em clara oposicdo a posicdo daqueles que afirmam ter conseguido mostrar que a
conservacao pode ser faciimente invertida.

Como se pode observar, esta categoria de pesquisas traz também uma série de
contradicdes quanto aos resultados apreseniados. A nosso ver, muitas destas contradictes
refletem metodologias diferenciadas de uso do modelo experimental e a base teérica que o
fundamenta.

E necessario também que seja observado se o tratamento experimental utilizado, de
fato, leva ao resultado enconirado, ou se a interpretagao nao foi distorcida, em funcéo de
equivocos tedricos.

Com respeito ao tratamento do modelo experimental, por exemplo, BEARISON et alii
(1986) afirmam que a designacéo aleatoria de criancas para as condigbes experimentais de
tipo individual e coletiva néc € suficiente para demonstrar os efeitos facilitadores da
interacéo social no desenvolvimento cognitivo.
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Bem a proposito, SMEDSLUND (19686), revendo quesides acerca dos fatores ligados
aos conceitos de conservacéo, afirma que a ocorréncia da comunicacao dos conflitos pode
ser uma condicdo suficiente e necessaria para o desenvolvimento intelectual. Para o
desenvolvimenio cognitivo, torna-se necessério ndo s a interacdo da crianga com os

materiais de seu meio, mas especialmente da crianca com outra crianca.

Todas essas consideracdes levam-nos a crer que em uma interagdo social, estéo
presentes inimeros fatores que podem contribuir para o desenvolvimento cognitivo.
Seguramente, a referéncia social pode ser um deles, mas ainda € cedo para admitir que este
fator possa ser altamente relevante, como afirmam alguns autores.

Sobre o conflito sociocognitivo, MUGNY e DOISE (1883) afirmam que uma interacéo

social nd@o é construtiva, sendc quandc induz a uma confrontacdo enire solugdes
divergentes dos participantes.

A prova utilizada para os experimentos desta categoria foi a conservagéo de
comprimentos iguais e diferentes.

A prova de conservacdo de comprimentos iguais consistiu da técnica seguinte: o
experimentador apresenta duas réguas de mesmo tamanho a crianca e cuida para que esta
admita que as duas tém o mesmo tamanho. Em seguida, desloca uma das réguas em
relacdo a outra, em varias posi¢des, conforme figura abaixo.

—» (deslocamento)

3 (deslocamento) « 4
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Em cada situacdo, ha orientac@o para que a crianca observe suas agbes. Em
seguida, é solicitado que a crianca faga um juizo de valor quanto a iguaidade das réguas e

justifique seu julgamento. As quatro configuragbes acima foram apresentadas na ordem de
enumeracao.

Os sujeitos foram classificados em ndo conservadores, quando justificaram gue os
comprimentos n&o se conservavam, em virtude da ndo coincidéncia das extremidades, ou
quando afirmavam gue cs comprimentos eram iguais, mas ndo justificavam, corretamente,
por argumentos i6gicos de identidade, compensacéo ou inversdo. Foram classificados como
intermediarios aqueles que oscilavam entre argumentos de conservacdo e justificativas,
baseadas somenie nos aspectos perceptivos, isio &, ficavam enire as possiveis respostas de
um conservador € de um néoc conservador. Finalmente, foram considerados como
conservadores os sujeifos que apresentaram, desde o inicio até o final do teste, uma

conduta de julgamentos com justificativas idgicas por intermédio de argumentos operatorios.

A prova de conservacao de comprimentos diferentes € semelhante a anterior. Todavia
o material é flexivel (como correntes, por exemplo) e as dimensbes sado diferentes. No
entanto, as disposi¢cOes deste material, com relacdo a configuracdo, sdo opostas a prova
descrita. Naquela, os deslocamentos s@o para provocar uma aparente diferenca de
comprimento; nesta, os deslocamentos s@o efetuados com a finalidade de provocar
igualdade aparente de comprimento, tomando por referéncia o comego e o fim das

correntes.

A classificacéo foi efetuada segundo o julgamento e a justificativa idgica das criancas.
No nivel nao conservador, classificaram-se as criancas que admitiram a desigualdade inicial,
mas ndo a admitiram, quando a configuracao favoreceu o aspecto perceptivo de igualdade
das extremidades. No nivel intermediario, foram classificadas aquelas que, a semelhanc¢a do
nivel intermediaric da prova anterior, ficavam oscilando entre julgamentos néo
conservadores e conservadores. As criangas que apresentaram justificativas ldgicas de
conservacdo em toda a extens@o da prova foram consideradas como conservadoras.
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O principio basico da fase experimental foi escolher situagbes que pudessem gerar
conflifos de centragcdes opostos, porém exigissem um mesmo raciocinio pré-operatério. A
prova mais utilizada foi a de conservacé@o de comprimentos iguais.

Alguns procedimentos experimentais foram escolhidos especiaimente para promover
e destacar o principio basico do experimento. O proprio experimentador interveio para
promover a contradicdo da crianca, aumentando a possibilidade de manifestacéo do conflito
sociocognitivo na fase experimental. As hipoteses levantadas foram as seguinies: na
primeira experiéncia, foi previstc que o modelo correto ndc seria necessaric para o
desenvolvimento cognitive da crianca, pois a contraposicdo de solugdes incorretas poderia
gerar reestruturagdes cognitivas. No segundo experimento, aventou-se que a complacéncia,
como modalidade relacional de resolucao de um conflito inter-individual, opor-se-ia 2 uma
regulagdo propriamente cognitiva desse conflito. Os progressos alcancados seriam mais
débeis e inversamente proporcionais 2 taxa de aparecimento da complacéncia.

Numa terceira experiéncia, procurou-se investigar se o0s progressos cognitivos
encontrados nas duas primeiras, onde a interacdo dava-se com a crianca e um ou dois
adultos, verificar-se-ia, quando essa interacao fosse entre iguais em nivel cognitivo.

Na quarta e Ultima experiéncia dessa categoria, foi proposto que os progressos
cognitivos, apds a interagdo, poderiam surgir tanio mais numerosos ou extensos quanto
mais as regulacbes cognitivas estivessem em correspondéncia direta com as regulagtes
sociais. Este experimento ja foi destacado no tema anterior, que tratou da referéncia social.

Para a primeira experiéncia, foram propostos modelos similares ao nivel da crianga,
porém com situagcdées em que eram sugeridas respostas corretas e incorretas. Exatamente
por esta razdo, o colaborador adulto do experimentador deveria dar uma resposta sempre
contraria a resposta da crianca, em uma espécie de contra-argumento, sem contudo,
constituir-se ela em uma solucéo correta. Sempre que a crianga mostrava aceitar a resposta
do colaborador adulto, o experimentador intervinha, dizendo concordar com a resposta da

crianca. Modelo similar foi reproduzido para a interacdo com outra crianga. Desta vez, a
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resposta do colaborador era sempre correta e, conseqlentemente, o experimentador ndo
intervinha na interacao.

Os resuitados deste experimento permitiram a conclusdo de que os sujeitos que
participaram em situagdes conflituais foram os gue mais progrediram, mas essa progressao
ocorreu porque um conflito sociocognitivo instalou-se entre os participantes. Além disso,
houve estabilizacdc desses progressos de forma significativa, tanto na prova de
conservacdo de comprimentos iguais, como na prova de conservacdo de comprimentos
desiguais, indicando, portanto, uma nitida generalizacao do conceito.

No segundo experimento, foram propostas trés condicbes experimentais que
pudessem verificar se ha diferentes intensidades de conflito sociocognitivo. Uma situagao foi
sem conflito. O colaborador do experimentador agia de forma semelhante & crianca, sem
gue sua resposta fosse conflitante com a dela. Em uma segunda condicdo, chamada de
conflito débil (fraco), o colaborador do experimentador apresentava uma resposta
contraditéria a da crianga e, em seguida, era-lhe solicitado a dar sua resposta definitiva, sem
qgue houvesse contra-argumentacbes. Na terceira condicdo, o experimentador propds o que
chamou de conflito forte. A crianca apresentava sua solucao e era contestada pela solugdo
do colaborador. Caso a crianca tentasse aceitar a resposta do colaborador sem
argumentacédo, o experimentador lembrava-lhe sua resposta, na tentativa de levar a crianca
a um confronto maior entre a sua solucéo e a solucdo do colaborador.

Os resultados pareceram provar que, de fato, o conflito forte acarreta progressos
maiores que as demais solucbes, e apontaram possibilidades de controlar-se a
complacéncia. A diferenga entre conflito forte e conflitc fraco esteve especificamente no fato
de que a crianca ficava livre para aceitar ou nédo a resposta do colaborador. O experimento
pareceu mostrar que a tendéncia geral da crianca foi aceitar a solugdo do colaborador
adulto. No conflito forte, porém, o experimentador lembrava a crianca que ela havia dado
uma resposta, e que teria de ser avaliada por ela, antes de partir para uma aceitacdo
inconteste da solucao do parceiro. Esse procedimento pareceu ter surtido efeito positivo no
experimento.
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Qutras investigacbes sobre os efeitos do conflito sociocognitivo realizadas por
MUGNY e DOISE (1983) estudaram o conflito entre iguais, com a principal hip6tese de que
os melhores resuitados seriam dos sujeitos submetidos a este tipo de conflito. Come, para
os autores, dois ndo conservadores teriam muitas dificuldades de criar condigbes para que
se instalasse um conflifo sociocognitivo, resolveram criar melhores condigbes. Para tanto,
colocaram os sujeitos das condi¢bes coletivas um em frente ao outro, em relagéo a uma
pequena mesa, de forma que os observaveis dos objetos, embora fossem os mesmos,
pareceriam aos dois como diferentes (no caso da conservacéo de numero, pela posigao dos
sujeitos, de um lado uma linha pareceria mais curta, € a outra pareceria mais comprida e
vice-versa). Foram investigadas as mesmas situacbes dos experimentos anteriores, isto e,

grupos com conflito, sem conflito, trabalhande com comprimentos iguais e diferentes, em
duplas e individualmente.

Os resultados confirmaram suas hipoteses, permitindo aos autores considerar a fese
de que o conflito sociocognitive € um mecanismo da interacdo social, de lugar privilegiado no
desenvolvimento cognitivo.

Este paradigma € um dos mais controvertidos da teoria da construgdo social da
inteligéncia, proposta por MUGNY e DOISE (1983). Outros paradigmas parecem nao ter
despertado tanto interesse por parte da comunidade cientifica mundial. O conflito
sociocognitivo é um tema que tem grandes debates e, conseqilentemente, muita polémica,
haja vista que a comunidade cientifica apresenta-se dividida quanto a esta questéo.

Como veremos abaixo, alguns estudos confirmam os resultados e as afirmacbes
tedricas de MUGNY e DOISE (1983) sobre a existéncia e influéncia do conflito
sociocognitive, no desenvolvimento cognitivo dos sujeitos. Outros, porém, levantam
questdes do tipo ja descrito pelos autores sobre a dominancia e a complacéncia. Para
alguns, ndo é possivel haver controle eficaz que possa separar os efeitos do confiito
sociocognitivo, dos efeitos de dominéncia e complacéncia.

Uma justificativa coerente para essas contestacbes € dada por RUSSEL (1982, p.

294}, ao afirmar que “..o conflito cognitivo pode ser um processo puramente interno que
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pode ndo resultar € nem ser resultado de contencdes verbais”. Portanto néo é possivel uma
avaliacao de forma eficaz.

De fato, sendo o conflito cognitive um mecanismo interno do sistema cognitivo, a
interacdo social pode facilitar tal conflito, mas néo se tem certeza disso. E possivel, fodavia,
que o conflifo sociocognitivo permita, aos sujeitos da interacdo, perceber as possiveis
interpretacdes do fendmeno observado de forma eficaz, o que poderia passar despercebido
pelo sujeito, se estivesse so. '

isto € somente uma possibilidade. Nao se tem garantias de que o sujeito venha
considera-las cognitivamente, haja vistas as condutas alfa, beia e gama, defendidas por
PIAGET (1976b). O sujeito pode, por efeitos de dominéncia e/ou complacéncia, acatar a
solucéao do parceiro. Da mesma forma, fica dificil avaliar a questdo da complacéncia e da
dominéncia, embora, muitas vezes, possamos percebé-ias de forma explicita.

MURRAY et alii (1977) objetivaram comprovar a hipotese de que a conservacao pode
ser adquirida efetivamente, como resultado de uma situacdo de conflito social, onde
conservadores € ndo conservadores sao confrontados e tém de chegar a um acordo. No
primeiro experimento, procuraram observar o quanto o conflito pode afetar a conservacao.
Em um segundo experimento, observaram a durabilidade e resisténcia a extingcéo.

Do primeiro experimento, participaram 96 crianc¢as e constituiu-se ele de trés sessodes.
Na primeira sess@o, cada crianca foi pré-testada, individualmente, nas oito tarefas
tradicionais de conservacao: duas transformagdes de conservacdo numérica de fichas, 2 de
conservacao de massa (bolinhas de argila) e de conservacéo das quantidades de liquido, e
2 de conservacgao de peso (bolas de argila).

As formas de aplicag@o seguiram o classico modelo piagetiano, com apenas uma
transformacao.
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Os sujeitos recebiam 1 ponto para cada julgamento correto e 1 para cada justificativa
correta (identidade, reversibilidade, compensacédo). Desta pontuagdo, resuliou o
agrupamento das criangas em 4 grupos com 24 sujeitos em cada: n&o conservadores;
conservadores intermediarios, conservadores e grupo controle (igual nimero de néo
conservadores, conservadores e conservadores intermediarios). Os que restaram serviram
como observadores na segunda sessio.

Na segunda sessdo, foi solicitado aos ndo conservadores que fizessem de conta e
dissessem para a outra crianca, depois da ftransformacao, que ainda havia a mesma
guantidade de suco nos copos; e, quando ele perguntasse por qué, deveriam justificar para
2 outra crianca, “que era a mesma porque nao foi adicionado, nem tirado nada”.

Se a crianca cometesse um erro em qualquer tarefa, o experimentador dizia-lhe “Nao,
lembre que eu quero que faga de conta que é a mesma’. E, se errasse na justificativa, o
experimentador lembrava a crianca, a resposta.

Ao grupo de conservadores era solicitado a cada crianga que fingisse e desse os
julgamentos e as justificativas de nao-conservacdoc para a outra crianca. Se a crianca
cometesse um erro, repetia-se o procedimento acima descrito, diferindo-se do anterior nos
argumentos de nao-conservagao.

Cada metade do grupo de intermediarios foi instruida com uma das duas instrucbes
acima.

A terceira sessdo durou aproximadamente 15 minutos. Cada crianca foi pos-testada
em oito tarefas, individuaimente, seguindo ¢ modelo do pré-teste, depois de receberem a
instrucdo para dizer no que elas realmente acreditavam. O grupo controle recebeu apenas o
pré-teste e o pbs-teste.

O grupo de intermediarios que fingiu conservar, obteve ganhos mais significativos do
gue o que fingiu n&0 conservar.



Os sujeitos conservadores nada regrediram em dire¢do a nao conservacao,
comprovando as afirmacOes de Piaget.

Os resultados ilustram a nocéo de gue o conflito cognitivo entre a crenca verdadeira e
a nao verdadeira podem motivar mudancas cognitivas e desenvolvimento. Porém, n&o € a
simples presenca do conflito ou discordancia propria gue produz ou motiva as mudangas do
pré-teste para o pos-teste, ja que o confiilo produzido pelo *faz de conta” da nao
conservacao nao produziu ganhos.

Do segundo experimento, participaram 52 meninos e 62 meninas. O experimento teve
irés sessbes: na primeira, os sujeitos foram pré-testados em comprimento, massa, peso
(transformacdo de uma das duas bolinhas) e quantidade descontinua. A sessao foi individual
e a ordem das provas foi aleatdria.

Para cada julgamento correto, a crianca recebia 1 ponto, assim como para cada
justificativa correta, permitindo a formacédo de quatro grupos: n@o conservadores (30),
controle (21), conservadores (35) e intermediarios (28). Os restantes serviram como
observadores nas sessdes de discordancia.

Na segunda sess@o todos os sujeitos, com excegdo do grupo controle, foram
instruidos a dar respostas na frente de outra crianca, que contrariavam as suas, dadas no
pre-teste.

Os sujeitos nao conservadores foram instruidos a dar respostas e justificativas de
conservacdo. Em seguida, o experimentador solicitava destes uma resposta em que eles
realmente acreditavam, repetindo o pré-teste (primeira sesséo).

Os sujeitos conservadores receberam a instrugdo para dar uma resposta de nao
conservacao. Dezessete sujeitos foram solicitados a dar justificativas perceptuais (“este &

mais comprido, porque parece mais comprido”) e 18 sujeitos foram instruidos a dar
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justificativas relacionadas as acbes do experimentador (‘o movimento deixou-a mais
comprida”).

O grupo de intermedidrios foi dividido em dois subgrupos: um recebeu as mesmas
instrugcbes que os conservadores, & 0 outro, as mesmas que 0s nao conservadores. O grupo
controle foi dividido em dois, um deles recebeu apenas o pré-teste e o pos-teste, e o outro
foi usado como controle de presenca do observador.

A terceira sessao aconteceu sete ou oito dias depois da segunda sessdo. Todas as
criancas foram pos-testadas, pela segunda vez, nas quatro tarefas de conservagao e em
duas tarefas adicionadas: conservacfes de nimero e de area. A ordem das tarefas foi
aleatdria e diferente para cada crianca.

Nessa sesséo, todos 0s sujeitos experimentais receberam instrucdes de fingir ndo-
conservacao: O grupo conservador, com justificativas perceptuais ou com justificativas
baseadas na transformag&o realizada; os intermediarios, com justificativas relativas a
transformacao realizada, assim como a metade do grupo de ndo conservadores, sendo que
a outra metade destes deu justificativas perceptuais. O grupo controle participou de todos os
pos-testes e respondeu aos problemas em frente de um observador nas segunda e terceira
sessbes.

Os resultados indicaram que os ganhos em conservagdo nao sao temporarios e s3o
totalmente resistentes a extingcdo pelo tratamento discordante. Os conservadores naturais e
os treinados dao as mesmas justificativas. Os ganhos dos nédo conservadores foram
generalizados para as conservagdes em que nao foram treinados. A conservacao natural
resiste a qualquer tipo de extingao por treinamento discordante.

AMES e MURRAY (1982) verificaram se o crescimento cognitivo, apresentado por
sujeitos submetidos a interacdo social por outros investigadores, seria devido a influéncia de
respostas corretas dadas pelos elementos dos pares durante a interagso, e ndo a condigao
de exposicao a um conflito sociocognitivo, propriamente dito. Foi levantada a hipétese de
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gue o conflifo sociocognitive seria uma condigdo suficiente para o crescimenio das
generalizacbes cognitivas; que sujeitos ndo conservadores dariam julgamentos de
conservacdo como resultado da exposicdo aos conflitos de outros nio-conservadores que
seriam diferentes, mas igualmente incorretos sobre ¢ problema da conservacao.

O estudo mostrou que alguns sujeitos do grupo de interacéo social desenvolveram
julgamentos e argumentos de conservacdo. Os resultados comprovaram os estudos sobre
conflito sociocognitivo entre ndo-conservadores e conservadores.

Concluiu-se que a situacdo de interacdo social, aparentemente, estimulou os
julgamentos de conservacdo espontdneos que antes ndo existiam no pré-teste. Os efeitos
gerados pela interacéo dos sujeitos foram mantidos através de ambos pés-testes imediato e
retardado, e influenciaram nas respostas dos itens que ndo fizeram parte da sessdo de
freinamento.

Segundo os autores, uma vez que a) somente a condigdo de interagédo social permitiu
a aquisicdo de raciocinios e julgamentos de conservacdo e que b) outros sujeitos foram
obrigados a considerar somente o0 que o experimentador apresentou, entdo a oportunidade
para ir além do que foi dado pode ndo ter sido suficiente para os grupos de interagao néao
social, como o foi na condigéo de interacdo social. Afirmam, ainda, que um componente

tipico do processo de equilibracdo pode ser simplesmente o ponto de vista das criancas,
mais que o contetdo desses conflitos.

Objetivando estudar de forma mais sistematica o papel dos diferentes tipos de conflito
sociocognitives, MUGNY e DOISE (1978) levantaram hipoteses baseadas nos resultados de
estudos anteriores: 1. A interacdo social é caracterizada pela sua natureza construtiva, isto
é, quando a interacdo envolve mais que a simples imitagdo, pode-se esperar um
desempenho melhor do grupo; 2. O conflito sociocognitivo € um fator importante em toda

reestruturacéo coletiva ou individual. O progresso € mais evidente, quando sujeitos de
diferentes niveis atualizam diferentes centracdes da mesma tarefa.
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Foram formadas duplas, em funcéo dos resultados obtidos no pré-teste, segundo
estratégias iguais ou diferentes. A prova utilizada foi uma modificacdo da prova das frés
montanhas. Variagbes da disposicéo dos elementos foram as diferencas do instrumento em
sua aplicacdo no pré, pos-teste e interacéo.

Os sujeitos participantes da experiéncia foram os que utilizaram, no minimo, a2 mesma
estratégia em dois ilens. Na fase da interacdo, os sujeitos foram colocados em duplas,
segundo estratégias iniciais, e tiveram de chegar a um acordo no final. Os resultados
indicaram que houve mais progresso nas criangas, com diferentes estratégias cognitivas,
trabalhadas em duplas, do que naguelas trabalhadas sozinhas.

Tais dados confirmaram os resultados experimentais anteriores de DOISE e MUGNY
(1975), ao mostrarem que nem toda interacdc favorece o progresso cognitivo. Esse
experimento considera trés fatos importantes: primeiro, € essencial que a interacéo tenha
lugar durante a fase de elaboracéo da nocao; segundo, € imprescindivel para o progresso a
comunicagdo verbal, e, finaimente, a estrutura do grupo (sistema hierarquico ou
relativamente descentrado) tem efeitos diferentes, dependendo do nivel inicial dos sujeitos.

BEARISON et alii (1986) realizaram um experimento, com o objetivo de comparar o
desempenho em problemas de perspectiva espacial, entre criangas, em trabalhos coletivos e
individual. Além disso, buscaram identificar aspectos importantes das interacées sociais de
criancas, que se beneficiaram da interagéo em pares, daquelas que ndo se beneficiaram. Foi
levantada a hipbtese de que as interacdes em que os desacordos, contradicbes e solucdes
confrarias sao expressas entre as duplas, sao mais efetivas para promover ganhos
cognitivos, do que as interagdes em duplas nas quais faltam estes desacordos cognitivos. O
material foi adaptado de DOISE et alii (1975), consistindo da prova das trés montanhas, que
foram substituidas por casas.

Varias modalidades de combinag@o dos sujeitos experimentais e de controle foram
comparados quanto aos escores do pré para o pos teste, e do pré-teste para a fase de
interacdo. As analises n&o confirmaram, empiricamente, os efeitos facilitadores da interacao,

entre pares, no desenvolvimento cognitivo. Em geral, os esforcos das criancas em resolver
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problemas com um parceiro néo ocasionaram escores mais altos que os de criangas que
trabalharam individuaimente. As poucas diferencas significativas encontradas enire os
sujeitos experimentais e de controle n&o produziram um padrao consistente de mudanga no
desenvolvimento.

No segundc conjunto de analises, foram identificados aspectos criticos do processo
de interacéo social, que distinguiram sujeitos experimentais (duplas) que obtiveram ganhos
cognitivos significantes. Baseadas nesses achados, algumas inferéncias iniciais puderam
ser feitas sobre a freqléncia e qualidade dos conflitos sociocognitivos, que efetivamente
facilitam as habilidades de raciocinio das criancas.

Os autores apresentam, entre outras, conclusdes de gue uma prova completa do
modelo de conflito sociocognitivo exigira métodos de analise linear e curvilinear. A relagéo
curvilinear entre conflito e mudanca cognitiva € consistente com varias teorias sobre o papel
motivacional do conflito na curiosidade humana e surgimento da atencéo, motivacéo e
estimulagdo sensorial. De acordo com estas posigdes, individuos procuram um nivel

intermediario de conflito, em favor de niveis excessivos ou inexistentes de conflifos.

Foi concluido, também, que conflifos sociocognitivos requerem mais que a mera
expressao de contradigbes das provas. Afirmagbes contraditérias podem ser justificadas
durante as interagbes, se elas podem facilitar algum tipo efetivo de reorganizagéo cognitiva.
Estas espécies de afirmagdes mais provavelmente promoverdo um desequilibrio cognitivo,
porque elas relacionam a légica a partir de uma perspectiva do sujeito.

Neste experimento, as duplas que tiveram desacordos verbais, com justificativas
dentro de uma freqiiéncia média (5 a 8), apresentaram escores significativamente mais altos
que os sujeitos do grupo controle. Duplas com menos de 4 ou mais que 9 desacordos desse
tipo ndo foram significativamente melhores que os sujeitos do controle. Tomando-se por
base nesta investigacdo a existéncia de padrdes reciprocos de desacordo, pelos quais 0s
parceiros se expressam na dupla, concluiu-se que o progresso ocorre, especiaimente,
quando os desacordos s&o balanceados, do que quando ha dominio de um sobre outro. Tal

pensamento leva a uma outra conclusdo: o conflito sociocognitivo ocorre em um contexto
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social cooperativo, gquando cada parceiro € capaz de coniribuir eqUitativamente para a
dialética social que estrutura a coordenacéo de perspectivas individuais.

Em geral, duplas cujos parceiros usaram diferentes estratégias, produziram mais
conflitos verbais do que aquelas cujos parceiros utilizaram as mesmas estraiégias. Este
achado é consistente com a predicdo de um modelo de conflito sociocognitivo porgue a
expressao de estratégias diferentes reflete a necessidade dos parceiros de coordenar e
verificar perspectivas contraditorias nas solucbes das provas.

Investigando a natureza da interacado entre ndo conservadores e conservadores e a
relativa eficacia de uma interacao social ativa (como na situacdo de conflito social), e uma
interacéo passiva (como no caso de uma situacico de simples modelagem), BOTVIN e
MURRAY (1975) aplicaram um pré-teste de conservagdo de massa, peso, nimero e
quantidade. Os sujeitos ndo conservadores em todos essas nogdes foram aleatoriamente
distribuidos em trés grupos: 1) interac&o social, no gual dois deles foram confrontados com
trés conservadores; 2) modelagem, no qual os sujeitos observam conservadores e néo
conservadores, respondendo a problemas de conservagdo; e 3) um grupo controle.

Finaimente, os trés grupos foram pos-testados nas mesmas noces do pré-teste.

Foram observadas diferengas significativas no pds-teste entre o grupo de controle e
os grupos de interacéo social e de modelagem, quanto aos escores de conservagdo. As
diferencas entre os grupos de interac@o social e grupos de modelagem foram insignificantes
no pos-teste, com respeito as proporcdes de conservadores e nao conservadores em cada
tarefa e, sobretudo, com respeito aos escores. Ambos apresentaram ganhos na
conservacao, quando comparados com o desempenho nos pré-testes e o desempenho do
grupo de controle, no qual nao houve o treino.

Os resultados sugeriram que a conservacdo inicial € baseada em um sistema
diferente de justificativas ao invés daquele encontrado mais tarde nos conservadores; que 0s
conservadores iniciais apoiam-se em argumentos de identidade e, s6 mais tarde, podem
emitir seus julgamentos com argumentos de reversibilidade e compensacao. Os argumentos
de conservacéo, emitidos pelos conservadores “naturais’, diferem gualitativamente daqueles
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dados pelos conservadores ireinados em uma situag@o de modelagem. Tais observacdes
confirmaram dados obtidos por MURRAY (1974).

Os experimentos de BOTVIN e MURRAY (1975) também sugeriram que o treino do
conflito social pode ser alribuido mais 2 complacéncia dos ndo conservadores por
reproducéo do modelo dos conservadores, do que aos efeitos dos repetidos conflitos de

comunicacao.

Finalmente, os resultados indicaram que a modelagem feita por desempenho das
criancas € tao efetiva, como a modelagem dos adultos.

Em uma replicacdo conceitual da abordagem sociocognitiva, MACKIE (1983) propbs
examinar os efeitos da interacdo social no desenvolvimento cognitivo em criancas com
habilidades iniciais e afiliacbes éinicas diferentes. Para tanto, utilizou-se das provas de
conservacéo de relacbes espaciais. A hipbtese que norteou a investigacao foi a de que as
criangas nao-conservadoras seriam mais afetadas pela qualidade da interacdo social, em
diferentes condicOes experimentais, do que criancgas parcialmente conservadoras.

Também foi esperado que os conservadores parciais mostrassem mais progressos
ndo obstante a condicdo: sujeitos nao-conservadores participariam menos em interacdes
com conservadores totais, do que com outro naoc-conservador ou conservador parcial.
Finalmente, supds-se que os progressos feitos pelos nao-conservadores, por intermédio de
interag&o social, dependeriam da extensdo das solugbes conflitantes e participacao ativa
ocorrida durante a interac&o, e nao sobre a apresentacao isolada de solucdes corretas.

Participaram deste estudo 114 criancas da Nova Zelandia entre 5;4 e 7,10 anos de
idade, sendo 60 de Pakeha (descendentes de europeus) e 54 da Polinésia (descendentes
dos maoris das lihas do Pacifico). Foram usadas, nas trés fases do experimento, as provas
de transformacao espacial, descritas por MUGNY e DOISE (1978).
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Nas fases de pré e pos-testes, foram realizados trabalhos individuais da copia do
modelo (vila de casas com piscina). Na fase experimental, a mesma instrugéo foi dada ao
par de mesmo sexo e grupo étnico, sendo requerido trabalhar lado a lado para chegarem a
solucéo em conjunto.

Para a primeira hipdtese sobre os efeitos do nivel inicial de habilidade, os resultados
da andlise de variéncia levou a observacdo de claro efeitc sobre o nivel inicial. N&o
conservadores com conservadores parciais mostraram melhorias significativas na
performance total como previsto.

A segunda hipdtese testou a extensdo da participacéo na situacéo de interacdo. Os
resyltados mostraram que poucos ndo conservadores foram ativos durante interacées com
conservadores totais, diferentemente do que em outras condicbes de interac&o. Era
esperado que esta diferenca fosse mais forte nos sujeitos polinesianos do que nos
pakehanos. Mas o pequeno nimero de sujeitos na andlise n&o permitiu uma conclusao
definitiva.

Quanto a terceira hipétese relativa as explicacbes sociocognitivas da interagéo social,
a analise de variancia mostrou que as interagdes nao foram igualmente efetivas na melhoria
da performance.

O autor conciuiu que a performance melhora mais ap6s interagéo entre sujeitos que
tomam parte ativa em diferentes resolugbes, a sua propria € a de outros, do que apos
interacdo cujas solugbes corretas foram apresentadas, mas os sujeitos permaneceram
observadores passivos.

A condigcio mais facilitadora foi aquela em que a ocorréncia de diferentes e ativas
solugdes pareciam ocorrer nas diferencas sociais. Estes resultados sugerem que o efeito da
modelagem, freqlentemente encontrado nesta area, € melhor incorporado dentro de uma
estrutura sociocognitiva, em que deriva de conflitc experienciado pelo sujeito observando a
solucao diferente, como sugeriu KUHN (1872).
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A medida de participacdo, como indice de exiens@c para que o conflito
sociocognifivo possa ser dinamico durante a interacdo, permanece apenas uma medida
indireta. A demonstracdo definitiva de que o progresso € uma funcdo do conflito
sociocognitivo, requer uma medida explicita do conflito verbal e comportamental, presente
na interacdo. Segundo o autor, seus resultados s@o consistentes, todavia, com aqueles
estudos em que se empregam iais operacionalizacbes (MUGNY et alii, 1978; RUSSELL,
1981: RUSSELL, 1982). Os progressos pés-interacéo dependem da extensdo pela qual o
conflito entre sujeito e experimentador adulto € verbalmente explicito (MUGNY et alii, 1978).
A conclusdo de que os fatores sociais interagem com fatores cognitivos reafirmam a

necessidade de incorporar os fatores sociais nas explicacbes dos processos de
desenvoivimento.

RUSSELL (1981) investigou a hipbtese da superioridade de duplas em farefas de
raciocinio l6gico, quando comparadas com o desempenho de criangas trabalhando
sozinhas, como também estudou se a complacéncia com a crianca adequada € um fator
determinante na producado de resposias corretas. Trabalhou com inclusao de classes. As
caracteristicas dos grupos experimentais foram: ndo ter mais de 6 meses de diferenca de

idade entre as criancas; ser do mesmo sexo e da mesma classe escolar. As duplas foram
instruidas para tentar um acordo e dar uma solucao tnica.

As interacdes foram classificadas em dois grupos gerais, gque foram por imposicéo e
complacéncia, por um lado, e por cooperacao por outro. Os resultados mostraram que nao
houve diferencas significativas (p>.05) na performance dos grupos testados. No entanto, a
analise das interacdes das duplas revelou que, quando ha divergéncia, prevalece a resposta
correta.

Os resultados dessa pesquisa nao confirmam a hipétese de desempenho superior
do trabalho em duplas. Nao foi observada uma superioridade destas, talvez porque, muitas
das vezes, a resposta foi produto de complacéncia com o par, € ndo um conflito de
centraces, como proposto pela teoria.

Nao foram obtidas evidéncias de coordenacdo de perspectivas, como proposto por
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MUGNY e DOISE (1983), levando o autor a supor que essa facilitacéo social € de um tipo
radicalmente nao piagetiano.

Em outro estudo, RUSSEL (1982) comparou o conflito cognitive com a interagao
social, levantando algumas questdes: Primeiro, se um conflito cognitivo entre dois nao
conservadores que expressassem julgamentos incompativeis, geraria ele resposta correta
produzida por uma coordenacao de perspectivas. Em segundo lugar, se a interacéo com
outro ndo conservador, em contexto de conflito cognitivo, produziria melhor desempenho
como em uma interacdo com um conservador. Finalmente, se o conflito verbal entre sujeitos
seria um aspecto de um ou de outro tipo de dupla (NC x NC ou NC X C).

O estudo foi feito sobre as conservagdes de comprimento, nimero, massa e liquido.
As tarefas para controlar a dominancia e complacéncia foram empregadas, como no estudo
de MILLER e BROWNELL (1975). Os pré-testes foram realizados dois dias antes das
sessbes de interacdo. Houve trés pos-testes nas quatro nogdes de conservagbes, sendo a
primeira imediatamente depois das sessGes, a segunda uma semana depois e a terceira,

cinco semanas depois. Todos os sujeitos foram pos-testados na tarefa de “fagca um desenho”
e a decisdo a respeito de uma recompensa.

A prova de conservagdo de comprimento consistiu na deformagéo dos lapis, pelo
movimento de um sobre o outro e as sessbes foram videogravadas. Quando as duas
criangas entravam em desacordo, era-lhes solicitado um acordo para dar a resposta. Antes

da tarefa de conservacdo, era-lhes sempre solicitado completar uma histéria e depois a
tarefa “faca um desenho”.

As fitas foram analisadas quanto as interacdes das duplas em tarefas das nogdes de
conservacdo mencionadas, na inclusdo de classe, transitividade e descentralizagéo. Cada
comportamento foi registrado ou em uma lista “pragmatica” (23 categorias) de
comportamentos verbais e ndo verbais, ou em uma “epistémica’ (16 categorias) de
adequacéo das afirmacgdes das criancas.
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As tarefas de conservacao de comprimento foram analisadas pelas categorias de
julgamento correto, julgamento incorreto, justificagac do julgamento correto, justificacdo do
julgamento incorreto, justificacéo por apelo a uma autoridade externa (professor, pais, etc.),
justificacao por apelo a experiéncias passadas,; opostos; julgamento de oposicao.

DOs melhoramentos nos pos-iestes foram classificados como completos ou parciais:
16% dos NC +C mostraram um melhoramento completo contra 10% dos NC + NC.

O conflito verbal levou em conta a fregiiéncia com gue os parceiros consideravam ©
julgamento do outro, e qual a freqiéncia de julgamentos opostos ac do outro. Nao foi
possivel comparar as duplas NC+C e NC+NC, devido & média de idade ser diferente.

A dominancia e a complacéncia foram avaliadas nas tarefas de “eich a skeich”, onde
a crianca dé ao seu parceiro mais insirugbes relevantes da tarefa; na tarefa de completar
uma histéria, era observado qual das sugestbes dadas pelas criangas, era a acatada. Os
perdedores (NC+C) na tarefa de “efch a sketch”, deram menos instrugbes em 20 casos, e 0s
perdedores (NC+NC) deram menos instrugbes em 28 casos.

As justificativas quase sempre acompanharam o C nos pares {(NC+C) e o NC nos
pares (NC+NC). Os resultados permitiram observar que as duplas NC+NC alcancaram

frequéncia expressivamente menor de respostas corretas, se comparadas com as duplas
NC+C.

Quanto ao conflito sociocognitivo, os dados mostraram que os progressos das duplas
NC+C foram decorrentes de complacéncia e/ou dominancia. Como afirma o autor, houve um
vencedor, porque a crianca (quase sempre NC) aceitou a resposta do parceiro sem um
questionamento dessa resposta. Considera o autor que © conflito cognitivo pode ser um
processo puramente interno, e néo seria possivel avalia-lo de forma eficaz. Por isso, afirma
que seu estudo s pode apoiar conclusbes nao ambiguas sobre a presenca e eficacia do
conflito cognitivo como publico e verbal (isto €, manifestado de forma explicita).
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Com respeito a transmissao social, o autor ndo a reconhece como sendo uma técnica
valida para a aquisig@o da conservagéo ou, como ele mesmo afirma: “...a pessoa nao deve
considerar estritamente a experiéncia diadica como treinamento, especiaimente porque a
exposicao & justificac@o nao implicou em progresso no pos-teste” (RUSSEL, 1982).

O estudo reforca resultados anteriores obtidos por RUSSEL (1979) acerca das
criancas terem principios de conservagdo e néc poderem expressa-los, quando
questionadas verbalmente. Acrescenta que essas criangas nao parecem considerar as

diferencas de mesma categoria (respostas de nao conservagao) como sendo contraditorias
num assunto objetivo.

MUGNY e DOISE (1983) defendem outrc paradigma que promoveria O progresso
cognitivo do ponto de vista das interagGes sociais, qual seja, a coordenacao dos pontos de
vista. Para o desenvolvimento das pesquisas que fundamentam esse paradigma, os autores
utilizaram uma prova que aborda as concepgdes espaciais da crianga. Esta prova, inspirada
na “prova das trés montanhas” de Piaget, consiste em colocar diante da crianga um cartao
sobre o qual estdo dispostas trés “montanhas” de aspectos diferentes. A crianca deveria
imaginar a perspectiva que teria um boneco em diferentes ponios de vista. Para melhor
adequar-se a prova, com objetivo de mostrar a diferenca de pontos de vista dos

participantes como elemento essencial ao desenvolvimento cognitivo, os autores
modificaram o material € a aplicacao desta prova.

O material foi composto de dois suportes de cartdo quadrados de 50cm X 50cm,
correspondentes a “terrenos” sobre os quais construir-se-ia uma aideia. A orientagao era
dada por uma marca em forma triangular em uma das bordas do suporte, na cor azul. Em
um dos suportes, 0 experimentador construia uma aldeia com trés casas. Solicitava-se a
crianca que reproduzisse a construgéo no outro suporte. Cada casa apresentava uma cor
diferente e uma orientacéo (a porta, por exemplo). Foram necessarios formularios contendo
o “croqui” do modelo do experimentador, com espaco para todas as situagoes desenvolvidas
no experimento, assim como material necessario para a fiilmagem da interagéo das criancas,
de preferéncia, que n&o pudesse ser notado pelos sujeitos.
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O experimentador iniciava o experimento, mostrando & crianga a sua construgo e
solicitava que esta prestasse atencac nas informacdes dadas, enire oulras, gue a marca era
uma piscina. A crianca deveria reproduzir a aldeia exatamente como a original, pois um
homem iria sair da piscina em direcéo as casas e deveria fazer o trajeto exatamente igual
nas duas construcdes. Porém, a disposicao da reproducac naoc era a mesma da original. Isio
é, havia mudancas de rotacao do objeto, conforme itens solicitados (90 ou 180 graus em
relacdo ao original & posicdo das casas para frente ou para tras, assim como para a direita
ou esquerda).

Outras mudancas foram feitas, dependendo do objetive da experiéncia. A crianga
ficava entre os dois suportes que formavam entre si um angulo de 90 graus, como mostrado
abaixo (os quadrados representam as bases e o ponio, © sujeito).

0 (base de reproducaoc)
e [ (aldeia do experimentador)

O item, cuja modificagdo é uma rotacéo de 90 graus, em relac@o a aldeia original, fo
considerado muito simples e, portanto, a avaliagao foi feita em relacdo aos itens mais
complexos, sendo os sujeitos classificados da seguinte forma:

__no nivel 1 ficaram as criangas, cuja solucéo foi dar uma rotacdo de 90 graus no
conjunto da aldeia ou de translacédo do conjunto (muito raro, e que foram descartados do

experimento), nao observando que houve modificagdo de orientagdo desta. Estes sujeitos
foram considerados como CN (compensacses nulas).

_ no nivel 2 foram classificados os sujeitos que apresentaram compensagdes parciais
do tipo transformagbes adequadas da relacao direita-esquerda, unicamente, (2C) ou de

transformacao adequada da relagdo adiante-atras (2d). Estes sujeitos foram chamados de
CP (compensagdes parciais).

_ no nivel 3 foram classificadas as criancas que reproduziram o modelo do

experimentador corretamente, levando em conta as mudancas de orientacéo direita-
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esquerda, bem como adiante-atrds. Estes sujeitos foram chamados de CT (compensacgdes
totais).

Durante a fase experimental, as instrucbes eram, basicamenie, as mesmas do estudo
prévio. Porém, foi solicitado aos sujeitos que reproduzissem a aldeia do experimeniador e a
discordéncia fosse resolvida por acordo. O experimentador deveria ser avisado quando o
acordo se consolidasse. Quando isto ocorria, o experimentador perguntava se o homem

poderia chegar as casas pelos mesmos caminhos, solicitando novo acordo, se fosse o caso.

Para evitar constrangimentos durante a fase experimental o experimentador colocava-
se por fras de um biombo, de onde observava por um monitor de TV com o qual a interacéo
era filmada.

A hipétese principal do primeiro experimento foi que, se as coordenactes dos pontos
de vista de que se mostra capaz um individuo sao elaboradas socialmente, entdo haveria

uma superioridade na pontuacao coletiva, em relacao a individual, em certos momentos, do
desenvolvimento cognitivo.

A amostra de criancas foi dividida, ac acaso, em dois grupos experimentais. Um, de
sujeitos que trabalhariam isoladamente (N=20), e outro, de sujeitos que trabalhariam em
duplas (N=40). ‘Em ambos os grupos, metade eram meninos e metade eram meninas, sendo
que todos eram da mesma classe e as duplas, de mesmo sexo. As duplas responderam a
quatro itens, iniciando pelo mais simples, e os dois seguintes, complexos, retornando a um
itemn simples novamente. Para este experimento, as duplas eram dispostas paralelamente, e
do mesmo lado que ficaram os meninos que trabalharam isoladamente.

Dos resultados analisados, os autores concluiram que, para o item simples, néo
houve diferenca entre os grupos. Ficou claro que os sujeitos de ambos os grupos ja
possuiam os instrumentos cognitivos necessarios para desempenhar tal tarefa. No entanto,
guando considerado os itens complexos, a diferenca em favor das duplas foi significativa.
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Mais da metade dos sujeitos das duplas colocou as casas na posicéo correta, contra menos
de um terco dos sujeitos que trabalharam isoladamente. Os resultados demonstram que as
solucdes mais avancadas sdo propostas, especialmente, por duplas. A conclusdo foi a de

gue esses avangos estao ligados & existéncia de um conflito entre individuos que dispbem
de estratégias distintas, ainda que incorretas.

A justificativa contraria, isto &, que explica o fracasso dos sujeitos do grupo de
trabalho individual, seria que o Unico conflito possivel foi o que poderia exislir entre suas
antecipaces e suas observagbes. Ele poderia ter levado os sujeitos a permanecerem em
suas estratégias individuais, ainda que insatisfatorias.

No segundo experimenio, os autores procuraram confirmar os resultados do
experimento anterior, refazendo-0 sob novas condicdes mais especificas. Participaram
iniciaimente do experimento (pré-teste), 100 sujeitos, dos quais foram classificados 74,
distribuidos em 40 CN, 23 CP e 11 CT com mesmas idades dos anteriores para participarem

de interagbes com sujeitos CN. Estes gltimos nao foram considerados na andlise dos
resultados dos pos-testes.

Todos os sujeitos faziam parte da mesma escola e mais ou menos metade de cada
ano escolar, trabalhado anteriormente. Foram formadas 37 duplas em guatro condigbes
experimentais segundo o nivel cognitivo inicial dos participantes: 9 duplas de interacao de
nivel 1 (CN - CN); 11 duplas de nivel 1 com nivel 2 (CN - CP); 11 duplas de nivel 1 com nivel
3 (CN -CT) e 6 duplas de nivel 2 (CP -CP). Os participantes foram agrupados segundo a
mesma sala de aula € 0 mesmo sexo. A fase experimental foi desenvolvida 10 dias apds o
pré-teste, e dez dias apos deu-se o pos-teste.

A hipétese levantada foi que os conflitos cognitivos seriam mais provaveis de ocorrer
entre os sujeitos de niveis cognitivos diferentes e, como conseqiiéncia, haveria maiores
ganhos cognitivos entre estes sujeitos.
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Os resuitados encontrados permitiram aos autores concluir gue

“ En que concierne a las interacciones en ias que participa un sujeio CN, puede
afirmar-se que o produto coletivo depende, de hecho, del nivel de su copariicipante.
E! rendimiento es del nivel mas bajo si el sujeto CN se combina com oulro sujeto CN;

de nivel superior, cuando estd frente a un sujeto CT, v de nivel intermedio cuando el
coparticipante es CP.

No obstante, el nivel de los rendimientos puede también rebasar el nivel del mejor
sujetc durante e poslest. Ahi se verifica una construccion social de nuevas
soluciones cognosgitivas. Esto es lo que resulta de la condicion gue opone un sujeto
CN a uno CP, en donde més de la mitad de los grupos logran al menos un puntaje
comrecto”. (MUGNY e DOISE, 1983, p. 168)

Em geral, os resultados experimentais levaram a conciusdo de que a hipotese é
verdadeira, mas os autores afirmam que o indicador do conflito sociocognitivo é o progresso
cognitivo, mas isto ndo é uma condic@o necessaria e suficiente. A explicaco estaria, pois,
na coordenacéo de pontos de vista, fato a ser verificadc no experimento seguinie.

O objetive da tferceira experiéncia foi trabalhar com criangas de mesmo nivel
cognitivo, porém desenvolvendo condi¢cdes para que estas aumentassem sua probabilidade
de entrar em conflito sociocognitivo. Ac invés de as criancas ficarem juntas paralelamente e
do mesmo lado da mesa, foram dispostas de frente uma com a outra permitindo uma
observacéo da aldeia construida, de modo a facilitar a oposicéo de pontos de vista. Assim, a
disposicao dos sujeitos frente ao experimento ficou como na figura abaixo (os pontos
representam os sujeitos e os quadrados, as bases sobre as quais ficariam as aldeias)

Oe
e [

Contou-se com a participacao de 72 sujeitos de ambos os sexos para o conjunto das
fases da experiéncia, distribuidos em 40 sujeitos CN e 32 CP que participaram de grupos,
onde os trabalhos eram individuais, e em grupos de dois, permitindo quatro situacdes
experimentais: um grupo de 19 sujeitos CN (individual), outro com 20 sujeitos CP
(individual), um outro com 21 sujeitos CN (duplas) e outro com 12 sujeitos CP (dupla).
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Aos sujeitos que trabalharam em grupos, foi solicitado que chegassem a um acordo
sobre a aldeia. Aos sujeitos que trabalharam sozinhos, foi solicitado que montassem a
aldeia. Depois, pediu-se-lhes que mudassem de posicdo (na posigdo que poderia estar o
seu parceiro, se fosse em dupla) e verificassem se a aldeia estava consfruida corretamente,
ou se precisava fazer algum ajuste. Caso estivesse tudo correto, segundo o sujeilo,

passava-se a um outro item nesta mesma posicao e repetia-se o procedimento.

Tal procedimento, segundo MUGNY e DOISE (1983), igualava os grupos individuails

quanto a um possivel conflitc de centragdes intra-individual quando havia um s0 sujeito, e
inter-individual, quando nas duplas.

Os resultados observados neste experimento permitiram apresentar apenas
conclusées extraidas dos poés-testes, uma vez que foi impossivel uma observacao

sistematica da fase experimental, por terem ocorrido muitas dificuldades operacionais. Os
autores afirmam, pois, que

“Si se considera al conjunto de los sujetos, independentiemente de sus niveles
cognoscitivos iniciales los resultados confirman que el conflicto interindividual
resultante de puntos de vista opuestos incluso entre sujetos de nivel idéntico,
desemboca en progresos mas importantes que el conflicto potencial intraindividual.
Las centraciones opuestas sumultaneamente llevan a coordinaciones que no suciian
la oposicion de puntos de vista sucesivos para un mismo individuo. "(MUGNY e
DOISE, 1983, p. 175).

A quarta experiéncia proposta procurou verificar os efeitos da descentragao de pontos
de vista, seguindo-se 0 mesmo padréo da experiéncia anterior. Colocaram os sujeitos em
posicbes opostas, mas a um a aldeia construida requeria apenas a rotacéo de 80 graus no
sentido horario, 0 que pelo experimento 1 é de facil solucdo. Ao segundo sujeito, a
configuragdo necessitava de uma rotagao de 270 graus para chegar-se a mesma

configuragéo do primeiro e para isso, ele deveria fazer uma rotacao de 270 graus nc mesmo
sentido horario. Esta nao é de facil solugcéo.

O objetivo foi verificar se esta disposic@o permitiria avancos cognitivos nos sujeitos
pois, enquanto para um a solucdo é dbvia, para o outro constitui um problema. Também se
procurou verificar se haveria efeitos de complacéncia. Para verificar tal efeito, duas
condigbes experimentais foram propostas. Na primeira foram colocados dois sujeitos na
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posicao dificil (rotag@o de 270 graus), contra um sujeito na posicao facil (rotagao de 90
graus) € na segunda, um sujeito em cada posicéo. Foi esperado que os avangos cognitivos
dessem-se a ambos 0s sujeitos, mas o que interessou mais foram os avancos obtidos pelos
sujeitos da posigao facil.

Foram utilizados mais de 100 sujeitos em um pré-teste com o material habitual. Para
a posicao facil, foram selecionados sujeitos que realizaram um item de nivel 1 e um de nivel
dois. Para trabalhar com estes sujeitos, foram colocados sujeitos CN ou CP em igual
proporgao. Foi observado o critério de colocar na interacgo sujeitos da mesma classe. Para

a montagem das duplas, o que mais importou foram as respostas erradas dos sujeitos da
condicao dificil.

Os resultados deste experimento néo levaram em conta os progressos dos sujeitos de
posicao dificil, pois isto ja era esperado. Os resultados, de fato, mostraram que os sujeitos
da posicao facil progrediram nas duas situagdes experimentais. Porém, o nimero de sujeitos
que se confrontaram com apenas um da posigc@o dificil apresentaram progresso
insignificante, comparado a outra situac@o experimental (dois sujeitos na posicao dificil).

A explicagdo para este resultado foi que, as criangas da posigac facil, além de
expostas apenas a centracbes diferentes, também puderam assistir, se fosse o caso, a

elaboraggo progressiva de uma solugéo correta pelos participantes da posigao dificil, uma
vez que estes ndo estavam necessariamente no mesmo nivel cognitivo.

MUGNY e DOISE (1983) apresentam duas réplicas a este estudo. A primeira,
desenvolvida por CARUGATI et alii (1979), teve como objetivos replicar o estudo e
compreender melhor a dindmica que sustenta este tipo de situagGes. Para tanto, colocaram
como contraditor o proprio experimentador interagindo com 23 sujeitos, sendo 7 CN e 16
CP, com a variante de que um colaborador adulto construia a aldeia antes do sujeito da
posicdo facil. Esta construgdo, no entanto, era totaimente aleatdria, sendo solicitado a
crianca que podia mudar a posicdo das casas. Se fosse o caso, © experimentador
perguntava ao colaborador adulto se estava de acordo, o qual respondia com nova
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orientacdo incorreta das casas. A situagéo repetia-se varias vezes e em todos os itens da
interacao.

Os resultados comprovaram o experimento anterior, e mais, quase todos os sujeitos
que progrediram no primeiro pés-teste estabilizaram o progresso no segundo pos-teste dez
dias apés. Outro dado importante foi que os sujeitos que mais resistiram a seus co-
participantes, tiveram maior probabilidade de progredir, assim como sustentaram mais seus
pontos de vista.

Na segunda réplica, substituiu-se o colaborador adultc por uma crianga na posigéo
dificil. e os resultados mostram que @ sujeitos entre 18 (7CN e 11CP), sempre na POSicac

facil, progrediram no primeiro pés-teste, e no segundo, § dentre 17 progrediram. Destes 8,
progrediram 6 no primeiro pos-teste.

Outro resultado importante foi gue na maioria dos grupos em que as decisGes
corretas estiveram divididas entre os sujeitos, o sujeito da posigéo facil progrediu, enquanto
que nos grupos onde uma das criancas dominou unilateralmente essas decisoes, observou-

se muito pouco progressc. Concluiu-se que uma das fontes do progresso cognitivo esta na
dinamica de confrontacao de pontos de vista.

As duas experiéncias que seguem, apesar de envolver o mesmo ponto de
investigacdo das quatro anteriores, constituem tambem um outro aspecto, qual seja, a
questdo da aprendizagem por modelagem.

A primeira destas experiéncias questiona se “...la natureza de los diversos modelos
posibles en nuestras interacciones, y qué implican éstos en cuanto a la natureza del
conflicto sociocognoscitivo comprendido?” (MUGNY e DOISE, 1983, p.187).

Para que pudessem definir os procedimentos do experimento, os autores
preocuparam-se em definir os tipos de modelo que interessavam ao experimento. Estes
foram os seguintes: o primeiro, chamado de modelo progressivo, dizia respeito a
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compreenséo progressiva do sujeitc quanto as possiveis solugdes do problema, em uma
escala ascendente de compreensdo. Tal modelo subdividiu-se em modelo progressivo
correto, quando a solugdo do modelo foi do tipo solugdo correta, e modelo progressivo
intermediario, quando a solugéo proposta demonstrava um progresso em relacéo 2 solugéo
do sujeito, que ndo foi a solugdo definitiva do problema. Dessa forma, cada solucdo que

integrou a solucdo anterior e nao atingiu a solugéo definitiva foi categorizada como solugéo
de modelo intermediario.

Além do modelo progressivo, os autores apontam ainda o modelo similar, onde a
solugdo proposta nao difere da solugdo do sujeito, ou seja, ha, na verdade, um reforgo
positivo para a solugéo do sujeito, seja esta correta ou nao. Apresentam também o modelo
regressivo, onde a solugdo proposta é inferior & solucdo apresentada pela crianca, o que

corresponderia a uma tentativa de exting@o da solugdo do sujeito, seja ela intermediaria ou
correta.

Experiéncia semelhante foi realizada por LEVY (1979). Trabalhou com 72 criangas
que responderam ao pré-teste nos dois itens complexos e foram classificados como nivel 1.
As criancas interagiam com um colaborador adulic que, dependendo do grupo, construia
(sobre um suporte ao lado do da crianca, ap6s a sua construcéo) um modelo progressivo,
similar ou regressivo. Além disso, foi organizada uma condigdo que foge a esta classificacao
dos modelos, chamada de modelo aberrante, onde a montagem da aldeia ndo seguia

nenhum critério. Apés a interagéo, as criancas eram pos-testadas imediatamente e apos 15
dias.

Foi constituido um grupo controle, sem modelo para o procedimento experimental,
como o dos testes individuais. Durante a interacéo, o papel do experimentador foi tentar criar
um conflito sociocognitivo, qualquer que fosse o modelo alternativo proposto a criancga.

Os resultados obtidos mostram que trés das quatro condicbes experimentais, séo
significativamente diferentes da condigdo controle sem modelo durante a interagao, ou seja,
as condigdes modelo correto, modelo intermediario e regressivo. A tnica condigao que nao
se diferenciou do grupo controle foi a condicdo modelo aberrante.
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Com relacdo ao primeiro pos-teste, a condigio que melhor se apresentou foi a do
modelo correto, seguida do modelo regressivo. Os resultados surpreenderam o0s
experimentadores € levaram-nos a afirmar que a condigdo de modelo intermediario esta no
limite da significacfo, & 0 modelo aberrante nao conduz, realmente, 2 nenhum progresso.
Enquanto isso, o modelo regressivo produziu progresso em dois tergos dos sujeitos do
grupo. O resultado do modelo regressivo nao diferiu do modelo correto, apesar deste ter
dupla vantagem, que seria a resposta correla, acompanhada pelo conflifo cognitivo.

Os progressos encontrados no primeiro pos-teste mantiveram-se no segundo e,
neste caso, é importante descobrir as causas do progresso do modelo regressivo, o qual
motivou a pesquisa seguinte que se intitulou “O método socratico e a explicacdo do modeio
regressivo”. Foram utilizados 59 sujeitos para o experimento, dos quais 33 eram de classes
de segundo ano da educagéo pré-escolar e do primeiro ano primario. Todos eram de nivel |

no pré-teste e foram colocados ao acaso, em quatro condigbes experimentais, com 15
sujeitos em cada, a exce¢ao de um grupo (com 14).

Na condigao modelo regressivo, o sujeito executava sua construgac e, em seguida, o
colaborador adulto executava uma construgcdo em modelo regressivo. A seguir, ©
experimentador perguntava a crianga 0 que achava daquilo e se queria mudar de opiniao,
seguindo este modelo nos itens complexos.

Na condicdo modelo regressivo e questionamento, além do que se verifica na
condigdo anterior, expunham a crianga a um confronto, baseado em conflito sociocognitivo,
questionando-a, sempre, qualquer que fosse sua resposta ou procedimento, de modo a
contrapor as idéias do sujeito com o modeio regressivo do experimento.

Na condicdo modelo regressivo implicito e questionamento, os procedimentos foram
idénticos ao anterior mas, ao invés de construir-se uma aldeia, o experimentador efefuava
apenas o questionamento, apontando com o dedo onde pretenderia colocar suas casas.
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Na condicao questionamento sem modelo, o experimentador questionava apenas,
n3o sendo permitido nenhum tipo de indicacao de modelo, nem explicito, como na segunda
condicdo, nem implicito, como no caso da ferceira.

A hipétese levantada foi a de que o modelo regressive apresentaria efeitos de
complacéncia, quanto mais se reforcasse o modelo, em defrimento do conflito. Esperou-se

um resultado qualitativamente melhor na seqiiéncia em que foram apresentados esses
modelos.

Os resultados confirmaram a hipétese, pois na primeira condicdo a maioria das
criancas adotou a solugéo do adulto, indicando que a complacéncia pode estar diretamente
relacionada com as relagdes assimétricas com o adulto. Ja nas outras condicbes, ©
progresso existiu e, neste caso, os resultados foram semelhantes ac experimento anterior.
Porém, quando o modelo ndo estava a disposicdo da crianca, a quase totalidade dos
sujeitos deram respostas que indicaram progresso. Os resultados mantiveram-se nos poés-
testes imediato e retardado, além do que, dos 59 sujeitos, 32 apresentaram progressos no
primeiro pos-teste e, destes, 28 mantiveram seus progressos no segundo pos-teste, e 25 no
terceiro, apesar de que, em nenhum momento, o experimento privilegiou solugbes corretas.

A partir destes resultados, os autores concluiram que a dindmica da complacéncia,
em uma condicdo de relacéo assimétrica com o adulto, constitui-se em obstaculo importante

para 0 progresso cognitivo, mesmo que o adulto apresente um modelo incorreto e, inclusive,
regressivo.

Pesquisas realizadas por MUGNY e DOISE (1983) vieram suportar a tese de que a
divergéncia de pontos de vista € um fator muito influente no progresso cognitivo derivado da
interacao social. Defendem a idéia de que parte desse desenvolvimento pode ser resuitante
da exposicao a modelos de aprendizagem. Em clara evidéncia, defendem a interagdo social
em todos os seus aspectos dindmicos.
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Entretanto, muitas pesquisas apresentam resultados polémicos acerca desses
paradigmas defendidos pelos autores. Como ja mostrado, alguns defendem que ha, de fato,
uma significativa influéncia dos varios elementos que compdem a interacao social como um

todo. Outros reportam que ndo se pode afirmar que 0s progressos sac mesmo resultantes
da interacdo social, dentro de uma visao piagetiana.

A exemplo, SILVERMAN e GEIRINGER (1973} comentam que as pesquisas de
aprendizagem social de ROSENTHAL e ZIMMERMAN (1972) mostram que é possivel a
conservacao inversa, pois expuseram conservadores a um modelo que dava julgamentos de
ndo conservacao e foi verificado um significante declinio nas pontuagdes de conservacao.
Reportam, ainda, que TURIEL (1966) tem razao, ao afirmar que isto é uma circunsténcia de
mudanca de resposta superficial. Mas & bem diferente das circunstancias de uma mudanga
de estrutura mental, pois demanda caracteristicas construidas dentro do experimento e que

podem induzir um sujeito a mudar suas respostas, por acreditar que fais respostas séo
esperadas dele.

Uma outra situacdo que nos chama a atengao sobre essa questdo da divergéncia de
pontos de vista € que, de fato, essa categoria encaixa-se dentro da categoria do conflito
sociocognitivo. Isto €, ou a divergéncia de pontos de vista € um paradigma da interacdo
social, ou ele é um elemento importante denfro do paradigma do confiito sociocognitivo.

Se, para existir um conflito sociocognitivo, € necesséario um estado de divergéncia
entre os sujeitos da interacéo e, conseqientemente, a necessidade de coordenacao destes
pontos de vista divergentes; se este estado de divergéncia nao é quaiquer um, mas um que
oponha dois sujeitos em relacao a um assunto em discusséo, logo, a divergéncia de ponios
de vista configura uma dupla negagao na interacéo social dos sujeitos.

Significa que, quando dois sujeitos interagem com aspectos positivos distintos sobre
um dado objeto comum, na verdade, cada um apresenta um aspecto negativo (em relagao
ao aspecto positivo do parceiro) relativo ao objeto em questao. Dependendo do estagio em

gue se enconire cada um, em relag&o ao contelido considerado, o ponto de vista de um
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sujeito poderd fazer sentido ou néo para o seu parceiro, justificando assim, um acréscimo
cognitivo de um ou dos dois parceiros.

Por esta razdo podemos observar que, de fato, quando a pesquisa refere-se a
divergéncia de pontos de vista, acaba por discursar sobre conflito sociocognitivo & vice-

versa,

No Brasil enconframos algumas pesquisas sobre a interac@o social e o conflito
sociocognitivo.

CAVICCHIA (1973), analisou relagdes entre desenvolvimentio, aprendizagem e
interacdo social na teoria de Piaget por intermédio de procedimenios de aprendizagem
baseado na interacéo social com o uso do contetdo inclusdo de classe. A pesquisa empirica
resumiu-se em: pré-ieste, sessbes de aprendizagem, poés-ieste imediato e péds-teste
retardado. Os resultados, segundo a autora, confirmam a tese de Piaget de que o
desenvolvimento intelectual pode ser levado em conta ou acelerado pela educagéo
sistematica, mas nao deriva dela. Também confirma a conclusdo de Youniss (1971), ¢ qual
afirma que o nivel operatorio inicial do sujeito, prediz a extensdo do progresso na
aprendizagem subseqliente da inclus&o de classes. A analise dos dados também confirma a
suposi¢ao inicial da autora sobre o fato de que a situacao de interacéo social que privilegia
confrontos de pontos de vista diferentes provoca um desequilibrioc no sistema cognitivo do
sujeito, levando-0 a uma mudanca em seu sistema, a fim de adapta-lo a nova situacgao.

ZAIA (1985) desenvolveu um estudo com varios objetivos, a saber: verificar se
criancas do estagio operatdrio concreto e em fransicdo para o estagio operatério formal,
também se beneficiam da interag@o social entre pares; se os resultados das coordenagbes
das acbes dos sujeitos na solugdo de um problema proposto podem ser atribuidos a
atividade especifica do sujeito sobre o objeto de estudo; se o nivel cognitivo do parceiro
exerce influéncia diferenciada sobre a estruturacdo cognitiva do seu par; e se o tipo de
interacdo estabelecida exerce influéncia diferenciada sobre a estruturacéo cognitiva dos

parceiros. A hipdtese geral levaniada foi que em situacdo de solugcio de problema, a
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interacdo estabelecida sobre os pares exerce uma influéncia maior sobre a estruturacao
cognitiva do sujeito do que a simples solucéo individual.

O experimento contou com 122 alunos de terceira 2 oitava séries do primeirc grau
submetidos a pré-teste, intervencgéo, pés-teste imediato e pés-teste retardado em trés provas
piagetianas do periodo operatorio formal tais como: a prova do equilibrio da balanga, ©
péndulo e a tragéo do peso sobre um plano inclinado. Foram montados grupos de dois e trés
sujeitos para as interacbes, formando-se vérios grupos de estudo segundo os tipos de
interacao e niveis de estruturagéo cognitiva dos sujeitos.

Os resultados deste estudo levaram a autora a varias conclusdes, denfre elas as
seguintes: 1) que o elemento principal da estruturac@o cognitiva estd no conflito cognitivo,
seja ele provocado pelos observaveis do objeto de conhecimento ou pelos argumentos dos
parceiros e 2) 0 numero de parceiros, mais que o nivel de estruturagao cognitiva inicial do
sujeito, parece conduzir a instalagéo de tipos mais ou menos socializados de didlogo e o
estabelecimento de interacbes com mais reciprocidade ou mais dominagao.

MORO (1987) teve como objetivo, comparar os efeitos de formas de interacao social
sobre a aprendizagem operatoria da quantificacdo de inclusdo e da seriacao, tanto
quantitativa quanto qualitativamente, aplicando duas modalidades de exercicios operatorios,
uma para pequenos grupos com interagao de criancas e outra para individuos com interagao
crianca-adulto. Um segundo objetivo foi verificar a existéncia de correlagio entre os niveis
evolutivos obtidos pelos sujeitos em fungao da exercitacio operatoria das nogdes estudadas
e seu rendimento escolar em iniciagdo em matematica. Participaram do experimento 62
criancas de primeira série do primeiro grau com limite de idade de oito anos e seis meses,
distribuidas aleatoriamente ap6s o pré-teste das nogdes estudadas, em trés grupos. O
primeiro grupo GE | (grupo experimental |) para os exercicios operatérios para pequenos
grupos foi formado com 19 sujeitos; o segundo GE Il (grupo experimental ii) para os
exercicios operatérios para individuos, contou com 21 sujeitos; e 0 terceiro grupo GC {(grupo
de controle), com 22 sujeitos. Houve uma fase experimental com pequenos grupos de 5
criangas para 0 GE | e interacdo experimentador-crianca para o GE Il com exercicios

aprcpriados a cada grupo. Houve um pés-teste imediato e um pés-teste retardado com as
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provas das nocoes estudadas, e finaimente uma fase em que se aplicou aos sujeitos de
forma coletiva um teste escolar avaliado com notas de 0 a 100, e um teste especialmente
preparado para a pesquisa.

Os resultados de tal estudo levaram a autora a varias conclusdes, das quais
destacamos as seguintes: 1) em funcao da exercitacéo, houve aprendizagem operatéria das
nocbes exercitadas, mas que tais efeitos foram significativos apenas em seriacao
justificados pela melhor adequacéo dos exercicios e pela natureza menos complexa dessa
nog¢ao. Além disso, Os efeitos de aprendizagem foram modestos, pois além dos exercicios
operatérios terem sido inadequados, a restricdo da agdo do tempo (os exercicios foram
aplicados uma Unica vez) na construgcdo das nocbes contribuiu para um menor desempenho
dos sujeitos, tanto no grupo que trabalhou com o adulto, como para o pequeno grupo; 2)
sobre a relagdo entre os niveis evolutivos de cada nogéo obtidos apds a exercitacado e os
resultados obtidos em matematica, essas variaveis apenas se expressam de forma paralela,

sem qualquer implicacdo mitua, o que leva a inferéncia de que para cada uma delas, o
sujeito apresenta competéncias especificas.

Num outro estudo, MORO (1998), desenvoiveu um estudo de caso com uma triade de
criangas com idades entre sete anos e quatro meses e nove anos e um més. O estudo
versou sobre as relacdes das interacdes sociais das criangas relativas ao sistema de
adicao/subtragcdo baseado nas concepgbes de aprendizagem sob a linha piagetiana. Os
objetivos foram verificar a natureza e progresséo das estratégias cognitivas das criangas
diante das tarefas propostas pelo adulto; e a interrelacdo dessas estratégias entre si e delas
com as intervencdes do adulto.

Os resultados de tal estudo, resumidamente, foram: a) progressos limitados dos
sujeitos na compreens@o pré-operatéria da adig&o/subtracgo com diferencas entre os
participantes da triade quanto & extensao das modificacdes ocorridas, além da expressiva
presenca nas interagdes, de algoritmos aritméticos do ensino tradicional e b) inter-relagtes
complexas dos parceiros e entre estes e as intervengdes dos adultos, segundo modelo
clinico de formas de inter-relagdo com variacdes continuas. A autora ressalta a importancia

do modelo de equilibracio de Piaget para a explicacdo da complexidade das interacbes
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sociais, focalizadas nas relacbes necessarias mas néo suficientes com as realizacdes de
aprendizagem no contexto fecundo dos pequenos grupos.

GUERRERO (1988), objetivou estudar como se manifesta o aspecto da dominéncia
em situacao de duplas submetidas a sessdes de intervencéo de aprendizagem por conflito
sociocognitivo provocado, e observar relacBes com a aprendizagem durante ¢ processo.
Levantou a hipétese que em um processo de aprendizagem interativa, 2 dominancia de uma
crianca em varias situacbes, em uma mesma sessédo de intervengdo, ndo é comum. Uma
segunda hipétese levantada foi que o sujeito mais complacente na interacdo, aprende
menos no processo de intervencao por conflito sociocognitivo.

A experiéncia se deu com quarenta e quatro sujeitos de pré-escola, ndo operatdrias
em conservacao de comprimentos iguais, avaliados e classificados em um pré-teste e
submetidos a trés sessbes de intervencdo em meédia. Em seguida esses sujeitos foram
avaliados por um pos-teste imediato e um pés-teste retardado.

Deste experimento, a autora concluiu que o efeito dominancia-complacéncia é bem
menos freqliente em situacdes de interacdo continuada do que foi encontrado na literatura.
A andlise das condutas das duplas levou a autora a conclusdo gue ha quatro tipos de
comportamentos quanto a relagdo entre domindncia e complacéncia no processo de
interacéo social: 0s submissos puros por serem complacentes em todas as sessfes; os com
tendéncia a submiss&o; os com tendéncia a dominédncia; € 0s dominanies pures, por
dominarem em todas as sessdes. Foi encontrado ainda, diferengas quanto a movimentagao
cognitiva e aprendizagem, concluindo-se que os sujeitos dominantes puros aprendem mais
gue os complacentes puros.

A pesquisa de NUNES (1998) teve como objetivo investigar a aprendizagem na
conservacdo de comprimentos iguais e sua correlagdo com a abertura de possiveis na prova
da realidade parcialmente escondida. Levaniou a hipétese que, a partir de um procedimento
de interacéo social com conflito sociocognitivo, seria possivel mobilizar o sistema cognitivo

dos sujeitos de forma que apresentassem resposias operatorias e, paralelamente, se
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manifestariam os possiveis relacionados a outro tipo de construgdo. Trabalhou com criangas
de trés escolas-creches com idade entre cinco anos e seis meses e sete anos e dois meses.

O procedimento experimental resume-se em aplicacdo de provas piagetianas da
nogao de conservagao de comprimentos iguais e da realidade parcialmente escondida em
pré-teste, pos-teste imediato e pos-teste retardado para os sujeitos dos grupos de estudo
(experimental e controle), e sessGes de intervencdo com interacdo social por conflito
sociocognitivo, juntamente com sessbes de video utilizando a nogéo de conservacéo de
comprimentos iguais para o grupo experimental.

Resultou que o procedimentc experimental foi eficaz em promover nos sujeitos do
grupe experimental, a aquisicdo de respostas operatorias de conservacdo de comprimentos
iguais, mas n&o nos sujeitos do grupo controle. Paralelamente, foi observada evolugdo na
abertura de possiveis, mas a hipdtese que haveria correlagio enire a aquisicéo operatbria e
a abertura de possiveis néo foi comprovada. Uma possivel explicacao para a nao correlacdo
esperada seria, segundo a autora, que os esquemas de procedimentos dos possiveis da
realidade parcialmente escondida ndo estariam relacionados aos esquemas operatorios da
nocéo de conservagéo de comprimentos iguais.

A autora sugere a necessidade de um estudo que verifique a relacdo entre a
aquisicio de respostas operatérias de conservacdo e a manifestagao de diversos possiveis
para que se possa estabelecer uma ligacéo entre operatoriedade e criacdo de novidades.

Nao se esgotam aqui as pesquisas brasileiras sobre o tema em estudo, porém as que
foram relacionadas dao idéia de que no Brasil também ha a preocupacaoc em se estudar os
beneficios da interagéo social na linha piagetiana, com a preocupacao de se estabelecer
relagbes entre a pratica social do conhecimento e suas aplicacdes no ambito da
aprendizagem e do desenvolvimento.

Das pesquisas apresentadas, podemos tecer aigumas consideracdes. A primeira € a
preocupacéao atual de Moro com os beneficios da interac@o social para a aprendizagem de
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conceitos escolares para decorréncias em sala de aula. A pesquisa de Cavicchia nos
informa que a preocupacéo com os beneficios da interagao social no Brasil & contemporanea
das pesquisas européias e americanas, e que as hipéteses de Piaget continuam a ser
confirmadas. Quanto & pesquisa de Nunes, podemos dizer que se traia de uma preocupacdo
inédita sobre as relacdes da interac@o social com a producdo de novidades na linha
piagetiana, pois € a primeira pesquisa gue nos vem ao conhecimento sobre esse tipo de
relacéo.

Mas as pesquisas de ZAIA (1985) e de GUERRERO (1998) nos chamam mais a
atencdo pelo fato de que em ambas ha a preocupagdo com o tema dominancia X
complacéncia, bastante discutido por pesquisadores da interagdo social por conflito
sociocognitive (SIVERMAN e STONE, 1972; SILVERMAN e GEIRINGER, 1973; MILLER e
BROWNELL, 1975; DOISE e MUGNY, 1983; ZAIA, 1985, RUSSEL, MILLS e REIFF-
MUSGROVE, 1990; GUERRERO, 1988).

ZAIA (1985), embora néo tenha trabalhado diretamente com tal tema, apresenta em
suas conclusdes, posicoes bastante interessantes: primeiramente afirma que, quando 0s
sujeitos nao estabelecem trocas efetivas entre si, seus progressos efetivos sdo os mais
baixos. Essas trocas nao sdo possiveis sob a condicao de dominancia de um dos parceiros,
ou porque os pontos de vista coincidem na discussao. A autora afirma que quando houve
dominacdo de um dos parceiros, o dominador apresenfou menos progressos do que o
dominado. A explicagéo da autora foi que enquanto o dominador impediu a colocacdo de um
ponto de vista diferente do seu, o dominado sofreu todo o impacto do ponto de vista do
dominador sob todos os aspectos (as sugestdes, as experiéncias e as explicagbes do
parceiro). Portanto o sujeito dominado teve a chance de sofrer mais os efeitos de um conflito
coghitive do que O seu parceiro, 0 que culminou com a maior possibilidade de haver uma
reequilibragdo com reestruturacéo cognitiva mais ampla.

Porém, GUERRERO (1998) afirma como conclus&o de seus estudos, que 0s sujeitos
dominantes puros aprendem mais que os sujeitos complacentes puros.
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Aparentemente, os resultados desses estudos s@o contraditérios. Mas ha que se
observar uma diferenca fundamental, qual seja, as diferencas de grau de sociabilidade dos
grupos de sujeitos estudados. No estudo de GUERRERO (1998), os sujeitos encontram-se
na faixa etaria inicial do periodo operatdrio concreto, enguanto que os sujeitos estudados por
ZAIA (1985) encontram-se na faixa etaria onde se da a transicéo para o periodo operatério
formal. Esta diferenca enfre as faixas etarias dos sujeitos desses estudos talvez seja a
explicacéo para esses resultados aparentemente contraditérios.

Os sujeitos estudados por GUERRERO (1988) ainda est&o muito centrados nos seus
pontos de vista e, portanto, pouco sujeitos a mudangas por conta da interagéo social. Mas,
se ha dominancia de um sujeito, & possivel que seja pelo fato de este estar mais préximo de
mudar suas concepcbes a cerca do conteldo em discusséo, ocorrendo o contrario com seu
parceiro. Ja no estudo de ZAIA (1985), por estarem os sujeitos saindo do periodo operatorio-
concreto & enirando no periodo operatério formal, onde as trocas sociais sdo mais
evidenciadas segundo a propria teoria piagetiana, os complacentes podem estar
suficientemente apios a considerar os pontos de vista de seus pares, nao por serem
complacentes puros, como afirma GUERRERO (1998), mas por terem capacidade cognitiva
para discernir mais facilmente as contradicbes efetivas entre seus pontos de vista e os
pontos de vista de seus parceiros. Estes, por sua vez, nao tendo a mesma oportunidade por
conduta dominadora, continuam a acreditar que seus pontos de vista sdo melhores, até

mesmo por reforco positivo dado pelo proprio parceiro dominado, dificultando assim um
avanco cognitivo mais significativo.

isto nos leva ao seguinte problema: a natureza do estagio cognitivo do sujeito &
determinante para que este se beneficie da interacdo social segundo sua condicdo de
dominante ou de complacente? Se assim for, entdo a condicdo de dominéncia e/ou
complacéncia € benéfica ou maléfica conforme o estagio de desenvolvimento em que se
encontra o sujeito?
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3. Delineamento do estudo

Como até aqui colocado, nossa preocupacdo estd centrada no papel do conflito
sociocognitivo na interag@o social em termos de sua influéncia maxima, observavel, do

pequenc grupo sobre o desenvolvimento cognitivo de, pelo menos, um de seus membros.

Justifica-se essa preocupacéo pelo fato de que, em torno dos sete anos de idade, a
crianga ainda é altamente influenciavel pelos mais velhos, dada sua provavel condigdo
heterdnoma, como também, provaveimente, muito egocéntrica em seus pontos de vista
(PIAGET, 1994a).

MUGNY e DOISE (1983) afirmam que o0s progressos cognitivos resultantes de
interacéo social sa@o consistentes, pois decorrem da desceniragdo de pontos de visia,
enquanto que SILVERMAN e GEIRINGER (19873) afirmam que tais progressos sdo devidos
a efeitos de dominancia daqueles mais desenvolvidos cognitivamente sobre aqueles que
apresentam comportamentos mais heterdnomos.

MUGNY e DOISE (1983) afirmam que, em uma situagdo de interag&o social, um dado
sujeito pode, de fato, considerar o ponto de vista do outro, sem com isso estar sendo
complacente ou sendo influenciado por dominancia.

De fato, se ha condigdes cognitivas para que o sujeito em questao admita o ponio de
vista do outro, ndo héa como evitar o seu progresso cognitivo. Contudo, acreditamos que a
influéncia do fator social sera tanto mais evidente quanto maior a possibilidade de multiplas
interacdes sobre 0 mesmo tema.

As pesquisas sobre a interagao social por nés analisadas trazem em seus desenhos
experimentais a inieracao entre pares ou, quando muito, entre trios de sujeitos com uma
caracteristica marcante, qual seja, a formacdo fechada do grupo; isto &, os sujeitos
interagem em toda a exiensao da fase experimental com o(s) mesmo(s) parceiro(s) o que,
para nos, caracteriza um viés metodoldgico.
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Nestas condicdes, cada sujeito estaria sofrendo influéncias cognitivas unilaterais do
grupo, principalmente quando em duplas. Dizemos unilaterais, no sentido de que cada
sujeito estaria apresentando apenas uma solucao para 0 problema em questao.

No caso da dupla, teriamos entdo, quando muifo, duas solugdes divergentes, mas
com alta probabilidade de que de fato sejam elas muito parecidas. A probabilidade da
infiuéncia maior de um sujeitc sobre o outro também nos parece muito maior, haja visto o
gue afirmam algumas pesquisas sobre a relag@o dominancia x complacéncia.

Ora, dependendo do sujeito, estas consideracdes poderao ser decisivas para uma
maior possibilidade de descentracéo rumo & autonomia cognitiva, posto que “...a permuta
constante de idéias com os outros é precisamente o que permite descentrar-nos,
assegurando-nos a possibilidade de coordenar interiormente as relacbes provindas de
pontos de vista distintos.”(PIAGET, 1967, p. 211).

Portanto, acreditamos que em uma situagéo de interagao social que favorega varios
pontos de vista sobre o mesmo tema, em tempos diferentes, com parceiros diferentes, é
mais provavel o sujeito descentrar-se cognitivamente. Ha maior probabilidade de os sujeitos
ndo sofrerem influéncias derivadas de comportamentos individuais, como & o caso da
dominancia e complacéncia.

A multiplicidade de pontos de vista poderia favorecer a opgao do sistema cognitivo do
sujeito, entre possiveis solugbes propostas na interacdo. Queremos, com isso, verificar a
influéncia da interagdo social na dicotomia egocentrismo X descentracao, pois os estudos ja
realizados apresentam resultados contraditérios quanto a essa questao.

A relevancia do presente trabalho esta tanto na diferenca metodolégica, exposto na
analise das pesquisas acima, como também na contribuigéo para o avango do conhecimento
com vistas a aplicabilidade no campo educacional. Por ser bastante comum,
pedagogicamente, o uso de atividades em grupo, esperamos contribuir para o avancgo do
conhecimento neste campo. Nosso principal interesse é o de conhecer algumas formas de
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meihorar a interacédo dos alunos, uma vez que estes constituem-se nos principais atores do
ambiente escolar.

3.4. Posicdo do problema

Os trabalhos analisados, entre os quais os recém-mencionados, procuram investigar
varios aspectos da relacdo social na tentativa de observar se o grau de influéncia desse fator
no desenvolvimento cognitivo das criangas. S&o exemplos as relagoes de dominéncia ou
dependéncia. Porém, nao nos foi possivel encontrar pesquisas que apresentassem uma
preocupacaoc mais eficaz pelos aspectos do que poderiamos chamar de interaces
multiplas. Para explicar o que vém a ser essas interacées, precisamos definir o tipo de
interacdo mais pesquisado segundo a literatura examinada.

Em nossas investigacbes tiedricas, pudemos perceber que as pesquisas
desenvolvidas trabalham, sobretudo, a interacéo social via experimentador ou enire duplas
ou entre trios de sujeitos, mas sempre em interagbes constantes; isto &, os sujeitos ficam
expostos diretamente ao dialogo com O mesmo par (seja o experimentador ou um parceiro
do experimento), o que limita muito o conhecimento do que vem a ser interacéo social,
verdadeiramente falando.

Seja na familia, nos primeiros anos de vida, seja na escola em seu meio social mais
amplo, as criangas estao sempre interagindo com varias pessoas, mas nem sempre ao
mesmo tempo, nem sobre o mesmo conteldo.

Ficam a desejar pesquisas que busquem estudar a influéncia do fator social
propriamente dito, no qual o sujeito encontra-se imerso na maior parte de seu tempo de
existéncia. Essa imersdo natural de todo sujeito no meio social, onde ele relaciona-se, a
cada instante, com parceiros de todos os tipos (seus colegas de mesma idade, seus
parentes, pais, irmaos, primos, tios e avés, amigos dos pais, professores e muitos outros) e
sem tempo pré-determinado, é o que poderiamos chamar de interagdes multiplas.
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Pareceu-nos, portanto, de interesse capital, desenvolver procedimentos para
responder questées quanto a essas interagbes multiplas, sobre a forma pelas quais elas
contribuem para um real crescimento cognitivo, gquando considerado um conteido
especifico. Tambeém, para verificar aspectos ainda obscuros sobre a interacdo social,
quando considerado o sujeito imerso em seu meio social.

Um conflito sociocognitivo entre duplas de criancas pode ser considerado diferente de

umn conflito cognitivo provocado pelo experimentador? Parece-nos que sim.

Primeiramente, ha que se considerar que as pesquisas sobre a referéncia social, ja
citadas, tratam de oulros aspectos que ndo a situacfo onde a crianca enconira-se frente a
frente com um adulto, este questionando-a sobre uma dada nocdo. TURIEL (1966) cuja
pesquisa foi analisada, rebatendo as afirmactes de outros de que a extingdo é possivel,
afirma que esta situacdo demanda caracteristicas construidas dentro do experimento, e que
podem induzir um sujeito a mudar suas respostas, por acreditar que tais respostas sdo
esperadas dele.

Ora, esta situacdo tanto pode ser valida para a extingdo de uma dada nocdo como
para a construcdo de uma outra: ocorre este fato porque ha certas agdes enire
experimentador e sujeito, na situacéo experimental, em termos de confrontos dos esquemas
dos sujeitos com as alternativas que o experimentador traz, e que podem nado se caracterizar
como conflitos cognitivos.

Mas pode-se cogitar ndo haver tais diferencas, pois pesquisas sobre interacfes de
sujeitos com niveis diferentes de construcao de um contetdo mostram o quanto o avango do
nivel cognitive do sujeito de nivel mais elevado influencia a sua posi¢ao firme de nao
mudanca (SILVERMMAN & GEIRINGER, 1973). Mas outros autores acreditam ter
observado o contrario, com relagéo a extingdo do conceito ja estabelecido de forma natural
(ROSENTHAL e ZIMMERMAN, 1972).
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Algumas dessas pesquisas, além de indicar a firmeza de ponto de vista do sujeito
com construcdo mais evoluida, apontam que esses sujeitos tém grande influéncia sobre os
parceiros com construcac menos evoluida.

O fato é que tais pesquisas inserem-se em um contexto que também se verifica no
cotidiano das pessoas. Um sujeito em pleno desenvolvimento vé-se envolvido por todo tipo
de interagdo. Ora esta diante de um objeto o qual ndo conhece (e, dependendo de seu

interesse, pode vir a conhecé-lo), ora pode estar diante de um outro sujeito gue pode
conhecer o objeto em questado ou nao.

Dependendo desse conhecimento maior ou menor que o seu parceiro tem do objeto

em questdo, segundo as pesquisas analisadas, o sujeito pode usufruir mais ou menos desse
tipo de interagao.

Entretanto, se um dos sujeitos conhece mais, pode dar-se ai uma transferéncia de
conhecimento, por pura indugdo ou por complacéncia do sujeito com construgdo menos
adiantada na nocéo considerada; ou por dominancia do que conhece mais, como ja
observado por algumas pesquisas relatadas anteriormente.

Por este motivo & que nossa investigacao foi desenvolvida com sujeitos classificados
no nivel menos avancado de elaboragc&o das nogbes investigadas. Para tanto foi aplicado
um pré-teste para indicar-nos esse nivel de construcao dos sujeitos.

Dessa forma, tivemos maior garantia de que, mesmo que eles estivessem em niveis
cognitivos diferentes quanto a outras nogdes (pois nao se pode evitar isso), com relagdo as
nocdes investigadas, eles estariam, pelo menos, por indicagdo do pré-teste, nos mesmos
niveis de construgao.

Nao se pode afirmar, com total seguranca, que estes niveis de construcdo de dada
nogdo sdo, de fato, iguais, pois o sistema cognitivo apresenta caracteristicas estruturais
desconhecidas o suficiente para que dois sujeitos que sejam classificados em certo dia
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como nado conservadores, apresentem no dia seguinte condutas diferenciadas. Isto ocorre

mesmo que ndo tenham passado por uma interferéncia especifica, a ndo ser a avaliagdo
proposta a fim de classifica-los.

Ainda com relagdoc a essa questdo, sabe-se que, mesmo que dois sujeitos
apresentem, em dado momento, 0 mesmo nivel de construgao de uma dada nocéo, para um
sera necessaria apenas uma intervenco para se poder progredir, enquanto que, para o
outro, serdo necessarias mais que uma. As vezes, nem um certo nGmero de sessdes é

suficiente para que se promovam mudancas estruturais na construgdo da nocdo
considerada.

O que se sabe € que, mesmo tendo sofrido 0 mesmo tipo de intervengdo, um sujeito
pode distanciar-se de outro, com relacdo a uma dada nocdo, o que pode ser interpretado
pela diferenca de niveis cognitivos entre os sujeitos, pois o tempo ndo os manteve iguais.
isto é um problema muito bem discutido por SISTO (1997, p. 21) acerca do que intitulou de
“o ponto zero e o distanciamento da construgdo espontanea e da aprendizagem.”

Como ja dito acima, ndo ha pesquisas que tenham tido a preocupacao de responder
questdes sobre as interagdes muitiplas, da forma como nés propomos neste trabalho, como
interacdes com pares variados em momentos diferentes.

Nossa investigagao, por si s6, ndo tera condigGes de responder a todas as situacdes
qgue sejam pertinentes a esse tipo de interagdes. No entanto, tivemos a preocupacéo de
fazer um levantamento de alguns pontos que poderido ser avaliados e esclarecidos neste
trabalho, bem como aiguns que ndo o poderdo, devido aos provaveis limites que ele
apresenta. Mas, isto n&o impede de, no futuro, serem aqueles pontos melhor esclarecidos.

Para o exame da conservagdo de quantidade de substancia continua (liquido),
propomos dois grupos de controle: um (controle 1), para controlar o desenvolvimento natural
da nocéo, que foi denominado de controle geral (CG); o outro (controle 2), para controlar os
efeitos das sessbes de video, propostas neste trabaiho e que foi denominado de controle de
video (CV).
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Colocamos, entéo, nossas questoes, que s&o especificamente as seguintes:

e Havera diferencas significativas entre os grupos controle 1 e 2 no poés-teste imediato
elou no pos-teste retardado? Se assim for, essa diferenca podera ser atribuida 2 exposicao
ao video? Essa diferenca (se houver) entre os grupos controle no pos-teste 1 manter-se-a
no pés-teste 27

® Havera diferencas significativas enire 0s grupos experimentais, em relacdo as
comparagbes propostas no estudo nas avaliacbes propostas (lltima intervencao, pos-teste
imediato e pos-teste retardado?

e Havera diferencas significativas entre os grupos experimentais e cada um dos grupos

de controle em relag@o as comparagdes propostas no estudo nas avaliacbes proposias
(Gltima intervengao, pos-teste imediato e pos-teste retardado)?

e Qual dos grupos experimentais apresentara manutencdo de respostas

gualitativamente superiores ao pré-teste apos o periodo de intervencoes, nas avaliacdes do
pos-teste imediato e do pos-teste retardado?

Para a nocdo de conservacgdo de comprimentos iguais, nossas questbes serao as
mesmas, com excegao da primeira, pelo fato de que nesta nocdo nao houve O grupo
controle de video. A razéo para a supressao do controle de video na nogéo de conservacao
de comprimentos iguais foi que, no experimento com a nogao de conservagéo de quantidade
de substancia continua (liquido), houve necessidade deste controle em fung@c de outros
observaveis, devido a outros experimentadores (que foram oito) mas, que em nOsso caso,
nao foi necessario. Pelo contrario, implicou em um complicador operacional, haja visto que,
desta vez, coletamos os dados da nogao de conservagdo de comprimentos iguais sem
auxilio dos demais pesquisadores.

Uma outra preocupacdo em nosso trabalho € observar se as interagdes constantes e
multiplas apresentam diferencas nas andlises propostas gquanto ao tipo de contetdo
abordado.
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As possibilidades de investigagao sobre esse lema s3o grandes, mas gque nao se
esgotam em apenas um trabaiho.

Nossa hipttese principal € a de que sujeitos submetidos a interagbes com um
parceiro diferente em tempos diferentes, tendem a apresentar niveis de elaboragao, em
cada nocao de conservacio (conservacao de quantidade de substéncia continua (liquido) e
conservacao de comprimentos iguais), superiores aos de sujeitos submetidos a interacéo
com um dnico parceiro também em tempos diferentes.

Uma outra hipotese, derivada da primeira, diz que, os sujeitos que interagem a cada
intervencdo com um colega diferente cada vez sobre uma mesma nocao, tém mais
facilidade de desceniracdo pois, ao interagir com parceiros diferentes, aumentam a
probabilidade de estabelecer relagbes entre seu ponto de vista e os dos demais, dentre os
que venham a surgir nesta interagao multipla.
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4. Metodologia
4.1 Sujeitos estudados

Para o desenvolvimento deste estudo, foram selecionadas 109 criangas, com idade
entre 5 anos e 5 meses e 7 anos e trés meses, de classe sécio-econdmica baixa, de nivel
ndo conservador na nocgao de conservacio de substancia continua (liquido). E outras 60,
com idades entre 6 € 7 anos € com as mesmas caracteristicas da primeira amostra, também
de nivel ndo conservador na nogao de conservacao de comprimentos iguais.

A diferenca nas faixas etarias & devida ao fato de que a nocdo de conservagao de
quantidade de substancia continua (liquido) segundo PAULI et alii (1981), a génese da
nocao de conservacgao de quantidade de substancia continua (liquido) & adquirida pela
maioria das criancas, em torno dos 7 anos, enquanto que a génese da nocéo de
conservacao de comprimentos iguais, somente em torno dos 7 a 8 anos.

Dortanto, 0s sujeitos experimentais que trabalharam com a conservacéo de
quantidade de substancia continua (liquido), foram selecionados na faixa de S5anos e cinco
meses a sete anos e trés meses, 0O que diminui em pelo menos 1 ano a idade média de
aquisicdo natural da nogao de conservacao de quantidade de substancia continua (liquido).
Aos sujeitos que trabalharam com a conservacao de comprimentos iguais, aumentamos em
seis meses a idade minima, e diminuimos em trés meses a maxima em relagéo a outra
nogaoc. Dessa forma, pensamos ter igualado os dois conteidos em um ano de diferenca
(mais ou menos), em relagao & aquisicio das nogdes de forma natural e espontanea.

Se propomos uma intervencdo com vistas a aquisigao de uma nocao, fica dificil
observar os efeitos desta quando as criangas apresentam as idades onde, por processo
natural, poderiam atingir esse objetivo. Dai o rebaixamento das idades com vistas a maior
garantia de que as mudancas observadas, de fato, foram devidas aos procedimentos de
intervencao.
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Os sujeitos eram alunos de escolas estaduais e municipais da periferia da cidade de
Campinas. Tal escolha deveu-se ao fato de que nossa preocupagéo enquanto professor de
matematica da rede publica de ensino, sempre foi a de buscar compreender como um
sujeito desenvolve suas estruturas de pensamento de forma natural & espontanea na
tentativa de equacionar uma pedagogia capaz de aproveitar esse conhecimento natural e

espontaneoc no desenvolvimento das nocbes de carater eminentemente escolar.

A melhor amostra de sujeitos para se estudar esses comportamentos, com vistas a
uma possivel aplicagdo na rede publica de ensino, a nosso Ver, estd nas camadas
populares. £ sabido que, mesmo entre as escolas publicas os sujeitos apresentam

caracteristicas diferentes em func@o da classe social revelada pelo tipo de zona urbana
(MUGNY e DOISE, 1983).

A grande maioria das investigaces sobre aprendizagem visa um processo de
aceleramento e nossa investigacao também tem esse carater, além daquele de investigar se

um dado tipo de procedimento pedagégico pode auxiliar as criangas que se encontram
defasadas com relagao ao desenvolvimento normal.

Apbs a selegao dos sujeitos ndo conservadores nas nogdes, foi feito um sorteio,
utilizando-se das tabelas de ndmeros aleatérios e egliprovaveis de Fischer para a
montagem aleatéria de quairo grupos de estudo, a saber:

® interacdo de par constante - grupo dos sujeitos que interagiram em duplas
constantes durante um minimo de 2 e um maximo de 4 intervengoes, totalizando 19 duplas

para o contetido conservacdo de quantidade de substancia continua (liquido) e 11 duplas
para o contetido conservacao de comprimentos iguais.

» interagdo miltipla - grupo de sujeitos que interagiram em duplas de pares nao
constantes, isto &, a cada intervengao mudavam-se os parceiros nas duplas. Para a primeira
interacao, as duplas constituiram-se em funcgdo da tabela de nimeros aleatérios. A partir da
segunda interagao, foram montadas duplas, de forma a evitar a repetico de parceiros na
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mesma dupla. Os sujeitos que compunham cada par de duplas foram recombinados entre si
segundo as leis de combinacao simples.

A combinac@c dos sujeitos, para formar as duplas a partir da segunda interagao,
dependeu da frequéncia destes nos dias considerados para tais interac0es.

Nestes grupos, contou-se com 16 duplas para o conteGdo conservacao de

quantidade de substancia continua (liquido) e 11 duplas para o contetido conservagao de
comprimentos iguais.

e Grupos de controle

1. Grupo controle I: Foi composto de 25 sujeitos de mesma faixa de idade e mesma
populagdo dos grupos experimentais para o conteddo conservagao de quantidade de
substancia continua (liquido) e de 17 para o contetido conservacio de comprimentos iguais.
Este grupo visava 0 controle do desenvolvimento espontdneo dos sujeitos, isto &, sem
interferéncias do experimentador. Os sujeitos participaram do pré-feste e dos poOs-testes
imediato e retardado.

2. Grupo controle ii: Foi composte de 14 sujeitos de mesma faixa etaria e da mesma
populacdo dos grupos experimentais, somente para o contetdo conservacdo de quantidade
de substancia continua (liquido). Este grupo visava o controle da exposicéo as sessfes de
video. Com esses sujeitos, os procedimentos adotados foram os mesmos do grupo controle
|, acrescidos da exposicéo s sessdes de video, juntamente com os sujeitos dos dois grupos
experimentais.

4.2 - Conteudos de investigacao

Os conteudos s&o a conservacgaéo de quantidade de substancia continua (liquido)
(PIAGET e SZEMINSKA,1971) e a conservagéo de comprimentos iguais (PIAGET et ali,
1960).
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Essas provas permitem verificar a nocdo de conservacio de quantidade de
substancia continua (liquido), como também a de comprimentos iguais, por procedimentos
de mudanca de configuracdo espacial. As provas séo bastante simples e os materiais
utilizados sao de conhecimento da maioria das criancas.

4.2.1- Aplicacdes das provas e critérios de classificacdes

Como em todas as investigacOes a respeito das nocbes de conservacio, os
procedimentios destas provas iniciam-se pela averiguacdo da equivaléncia (ou ndo) das
propriedades (fisicas) dos materiais que sao utilizados em cada prova (descritos no item
material). Em vista disso, as criancas foram, inicialmente, convidadas a manusear o material
fiviemente, para que tivessem oportunidade de conhecé-ios por meio de absiracbes
empiricas, como por exemplo: observar a exisiéncia de copos de mesmas dimensdes e
copos de dimensdes diferentes, para o caso da conservacio de quantidade de substancia

continua (liquido), e palitos de dimensdes iguais e de dimensbes diferentes, para o caso da
conservacao de comprimentos iguais.

A- A prova de conservacio de quantidade de substancia continua (liquido):

Apods os procedimentos anteriores, o experimentador verificava se a crianca admitia a
equivaléncia das quantidades liquidas colocados nos dois copos-padrao. Para que se
pudesse verificar tal equivaléncia, o experimentador sugeria que a crianca observasse bem

o nivel do liquido contido nos dois copos padrao, perguntando em seguida a crianca, se as
duas quantidades de liquido eram iguais.

A crianga deveria confirmar por intermédio de procedimentos de comparacéo (visual,
por exemplo), sem o qual ndo poderia ser admitida na sessdo de interacéo.

Apés a confirmacgéo de que as duas quantidades de liquido eram “iguais”, a prova
tinha inicio. O experimentador transvasava a quantidade de liguido de um dos copos-padrao

para um dos outros dois (alto e fino ou baixo e largo), sendo mantida a quantidade de liguido
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do outro como referéncia em foda a extenséo da prova. Perguniava a crianca se 0s copos

tinham o mesmo tanto (mesma quantidade) de agua. Esperava a resposta da crianga, €
perguntava em seguida: “Como vocé sabe?”

Este procedimento foi repetido para o outro copo de dimensbes diferentes e, em
seqguida, para 0os COpOS médios, seguidos dos copos peguenos, sempre se mantendo a

pergunta inicial “e agora, tem o mesmo fanto {(mesma quantidade) de liquido (adgua) neste
copo e neste(s) copo(s)?”. (...) "Por qué?”

B- A prova de conservacio de comprimentos iguais:

Tomadas as providéncias iniciais, o experimentador verificava se a crianga admitia a
equivaléncia dos comprimentos que correspondiam as “estradas’. Para que se pudesse
verificar tal equivaléncia, o experimentador sugeria antes uma brincadeira onde a crianca
deveria construir uma “estradinha” do mesmo tamanho de uma previamente construida por
eie.

Porém, a estrada do experimentador era construida com quatro palitos iguais e a da
crianca, com sete palitos também iguais, mas menores que os da “estrada” do
experimentador, de tal forma que as duas apresentavam 0 mesmo comprimento, mas o
tamanho dos palitos n@o eram proporcionais. Perguntava a crianca se as duas “estradas”

finham o mesmo comprimento ou uma era mais comprida ou menos comprida que a outra.

A crianca deveria confirmar que sim, por procedimentos de comparagao visual ou
comparacéo das dimensdes das “‘estradas”, sem o0 que nao poderia ser admitida na sessao
de interac3o, nem mesmo para a sua classificacéo de nivel de construcao da nogao.

Apés a confirmagdo de que as duas estradas tinham o mesmo comprimento,
iniciava-se a prova. O experimentador fazia uma deformacdc perceptual da “estrada”
construida pela crianca, medificando a posi¢@o espacial dos palitos, de forma que a estrada
tomasse a configuracdo de uma linha quebrada. Perguntava a crianca se cada “estrada”
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tinha o mesmo comprimento. Em seguida, esperava a resposta da crianca, & qual
acrescentava uma nova pergunta: “Por qué?’

Este procedimento foi repetido por mais duas vezes, modificando-se a posicéo dos
palitos que formam a “estrada” construida pela crianca e repetindo-se as mesmas perguntas.
Buscava o experimentador saber da crianca se as “estradas” mantinham seu comprimento,

mesmo com modificacdo de suas configuracdes espaciais (“...tem o mesmo tamanho?..
como vocé sabe disso?”).

C- Critérios de avaliacdo

Os critérios de classificaggo dos sujeitos, por niveis de construcio das nocgdes, foram
os seguinies:

e Auséncia de construcédo da nocio.

1. Conservacéo de quantidade de substancia continua (liquido) (PIAGET E SZEMINSKA,
1971).

Nesse nivel foram classificados os sujeitos que apresentaram condutas baseadas na
apreensdo de configuragbes: em todas as transformacbes espaciais feitas pelo
experimentador, o sujeito julgava a igualdade de liquidos em fungdo de seus aspectos
positivos, isto €, julgamentos derivados de centragdes visuais, em relacéo as mudancas dos
copos com dimensodes diferentes (copo mais fino tem mais agua, etc.). Neste nivel a crianca
foi capaz de recordar que, antes da mudanca dos recipientes, as quantidades de liquido sdo

iguais, mas que, com a mudanga da configuragdo, em fungéo da diferenca de forma dos
recipientes, uma das duas colunas de liquido tornou-se mais “alta” que a outra.
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2. Conservacao de comprimenios iguais (PIAGET et alif, 1960).

Nesse nivel foram classificados os sujeitos que apresentaram condutas do tipo
puramente perceplivas: em todas as transformacdes espaciais feitas peio experimentador, a
crianga julgava a igualdade das “estradas’, em fungéo de seus aspectos positivos, isfo &,
julgamentos derivados de centragdes visuais, com relag@o as mudancas de posigbes dos
palitos (“estrada” torta € menor que “estrada’ reta, etc.). Neste nivel, a crianca foi capaz de
recordar que, antes da mudanga de posi¢bes dos palitos, as “estradas” eram iguais, mas

que, com a mudanca da configuragao espacial desses, uma das duas “estradas” tornou-se
mais longa que a outra.

+ Nivel Intermediario de construcéo da nocéo

1. Conservacdc de quantidade de substancia continua (liguido) (PIAGET e
SZEMINSKA, 1871).

Neste nivel, as criancas apresentam respostas que afirmam haver a mesma
quantidade de substancia continua (liquido). Mas, dependendo das mudangas
configuracionais dos liquidos determinadas pelos transvasamentos, ndo mais serdo dadas
essas respostas. As configuragdes podem induzir o sujeito a ndo mais admitir que as
guantidades liquidas mantém-se, porque seu sistema cognitivo esta oscilando entre os
aspectos positivos e negativos (centracbes e descenfragbes) do “‘comportamento” da
realidade: o liquido. Esta oscilaco do sistema cognitivo concorre para que o sujeito oscile

entre comportamentos afirmativos de presenca e de auséncia de respostas de conservacao,
aplicadas no contetido considerado.

2. Conservacao de comprimentos iguais (PIAGET et alii, 1960).

Neste nivel, as criancas apresentam respostas afirmativas de comprimentos iguais.
Mas, dependendo das mudancas configuracionais dos palitos, ndo mais, pois as
configuragbes dos arranjos da “estrada” podem induzir o sujeito a dar respostas oscilantes
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entre a nao conservacac e a conservacio. Isto advém do fato de gue o sistema cognitivo do
sujeito oscila entre a presenca e a auséncia da idéia de comprimento, permitindo ora afirmar
que as “estradas” tém o mesmo tamanho, ora que n&o t&m o mesmo tamanho.

« Nivel de construcéo da nogéo

1. Conservacéo de quantidade de substdncia continua (liquido) (PIAGET e
SZEMINSKA, 1971).

Nesse nivel as criangas nioc se deixaram levar pela avaliacdo baseada puramente
nos aspectos configurativos. Suas argumentacBes s@o baseadas na quantificacdo das
quantidades, sempre equitativas em funcéo da igualdade iniciai dos copos padrbes. Sua
argumentacdo foi baseada em argumentos de identidade, inverséo e compensagao. Por
exemplo: a crianga percebe que, se néo foi adicionado nem foi retirado nenhum liquido dos
copos, ou ainda, se houve somente uma modificagéo dos recipientes gue contém o liquido,
entdo os recipientes (quaisquer que sejam, iguais ou diferentes) continuam a conter as
mesmas quantidades de liquido de antes. Respostas assim, de carater necessario,

constituem-se nos argumentos que caracterizam a presenca da estrutura de conservacao,
aplicada ao contetido “liquido”.

2. Conservacéo de comprimentos iguais (PIAGET et alii, 1960).

Nesse nivel, as criancas também n&o se deixaram levar pela avaliagdo baseada
puramente nos aspectos configuracionais, como no caso do liquido. Suas argumentagoes
sao baseadas na quantificacdo das dimensdes de cada “estrada”, sempre consideradas as
mesmas, em funcdo da igualdade inicial dos comprimentos: uma vez que nao se
acrescentou nem se retirou nenhum “pedaco” da “estrada”, ou ainda, se houve somente uma
modificacdo espacial linear da “estrada”, isto significa que ela continua com as mesmas
dimensées lineares de antes. Continua a existir 2 mesma quantidade de espacgo a percorrer

e que, portanto, as duas “estradas” continuam com o mesmo comprimento. Estas respostas
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de carater necessario constituem-se nos argumentos que caraclerizam a presenca da
estrutura de conservacao, aplicada ac contelido “comprimentos iguais”.

4.3. Fases de investigacio e seus procedimentos

4.3.1 Material necessario a cada uma das fases de investigacao

O material utilizado neste estudo é descrito abaixo, segundo as diferentes fases da
investigacdo. Além desses materiais, necessarios ao desenrolar das sessbes de
intervencoes com interacéo social entre os sujeitos do experimento, tivemos como material
de apoio: um local apropriado, onde as interagbes pudessem ocorrer com o minimo de
interferéncias externas: sala ambiente, cadeiras, mesa, lapis e papel.

o Sessdes de Pré e Pés-testes

Para as fases de avaliagbes anterior e posterior 2 fase experimental com a
conservacdo de substancia continua (liquido), foi utilizade um conjunto de copos conforme
especificagbes: dois copos idénticos em forma e tamanho (copos-padrao); outros dois copos
iguais entre si, mas que comportavam quantidade media de liquido em relacao aos dois
primeiros (copos médios), quatro copos iguais entre si, mas que comportavam metade do
liquido dos dois copos médios (copos pequenos); outros dois copos, sendo um alto e fino, e
outro baixo e largo em relacdo aos copos-padrao. Além disso, foram utilizadas agua e uma
toalha pequena.

Para as fases de avaliagbes anterior e posterior & fase experimental com a
conservacao de comprimentos iguais, foram utilizados: dois conjuntos de hastes de madeira,
um primeiro, contendo 6 hastes de 7cm de comprimento e 0.8cm de largura, e um segundo
conjunto, com 10 hastes de 4cm de comprimento e 0,8cm de largura.

Estes materiais foram utilizados na aplicacéo da prova classica de conservagéo de
quantidade de substéncia continua (liquido) (PIAGET e SZEMINSKA,1971), e da
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conservacao de comprimentos iguais (PIAGET et alii, 1960). Tais provas foram empregadas
para avaliar os sujeitos no pré-teste e na verificacdo do avango cognitivo, alcancado apos as
sessées de interagéo dada pelo pés-teste imediato, bem como para verificar a estabilidade
dessas construcdes, observada pelo pés-teste retardado.

« Sessbdes de video

Para estas sessées foram utilizados: um aparelho de televiséo, um aparelho de video-
cassete e uma fita de video especiaimente montada no estudo piloto, contendo imagens de
sujeitos manifestando seus pontos de vista com julgamentos e argumentos que

caracterizavam os trés niveis de construcdo da nogdo de conservagic de quantidade de
substancia continua (liquido).

» Sessbes de interacdo

Nas sessoes de interacdo, em nimero minimo de duas e maximo de quatro, 0s
materiais utilizados foram os mesmos do pré-teste e pos-testes imediato e retardado,

modificando-se apenas a forma de manipulagdo destes, em fungdo da situacao
experimental.

4.3.2 As fases de investigacao

Neste estudo foram desenvolvidas as seguintes fases de investigacao:

1. Pré-teste

Foi aplicado um pré-teste, utilizando-se das provas classicas de conservacao de
quantidade de substéncia continua (liquido) e conservacao de comprimentos iguais, com 0
objetivo de selecionar sujeitos que estivessem no nivel mais elementar (NC) de construgao

de tais nogdes. O objetivo deste procedimento foi a formaca@o dos grupos experimentais e de
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controle, bem como controlar o nivel de construgdo inicial dos sujeitos para posterior
comparacao dos niveis alcangados em funcao das intervengoes.

2. Sessdes de video

As criancas que participaram das interagOes sobre a nogao de conservacdo de
substancia continua (liquido) assistiram a uma sesséo de video no momento anterior a cada
uma das duas primeiras sessoes de interaco. O objetivo foi, colocando-se os sujeitos frente
a todas as opcdes de respostas possiveis, verificar se a exposicdo a respostas de outros
sujeitos interferia na construgao da nogao de conservacédo de liquido. Participaram destas

sessdes tanto os sujeitos experimentais como aqueles que constituiram o grupo de controle
de video.

3. Sessdes de intervenci@o por interacao social

Para os grupos experimentais foi utilizado um protocolo com perguntas sobre a nogac
de conservacdo de substancia continua (liquido) e sobre a nogao de conservacdo de

comprimentos iguais {(ver anexos Il e Ill) comoc meio de provocar a interagao enire 0s
parceiros.

O experimentador, primeiramente, verificava, por meio de perguntas, se a dupla
concordava com a igualdade das quantidades de liquido (ou do tamanho das “estradas’)
apresentadas aos sujeitos. Apos tal concordéncia, o experimentador efetuava uma
transformacao de transvasamento de liquido de um dos copos-padréo para outro ou outros
copos de dimensoes diferentes (ou modificando a configuragéo espacial das “gstradas”),
obtendo, assim, configuracdes perceptivas diferentes em frente dos sujeitos.

Em seguida era perguntado a um deles se ainda continuava a existir a mesma
quantidade de liquido nos copos (ou se as “estradas’ continuavam do mesmo tamanho) ou

se as quantidades de liquido sofreram alteragdes em funcdo da configurac@o proposta (ou



se as “estradas” sofreram alteracbes de tamanho em func¢do da mudanca de configuracéo
espacial proposta).

Apods a resposta do primeiro sujeito, perguntava-se ao outro se ele concordava ou néo
com tal resposta e por qué. Havendo concordancia, passava-se a uma nova transformacao.
Havendo discordancia, o experimentador solicitava aos sujeitos que procurassem chegar a
um acordo. Ndo havendo ainda acordo de tipo “operatério”, o experimentador criava uma

situacéo de conflito, como por exemplo: *Mas no inicic n&o estava igual, por que agora esta
diferente? (ou tem mais ou menos, ou esta mais comprido?)’.

A dupla, entdo, manifestava-se novamente ¢, se ainda assim, suas respostas fossem
divergentes, era solicitade novo acordo. O procedimento era repetido até que se
concluissem todas as transformacdes (sobre o liguido ou o comprimento das “estradas”).
Para evitar efeitos de dominédncia de um sujeito sobre o outro, em funcéo da interacéo
provocada, foram tomadas as seguintes precaucdes:

_ para os sujeitos do grupo de duplas constantes, a cada dia, a pergunta inicial foi

feita a um sujeito do par, alternando-se a pergunta a partir da segunda transformagéo
perceptiva, como também da mudanca das quantidades.

_ para os sujeitos do grupo das interagbes multiplas, as perguntas foram alternadas
entre os sujeitos, a cada transformacao feita. Também foram tomados cuidados no sentido

de que, ao sujeito que respondia a primeira pergunta da interagéo anterior, ndo era feita a
primeira pergunta da interac&o seguinte.

Estes procedimentos visaram anular os efeitos de aprendizagem das noc¢bes nos
grupos experimentais, por meio de situacbes nao previstas no estudo.

As pesquisas referenciadas no capitulo 2 sobre a interacao social apresentam uma
caracteristica marcante. Foram feitas, levando-se em conta a concordancia dos sujeifos

sobre uma determinada nocéo. Talvez, por esta razdo, os sujeitos s@o colocados para
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interagir em apenas uma sessao, com duracéo de tempo variavel = as vezes com tempo
marcado para dar-se a concordancia.

Porém para estudar os efeitos dos tipos de interagdes {constantes e multiplas), houve
a necessidade de mais de uma sessao de interacao para gue pudessem ocorrer as trocas
de pares, no caso das interaches miitiplas. Entretanto, o fato de dois sujeitos discutirem um
assunto em um dado momento ndo esgota as possibilidades de mudancga de pontos de
vista. Pelo contrario, se em dado momento, os sujeitos chegam a um acordo, néo significa
gue, no momento seguinte, eles nao possam ter novas formas de pensar, sobretudo se suas
concordancias ndo se deram por necessidade légica, mas por outro tipo de concordancia e
que podem perfeitamente permear essas interacdes.

Por esta razdo, foi definido um nimero minimo de duas e méaximo de quatro sessées
de interacbes como suficientes para a nossa investigacao. Essas sessbes deram-se uma a
cada dia, consecutivamente, com duracdo de 20 a 30 minutos. O fato de existir um minimo
de duas e maximo de quatre interactes, foi devido as peculiaridades das duplas. Nem
sempre as criangas estavam presentes no mesmo dia para interagir. A necessidade de
limitar o tempo de permanéncia dof(s) experimentador(s) na escola coniribuiu para gque
algumas duplas interagissem menos do que outras.

Na execucdo dos procedimentos de interacdo com a nocdo de conservacac de
quantidade de substancia continua (liquido) foram necessarios em torno de 40 dias entre o
pré-teste e o pos-teste retardado. Na execucao dos procedimentos de interagdo com a

nocao de conservagao de comprimentos iguais foram necessarios em forno de 30 dias entre
o pré-teste e o pos-teste retardado.

4. Avaliacdes

As avaliacbes para efeito de comparacéo entre os grupos foram as seguintes:
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. {Jltima intervencgio

Com base nos protocolos da Gltima intervencgéo, cada sujeito foi avaliado em fungao
de seus julgamentos e justificativas, e classificado segundo os niveis de construcao
definidos no item de critérios de avaliacdo. Tal avaliagdo teve como objetivo o de determinar

os niveis de construcao obtidos pelos sujeitos em funcéo da interac@o social quando ainda
se encontrava sob a influéncia do parceiro.

® Pés-teste imediato

O pos-teste imediato foi aplicado um dia apds a ultima intervencao com as duplas,
como forma de verificar os niveis de construcéo obfidos pelos sujeitos apds o periodo das

interacoes, isto &, na auséncia de influéncia direta do parceiro. O instrumento de coleta
desses dados foi 0 mesmo utilizado para o pré-teste.

® Pos-teste retardado

Apbs 20 ou 25 dias apds o pos-teste imediato, foi aplicado um pds-teste retardado,
com vistas a verificar a estabilidade dos niveis de construgao da nogéo de conservacao de
quantidade de substéncia continua (liquido) atingidos em funcao das interagdes no pos-teste
imediato. O instrumento de coleta desses dados também foi 0 mesmo do pré-teste.

No caso da nogao de conservacéo de comprimentos iguais, os procedimentos de pos-
teste retardado foram semelhantes aos da outra nog&o. A diferenca deu-se no tempo entre o
pos-teste imediato e © pos-teste retardado, que foi reduzido de 25 para 15 dias, em média.

4.4. Procedimentos de analise

Conforme nosso delineamento experimental, a hipdtese em exame € a de que um

sujeito, submetido a interagbes com um parceiro diferente em tempos diferentes, tenderia a
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apresentar niveis de elaboracdo, em dada nogéo de conservacao, superiores aos de sujeitos
submetidos a intera¢&@o com um Unico parceiro nas mesmas condicdes.

Outra hipotese, derivada da primeira, sugere que sujeitos que interagem a cada vez
{tempo) com um colega diferente cada vez sobre uma mesma nogao, tenderia a ter mais
facilidade de descentracéo, uma vez que, interagindo com parceiros diferentes, a nosso ver,

aumentaria a probabilidade de estabelecer relagbes entre seu ponio de vista e os dos
demais, a surgir nesta interacao multipla.

Os procedimentos de analise dos dados coletados para exame dessas hipéteses sao
os seguintes:

1. o controle do fator idade entre os sujeitos dos dois estudos (conservacéo de
quantidade de substancia continua (liquido) e conservacdo de comprimentos iguais) bem

como entre os sujeitos dos dois tipos de interagao (constantes e multiplas) segundo sub-
grupos de idade 1 (mais novos) e idade 2 (mais velhos);

2. verificar a freqiiéncia de sujeitos com nivel C em cada tipo de interacao;

3. verificar os niveis de construgdo atingidos em fungdo da interagéo social por conflito
sociocognitivo;

4. verificar a ocorréncia de algum progresso nos dois tipos de interacao;

5. comparar os dois tipos de nogdes estudadas em funcao dos resultados obtidos pelos

sujeitos em cada uma das avali¢cbes propostas.
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A, D fator idade:

Neste grupo de analises verificamos se o fator idade estaria influenciando na
ocorréncia de algum progresso na construcdo das nogbes, por intermédio da interagéo social
por conflito sociocognitivo. Nosso objetivo foi verificar se os grupos experimentais foram
montados de forma a néo haver disparidades nas idades dos componentes e, havendo fais
diferencas, se essas influenciaram no progresso obtido pelos sujeitos de cada grupo
experimental em cada uma das avaliagGes propostas nas duas nogdes estudadas.

Consideramos ocorréncia de algum progresso toda mudanca cognitiva observada
nas avaliagbes propostas durante e apds o periodo de intervengdes, tais como a dlfima
intervencdo, o pos-teste imediato e o pds-teste retardado, em relagdo a avaliagdo que

selecionou os sujeitos para o experimento, qual seja, o pré-teste, onde todos foram
selecionados no nivel NC (ndo conservador).

A analise foi feita conforme as nogdes de conservacgédo estudadas. A primeira nogao a
ser analisada foi a conservacido de guantidade de substancia continua (liquido). Todos os

procedimentos adotados para & primeira nogéo estudada foram adotados para a nogao de
conservacao de comprimentos iguais.

Primeiramente, foi feita uma comparacio entre as faixas etarias dos sujeitos de cada

nogao estudada, com o objetivo de verificar qual a diferenga de idade entre os sujeitos
escolhidos para o estudo em cada nogao, conforme previsao.

A comparagéo feita entre os grupos experimentais em cada nogéo estudada deu-se
da seguinte forma:

_ Cada grupo experimental foi dividido em dois subgrupos de idades. Os 50% de
sujeitos mais novos fizeram parte do subgrupo de idade 1 e os 50% de sujeitos mais velhos
fizeram parte do subgrupo de idade 2. Assim, a distribuicéo dos sujeitos segundo os grupos
e subgrupos em cada nogao estudada ficou assim determinado:
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Nogdo estudada Condicdo experimental | Subgrupo de idade
Conservacdo de quantidade | InteragGes constantes g::gzgz ;
de substancia continua Coidade 1
{liguido) interacSes miltiplas 9:5 dz dz 5
Conservacao de interacdes constantes ?gage ;
comprimentos G‘! da de :
lguais Interacdes multiplas o d: d: 3

Para cada subgrupc de idade foi calculada a média de idades dos sujeitos e
estabelecida a comparacéo enire os sub-grupos de mesma idade entre os dois tipos de
interacbes em cada nogao. Dessa forma, foram feitas as seguintes comparagées quanto as
médias de idades: A x C; B x D; E x G; F x H. Foi utilizado o teste de Wilcoxson para duas
amostras, com o objetivo de verificar se houve diferencas significativas entre essas medias.

Apos ter sido verificada a significancia de diferengas do ponto de vista das médias de
idades dos subgrupos em relagéo as condigbes experimentais, o procedimento seguinte foi
estabelecer comparagdes entre os subgrupos de idades correspondentes quanto a
ocorréncia de algum progresso em cada uma das avaliagbes propostas.

B. Da comparagao entre as freqliéncias de sujeitos com nivel C em cada grupo de
estudo (IC, IM, CG, CV) em cada avaliacio proposta.

Neste grupo de andlise procuramos comparar os resultados obtidos pelos sujeitos dos
grupos de estudo quanto & frequéncia de nivel C atingido na construcao das nogdes. Da
mesma forma que na andlise anterior, todas as comparagoes efetuadas neste grupo de
analises deram-se em duas etapas segundo as duas nogbes de conservacao.

Primeiramente, comparamos os resultados obtidos pelos sujeitos das IC e IM na
Glima intervencdo com relagéo a freqiéncia de sujeitos no nivel C. Nesta comparacéao,
procuramos verificar se © tipo de interacdo (constante ou miuitipla) influencia no
desenvolvimento das nogdes de conservacdo de forma diferenciada, isto &, qual dos dois
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tipos de interacOes apresentou mais sujeitos com nivel C quando estes estavam sob a
influéncia direta do parceiro.

As comparacdes seguintes deram-se entre os resultados obtidos pelos sujeitos das
condicbes experimentais e controles no pés-teste imediato. Nosso objetivo nesta
comparacéo foi verificar se ha diferencas significativas entre os resultados obtidos pelos
sujeitos de cada grupo de estudo e estabelecer relacdes entre os resuitados das condicbes
experimentais, observados na ultima intervengao e no pos-teste imediato.

Para cada comparacdo, foram aplicados os testes de Pearson e o exato de Fisher
para tabelas 2x2, sendo estabelecida a significancia em P< 0,05.

No caso da noc¢do de conservacio de quantidade de substéncia continua (liquido),
as comparagbes efetuadas foram: IC x IM, IC x CG, IM x CG, IC x CV, IM x CV, (IC + IM) x
(CG + CV).

No caso da nog¢do de conservacido de comprimentos iguais, as comparacées
efetuadas foram: IC X IM, IC x CG, IMx CG, (iC + IM ) x CG.

As tltimas comparacgOes efetuadas neste grupo de andlises entre os grupos de estudo
foram em relacdo ao pos-teste retardado. Nosso objetivo foi saber se, na avaliagéo

retardada, ha diferenca entre os grupos de estudo quanto a freqiiéncia de nivel C na
avaliacéo retardada.

Os procedimentos para tais comparacdes foram os mesmos do pds-teste imediato,
logo, os mesmos testes estatisticos.
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C. Os niveis de construcdo atingidos

Neste grupo de analises foram feitas comparagbes entre 0s grupos estudados quanto
a0s niveis evolutivos atingidos pelos sujeitos de cada grupo de estudo das nogbes de
conservacio em cada uma das avaliagdes propostas.

Difere esta analise da anterior pelo fato de que, na primeira, queriamos saber qual
das condicbes experimentais foi mais significativa na obtencao pelos sujeitos estudados do
nivel C. nivel que, segundo Piaget, reflete a presenca da nocéo de conservacéo no sistema
cognitivo do sujeito. Nesta, porém, interessa saber que diferencas existem entre as

condicbes experimentais nos diferentes niveis de construcio das nogbes em estudo nas
diversas avaiiagbes.

Todas as comparacdes deste grupo de analises foram feitas empregando-se o teste
de Pearson com indice de significancia fixado em P<0,05.

Para o primeiro tipo de comparagao acima descrito, temos as seguintes situacdes:

A) Primeiramente comparamos os resultados obtidos pelos sujeitos das IC e IM na
gltima intervencao, onde todos ainda se encontravam sob a forte influéncia do par. O
objetivo foi observar qual dos dois tipos de interagao era o mais influente nas mudangas a
partir do nivel NC para os niveis | ou C em funcdo das interagGes provocadas nas sessoes
de intervengac.

B) No pos-teste imediato dos grupos de estudo da nocgdo de conservacao de
quantidade de substancia continua (liquido), foram feitas as seguintes comparagdes: IC x
IM: IC x CG; IM x CG; IC x CV;IM x CV; (IC + IM) x (CG + CV).

No pos-teste imediato dos grupos de estudo da nocao de conservacdo de
comprimentos iguais, as comparagoes efetuadas foram: : IC x IM; IC x CG; IM x CG; (iIC +
iM) x CG.
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Nosso objetivo foi verificar a presenca de diferencas significativas entre os resultados
obtidos pelos sujeitos das IC e IM nos niveis de construcdo, apés cessada a influéncia direta
do par, observada na Ultima intervengao. Além disso, pretendemos observar se a interacao
social por conflito sociocognitivo provocado apresenta resultados significativamente
melhores do que quando ndo ha esse tipo de interacaoc.

C) No pos-teste retardado da nogso de conservagéo de quantidade de substéncia
continua (liquido), as comparagOes foram as mesmas do pos-teste imediato: IC x IM, 1C x
CG.IC x CV, IMx CG, IMx CV e (IC + IM) x (CG + CV).

No pos-teste retardado da nogao de conservacdo de comprimentos iguais, foram
feitas as seguintes comparagdes: IC x IM; ICxCG; IMxCG; (IC + My xCG.

Nosso objetivo foi verificar se houve diferencas significativas enfre os resultados
obtidos pelos sujeitos das IC e IM quanto & manutencdo dos niveis de consirugéo
apresentados nas avaliagdes anteriores. Outro objetivo foi o de verificar se houve diferengas
significativas entre a condigéo experimental e a condicdo controie nos niveis de construgao
das nogbes estudadas, quando considerada apenas a interacac social por conflito
sociocognitivo provocado.

D. A ocorréncia de algum progresso.

Neste grupo de andlises foram feitas comparagbes enire os grupos de estudo
considerando o numero de sujeitos que atingiram gualquer tipo de progresso em funcao da
interacéo social por conflito sociocognitivo provocado. Assim, os dados analisados sao a
frequéncia de sujeitos conforme duas categorias: progresso € nao progresso. As analises
seguirdo © mesmo padrao do item anterior.

Novamente a primeira nogao estudada foi a nogéo de conservacédo de quantidade de
substancia continua (liquido), seguida da nogao de conservagdo de comprimentos iguais.
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Para cada nocdo estudada, foram feitas as mesmas comparacies ja descritas no item
“Os niveis de construcdo”, com a diferenca de que, nagquele item, estudamos a fregliéncia
dos niveis NC, | e C dos sujeitos de cada condicdo experimental em cada avaliagdo
proposta. Neste grupo, porém, esses niveis foram reduzidos a ocorréncia de progresso
(sujeitos que passaram a | ou C) e a n&o ocorréncia de progresso (sujeitos que ficaram em
NC), manifestados pelos niveis de construgéo atingidos pelos sujeitos em cada avaliagao
proposta.

Essas comparacdes tiveram como suporte técnico os teste de Pearson e exato de
Fisher para duas amostras, com indice de significancia fixado em P<0,05.

A primeira comparacao feita foi entre os resultados obtidos pelos sujeitos das 1C e IM
na ultima intervencao, quando cada sujeito encontrava-se sob a forte influéncia do parceiro.
Com tal comparacéo, procurou-se saber qual dos dois tipos de interac&o apresentou mais
casos de progresso e se a diferenca entre eles foi significativa.

A segunda comparacado feita foi entre os resultados obtidos pelos sujeitos das
condicbes experimentais e os grupos controle no pos-teste imediato. Para a nogéo de
conservacao de quantidade de substancia continua, foram feitas as seguintes comparagdes:
IC xIM: IC xCG; IMxCG;ICxCV; IMxCV,; e (IC + IM) x(CG + CV).

Para a nocdo de conservacdo de comprimentos iguais, as comparagbes efetuadas
foram: IC x IM; IC x CG, IM x CG; e (IC + IM) x CG.

Dessas comparacdes, gueremos saber quais as diferenc¢as entre os grupos de estudo
comparados e se essas diferengas sao significativas ou nao.

A terceira comparacao deste tipo € semelhante a segunda em procedimento, com a
diferenca de que, desta vez, procuramos observar a influéncia do fator tempo apods o pericdo
de interacbes (poOs-teste retardado) em cada condigdo experimental. As comparacbes
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efetuadas seguem © mesmo padréo do pds-teste imediato. O suporte técnico também € o
mesmo do pos-teste imediato.

E. As comparacdes segundo as nogdes de conservacao estudadas:

Neste bloco, procuramos comparar os niveis de construcdo atingidos pelos sujeitos
em cada avaliacdo proposta segundo duas categorias:

1) A comparacédo efetuada entre os grupos de mesmo tipo de interacdo segundo as

nocbes de conservacao. As comparacbes feitas em cada avaliagio proposta foram: IC-
liquido x IC-comprimento e IM-liquido x IM-comprimento.

2) A comparacéao efetuada quando desconsiderada a condicdo de interagdo. Assim,
foram somadas as freqUéncias de suijeitos dos dois tipos de interacdo de cada nocéo,
ficando as categorias interac8io social em liquido e interacdo social em comprimento. As

comparacbes efetuadas em cada avaliacdo proposta foram: (IC + IM)-liquido x (IC + IM)-
comprimento.

Com tais comparagdes, quisemos saber se ¢ efeito do mesmo tipo de interacdo se
diferencia em fun¢ao da nocao estudada.
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5. Resultados

Neste capitulo, apresentamos o resultado das andlises dos dados obtidos pelos
sujeitos das condigbes experimentais e controles nas duas nogbes investigadas. A primeira
anslise refere-se ao fator idade, verificando se hé diferengas signficativas entre as meédias

de idades dos sujeitos experimentais em fungéo de suas possiveis influéncias na ocorréncia
de progressos cognitivos desses sujeitos.

A segunda andlise estabelece comparacéo entre as condicdes experimentais quanto
a frequéncia de sujeitos com classificag@o no nivel mais elevado da nocao de conservacgao
(nivel C) em cada avaliagio proposta. Queremos saber qual dos dois tipos de interagéo
promoveu mais casos de avango para o nivel C nos sujeitos e se tal diferenga é signficativa.

Na terceira analise, a comparacéo é feita entre os grupos experimentais quanio a
freqiiéncia de sujeitos em cada um dos irés niveis de construcéo (NC, t ou C), em cada uma

das avaliacbes. Buscamos saber que diferencas a respeito podemos observar entre os
grupos experimentais e se elas s&o significativas.

A quarta andlise compara qual das condi¢bes experimentais foi capaz de provocar
nos sujeitos mais casos de ocorréncia de progressos, quaisquer que sejam estes.

A quinta andlise compara as duas nogbes em estudo: quanto aos niveis de
construcdo dos sujeitos conforme os tipos de interagdo (iC e IM) e conforme as nocdes de
conservacao, independentes do tipo de interagao.

51. O fatoridade:

Analise correspondente a influéncia do fator idade na aquisicdo da nogao de
conservacdo nas duas nogdes estudadas.
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Para verificar a ocorréncia de diferencas etarias enire os sujeitos dos grupos
experimentais, cada uma das condicbes experimentais IC e IM de cada nocaoc de
conservacdo foi dividida em dois grupos de idade: ¢ grupo de idade 1 (mais novos) e o
grupo de idade 2 (mais velhos). Assim sendo:

e Conservacao de quantidade de substéncia continua (liquido)

Nesta nocéo de conservacdo, o grupo das IC apreseniou a faixa etéria entre 65 e 87
meses que foi dividida em: grupo de idade 1 (mais novos), dos sujeitos com idades na faixa
de 65 a 78 meses (19 sujeitos) e grupo de idade 2 (mais velhos), dos sujeitos com idades na
faixa de 80 a 87 meses (19 sujeitos).

Calculadas as médias desses subgrupos, encontramos para a idade 1 uma média de
72,34, meses com desvio padrdo de 4,09 meses, engquanioc que, para a idade 2,
encontramos uma meédia de 83,74 meses com desvio padrio de 2,40 meses.

Observamos que o intervalo de idades do subgrupo idade 1 € maior que o de idades
do subgrupo idade 2 (diferenca de 6 meses). Isto pode explicar a diferenca entre os desvios
padréo dos subgrupos, muito maior no subgrupo de idade 1.

O grupo das IM da nocdo de conservacdo de quantidade de substdncia continua
(liquido) contém 32 sujeitos com faixa etaria entre 65 e 86 meses. Foi dividido em grupo de
idade 1(16) com sujeitos na faixa etaria de 65 a 75 meses (mais novos), com média de
idade igual a 69,35 meses e desvio padrado de 3,28 meses; e grupo de idade 2 (os 16 mais
velhos) com sujeitos na faixa etaria de 76 a 86 meses, com média de idade igual a 80,13
meses e desvio padréo de 2,85 meses.

Observamos que o0s desvios padrao desses subgrupos sado relativamente proximos.
isto pode ser explicado pelo intervalo de idades de cada subgrupo que apresenta a mesma
caracteristica de 10 meses enire o limite inferior e o limite superior de faixa etaria.
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Estabelecida a comparacdo dos subgrupos de idades correspondentes (novos X
novos e velhos x velhos) de cada tipo de interacdo quanio as médias de idade, observamos
que:

A) O subgrupo de idade 1 das IC possui média de 72,34 meses, com desvio padrao de
4 .09 meses. O subgrupo de idade 1 das IM apresenta média de 69,35 meses, com desvio
padrio de 3,28 meses. Portanto, o subgrupo de idade 1 das IC é um grupo com idade
superior ao subgrupo de idade 1 das IM.

Buscamos verificar a significancia estatistica dessa diferenga. O teste de Wilcoxson
para duas amostras apresentou nivel de significancia P=0,0319, indicando que ha diferencas
significativas entre as médias de idade dos subgrupos de idade 1 dos dois tipos de
interacdo.

B) O subgrupo de idade 2 das IC possui média de 83,74 meses, com desvio padraoc de
2.40 meses. O subgrupo de idade 2 das IM possui média de 80,13 meses, com desvio
padrao de 2,86 meses. Concluimos, portanto, que o subgrupo de idade 2 das IC é um grupo
com idade superior a0 subgrupo de idade 2 das IM.

Buscamos verificar a significAncia estatistica da diferenca de média observada nos
subgrupos de idade 2. O teste de Wilcoxson para duas amosiras apreseniou nivel de
significancia P=0,0011, indicando que ha diferencas significativas entre as médias de idade
dos subgrupos de idade 2 dos dois tipos de interagéo.

Portanto, a analise das idades dos sujeitos dos grupos experimentais da nocao de
conservacdo de quantidade de substancia continua (liquido) nos permite afirmar que os

sujeitos do grupo das IC sao significativamente mais velhos do que os sujeitos do grupo das
M.

Procuramos saber se ha diferencas significativas enire os subgrupos de idades
correspondentes das duas condigbes experimentais, quanto aos resultados obtidos pelos
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sujeitos em fung@o da interagdo social por confiito sociocognitivo provocado, em cada uma

das avaliagbes propostas. A comparagao foi efetuada em termos de ocorréncia ou nao de
quaiquer tipo de progresso cognitivo.

Comparando os subgrupos de idade 1 das condigdes IC e IM, quanto a ocorréncia de
progresso cognitivo dos sujeitos, encontramos os seguintes resultados:

A) Ultima intervencéo: nesta avaliacdo, os sujeitos estavam mutuamente influenciados
pelos pontos de vista do parceiro. O subgrupo de idade 1 das IC apresentou 31,58% (6) de
sujeitos que ndo manifestaram nenhum progresso cognitivo (seja de nivel intermediario ou
conservador), contra 68,42% de sujeitos que apresentaram algum tipo de progresso. O
subgrupo de idade 1 das IM, por sua vez, apresentou 37,50% (6), de sujeitos gue nao
manifestaram ocorréncia de progressos cognitivos contra 62,5% de sujeitos que
manifestaram algum tipo de progresso na construcdo da no¢ao.

A diferenca observada em favor da idade 1 das IC nao foi considerada significativa
pelos indices de significancia calculados (Pearson, P=0,713; Fisher, P=0,736). Significa que,
embora haja diferenca significativa entre as médias de idades dos sujeitos mais novos (os
sujeitos de idade 1 das IC s@o mais velhos que os sujeitos de idade 1 das iM), essa
diferenca nao se revelou capaz de provocar diferencas significativas quanto a ocorréncia de

progresso cognitivo pelos sujeitos na construgao da nogao de conservagao de quantidade de
substancia continua (liquido) na dltima intervengao.

B) Pés-teste imediato: nesta avaliacdo, os sujeitos j& nao se encontravam sob a
influéncia direta do parceiro. O subgrupo de sujeitos de idade 1 da condicéo IC apresentou
73.68% (14) de sujeitos que nao manifestaram qualquer progresso na construgéo da nogao,
contra 26,32% (5) que manifestaram algum tipo de progresso. O subgrupo de sujeitos de
idade 1 da condicdo IM apresentou 62,5% (10) de sujeitos que néo revelaram qualquer

progresso na consirugdo da nogdo, contra 37.5% (6) que manifestaram algum tipo de
progresso.
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A diferenca percentual em favor da idade 1 das IM nao se revelou significativa pelos
indices de significancia estatisticos (Pearson, P=0,478; Fisher, P=0,716). Notamos, porem,
uma inversao em relacéo a Ultima intervencgdo. Naquela avaliagao a diferenca percentual foi

5 favor da idade 1 das IC, enquanto que na atual avaliagao, a diferenca esta a favor da idade
1 das IM.

isto é particularmente interessante pois, considerando que os sujeitos da idade 1 das
IC sd0 em média mais velhos que os sujeitos da idade 1 das IM, os dados mosiram que, no
pos-teste imediato, os sujeitos mais novos manifestam mais ocorréncia de progresso
cognitivo do que os sujeitos mais velhos, mesmo que a diferenca entre eles na@o seja
significativa. Significa dizer que ha outros fatores interferindo nestes resultados, e que a
idade ndo pode ser considerada o fator influenciavel neste fenbmeno.

Notamos também que oito sujeitos do subgrupo de idade 1 das IC e 4 sujeitos do

subgrupo de idade 1 das IM apresentaram regressao para o nive! inicial NC (pré-teste).

C) Pos-teste retardado: esta avaliagdo ocorreu de forma individual, 25 dias ap6s o pés-
teste imediato. Houve 63,16% (12) de sujeitos que n@o manifestaram qualquer progresso
cognitivo no subgrupo de idade 1 das IC, contra 36,84% (7) de sujeitos que manifestaram
algum tipo de progresso. No subgrupo de idade 1 das M, houve 81,25% (13) de sujeitos

com auséncia de qualquer tipo de progresso na construgéo da nogdo, contra 18,75% (3) de
sujeitos com algum tipo de progresso.

A diferenca, desta vez a favor da idade 1 das IC, nao se revelou significativa pelos
indices estatisticos calculados (Pearson, P=0,238; Fisher, P=0,285). Em relacao a ultima
intervencao, houve 6 casos de regressao no subgrupo de idade 1 das IC e 7 casos, no
subgrupo de idade 1 das IM. As mudancas verificadas entre os dois tipos de interagao no
pos-teste retardado ndo se revelaram capazes de indicar que o fator idade teve alguma

infludncia na construcdo dessa nocdo, em fungdo da interagcdo social por conflito
sociocognitivo provocado.
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Estabelecendo a mesma comparacic com relacdo aos subgrupos de idade 2 das
condicdes IC e IM, observamos o seguinte:

D) Ultima intervencéo: houve 10,53% (2) de sujeitos que ndo manifestaram qualquer
progresso, contra 89,47% (17) de sujeitos com algum tipc de progresso no subgrupo de
idade 2 das IC. Para o subgrupo correspondente das IM, houve 6,25% (1) de sujeitos sem

qualquer tipo de progresso, contra 93,75% (15) que manifestaram algum tipo de progresso.

A diferenca percentual a favor das IM nao foi confirmada como significativa pelos
testes estatisticos (Pearson, P=0,653; Fisher, P=1,000). Significa dizer que, apesar da
diferenca significativa entre as idades médias dos sujeitos dos dois subgrupos {os sujeitos
da condicgo IC s@o mais velhos), € observado o mesmo fenbmeno ocorrido no pos-teste
imediato dos subgrupos de idade 1. Os sujeitos com menor idade (em média) apresentaram

mais ocorréncia de progresso cognitivo (mas néo significativo) na Gltima intervencao, do que
os mais velhos.

E) Pas-teste imediato: houve 36,84% (7) de sujeitos que nao manifestaram progressos
na construcac da nocéo estudada, contra 83,13% (12) de sujeitos que manifestaram algum
tipo de progressc no subgrupo de idade 2 das IC. No subgrupo de idade 2 das IM, houve
62,50% (10) de sujeitos que ndo manifestaram qualquer progresso na construgéo da nogéo,
contra 37,50% de sujeitos que revelaram ter aigum tipo de progresso cognitivo.

A diferenca observada, desta vez a favor das IC, nao foi confirmada como significativa
pelos indices estatisticos aplicados (Pearson, P=0,130; Fisher, P=0,181). Observamos,
porém, que entre a Ultima intervencéo e o pés-teste imediato, houve uma forte regresséao
aos niveis cognitivos do pré-teste, em ambos os subgrupos de idade. No subgrupo das IM
houve nove regressdes, contra 5 no subgrupo das IC. Isto significa que ha outros fatores
influenciando tais resultados, nado podendo ser eles atribuidos a idade.

F) Pos-teste retardado: houve 47,37% (9) de sujeitos que nao manifestaram qualquer
progresso, contra 52,63% (10) que revelaram aigum tipo de progresso no subgrupo das IC.
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No subgrupo das IM, houve 60,00% (9) de sujeitos que nao manifestaram qualquer

progressc na construcdo da nocdo, contra 40,00% (8) que revelaram algum tipo de
Drogresso.

A diferenca percentual a favor do subgrupo das IC nao se revelou significativa de
acordo com os indices estatisticos aplicados (Pearson, P=0,464; Fisher, P=0,510). Notamos
também gue houve uma pequena regressao (2) entre o pos-teste 1 e o pés-teste 2 no

subgrupo das IC. A perda de um sujeito no subgrupo das IM, parece ser a responsavel pelo
aumento do percentual de casos de progresso naquele subgrupo.

Dos resultados apresentados, inferimos que a idade ndo é o fator responsavel pela

ocorréncia, ou ndo, de algum progresso (pelos niveis | ou C) dos sujeitos das IC & IM no
decorrer de nossas andlises.

Assim, o fato de os sujeitos das IC terem apresentado uma diferenca significativa em
suas idades em relagdo aos sujeitos das IM, parece nao ser capaz de influenciar a
ocorréncia de progresso dos sujeitos em fungdo da interacdo social por conflito
sociocognitivo provocado na nogdo de conservagao de quantidade de substancia continua
(tiquido), no caso da amostra considerada e nas condicbes tais como trabalhadas.

¢ Conservacao de comprimentos iguais

Nesta nogéo, o grupo das IC, com 22 sujeitos na faixa etaria entre 72 e 84 meses, foi
dividido em idade 1 (12) na faixa etaria entre 72 e 78 meses com média de 75 meses e
desvio padrdo de 1,86 meses, e idade 2 (10) na faixa etaria entre 79 e 84 meses com média
de 80,80 meses e desvio padrdo de 1,62 meses. Observamos, porém, que os desvios

padréao sao muito proximos, e os intervalos de idade com quase a mesma quantidade de
meses.

Observamos que a diferenca de meses entre as faixas etarias dos dois subgrupos €
de apenas um més, o que justifica os desvios padraoc muito préximos (1,86 contra 1,62).
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O grupo das IM, composto de 21 sujeitos na faixa etaria entre 74 e 84 meses, foi
distribuido em idade 1 (11) com faixa etéria entre 74 e 81 meses com idade média igual a
77.55 meses e desvio padrao igual a 2,58 meses, e idade 2 (10) com faixa etaria entre 82 e
84 meses com idade média de 83,20 meses e desvio padrio igual a2 0,79 meses.

Novamente, percebemos que a diferenca entre as faixas etarias dos subgrupos de
idades incorre na diferenga maior entre os desvios padrao dos dois subgrupos. Notamos
aqui uma diferenca maior entre os desvios padréo dos dois subgrupos de idade (2,58 contra
0,79), que pode ser explicado pelo intervalo de faixa etaria, muito maior no subgrupo de
idade 1 (74-81 contra 82-84, com diferenca de 5 meses).

Estes fatos explicam a média de idades dos sujeitos das IM, maior que a média de
idades dos sujeitos das IC (77,55 contra 75,00). Tais diferengas nos permitem inferir que os

sujeitos das IM s&@c mais velhos do que os sujeitos das IC no tocante aos subgrupos de
idade 1 dos dois tipos de interacao (sujeitos mais novos).

Observando se essas diferencas a favor das IM sao significativas entre os sujeitos
dos dois subgrupos de idade 1, o teste de Wilcoxson para duas amostras apresentou
P=0,0245: ha diferenca significativa entre as médias das idades a favor das IM. Significa que
os sujeitos de idade 1 das IM s&o mais velhos que os sujeitos de idade 1 das IC.

No caso dos subgrupos de idade 2 dos dois tipos de interacédo, o teste de Wilcoxson
para duas amostras apresentou P=0,0024, indicando que ha diferencas significativas entre
as médias de idades dos subgrupos focalizados, e que esta diferenca estd a favor das IM.

Concluimos que os sujeitos das IM sao significativamente mais velhos que os sujeitos das IC
da nocao de conservacéo de comprimentos iguais.

Resta-nos observar se as diferencas significativas resultantes das comparagdes
efetuadas entre os subgrupos de idade dos grupos experimentais no estudo da nocao de
conservacao de comprimentos iguais, provocam diferencas também significativas entre os
sujeitos desses grupos experimentais quanto a ocorréncia de qualquer progresso na
construcdo da nogdo de conservacao estudada.
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Comparando os subgrupos de idade 1 das condicbes IC e IM, guanto a ocorréncia de

progresso cognitivo dos sujeitos, na conservagao de comprimentos iguais, obtivemos os
seguintes resultados:

A) Ultima intervencao: houve 33,33% (4) de sujeitos das IC que ndc manifestaram
qualquer progresso, contra 66,67% (8) que manifestaram algum tipo de progresso. No
subgrupo das IM houve 38,36% (4) de sujeitos que n&o revelaram qualquer progresso,
contra 63.64% (7) que apresentaram aigum fipo de progresso cognitivo. Nao houve
diferenca significativa entre os dois subgrupos de idade (Pearson, P=0,879; Fisher,
P=1,000).

Novamente observamos que os mais jovens foram percentualmente melhores que os
mais velhos, mas nado significativamente. Significa que, embora os sujeitos das IM sejam
significativamente mais velhos que os sujeitos das IC, estes apresentaram um percentual de
ocorréncia de progresso, maior que aqueles.

Mesmo ndo sendo significativa tal diferenca, o fendmeno vem se repetindo
sistematicamente: os sujeitos mais novos apresentam melhores resultados percentuais do
que os sujeitos mais velhos nas avaliagbes iniciais, embora nédo significativos.

B) Pos-teste imediato: nesta avaliagdo, houve 75,00% (9) de sujeitos que nao
apresentaram qualquer progresso, contra 25,00% de sujeitos que manifestaram algum tipo

de progresso no subgrupo das IC. No subgrupo das IM, 4545% (5) de sujeitos nao
progrediram, contra 54,55% que manifestaram algum progresso.

Desta vez, a diferenca percentual foi a favor das IM, mas os indices estatisticos nao
confirmam significancia a tal diferenca (Pearson, P=0,147; Fisher, P=0,214).

Novamente a situacdo se inverte. Os mais jovens apresentam maior regressao e os
mais velhos, menor. Mas tais fendmenos ndo parecem ser fortes o suficiente para provocar
mudancas significativas entre os dois grupos experimentais.
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C) Pos-teste retardado: o fendmeno da regress@oc aumenta nos dois subgrupos (5 nas
IC e 1 nas IM), mas a diferenca continua a ndo ser significativa (Pearson, P=0,338; Fisher,
P=0,635). No subgrupc de idade 1 das iC, 81,82% (9) de sujeitos n&o progrediram, contra
apenas 18,18% (2) que manifestaram algum progressc. No subgrupo das IM, 63,64% (7)
nao manifestaram qualquer progresso, contra 36,36% (4) gue progrediram na no¢ao.

Apesar do subgrupo de sujeitos das IM apresentar diferenca significativa quanio &
idade, em relac@o ac subgrupo de sujeitos das IC, essa diferenca néo foi suficiente para a
obtencao dos ganhos cognitivos apresentados pelos sujeitos das IM quando comparamos os
sujeitos mais novos (subgrupos de idade 1) dos dois tipos de interacéo.

Comparando agora, os subgrupos de idade 2 das condicdes IC e IM, quanto a
ocorréncia de progresso cognitivo dos sujeitos, na conservacdo de comprimentos iguais,
ocbtevemos os seguintes resultadoes:

D) Ultima intervencéo: houve 40,00% (4) de sujeitos que nao apresentaram qualquer
progresso, contra 60,00% (6) que atingiram algum progresso no subgrupo de idade 2 das IC.
Quanto ao subgrupo correspondente das IM, houve 20,00% de sujeitos com nenhum
progresso nesta avaliagdo, contra 80,00% de sujeitos que apresentaram algum progresso.

A diferenca em favor das IM, ndc foi considerada significativa (Pearson, P=0,329;
Fisher, P=0,628). Significa que, embora os sujeitos das IM apresentem média de idade
significativamente maior que os sujeitos das IC, os sujeitos mais velhos nio se sairam
melhores na avaliacdo proposta do que os sujeitos mais novos.

E) Pos-teste imediato: a situacdo nao foi diferente, e os sujeitos mais velhos continuaram
a apresentar percentual de progresso mais alto que os sujeitos mais novos. Mas os indices
estatisticos ndo indicam que a ocorréncia de algum progresso nesses sujeitos seja
significativamente maior que no caso dos mais velhos (Pearson, P=0,653; Fisher, P=1,000).
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No subgrupo das IC 50,0% (5) dos sujeitos manifestaram algum progresso e 50,00%
(5), ndo. No subgrupo das IM, 40,00% (4) dos sujeitos ndo manifestaram progresso, contra
60.00% (8) de sujeitos com presenca de algum tipo de progresso. Notamos, porém, o
mesmo fenémeno de regresséo cognitiva nos dois subgrupos de idade (1 nas IC e 2 nas IM).

) Pos-teste retardado: houve perda de sujeitos nos subgrupos (um em cada). O
percentual dos sujeitos que nao apresentaram qualquer progresso no pos-teste retardado
das IC ficou em 55,56%, (5) contra 44.44% (4) que manifestaram algum progresso.
Enquanto isso, no subgrupo das IM ocorreu 33,33% (3) de sujeitos que nao manifestaram

qualquer progresso, contra 66,67% (6) de sujeitos que progrediram de aiguma forma.

A diferenca em favor da condica@o IM nao foi confirmada como sendo significativa
(Pearson, P=0,343; Fisher, P=0,637), levando & interpretacdo de que a diferenca
significativa das idades a favor dos sujeitos das IM n&o afeta a ocorréncia de progresso.

Todas as analises recém-relatadas indicaram que, apesar das diferengas
significativas de idade media entre os sujeitos das IC e IM nas duas nogbes estudadas, nao
houve enire eles diferenca significativa de ocorréncia de progressos.

5.2 Comparacao intergrupos guanto a freqiiéncia de sujeitos com nivel C

Como anunciado antes, nessa analise pretendemos responder a questédo: qual dos
dois tipos de interag@o provocou mais ocorréncia de sujeitos com compreenséo da nogéo de
forma completa, manifestada pelo nivel C, que indica gue o sujeito tornou-se conservador?

« Conservacao de qguantidade de substancia continua (liquido)

O quadro 1 mostra a evolugdo dos sujeitos das condicdes experimentais nos niveis
de construgdo da nocéo de conservacdo de quantidade de substéncia continua (liquido) nas
avaliacbes efetuadas antes, durante e apés o periodo das intervengbes. O quadro 2 mostra
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o mesmo tipo de dados, porém obtidos pelas condicées controle geral (CG) e controle de
video (CV).

A) Na ultima intervencao

Primeirc vamos comparar a freqiéncia de sujeitos com nivel conservador (C) nas
duas condicdes experimentais, na Gltima intervencao, onde cada sujeito encontrava-se sob a
influéncia do parceiro.

Dos 38 sujeitos da condigdo IC, 76,32% (29) n&o atingiram o nivel C e apenas
23,68% (9) o fizeram. Dos 32 sujeitos da condigéo IM, 90,63% (29) ndo atingiram o nivel C e
apenas 9,38% (3) atingiram tal nivel.

Os indices estatisticos indicam que a diferenca existente em favor dos sujeitos da
condicdo IC ndo é significativa (Pearson, P=0,114; Fisher, P=0,202).

Por este resultado, inferimos que, até a Gltima intervencéio, ambos os tipos de
interacao levam os sujeitos a atingirem o nivel C da nogéo de conservacédo de quantidade de
substancia continua (liquido).

B) No pos-teste imediato

Com os dados desta avaliagdo foram possiveis as seguintes comparacbes quanto a
frequéncia de nivel C: IC xIM, IC x CG, IMx CG, IC xCV, IM x CV e CG x CV. Assim sendo:

_ quanto a freqiéncia de nivel C nas condigbes IC e IM: o percentual de sujeitos IC
que atingiu o nivel C na noclo estudada foi de 15,79%, (6) contra 84,21% (32) que ndo
atingiram tal nivel de construgsio da nogdo. O percentual de sujeitos IM que nao atingiram o
nivel conservador foi de 90,63% (29), contra apenas 9,38% de sujeitos que atingiram tal
nivel de conservacao.
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Os indices estatisticos indicam que ndo ha diferencga significativa entre os percentuais
de sujeitos das condigbes IC e IM com nivel C no pés-teste imediato (Pearson, P=0,424;
Fisher, P=0,494).

Quadro 1- Quadro dos niveis de construcio, nas avaliagbes dos sujeitos
dos grupos experimentais na nocéo de conservacéo de guantidade de
substancia continua (liquido)
interacdes Constantes o interacdes muitipias
Suj. | Pré | U.dnt | Posd o L] Suj. Pré | W.int, | Pas- | Pos-ll
QB :
133 1 NC NC NC NC T 102 NC NC NC NC
1501 | NC NC NC NC I | 192 NC NC NC NC
1504 | NC NC NC NC 11 1502 NC NC NC NC
1506 | NC NC NC NC | | 1505 NC NC NC NC
1514 | NC NC NC NC 1T 1515 NC NC NC NC
1546 | NC NC NC NC 1526 NC NC NC NG
1525 | NC NC NC f -~ 1 1518 NC NC i NC
1536 | NC NC ] i i 80 NC ] i i
54 | NG i 1 i 1 131 NC ] i ]
1545 | NC ] ] 1 1186 NC i ] i
100 | NC i ] I 1 82 NC ! i i
158 | NC ] i NC | | 1524 NC 1 i i
178 | NC ! i NC 94 NC ] ! NC
155 | NC ] ! NC 1 1817 NC ] ! NC
169 | NC i NC NC 1 | 188 NC i NC NC
180 | NC ] NC NC | 187 NC ] NC NC
190 | NC i NC NC b 1 194 NC i NC NC
1520 | NC i NC NC T 198 NC i NC NC
1523 | NC ] NC NC | 80 NC i NC NC
173 | NC ! NC NC }o] 104 NC i NC NC
88 NC I NC NC_ 1| 1510 NC ] NG NC
89 NC ] NC NC | | 1512 NC [ NC NC
% NC { NC NC | 1613 1 NC i NG NG
1529 | NC i NC NC 1 | 171 NC i NC NG
1535 | NC ] NC NC 1 182 NC i NC NC
191 | NC 1 NC ! 1 1822 1 NC ] NC NC
193 | NC i NC i 1528 | NC i NC NC
1548 | NC i NC } 1532 | NC ] NC | e
176 | NC i C i 177 NC i i [
1533 | NC | C c i i534 | NC [® C f
1538 | NC c i i 1537 | NC c c c
1543 1 NC c i C 1544 | NC C c c
151 | NC C l C
139 | NC c ! C
144 | NC c c C
1540 | NC C C c
130 | NC C [ c
1547 | NC C C NC

Os dados do quadro 1 mostram gque a condicdo IC tem sujeitos com comportamento
regressivo: dos 9 sujeitos conservadores na Ultima intervencdo, 4 regrediram ao nivel
intermediario, enquanto que um intermediario na dltima intervencdo, ascendeu ao nivel
conservador. Esta situacdo nao ocorreu entre os sujeitos da condicéo IM: os conservadores

na Gltima intervencgéo continuaram como tal no pés-teste imediato.
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_ quanto a freqliéncia de nivel C nas condicdes IC e CG: ao estabelecermos esta
comparac¢do encontramos indices de significancia diferentes. O teste de Pearson apresentou
P=0,037 e o teste exato de Fisher apresentou P=0,073, nac confirmando a significdncia do
primeiro. Significa dizer que a freqliéncia de sujeitos com nivel C da condicéo IC, no pés-
teste imediato & significativa, se comparado com a freqliéncia de sujeitos da condicdo CG.
Porém tal significancia s6 é confirmada pelo leste de Pearson.

Quadro 2- Quadro dos niveis de construcao dos sujeitos dos
grupos de controle na nocédc de conservacgio de qguantidade
de substancia continua (liquido)
Controle Geral Controle de Video
Suj Pré Pos- Pré Pés-1 Pos-il
83 NC NC NC NG N
91 NG NC NC NC NC
92 NC NC NC NC NC
125 NC NC NC NG NC
128 NC NC NC NG NG
148 NC NC NG NG i
160 NC NC NC NC NC
164 NC NC NC NC NC
165 NC NC NC NG N
170 NC NC NC NEC NG
174 NC NC NC NC NG
178 NC NC NC NC NG
188 NC NC NC NC NC
200 NC NC NC NG NG
1507 NC NC
1509 NC NC
1511 NC NC
1518 NC NC
1521 | NC NC
1527 NG NC
1530 NC NC
1542 NC NC
1849 NC NC
1551 NC NC
1853 NC NG

_ quanto a freqiéncia de nivel C nas condicées IM e CG: nesta comparagéo, os
indices de significancia indicam n&o haver diferencas significativas entre os dois grupos de
estudo (Pearson, P=0,116; Ficher, P=0,248). Dos vinte e cinco sujeitos da condicdao CG,
nenhum apresentou nivel C no pds-teste imediato. Mas o niimero de sujeitos da condicao IM
com nivel C nado foi suficiente para a diferenga ser considerada significativa.

Observando os indices de significancia das comparacgtes entre IC x CG e entre IM x
CG, notamos que a primeira comparacéo apresentou significancia enguanto que a segunda,

ndo. Podemos inferir que, quanto a fregiiéncia de sujeitos com nivel C no pos-teste imediato,
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os sujeitos das IC apresentam melhor performance do que os sujeitos das IM, quando
comparados com O mesmao grupo controle.

_ quanto & freqléncia de nivel C nas condigbes IC e CV! nesta comparacao
observamos que nenhum dos indices estatisticos apresentou diferencas significativas
(Pearson, P=0,114; Fisher, P=0,174). De fato, dos 14 sujeitos da condigdo CV, nenhum
apresentou nivel C no pos-teste imediato. Mas, apesar disso, os resuitados de nivel C

obtidos por alguns sujeitos da condic@o 1C néo foram suficientes para garantir diferengas
significativas em relagao a condigéo CV.

_quanto a freqiiéncia de nivel C nas condigbes IM e CV: nesta comparacao

observamos que os indices estatisticos nd@o indicaram diferencas significativas (Pearson,
P=0,236; Fisher, P=0,543).

Observando os indices de significancia das comparacgdes entre as condigbes IC x CV
e IM x CV, podemos concluir que os sujeitos das duas condi¢cSes experimentais sao

igualmente eficazes na obtencao do nivel C no pés-teste imediato, quando comparados com
os sujeitos da condigao CV.

_quanto a freqléncia de nivel C nas condigbes CG e CV: tal comparagéo nao pdde

ser efetuada. Nao houve freqiéncia de sujeitos com nivel C em nenhuma dessas condicbes.

C) No pés-teste retardado

Nesta avaliacéo foi possivel efetuar as mesmas comparacdes ja feitas no pos-teste
imediato. Sendo assim:

__quanto & freqiiéncia de nivel C nas condigdes IC e IM: comparando os resultados
das duas condicbes experimentais, percebemos que a condi¢cdo IC manteve a mesma
frequéncia de sujeitos com nivel C do pés-teste imediato. Houve 84,21% de sujeitos que nao

apresentaram nivel C, contra apenas 15,79 de sujeitos que apresentaram tal nivel. Na

1539



condicao 1M, a perda de um sujeito alterou os percentuais: 90,32% (28) de sujeitos néo
apresentam nivel C, contra apenas 9,68% (3} de sujeitos com tal nivel de construgéo da
nocgéo estudada (Pearson, P=0,453; Fisher, P=0,500).

Casos de regressdo entre o pds-teste imediato e ¢ pés-teste retardado voltaram a
ocorrer na condicdo IC (3), porém com menos intensidade, ocorrendo também novos
avancos (3). Ocorreu um caso de regresséo nas interagdes multiplas, mas ocorreu um caso
de avanco também.

_ quanto a frequéncia de nivel C nas condicdes IC e CG: nesta comparacéo,
observamos a mesma fregliéncia de sujeitos das IC com nivel C, do pds-teste imediato. Na
condicgo CG, a perda de um sujeito alterou os indices estatisticos. Somente ¢ P de Pearson
apresentou significdncia (P=0,041), ndo acontecendo o mesmo com o P de Fisher
(P=0,073).

Pelo primeiro indice, podemos afirmar que os sujeitos da condicdo IC apresentam
avancos cognitivos significativos quanto a ocorréncia de nivel C. O segundo indice, porém,
indica ndo haver diferencas significativas entre a condicdo IC e a condicdo CG no pds-teste
retardado com relacéo a presenca de nivel C, tal qual no pos-teste imediato.

_quanto & freqléncia de nivel C nas condi¢des IM e CG: comparando a frequéncia
de nivel C na condicdo IM com a condicdo CG, os indices estatisticos indicam que ndo ha
diferencas significativas (Pearson, P=0,117; Fisher, P=0,248).

Observando os niveis de significancia das‘comparagées"‘lcbkﬁ CGelMxCG quanto a
freqiiéncia de sujeitos com nivel C no pés-teste retardado, podemos inferir que a condigéo

IM nao apresentou a mesma capacidade que a condicédo IC, para desenvolver nos sujeitos
tal nivel de compreens&o da nog¢éo.
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_quanto a freqiiéncia de nivel C nas condigbes IC e CV: esta comparacéo indica ndo
haver diferencas significativas entre as condicbes IC e CV (Pearson, P=0,127; Fisher
P=0,318).

_quanto a freqiéncia de nivel C nas condigbes IM e CV: da mesma forma que na

comparagao anterior, ndo ha diferencas significativas entre as condigbes IM e CV (Pearson,
p=0,245; Fisher, P=0,544).

Significa dizer que, quantoc a freqléncia de sujeitos com nivel C no pos-teste
retardado, nenhum dos tipos de interacio parece apresentar vantagens em relacéo a
condicdo CV.

_ quanto a freqiiéncia de nivel C nas condi¢cbes CG e CV: da mesma forma que no
pés-teste imediato, n@o houve freqiiéncia de sujeitos com nivel C no pés-tesie retardado nas
condicdes CG e CV, impossibilitando comparacgbes neste sentido. Podemos inferir que os
sujeitos que assistem a sessdes de video contendc respostas que caracterizam os niveis de

construgso da nogdo de conservacdo de quantidade de substéncia continua (liquido), nao
avancam até o nivel C. ’

Percebemos que as IC parecem levar alguma vantagem em relacée as IM quanto 2
frequéncia de nivel C na conservacio de quantidade de substancia continua (liquido). Os
sujeitos das IC foram significativamente melhores que os sujeitos da condigao CG no pds-

teste imediato e no pos-teste retardado, enquanto isto ndo ocorreu com os sujeitos das IM.

e Conservacao de comprimentos iguais

Analisamos agora os resultados correspondentes a freqliéncia de sujeitos com nivel
C nas trés avaliacbes propostas na conservacédo de comprimentos iguais. Para isto, o
quadro 3 apresenta os resultados gerais dessas avaliagbes propostas as condicbes

experimentais e & condigdo controle geral, n&c existindo, conforme delineamento
experimental, a condi¢io controle de video.
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A Na dltima intervencéo: a comparacéo entre a freqléncia de sujeitos com nivel C da
condicdo IC com os sujeitos da condicdo IM na Gltima intervencdo indicou ndo haver
diferencas significativas (Pearson, P=0,295; Fisher, P=0,457).

Dos 22 sujeitos das IC, houve 72,73% (16), que néo atingiram o nivel C na dltima
intervencao, contra 27,27% (6) que apresentaram tal nivel de construcdo. Enquanto isto, na

condicdo IM houve 85,71% (18) de sujeitos que n&@o apresentaram o nivel C na ditima
intervencao, contra 14,29% (3) que o fizeram.

Significa dizer que tanto faz o sujeito interagir com pares constantes, como com pares
variados; a possibilidade de avancos para o nivel C na conservacdo de comprimentos iguais

é semelhante nos dois tipos de interacéo, quando o sujeito ainda esta sob a influéncia do par
na ultima intervencao.

B) No pos-teste imediato: com os dados desta avaliagao foram possiveis as seguintes
comparagoes quanto a freqiiéncia de nivel C: IC x IM, IC x CG, IM x CG. Sendo assim:

_quanto a frequiéncia de nivel C nas condigbes IC e IM: a comparacdo entre a
freqiiéncia de sujeitos com nivel C da condicao IC com os sujeitos da condicao IM indicou
nao haver diferencas significativas (Pearson, P=0,087; Fisher, P=0,116).

Dos 22 sujeitos das IC, 77,27% (17) nao apresentaram o nivel C contra apenas
22,73% (5) que o apresentaram. Dos 21 sujeitos das IM, 52,38% (11) ndo apresentaram o
nivel C, contra 47,62% que apresentaram tal nivel de construcéao no pés-teste imediato.

Notamos que houve uma inversdo bastante interessante entre as freqGéncias de
sujeitos com nivel C da Gltima intervencéo para o pos-teste imediato. Um sujeito da condicao
IC, que antes apresentava a freqiiéncia de nivel C, regrediu. Enquanto isso, sete sujeitos da
condicdo IM, que apresentaram nivel intermedidrio na dltima intervencdo, manifestaram
comportamento progressivo, passando a apresentar nivel C no poés-teste imediato.
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Quadro 3- Quadro dos niveis de construgfo das avaliacdes dos sujeitos dos grupos experimentais ¢ controle na
nocio de conservacic de comprimentos iguais

Interagdes Constantes : interagtes maltiplas Controle Geral

Suj | Pré tl.int. Pos-i Pas-i ¢ ( Sul. | Pré Uint. | Poés-t | Pos-ll | | Sul. | Pré | Pos-l | Pés.it
11 ] NC NC NC NC 11 37 NC NC NG INC 03 NC NC -
27 1 NC NC NC NC +1 38 NC NC NC (NG ] 42 NC NC -
36§ NC NC NC NG ¢ F B85 NC NC NC  {NC {50 NC NC -
41 | NC NG NC NC 70§ NG | NG NC INC ]| 88 | NC i [
43 1 NC NC NC NC 71 NC NC NG TNC 12 NG NC NC
50 1 NC NC NC NC 10 NC NC NC - c 21 NC NC NC
73 1 NC NC NC NC 1 05 NC i NC [NC ] 28 NC NC NC
75 | NC NC NC - ] B8 NG i NC {NC -1 07 NC NC NC
05 | NC i NC NC 1] 74 NC ; NC INC 44 NC NC NC
o1 NC i NC MNC i B2 NC i i NC 145 NC NC NC
53 1 NC ! NC NC 38 NC i ! NC | 47 NC NC NC
82 { NC 1 NC NC & § 87 NC i NC C : 48 NC NC NC
02 3 NC i NC NC 1 80 NC [ C NC 08 NC NC NC
76 1 NC i NC NC §#1§ 17 NC i C C 08 NC NC NC
77 i NC ; i NC §{ 69 NC i C i 72 NC NC NC
56 | NC } i j 18 NC | C C 79 NC NC NC
22 ¢ NC C § i | 64 NC ! C C 81 NC NC NC
18 | NC o C C 1 13 NC i c &

34 : NC [ o C . ¢ 31 MO i o C

78 | NC C C C i 35 NC 19 (9 C

80 1 NC c C C 40 NC C C C

04 | NG C G - 23 1 NC C C IC

Significa que a condicao IC, da mesma forma que no caso da nogéo de conservacao
de quantidade de substéncia continua (liquido), apresentou novamente sujeito com
instabilidade em direcdc a regressdo na passagem da Ultima intervengéo para o pos-tesie
imediato, enquanto que a condicéo IM apresentou sujeitos com avancos para o nivel C.

_quanto a freqléncia de nivel C nas condigbes IC e CG: a comparagdo de
freqiiéncias de nivel C enire os sujeitos da condicdo IC com os sujeitos da condigdo CG
indicou que houve diferencas significativas (Pearson, P=0,035; Fisher, P=0,056). Enquanto
houve um certo namero de sujeitos (5) da condicdo IC gue atingiu o nivel C, nenhum sujeito
da condicdo CG apresentou tal nivel no pés-teste imediato.

_ quanto a frequéncia de nivel C nas condicdes IM e CG. a comparagdo de
frequéncias entre os sujeitos da condico IM com os sujeitos da condigdo CG indicou que
houve diferencas significativas (Pearson, P=0,001, Fisher, P=0,0007).
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Das duas comparacdes enfre IC x CG e IM x CG, inferimos que tanto a condigédo IC
como a condicao IM, promovem modificacdo no nivel de construcéo dos sujeitos em direcao
ao nivel conservador, no pés-teste imediato.

C) No pos-teste retardado: as comparacdes possiveis enfre as freqliéncias de nivel C
dos sujeitos dos grupos de estudo, nesta avaliacdo, sdc as mesmas observadas na
comparacao dos resultados no pds-teste imediato. Sendo assim:

__quanto a freqiéncia de nivel C nas condicbes IC e IM: a comparacéo entre a
condicao IC e a condicdo IM quanto ao nivel C apresentado pelos sujeitos no pos-teste
retardado, permitiu-nos observar que dos 20 sujeitos das IC, 80,00% (16) ndo apresentou
nivel C, contra apenas 20,00% (4) que apresentaram tal nivel. Nas IM, o percentual de
sujeitos com nivel C foi de 45,00%, (9) contra 55,00% (11) que ndo apresentaram tal nivel.

A diferenca percentual em favor das IM néo foi considerada significativa (Pearson,
P=0,081; Fisher, P=0,176). Significa que, também no pods-teste retardado, os dois tipos de
interacdo sao igualmente eficazes na manutengdo do nivel C obtidos pelos sujeitos na
conservacio de comprimentos iguais.

__guanto a freqiéncia de nivel C nas condicbes IC e CG: da comparacgéo entre a
condicao IC e a condigcao CG, observamos que o percentual de sujeitos com nivel C da
condicao IC se mantém o mesmo da analise anterior, mas dos 14 sujeitos do grupo controle,
92,86% (13) ndo apresentaram nivel C, contra 7,14% (1) que apresentou tal nivel (Pearson,
P=0,298, Fisher, P=0,379).

Podemos observar pelo quadro 3 € que, na condicdo IC, houve um caso de regressao
entre a altima intervenca@o e o pés-teste retardado, e um casc em que nao foi possivel

avaliar o sujeito, enquanto gque no grupc controle geral, um sujeito apresentou nivel
conservador.

_ quanto a freqliéncia de nivel C nas condicdes IM e CG: a comparacéo feita entre a
fregiiéncia de sujeitos com nivel C da condic&o IM com os sujeitos da condicdo CG indicou
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qgue continua a haver diferencas significativas a favor das IM no pos-teste retardado. O
percentual de sujeitos com nivel C das interacbes multiplas € o mesmo do pos-teste
imediato. Os sujeitos da condicdo CG também n&o apresentam nivel C no pés-teste

retardado, tal qual no pés-tesie imediato. Os indices estatisticos indicam significancia a favor
da condicao IM (Pearson, P=0,017; Fisher, P=0,024).

Deste grupo de analises inferimos que os sujeitos das IM s@o eficazes na obtencéo e
manutencao do nivel C quando submetidos a interacao social por conflito sociocognitivo,
enquanto que os sujeitos das IC parecem ser eficazes na obtengdo, mas nao na

manutencao de tais niveis de construcao, na nogao de conservacdo de comprimentos iguais.

5.3, Os niveis de construcdo atingidos

Seguem neste bloco os resultados comparativos quanto aos niveis de construgao das
nogbes de conservacdo. Primeiramente serdo apresentados os resultados da nocao de

conservagac de quantidade de substancia continua (liquido) e em seguida os da nogéo de
conservacao de comprimentos iguais.

e Conservacio de quantidade de substincia continua (liquido)

Neste topico apresentaremos todas as comparacoes efetuadas entre os grupos de
estudo relativamente as trés avaliagbes consideradas.

A) Na Gitima intervengac

Na tabela 1 estdo expostos os percentuais de sujeitos das condicdes IC e IM, por
niveis evolutivos atingidos na ultima intervencéo da nogéo de conservagao de quantidade de

substancia continua (liquido).
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Conforme a analise estatistica (Pearson, P= 0,273), n&o ha diferenca significativa
entre estes percentuais de freqiiéncia de sujeitos com niveis NC, | e C na dltima
intervencao.

Tabela 1 — Niveis de construc2o na dGltima intervencio em conservagio de guantidade de
subsiancia continua iguido)

Ultima Intervencio
Grupos Nac conservador intermediario Conservador Total
N % N % N % N
int. Constantes 8 21.05 21 55.26 9 23.68 38
int. Multiplas 7 21.88 22 68.75 3 9.38 32
Total 15 21.43 43 61.43 12 17.14 70

Pearson, P = 0,273

Significa que, até a dltima intervenca@o, tantc os sujeitos que interagiram com
parceiros diferentes a cada vez, como os que interagiram com o mesmo parceiro, nao
apresentaram diferenca quanto ao tipo de nivel atingido, conforme condicbes de interagao.

Notamos que, nos dois tipos de interagdo, os percentuais de nivel NC foram
praticamente iguais e que os percentuais de niveis intermediario e conservador indicam
concentracdes diferentes nas duas condigbes experimentais. A concentracdo maior de
sujeitos com nivel intermediario se deu na condicéo IM, e a concentragac maior de sujeitos
no nivel conservador se deu na condicao IC.

B) No pos-teste imediato

Na tabela 2 estdo exposios os percentuais de sujeitos de todas as condigbes
experimentais e controles por niveis evolutivos atingidos no pés-teste imediato. As
comparacdes feitas foram entre: IC x IM, IC x CG, IMx CG, IC x CV, IMx CV e (IC + IM) x
(CG + CV). Sendo assim:

__quanto & comparacéo IC x IM: o indice de Pearson para a comparacéo dos sujeitos
das condictes IC e IM apontou no pos-teste imediato auséncia de diferenca significativa,

166



entre eles quanto aos niveis evolutivos atingidos na nogéo de conservacéo de quantidade de
substancia continua (liquido) (Pearson, P=0,689).

Significa que, até o pds-teste imediato, a condicao IC quando comparada diretamente
com a condicao IM, ndo apresenta diferencas quanto aos niveis evolutivos atingidos em
funcao da interacao social por conflito sociocognitivo.

Porém, observando-se os valores percentuais da tabela 2, nolamos que os sujeitos
das IC apresentaram regress@o cognitiva, tanto do nivel intermediario, como do nivel
conservador, enquanto que os sujeitos das IM apresentaram apenas regresséo do nivel
intermediario, permanecendo os sujeitos do nivel conservador de forma estavel.

Tabela 2 — Niveis de construgio no pds-ieste imediato em conservacio de quantidade de
substancia continua {liquido)

Pés-teste imedialo Total
Grupos Maoconservador intermediario Conservador
N % N % N % o
Experi- 1.C 21 55.26 11 28.95 B8 15.7% 38
mental M 20 62.50 9 28.13 3 9.38 32
Sub-total 41 5857 | 20 | 2857 9 12.86 70
(o e] 25 100.00 . . . . 5
Controle | CV 14 10000 | . . ) ) 14
Sub-total 35 100.00 , . . B 39
Total 80 73.39 20 18.35 9 8.26 109
Legenda

1C — Interagbes constantes
™V — Interagdes miltiplas
CG — Controle geral

CV — Controle de video

Um outro dado interessante é que, desta vez, o percentual de sujeitos intermediarios
praticamente se igualou nos dois grupos experimentais. Mas entre os demais niveis, as
diferencgas percentuais observadas estao a favor do nivel ndo conservador nos dois fipos de
interacao. Entre os tipos de interago, as diferencas séo verificadas da seguinte forma: as IM
apresentam maior percentual de ndo conservadores, enquanto que as IC apresentam maior
percentual de conservadores.
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_ quanto & comparagao IC x CG: nesta comparacéo entre os sujeitos das condicdes
IC e CG, o indice de Pearson apresenta significancia (Pearson, P<0,001). Logo, as IC
provocam mudancas significativas nos niveis evolutivos da nocdo estudada, guando
comparadas com a condigdo CG no pds-teste imediato.

_ quanto a comparacéo IM x CG : o indice de Pearson (Pearson P=0,003) indicou
que, na comparagao efetuada entre os sujeitos da condicéo IM com os sujeitos da condicao
CG quanto aos niveis evolutivos atingidos no pés-teste imediato, ha diferenca significativa.

Ao observarmos os indices de significancia das comparagdes entre as condicdes IC x
CG e IM x CG, pudemos inferir que ambos os tipos de interacéo sdo capazes de provocar
mudangas significativas nos niveis evolutivos dos sujeitos na nogéio de conservagio de

quantidade de substancia continua (liquido), quando comparados com a condicdo controle
no pos-teste imediato.

_ quanto a comparacao IC x CV: nesta comparagao entre os sujeitos das condigbes
IC e CV, o indice de significancia permitiu-nos inferir que, quando o sujeito interage com
outro, seu nivel evolutivo & alterado significativamente (Pearson, P=0,010).

_ quanto & comparagio IM x CV: para a comparacéo entre as condigdes IM e CV, o
indicador estatistico também apresenta significdncia elevada a favor das IM na {Pearson,
P=0,029).

Ac observarmos os indices de significancia das comparagdes IC x CV e IM x CV,
concluimos que a exposicdo a respostas de conservagdo por intermédio de sessdes de
video, ndo facilita a obtencdo de niveis evolutivos. Porém, qualquer que seja o tipo de
interacéo (constante ou multipla), facilita de forma significativa a evolugdao dos niveis

cognitivos do sujeitc na nogdo de conservacdo de quantidade de substancia continua
(liquido), no pbs-teste imediato.
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__guanto & comparacac CG x CV: n&o se pdde efetuar comparacao estatistica dos
niveis evolutivos dos sujeitos das condicbes CV e CG, em razdo de que, nestas duas
condices, ndo houve freqliéncia de tais niveis no pos-teste imediato. Significa dizer que, de
fato, a exposicdo do sujeito a sessdes de video contendo respostas que caracterizam os

niveis evolutivos da nocéo estudada, ndo provoca nenhuma reacéo em direcdo a mudanga
de nivel no pos-teste imediato.

_ guanto @ comparagéo (IC + IM) x (CG + CV): para efeito de comparagao entre
tratamento experimental e controle, optamos por juntar os grupos IC e IM numa unica
categoria, que foi chamada de experimental, e os grupos CG e CV numa outra, chamada de
controle. Os indices estatisticos indicaram que, independentemente do tipo de interagao, a

interacdo social por conflito sociocognitive promove mudancas de monta nos niveis
evolutivos dos sujeitos (Pearson, P<0,001).

Este resultado, quando comparado com os demais, facilita a interpretagdo de que as
mudancas observadas no nivel de construcdc dos sujeitos no pos-teste imediato,

independem do tipo de interagdo. Os sujeitos apresentam o mesmo tipo de avancos
evolutivos.

C) No pbs-teste retardado

Para a comparacao intergrupos dos niveis evolutivos atingidos pelos sujeitos da
nogdc de conservagao de quantidade de substancia continua (liquido), no pods-teste
retardado, a tabela 3 contém os valores numéricos e percentuais dos sujeitos dos varios
grupos e condigbes experimentais.

__quanto a comparagdo IC x IM: na comparagéo da freqiiéncia dos niveis evolutivos
dos sujeitos das IC e IM, o indice estatistico indicou que n@o ha diferencas significativas
entre os grupos experimentais. Ambos promovem o mesmo tipo de mudancga evolutiva na
construcao da nogédo estudada, e os mantém ao longo do tempo (Pearson, P= 0,406).
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Tabela 3 — Niveis de construcio no pés-tesie relardado em conservagio de guantidade de
substéncia continua {liquido)

Pos-teste retardado Total
Grupos Nao conservador intermediario Conservador

N % N % N % N

. ic 21 5526 11 28.95 5] 15.79 38
Experi- Wi 22 | 7587 5 1935 | 3 5.68 3

mental - : -

Sub-total 43 82.32 17 24.64 9 13.04 69

o6 22 91.67 2 8.33 . . 24

Controle cV 12 92.31 1 7.69 . . 13
Sub-iotal 34 91.89 3 8.11 . ) 37
Total 77 72.64 20 18.87 9 8.49 1086

Legenda

IC — InteragGes constarntes
M ~ InteracBes multiplas
CG — Controle geral

CV — Controle de video

Mas, embora sem significacio, percebemos pelos dados da tabela 3, que os sujeitos
das IC mantiveram-se estaveis enire o pds-teste imediato e o pos-teste retardado, enguanto
que houve uma leve movimentacao de carater regressivo dos sujeitos intermediarios das IM,
com perda de um sujeito nesta avaliacdo. Os percentuais de niveis intermediario e
conservador das IC superam os percentuais desses niveis evolutivos na condigéo IM.

__quanto a comparagac IC x CG: o indice estatistico da comparacdo entre a
freqiiéncia de sujeitos com nivel evolutivo das IC com a da condicdo CG, indicou
significancia (Pearson, P=0,008), levando & interpretacdo de que as IC promovem mudancas
significativas no nivel de construcéo dos sujeitos com relacdo a nogdo de conservagéo de

quantidade de substancia continua (liquido) de forma permanente, quando comparado com
os sujeitos da condi¢ao CG.

_ guanto a comparacao IM x CG: para a comparacdo entre os resultados obtidos
pelos sujeitos da condigdo IM e os da condicdo CG no pos-teste retardado, o indice
estatistico calculado para esta comparacéo indicou que ndo ha diferenca significativa entre
os grupos estudados (Pearson, P=0,124). Tal resultado indicou que, a longo prazo, as IM
nao promovem mudancgas significativas nos niveis de construgédo da nogéo de conservagao
de quantidades de substancias continuas (liquido), quando comparadas com o grupo que
nao sofreu intervencao por interacéo social com conflifo sociocognitivo provocado.
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Observando os indices de significdncia das comparacdes entre IC x CG e IM x CG,
pudemos inferir que as IC sdo eficazes na manutencdo dos niveis evolutivos de seus
membros, a longo prazo, ndo ocorrendo o mesmo com a condigdo IM, quando comparados
com a condicéo CG.

__quanio a comparacao IC x CV: com relagéo aos resultados em termos de niveis
evolutivos dos sujeitos das IC com os do grupo que sofreu influéncia das sessfes de video,
o indice estatistico indicou que a exposicao do sujeitoc a respostas que caracterizam 0s
niveis de construg@o da nogao estudada, nao facilita mudanca significativa. Porém, expondo
o sujeito a uma interagao social com um parceiro constante, o seu nivel de construgao da
nogéo de conservacao, altera-se quando considerado o pos-teste retardado (Pearson,

p=0.051), embora o indice de significancia esteja ligeiramente acima do méaximo admitido
neste estudo.

__qguanto & comparagao iIM x CV: Comparando os resultados obtidos sob a condicao
IM com os da condiggo CV, o indice estatistico nac acusou diferencas significativas entre o8
sujeitos que interagem com parceiros variados e 0s que interagem com as sessbes de
video, ao serem avaliados individualmente algum tempo depois das interagoes {Pearson,
P=0,275).

Observando os indices de significAncia das comparacdes IC x CV e IM x CV,
conciuimos que, quanto ao contetdo conservacio de quantidade de substéncia continua

(liquido), a condicao IC diferencia-se significativamente da condigdo CV, mas a condicédo 1M
nao se diferencia.

_quanto a comparacgao CG x CV: na comparagao dos grupos de controle quanto aos
niveis evolutivos apresentados no pos-teste imediato, percebemos naoc haver diferencas
entre eles. Assim, o fato de um sujeito ser exposto a duas sessdes de video com respostas
que caracterizam os niveis de construcdo da nogdo estudada, ndo muda em nada, quando
este & avaliado em prazo mais extenso de tempo, se comparado com O grupc gue nao
manteve nenhum contato com respostas de conservacdo, a nao ser durante as avaliagbes
(Pearson, P=1,000).
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_quanto a comparacao (IC + IM) x (CG + CV): na comparacdo efetuada entre
condicao experimental (IC + IM) e condigdo controle (CG+CV), o indice estatistico nos
permite inferir que, quando comparamos as condi¢bes de interagéo social com as condigbes
com auséncia de interacdo social, de fato, os sujeitos maniém seus niveis de consirugdo no
pos-teste retardado (Pearson, P=0,004). No entanto, ha que se observar que, em separado,
somente as interacdes constantes mantém este resultado nesta avaliagao.

Deste grupo de analises, podemos inferir que, no conteGdo conservagdo de
quantidade de substancia continua (liquido), as IC parecem ser superiores as IM no focante
a estabilidade de construgcado. Quanto mais tempo entre a avaliagdo da Gitima intervencao e

as avaliacbes pos-intervengdo, menos se mantém os niveis evolutivos da nocéo nas IM,
enquanto gue o contrario acontece nas IC.

o Conservacao de comprimentos iguais

Seguindo a mesma sistematica anterior, apresentaremos agora os resultados da
mesma analise, relativos a conservacao de comprimentos iguais.

A) Na tltima intervencgao

A tabela 4 expde os valores numéricos e percentuais dos sujeitos das condigdes

experimentais IC e IM guanto aos niveis evolutivos atingidos na Gltima intervencéo, na nogéo
de comprimentos iguais.

Tabela 4 ~ Niveis de consitrugcao na Glima intervencio em conservagdo de comprimentos

iguais
Ultima Intervencao
Grupos Nao conservador intermediario Conservador Total
N % N % N % N
int. Constantes 8 36.36 8 36.36 8 27.27 22
int. Maltipias 8 28.57 12 57.14 3 14.29 21
Total 14 32.56 20 46.51 9 20.93 43

Pearson, P = 0,356
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Comparando a freqiéncia de sujeitos das condigdes IC e IM quanto aos niveis
evolutivos atingidos na Gltima intervencgéo, o indice estatistico indicou que os efeitos da IC
nao se diferenciam dos da IM nesta avaliacdo (Pearson, P=0,356).

Significa que, qualquer que seja o tipo de interacado, os sujeitos apresentam a mesma
tendéncia em atingir os niveis evolutivos da nocdo de conservagdo de comprimentos iguais

na ditima intervencao

Observados os percentuais da tabela 4, notamos gue os sujeitos das IC distribuem-se
igualmente nos niveis NC e |, e concentram-se menos no nivel C. Os sujeitos das IM
concentram-se mais no nivel I, seguidos do nivel NC, e por Gltimo no nivel C. A
concentracdo de sujeitos das IC no nivel C & duas vezes maior que a conceniracéo dos
sujeitos das IM no mesmo nivel.

B) No pos-teste imediato

A tabela 5 contém a distribuicao numérica e percentual das categorias NC, | e C dos
grupos experimentais e controle. Nesta avaliagao, foram feitas as seguintes comparagées:
IC x IM, IC xCG, IMx CG e (IC + IM) x CG. Assim sendo:

Tabela 5 — Niveis de constru¢io no pds-teste imediato em conservacao de comprimentos iguais

Pos-teste imediato Total
Grupos Nao conservador | Intermediario Conservador

NC % i % . % N

iC 14 63.64 3 13.64 5 22.73 22

Experimental | IM 9 42.86 2 9.52 i0 47.62 21
Sub-total 23 53.49 5 11.63 15 34.88 43

Controle geral 16 84.12 1 5.88 . . 17
Total 39 65.00 6 10.0 15 25.00 60

iegenda
IC — Interaches consiantes
M — InteragBes miltiplas
CG ~ Controle geral
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_quanto & comparacao IC x IM: na comparagao da fregii@ncia de sujeitos com niveis
evoiutivos atingidos no pos-teste imediato nas condigbes IC e IM, néo se constatou diferenca
significativa (Pearson, P=0,231).

porém, observando os percentuais da tabela 5, notamos que, enquanio os sujeitos
das IC apresentaram mudangas de nivel de construgéo de forma regressiva, (o nivel NC
aumentou de 36,36% para 63,64%) principalmente do nivel | para o nivel NC, os sujeitos das
iM concentraram-se no nivel C, caracterizando uma mudanga progressiva.

__quanto & comparagc&o IC x CG: a comparagao de freqiiéncias de sujeitos com niveis
evolutivos no pos-teste imediato da condigdo IC com os sujeitos da condigdo CG,
apresentou indice estatistico que permite inferir que as IC néo promovem mudangas no nivel

de construcdo da nocdo de conservacdo de comprimentos iguais no pos-teste imediato
(Pearson, P=0,061).

_quanto & comparacao IM x CG: A comparagao acima, entre os sujeitos das IM e os
da condicdo CG, apresentou diferenga significativa em favor das IM (Pearson, P=0,002).

Ao observarmos os indices de significancia das comparacgdes iIC x CG e IM x CG,
concluimos que as IM produziram significativamente mais niveis evolutivos do que as IC no
pos-teste imediato, quando comparados com o grupo controle.

__quanto a comparag&o (IC + IM) x CG: na comparacao da condicao interacdo social

com a condicdo sem interagdo social, o indice estatistico apresentou alta significancia
(Pearson, P=0,009).

Significa que, ao sofrerem influéncia dos parceiros, os niveis de construcao dos
sujeitos da nogao estudada se alteram em diregao a um conhecimento mais elaborado, em

comparacio aos dos que nao foram expostos a influéncia dos parceiros por intermédio do
conflito sociocognitivo, no pos-teste imediato.
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C) No pos-teste retardado

Para esta avaliacdo, a tabela 6 expde os valores numéricos e percentuais de niveis
evolutivos dos sujeitos das condictes experimentais e conirole. As comparacies feitas
seguem o Mmesmo padréo das comparagdes do pés-teste imediato. Assim sendo:

_quanto & comparagao IC x IM: comparando a feqiiéncia de sujeitos com niveis
evolutivos no pos-teste retardado nas condigbes IC e IM, o indice estatistico apresentou um
valor que indica que nao ha diferenca significativa entre os grupos experimentais {Pearson,
P=0,232).

Porém, os percentuais de freqliéncia de niveis evolutivos apresentados na tabela 6
mostram que os sujeitos de ambos 08 grupos experimentais tiveram comporiamento de

regressao.

Tabela 6~ Niveis de construgdo no pés-teste retardado em conservagdo de comprimentos

iguais
Pés-teste retardado Total
Grupos Naoconservador intermediano Conservador
NG % i % c % N
IC 14 70.0 2 10.00 4 20.00 20
Experimen-l | IM 10 50.0 1 5.00 9 45.00 20
Sub-total 24 60.0 3 7.50 13 32.50 40
Controle 13 92.86 . . 1 7.14 14
Total 37 68.52 3 5.58 14 25.93 54
Legenda

1C — Interagbes constantes
IM ~ Interagdes multiplas
G - Controle geral

CV - Controle de video

Em ambos OS grupos, aumentaram O0S percentuais de néo conservadores €
diminuiram os percentuais de sujeitos nos niveis intermediario e conservador no pos-teste
retardado da nogdo de conservacao de comprimentos iguais. Notamos também que a maior
concentracdo de sujeitos das IC esta no nivel NC (70,0%), enquanto que os sujeitos das M
concentram-se mais nos niveis NC (50,0%) e no nivel C (45,0%).
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_guanto a comparacao IC x CG: a comparacdo da freqiéneia de sujeitos com niveis
evolutivos no pos-teste imediato das condigbes IC e CG, indicou que as IC naoc promovem
mudancas significativas nos niveis de construgdo da noc&o estudada num pos-teste
retardado, quando comparada com o grupo controle (Pearson, P=0,238).

__quanto a comparagao IM x CG: na comparacéo dos dados dos sujeitos das IM com
os da condicdo CG, o indice estatistico apresentou valor indicando que os sujeitos desse

tipo de interagdo maniém seus niveis de construgdo da nogdo esiudada, quando os
avaliamos no poés-teste retardado (Pearson, P=0,031).

Observando os indices de significancia das comparagdes IC x CG e IM x CG,
concluimos que as IM promovem mudancas permanentes no sistema cognitivo dos sujeitos

em termos de niveis evolutivos atingidos no pos-teste retardado da nogéo de conservagéo
de comprimentos iguais.

_quanto & comparacao (IC + iM) x CG: na comparacao dos resultados da condicao
interacéo social com a condigio sem interacao social no pos-teste retardado, o indice de
significancia estatistica indicou que, duanio aos niveis evolutivos, ndo ha diferenca
significativa na consirucio da nocdo ( Pearson, P=0,072).

Os resultados deste grupo de analises nos permitem inferir gue, quando comparadas
entre si, as condicbes experimeniais ndo apresentam diferencas significativas em relacéo
aos niveis evolutivos atingidos no pos-teste retardado. No entanto, ac compararmos cada
condicdo experimental com a condicdo controle, os indices de significancia indicam

vantagens para os sujeitos da condi¢ao IM, ao acusarem significancia na comparagéo 1M x
CG e nao acusarem significancia na comparacéo IC x CG.

5.4. A ocorréncia de aigum progresso

Neste grupo de analises iremos estabelecer comparacdes entre os grupos estudados,
considerando o nimero de sujeitos que atingiram gualquer tipo de progresso. Desta forma,
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as categorias de andlise serdo dicotomizadas em progresso e néo progresso. Essas
comparacdes serao feitas em fungdo de cada uma das avaliagbes, em cada nogdo de
conservacao estudada.

e Conservacio de quantidade de substancia continua {liquido)

Iremos agora nos ocupar das comparacbes entre os grupos de estudo que tiveram
como conteddo para as interacbes sociais, a nocdo de conservacdo de quantidade de
substancia continua (liquido).

A) Na Gitima intervencao

A comparacao estatistica entre as condigdes experimentais, na Gltima intervencao,
consideradas as categorias “progresso” (aglutinacdo dos niveis | e C) e “nao progresso”
(NC) na nogdo estudada, indicou que nado ha diferengas significativas entre as IC e IM

(Pearson, P= 0,933; Fisher; P=1,000). Significa que a ocorréncia de avangos na construgéo
da nocao estudada independe do tipo de interacao.

Tabela 7 — Ocorréncia de progresso na dltima intervencio em conservacdo de quantidade de
substancia continua {liquido)

I Ultima intervengao
Grupos Nao progrediu Progrediu Total
N % N % N
int. Constantes 8 21.05 30 78.94 38
Int. Maitiplas 7 21.88 25 78.13 32
Total 15 21.43 43 78.57 70

Pearson P = 0,993‘, FisherP = 1300{)

De fato, observando os percentuais da tabela 7, notamos que estes sao praticamente
iguais, de tal forma que a diferenca entre eles & menor que 1,00%, o que tecnicamente
permite afirmar que nao ha diferencas percentuais. Podemos entéo inferir que de fato tanto
faz o sujeito participar de uma interacdo constante, como participar de uma interacao
multipla, por conflito sociocognitivo; os ganhos cognitivos sao iguais na ultima intervencao,
quando o sujeito ainda se encontra sob a influéncia direta do parceiro.
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B) No pés-teste imediato

Na tabela 8 estdo a freqliéncia de sujeitos e os percentuais de ocorréncia de
progresso € nao progresso de cada grupo de estudo. As comparacdes feitas foram as
seguintes: IC x IM, ICxCG, IMx CG, IC xCV, IM x CV e (IC + IM) x (CG + CV). Sendo

assim:

Tabela & — Ocorréncia de progresso no pés-teste imediato em conservagio de quantidade de
substancia continua {liquido)

Pos-teste imediato Total
Grupos Nao Progrediu Progrediu
N % N Yo

ic 21 55.26 17 44.74 38

Experimental i 20 82.50 12 37.50 32
Sub-iotal 41 58.57 28 41.43 70

cG 25 100.00 . . 25

Controle 34 14 100.0C . . 14
Sub-fotal 39 100.00 . . 38

Total 80 73.39 29 26.61 109

Legenda

IC — Interagbes constantes
™M — InteragBes multiplas
CG — Controle geral

CV ~ Controle de video

_ quanto a comparacao IC x IM: a comparacéo estatistica entre os sujeitos das
oondigées experimentais IC e IM, aponta que nenhum dos indices de significancia
calculados indicou, no pos-teste imediato, diferencas significativas. Ambos os tipos de
interacdo promovem, em igual proporcdo, progressos na construgdo da nocdo estudada,
quando se avaliam os sujeitos de forma individual, sem a influéncia direta do par (Pearson,
P= 0,540; Fisher, P=0,629).

Notamos, porém, que, em relacdo a tabela 8, houve diferencas percentuais entre os
grupos experimentais no pos-ieste imediato com relagdo a dltima intervencdo. Houve
44 74% de ocorréncia de progresso na condi¢do IC, enquanto que na condicdo IM, a
ocorréncia de progresso foi de 37,43%.
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_ quanto & comparagéo IC x CG: estabelecendo comparagao enfre 0s 0s resultados
obtidos pelos sujeitos das condigbes IC e CG, os indices estatisticos indicam significancia
em favor das IC (Pearson, Fisher, P<0,001). Significa que as interagdes constantes
provocam progressos significativos na construgio da nogéo de conservacéo de quantidade
de substancia continua (liquido), quando comparadas com a condigéo CG.

_ qguanto & comparacao IM x CG: a comparagao efetuada entre os resultados obtidos
pelos sujeitos das condigbes IM e CG permite a interpretagéo de que este tipo de interagéo

promove progressos significativos na construgdo da nocdo (Pearson, P=0,001; Fisher,
P=0,001), quando comparada com a condigado CG.

Considerando as comparacdes IC x CG e IM x CG, podemos inferir que ambos os
tipos de interagéo sdo capazes de provocar significativamente mais casos de progressos
cognitivos, em comparacéo com a condicdo CG na construgdo da nogao de conservacao de
quantidade de substancia continua (liguido), mesmo quando cessada a influéncia do par,
como foi o caso das comparacdes efetuadas na Ultima intervencao.

_guanto @ comparacao IC x CV: comparando os resultados obtidos pelos sujeitos das
condicdes IC e CV, os indices de significancia indicam que a exposicic do sujeito a sessdes
de video nao produz qualquer tipo de progresso. Mas quando o sujeito interage com outro,
ha progressos significativos na consfrucao da nocao de conservacdc de quantidade de
substancia continua (liquido) (Pearson, P=0,002; Fisher, P=0,002).

_quanto & comparacéo IM x CV: a comparagao entre os sujeitos das condictes IM e
CV permite a interpretacéo de que este fipo de interagdo promove progressos significativos
na construgdo da nogéo (Pearson, P=0,008; Fisher, P=0,009).

Considerando as comparacbes entre IC x CV e entre IM x CV, notamos que o0s
indices de significancia indicam que as IC e IM mostram-se igualmente capazes de
promover progressos significativos na construgdo da nogédo entre a Ultima intervencao e o
pbs-teste imediato, quando comparados com a condicéo CV.
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__quanto a comparagao CG x CV: comparando as condi¢cbes CG e CV, percebemos
que nenhum dos dois apresentou progressos na construgdo da nocao estudada enifre a
gltima intervencdo e o pos-teste imediato, ndo podendo ser comparados estatisticamente.

Significa que a exposicao do sujeito a sessbes de video ndo promove casos de progressos
na construgédo da nocao estudada.

__guanto & comparagao (IC + IM) x (CG + CV): estabelecendo a comparagaoc entre a
condicdo interac@o social e a condicdo sem interagdo social, os indices estatisticos
permitiram a inferéncia de que, independentemente do tipo de interaco, a interacéo social
por conflito sociocognitivo promove progressos significativos na construcdc da nogao
estudada. Todos os testes estatisticos apresentaram P<0,001, em comparacdo com a
condicéo sem interacao social.

Logo, as interagbes multiplas n&o promovem mais casos de progressos na
construcéo da nocéo de conservagao de quantidade de substancia continua (liquido) do que
as interagbes constantes. Também pode-se inferir que, em ambos os tipos de interacao,

houve regressao cognitiva num percentual elevado em relacéo a dltima intervencao.

B) No pos-teste retardado

Os dados desta avaliacdo foram comparados seguindo o mesmo padréo das
comparacoes efetuadas no pés-teste imediato. A tabela 9 expde os resultados numeéricos e

percentuais obtidos pelos sujeitos dos grupos de estudo na avaliagao efetuada 25 dias apos
a Gltima intervencgéao.

__quanto a comparag@o IC x IM: a comparacéo feita enire os tipos de interagGes
constantes e muitipias apresentam indices estatisticos que indicam ndo haver diferencas

significativas entre os grupos experimentais quanto a ocorréncia de progresso na construcao
da nogéo (Pearson, P= 0,181; Fisher, P= 0,217).
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Os dados da tabela 9 informam n&o ter havido modificacbes nos percentuais do grupo
das IC, mas que no grupo das IM houve alguma mudanga na ocorréncia de progresso, €
esta foi de carater regressivo.

_quanto & comparacéo IC x CG: os indices estatisticos da comparacac entre as
ocorréncias de progressos dos sujeitos das condigbes IC e CG, indicam que ha diferencas
significativas a favor da condigdo IC no pés-teste retardado (Pearson, P=0,002; Fisher,
P=0,004). Significa que as IC promovem nos sujeitos, progressos na construgao desta nogao
de forma permanente, quando sao eles comparados com os sujeitos da condicgo CG. Foram
muito poucos os casos de progresso na construcdo da nogdo, obtidos pelos sujeitos da
condicéo CG.

Tabela § ~ Ocorréncia de progresso no pods-teste retardado em conservacdo de quantidade de
substancia continua {liquido}

Pos-teste retardado Total
Grupos Nao Progrediu Progrediu °
N % N Y%
iC 21 55.26 17 44.74 38
Experimental M 22 70.97 9 29.03 3
Sub-{otai 43 62.32 26 37.68 89
CG 22 91.67 2 8.33 24
Controle cV 12 92.31 1 7.89 13
Sub-fotal 34 91.89 3 8.11 37
Total 77 7284 29 27.36 106

Legenda
IC — InteragBes constantes
IM - Interacbes maitiplas
CG — Controle geral
CV - Controle de video

_quanto a comparagao IM x CG: ao efetuarmos a comparagao entre o percentual de
sujeitos com ocorréncia de progressos das IM e o da condicdo CG no pos-teste retardado,
percebemos que os indices estatisticos indicam que n&o ha diferencas significativas entre os
grupos (Pearson, P=0,057, Fisher, P=0,089).

Observando os indices de significancia das comparagbes IC x CG e IM x CG,

podemos inferir que a condicdo IC parece ser superior a condigdo IM no focante a
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ocorréncia de progressc a longo prazo. As IC parecem promover mais progressos
significativos, quando comparadas com a condicdo CG, do que as IM.

_ quanto a comparacao IC x CV: no pés-teste retardado, os resultados obtidos pelos
sujeitos das IC, quando comparados com os resultados do grupo de sujeitos gue sofreu
influéncia das sessdes de video, apresentam indices estatisticos indicando que a exposicéo

ao video ndo promove casos de progressos na consirucdo da nocdc (Pearson, P=0,016;
Fisher, P=0,019), mas a interacio social constante, sim.

_ guanto a comparacao IM x CV: quando comparamos os resultados obtidos quanto a
ocorréncia de progressos dos sujeitos da condicdo IM com a condicdo CV, nenhum dos
indices estatisticos acuscu diferencas significativas (Pearson, P=0,123; Fisher , P= 0,237).

Ao observarmos as comparagbes IC x CV e IM x CV, notamos que, quanto a

ocorréncia de progresso na construcdo da nocgdo, as IC diferenciam-se significativamente da
condicéo CV, mas as IM nao se diferenciam.

_ quanto a comparacgao (IC + IM) x (CG + CV). quando comparamos os resultados
obtidos pelos sujeitos da condigdo de interagdo social com os resultados dos sujeitos da

condigdo sem interagao social, no pbs-teste retardado, todos os indices estatisticos indicam
alta significancia (Pearson, P=0,001; Fisher, P=0,001).

_ quanto a comparacéo CG x CV: comparando as condigbes CG x CV, os testes
estatisticos demonstram n&o haver diferencas significativas entre os resultados obtidos

pelos sujeitos dessas condigdes controle, em relagdo a ocorréncia de progressos no pos-
teste retardado.

Pela andlise efetuada até o momento, os resultados parecem indicar uma certa
superioridade das IC sobre as IM, no que diz respeito a ocorréncia de progresso na

construcéo da nocdo de conservacdo de quantidade de substancia continua no pos-teste
retardado.
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o Conservacao de comprimentos iguais

Neste grupo de andlises, estabeleceremos o mesmo padréc de comparacdes
anteriores, feitas no caso da conservacio de quantidade de substincia continua (liquido),
ressalvado gue nao foi trabalhada, entéo, a condigao controle de video.

A) Na Gitima intervengao

Quanto & comparacio enfre a ocorréncia de progressos dos sujeitos das condigbes

IC e IM, a tabela 10 apresenta as freqliéncias de sujeitos, com ocorréncia ou nao, de
progressos na ultima intervencao.

Tabelz 10 - Ocoréncia de progressos na Bitima intervencio em conservagéo de
comprimentos iguais

Ultima intervencéo
Grupos Nao progrediu Progrediu Total
N % N % N
int. Constantes 8 36.36 14 83.63 22
Int. Maltiplas ] 28.57 15 7143 21
Total 14 32.56 29 67.44 43

Pearson, P = 0,586; Fisher P = 0,747

Nesta comparacdo, os indices estatisticos indicam néao haver diferenga entre os fipos

de interacéo quanto a ocorréncia de progressos dos sujeitos na ultima intervencao (Pearson,
P=0,588; Fisher, P=0,747).

Os percentuais apresentados na tabela 10 indicam haver diferenca entre os sujeitos
que progrediram e 0s gue ndo progrediram, nos dois tipos de interacbes. O percentual de
sujeitos que nédo progrediram foi de 36,36% nas IC, e de 28,57% nas IM. Enquanto isso, o
percentual de sujeitos que progrediu foi maior nas IM (71,43% contra 63,63%).
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C) No pos-teste imediato

Para esta avaliacdo, a tabela 11 contém a distribuicBo numérica e percentual dos
grupos experimentais e controle, quando da avaliacdo individualizada dos sujeitos logo apés
o periodo das intervencgdes. As comparacgdes foram IC x IM, IC x CG, IMx CG e (IC + IM) x
CG. Sendo assim:

_quanto a comparacéo IC x IM: na comparacio entre as condigdes IC e IM guanto 3

ocorréncia de progressos dos sujeitos no pos-teste imediato, ndo foram constatadas
diferencas significativas (Pearson P=0,172; Fisher, P= 0,227).

Tabela 11 — Ocorréncia de progresso no pos-ieste imediato em conservagio de comprimentos

iguais
Pés-teste imediato Total
Grupos Nao progrediu Progrediu

N % N % N

iC 14 63.64 8 36.36 22

Experimental |IM 9 42.86 12 57.14 21
Sub-otal 23 53.48 20 46.51 43

Controie geral 16 94.12 1 5.88 17
Total 39 65.00 21 35.00 60

legenda
IC — Interages constantes
IM ~ InteragBes multiplas
CG — Controle geral

Porem, mesmo n&o sendo significativas, os percentuais da tabela 11 indicam
diferencas entre os dois tipos de interacbes. Enquanto as IC apresentam maior indice
percentual de sujeitos que n&o progrediram (63,64% contra 42,86%), as IM apresentam

maior indice percentual de sujeitos que progrediram no pés-teste imediato (57,14% contra
36,36%).

_quanto a comparacéo IC x CG: a comparacéo estabelecida entre a frequéncia de
sujeitos com ocorréncia de progressos das condicdes IC e CG apresentou indices
estatisticos indicando que as IC promovem progressos na construgdo da nogao de

conservagdo de comprimentos iguais no pos-teste imediato, (Pearson, P=0,025; Fisher,
P=0,052).
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_quanto a comparacéo IM x CG: a comparagéo entre as condicbes IM e CG quanto a
ocorréncia de progressos dos sujeitos no pos-teste imediato apresenta indices estatisticos
significativos nesta comparacéo, (Pearson, P=0,001; Fisher, P=0,001) indicando diferencas
significativas a favor das IM.

Observando os indices de significAncia das comparacBes IC x CG e IM x CG,

concluimos que ambos os tipos de interacdo promovem mudancgas significativas quanto a
ocorréncia de progressos no pos-teste imediato.

_ quanto & comparacéo (IC + IM) x CG: na comparacéo da condigao de interacéo
social com a condicdo sem interacdo social, os indices estatlisticos apresentam alia
significancia em favor da interag@o social (Pearson, P=0,003,; Fisher, P=0,003). Significa que
os sujeitos, ao sofrerem influéncia dos parceiros, apresentam progressos na construcéo da

nocdo de conservagéo de comprimentos iguais, quando comparados com sujeitos que nao
sofreram influéncia da interacdo social.

D) No pos-teste retardado

Nesta avaliacdo as comparacfes seguem o mesmo padrdo das comparagbes
efetuadas no pos-teste imediato. A tabela 12 indica os valores numéricos e percentuais de
frequéncia de sujeitos, segundo a ocorréncia de progressos na construcao da nocao.

_quanto a comparacédo IC x IM: comparando os dados dos sujeitos dos grupos
experimentais IC e IM, constatamos que nédo ha diferencas significativas enire as duas
condicdes experimentais (Pearson, P=0,197; Fisher, P=0,333). Significa que, considerado a
ocorréncia de progresso dos sujeitos na construcdo da nogdo estudada, ndo se verificam

diferencas entre os tipos de interacdo no pos-teste retardado da conservagéo de
comprimentos iguais.

Ac observarmos a tabela 12, notamos uma forte regressdo na ocorréncia de

progressos nas duas condigbes experimentais, quando comparadas com os resultados
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obtidos na ultima intervencio. A maior regressdo observa-se nos sujeitos das 1C (70,00%
contra 50,00%), enguantc que o maior percentual de progresso mantide no pos-teste
retardado foi dos sujeitos que participaram das IM (50,00% contra 30,00%).

_qguanto a comparacéo IC x CG: comparando a ocorréncia de progressos dos
sujeitos das condig¢des IC e CG, percebemos que ndo houve diferenca significativa a favor
das IC (Pearson, P=0,105; Fisher, P=0,198).

_quanto & comparagao IM x CG: na comparacéo efetuada entre as condigdes IM e
CG quanto a ocorréncia de progressos, os indices estatisticos indicam haver diferencas em
relacdo & condicdo CG no poés-teste retardado na conservacido de comprimentos iguais
(Pearson, P=0,023; Fisher, P=0,011).

Tabela 12— Ocorréncia de progresso no pds-teste refardado em conservacio de comprimentos

iguais
Pos-teste retardado Total
Grupos Néo progrediu Progrediu
N % N % N
IC 14 70.0 8 30.00 20
Experimental | IM 10 50.0 10 50.00 20
Sub-total 24 60.0 16 40.00 40
Controle 13 92.86 1 7.14 14
Total 37 68.51 17 31.48 54

Legenda

1C — Interagbes constanies
M ~ Interages multiplas
CG — Controle geral

CV — Controle de video

Observando os indices de significancia das comparagdes IC x CG e IM x CG,
percebemos que as IM foram capazes de manter, na avaliagcéo retardada, o progresso
atingido pelos sujeitos nas avaliagdes anteriores, enquanto que as IC nao apresentaram a
mesma capacidade, quando comparados com a condi¢ao CG.

__quanto a comparacéo (IC + IM) x CG: finalmente, fazendo uma comparagac entre
os sujeitos da condic¢éo interac@o social com a condicdo sem interacdo social, obtivemos
indices de significancia estatistica que indicam que, quanto 2 ocorréncia de progressos dos
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sujeitos na construg@o da nogdo, ha diferencas significativas a favor da interacéo social
{pearson, P=0,023; Fisher, P=0,042).

55 As comparacdes enire as duas nogdes em estudo

Neste bloco, estabeleceremos as comparacbes enire as freqliéncias de sujeitos de
cada nogdo de conservagao, conforme o tipo de interagéo em cada avaligao proposta. Essas
comparagdes seguem duas formas de combinagdo dos dados: quanto aos niveis de

construcéo por tipo de interacdo, e quanto aos niveis de construgao conforme o tipo de
nocéo estudada.

551 Os niveis de construciic dos sujeitos nas nogdes de conservagio conforme os
tipos de interac@o

Como definido em nosso delieamento experimental, interessa-nos verificar se ha

diferencas nos niveis evolutivos dos sujeitos nas duas nogdes, conforme condigbes de
estudo em cada avaliagao.

A) Na ditima intervencao

A tabela 13 mostra as freqiéncias de sujeitos das IC, e a tabela 14 mostra as

frequéncias dos sujeitos das IM quanto aos niveis evolutives afingidos na avaliacao
mencionada.

Tab.43-Niveis de construcio dos sujeitos das interacdes constantes na ditima intervencao

Ultima Intervencio
inter. Constante Nao conservador intermediario Conservador Total
N % N % N Yo N
1C- Ligquido 8 21.05 21 55.26 g 23.68 38
iC ~ Comprimento 8 36.36 8 36,36 8 27.27 22
Total 16 26.67 29 48.33 15 25.00 80

Pearson, P = 0,312
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Na comparacéo das freqliéncias de niveis evolutivos dos sujeitos das IC das duas

nocbes, o indice estatistico indica que nado houve diferenca significativa entre as duas
nogdes na Ultima intervencéo (Pearson, P=0,312).

No entanto, observando os percentuais da tabela 13, notamos que os sujeitos das IC-
liquido concentram-se mais no nivel intermediario (55,26%) e praticamente apresentam o
mesmo percentual de sujeitos nos niveis NC e C. Os sujeitos das IC-comprimento

distribuem-se igualmente nos niveis NC e | (36,36%), e em menor percentual, no nivel C
(27.27%).

Tab.14— Niveis de construcéc dos sujeitos das interacdes miltiplas na Gltima intervencio

Ultima Intervencio
inter. Mditipla Nio conservador intermediario Conservador Total
N % N % N Yo N
M- Liguido 7 21.88 22 88.75 3 9.38 32
M- Comprimento a8 28 857 12 57.14 3 14.28 21
Total 13 24.53 34 64.15 8 11.32 53

Pearson, P = 0,681

Na comparagao das freqliéncias de niveis evolutivos dos sujeitos das IM das duas

nogbes, o teste estatistico indicou ndo haver diferenca significativa entre as IM-liquido e IM-
comprimento na ultima intervencao.

No entanto, observando os valores percentuais, notamos que, tanto na IM-liquido,
quanto na IM-comprimento, a concentragdo maior de sujeitos é no nivel intermediario

(68,75% e 57,14% respectivamente), e que o segundo nivel com maior concentracdo é o
nivel NC (21,88% e 28,57% respectivamente).

Observando-se os indices de significdncia das comparagdes IC-liguido x IC-
comprimtento e IM-liquido x IM-comprimento, inferimos que, quanto aos niveis atingidos
pelos sujeitos na dltima intervengao, todos os tipos de interacdes séo igualmente eficazes.
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B) No pés-teste imediato

Para esta avaliagdo temos: a tabela 15, que mostra as freqliéncias de sujeitos das IC,

e a iabela 18, que mostra as fregiéncias dos sujeitos das IM quanto aos niveis evolutivos
atingidos no pos-teste imediato.

Na comparacédo entre os dados das IC das duas nogdes, o indicador estatistico
apontou n@o haver diferencas significativas entre as IC-liquido e as IC-comprimento no que,
diz respeito aos niveis evolutivos dos sujeitos destas nocdes no poés-teste imediato
(Pearson, P = 0,380).

No entanto, percentuaimente, houve modificacdes na concentracdo dos sujeitos nos
niveis de construca@o, no pos-teste imediato em relacdo a Gltima intervencéo.

Os percentuais de NC aumentaram consideravelmente em detrimento de uma
reducdo nos niveis | e C nas duas nogoes. Notamos que os sujeitos das IC-liquido
apresentam maior concentrac&o no nivel |, do que os sujeitos das IC-comprimento (28,95%
contra 13,84%). No tocante ac nivel C, a concentracdc maior & dos sujeitos das IC-
comprimento (15,79% contra 22,73%).

Tab.15-Niveis de construgao dos sujeitos das interagdes constantes no pos-teste imediato

Pos-teste imediato
int. Constantes N3o conservador intermediario Conservador Total
N % N % N % N
iC- Liquido 21 55.26 11 28.95 5 15.79 38
IC- Comprimento 14 63.64 3 13.64 5 22.73 22
Total 35 58.33 14 23.33 11 18.33 80

Pearson, P = 0,380
Na comparacao entre os percentuais de niveis evolutivos das IM das duas nogdes no

pos-teste imediato, o indice estatistico apresentou significancia a favor das IM-comprimento
(Pearson, P= 0,005).

189



De fato, os percentuais indicam diferencas na concentracdo dos sujeilos em cada

nivel de construcéo nas duas nogdes. Notamos que os sujeitos das IM-liguido diminuem sua

concentracao, 4 medida em que o nivel de construgéo é mais elevado. J4 os sujeitos das IM-

comprimento, dividem-se entre os niveis NC (42,86%) e C (47,62%) e apresentam uma

baixa concentracio no nivel | (9,52%).

Tah.16-Niveis de construgao dos sujeitos das interagdes miitiplas no pos-teste imediaio

Pos-teste imediato

in{er. Mititipla Nio conservador Intermediario Conservador Total
N Y% N % N % N
iM- Liquido 20 62.50 9 28.13 3 9.38 32
M- Comprimento 9 42.86 2 9.52 10 47.62 21
Total 28 54.72 11 20.75 13 24.53 53

Pearson P = 0,005

Comparando os indices de significancia, das comparacdes IC-liquido x IC-

comprimento, e IM-liquido x IM-comprimento, conciuimos que, no caso das IC ndo se

percebe diferencas entre as duas nogdes. Mas no caso das IM, ha diferencas significativas

em favor das IM-comprimento

C)  No pos-teste retardado

Para esta avaliacdo, a tabela 17 mostra as freqiéncias de sujeitos das IC, e a tabela

18 mostra as freqliéncias dos sujeitos das IM guanto aos niveis evolutivos atingidos no pos-

teste retardado.

Tab.17- Niveis de construcdo dos sujeitos das interages constantes no pés-teste retardado

Pos-teste retardado

inter. Constante Nzo conservador Intermediario Conservador Total
N % N % N % N
iC- Liquido 21 55.26 11 28.95 8 15.79 38
iC- Comprimento 14 70.00 2 10.00 4 20.00 20
Total 35 60.34 13 22.41 10 17.24 58

Pearson, P = 0,259
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O indice estatistico indicou néo haver diferenca significativa entre as 1C-liquido e as

|C-comprimento, quanto aos niveis evolutivos no pos-teste retardado (Pearson, P = 0,259).

Observando os dados da tabela 17, percebemos gque a concentragéo de sujeitos das
IC-liquido &€ menor no nivel NC do que das IC-comprimento(55,26% contra 70,00%). Quanto
s0s demais niveis, héa uma tendéncia inversa: os sujeitos das IC-liquido concentram-se mais
no nivel | (28,95% contra 10,00%) e os sujeitos das IC-comprimento concentram-se mais no
nivel C (15,79% contra 20,00%).

No caso dos sujeitos das IM, conforme a tabela 18, observamos que, quando
consideramos os niveis evolutivos atingidos pelos sujeitos no pos-teste retardado, ha
diferencas significativas a favor das IM-comprimento (Pearson, P=0,010).

Tab.48-Niveis de construcio dos sujeitos das interagdes miltiplas no pés-teste retardado

Pos-tesie retardado
inter. Multipia N3o conservador intermediaric Conservador Total
N % N Y% N % N
M- Liquido 22 70.97 6 19.35 3 9.68 31
M- Comprimento 10 50.00 1 5.00 9 45.00 20
Total 32 62.75 7 13.73 12 23.53 51

Pearson, P = 0,010

Observamos que, quanto ao nivel NC, as IM-liquido apresentam maior concentracao
de sujeitos (70,97% contra 50,00%). Nos demais niveis, a exemplo das IC, ha uma inverséo
na concentracéo dos sujeitos. Ha maior concentragéo de sujeitos no nivel | das iM-liquido
(19,35% contra 5,00%) e maior concentragéo de sujeitos no nivel C das IM-comprimento
(9,68% contra 45,00%).

Pelos indices de significancia das comparagdes entre 1C-liquido x IC-comprimento e
iM-liguido x IM-comprimento, observamos que, no caso das IC, ndo houve diferencas
significativas. Mas, no caso das IM, ha diferenca significativa a favor das IM-comprimento
com relacdo aos niveis evolutivos atingidos no pés-teste retardado
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552 Os niveis de construcdo dos sujeitos conforme as nogdes de conservacéo.

Para este bloco de analises, desconsideramos ¢ tipo de interacéo, e comparamos 08
niveis de construcéo dos sujeitos, conforme estes tenham participado do estudo da nogéo

de conservacdc de quantidade de substancia continua (liquido), ou da nogdo de
conservacdo de comprimentos iguais.

A) Na uitima intervencac

A comparacdo dos niveis de construgdo dos sujeitos na ultima intervengao, quando
ainda estavam sob a influéncia do parceiro, indica gue ndo ha diferenca significativa quanto

aos niveis evolutivos atingidos pelos sujeitos das nocgdes de conservagéo (Pearson, P=
0,279).

Tabela 18 — Nivel de construcdo na ditima intervengio por nogao de conservagao

Ultima intervencao
-Zgge‘:i;%?tgf Nao conservador Intermediario Conservador Total
N Y% N % N % N
Liquido (IC+IM) 15 21.43 43 61.43 12 17.14 70
Comprimento (IC+IM) 14 32.56 20 46.51 9 20.93 43
Total 29 25.66 63 55.75 21 18.58 113

Pearson, P = 0,279

Os percentuais da tabela 19 indicam que o nivel NC foi mais presente na nogéo de
conservacao de comprimentos iguais (32,56% contra 21,43%), bem como o nivel C (20,93%
contra 17,14%): o nivel | esteve mais presente nos sujeitos da nogéo de conservagao de
quantidade de substancia continua (liquido) (61 ,43% contra 46,51%). Em ambos os tipos de

nogao, o nivel | foi o nivel com maior freqiiéncia de sujeitos, seguido do nivel NC e por
Gitimo o nivel C.

B) No pos-teste imediato

Quanto a primeira avaliacio efetuada na auséncia do parceiro (pos-teste imediato),
observamos que, ao considerarmos o nivel de construgdo dos sujeitos em cada nocéo de
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conservacao, ha diferengas significativas entre as duas nogdes estudadas. Essa diferenca
existente & a favor da conservacao de comprimentos iguais (Pearson, P=0,008).

De fato, os percentuais da tabela 20 indicam que os sujeitos da nogdo de
conservacio de quantidade de substéncia continua (liquido), encontram-se em maior

concentracdo no nivel NC, quando comparados os sujeitos da nogéo de conservacéo de
comprimentos iguais (58,57% contra 53,49%).

Tabela 20 — Nivel de construcio no pds-teste imediato por nogéo de conservagao

Pos-teste imediato
'Z)}:;e?i‘:n %T&? Nao conservador Intermediario Conservador Total
N % N % N % ]
Liguido (IC+IM} 41 £8.57 20 28.57 G 12.86 70
Comprimento {IC+IM} 23 53.49 5 11.63 15 34.88 43
Total 84 56.64 25 2212 24 21.24 113

Pearson, P = 0,008

Também € notdria a diferenca percentual entre os sujeitos dos demais niveis nas
duas nogdes: no nivel | destacam-se os sujeitos da nogao de conservacéo de quantidade de
substancia continua (liquido) (28,57% contra 11,63%) enquanto que no nivel C predominam

os sujeitos da nocgao de conservacdo de comprimentos iguais (34,88% contra 12,86%).

C) No pos-teste retardado

A comparacao dos resultados apresentados pelos sujeitos dos dois tipos de nocéao de
conservacao estudadas indicou que ha diferenca significativa entre os niveis evolutivos
atingidos pelos sujeitos das duas nogbes de conservacao (Pearson, P=0,012). Essa
diferenca esta novamente a favor dos sujeitos da nogéo de conservacéo de comprimentos
iguais.

Pelos percentuais da tabela 21, podemos observar uma grande concentragac de nivel
NC em proporcdes praticamente iguais nas duas nogbes. Mas considerando os demais
niveis de construcéo (I e C), a situacéo anterior se repete. Enquanto o nivel | tem maior
concentracdo de sujeitos na nogdo de conservacdo de quantidade de substancia continua
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(liquido) (24,64% contra 7,50%), o nivel C tem maior concentragio de sujeitos na

conservacao de comprimentos iguais.

Tabela 21 — Niveis de construgdo no pds-teste retardade por nocdo de conservacio

Pos-teste retardado

-2;;@?;’ 9;:?;? Nao conservador intermediario Conservador Total
N % N % N % M
Liquido (1C+IM) 43 82.32 17 2464 g 13.04 89
Comprimento {IC+IM) 24 50.00 3 7.50 13 32.50 40
Total 87 §1.47 20 18.35 22 20.18 109

Pearson, P = (,012

Destes resultados podemos inferir que, de fato, em conservacéo de comprimentos

iguais, houve mais avancos dos sujeitos dos dois grupos experimentais. Embora na titima

intervencdc ambas as nocgbes tenham apresentado resultados com diferencas ndo

significativas em termos de niveis evolutivos, tanto no pos-teste imediate quanto no pés-

teste retardado, os indices estatisticos informam que os sujeitos que participaram do

experimento da conservagao de comprimentos iguais apresentaram significativamente mais

avancos na construgdo daquela nogéo de conservacao
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6. Discussdo e Conclusdes

Nosso estudo teve como objetivo estabelecer comparagdes entre os efeitos da
aprendizagem de dois processos de intervengbes: um em que os sujeitos interagiram em
pares constantes ao longo de algumas intervengdes por conflifo sociocognitivo provocado,
enquanto que no oufro, havia inconstancia dos pares a cada intervenco.

Uma segunda comparacao disse respeito as nocdes de conservagao utilizadas no
estudo, quais sejam, a nocdo de conservacdc de quantidade de substancia continua
(liquido) € a nocé@o de conservag@o de comprimentos iguais, para se saber se houve
diferencas de resultados enire as no¢des com relacdo aos tipos de interacdes.

Os dados foram tratados mediante cinco tipos de andlises em funcéo das avaliacbes
propostas (Ultima intervencao, pés-teste imediato e pos-teste retardado), quais sejam: o fator
idade, a freqiiéncia de nivel C, os niveis de construcio, a ocorréncia de algum progresso e
as comparagdes em funcéo do tipo de nogao.

Do estudo efetuado sobre o fator idade resultou que os sujeitos que participaram das
IC com a nogao de conservacéo de substancias continuas (liquido) s&o significativamente
mais velhos que os sujeitos que participaram das IM da mesma nogao.

Da mesma forma resultou que, no casoc da conservagio de comprimentos iguais, os

sujeitos que participaram das IM s&o significativamente mais velhos que os sujeitos que
participaram das IC da mesma nogao.

Nossa explicacdo para tal diferenca estd nas dificuldades apresentadas para se
desenvolver o experimento. Embora tenhamos aplicado os nuimeros aleatérios de Fisher na
composicdo dos grupos de estudo, houve situagdes alheias ao controle experimental que
alteraram ndo sé a formacdo dos grupos, como também os resultados coletados apds o
experimento.
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Primeiramente ocorreu que em todas as escolas onde se deram as intervencgbes,
encontramos muita dificuldade de carater operacional. Uma das dificuldades foram os
horarios para desenvolvermos o trabalho, autorizados segundo a conveniéncia da escola,
que algumas vezes prejudicou o bom andamento da coleta de dados.

Em segundo lugar, as criangas que participaram de nosso estudo s@o de classes
infantis e de classes pré-escolar do chamado nivel um. As criangas dessa idade sao muito
inconstantes quanto & freqliéncia escolar, pois os pais ainda néo estdo conscientizados de
que a escola neste periodo de idade € tao importanie quanto nas idades maiores, quando a
crianca passa ao estudo formal do conhecimento escolarizado.

Na verdade, como, em geral a pré-escola ndo € considerada ainda como um espago
de elaboracdo de conhecimentos (por exemplo, leitura, escrita e conhecimentos numericos),
0s pais a véem COMO um espaco para a crianca se socializar com seus iguais, & nada mais,
ndo necessitando de compromissos sérios do fipo freqiéncia obrigatoria.

Em vista disso, ocorreu de muitas criangas comegarem a participar do experimento,
mas n3o ir até o seu fim. Algumas faltaram demasiadamente, impedindo-nos de formar as
duplas necessarias todos os dias. Outras freqUientaram as sessdes de intervencdes, mas ao
final ndo puderam ser avaliadas no pés-teste imediato, no pos-teste retardado ou até nas
duas avaliacées por varios motivos (doencas, mudanca de escola).

Esses fatos e situacdes foram determinantes na formacao final dos grupos de estudo,

incorrendo na diferenca de idade entre os sujeitos experimentais das interagbes constantes
e multiplas de cada nogao estudada.

Considerando-se tais interferéncias em nosso estudo, sentimos a necessidade de
verificar se a diferenca observada nas idades dos sujeitos de cada subgrupo teria
determinado os resultados observados nas avaliacbes propostas.
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Vimos que, da comparacio efetuada entre os subgrupos de idade 1, embora haja
diferenca significativa entre as médias de idades dos sujeitos mais novos e a favor das iIC,
ela nao provocou diferencas significativas quanto a ocorréncia de progresso pelos sujeitos

na construcdo da nogdo de conservac@o de quantidade de substancia continua (liquido) em
nenhuma das avaliacdes propostas.

Da mesma forma, comparandc os subgrupos de idade 2, que também apresentam
diferencas significativas entre as médias de idades dos sujeitos mais velhos e a favor das IC,
tal diferenga nao foi suficiente para provocar diferencas significativas quanto & ocorréncia de
progressos pelos sujeitos na construgédo da nogao de conservacdo de quantidade de
substancia continua (liquido) em nenhuma das avaliagdes propostas.

No geral, portanto, as comparagdes estatisticas revelaram que o fato de os sujeitos
interagirem de forma constante ou com miultiplos parceiros, ndo influencia de forma
significativa a ocorréncia de progresso na construgdo da nogao de conservacao de

quantidade de substéncia continua (liquido), mesmo que haja diferencas significativas entre
os grupos experimentais quanto a idade dos sujeitos.

As mesmas comparacdes efetuadas no caso da nogao de conservacéo de quantidade
de substancia continua (liquido) foram feitas para a nocdo de conservacdo de comprimentos
iguais.

Mas, também neste caso, tantc na comparacado dos resultados obtidos pelos sujeitos
dos subgrupos de idade 1 como na comparagéo dos resultados obtidos pelos sujeitos dos
subgrupos de idade 2, ndo foram observadas diferencas significativas em fungao das idades
em nenhuma das avaliagdes propostas.

Portanto, concluimos que, no que diz respeito ao fator idade, as diferencas
significativas observadas enfre as médias de idades dos sujeitos dos dois tipos de
interacdes nas duas no¢des nao se revelaram capazes de provocar diferencas significativas
na ocorréncia de progressos em nenhuma das avaliacbes propostas.
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No entanto, notou-se um fato muito curioso que, a nosso ver, necessita ser analisado.
Em trés das quatro comparactes efetuadas com os dados da uitima intervencéo das duas
nogbes estudadas, os sujeitos significativamente mais novos apresentaram mais ocorréncia
de progressos que 0s sujeitos mais velhos. Apenas na comparacdc entre os resultados
obtidos pelos sujeitos dos subgrupos de idade 1 da nog&o de conservacao de quantidade de
substancia continua (liguido) ndo ocorreu tal fenémeno na Gltima intervencdo, ocorrendo
porém, no pos-teste imediato desta mesma nogdo com os mesmos subgrupos de idade 1.

Porém, nas demais comparacdes efetuadas com os dados do pés-teste imediato
como também em todas as comparacdes efetuadas com os dados do pés-teste retardado,
os sujeitos significativamente mais velhos apresentaram mais ocorréncia de casos de
progresso nas duas nocles estudadas, quaiquer que seja o tipo de interacéo.

E indiscutivel, pelas pesquisas ja apresentadas em nosso levantamento bibliografico,
que a interacdo social traz ganhos inegaveis ao desenvolvimento cognitivo dos sujeitos. O
gue ndoc esperavamos era que oS sujeitos mais jovens apresentassem ocorréncia de
progressos na ultima intervencéo, em percentuais mais elevados do que os sujeitos mais
velhos, embora essa diferenga néo seja significativa. Como explicar tal situacéo?

Poder-se-ia pensar que houve falha na avaliagdo dos sujeitos. No entanto, o erro na
avaliacdo, se ocorreu, foi demasiado sistematico para ser considerado como uma forte
possibilidade. Por que este fendmeno foi tdo evidente na avaliagao da Gltima intervencéo e
em apenas numa comparagao no pbs-teste imediato? Ainda assim, com os mesmos sujeitos
que nao apresentaram tal comportamento na avaliacdo anterior? Por que esse erro, se é

que existiu, ndo foi observado em nenhuma das comparagbes efetuadas com os dados da
avaliacio retardada?

Dado as evidéncias, podemos entdo levantar outras hipoteses. Uma dessas
hiposteses € que o fendmeno ocorrido pode ser devido ac comportamento heterdnomo dos
sujeitos, maior quanto menor € a idade, segundo a teoria piagetiana. Isto significa que, numa
condigdo de interacdo social por conflito sociocognitivo provocado, ha ocorréncias de

progressos que poderiamos chamar de “falso progresso” uma vez que tais fendmenos
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ocorrem de forma precoce e ndo se maniém ao longo do tempo, como observado neste
estudo.

Uma outra possibilidade de explicacdo pode estar nas construgdes mediadoras
intrinsecas, conforme SISTO (1997). Essas construcdes, segundo o autor, sdo uma das trés
possibilidades de aprendizagem inerentes ao sistema cognitivo dos sujeitos, quais sejam: as
aprendizagens provocadas sistematicamente; as aprendizagens naturais e as construgbes
mediadoras intrinsecas. Estas Glimas, um tipo de conduta que amplia a forma de o sujeito
lidar com o ambiente externo. Para ¢ autor, tais construgcfes derivam da aprendizagem e
interagem com o desenvolvimento, sendo portanto, o elo de ligacéo entre os dois. Acredita
que 0s mecanismos que regem a aprendizagem, as construgdes mediadoras infrinsecas e o
desenvolvimento, s&0 08 mesmos, e que a diferenca entre eles estaria no “nivel de atuagao
e o nivel de consecucao da teleonomia do sistema como um todo.” (SISTO, 1897, p.278).

Mas as construcdes mediadoras intrinsecas, assim como as aprendizagens, possuem
a caracteristica da instabilidade, sendo, portanto, de carater topico. Porém, segundo SISTO
(1997), as construgbes mediadoras intrinsecas seriam responsaveis pela possibilidade de
maior estabilidade das aquisi¢bes advindas das aprendizagens, além de criar condi¢cbes que
possibilitariam a integracao total dessas aquisi¢cbes ao sistema cognitivo do sujeito, o que
incorreria no desenvolvimento.

Ora, se as construgdes mediadoras intrinsecas tém, por assim dizer, a capacidade de
servir de veiculo de tranferéncia do que € aprendido de forma tdpica e circunstancial, para o
nivel de estruturacdo do sistema cognitivo, pode estar ai a razéo da aparente aprendizagem
dos sujeitos mais jovens.

Se, nessas pesquisas, o autor acima pbde observar que existem aprendizagens de
carater topico e que podem ser descartadas em fungdo da incapacidade de o sistema
cognitivo admiti-la como necessaria, entdo é possivel que, em situacéo de interacao social, o
sujeito possa aceitar o ponto de vista do parceiro, sem contudo estar com o sistema
suficientemente desenvolvido para incorporar esse ponto de vista de forma definitiva. Este

seria o ponto chave das construcdes mediadoras infrinsecas em situacdo de interacao
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social. Elas poderiam agir na interacdo social como filtro de possibilidades aceitaveis
momentaneamente, mas que, pelas idiossicrasias do proprio sistema cognitivo, ndo seriam
admitidas como necessarias no momento seguinte. Nossa inferéncia vem da afirmacéo de
SISTO (1897, p. 276)

“Ao perguniar-se 0 que havia de comum enire as condutas com estabilidade e as de
flutuacdo e o que havia de diferente enire esses dois grupos de condutas e a auséncia de
movimento observavel, a resposta foi @ mesma: conduta indicativa de mudanca evolutiva.
Se assim o foi, as criangas com auséncia de movimento observavel ndo foram capazes de
criar condutas desta natureza, as que exibiram estabilidade foram capazes de apresenta-
las como também as mantiveram, e as criangas com flutuacio mostraram-nas como uma

entre as possibilidades disponiveis, mas sem que seus sistemas cognitivos tivessem
exibido uma opgao sistemnadtica por ela.”

Uma outra situacdo foi que as meédias de idades dos subgrupos nas duas nogées
apresentaram-se significativamente diferentes e contrarias; isto &, na nocéo de conservacio
de quantidade de substancia continua (liquido), os sujeitos das IC eram mais velhos e, na

nocao de conservacao de comprimentos iguais, ocorreu ¢ contrario.

Mesmo ocorrendo essa inversao nas idades dos sujeitos nos dois tipos de interacéo
nas duas nogdes, 0s grupos mantiveram a coeréncia de resultados. Poderiamos supor gue
essa diferenga de idade dos sujeitos influenciaria nos resultados de uma ou outra nogéo. Os
indices estatisticos, porém, ndo indicaram qualquer diferenca significativa na ocorréncia de
progresso entre os sujeitos das duas condigbes experimentais nas duas nogdes.

MUGNY E DOISE (1983), trabalhando com o paradigma da oposicdo de pontos de
vista com grupos de criangas de meios sociais favorecidos e desfavorecidos, concluiram que
o trabalho coletivo € de tal importancia para a crianga de meios sociais desfavorecidos que
as diferencas observadas no desenvolvimento inicial dos grupos de sujeitos de meios sociais

desfavorecidos e 0s sujeitos dos meios sociais favorecidos desaparecem, sem que
logicamente as diferencas sociais sejam igualadas.

Nossa investigagdo nao traz esta caracteristica, mas mostrou que criancas mais
jovens podem apresentar casos de ocorréncia de progressos em percentuais maiores que
criancas mais velhas, embora n&o se fenha observado diferencas significativas. Mas
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também mostrou que tais ocorréncias de progressos ndo s&o0 permanentes, pois 0s avangos
cognitivos apresentados na Gltima intervengao nao sao mantidos.

Outras investigacbes tém proposto que & possivel a aquisicdc das nogdes de
conservacdo de forma precoce quando s&o propostos experimenios que privilegiam
situaces especificas que os experimentadores acreditam serem determinantes para revelar

tais aquisicdes, e que Piaget supostamente nac privilegiou ou superestimou ao aplicar suas
provas clinicas.

ROSE e BLANK (1974), por exemplo, apontam que as criangas que séo questionadas
sobre as nocdes de conservagéio antes e apds a tranformacao dos materiais, séo levadas a
acreditar falsamente que os materiais foram alterados de alguma forma, e que a pergunta se
refere a esta modificacéo e ndo & conservagéo do conteGdo considerado (liguido, numero,
massa). Os autores suprimiram entdo a pergunia anterior a transformacéao e, desta forma,
conseguiram que mais criancas dessem respostas de conservagdo do que as que eram
questionadas antes e depois da tranformagao efetuada. Esse trabalho teve duas replicagdes
com resultados mais significativos (SAMUEL e BRYANT, 1984; PORPODAS, 1987).

MCGARRIGLE e DONALDSON (1975) também propuseram uma tarefa que alterava
a forma de trabalhar os materiais na prova da conservacéo de nimeroc. Ao invés de alterar
os materiais da prova de forma visivel e deliberada como na tarefa classica, ©
experimentador usava de um recurso (Teddy bear) para parecer a vista da crianga que tal
transformacao se dera de forma acidental. Os resultados indicaram que 0s sujeitos que
participaram da tarefa “acidental” foram mais eficientes em reponder as questoes do que o0s
que participaram da tarefa classica. Isto levou os experimentadores a inferéncia de que a

tranformacdo acidental dos materiais evitava a possivel anbigiidade entre as agbes do
experimentador e suas referéncias verbais.

Tais estudos foram amplamente discutidos, sendo ora confirmados, ora contestados
por varios experimentos (LIGHT, BUCKINGHAN e ROBINS, 1979, DOCKRELL, CAMPBELL
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e NEILSON, 1980; BOVET et alii, 1981, DONALDSON, 1982; HARGREAVES, MOLLOY e
PRATT, 1982; NEILSON, DOCKRELL e MCKECHNIE, 1983, DONALDSON, 1983).

No entanto, ao analisarmos fais pesquisas, somos obrigados a concordar
parcialmente com GOLD (1987), que considera que todos esses frabalhos demonstram um
erro do experimentador, e que o aumento do éxito nas tarefas modificadas pode ser
explicado pela teoria de Piaget. Nossa concordéncia é parcial pois ndo consideramos esses
trabalhos como apresentando erro de tratamento experimental. A nosso ver, as
interpretacdes que advém destes resultados € que podem ser equivocadas, ou como afirma
BOVET et alii (1981, p. 301)) a respeito dos experimentos de MCGARRIGLE e
DONALDSON (1973), LIGHT, BUCKINGHAN e ROBINS (1979) e de seu proprios
resultados,

“De fato, pensamos que o ceme da divergéncia dos resultados obtidos tanto por
McGarrigle e Donaldson, como por Light et alii € por nés resulta de um desacordo em

varios niveis — situacdo experimental, interpretacio dos resultados, problemas em
jogo — ligado a diferencas tedricas™.

Destas divergéncias, surgiram outras tentativas de explicar a ocorréncia de
progressos de forma precoce, uma vez que, segundo GARTON (1994, pp. 94-95), “...os
estudos demonstram que as habilidades de conservagdo aparecem a uma idade mais

precoce do que se disse anteriormente a partir das apresentacdes tipicas, porém sem
oferecer uma teoria que dé conta como ocorre isto”.

Nossa segunda andlise compara os resultados obtidos pelos sujeitos das duas
condigdes experimentais quanto ao nivel de construgdo mais elevado, { C ) atingido a partir
da interacao social por conflito sociocognitivo provocado.

As comparaglbes entre os resultados obtidos pelos sujeitos dos dois tipos de
interac6es ndo revelaram diferencas significativas entre os grupos IC e IM em nenhuma das

avaliagcbes propostas, (Gltima intervencdo, pos-teste imediato e poés-teste retardado)

4 A traducgo livre do francés € nossa
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qualquer que tenha sido o tipo de nogao estudada. Mas ao compararmos cada condigao
experimental com a mesma condi¢do controle observamos o seguinte:

_ No caso da noc#o de conservagao de quantidade de substancia continua (liquido),
os sujeitos da condiga@o IC apresentaram freqiiéncia de nivel C em percentuais significativos,
tanto no pés-teste imediato como no pos-teste retardado, enquanto que os sujeilos da

condicdo IM néo apresentaram freqliéncia de nivel C de forma significativa em nenhuma das
duas avaliagbes.

_ No caso da nocgédo de conservagao de comprimentos iguais, tanto os sujeitos da
condicgo IC, como os sujeitos da condigao IM, apresentam freqléncia de nivel C no pés-
teste imediato, embora um dos indices de significancia da comparagéo IC x CG tenha ficado
ligeiramente acima do esperado. Mas no pos-teste retardado, somente os sujeitos da
condic@o IM apresentaram freqiiéncia de nivel C de forma significativa.

Das comparacdes efetuadas nas duas nogdes de conservagoes, podemos considerar
que, no caso da nogao de conservagao de quantidade de substancia continua (liquido), os
sujeitos das IC sao mais eficazes na obtengéo do nivel C, e que no caso da nogao de
conservacdo de comprimentos iguais, sdo 0s sujeitos das IM que se saem melhor na
obtencao de tal nivel de compreensao da nogao.

Mas, no geral, ha uma ligeira vantagem para a condigéo IC no que diz respeito a
frequéncia de nivel C.

Embora as duas condigbes experimentais nao apresentem diferencas significativas
quanto a freqiéncia de nivel C dos sujeitos, quando comparados seus resultados nas trés
avaliagdes propostas, quando cqmparados com a mesma condi¢ao controle, os sujeitos da
condicao IC apresentaram frequéncia de nivel C em percentuais significativos nos pés-testes
imediatos de ambas as nogdes, 0 que nao ocorreu com 08 sujeitos da condicdo IM.
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Os resultados do pods-teste retardado, porém, indicam que em cada nocéc os sujeitos
se comportam de maneira inversa ac serem comparados com a mesma condigdo controle.
Na nocao de conservagéo de quantidade de substéncia continua (liguido), os sujeitos da
condicao IC apresentam percentuais de freqléncia de nivel C significativos, enquanto que,

na nocéo de conservacao de comprimentos iguais séo os sujeitos das IM que apresentam
esses percentuais significativos.

Portanto, podemos inferir que ambas as condigbes experimentais foram capazes de
provocar o surgimento de niveis de compreensédo das nocbes de conservacio estudadas.

Mas ha diferencas em funcéo do tipo de nocdo, quando as condigcdes experimentais sdo
comparadas com a mesma condicdo controle.

O que falar sobre tais diferencas entre as condigcbes experimentais quando
comparadas com a mesma condigao controle? Por que a condigdo IC apresenta vantagens
em relacdo a condicéo IM na noc¢&o de conservagéo de quantidade de substancia continua
(liquido), e na de conservagao de comprimentos iguais ocorre o contrario?

Uma possibilidade de explicacdo e que nos parece mais aceitavel, estd nas
diferencas metodologicas no desenvolvimento dos dois estudos.

No estudo com a nocéo de conservacdo de quantidade de substidncia continua
(liquido), por exemplo, a coleta de dados foi feita por oito experimentadores, enquanto que

no experimento com a no¢&o de conservacao de comprimentos iguais, a coleta de dados foi
feita por apenas um experimentador.

O desenvolvimento da fase experimental por oito experimentadores pode ter
contribuido para dificultar ainda mais as sessbes de interacbes entre os sujeitos, pois a

metodologia exigia que, a cada dia, os experimentadores trabalhassem com duplas
diferentes das do dia anterior.
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isto fez com que aos sujeitos da condicdo M fosse imposta uma dificuldade maior
qual seja, a de interagir com parceiros diferentes na presenca de experimentadores também

diferentes a cada dia, enquanto que aos sujeitos das IC era mantido o parceiro, e somente o
experimentador era trocado.

Além disso, cada experimentador pode ter apresentado diferencas pessoais no frato
com a intervencdo. Mesmo que tenham sido ireinados dentro da mesma linha de
investigacio, ndo ha como negar suas diferengas na abordagem com as criangas, como na
forma de estabelecer comunicacdo e formulacio das quesibes gue noriearam o conflito
sociocognitivo provocado.

No caso da nocgéo de conservacio de comprimentos iguais, ndo houve diferencas de
abordagem com as criangas, nem mudancas diarias de experimentador, o que poderia ser
um fator inibidor para algumas criancas. Neste caso, os sujeitos ficaram mais a vontade para
centrar suas preocupacdes sobre o tema em discussao.

Porém essa diferenca na metodologia aplicada as diferentes nogdes nao foi
suficiente para provocar diferencas significativas na freqiéncia de nivel C, nas duas
condicdes experimentais, quando comparadas entre si.

Na verdade, considerando nossa hip6tese principal, podemos inferir que, tanto faz o
sujeito interagir com pares constantes, como com pares variados a cada intervengao; essa
mudanca de condi¢éo nao altera a freqiéncia final de nivel C apresentado pelos sujeitos.

Portanto, resguardadas as diferencas metodologicas observadas nas duas nogdes,
ambos os tipos de interagdo promovem mudangas cognitivas nos sujeitos em proporgoes
semelhantes, o que nos leva a uma nova inferéncia: a de que essa analise confirma os
achados de MUGNY e DOISE (1983) sobre os beneficios da interacdo social para a
construcdo de nogdes. De fato, a andlise dos dados permitem-nos inferir que a interagao

social apresenta vantagens significativas para a construgdo das nogbes de conservacao
estudadas.
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Mas, “se a troca coletiva pode certamente facilitar o trabalho cognitivo e a formacéo
das operacdes, o conflito sociocognitivo pode, no seu caso, em certas condicbes e num
dado momento do desenvolvimento do individuo, vir a suscita-los.” (PERRET-CLERMONT,
1978, p. 302).

Portanto, também fica comprovado que o conflifo sociocognitivo € um elemento
necessario nas trocas sociais, pois nossa investigacéo tratou de promover interacbes sociais
por conflito sociocognitivo provocado, uma vez que

« ..o conflito sociocognitivo ndo &, em si mesmo, criador de formas, mas desencadeia
os desequilibrios gue tornam necessdria essa elaboragio e, precisamente em funcdo
disso, confere ao fator social, a par dos outros fatores explicativos do

desenvolvimento, uma funcio especifica dentro da dinémica do desenvolvimenio
mental...” (PERRET-CLERMONT, 1978, p 302).

Quanto a condigéo controle de video, todas as comparacgtes efetuadas nos levaram
a entender que expor o sujeito a sessbes de video onde se mostram as varias possibilidades
de respostas, segundo os niveis de construgéo, ndo altera o sistema cognitivo dos sujeitos

de forma a que estes possam apresentar freqliéncia de nivel C na nogéo de conservagao de
quantidade de substancia continua (liquido).

Este resultado, quando comparado com as pesquisas relatadas no capitulo 2 e que
tratam da modelagem ou de dominancia/complacéncia, nos fazem inferir que a natureza da
interacao suscita resultados diferentes.

BOTVIN e MURRAY (1975) colocaram sujeitos ndo conservadores para observar
outros sujeitos nao conservadores e conservadores respondendo a problemas de
conservacdo. Os resultados indicaram que houve efeitos positivos desse tipo de
modelagem, mas que o tipo de argumentos de conservacio dados pelos sujeitos que
sofreram os efeitos da modelagem, diferem qualitativamente dos argumentos de
conservacao dos conservadores “naturais” e que, portanto, o treino do conflito social pode
ser atribuido mais a complacéncia dos n3oc conservadores por reprodugdo do modelo dos
conservadores, do gue aos efeitos dos repetidos conflitos de comunicacéo.
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Por outro lado, MACKIE (1983), discute que a passividade por parte de um sujeito
numa interacao social, € indicativo de menor crescimento cognitivo, mesmo que durante a
interacéo, tenha surgido solugdes corretas por parte do parceiro.

RUSSEL (1981), afirma que, numa interagdo social, quando hé divergéncias,
prevalece a resposta correta.

RUSSEL (1982), afirma também que, quando ocorre crescimento cognitivo entre
duplas de NC + C, esta pode ser decorrente de dominancia e/ou complacéncia, isto por que,
em seu experimento, os dados indicaram que, quando houve um vencedor do desacordo, foi

porque a crianca (quase sempre NC), aceitou a resposta do parceiro sem um
questionamento dessa resposta.

Todas essas pesquisas indicam que a natureza da relacdo entre os sujeitos numa
situacdo de interacao social, converge para uma maior ou menor possibilidade de
crescimento cognitivo. Se o sujeito tende a ser ativo na divergéncia de pontos de vista, pode
aumentar suas chances de crescimento cognitivo mais do que quando se deixa levar pela
passividade em relac@o ao ponto de vista de seu parceiro.

O que isto tem a ver com nossos resultados? Todas essas pesquisas tiveram como
ponto comum a tentativa de suscitar no sujeito uma participacao ativa deste na interacéo,

mas gque nao lograram éxito. Todos participaram ou presenciaram uma discussao sobre um
dado assunto.

A sessdo com video por nds proposta, porém, apenas colocou o sujeito diante de
varias solugbes (corretas ou ndo), sem contudo cobrar deste uma posicao definida em
relacao a tais solugdes (do tipo escolha uma, quem esta correto).

Diante disto, o sujeito ndo se considerou na obrigacéo de “tomar partido” com relagéo

a esses modelos de respostas, caracterizando uma tipica conduta de passividade. Isto
significa que, de fato, n&o basta o sujeito defrontar-se com solugdes divergentes (as sessbes
de video continham fais solucdes), mas, mais gue isso, devem considerar que {ais solucdes
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nao comportam um mesme lugar no seu sistema cognitivo, requerendo uma opgdo, mesmo
que essa nao seja de carater necessario ou definitivo.

Um outro item analisado foi o dos niveis de construcdo oblidos pelos sujeitos das
duas condicbes experimentais em cada nogdo, em cada uma das avaliacdes propostas.

Primeiramente observou-se que, ftantc no caso da nocdo de conservacdo de
guantidade de substancia continua, quanto no caso da nogdc de conservagdo de
comprimentos iguais, os sujeitos das IC nao se diferenciaram estatisticamente dos sujeitos
das IM quanto aos niveis de construcdo obtidos nas avaliagbes propostas (Ultima
intervencgao, pos-teste imediato e pds-teste retardado).

Porém, na comparacao das condigbes experimentais IC e IM com cada uma das
condicdes controle, os dados indicaram que, tanto os sujeitos das IC quanto os sujeitos das
IM, foram igualmente sensiveis as intervencdes, apresentando mudangas cognitivas no pos-
teste imediato. Todas as comparagées efetuadas indicaram que ambos os tipos de interagao
promovem mudangas significativas quanto aos niveis de construcdo na nogdo de
conservacao de quantidade de substancia continua (liquido) no pés-teste imediato.

No pds-teste retardado desta mesma nogéo, os indices estatisticos indicaram que os
sujeitos das IC mantiveram freqiiéncia significativa de nivel de construgéo da nogéo, quando

comparados com as condigbes controle em relacéo a avaliacdo anterior, néo ocorrendo ©
mesmo com 0s sujeitos das IM.

Isto nos leva a inferéncia de que os sujeitos das IC apresentam maior capacidade de
manutencéo de seus niveis de construgdo obtidos em func¢do da interagdo social por conflito
sociocognitivo, do que os sujeitos das IM, quando comparados aos sujeitos das condigbes
CG e CV. Quanto a nocao de conservacgio de quantidade de substancia continua (liquido),

os sujeitos das IC tendem a manter seus avangos na construgédo da nog¢éo, mais do que os
sujeitos das IM.
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Quanto & nocéo de conservacdo de comprimentos iguais, os resultados diferem da
analise acima. Ao estabelecer-se as comparagbes entre cada uma das condigbes
experimentais e a condicdo controle no pés-teste imediato e no pés-teste retardado, os
indices estaiisticos apontam que os sujeitos das IM apresentam indices significativos de

freqiiéncia de avangos na construg@o da nogdo, nao ocorrendo 0 mesmo com 0s sujeitos
das IC.

Observando esses resultados, podemos aventar que, pelo menos em relagdo a
primeira avaliacéo de carater individual, logo apés o periodo das intervencoes, levam
vantagens quanto a avangos cognitivos na construgdo das nogbes, os sujeitos que
participaram da condigao IM. Em ambas as nogdes, os sujeitos que participaram deste tipo
de interacéo apresentaram ganhos cognitivos significativos no pos-teste imediato, enquanto
que os sujeitos que participaram das IC apresentaram ganhos cognitivos apenas na nogao
de conservacao de quantidade de substancia continua (liquido).

No geral, porém, esses resuitados nos fazem inferir que, quando comparadas entre
si, as condigbes IC e IM sao iguaimente capazes de promover mudancas cognitivas nos
sujeitos estudados, qualquer que seja o tipo de nogdo. Mas, ac comparar cada um das
condicbes experimentais com as condigdes controle, os indices estatisticos nos fazem inferir
que o tipo de nogao determina a maior eficacia do tipo de interagao. No caso da nogéo de
conservacao de quantidade de substancia continua (liquido), os sujeitos das IC apresentam
melhor performance; e, no caso da nogdo de conservagao de comprimentos iguais, sdo os
sujeitos das IM que apresentam mais casos de avancgos entre os niveis de construgao, em
especial no pos-teste retardado.

Desta forma, os resultados desta nova analise parecem confirmar que, de fato, a
metodologia experimental diferenciada no que diz respeito ao nimero de experimentadores
atuando em cada estudo, conforme cada tipo de nocgdo, pode fer sido responsavel pela

diferenca observada em relagdo aos dois tipos de interagdo em cada nogao de conservagao.

Os dados também indicaram que, em ambas as noc¢les, houve percentuais de
regressao muito elevados, principalmente entre a dltima intervencaoc e o pds-teste imediato.
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E bom lembrar que, na Ultima intervencao, os sujeitos encontravam-se sob forte influéncia
do parceiro, enquanto que no pos-teste imediato, os sujeitos foram avaliados
individuaimente.

Tais resultados parecem confirmar os achados de MILLER e BROWNELL (1875).
Segundo esses autores, muitas das criancas, em uma situacio de interacdo social,
principalmente as nao conservadoras, séo tdo inseguras de suas respostas originais, que a
mera exposicdo a uma resposta oposta é suficiente para produzir uma mudanca. Porém os
autores ndc consideram esse comportamento como uma mera imitacdo. Segundo eles, a
regulagdo social continuamente organiza o comportamento individual em fungdo das

novidades, geradoras de conflitos, e a adoc@o de padrées bem estabelecidos de
funcionamento cognitivo.

Uma outra comparacéo efetuada foi sobre o quanio que cada tipo de interacdo
promoveu de mudancas cognitivas entre o pré-teste, onde todos os sujeitos eram néo
conservadores, € as demais avaliagbes, qualquer que fosse o tipo de mudanga. As
categorias de analise foram divididas em ocorréncia de progresso, dado pelos niveis e C e
nao ocorréncia de progresso, dado pelo nivel NC.

Comparando a ocorréncia de progresso cognitivo dos sujeitos das IC com os sujeitos
das IM, verificou-se que nac houve diferencas significativas em nenhuma das avaliagdes

propostas, qualquer que fosse o tipo de nocgdo. Nenhuma das comparacbes efetuadas
apresentou diferencas significativas.

isto significa que, qualquer que seja a avaliacdo proposta, as comparacgdes efetuadas
com os resuitados obtidos pelos sujeitos das duas condicdes de interagao social indicam
gue ambas tendem a promover mudangas cognitivas e que, portanto, tais mudangas néo
podem ser atribuidas ao tipo de interacéo, mas provavelmente ao conflito sociocognitivo
provocado pela condigao de interagdo social proposta no experimento.
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Comparando cada condicao de interagdo com as condigbes controle no pos-teste
imediato quanio & ocorréncia de progressos, observou-se gue, em ambas as nogbes, 0s

sujeitos dos dois tipos de interacao apresentaram significativa ocorréncia de progressos.

No entanto, ac compararmos cada condic@o experimental com as condigdes controle,
no pos-teste retardado, os indices de significancia indicaram haver diferencas em funcéo do
tipo de nogdo. No caso da nogdo de conservagdo de quantidade de substancia continua
(liquido), os sujeitos que participaram da condicao IC apresentaram significativos
progressos, ndo ocorrendo o mesmo com os sujeitos que participaram da condigdo M,
quando comparados com a mesma condig8o controle. No caso da nogao de conservacao de
comprimentos iguais, foram os sujeitos que participaram da condi¢do IM que apresentaram
progressos significativos.

Estes resultados nos levam a uma primeira inferéncia de que, de fato, as duas
condicbes experimeniais sao igualmente capazes de promover progressos cognitivos
significativos nos sujeitos em fungao da interacéo social por confiito sociocognitivo.

Para explicar tal resultado, vamos recordar, do capitulo 1, o que disse MUGNY e
DOISE (1983, P.118).

“Puede crearse un conflicto sociocognitivo si se introduce un segundo nind {...) que
siga el mismo razonamiento (...) pero que dispone, sin embargo, de una centracién
opuesta, contraria a la del primer nind (...) pero para ello deben cumplirse ciertas
condiciones, se trata claramente de evitar que uno de los dos sujetos se conforme
com la respuesta del otro, lo que anularia asi todo conflicto” .

Pela afirmacéo acima poderiamos supor que, ac expor o sujeito a uma interagéo
social com parceiros variados, estar-se-ia dando maior oportunidade deste considerar a
resposta do parceiro como uma entre muitas diferentes. Seria assim evitado um
comportamento de tipo relacional, que seria mais propenso ao sujeito que interagisse com
apenas um parceiro varias vezes. Isto, porém, parece ndo ser confirmado por nossos
resultados, pois ambos os tipos de interacio sdo eficazes na promogdo da aquisicao de
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progressos cognitivos decorrentes da interagao social, independente de o sujeito interagir
com parceiros constantes ou variados.

No entanto, como observado anteriormente, € possivel que a metodologia aplicada

em cada nocao, isto &, a quantidade de experimentadores atuando com as criancas, pode
ter alterado os resuitados.

Porém, ha uma oulra possibilidade de se explicar porque os dois tipos de interacdo
apresentam a mesma capacidade de promover esses progressos. Tal possibilidade no

entanto, s6 podera ser melhor avaliada por uma analise qualitativa do discurso dos sujeitos
durante as interacles.

Ela concerne ao argumento de que diferencas quanto aos progressos observados,
estariam no tipo de interacdo, mas seriam devidos as reais condigdes cognitivas de cada
sujeito, isto porque

“...a diminuicao do egocentrismo explica-se, ndc pela adigio de conhecimentos ou
de sentimentos novos, mas por tal transformagdo de pontos de vista que o sujeito,
sem abandonar seu ponto de vista inicial, o situa, simplesmente, entre ¢ conjunto dos
outros possiveis.” (PIAGET 1973, p. 121)

Esta diminuicac do egocentrismo, de que fala PIAGET (1973), leva a uma outra
consequiéncia, qual seja, a possibilidade de o sujeito adaptar-se tanto ac meio social, como
ao meio fisico, construinde um conjunto de relacdes e situando-se entre essas relagdes,

“ ..gracas a uma atividade de coordenacg@o que implica a descentralizacao e reciprocidade
dos pontos de vista.” (PIAGET, 1973, p. 121).

Ora, em ambos os tipos de interagdo, os sujeitos iniciaram suas interacdes partindo
do mesmo ponto inicial, segundo a avaliacdo do pré-teste (todos ndo conservadores). Tal
avaliacéo, porém, ndo determina a extensao da centragéo de cada individuo, no sentido do
que SISTO (1997) considera como “o ponto zero do conhecimento™.
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Dai nossa inferéncia: dependendo do quanto o sujeito estava preparado para
considerar o ponto de vista de seu par, este (0 sujeito) apresentou-se mais ou menos
sensivel as intervencdes de ativagado do confiito sociocognitivo. Por outro lado, embora a
exposicao a pontos de vista diferentes tivesse sido mais provavel nas interagdes muliiplas, a
metodologia desenvolvida n&o garantiu que nas interaces constantes essa possibilidade
fosse menor, como também nao garantiu que os sujeitos de um dado tipo de interagéo
estivessem mais ou menos preparados para considerar o ponto de vista do par.

Diante dessas consideraces, podemos supor que nossa hipdiese pode ainda ser
apoiada, mas nao pela metodologia aplicada até aqui. Seria necessario considerar outras
variaveis e/ou outras formas de captagdo de dados que pudessem homogeneizar mais as
amostras de sujeitos de cada tipo de interagéo.

Nosso levantamento bibliografico do capitulo 2 da conta de que quase sempre ©
trabalho individual produz menos progresso cognitivo do que o trabalho em duplas (neste
caso, constantes). Assim, e considerando-se o que foi dito acima, entdo é mais provavel que
a exposicéo a um maior numero de pontos de vista diferentes sobre um dado assunto, de
fato, leve o sujeito a comportamentos que justifiquem uma maior descentrag@o, a uma
diminuicdo do egocentrismo intelectual de forma mais consistente, dando-lhe maior
autonomia intelectual. Mas, na presente investigacdo, com a metodologia empregada, nao
houve apoio a essa hipotese.

Logo, pode-se aventar que a exposi¢io a uma maior quantidade de pontos de vista
diferentes, ndo & garantia de maior possibilidade de descentracac, como também expor o
sujeito a pontos de vista constantes, nao & indicativo de menor possibilidade de ocorréncia
de progressos cognitivos. Isto porque, como a propria literatura tem demonstrado, hé outros
fatores que interferem na conduta do sujeito psicoldgico, tais como a predisposicao ao
conflito sociocognitivo, dado pelo nivel de competéncia inicial do sujeito para considerar o

ponto de vista do parceiro e as relacdes inter-individuais que permeiam o comportamento
dominante/complacente.
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Uma outra preocupacéo deste estudo foi a de verificar se hd diferencas entre as
nocbes de conservagao estudadas, no que diz respeito ao mesmo tipo de interacao; isto &,
se as |C-liquido apresentam diferencas em relacéo as IC-comprimento quanto as mudancas
de niveis de consirucac, c mesmo ocorrendo com as IM.

Quanto a dltima intervencéo, onde o sujeito ainda se encontrava sob a forte influéncia
do parceiro, tanto os sujeitos das IC, como os sujeitos das IM das duas nocbes de
conservacao foram iguaimente capazes de mudancas cognitivas.

Porém, tanto no pds-teste imediato, quanto no pés-teste retardado, os sujeitos das IC
das duas noc¢des conlinuaram nao apresentando diferenga significativa quanio as
frequéncias de mudancas cognitivas dos sujeitos. Mas os sujeitos das IM das duas nogdes
de conservacéo apresentaram diferencas significativas em favor das IM-comprimento.

Portanto, as IC foram igualmente eficazes em promover mudancas nos hiveis de
construcdo em fungdo da interacdo social por conflito sociocognitivo, em gqualquer das
nocdes. Mas as IM da nogado de conservagdo de comprimentos iguais, foram mais eficazes

na promocao dessas mudancas de niveis, do que as IM da nogcdo de conservacido de
quantidade de substéncia continua (liquido).

Isto nos leva a confirmacgao do que ja foi considerado nas discussdes anteriores com
relacdo aos dados obtidos nas avaliagbes propostas.

De fato, parece ter havido uma barreira maior para que os sujeitos das IM-liquido
apresentassem menor freqiiéncia de mudancas cognitivas.

Ora, com excecdo das sessbes de video (que ndo se revelaram promotoras de
mudancas cognitivas nos sujeitos), em ambas as nogdes, todo o procedimento experimental
foi semelhante, a ndo ser pela presenca de oito experimentadores para a nogéo de
conservacdo de quantidade de substancia continua (liquido), e apenas um experimentador
para a nogdo de conservacao de comprimentos iguais.
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isto pode ser um indicativo forte para as diferengas encontradas entre os dois tipos de
interacdo, como ja aventado nas andlises anteriores. Esta diferenca na medotologia nao
afetou os resultados dos sujeitos das interagbes constantes, mas parece ter sido o elemento
influenciador dos resultados dos sujeitos das IM-liquido.

Juntando os resultados de avangos entre niveis dos dois tipos de interacdes de cada
nogédo de conservacao, e procurando verificar em qual das duas nocbes houve mais sujeitos
com mais avancos cognitivos, obteve-se o seguinte: na dltima intervencgéo, tanto os sujeitos
que participaram das condigdes experimentais (IC + IM) da nogdo de conservagao de
quantidade de substancia continua (liquido), como os sujeitos que participaram das
condicbes experimentais (IC + IM) da nocdo de conservac@o de comprimenios iguais,
apresentaram a mesma capacidade de mudangas cognitivas em fungao da interagao social
por conflito sociocognitivo provocado.

Porém, tanto no pés-teste imediato, quanto no pos-teste retardado, os sujeilos que
participaram do experimento com a nogdo de conservacao de comprimentos iguais,
obtiveram melhor performance na manutencao dos niveis cognitivos observados na Ultima
intervengdo, do que os sujeitos que participaram do experimento com a nogao de
conservacdo de quantidade de substancia continua (liquido). Isto vem confirmar, mais uma

vez, que a metodologia aplicada nos dois experimentos apresentam diferengas nos
resultados.

Por que insistimos em que as diferengas foram devidas a metodologia e n&o aos tipos
de nogdes?

A razao é a seguinte: se as diferencas observadas entre os resultados dos sujeitos
dos dois tipos de interacéo fossem devidas aos tipos de nogdes, essas diferencas teriam
que ser evidentes em ambos os tipos de interagbes, quando comparadas em funcao das
nocdes, isto €, 1C-liquido x IC-comprimento e IM-liquido x iM-comprimento.



No entanto, como visto acima, ao ser efetuada a comparagéo IC-liquido x IC-
comprimento, houve o mesmo resultado do ponto de vista estatistico em todas as avaliagoes
propostas. Porém, ao ser efetuada a comparacao IM-liquido x IM-comprimento, os sujeitos
das IM-comprimento apresentaram significativamente mais niveis de construcdo do que os
sujeitos das IM-liquido, tanto no pos-teste imediato, como no pos-teste retardado.

isto significa que a metodologia utilizada no estudo da nogéc de conservacéo de
quantidade de substéncia continua (liquido) pode ter sido pouco apropriada, dificultando
mais ainda o desempenho dos sujeitos das interagcdes multiplas, pelo motivo, ja exposto
anteriormente, o do nimero de experimentadores.

A diferenca observada, no entanto, n&o pode ser atribuida & melhor ou pior
capacidade de abordagem dos experimentadores, mas pela sua rotatividade no trabalho
com as duplas, no caso da nogdo de conservagdo de quantidade de substancia continua
(liquido).

Para as criancas desta idade, a escola parece reproduzir, voluntaria ou
involuntariamente, os lacos afetivos que elas possuem em casa. A “fia” da escolinha
funciona no periodo escolar, como a extenséo afetiva das pessoas do periodo em que a
crianca fica em casa, embora a ateng&o dada a ela seja em menor proporcac.

Ora, isto significa que a crianca pode alterar consideravelmente seu comportamento
quando, de repente, sua sala de aula € invadida por um numero significativamente maior de
pessoas estranhas ao seu convivio social diario (no caso oito). Essa alteragéo, ainda que
natural, pode ser bem menor quando a rotina da sala de aula é alterada por apenas uma
pessoa. Faz-se necessario observar que, por motivo de falta de funcionarios de apoio nas
escolas, os experimentadores foram obrigados a ir sistematicamente as salas de aula para
buscar os sujeitos, a fim de formar a dupla para participar da interacéo social, a cada dia.

Agrava-se mais a situacdo, quando, a cada dia, a crianga tem que interagir com ©
parceiro na presenca de uma pessoa diferente do dia anterior. Se for com apenas uma
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pessoa todos os dias, nao s6 a crianga néo estranhard muito, como pode aos poucos

diminuir suas expectivas a respeito do experimentador, devido ao maior contacto mantido a0
longo do periodo de intervencdes.

Uma outra situacdo observada foi a de que, nas duas nogdes estudadas, os dois tipos
de interacdo apresentaram maior numero de casos de ocorréncia de guaisquer progressos
cognitivos na gitima intervencdo, sem diferenca significativa entre si. Boa parte desses
sujeitos tenderam a uma regresséo, em alguns casos, bastante elevada.

Temos a considerar haver uma forte influéncia de carater “relacional’, que impulsiona

o sujeito a considerar o ponto de vista do parceiro. Tal carater “relacional”, porem, parece
ndo ser o termo adequado.

H& que se observar que o sujeito nao considerou qualquer tipo de ponto de vista, mas
sim aqueles que logicamente foram em direcao a uma solucdo coerente do problema
proposto.

Dizemos isto porgue, como vimos nas analises, foram altissimos os percentuais de
ocorréncia de progressos cognitivos observados enire os sujeitos dos dois tipos de
interacbes nas duas nogoes, quando avaliados na dltima intervencao. Relembrando: na
nocéo de conservacio de quantidade de substancia continua (liquido), as iC apresentaram
78.94% de sujeitos com qualquer tipo de progresso € as IM apresentaram 78,13%. Na nogao

de conservacao de comprimentos iguais, as IC apresentaram 63,63% e as IM, 71,43% de
sujeitos com qualquer fipo de progresso.

Ora, se a interagdo social promovesse no sujeito a busca de qualquer tipo de
concordancia, o 6bvio seria que esses percentuais tendessem para uma média entre a nao
ocorréncia e a ocorréncia de progressos. Mas o que se viu foi uma alta taxa percentual de
casos de ocorréncia de progressos, qualquer que fosse o tipo de interac@o em qualquer das

duas nocdes estudadas. Logo, parece ser realmente provavel que exista o que MUGNY e
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DOISE (1983) chamam de interacdo estruturante, o que seria uma funcdo basica da
interacéo social.

No entanto, os autores afirmam que é necessario um minimo de competéncia para
que isto ocorra. Nossos dados indicam que, de fato, tal competéncia minima é necessaria,
pois, caso contrario, todos os sujeitos que participaram das interagBes teriam apresentado

algum tipo de progresso, o que naoc ocorreu. Nao foram observados 100% de casos de
ocorréncia de qualquer progresso cognitivo.

O que ocorreu de fato foi que uma boa parte dos sujeitos, dos dois tipos de interagéo,
nas duas nogdes, foi capaz de apresentar, mesmo que momentaneamente, algum tipo de
progresso, o que nos leva a uma nova hipdtese: dependendo do nivel de competéncia do
sujeito, ele pode apresentar capacidades diferentes para lidar com a divergéncia de pontos
de vista. Nestas condi¢Ges, parece existir um nivel de competéncia tdo baixo, mas ndo t&o
proximo do ponto zero (SISTO, 1997) que permita ao sujeito admitir o ponto de vista do
outro, sem contudo ser ele capaz de o fazer por uma tomada de consciéncia auténtica.

isto nos leva a considerar como altamente relevantes as pesquisas de INHELDER et

alii (1996) sobre as microgéneses cognitivas.

Este fato s pdde ser observado porque nossa metodologia incluiu a avaliacdo da
gltima intervengao, situagdo ndo verificada em nenhuma pesquisa por nés analisada. Em
funcao disto, pudemos observar que os sujeitos admitiram de fato os pontos de vista de seus
pares durante as interagbes, notadamente os que revelam alguma ocorréncia de progresso.
Uma situagdo bem patente, porém, foi que houve mais comportamentos regressivos,
principaimente daqueles que apresentaram nivel intermediaric (ver quadros 1 e 3 da
analise).

Do ponto de vista da dominancia/complacéncia, esses resultados parecem indicar
gue LEVI (1979) pode nado estar cometo ao afirmar que a complacéncia pode estar
diretamente relacionada com as relacdes assimétricas com o adulto.
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O autor informa, em seu ftrabalho, que provocou interacdes do tipo crianga-adulto,
onde o adulto interagia com a crianca com modelos regressivos, simiiares e progressivos em

relacdo ao que a crianca fazia. A maioria das criangas consideraram a resposta do adulto no
modelo regressivo.

Porém, se admitir a resposta do outro e, logo apds, retornar ao ponto de vista
anterior, for um indicador de complacéncia de um dado sujeito, entdo a complacéncia nao é
produto somente das relagbes assimétricas com o adulto, o que nos leva a outra questac:
existiriam diferentes tipos de complacéncia? Pelo menos as pesquisas, de ZAIA (1985) e de
GUERRERO (1998) parecem indicar que sim, como ja discutido no capitulo 2.

Nossa investigacao apresentou limitacbes em sua execucdo, o que nos impossibilitou
observar os fendmenos de forma mais clara. Talvez em fungdo disso, nossos resultados
parecam ter apresentado contradicoes.

No entanto, um resultado patente foi que a interacéo social por conflito sociocognitivo
apresenta, de fato, a capacidade de promover mudangas cognitivas no sujeito. Da mesma
forma, conseguimos obter dados que indicam que, de fato, a situacdo de interagdo social

parece mostrar que os sujeitos influenciam-se mutuamente de forma positiva, mas que essa
influéncia em boa parte dos casos é de carater topico.

Os resultados encontrados, no entanto, nao foram suficientes para garantir que o tipo

de interagdo constante ou a miiltipla, apresente vantagens maiores uma em relagéo a outra,
de forma significativa.

Em cada uma das andlises desenvolvidas, ora ¢ grupo das interacées constantes era
superior ao grupo das interacbes muitiplas, ora ocorria 0 contrario. No conjunto, as

interacdes multiplas parecem apresentar uma leve vantagem, mas nao fica evidente que de
fato isto ocorra.
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Em todas as comparagdes efetuadas entre os dados obtidos pelos sujeitos dos dois

tipos de interacdo, nao foi constatada nenhuma diferencga significativa entre os tipos de
interacdo constantes e multiplas.

Somente quando das comparagdes dos resultados de cada tipo de condicdc com os
grupos de controle, foram verificadas algumas diferencas, ora em favor de um tipo de
interagdo, ora em favor do outro. Essas comparacbes tiveram sua importéncia, pois para
cada nogdo existiu um grupo controle comum aos dois tipos de interacdo, com sujeitos
extraidos da mesma amostira da dos sujeitos dos grupos experimentais.

Uma vez que houve diferencas de metodologia na coleta de dados das duas nocoes
estudadas, e diferencas significativas entre as médias de idade dos sujeitos dos dois tipos
de interacdo, se faz necessdria uma nova investigagdo, cuidando-se para que essas
diferencas sejam minimizadas ao maximo, para que se possa controlar essas variaveis, aqui
vistas como importantes, para verificar novamente a hipétese.

Mas, a nosso ver, os resultados apresentados nos levam a um questionamento além

do que comprova se um dado tipo de interagéo é mais eficaz que outro. E o que tentaremos
mostrar no préximo capitulo das consideracdes finais.
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7. Consideracdes Finais

Em que pese ndo termos comprovado que a interagao miiltipla, conforme por nés
definida neste trabalho, levaria o sujeito a apresentar maior capacidade de descentracéo do
seu ponto de vista do que em comparacéo a interagdo constante, podemos afirmar que &
interacéo social € um fator de relevancia para a aquisicdo das nogbes de conservagao
estudadas, e que o elemento principal que garante a importancia do fator social na
elaboracéo de novos conhecimentos &, de fato, o confiito sociocognitivo.

Nossa inferéncia vem do fato de que, em ambas as condigbes experimentais, ©
elemento comum de ativacdo do sistema cognitivo dos sujeitos foi o conflito sociocognitivo
provocado pelo experimentador.

Nossa hip6tese nao foi confirmada, o que nos levou a inferéncia de que qualquer que
seja o tipo de interag@o, constante ou muiltipla, os sujeitos apresentam a mesma capacidade
de descentracdo e de reorganizacaéo cognitiva. Dessa forma, o Unico elemento que poderia
explicar essa capacidade seria o conflito sociocognitivo.

Uma vez comprovada a influéncia positiva da interacéo social para a elaboragé@o dos
conhecimentos pelo sujeito, faz-se necesséario desenvolver técnicas pedagogicas que
utilizem de forma racional os beneficios dessa interacdo social.

N3o se trata, porém, de menosprezar outras técnicas pedagégicas, sejam elas de
carater coletivo ou individual, contanto que promovam a aquisicéo de conhecimenios de
forma real e duradoura. PIAGET (1994a, p. 300) sugere que “..realizemos na escola um
meio tal que a experimentacao individual e a reflexdo em comum se chamem uma aoutra e
se equilibrem’”.

Em outro trabalho, PIAGET (1936, p. 15), afirma que “..os conhecimentos previstos
pelos programas podem ser tao bem adquiridos por “equipes” quanto individualmente’

Portanto, parece ser fungéo da escola buscar todas as formas de promover no aluno a sua
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integracdc com o objeto do conhecimento, seja ele fisico, ldgico-matematico ou social.
Entretanto, interessa-nos, no momento, os beneficios do frabalho em grupo.

Neste sentido, PIAGET (1936, p. 8) afirma que o primeiro beneficic da cooperacéo ..é a
formacéo da personalidade, no duplo sentido de uma tomada de consciéncia do “eu” e de
um esforgco para situar esse “eu” no conjunto das outras perspectivas”. Outro beneficio,
segundo o mesmo autor, € a objetividade pois, sem essa, o sujeito permanece escravo de
sua perspectiva particular, isto porque “a objetividade supbe a coordenacic das
perspectivas e esta implica a cooperacdo’(PIAGET, 1936, p. 9). Por ultimo, PIAGET (1936)
afirma que a cooperacao € essencialmente fonte de regras para o pensamento.

Completa o autor, dizendo que “...a cooperacdo € verdadeiramente criadora, ou, o que
vem a ser 0 mesmo, constitui a condicdo indispensavel para a completa formacao da

razdo”. (PIAGET, 1936, p. 10). Portanto, “o grupo é ac mesmo tempo o estimulante e o égéo
de controle” (PIAGET, 1836, p. 14)

Dado os beneficios do trabalho em grupo para a aquisicdo do conhecimento, como visto
acima, e com base em nossos resultados obtidos neste estudo, podemos sugerir as técnicas

de interacbes constantes e multiplas como técnicas pedagédgicas de possivel aplicacdo em
sala de aula.

Nossos resultados apontam na direcdo dos beneficios da interacdo social e,
logicamente, confirmam as pesquisas j& discutidas sobre tal tema, ndo nos obrigando a
retornar a este paradigma. De fato, tais beneficios da interacdo social j4 haviam sido
previstos por Piaget, em especial, acerca da aquisicéo da nocéo de conservagéo.

“Nunca um individuo s6 seria capaz de conservacio inteira e de reversibilidade
completa, e estas sdo as exigéncias da reciprocidade que the permmitem esta dupla
conquista, por intermédio de uma linguagem comum e de uma escala comum de
definicbes. Mas em froca a reciprocidade s6 € possivel entre sujeitos individuais
capazes de pensamento equilibrado, isto €, aptos a esta conservagio e a esta
reversibilidade imposia pela troca.” (PIAGET, 1973, p. 113)
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Extrapolando tal raciocinio para uma situagio qualquer de aquisicdo de um dado
conhecimentio, podemos inferir que as técnicas pedagégicas que privilegiem a interacéo
social sd0 especialmente recomendadas para facilitar a reversibilidade e a reciprocidade

necessarias na aquisicdo dos conhecimentos ldgico-matematicos.

O tipo de interagéo, porem, pode proporcionar outros beneficios individuais. Pode ser
que um individuo seja dado a comportamentos de dominéncia pura ou complacéncia pura
(GUERRERO, 1998). Nestas situagbes, o tipo de interagao constante ou miltipla pode
facilitar um equilibrio maior destas condutas nas relagées interindividuais.

Pois bem, diante do fato de que a escola precisa de metodologia de abordagem de
contetidos diversos para diferentes clientelas em qualquer idade e série, por que descartar
um tipo de interacdo em favor de outro? Por que n&o se trabalhar de forma mais fiexivel do
ponto de vista da abordagem do contelido, aproveitando o que cada tipo de interacao
apresenta de vantajoso?

Pelos resulfados aqui apresentados, tanto as interagdes constantes quanto as
interagbes multiplas parecem ser eficazes na obtencdo pelos sujeitos de progressos

cognitivos. Mas, em alguns sujeilos, esse progresso parece ser de carater topico,
momentaneo.

Portanto, escolher um ou outro tipo de interagdo é decisdo a critério do professor,
segundo sua necessidade de promover mais divergéncia de pontos de vista ou de facilitar a
dinamica de interacdo, segundo o tipo de aluno qgue se lhe apresenta (mais timidos, mais
extrovertidos, complacentes ou dominantes).

Neste sentido, podem-se propor novas investigagdes que permitam o esclarecimento do
porqué destas condutas e qual a extensdo real destes comportamentos para ©
desenvolvimento cognitivo. As pesquisas de GUERRERO (1998) e ZAIA (1985) parecem
contradizer-se. GUERREROC (1998) afirma gue os complacentes puros aprendem menos
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que os dominanies puros, mas ZAIA (1985) afirma que os dominantes aprendem menos que
os dominados.

No entanto, como j& mostrado, essas diferencas observadas podem ser resultantes do
estdgio de desenvolvimenio dos sujeitos. Assim sendo, relembramos nossa formulacao
antes feita sobre esse problema no capitulo 2: a natureza do estagio cognitivo do sujeito é
determinante para que este se beneficie da interaglo social segundo sua condicdo de
dominante ou de complacente? Se assim for, entSo a condigdo de dominancia e/ou
complacéncia & benéfica ou maléfica conforme o estdgio de desenvolvimento em que se
encontra o sujeito? Os resultados das duas pesquisas citadas acima parecem indicar que
sim, embora seja necessario uma rigorosa investigacao neste sentido.

Finaimente, podemos considerar que nossa investigacdo também teve um cardier
peculiar de examinar os beneficios da interagcdo maltipla. Mas ndo se esgotou em absoluto,

as possibilidades de investigacdo, mesmo porque foram muitas as dificuldades observadas
para sua execu¢do, como discutimos.

Isto significa que, uma vez contornadas as dificuldades que interferiram em nosso
trabalho e avaliadas as possibilidades de aplicacdo das técnicas com outras nogdes em
outras criangas em idades diferentes das propostas, com outras nogbes e até mesmo com

outros procedimentos, € possivel que se obtenha outros resultados que nao os encontrados
aqui.

E possivel também outras formas de investigacao tanto com as interagbes constantes
como com as interages multiplas. Uma possibilidade € desenvolver investigacées para que,
conforme critérios de maior precisdo, permitam ver sobre quando um sujeito apresenta
tendéncias a ser complacente e quando que ele apresenta tendéncias a ser dominante. Em
seguida, poder-se-ia verificar qual dos dois tipos de interagio pode ser mais vantajoso para
minimizar esses comportamentos. Porém, ha que se verificar se tais comportamentos séo,
de fato, prejudiciais ao desenvolvimento e/ou a aprendizagem do sujeito.



Uma outra possibilidade de investigacdo é propor interacdes constantes e multipias para

se verificar os beneficios de sua aplicacdo para a aprendizagem dos conteldos escolares de
matematica com vistas a axiomatizacao.

independente de termos comprovado ou n&o a superioridade das interagbes multipias
sobre as interactes constantes, ndo devemos esquecer que a busca do conhecimenio de
como o sujeito aprende €& de suma importdncia para a compreensao das diferencgas
individuais observadas na sala de aula. Diferencas essas que concorrem muitas vezes para
a nao adaptacdo do sujeito aos métodos pedagdgicos utilizados para a aquisicao dos
conteudos escolares. Do ponto de vista da axiomatizacéo do conhecimento matematico (sé

exigido na escola), essa desadaptac@o incorre em prejuizos irrecuperaveis para nossos
jovens alunos.

Preocupados com as dificuidades por nés observadas no ensino da matematica,
queremos levantar aqui algumas consideragbes feitas por Piaget e outros autores sobre a
necessidade da modernizagao do ensino e da aproximagao entre o pensamento natural do
sujeito e a formalizacao do pensamento escolarizado.

LERAY (19886, p. 174), afirma que “o ensino deve formar informando, fazer descobrir e
néo professar a verdade. O ensino s6 pode ter éxitc fazendo que a mente da crianca reviva
as etapas pelas quais passou a mente humana, do mesmo modo que essa crianga em sua
vida pré-natal, reviveu como embri&o toda a evolucdo da espécie’.

PIAGET (1986a) declara ndo s6 concordar com Leray, como vai além scbre a
necessidade de levar-se em conta esse desenvolvimentio natural do pensamento, mas nao
de forma radical, como querem alguns, como também condena a radicalidade de outros pela
nao mudanca do ensino tradicional. Defende uma modificagdo do ensino tradicional na
direcdo do que se chamou de matematica moderna, uma vez que esta se apresenta mais
préxima das operagbes espontaneas ou naturais do sujeito.
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PIAGET (1986a) defende uma reforma do ensino da matematica em todos os niveis,
desde a pré-escola até o ensino secundario, afirmando que isto € uma necessidade, pois

“...una organizacion razonable de las acciones _ si, de las acciones _ del nifio, en
oposicidn a los discursos conjuntistas (...) puede servir de preparacion para la
utilizacion de las funciones, de los conjunios (perc comenzando por classificaciones y

seriaciones cualitativas), de las opraciones iguaimente cualitativas ¢ lbgicas y del
descubrimientc de invariantes”. (PIAGET, 1988a, p. 185).

Porém, € muito cuidadoso em suas sugestbes pois, para ele, o ensino da matematica
moderna deve ser acompanhado de técnicas pedagégicas também modernas no sentido da
adequac@o necessaria entre o que o sujeito traz de conhecimento natural € o que se

pretende que o sujeito aprenda do ponto de vista da formalizac@o académica. Isto fica claro
quando PIAGET (1986a, p. 185) afirma:

“Ahora bien, hay demasiados ensayos educativos contemporaneos que incurrem en
ia triste paradoja de pretender ensefiar las “matematicas modernas” com métodos
que, de hecho, son arcaicos, es decir, esencialmente verbales y basados solamente
en la transmisién mas que en la re-invencion o re-descubrimiento por el alumng”

Esta necessidade de re-invencdo, ou re-descobrimento, de que fala Piaget, esta
precisamente no fato de que, uma pedagogia construtivista, como se tem chamado aquelas
que se dizem basear-se na psicologia genética, necessitam fundamentar-se na proposta de
que se devem criar condigbes para que o aluno venha a desenvolver seus mecanismos

cognitivos em direc&o a uma autonomia cognitiva de auto-construcéo do conhecimento. Isto
porque

“La construccion matemdatica procede mediante absiracciones reflexivas (en el doble
sentido de una proyeccidn sobre nuevos planos y de una reconstruccion pemmanente
que precede las nuevas construcciones) y, precisamente, muchos ensayos
educativos apresurados pretendem prescindir de este proceso fundamental,
olvidando que toda abstraccion procede a partir de estruturas mas concretas”.
(PIAGET, 19863, p. 186)

PIAGET (1986b) reforca a idéia da educacdo matematica em bases semelhantes ao
desenvolvimento natural do sujeito. Afirma o autor que
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“A orieriacdc que se prefenda dar a sducacdc matematica depende,
naturalmente, da interpretacdo que se aceite para a formacio psicoldgica ou para a
aquisicdo das operacbes e das estruluras Idgico-matematicas, porém depende

igualmente da significacéo epistemnolodgica que se lhes atribua™ PIAGET, 1986b, p.
219)

Mas o mestre genebrino também reconhece que nfo € tarefa das mais faceis orientar o

aluno para uma formalizacdo axiomatica do conhecimento matematico, partindo do
desenvolvimento natural das estruturas cognitivas.

“Ffetivamente, resulta particularmente dificil para um profesor de matematicas,
cuyo espiritu es abstracto por definicion, situarse en ia perspectiva fundamentalmente
concrefa de sus jovenes alumnos mieniras que desde el punto de vista del desarrolio
y de la asimilacion progresiva de las estructuras consideradas no existe, tal e como
temos indicade anteriormente, niguna contradiccion entre las fases concretas iniciales
y su culminacion abstracta. Pero a condicién, eso si (Y aqui reside a dificuliad), de
conocer a la perfeccion los detalles y todo el mecanisme de estas estruturaciones
espontaneas sucesivas. Mas brevemente, el problema practico dificil de resolver es ¢
de ser capaz de injeriar las nociones generales, que & maestro solo concibe en su
prépric lenguaje, en los casos particulares de estas nociones que los nifios
construyen y utilizan, pero sin que lleguen nunca a ser para ellos objetos de reflexion
ni den lugar a una generalizacion”. (PIAGET, 1986b, p. 225)

Porém Piaget faz um breve ensaio de alguns principios gerais para uma pedagogia da

educacdo matematica que integre o conhecimento axiomatico do professor de matematica e
o conhecimento natural do aluno.

O primeiro &, precisamente, que a compreensao real de uma nogéo ou uma teoria supde
sua reinvencéo pelo sujeito. Para tanto, o papel do professor consiste em organizar
situagdes que promovam no aluno a necessidade da investigacdo, utilizando dispositivos
apropriados. Quando o aluno manifestar compreenséo equivocada, o recurso didatico
apropriado € mostrar contra-exemplos que levem o sujeito a corrigir seus erros por si
proprio, ao invés de o professor corrigir diretamente o erro do aluno.

O segundo principio geral, segundo PIAGET (1986b), e que deve estar sempre presente
na mente do professor, &€ a defasagem entre o fazer e o compreender. Para Piaget, a
tomada de consciéncia esta sempre atrasada com respeito & agédo propriamente dita. Uma

boa parte das estruturas que o sujeito emprega quando tenta resolver um problema de modo
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ativo, permanece inconsciente. Significa dizer que o sujeito tem muito mais poderes que os
que é capaz de teorizar ou, simplesmente, de descrever (PIAGET, 1986b).

Portanto, o procedimento pedagdgico adequado neste caso, é o professor estar atento
ao que o aluno conhece para, em seguida, ajuda-lo a tomar consciéncia destas estruturas de
pensamento. Isto ocorreria ou por meio de uma discussdo direta com o aluno ou
propondo-se a organizagao de trabalhos em equipe entre alunos de mesma idade ou de
idades préximas (o mais velho atuando como responsével do grupo), o que favorece a
verbalizacdo e a tomada de consciéncia (PIAGET, 1986b).

Tais principios s@o decorrentes da vasta experiéncia de Piaget no campo da
epistemologia e da psicologia genética. Comentando posicdes tedricas de varios autores
sobre o pensamentc matematico, chega a afirmar que “o Unico método matematico
verdadeiro €, assim, 0 proprio método genético”. (PIAGET, 1987, p. 290).

Ora, se estas consideragdes acima sobre a educacéo matematica sdo decorrentes do
fato de que o desenvolvimento da matematica estd paralelamente ligado ao
desenvolvimento do pensamento natural, pelo menos nas primeiras fases deste, nada mais
6bvio do que desenvolver-se técnicas pedagdgicas que promovam a aquisicdo dos
conceitos matematicos mais elementares, baseadas na forma como se desenvolvem as

estruturas cognitivas naturais do sujeito que dizem respeito ao conceito matematico a ser
adquirido.

Desta forma, justifica-se plenamente nossa opcéo pelas nogdes de conservacdo de
comprimentos iguais e conservacao de quantidade continua (liquido) em nossa investigacao.
Os procedimentos adotados nesta pesquisa estdo de acordo com os principios gerais
defendidos por Piaget para uma educagdo matematica mais eficaz do ponto de vista
pedagégico. Além disso, tais nogbes sdo particularmente importantes para a aquisicdo do
conceito de medida (PIAGET e SZEMINSKA, 1971)

228



Entretanto, gue fique claro gue néo foi objetivo nosso “ensinar’ as nocbes de
conservagéo nem desenvolver no sujeito o conceito de medida, mas utilizar essas nogdes
para verificar como se comportam os sujeitos quando interagem de forma constante com
outro parceiro ou com varios parceiros em momentos diferentes. Acreditamos que o mesmo
comportamento, observado nesses contelidos quando trabalhamos com o pensamento

natural do sujeito, deve ser semelhante guando trabalharmos com outros contetidos nas
bases da sistematizacdo académica.

Uma das razdes que nos levam a essa suposicao foram os resultados observados em
funcéo das nocdes. Esses indicaram que ndo foram as nogdes utilizadas no experimento
que influiram nas diferencas observadas entre as interagbes constantes e multiplas. Significa
dizer que as técnicas ulilizadas foram igualmente eficazes, independente do conteldo, o que
sugere a generalizagao de sua aplicacéo a ser confirmada por novos estudos.

Qutra vem do fato de que, se PIAGET (1986a), com base em sua vasta experiéncia,
afirma que a educagéo matematica deve levar em conta o conhecimento natural do sujeito e
para tanto, a escola deve langar m&o de métodos adequados de ensino, visando a
aproximagao entre o conhecimento natural e o conhecimento sistematizado, as técnicas
utilizadas neste estudo, com as devidas adequagdes que se fizerem necessarias, podem
contribuir para tal aproximacao.

Qutro motivo pelo qual escolhemos as nocbes de conservacao de quantidade continua
(liquido) e comprimentos iguais foi o paralelismo entre elas com relagdo ao problema da
aquisicdo da nogao de medida, como j& exposto em nossa introdugao.

PIAGET e SZEMINSKA (1971) afirmam que a construgdo da métrica, por elementar que
seja, repousa sobre a composicdo, mas que esta é idéntica a medida, sendo diferentes
apenas pelo carater pratico da atividade que ambas desencadeiam no sujeito.

Desta forma, os problemas de conservacdo estdc diretamente ligados as composicdes

aditivas e multiplicativas, assim como também as questdes métricas. Com efeito, PIAGET e
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SZEMINSKA (1971, p. 305) afirmam que “foda medida é impossivel enguantc ndo ha

conservacao das quantidades a medir e isso pela boa razdo de que quantidades nao-
conservaveis nao se podem compor entre si”.

Porém o fato de o sujeito apresentar conhecimento suficiente para explicar um dado
problema ndo significa que tal conhecimento seja produto de uma tomada de consciéncia, ©
que explica o segundo principio geral da educacgdo segundo PIAGET (1986a).

Para confirmar o dito acima, podemos observar o que fala Piaget a respeito das relactes
entre as operagdes numericas e as relacbes logicas qualitativas.

“Corwém primeiramente notar, para compreender as relagbes que unem as
operacOes numeéricas as que versam sobre as relagles Idgicas qualitativas, que as
composicdes de que acabamos de fracar a génese ja se acham todas impiicitas na
elaboracdo da prépria conservacdo (..). Entfretanto, elas permanecem entdo no
estado virtual, isto é, o sujeito nédo desconfia de sua existéncia, enquanto que, no
decorrer das presentes provas, tem ele de separa-fas e refleti-las™. {(PIAGET e
SZEMINSKA, 1971, pp. 323-324)

Portanto, a técnica pedagogica deve ser montada pelo professor, considerando a real
possibilidade de esta promover mudancas cognitivas reais e duradouras no sujeito com

relacéo a uma dada estrutura de pensamento, seja ela aplicavel ou ndo ao conhecimento
matematico sistematizado.

5 Grifo nosso
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Anexo | - Instrucbes das sessdes de intervencao °

Com o objetivo de provocar a construgfo das nogles de conservagdio de quantidade de
substincia continua (liquido) e conservacfio de comprimentos iguais, a partir da interagfio social e
conflito sociocognitivo, as intervengdes serfio baseadas nas provas cléssicas de conservacdo de
substancia continua (lguido) de PIAGET (1971) e de conservacio de comprimentos iguais de
PIAGET et alii (1960). Para o primeiro contetdo, contaremos com criangas de nivel pré-escolar, na
faixa etaria entre cinco anos e seis meses a seis anos e seis meses, e para o segundo contetdo, as
criancas terfio idade entre 6 e 7 anos. Todos deverdio iniciar a investigagdo classificados como nio

possuindo qualquer indicio de construgio das nogBes, verificados por um pré-teste.

Os sujeitos serfio agrupados em duplas de forma aleatéria. As duplas designadas para ©
processo de intervencdo assistirdo a uma gravagio em video (somente os sujeitos que fizerem parte da
construgdo da nocdo de conservagfio de substincia continua (liquido) e, posteriormente, serdo

submetidas a situacdes de interacfo social.

As sessbes de intervengdo, em numero minimo de duas e méximo de quatro, terfio duraggio de
vinte a trinta minutos cada uma, aproximadamente, e serdo ministradas em dias consecutivos,

iniciando-se um dia apés o pré-teste.

Cada sessfo das interagSes do contetido “conservacéo de liquido” consistird de oito situagbes
experimentais e, a partir da Segunda, serfio introduzidas sete situagdes de conflito, tendo como
objetivo levar a dupla a construcio de argumentos l0gicos. As situagBes de transformagio serdo
sempre alternadas por uma situacdo de conflito. Quando as criangas chegarem a argumentos de

conservagio apés interagirem, passar-se-a & situagfo seguinte.

Podera ser adotada a seguinte seqliéncia de conflitos cognitivos por sessdo: dois por identidade,
dois por inversdo, um por identidade e dois por inversdo. No caso do contedo “conservagdo de

comprimentos iguais”, havera pequena modificac#io, conforme protocolo de investigagéo em anexo.

$ Este anexo foi produzide para garantir que os procedimentos experimentais fossem os mais semelhantes possiveis, uma vez que a
coleta de dados sobre a nogo de conservag@o de substancia continua (liquido), foi efetuada com a colaboragio dos pés-graduandos do
grupo GEPESP, em néimero de nove, aos quais agradecemos a participago.
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No caso da “conservacio de liquido”, as criancas estarfio sentadas uma ao lado da outra e, no
caso da “conservac@c de comprimentos iguais”, estarfio sentadas uma em frente & outra. Serdio
designadas como sujeitos A € B, cuja escolha definird a ordem de questionamentos durante todo o

processo de intervenco. Todas as respostas dos sujeitos serfio registradas.

Ao término de cada transformacfo, o experimentador solicitard da dupla uma explicacio com

justificativa. Em caso de discordéncia na justificativa, solicitar o acordo.

A partir da primeira transformacgfo, poderfio ocorrer quatro possibilidades de respostas,
caracterizando comportamentos especificos da dupla quanto a concordéncia ou discordancia do sujeito

A em relacio ao sujeito B, considerando-se presenca e auséneia de argumentos de conservagfo.

1. O sujeito A poderad concordar com o sujeito B, mas ambos nfo apresentarem argumentos de
conservacéo.

2. O sujeito A podera discordar do sujeito B, mas ambos nfo apresentarem argumentos de
conservacdo.

3. O sujeito A podera discordar do sujeito B, sendo que um dos dois apresenta argumento de
conservagio e o outro, nio.

4. O sujeito A podera concordar com o sujeito B e ambos apresentarem argumentos de
conservagio, mesmo que diferentes.

No caso 1, o procedimento serd a tentativa de provocar a situacio de conflito, pois ja4 houve

uma concordincia da dupla, apesar dessa nfio ser operatéria.

Nos casos 2 € 3, antes de provocar-se a situagfo de conflito, o experimentador devera solicitar
uma concordincia da dupla sobre seus pontos de vista divergentes e, s6 depois, estabelecer a situacio
de conflito, a menos que a dupla faca opcdo pelo comportamento de tipo 4. No caso da conservagdo de

comprimentos iguais, serd solicitado um acordo apés a situagfo de conflito, caso a dupla apresente

comportamentos de tipo dois ou trés.
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No caso 4, onde ha uma concorddncia de tipo operatdria, o procedimento sera a continuidade

da intervencdo, promovendo uma nova transformacfo ou, em caso de ser a 1iltima situagfo, encerrar a
sesso.

Roteiro das Sessfes de conservacio de substancia contfinua (liguido)

Situacio Experimental 1

O experimentador coloca diante das criangas os copos padrio e transvasa o liquido do

recipiente em quantidades iguais nestes dois copos. Em seguida, solicita aos sujeitos que confirmem se
os dois copos tém a mesma quantidade de liquido.

Exp.: “Os dois copos tém 0 mesmo tanto de dgua?’
N0 T - OO U OO SO SUU U USSR RO USRI

SUJ. Bl ceiimirriee ettt et tr s st eb st r s s se s e s ek sA SR b s se s r s bR arahaa et

Se um dos sujeitos ndo concordar com a igualdade da quantidade de liquido nos copos, pede-se
que ele arrume, de modo que os dois copos figuem com a mesma quantidade. Apés realizada a
modificaco pela crianga, o experimentador faz, novamente, a pergunta a respeito da igualdade de

liquido nos copos, dando continuidade & intervengfio, ap6s o acordo entre a dupla.

Situacio Experimental 2

O experimentador transvasa o liquido de um dos copos padriio para o copo alto e fino e
pergunta:

Exp.: “Os dois copos t€m o mesmo tanto de dgua agora? Como vocé sabe disso?”
Suj. B: Sim ou nfo, porque

............................................................................................................

O experimentador dirige-se ao outro sujeito e pergunta:
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Exp.: “E voc€ acha que tem o mesmo tanto de 4gua nos dois copos ou tem quantidades
diferentes? Por qué?”

Suj. A: Sim ou nflo, porque

...........................................................................................................

Situacdo de Conflito: Inverséo

1.“Se voltassemos o tanto de agua que estd neste copo (apontar para o copo alto e fino) para
este copo (apontar 0 copo padriio vazio) vocés acham que ficaria com 0 mesmo tanto deste copo

(apontar o copo padriio cheio) ou vocés acham que mudaria a quantidade de 4gua? Por qué?”

2.%Se voltassemos a situagfio anterior (do jeito que estava antes), a quantidade de dgua ainda

seria diferente? Por qué?”

3.“Me disseram que tem o mesmo tanto de dgua porque se eu colocar de volta a dgua deste

copo (apontar o copo alto e fino), neste (apontar o copo padro vazio) vai ficar igual. Vocés acham que

esta certo ou errado? Por qué?”

Situacio Experimental 3

O experimentador transvasa o liquido do copo alto e fino para o baixo e largo e pergunta:

Exp.: “E agora, o tanto de dgua deste copo (apontar o copo baixo e largo) ¢ igual ao tanto de
agua deste copo aqui (apontar o copo padrio cheio)?
Suj. Az SIN OU DAO, POTGUE...ueverevemmieirisittecaaseseteseesesestsaestatasssesssassssosensnsssssosesssssesnsssessasssesssssess

Exp.: “E voce, o que acha? Os dois copos tém o mesmo tanto ou nfio? Por qué?”

Suj. B: Sim, ou ndo, porque

...........................................................................................................

Situacbes de conflito: Inversio

1.“Me disseram que se eu pegar a 4gua que estd neste copo (apontar o copo baixo e largo) e

derramar de volta neste copo (apontar ¢ copo padréo vazio) vai ficar o mesmo tanto de 4dgua. Por qué?”
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2.“Se eu retornar a dgua deste copo {(apontar o copo baixo e largo) para este copo (apontar o

copo padrio vazio) vai ficar igual 4 quantidade de 4gua deste copo (apontar o copo padrdo cheio) ou

vai ficar diferente? Por qué?”

3.“Se voltassemos a situac@o anterior (do jeito que estava antes), a quantidade de dgua ainda

seria diferente? Por qué?”

Situagio Experimental 4

O experimentador transvasa o liquido do copo largo e baixo para os dois copos médios €

pergunta:

Exp.: “E agora, o tanto de agua destes copos (apontar os dois copos meédios) € igual a dgua
deste copo aqui (apontar o copo padrio cheio)? Por qué?”

Suj. A: Sim OU NHO, POTGUE..urereuetiiieeieteierrsene e e et e b e s s na e e r s avassassssasna s sabe s e snse s ane

Exp.: “E vocé, o que acha? Vocé acha que tem o mesmo tanto de 4gua nestes copos (apontar 0s
dois copos médios) e neste copo (apontar o copo padrio cheio)? Por qué?” |

Suj. B: Sim, ou ndo, porque

......................................................................

Situacbes de conflito: Identidade

1.“Mas antes nfo tinha 0 mesmo tanto de agua nestes dois copos (apontar os dois copos
padrio)? Por que agora esta diferente?”

2. “Mas nfo se colocou nem se tirou agua daqui (apontar o copo padrio vazio), s6 se colocou a

agua aqui (apontar os dois copos médios). Vocés acham que, mesmo assim, mudou a quantidade? Por

que?”’

3.“Vocés viram retirar ou acrescentar agua em um dos copos? Por que entdo ficou diferente?”
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Situaciio Experimental 5

O experimentador transvasa o liguido dos copos médios para os quatro copos pequenos e refaz
as mesmas perguntas:

Exp.: “E agora, tem o mesmo tanto de dgua nestes copos (apontar para 0s quatro copos
pequenos) e neste copo (apontar o copo padriio cheio)? Como vocé sabe disso?”
Stj. Al SIH OU DEO, POTGUE..ecveeetrrirerieeerrretetess s sessss e eesesessesesssssseeseessssessesee e esssseseseessans

Exp.: “E vocé, o que acha? Tem o mesmo tanto ou ndo? Por qué?”

Suj. B: Sim, ou nfo, porque

................................................
...........................................

Situacdes de conflito: Identidade

1.“Mas a agua que estd nestes copos ndo estava igual naquele antes (apontar o copo padrio
vazio)? Tem ou ndo tem o mesmo tanto de 4gua nestes copos juntos (apontar os quatro copos

pequenos) e neste (apontar o copo padrdo cheio)? Por qué?”

2.“Uma outra dupla me disse que tem o mesmo tanto, porque antes era igual e eu s6 mudei de

copo. Vocés concordam? Por qué?”

3. Vocés falaram para mim que, quando estava neste copo (apontar o copo padrio  vazio)

tinha o mesmo tanto. Por que agora esta diferente, se ninguém tirou nem colocou nada?’

Situacfio Experimental 6

O experimentador, apontando para os copos pequenos, pergunta a dupla:

Exp.: “O que vocés acham que aconteceria se eu colocasse a 4gua destes quatro copos
pequenos (apontar 0S cOpos pequenos), neste copo (apontar o copo padrio vazio), vai ter 0 mesmo
tanto? Por qué?”

Suj. A: Sim ou ndo, porque

.........................................................................................



Suj. B: Sim ou ndo, porque

...........................................................................................................

Em caso de desacordo nas respostas, solicitar concordéncia.

Realizar o retorno empirico.

Exp.: “E agora, tem o mesmo tanto de 4dgua nos dois copos? Por qué?”
Suj. B: Sim ou no, porque

.............................................................................................................

Suj. A: Sim ou n#o, porque

............................................................................................................

Situacbes de conflifo: Inversio

1. Se afirmarem que estd igual. “Mas vocgs nfo disseram que antes estava diferente

(apontar os quatro copos pequenos)? Se afirmarem que esta diferente: Entéio por que ficou diferente

nestes (apontar 0s copos pequenos)?””

2. “Se voltassemos a passar a agua deste copo (apontar o copo padrio) para estes copos

(apontar os quatro cOpos pequenos), teria a mesma quantidade de dgua ou nfo? Por qué?”

3. “E se eu colocar a dgua deste copo (apontar o copo padrfo), de volta nestes copos (apontar 0s

quatro copos pequenos) vai ter 0 mesmo tanto, ou um vai ter mais (menos) que o outro? Por qué?”

Situaciio Experimental 7

O experimentador transvasa o liquido do copo padrfo para o copo alto e fino, um copo médio e

um copo pequeno.

Exp.: “E agora, o tanto de dgua destes copos (apontar o copo alto ¢ fino, 0 médio e o pequeno)
¢ igual & dgua deste copo aqui (apontar o copo padréo cheio)? Por qué?”
Suj. A: Sim ou ndo, porque

............................................................................................................
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Exp.: “E voc€, o que acha? Estes trés copos juntos (apontar o copo alto e fino, o médio e o
pequeno) tém o mesmo tanto de dgua que este (apontar o copo padrdo cheio) ou nfio? Por qué?”

Suj. B: Sim, ou nio, porque

...........................................................................................................

Situacdes de conflito: ldentidade

1.“Vocés falaram antes que tinha o mesmo tanto de 4gua nestes dois copos (apontar os dois

copos padréo). Por que agora ¢ diferente, se ninguém colocou nem tirou agua?”’

2.% Por que a quantidade de 4gua estd diferente, se a mesma 4gua que estava aqui (apontar o

copo padréio) agora esta aqui (apontar o copo alto e fino, o copo médio e o copo pequenc)?”

3. “Me disseram que continua a ter o mesmo tanto de 4gua aqui (aponta o copo padréio cheio) e
aqui, (aponta o copo alto e fino, o copo médio e o copo pequenc) porque eu sé cologuei a 4gua deste
copo (aponta o copo padrdo vazio) nestes (aponta o copo alto e fino, o copo médio e o copo pequeno),
mas ndo foi tirado nem colocado mais 4gna. Vocés acham que pode estar certo, ou est4 errado? Por

que?”
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Anexo Il — Sessdes de intervencao - substancia continua (liquido)

SUIEIO Al tovrriereeereemeremmr s Sexo

......... turma ......... Classificacfio ...........
SUJEIO B cuverrcrmsrmreresmenssisimaianss cuomenmsenssssosessnses Sexo ......... TUIMA ... Classifiicagdo............
Data..covccecannns interacfo.....ceeen...

Roteiro das sessdes

Situacio experimental 1 (padrio/padrio)

Igualdade: Suj. A { Ysim{ )nfo Sul.B( )sim{ )ndo

......................................................................................................................
.....................

Situacio experimental 2 (padrio/padrdo-> alto-fino)

Igualdade: Suj. B () Sim () DAO ATGUIMENLO! ooouccuuneaciieimeenssenisemmsscaseesas st s e

Necessidade de acordo: ( )sim ( )ndo

Pedido de acordo:

.............................................................................

...............................................................................................................................................

................................................................................................................................................

................................................................................................................................................

................................................................................................................................................

...........

..........

..........

..........
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Situacio experimental 3 (padrio/alto-fino-> baixo-largo)

Igualdade: Suj. A ( )sim () DHO ATZUIMIEIHO! «oiiiiiieereraereecaesae e cesssesaseses e nnssensese s esss e nstrsese s s eean

......................................................................................

Necessidade de acordo: { ) sim { ) nfo

Pedido de acordo:

.........................................................................................................................................................

..........................................................................................................................................................

Conflito: Inversao
UL, AL ieeeecoeeerrerer e ettt s e bt e b s e e e b e es e e Re A an s Aanassa s e et et b st s st aasenna e ssnes s e nnessenesasesses tenssas
S B et sae b se e s b e st n e a8 a s ab b et e s et bttt an et asssennssansensanressenaeanee

Situacio experimental 4 (padriio/largo e baixo -» 2 médios)

.......................................................................................

.......................................................................................

Necessidade de acordo: ( ) sim ( ) ndo

Pedido de acordo:

.............................................................................................................................................

............................................................................................................................................

i idad
: e
Conflito: Identida
SUJ. Bl ettt st as st rs et e e et st s R s saes e s s b et s sm b b bena s e b emassnaneseeas
S, Al i cieriete i sttt en ettt n s a s e s stk s a e R e A s s se s s e st ce s e s s b seeas s br e e saesbin
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Situaciio experimental 5 (padrio/2 médios > 4 peguenos)

Igualdade: Suj. A ( ) SIM () DAC ATZUINENIO! .ooouieceecececrecceeiene s esms e cneas s ss s cnsnncanes

‘Igualdade: Suj. B concorda ( )sim ( ) nH0 ATGUMENIOl ..oocevenrivrinririineensisnecrineiens
Necessidade de acordo: { )sim { )ndo
Pedido de acordo:

...................................................................
.................................................................................

Conflito: Identidade

SUJ AL ceeeerinmrreniee s sttt st
I TE T = SATUTTN U TUUs U RSP SUR U N
j .................................................................
...................................

Situacdo experimental 6 (padriio/ 4 pequenos -» padrio)

Antecipagio: Suj. B( ) sim ( ) D80 ATGUMEDIO: oooooooooeeoeceeeeeveeceeeeceeenes e
Antecipacio: Suj. A ( ) sim () nH0 ATGUIMENTO: ...ooiuiricccccieieccscrecse et scnss e neens

Necessidade de acordo: ( ) sim ( ) nfo

Pedido de acordo:
SUJ. B coeeceuevemrinrrmas et ettt ss ettt e ek et s s s st e aen
SUJ. Al eeriierreimeresneeessttstestn sttt st st s e ar s st bar s sa bt et e n e esen s ae st e saeses

Conflito: Inversio

.........................................................................................
.................................................................

...........................................................
............................................................
...................................



Situaciio experimental 7 (padrio/padrie—> alto-fino, T médio,I pequeno)

.......................................................................................

.......................................................................................

Necessidade de acordo: ( ) sim ( ) nfo

Pedido de acordo:
SuJ. AL e e eetaesnaneesiksaraen i as s e en tn it ba e eenn nn et nonnn on et eesn s o rmn e omn en e sns
ST, Bl ettt sttt ettt e e e e e s e e s e e e et e e e

Conflito: Identidade
SUJ AL sttt
SUJ L BE e e



Anexo lil- Sessdes de Intervencéo - Conservagdo de comprimentos iguais

Sujeito A: Sexo Turma Classificaco
Sujeito B: Sexo Turma Classificacgo
Data: Interacic

Roteiro das Sessfes

Situagéo Experimental 1

Construir uma “estrada” utilizando quatro das hastes maiores e solicitar as criancas que

construam uma ouira com comprimento igual 4 que foi construida pelo experimentador, mas usando as
hastes pequenas

Exp.: “As duas estradas tém o mesmo
tamanho ou uma estd mais ou menos
comprida que a2 ouitra?’(sé continuar a
intervencdo apdés a concordincia da
igualdade das hastes)

Situacao Experimental 2

Exp. “E agora, as duas estradas tém o mesmo tamanho ou ndo?
Como vocé sabe disse?” '

SuiB:

Exp.: “E vocé, o que acha? As duas estradas tém 0 mesmo tamanho ou nfo? Por qué?”

Suj.A:

( ) Desacordo
( ) Acordo operatorio
( )Acordo nio-operatdrio

Acordo (se ndoc houver acordo operatorio)
SuiB
Suj.A
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( ) Desacordo
( ) Acordo operatdrio
( )Acordo ndo-operatorio

Situacdes de conflito _ Inversdo (se ndo houver acordo operatério)

33 » « =
1. *“Se eu arrumar esta estrada (apontar) deixando do jeito que estava antes, as duas véo ficar do
mesmo comprimento? Por qué?”
%% A
2. “Se a estrada de vocés fosse arrumada como estava no comego, vocés acham que as duas ficariam

do mesmo tamanho ou de tamanho diferente? Por qué?”

3. “Se os palitos desta estrada (apontar a estrada modificada) fossem arrumados como estavam antes,

as duas estradas teriam o mesmo tamanho? Por qué?”

SujB:
SujA:

{ ) Desacordo
( ) Acordo operatdrio
( ) Acordo nfo-operatério

Acordo (Se nao houver acordo operatdrio)
SujB:
SujA:

( ) Desacordo
() Acordo operat6rio
( ) Acordo nfio-operatério

Situacio Experimental 3

Exp.: “E agora, as estradas tém o mesmo tamanho, ou
uma estd mais comprida ou mais curta que a outra? Como
vocé sabe disso?”

Suj.A:
Exp.: “O que vocé acha 7 As estradas tém o mesmo tamanho ou nfo? Por qué?”
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SujB:

() Desacordo
{ ) Acordo operatorio
( )Acordo nfo-operatdrio

Acordo (se ndo houver acordo operatério)
Sui A
Sup.B

( ) Desacordo
{ ) Acordo operatdrio
{ )Acordo n3o-operatorio

Situacao de Conflito_identidade (se nao houver acordo operatdrio)

1. “Uma dupla me disse que as estradas continuam do mesmo tamanho, pois eu nfo coloquei nem
tirei nenhum pedaco delas. O que vocés acham disso? Esta certo ou errado? Por qué?”

2. “Mas estas estradas nfo estavam com o mesmo comprimento antes? Por que nfo continuam do
mesmo comprimento?”

3. “Uma outra dupla me disse que eu poderia mudar a estrada de qualquer jeito, mas elas sempre vio

ter 0 mesmo comprimento porque antes elas estavam iguais. Vocés concordam com esta dupla ou ndo?

Por qué?”

Suj.A:
Suj.B:

{ ) Desacordo
( ) Acordo operatorio
( )Acordo ndo-operatério

Acordo (se nao houver acordo operatdrio)

Suj.A:
Suj.B:

{ ) Desacordo



( ) Acordo operatorio
( )Acordo ndo-operatério

Situacio Experimental 4

Exp.: ) “E agora, estas duas estradas tm o mesmo
comprimento, ou uma estd mais comprida ou mais curta gue
a outra? Como vocé sabe disso?”

Suj.B:

Exp.: “E vocé, o que acha? Vocé acha que as estradas t&m o mesmo tamanho ou tém tamanhos
diferentes ? Por qué?”

Suj.A:

() Desacordo
() Acordo operatério
( )Acordo ndo-operatorio

Acordo (se ndo houver acordo operatério)
Suj B:
Suj A:

() Desacordo
( ) Acordo operatério
{ )Acordo no-operatorio

Situacdes de conflito _ inversdo (se nfio houver acordo operatério)

1. “Disseram-me que se eu pegar os palitos desta estrada (apontar a estrada transformada) e arrumar
como estava antes, as duas estradas ficariam do mesmo tamanho. O que vocés acham disso? Por
qué?

2. “Se eu deixar estes palitos (apontar a estrada transformada) do jeito que estavam antes, vai ficar do
mesmo tamanho desta (apontar para a estrada padr&io) ou vai ficar diferente? Por qué?”

3. “Se voltassemos & situacdo anterior, as duas estradas ainda seriam diferentes? Por qué?”



Suj B:
Suj.A:

( ) Desacordo
( ) Acordo operatorio
{ )Acordo nio-operatério

Acordo (se nfo houver acordo operatdrio)
Suj B:
Suj.A:

{ ) Desacordo
{ ) Acordo operatorio
{ )Acordo ndo-operatério

Situacdo Experimental 5

. I3 ~
Exp.: “E agora, estas duas estradas tém o mesmo
N\ / N\ comprimento, ou uma estd mais comprida ou mais curta que a

outra? Como vocé sabe?”

SujA:

Exp.: “E vocé, o que acha? As estradas tém o mesmo tamanho ou nfo? Por qué?”
Sui.B:

( ) Desacordo
{ ) Acordo operatdrio
( )Acordo nfo-operatério

Acordo (se nfo houver acordo operatério)
Suj A
Sui.B

{ ) Desacordo
( ) Acordo operatério
( )Acordo ndo-operatdrio

254



Situacé@o de Conflito _ ldentidade (se nao houver acordo operatério)
1. “Por que esta estrada ficou mais comprida, se as duas tinham 0 mesmo comprimento no inicio?”
2. “Por que esta mais curta/comprida (apontar para a estrada indicada), se ninguém colocou nem tirou

nenhum palito?”

3. “Serd que as estradas nfo continuam do mesmo tamanho? Eu nfio coloquei nem tirei qualquer
pedago das estradas. Alguém tirou? O que vocés acham disso? Por qué?’

Suj.Ac

Suj.B:

() Desacordo
( ) Acordo operatorio
( )Acordo nfo-operatério

Acordo (se ndo houver acordo operatoric)
Suj.A:
Suj.B:

( ) Desacordo
( ) Acorco operatério
( ) Acordo ndo-operatério

Situacdo Experimental 6

O experimentador, apontando para a estrada transformada, pergunta  dupla:

Exp.: “O que vocés acham que aconteceria se eu desentortasse esta estrada (apontar a estrada
modificada), deixando do jeito que ela estava antes? As duas estradas vio ficar do mesmo
comprimento?”

SujB:

Suj.A:

( ) Desacordo
( ) Acordo operatério
( )Acordo nfo-operatério
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Acordo (se ndc houver acordo operatdrio)
Suj B
Sui.A

{ ) Desacordo
{ ) Acordo operatorio
{ )Acordo nc-operatério

Situacdes de conflito _ Inversdo (Realizar o retorno empirico).

Exp.: “E agora, as duas estradas tém o mesmo tamanho?” Por qué?
Suy.B:
Suj.A:

{ ) Desacordo
( ) Acordo operatdrio
( )Acordo nio-operatdrio

Acordo (se nio houver acordo operatério)
Suj.B:
Suj. A:

{ ) Desacordo
( ) Acordo operat6rio
{ )Acordo nio-operatorio
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Anexo IV - Folha de avaliagbes — Conservacéo de comprimento

[ DPrédteste |  Postestel | Pos-testell |
Nome: Idade Série
Escola: Data: Duraggo: Classificacio

O experimentador consiréi uma reta com 0s quatro palitos grandes e pede ao sujeito que
construa uma reta do mesmo tamanho com os palitos pequenos € pergunta: “As duas “estradas” tém o
mesmo tamanho? Se houver discordncia quanto a igualdade, ou se as “estradas” nfo tiverem 0 mesmo
tamanho, o experimentador deverd conduzir o sujeito a afirmacio da igualdade, antes de prosseguir a
prova.

Situaciio padrio: As duas “estradas” tém o mesmo
tamanho? Alguma tem tamanho diferente?

R
Primeira Transformagc#o: E agora, as “estradas”
estdo do mesmo tamanho ou alguma ¢ diferente?
Por qué? Como voceé sabe disso?
R
Segunda transformagfo: As “estradas” estdo do
mesmo tamanho ou ndo? Por qué? Como voce
sabe disso?
R
Terceira tresnformacfo: As “estradas estio do
/V\ mesmo tamanho ou alguma € diferente? Por qué?
R
Quarta transformagfo: As “estradas” estdo do
mesmo tamanho ou alguma ¢ diferente? Por qué?
/\ Como vocé sabe disso?
R.
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Anexo V - Folha de avaliactes — Conservacéo de liguido

@ré-teste | Pés-teste I | Pos-teste II |
Nome: Idade série
Escola: data: Durago: Classificacio

O experimentador coloca a mesma quantidade de liquido em dois copos de mesmas
dimensBes e pergunta ao sujeito: Ha a mesma quantidade de liquido (4gua) nestes dois copos? Se
houver discordéncia quanto 4 igualdade de liquido nos dois copos, o experimentador devera conduzir
o sujeito a afrmacgdo da igualdade, antes de prosseguir a prova.

Primeira situacio: Padriio X Padrio

E: Aqui, nestes dois copos, tem a mesma quantidade de 4gua? Por qué?
R.

Segunda Situagdo: Padrio X alto e fino

E: E agora, como ficou, aqui e aqui (apontando um copo ¢ outro), ainda tem a mesma
quantidade de 4gua? Por qué?

R

Terceira Situacio: Padrio X Médios (2)

E: E agora, 0 que vocé acha: tem a mesma quantidade aqui e aqui? Por que?
R

Quarta situa¢iio: Padrio X Pequenos (4)

E: F agora, tem a mesma quantidade neste copo (apontar o grande) e nestes (apontar os
pequenos)?” Por qué?
R
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Anexo Vi: O estudo piloto

Nesta fase, nosso interesse pautou-se na busca de uma metodologia que tivesse
possibilidades de éxito, pois estadvamos em fase de contato direto com a teoria, mas faltava-
nos execucdo pratica. Foram necessarios alguns meses para desenvolvermos todos os
estudos necessarios a implantacdo do experimento, entre outras coisas, porque nossa

pesquisa estava acoplada a outras tantas que tratam do mesmo tema “Interacao social’.

Primeiramente, foi necesséario tomarmos conhecimento da aplicagdo das provas
piagetianas e de como classificar cada sujeito segundo suas resposias. Neste periodo,
iniciamos também a gravacdo em video das aplicacdes das provas, com a intengao de montar

uma fita de video que conteria todas as opgdes de respostas necessarias as interagbes com
video. Tal processo seguiu até a fase seguinte.

Foram utilizados uma filmadora 8mm e tripé de fixacéo da filmadora, com o objetivo
de filmar todas as possiveis respostas que compdem o quadro geral das condutas dos
sujeitos frente & prova de conservacéao de substancia continua (liquido). A utilizagao deste
material diz respeito @ sessdo de video, descrita nos procedimentos gerais. Este
procedimento nao se aplicara no caso da conservacao de comprimentos iguais.

O préximo passo foi montar algumas duplas de sujeitos para familiarizarmo-nos com o
processo de interag@o, visando esclarecer os seguintes aspectos:

_ Qual o tempo médio necessario as interagbes entre duplas, sejam elas constantes ou
muitiplas?

_ Que situagbes poderiam surgir no estudo piloto e que deveriam ser previstas no
experimento principal?

_ Com base no tempo de interac&o, qual seria o tempo total do experimento em funcéo
do numero de sessbes e de todos os procedimentos previstos?
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_ Qual o tempo medio a ser dado aos sujeitos do experimento principal, para g
cheguem eles a um acordo, quando suas respostas sdo divergentes?

_ Com base no tempo de interacdo, seria possivel trabalhar com fodos os sujeitos nu
unico dia? Ou precisariamos dividir os sujeitos do experimentc para que pudéssem
trabalhar com uma certa garantia do controle de tempo?

_ As idades propostas realmente estariam adeguadas ao exame das questd
propostas?

_ Os protocolos propostos estariam adeguados ao experimento? Que ajustes deveriz
ser observados, com vistas a execucao principal?

Encontram-se, em outros anexos, os protocolos que permitirdo a coleta de dados pe
analise. Estes protocolos sofreram alteractes, a partir do que se observou no estudo piloto.

O estudo piloto mostrou que se pode definir categorias de andlise de dados, as quais
se encontram catalogadas. Porém, dependendo do andamento das investigagbes, algum
dessas categorias poderao ser ou ndo observadas no exame com uma ou outra das nogo
observadas, ou ainda em ambas.

As categorias de dados previstas para serem retiradas dos protocolos, séo
seguintes:

1) Nivel de construcao de cada nocgédo na ultima intervengao.

2) Nivel de construcdo de cada nocao no pés-teste imediato.

3) Nivel de construcio de cada nogao no pos-teste retardado.
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