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Dedico esta dissertacdo as criancas com deficiéncia
matriculadas nas Unidades de Educacgéo Infantil da
rede municipal de ensino do municipio de Belém —
Pard. Desde o inicio, 0 meu compromisso foi a

educacéo de cada uma de vocés.
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RESUMO

OLIVEIRA, M. F. Formagcao continuada para atuagdo pedagogica inclusiva na Educagéo
Infantil: um estudo no sistema municipal de ensino de Belém — PA. Programa de Pds-
Graduagdo em Educacdo. Universidade Federal do Para, 2017.

A presente dissertacdo, intitulada “Formacgao continuada para atuagio pedagdgica inclusiva da
Educacao Infantil: um estudo no sistema municipal de ensino de Belém — PA”, investiga o
processo de formacgdo continuada, planejado, organizado e desenvolvido junto aos/as
professoras/as de Educacdo Infantil pela rede municipal de ensino de Belém, com vistas a
inclusdo de criancas com deficiéncia. Trata-se de uma pesquisa empirica de orientacdo tedrico-
metodolodgica historico-cultural, inspirada nas ideias centrais de Vigotski e de alguns de seus
comentadores. Numa abordagem historico-cultural, a infancia € compreendida como um
periodo crucial do processo de humanizacdo, por ser a etapa da vida em que a crianga é colocada
em contato com a cultura e inicia o processo de formacéo de suas funcdes tipicamente humanas.
Nessa perspectiva, a educacdo infantil tem uma importancia singular, por contribuir para a
formagéo da base do processo de constituicdo da personalidade humana consciente. Seu papel
é colocar a crianga em contato com a cultura humana e com as pessoas, por meio de diferentes
relagbes sociais, possibilitando a internalizacdo de instrumentos e signos historicamente
construidos e disponibilizados pela cultura e a formacao de suas qualidades humanas. Desse
modo, 0 objetivo geral do estudo foi investigar como se efetiva o processo de formacéo
continuada de professores da Educacdo Infantil do sistema municipal de ensino de Belém — PA
com vistas a inclusdo de criancas com deficiéncia. O estudo foi realizado em duas etapas
distintas. No primeiro momento da pesquisa, caracterizou-se a dinamica do processo de
formagdo continuada, ofertado pelo “Centro de Referéncia em Incluséo Educacional Gabriel
Lima Mendes” (CRIE) aos professores de educagao infantil. Nessa etapa, as informacdes foram
coletadas diretamente no CRIE, por meio de registro de informaces, analise de documentos e
aplicacdo de questionarios. No segundo momento, investigou-se a dinamica do assessoramento
realizado por uma técnica de educacédo especial/infantil e as visdes dos professores acerca das
formacdes continuadas e do apoio pedagdgico ofertado pelo CRIE. Nessa etapa, as informacdes
foram coletadas em uma unidade de educacdo infantil ligada a rede publica de educacdo do
municipio de Belém, por meio de observacdes e entrevistas. As informacdes obtidas foram
analisadas sob o enfoque histdrico-cultural. Os resultados apontam que as formacGes
continuadas se configuram como a¢6es pontuais, com temas especificos da Educacdo Especial
e com pouca articulacdo com a educacao geral. As concepcdes que permeiam as formagdes tém
suas raizes nas concepgoes “médico-pedagogica e psicopedagogica” (JANUZZI, 2004). Os
professores de educacdo infantil reconhecem a importancia do CRIE para a inclusdo da crianca
com deficiéncia no ensino regular, no entanto, apontam a necessidade de as formacdes e 0s
assessoramentos serem mais frequentes, que haja continuidade dos assuntos abordados e a
possibilidade de participacdo de todos os professores nas formagdes. O estudo sugere que sejam
implantadas e efetivadas politicas publicas de formacdes continuadas para que 0S processos
formativos possam contribuir, de fato, para a formacéo docente.

Palavras-chave: Formacao de professores; criancas com deficiéncia; teoria historico-cultural;
Educacao Infantil.



ABSTRACT

OLIVEIRA, M. F. Continuing education for inclusive pedagogical activity in Early
Childhood Education: a study in the municipal education system of Belém - PA. Graduate
Program in Education. Federal University of Para, 2017.

The present dissertation, entitled "Continuing education for inclusive pedagogical activity of
Infant Education: a study of the municipal education system of Belém - PA", investigates the
process of continuous formation, planned, organized and developed with the teachers of Child
education by the municipal education system of Belém, with the intention of qualifying them
to educate children with disabilities. It is an empirical research with a historical-cultural
theoretical-methodological orientation, inspired by the central ideas of Vygotsky and some of
his commentators. In a historical-cultural approach, childhood is understood as a crucial period
in the process of humanization, because it is the stage of life in which the child is brought into
contact with culture and begins the process of forming his typically human functions. In this
perspective, the education of children has a singular importance, for contributing to the
formation of the basis of the process of constitution of the conscious human personality. Its role
is to put the child in contact with human culture and with people through different social
relationships, making possible the internalization of instruments and signs historically
constructed and made available by culture and the formation of their human qualities. Thus, the
general objective of the study was to investigate the process of continuous training, planned,
organized and developed with the teachers of Early Childhood Education by the municipal
education system of Belém-Para, with the intention of qualifying them to educate Children with
disabilities. The study was carried out in two distinct stages. At the first moment of the research,
the dynamics of the continuous training process offered by the "Gabriel Lima Mendes
Educational Center for Inclusion” (CRIE) were characterized by the teachers of early childhood
education, in order to enable them to educate children with disabilities. At this stage, the
information was collected directly at the CRIE, through information registration, document
analysis and application of questionnaires. In the second moment, the dynamics of the
counseling carried out by a special / child education technique and the visions of the teachers
about the continued formations and pedagogical support offered by the CRIE were investigated.
At this stage, the information was collected in a child education unit linked to the public
education network of the municipality of Belém, through observations and interviews. The
information obtained was analyzed under the historical-cultural approach. The results point out
that the continuous formations are configured as punctual actions, with specific themes of
Special Education and with little articulation with general education. The conceptions that
permeate the formations have their roots in the conceptions "medical-pedagogic and
psychopedagogical™ (JANUZZI, 2004). The nursery teachers recognize the importance of the
CRIE for the inclusion of children with disabilities in regular education, however, they point
out the need for training and counseling to be more frequent, that there is continuity of the
subjects addressed and the possibility of participation of all the teachers in the formations. The
study suggests that public policies of continuous formation be implemented and implemented
so that the formative processes can contribute, in fact, to the teacher formation.

Keywords: Teacher training; Children with disabilities; Historical-cultural theory; Childhood
education
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INTRODUCAO

Da eternidade venho. Dela fago
parte, desde o comego da vida

dos que me fizerem ser

até chegar ao que sou.

Transporto com minha vida

a eternidade no tempo.

Menino deslumbrado com as aguas,
0s ventos, as palmeiras, as estrelas,
prolonguei sem saber a eternidade
que neste instante navega

no meu sangue fatigado.

(Thiago de Mello)

Esta dissertacdo investiga o processo de formacdo continuada, planejado, organizado e
desenvolvido junto aos/as professores/as da Educacéo Infantil pela rede municipal de ensino de
Belém-Pard, com vistas a inclusdo da criangas com deficiéncia, tendo como principal locus de
pesquisa, o Centro de Referéncia em Inclusdo Educacional - CRIE, institui¢do responsavel pelo
planejamento, organizacdo e desenvolvimento das formacgdes continuadas para os professores
gue tém em suas turmas criancas com deficiéncia, bem como o assessoramento em suas praticas
pedagdgicas realizadas nas Unidades de Educacéo Infantil (UEISs).

A principal referéncia deste estudo so as teses centrais da teoria histérico-cultural, de
um modo especial, as formulacbes de Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934) acerca do
processo de formacdo humana e da educacdo de pessoas com deficiéncia, extraindo do seu
sistema conceitual indicadores tedricos que podem contribuir para a formacao continuada de
professores com vistas a possibilitar a formacdo da personalidade humana consciente das

criangas com desenvolvimento atipico.
Trajetdria da pesquisa
O meu ingresso no curso de mestrado académico do Programa de Pds-graduacdo em

Educacgéo da Universidade Federal do Para (PPGED/UFPA), na linha de pesquisa “Formagao

de Professores, Trabalho Docente, Teoria e Praticas Educacionais” ¢ a inten¢do de pesquisar
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sobre a formacdo de professores para praticas pedagdgicas inclusivas na educacdo infantil se
deram por trés motivos. O motivo principal foi a minha propria experiéncia como professora
de educacéo infantil e a reincidéncia de criancas com deficiéncia em minhas turmas. Soma-se
a isso o fato do meu ingresso, ainda como aluna de pedagogia, no “Grupo de Estudos e
Pesquisas em Infancia e Educacgdo Infantil na Perspectiva Histdrico-Cultural” — GEPEHC da
UFPA e a minha atuagdo, ja& como aluna do mestrado em educacdo do PPGED/UFPA, como
professora formadora de um curso de aperfeicoamento em Educacdo Infantil, coordenado por
minha orientadora.

Como professora de educacéo infantil, na cidade de Belém-Para, comecei a deparar-me,
de forma cada vez mais frequente, com criancas que apresentavam algum tipo de deficiéncia.
No ano de 2013, recebi na turma em que atuava uma crianca diagnosticada com autismo,
segundo laudo médico apresentado pelos pais. Em um primeiro momento, senti-me totalmente
insegura, por ndo estar preparada para receber e incluir a crianga, mas em seguida, refleti e
decidi procurar por referéncias bibliograficas que tratassem sobre o assunto. Os artigos e livros
gue encontrei pouco contribuiam para o enfrentamento das dificuldades encontradas para a
inclusdo da crianca na turma.

Por trés anos seguidos, trabalhei com criangas com algum tipo de deficiéncia e durante
esse periodo ndo me foi ofertado nenhum curso de capacitacdo ou formacédo continuada na area,
por parte da secretaria de educacao do municipio.

Apds algum tempo de atuacdo como professora, passei a ter conhecimento da existéncia
do “Centro de Referéncia em Inclusdo Educacional Gabriel Lima Mendes” (CRIE), vinculado
a Secretaria Municipal de Educacdo de Belém (SEMEC), que é o 6rgdo da Rede Municipal de
Ensino de Belém (RMEB) responsavel pela inclusdo dos alunos com deficiéncia no ensino
regular e que, legalmente, deve fornecer o suporte aos/as professores/as da rede regular de
ensino que tém criancas com deficiéncia em suas turmas. No entanto, nos trés primeiros anos
em que atuei como professora, foram raras as visitas da equipe técnica de educacgédo
especial/infantil do CRIE a turma e a escola, e quando isso ocorria, era geralmente com o
objetivo de avaliar o desenvolvimento das criangas e ndo de oferecer capacitacdo, orientagéo
ou propor estudos sobre o assunto, a fim de melhorar a qualidade da educagéo das criangas.

No meu convivio diario com as criancas com deficiéncia, observei as dificuldades que
elas apresentavam em se expressar e interagir com as outras criangas, em compreender o que
era falado e proposto pela professora. Como professora, também sentia dificuldades em

compreender quais eram as necessidades de uma crianga com deficiéncia, seus desejos, como
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me comunicar, me fazer entender por ela e saber se estava sendo compreendida, uma vez que
muitas criangas com deficiéncia apresentam uma limitagdo comunicacional.

Na minha pratica pedagdgica, como professora de educacao infantil, eu sentia falta de
uma teoria que “explicasse” as minhas concepgdes de educagdo, que me orientasse e
qualificasse o meu discurso em defesa de uma educacédo de qualidade e fosse capaz de explicar
e contribuir para a minha préatica pedagdgica, possibilitando-me compreender como se da o
processo social de formacéo da personalidade consciente das criangas, incluindo as que tinham
alguma deficiéncia e passavam varios anos na escola sem apresentar progressos significativos
em seus processos de desenvolvimento.

Desse modo, no ano de 2012, ingressei no grupo de estudos GEPEHC, da UFPA sob a
coordenacao da profa. Dra. Sdnia Regina dos Santos Teixeira, o qual procura se orientar por
uma abordagem historico-cultural em pesquisas tedricas e empiricas na interface entre a
Psicologia e a Educacgéo, visando extrair implicacbes para a compreensdo da infancia, da
educacéo e o processo de formacao de professores.

As leituras e discussdes realizadas no grupo foram me aproximando cada vez mais da
teoria histdrico-cultural e conforme eu ia me apropriando das ideias centrais dessa abordagem
tedrica, aumentava 0 meu interesse em querer saber acerca das contribuic@es de Vigotski para
a educacdo das pessoas com deficiéncia. Decidi, entdo sinalizar esse meu interesse a
coordenadora que, prontamente, langcou-me a provocacdo de estudar a obra intitulada “Os
Fundamentos da Defectologia”, que retine os textos do referido autor acerca dessa tematica.

Diante dos desafios que a profissdo de professora me imp6s, da incidéncia de criancas
com alguma deficiéncia em minhas turmas de educacdo infantil e da provocagdo e motivagédo
da professora Sénia Regina, no ano de 2015, iniciei a minha formacdo a nivel de mestrado. A
principio, minha intencdo era pesquisar sobre as contribuicdes da teoria historico-cultural para
a educacdo de criancas com deficiéncia, ou seja, 0s modos como a teoria elaborada por Lev S.
Vigotski e seus colaboradores pode contribuir para a formacdo humana dessas criancas. No
entanto, ao cursar as disciplinas do curso, principalmente, a disciplina eletiva “Implica¢des
pedagogica da Teoria Historico-cultural”, deparei-me com elementos capazes de contribuir
diretamente para a minha préatica pedagogica, ao mesmo tempo que me ofereceu um referencial
tedrico e metodoldgico para a elaboracdo da pesquisa.

Além disso, uma experiéncia como mestranda e membro do GEPEHC, juntamente com
minhas colegas de mestrado, contribuiu decisivamente para a minha formagao académica e para
a construcdo deste estudo. Ainda no ano de 2015, atuei como professora formadora no “Curso

de aperfeicoamento/extensao Curriculo, Planejamento e Organizagdo do Trabalho Pedagdgico
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na Educagdo Infantil”, ofertado pela Universidade Federal do Par4 (UFPA) em convénio com
0 Ministério da Educacdo (MEC) para os profissionais de educacdo infantil de alguns
municipios do estado do Para. Tal curso, foi elaborado e coordenado pela minha orientadora, a
Professora Dra. Sonia Regina e tinha a teoria historico-cultural como principal referéncia.

Ao atuar como professora formadora e na interacdo com meus/minhas colegas
professores/as das escolas onde atuei, percebi que essas inquietagdes ndo eram sé minhas, elas
também se queixavam acerca das dificuldades para incluir as criancas com deficiéncia. Dessa
forma, decidi ndo mais pesquisar as contribuicGes da teoria historico-cultural para a formacéo
humana das criangas com deficiéncia, mas as possiveis contribuicdes desse sistema tedrico para
0 processo de formacéo continuada de professores para atuarem com criangas com deficiéncia
e, mais que isso, investigar como ocorre a formacao continuada para uma atuacdo pedagdgica
inclusiva dos professores da educacéo infantil da rede pablica municipal de ensino de Belém-
Para. Justamente pelo fato de eu atuar como professora de Educacdo Infantil do RMEB e nédo
ter percebido diretamente os impactos das formacdes organizadas e disponibilizadas pelo CRIE

no meu trabalho pedagogico, elegi o referido Centro como locus principal deste trabalho.

Construcéo do problema, questdes e objetivos

Na atualidade, percebe-se uma tendéncia em discutir a Educagio Especial a partir do
referencial da teoria histérico-cultural, na qual a deficiéncia é concebida mais como uma
producdo social do que como um defeito organico (VIGOTSKY, 2012; RIBEIRO; 2012;
FACCI; MEIRA; TULESKI, 2012; BARROCO; LEONARDO; SILVA, 2012). Segundo
Vigotski (1929/2012, p. 19, traducdo nossa) “o que decide o destino da pessoa em Ultima
instancia, ndo é o defeito em si, mas, suas consequéncias sociais, sua realizagdo psicossocial”.
Entende-se que o que define a “normalidade” ou a “deficiéncia” sdo os resultados da
compensacéo social que condicionara a formacéo da personalidade.

No entanto, no que diz respeito as producdes sobre formacéo continuada de professores
para a inclusdo, esta questdo nao é debatida de forma explicita. Tentarei expor para o leitor as
concepcodes que norteiam as formagodes de professores da educacao especial por meio da revisdo
de literatura que realizei.

No processo de construcdo do meu problema de pesquisa, li, na integra 17 trabalhos
entre artigos, dissertagdes e teses, que tratam sobre formacdo continuada de professores com
vistas & inclusdo de criangas com deficiéncia no ensino regular. As fontes de pesquisa foram os

“Anais da Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) ”, os
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periodicos da CAPES, o site “Scielo Brasil”, o “Banco de teses e dissertacdes da CAPES”, nos
anos de 2009 a 2015 e a publicagdo “O professor e a educagado inclusiva: formacao, praticas e
lugares” organizado por Miranda e Galvao Filho (2012) da Universidade Federal da Bahia
(UFBA).

Nos “Anais da ANPED, GT-15 — Educagdo Especial”, localizei dois artigos acerca da
temaética da pesquisa. Um deles centra a problematica na formacéo continuada de professores
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) (HERMES; LUNARDI LAZZARIN, 2012)
e 0 outro analisa os documentos e as politicas publicas voltados para a formacdo continuada na
area da Educacdo Especial em Santa Catarina, verificando que vertentes tedricas aparecem de
maneira recorrente nessas formacoes (LEHMKUHL, 2015).

Nos periodicos da Capes/MEC, localizei cinco trabalhos. Um publicado no “Caderno
Cedes”, no qual Kassar (2014) analisa as caracteristicas da formacdo de professores,
considerando os programas do governo federal para a formacdo de um sistema educacional
inclusivo. No periddico “Educar em Revista” foi publicado o artigo de Pletsch (2009) que
aborda a fundamentacdo da formacéo de professores estabelecida nos documentos oficiais e
apresenta alguns resultados de pesquisas sobre o tema. Na “Revista Brasileira de Educacao
Especial” trés artigos correlacionam com o tema da pesquisa. Toledo ¢ Vitaliano (2012), ao
analisarem a formacdo colaborativa entre professores da Educacdo Especial e professores do
ensino regular comprovaram que o trabalho colaborativo, fundamentado na reflexdo do
professor sobre sua pratica, favorece o processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia.

Os modelos brasileiro e italiano de formacéo de professores para atuar na educagéo
especial foram temas do artigo de Greguol, Gobbi e Carraro (2013), publicado nesse mesmo
periddico. Para tanto, as autoras realizaram uma pesquisa documental, analisando textos legais
de ambos os paises para verificar como o tema foi abordado em tais documentos. Ainda na
“Revista Brasileira de Educacao”, foi publicado um trabalho acerca do estado da arte sobre a
producdo na area de formacdo de professores e educagédo especial. A pesquisa realizada por
Jesus, Barretos e Gongalves (2011) constitui-se uma meta andlise das produgdes do GT-15,
Educacao Especial, da ANPED, no periodo de 2000 a 2010.

Na base de dados do site “Scielo Brasil”, o tnico artigo encontrado que versa sobre a
formagéo continuada de professores em educacdo especial foi escrito por Bridi (2011) e
problematiza a configuragdo atual das formagGes continuadas de professores no campo de
educacéo especial, relacionando as formacdes especificas da area com as politicas de formagéo

de professores existentes no pais.
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No “Banco de teses e dissertagdes da CAPES”, localizei cinco trabalhos referente ao
tema formacdo continuada de professores para préaticas inclusivas, sendo uma dissertagdo de
mestrado e quatro teses de doutorado. A formacao na perspectiva colaborativa foi adotada por
trés pesquisadoras. Valaddo (2013), que propés uma formacdo continuada para a
implementacdo do Plano Educacional Individualizado (PEI), com a finalidade de garantir que
0 estudante em situacgdo de deficiéncia tenha um acompanhamento de seu percurso ao longo do
processo de escolarizacao; Vilaronga (2014), que objetivou construir propostas de colaboracédo
nas praticas pedagogicas dos professores da Educacgéo Especial, em uma sala comum de ensino
regular, em um municipio em que ja foram estabelecidas politicas publicas para essa
colaboracéo, que se mostraram positivas para a incluséo da crianga com deficiéncia no ensino
regular e Caramori (2014), que teve como objetivo analisar duas realidades educacionais de
nacionalidades diferentes para conhecer como as praticas pedagdgicas se efetivam no interior
de unidades escolares inclusivas distintas. A pesquisa aconteceu na Espanha e no Brasil e a
formagéo continuada dos professores, no Brasil, ocorreu por meio da colaboragdo entre a
professora da sala de recurso multifuncional e as professoras do ensino regular, com base na
reflexdo das préprias praticas pedagdgicas, subsidiada pelas experiéncias pedagdgicas
inclusivas observadas na Espanha.

Guasselli (2014) valeu-se da abordagem qualitativa para analisar a interface entre a
producdo de conhecimento na universidade e a apropriacdo na escola do ensino regular, com
foco na formacdo continuada em educacdo especial e na relagdo com o trabalho docente na
educacdo basica.

Lehmkuhl, (2011), em sua dissertacdo de mestrado, analisou as vertentes tedrico-
pedagogicas implicitas nas formagfes continuadas na area de educagdo especial, em Santa
Catarina, no periodo de 2001 a 2010, buscando fundamentos na abordagem do materialismo
historico e dialético e concluiu que a formacdo continuada de professores para a educacéao
especial do Estado de Santa Catarina ndo rompe com as vertentes médico-pedagdgica e
psicopedagdgica presentes historicamente nas discussfes centradas no diagnostico, nos
métodos e técnicas para 0s sujeitos da educagéo especial.

O livro “O professor e a Educagao Inclusiva: formacao, praticas e lugares”, organizado
por Miranda e Galvdo Filho (2012), é uma coletanea que apresenta o resultado das palestras
proferidas por convidados, em 2011, durante a realizagdo do evento intitulado “III Congresso
Baiano de Educagao Inclusiva e I Simposio Brasileiro de Educacao Inclusiva”, organizado por
seis universidades publicas do Estado da Bahia, — Universidade Federal da Bahia (UFBA),
Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB), Universidade do Estado da Bahia
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(UNEB), Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), Universidade Estadual de Santa
Cruz (UESC) e Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) — sob a lideranga do
“Grupo de Pesquisa Educacao Inclusiva e Necessidades Educacionais Especiais” (GEINE) do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal da Bahia (PPGE/UFBA),
do qual participaram profissionais de varios estados brasileiros.

A publicagdo traz vinte e seis artigos divididos em trés temas, a saber: oito sobre
formacdo de professores, nove sobre praticas pedagogicas e nove sobre 0s espacos em que
ocorrem as praticas pedagogicas, contrapondo-se a segregacao nas instituicbes especializadas.
Dos artigos que versam sobre formacao de professores, quatro sdo especificos sobre formacao
continuada de professores para as praticas inclusivas.

Dessa forma, Jesus e Effgen (2012) pensam a escola como l6cus fundamental para
formacdo docente e acreditam que as analises e reflexdes coletivas possibilitam as mudancas
nas préticas pedagodgicas e no ensino e aprendizagem das criancas, inclusive daquelas com
deficiéncia. J& Costa (2012) faz uma analise sobre politicas publicas de educacdo e formacao
de professores com vista a democratizacdo da escola publica e a inclusdo de criancas com
deficiéncia. Baseada nas ideias de Adorno (2000), a autora apresenta como alternativa um
programa de desenvolvimento da escola publica que pensa a formacgédo do individuo para além
da adaptacéo e reproducéo da sociedade de classes. Martins (2012) analisa a legislacédo, no que
tange a formacdo de professores frente a inclusdo de criancas com deficiéncia, altas
habilidade/superdotacdo e transtornos globais do desenvolvimento, sob a concepcdo de que a
escola é o lugar privilegiado para a formacéo continua docente, considerando a importancia da
problematizacdo dos saberes presentes nas vivéncias cotidianas e 0s aspectos que fundamentam
0 saber-fazer dos docentes. Por fim, Pimentel (2012) discute a formagéo do professor como
requisito para garantia da inclusdo de estudantes com deficiéncia na escola basica, fazendo a
analise dos saberes necessarios para essa formacdo, bem como, problematizando as propostas
de formacédo inicial e continuada empreendidas pelas instancias competentes, buscando
possiveis solucdes e possibilidades formativas.

Dos dezessete trabalhos analisados, constatei que ha uma grande tendéncia para as
andlises da formacdo continuada referenciada nos avangos legais da area e nos programas de
formagéo inicial e/ou continuada oferecidos pelo governo federal. Outro enfoque é dado pelas
formagdes colaborativas, nas quais se destacam as teses de doutorado, revelando uma parceria
entre as universidades e a educacgdo bésica. Ha também, trabalhos que focam seus objetivos na
identificacdo da/das perspectiva/as tedrico-pedagdgica/as adotadas para as formacgdes de

professores, com vistas a inclusdo de criangca com deficiéncia; analises das producdes sobre
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esse tema em determinados eventos e periodos e a producdo do conhecimento e saberes
necessarios para as praticas inclusivas.
A tabela abaixo mostra como organizei essa divisdo de tematicas por categorias e ano

de publicacéo:

Tabela 1. - Distribuicdo dos trabalhos por categorias e ano de publicacéo

DISTRIBUICAO DOS TRABALHOS POR CATEGORIAS E ANO DE PUBLICACAO

ANO DE PUBLICACAO
CATEGORIAS 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015
Analise e avaliacéo das leis e 01 02 03 01 01 01
politicas publicas de formacao
Formagdes colaborativas 02 01 02
Estado da arte na area de 01
formacdo de professores
Producdo do conhecimento/ 01 01
saberes necessérios

Fonte: ANPEd, periddicos da Capes, banco de teses e dissertagdes, Scielo Brasil, publicacdo em livro

Nove trabalhos se enquadram na primeira categoria criada para analise, intitulada “Analise
e avaliagdo das leis e politicas publicas de formacdo”. O foco das andlises sdo as avaliagdes
sobre como as leis e os programas de formacdo oferecidos pelo governo, impactaram a
formagéo docente e se estas leis ddo conta da diversidade imposta pela incluséo (PLETSCH,
2009; BRIDI, 2011; COSTA, 2012; HERMES; LAZZARIM,2012; MARTINS, 2012;
GREGUOL,; GOBBI; CARRARO, 2013, KASSAR, 2014). Muitos trabalhos combinam as
analises com pesquisas empiricas e/ou as producdes académicas recentes sobre o assunto.
Uma anélise mais detalhada dessas produces revela que houve avan¢os na legislacédo
no que se refere & garantia de acesso e permanéncia das criangas com deficiéncia nas escolas e
também no que se refere a expansdo das politicas publicas de formacdo continuada de
professores para atuar com criangas publico alvo da educacao especial. A defesa da necessidade
de aprimoramento dos docentes no que tange ao atendimento das criangas com deficiéncia,
assim como o aprofundamento teorico-pratico € unanimidade entre os autores que analisam as
politicas plblicas de formacdo de professores. E fato também que essas producbes nao
problematizam a formac&o de professores dentro dos projetos neoliberais vigentes na sociedade
capitalista atual, nem tampouco, expressam uma visdo social da deficiéncia. A concep¢do de
deficiéncia, implicita nos textos, estad calcada nos déficits externados pelas criangcas e nos

desvios do padrdo do comportamento.
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A segunda categoria criada para andlise, intitulada “Formagdes colaborativas”,
apresenta cinco trabalhos, conforme demonstra a tabela 1, que utilizam a pesquisa colaborativa
como um método especifico que contempla as caracteristicas exigidas para a realizacdo de uma
pesquisa cientifica, ao mesmo tempo que prové a formacdo de professores, fortalecendo o
vinculo universidade-escola e promovendo a formacao continuada para préticas inclusivas, por
meio do envolvimento de professores do ensino regular e professores da educacdo especial
num trabalho conjunto (JESUS; EFFIGEN, 2012; TOLEDO; VITALIANO,2012; VALADAO,
2013; CARAMORI, 2014; VILARONGA, 2014).

A contribuicdo dessa categoria consiste na proposta de trabalho em conjunto dos
professores da educagdo especial e professores do ensino regular, o que alguns autores
denominam de “coensino” ou “ensino colaborativo” (VILARONGA, 2014, CARAMORI,
2014), que consiste em planejar e pensar estratégias de ensino, mesclando os conhecimentos do
professor da educacdo especial, que sdo mais especificos e os conhecimentos do professor da
turma, incluindo todas as criangas no processo de ensino/aprendizagem.

Dentre as varias configuracdes que a formacdo colaborativa pode se apresentar nas
interacdes entre os diversos profissionais presentes na escola, Caramori (2014) destaca as
interacOes entre os professores da sala regular e o especialista que realiza um trabalho especifico
com a crianga no contraturno. Essa colaboragdo ocorre na medida em que o professor
especialista instrui e orienta 0 professor da sala a respeito do trabalho desenvolvido com a
crianca, ou quando o professor especialista trabalha na sala de aula juntamente com o professor
da turma regular, formando uma parceria, criando juntos estratégias de ensino para as crian¢as
da Educacéo Especial.

As formacGes colaborativas analisadas apresentam um referencial tedrico metodolégico
fundamentado no movimento de inclusdo educacional (TOLEDO; VITALIANO, 2012), com
forte énfase na formacdo continuada de professores baseada na reflexdo das proprias praticas
pedagdgicas, com a defesa da escola como locus privilegiado para a formacdo do professor
(JESUS, EFFIGEN, 2012; VILARONGA, 2014; CARAMORI, 2014) e planejamento e
execucdo das praticas pedagdgicas com foco nos padrées de eficiéncia e eficacia na
aprendizagem (CARAMORI, 2014).

Jesus, Barreto e Gongalves (2011) representam a terceira categoria criada para analise,
intitulada “Estado da arte na area de formagao de professores”. As autoras apresentam uma
meta-andlise, ou seja, uma revisdo de literatura sistematica sobre a producdo na &rea de
formacéo de professores e educacéo especial, apresentada no GT-15 — Educagdo Especial da

ANPED, no periodo de 2000 a 2010, e sinalizam que dois grupos de estudos se configuravam
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mais presentes nesta area. Segundo as autoras, “fica evidente que os trabalhos avaliativos
ganham destaque no conjunto dos textos” e também figuram com frequéncia “estudos que
tomam modalidades de intervencdo, como pesquisa-acdo, a pesquisa colaborativa e
intervencao-colaboragdo” (p. 90).

A quarta categoria criada para anélise das producdes académicas, intitulada “Produgao
do conhecimento/ saberes necessarios” refere-se as produces que analisam a producgdo do
conhecimento nas universidades e a apropriacdo desses conhecimentos pelos professores do
ensino regular, bem como analisam as propostas de formacfes iniciais e continuada
empreendidas pelas instancias competentes, empreendendo uma analise dos saberes necessarios
para essas formacdes.

Entre os trabalhos analisados sobre formacdo continuada de professores com vistas a
inclusdo de criancas com deficiéncia no ensino regular, ndo encontrei nenhum que fosse
especifico para a educacdo infantil. Na minha opinido, esse € um ponto relevante no
direcionamento da formacéo de professores, levando-se em conta as especificidades dessa etapa
da educacéo basica.

A Educacdo Infantil, como primeira etapa da educacao bésica, requer conhecimentos
especificos do professor a respeito do desenvolvimento infantil e caracteristicas especificas do
curriculo, a considerar pela legislacdo - as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
Infantil (DCNEI) — que coloca como eixos norteadores das praticas pedagdgicas as interacdes
e a brincadeira.

Segundo Teixeira (2012), numa abordagem historico-cultural a infancia é compreendida
como um periodo crucial do processo de humanizacgdo, por ser a etapa da vida em que a crianca
é colocada em contato com a cultura e inicia o processo de formacdo de suas funcdes
tipicamente humanas, as fungdes psicoldgicas superiores. Nessa perspectiva, a educacdo
infantil tem uma importancia singular, por ser a responsavel pela formacdo da base, dos
fundamentos do processo de humanizacdo de um sujeito. Seu papel € colocar a crianga em
contato com a cultura humana e com as pessoas, por meio das relagdes sociais, possibilitando
gue ela internalize os instrumentos e simbolos historicamente construidos e disponibilizados
pela cultura e inicie o processo de formacéo de suas qualidades humanas.

De um modo geral, as produgdes académicas ndo apresentam uma visdo critica das
questdes sociais que envolvem a educacao da pessoa com deficiéncia, ou seja, ndo consideram
a deficiéncia como uma producéo social e sim, como uma especificidade da pessoa, que pode
ser superada com a aplicacdo de técnicas diferenciadas, ajustes no curriculo e recursos

especificos relacionados a deficiéncia.
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Nesse aspecto, reside o diferencial do trabalho que realizei. Busquei compreender e
explicar a formacdo continuada de professores da educacdo infantil para praticas pedagogicas
inclusivas considerando as especificidades da educacéo infantil e o carater social da deficiéncia,
defendido por Vigotski e seus continuadores.

E evidente a necessidade de estudos e pesquisas na area da educacéo, que leve em conta
0 papel da escola no processo de humanizacdo da crianga com deficiéncia, visando uma
formacgdo para a emancipacdo do ser humano, corroborando para o desenvolvimento das
funcBes psicologicas superiores, que se concretizam na formacdo da personalidade humana
consciente.

Nesse sentido, a psicologia escolar apresenta uma grande contribuicdo para a Educacéo
Especial e para o processo de humanizacdo das criancas com deficiéncia (BARROCO;
LEONARDO; SILVA, 2012; RIBEIRO, 2012; FACCI; MEIRA; TULESKI, 2012). H& um
grupo de psicologos que estuda e pesquisa para compreender e intervir junto a educacgéo de um
modo geral e, em especifico, no que tange a educacgdo especial, adotando como referencial
tedrico-metodoldgico a psicologia histérico-cultural. As producdes nessa area abordam temas
macros da educacdo especial, tais como, a coletividade e a subjetividade na sociedade
contemporanea, o processo de incluséo e exclusdo na sociedade capitalista, a humanizacdo da
pessoa com deficiéncia, além de temas mais especificos, como, por exemplo, o
desenvolvimento da memoria, da atencdo voluntaria, processos de leitura e escrita,
medicalizacdo na educacdo, fracasso escolar, algumas producdes especificas sobre as diversas
deficiéncias (surdez, surdocegueira, deficiéncia intelectual, autismo, desatencdo e
impulsividade, transtornos globais do desenvolvimento) e a profissionalidade do professor de
educacéo especial.

No entanto, embora, essa contribuicao tenha um valor fundamental para a educacao, por
estar ligada a psicologia, ndo ¢ direcionada especificamente para a formacdo de professores.
Torna-se necessario pensar a formacdo de professores para atuarem com criangas com
deficiéncias, que na atual configuracdo da estrutura e funcionamento da educacdo brasileira,
sdo de responsabilidade da Educacdo Especial, a partir da perspectiva da teoria historico-
cultural, uma abordagem teérica que tem se mostrado fértil para fundamentar o processo de
formacé&o de professores, conforme ja apontado por Teixeira e Mello (2016).

A teoria histérico-cultural foi a base para a construcdo do problema da presente
pesquisa, para a formulacdo das questdes e dos objetivos. Essa abordagem cientifica sobre o

desenvolvimento humano se constituiu a partir das contribui¢cdes originais de Lev Vigotski,
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fundamentado no materialismo historico e dialético de Marx e Engels, entre os anos de 1924 e
1934, do século passado na antiga Unido Soviética.

A teoria concreta de Vigotski teve um desenvolvimento histérico e como todo processo
historico, ele s6 se da em meio a contradi¢Bes, evolucdes, involucdes e revolucdes, com
periodos de calmaria e outros de transformacdo radical e com saltos qualitativos. Delari (2015)
destaca trés grandes momentos das produgdes de Vigotski: a) “Rumo a teoria historico-
cultural”, periodo que inicia em 1916 com a analise de Hamlet e vai até 1927 com o livro “A
crise da Psicologia”. Nesse periodo, Vigotski estd sob influéncia da reflexologia; b) “Teoria
historico-cultural”: refere-se ao trabalho criador de Vigotski entre os anos de 1928 e 1931,
periodo em que os estudos liderados pelo autor, fundamentados no social, na histéria e na
cultura, redirecionam a interpretacdo da consciéncia como uma “forma especial de organizag¢ao
do comportamento do homem” (PRESTES, 2012). O termo ‘histérico-cultural’ foi dado por
alguns opositores a pesquisa sobre a influéncia da cultura letrada na vida de trabalhadores da
Asia Central realizada por Luria e Vigotski, durante esse periodo (Delari Jr, 2013). Atualmente,
o termo ¢ comumente utilizado para designar toda a obra do autor; ¢) “Desde a teoria histdrico-
cultural” periodo que vai de 1932 até sua morte em 1934 e compreende seus anos finais de
producdo cientifica, no qual ele da énfase aos estudos sobre pedologia, a ciéncia da crianca.
Nesse periodo de 10 anos de estudos intensos houve mudangas qualitativas no pensamento de
Vigotski e reformulacdo conceitual em sua concepgdo tedrica geral, que nem sempre sao
considerados, mas que, segundo Delari Jr (2015) deixam uma heranca muito fecunda. No
entanto, essa mudanca no final de sua producdo académica nao significa o abandono da teoria
historico-cultural, mas sim que as Ultimas producdes sdo as mais avancadas em termos teoricos.

Diferente das demais teorias sobre o desenvolvimento humano, a teoria historico-
cultural concebe o desenvolvimento como um processo de humanizacdo ou de formacao das
qualidades humanas pelo sujeito. De acordo com essa perspectiva tedrica, ndo nascemos
humanos no sentido generico. O processo de humanizagdo consiste, justamente, na evolucao
do homem de um “ser da natureza” para um “ser cultural”, por meio da internalizacdo dos
instrumentos e signos presentes na cultura, a partir das relagdes sociais que participa.

A lei maxima do desenvolvimento humano, formulada por Vigotski e por ele
denominada de “Lei genética geral do desenvolvimento cultural” (1931/2000, p. 150), explica
0 desenvolvimento, assentado no materialismo historico, como um processo que primeiramente
é social, ou seja, manifesta-se nas praticas coletivas, entre as pessoas, na esfera interpsiquica e,
posteriormente, passa a ser psicoldgico, passando a fazer parte da pessoa, a constituir a sua

subjetividade numa esfera intrapsiquica.
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Segundo Vigotski (1931/2012), assim como as criangas com desenvolvimento tipico se
constituem humanas imersas na cultura, as criancas com desenvolvimento atipico também
seguem a mesma lei genética geral do desenvolvimento humano, porém, com algumas
peculiaridades que sdo definidas pelo tipo de deficiéncia. Nas criancas sem deficiéncia, o
desenvolvimento bioldgico e cultural coincide e funde-se um ao outro. “Na medida em que o
desenvolvimento bioldgico se realiza em um meio cultural, transforma-se em um processo
biologico historicamente condicionado” (VIGOTSKI, 1929/2012, p. 26, traducdo nossa).
Podemos utilizar como exemplo dessa fuséo, o desenvolvimento da fala em criangas ouvintes.
A medida em que o aparato biol6gico vai amadurecendo, a crianca imersa numa cultura de
pessoas que se comunicam por meio da fala, desenvolverd a fala. De outo modo, 0 mesmo néo
ocorrera se esta crianca for privada do convivio com pessoas que utilizam o uso cultural da fala
ou mediante algum problema orgéanico que impeca que ela fale.

Na perspectiva de Vigotski (1929/2012), na crianga com deficiéncia ndo ocorre essa
fusdo. O desenvolvimento bioldgico diverge do desenvolvimento cultural gradualmente. Essa
divergéncia esta ligada a deficiéncia, que cria um afastamento do tipo humano considerado
normal ao provocar a perda de algumas fungdes, a insuficiéncia ou perda de algum orgao,
fazendo com que o desenvolvimento seja reestruturado sob uma nova base e alterando o curso
normal do processo de insercdo da crianca na cultura, uma vez que a cultura estd adequada a
uma pessoa com desenvolvimento a termo.

A deficiéncia altera a forma com a crianca interage com o0 mundo e desse modo, 0s
meios pelos quais ela se apropria da cultura também sdo alterados. Uma crianca cega, por
exemplo, ndo vera o mundo por meio dos olhos, mas serd completamente capaz de perceber e
conhecer o mundo e desenvolver suas funcgdes psicoldgicas superiores utilizando outros 6rgaos
do sentido, tais como, o tato e a audicdo e, a medida em que se apropria dos instrumentos e
signos culturais, ela os internaliza e os transforma dialeticamente em funcdes de sua
personalidade, adaptando-os as suas condigdes.

Vigotski (1929/2012) afirma que uma crianga com deficiéncia em um ambiente social
educativo intencionalmente organizado se desenvolve e alcanga indices iguais ao das criangas
sem deficiéncia. Desse modo, em uma perspectiva historico-cultural, ndo podemos perder de
vista a dimenséo historica do processo de constituicdo do sujeito em uma sociedade de classes.
Coerente com o que propde o materialismo historico, a génese do processo de humanizacéao
estd fundada nas relag¢6es sociais entre os homens, 0 que em uma sociedade capitalista significa
dizer, que esses processos estdo fundados nas desigualdades sociais entre os homens. A

desigualdade social produz, entre outros males, a desigualdade de oportunidades as pessoas.



26

Nesse sentido, ao tratar da questdo da educacdo das criangas com deficiéncias e, mais
especificamente, da formacdo daqueles que sdo seus professores, ndo podemos deixar de
considerar essa dimensdo histérica, para nao corrermos o risco de cair na falacia da ideologia
das diferencas individuais, que remete todos os problemas para o sujeito, culpabilizando a si ou
a sua familia e abstraindo as causas sociais.

Em um pais, como o Brasil, por exemplo, com tantas desigualdades sociais, as criangas
com deficiéncias, pertencentes as camadas menos favorecidas da sociedade, enfrentam o
enorme desafio de conviver com condi¢Ges sociais que agravam ainda mais a deficiéncia e
incidem negativamente em seus processos de formacdo humana. As dificuldades econémicas
dificultam o acesso das pessoas com deficiéncias as produgbes humanas criadas
especificamente para elas, tais como, os servigos disponiveis no “mercado da saude”, como por
exemplo, um bom plano de salde que possibilite 0 acesso a profissionais especializados da area
médica, consulta e tratamento com fonoaudidlogos e psicélogos, além da aquisi¢do de produtos
criados especificamente para melhorar suas qualidades de vida. Com isso, as pessoas
responsaveis pela organizacdo do ambiente educativo, destinado a promocéo de seu maximo
desenvolvimento, sentem-se limitadas e, algumas vezes, até impedidas, em suas acOes
educativas.

Dentre os elementos do ambiente social educativo que podem contribuir para a
promocdo do desenvolvimento das criangas com ou sem deficiéncia, inclui-se a escola. No
entanto, no que tange ao Brasil, até as pessoas mais leigas conhecem os problemas crénicos que
se avolumam e estarrecem a sociedade como um todo. Alguns desses problemas vém sendo
discutidos recorrentemente na literatura especializada. Dentre eles, a educacdo de pessoas com
deficiéncia constitui, sem duvida, um dos maiores desafios a serem enfrentados pela educacéao
escolar brasileira.

Sabemos que no Brasil ndo temos uma educacdo escolar no singular. Temos
basicamente duas escolas: uma escola destinada aos filhos das classes mais abastadas da
sociedade e outra destinada a classe dos trabalhadores, notadamente, a escola publica. Nessas,
0 acesso e a organizacao do processo educativo sdo muito diferenciados, o que incide também
na educacao das pessoas com deficiéncia. Desse modo, ndo se discute a educagdo de pessoas
com deficiéncia e o que é mais complexo ainda, a incluséo dessas pessoas no ensino regular,
sem considerar o seu contrario — a exclusdo. No Brasil, as criangas com deficiéncia tém seus
processos de formagdo humana limitados, restritos, ndo porque nasceram ou adquiriram uma
deficiéncia, mas porque encontram-se excluidos das oportunidades que poderiam contribuir

para avangos em seus processos de desenvolvimento.
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E nesse sentido, com essa compreensao e com esse compromisso e lealdade as criancas
com deficiéncia, pertencentes a familia de trabalhadores, que frequentam as escolas publicas
brasileiras, que realizei este estudo, que investigou a formacéo continuada destinada a educacéo
de criancas com deficiéncia, que frequentam turmas de educacéo infantil.

Concordo com Teixeira e Mello (2016), que a formacdo por si s6, ndo da conta de
resolver os problemas da educacdo, cujas mudancas requerem que as condi¢cOes objetivas de
vida e de educacdo também se transformem. No entanto, um professor, quando bem formado,
pode realizar transformacdes possiveis, de modo a contribuir para a maxima formacéo de seus
alunos, nos limites de seu fazer historico. No caso do professor da educacéo infantil, ele atua
como o profissional intelectual capaz de organizar o meio social educativo de forma a favorecer
o desenvolvimento das func@es psicoldgicas superiores, impulsionando assim, o processo de
humanizacao das criancas.

Nesse sentido, a formacdo continuada que promova a associacao entre teoria e pratica,
capaz de atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento sdo fundamentos da formacéao dos profissionais da educacao
previsto no artigo 61 da LDB (BRASIL, 1996), bem como o desenvolvimento integral da
crianga até os seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social é
finalidade da Educacdo Infantil, garantido por essa mesma lei, em seu artigo 29 (BRASIL,
1996). Sendo assim, é fundamental para a organiza¢do do meio social educativo e para 0 ato
criativo intencional que os professores tenham um profundo conhecimento das regularidades e
irregularidades do processo de desenvolvimento bioldgico e cultural das criancas.

Diante de tais consideragdes, surge a pergunta: Serd que os professores da educacao
infantil tém acesso a esses conhecimentos em seus processos de formacao continuada? Isso é
extremamente necessario, uma vez que a educacdo da crianca com deficiéncia requer
conhecimentos especificos.

O que se espera é que essa formacdo seja continua e forneca aos professores
conhecimentos sobre as especificidades do desenvolvimento da criangca com deficiéncia. O
modo como se educa uma crianga com deficiéncia é muito diferente do modo de educar uma
crianga sem deficiéncia, por isso as técnicas de ensino se distinguem por sua originalidade,
mesmo que a esséncia do processo seja, quanto aos principios, absolutamente igual
(VIGOTSKI, 1928/2012).

Ler com os olhos e ler com os dedos é, em esséncia, 0 mesmo, mas,
tecnicamente uma coisa é profundamente distinta da outra. Isto cria a
necessidade de elaborar um sistema especial de educacéo e ensino da crianga
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com deficiéncia. [...] A diferenca da simbologia, do método, da técnica, dos
habitos formais, sendo absolutamente idéntico o contelldo do processo de
educacdo e ensino — assim é o principio fundamental da educacao especial
(VIGOTSKI, 1928/2012, p. 198, traducdo nossa).

Portanto, para o professor exercer sua funcdo com qualidade e atingir os objetivos e
finalidades da educagdo infantil, torna-se necessério que ele conhega as peculiaridades do
processo de desenvolvimento infantil e usufrua dos meios e técnicas adequados para a melhor
insercdo da crianga no meio social, sendo imprescindivel para isso uma formacédo continuada
intencionalmente organizada.

O movimento de inclusdo educacional iniciado na Gltima década do século XX
representa um avango na educacao das pessoas com deficiéncia e implica a reestruturacdo do
sistema comum de ensino. Na perspectiva inclusiva o foco deixa de ser a deficiéncia da pessoa
e passa a ser 0 ensino e a escola e as formas e condi¢cdes de aprendizagem. Nessa perspectiva o
sucesso escolar é definido pelo tipo de resposta educativa, pelos recursos e apoio que a escola
proporciona, pressupondo que a escola é que tem que se ajustar para atender a diversidade de
seus educandos (JANUZZI, 2004).

Nesse sentido, Plestch (2009) afirma que a perspectiva inclusiva pde um desafio para
cursos de formacdo de professores. Para que eles possam desempenhar de maneira responsavel
e satisfatOria o seu papel sdo necessarios conhecimentos que possam desencadear novas atitudes
gue permitam a compreensao de situacdes complexas de ensino.

A Educagdo Inclusiva surge em Belém-Par4, a partir de 1997 com o “Projeto Politico
Pedagogico da Escola Cabana” que buscou efetivar uma politica educacional de qualidade,
democratica e popular (BELEM, 2001). Uma das dimensdes desse projeto esta centrada em
uma nova organizac¢do da agdo educativa escolar, visando a “supera¢do do modelo tradicional,
elitista e antipopular” (BELEM, 1999, p. 6). Na época, 0s principios da “Escola Cabana”
mostravam-se inovadores como politica publica educacional porque visava a construcéo de uma
escola inclusiva, democratica e de qualidade para todos, principalmente para as criangas
oriundas das classes populares. O desafio assumido pela Escola Cabana foi “inverter a logica
da exclusdo dominante da nossa sociedade, que no campo educacional exige alterar a l6gica
classificatoria de nossas escolas, tornando-as inclusivas, posicionadas ao lado daqueles que
querem transformar o nosso mundo” (BELEM, 2001, p. 8).

O “Projeto Politico Pedagdgico da Escola Cabana” foi interrompido com a mudanca na
gestdo municipal em 2004/2005, porém deixou o seu legado: o Centro de Referéncia em
Inclusdao Educacional “Gabriel Lima Mendes” (CRIE) voltado para a incluséo das pessoas com

deficiéncia no sistema regular de ensino da rede municipal de ensino de Belém-Para.
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Nesse sentido, com o proposito de compreender como os/as professores/as de educacéao
infantil do municipio de Belém-Pard estdo sendo formados para organizarem préticas
pedagdgicas inclusivas visando a educacdo da crianca com deficiéncia, destaco a seguinte
questdo central a ser respondida neste trabalho: como se efetiva o processo de formacao
continuada de professores da Educacéo Infantil da rede municipal de ensino do municipio
de Belém — Parg, com vistas a inclusdo de criangas com deficiéncia?

Para aprofundar e melhor responder essa questéo, resolvi desdobra-la em duas questfes
especificas:

a) Como o CRIE sistematiza a dinamica de formacdo de professores da Educacdo

Infantil na rede municipal de ensino do municipio de Belém-Parg?

b) Qual a avaliacdo dos/as professores/as a respeito das formacdes oferecidas?

Com o titulo “Formagdo continuada para praticas pedagogicas inclusivas na
Educacao Infantil: um estudo do sistema municipal de ensino de Belém — Para”, com
aporte tedrico historico-cultural, este estudo tem como objetivo geral investigar como se efetiva
0 processo de formacdo continuada de professores da Educacéo Infantil do sistema municipal
de ensino de Belém — PA com vistas a inclusdo de criancas com deficiéncia tendo como
principal locus de pesquisa, 0 CRIE, instituicdo responsavel pelo planejamento, organizacao e
desenvolvimento das formacdes continuadas para os/as professores/as que tém em suas turmas,
criancas com deficiéncia.

Além desse objetivo geral, o trabalho também pretende responder os seguintes objetivos
especificos:

- Caracterizar a dindmica de formacédo continuada de professores para atuarem com criangas
com deficiéncia ofertada pelo CRIE.
- Identificar as principais dificuldades presentes nas falas dos/as professores/as de Educacao

Infantil;

Justificativa

Atualmente, a Educagéo Especial vem se expandindo, inserindo as criangas desde a mais
tenra idade nas creches e pré-escolas. Segundo os dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Em Belém- Para, o nimero de matriculas na
educacao infantil de criangas com algum tipo de deficiéncia triplicou no Sistema Municipal de
Ensino de Belém - SMEB entre os anos de 2013 e 2015 - de 40 criangas em 2013 passou para

120 em 2015. Portanto, fica evidente que para educar essas criangas, cujo numero é cada vez
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mais crescente, sdo necessarios professores/as preparados e capazes de unir teoria e pratica,
contribuindo para o processo de formacdo de suas qualidades humanas, para que superem as
limitacGes impostas pela deficiéncia e possam se inserir e explorar ao maximo as oportunidades
que a cultura e o convivio social oferecem.

No entanto, a formagdo dos/as professores/as com vistas a educacdo e o ensino da
crianga com deficiéncia ndo pode se limitar aos conhecimentos da etiologia e caracterizacao
das condicdes de deficiéncia, nem tampouco, as oficinas pedagdgicas ou sugestbes de
procedimentos didaticos que se caracterizam pela fragmentacgéo, por melhores que sejam essas
atividades. O desafio é oferecer uma formacdo que disponibilize ao professor um acervo
tedrico, metodoldgico e técnico imprescindiveis a sua préatica profissional, ou seja, uma
formacgdo humanizadora, no sentido de potencializar as qualidades humanas dos professores e
promover a compreensao e a reflexdo sobre o ato educativo, sobre as concepcbes de educacéo
e de crianga, contribuindo assim para uma educacao integral das criangas, com intencionalidade
e clareza de seus objetivos.

Este é um desafio imposto pela incluséo a escola, a qual deve lidar com a diversidade e
buscar respostas para as diferentes necessidades educacionais. Sobre a ética educativa uma
crianga com deficiéncia motora, sensorial ou mental é tdo diferente das demais criangas quanto
todas as demais criangas sdo diferentes entre si. Nesse sentido, a formagao de professores deve
romper com a ideia de homogeneidade: a crianca ideal que aprende e se desenvolve segundo as
mesmas determinacdes, com as mesmas estratégias de ensino de forma Unica e linear.

Diante da logica apresentada, considerando a sociedade em que vivemos, classista,
desigual e com forte &nfase nas propostas neoliberais, ndo podemos esperar que as criangas com
deficiéncias estejam recebendo um atendimento adequado e de qualidade e muito menos que,
a inclusdo irrestrita, por si s, possa dar conta de suprir e contribuir para o desenvolvimento
dessas criancas. O sistema educacional brasileiro, no que tange a formacdo de professores,
parece estar longe de oferecer uma educacédo de qualidade que va ao encontro das necessidades
dessa populacao.

As pesquisas recentes sobre as formacgdes de professores no Brasil demonstram uma
fatidica realidade de desmonte da educacdo (GATTI, 2013; FREITAS, 2007, MARTINS,2010;
ANDRE, 2013). Segundo Freitas (2007), até recentemente, logo ap6s a conclusdo do ensino
fundamental, um imenso contingente de jovens, na perspectiva da profissionalizacdo era
pressionado a “optar” pelo ensino médio normal para o exercicio do magistério. A formagao de

professores em nivel superior, para a grande maioria ocorre paralelamente ao exercicio da
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docéncia na educacdo basica, em institui¢cbes privadas como bolsistas ou em cursos a distancia
nos polos da Universidade Aberta do Brasil (UAB).

A forma adotada pelos sistemas de ensino, desde 2000, para a formacao superior dos
professores em exercicio na educagdo basica responde as recomendacdes dos organismos
internacionais para a formagcéo de professores, como forma de atender massivamente a demanda
emergente por formag&o com custos reduzidos.

Como consequéncia dos baixos recursos alocados para esta formacdo, temos uma
formacgéo em servico norteada pelo pragmatismo das questfes praticas abordadas em sala de
aula. Os professores séo treinados a executar programas que objetivam, exclusivamente, a
elevacdo do Indice de desenvolvimento da educacio basica — IDEB, contrariando o que diz
Martins de que “o objetivo central da educacao escolar reside na transformacao das pessoas em
direcdo a um ideal humano superior, na criagdo das forcas vivas imprescindiveis a agédo
criadora, para que seja de fato transformadora, tanto dos proprios individuos quanto das
condi¢cdes objetivas que sustentam sua existéncia social” (2010, p.15)

Gatti (2013) apresenta uma sintese da formacéo inicial de professores caracterizada por
apresentar um curriculo fragmentado, com contetido genérico e com grande dissociacdo entre
teoria e pratica, estagios ficticios e avaliacdo precérias tanto internas como externas.

Dentre as constatacfes apontadas por Gatti (2013), ao analisar os curriculos de grande
parte das licenciaturas no Brasil, destaquei algumas caracteristicas: a) os projetos politicos
pedagdgicos divergem da estrutura do conjunto de disciplina e suas ementas; b) o conjunto de
disciplinas apresenta-se bastante disperso e desarticulado, evidenciando um curriculo
fragmentado; c) apenas 30% da carga horaria dos cursos de formacdo de professores sdo
dedicadas a disciplina que tratam da formacdo profissional docente; d) muitos destes cursos
sequer propdem disciplinas que oferecam aprofundamento em relacdo a Educacdo Infantil; e)
h& uma predominancia de referenciais tedricos abordados de forma genérica ou superficial
dissociados das praticas pedagogicas; f) ndo ha especificacdo sobre como ocorrem os estagios;
g) atividades complementares, seminarios ou atividades culturais ocupam uma boa
porcentagem da carga hordria dos curriculos, no entanto, aparecem sem especificagdes quanto
a que se referem, com quais objetivos e formas de acompanhamento. A educacdo especial
sequer é citada por Gatti, levando-me a supor que se trata de um tema irrelevante ou de menor
valor para as licenciaturas e para a propria pesquisadora.

O cenério da formacdo superior dos cursos de pedagogias, em sua grande maioria,
apresenta um descarte da teoria, da objetividade e da racionalidade expresso na desqualificagdo
dos conhecimentos classicos e universais (MARTINS, 2010; FREITAS, 2007). O professor tem
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uma formacdo superficial, adquire competéncias para executar um projeto de educacéo
alienado, que tende a reproduzir e a naturalizar as desigualdades impostas pela sociedade
capitalista. O professor ndo se apropria das ferramentas necessarias que provocariam uma
modificacdo da estrutura geral dos processos de comportamento e do reflexo, ou seja, o
professor ndo se apropria do ato criativo, reflexivo e da construgdo de estratégias da pratica
docente.

Como foi dito anteriormente, a formacéo de professores nos moldes atuais ndo da conta
de formar os professores para que tenham uma pratica pedagdgica emancipadora com as
criangas com desenvolvimento a termo, o que dizer, entdo, das préaticas docentes voltadas a
incluir, ensinar e promover o desenvolvimento das criangas com deficiéncia?

Pimentel (2012), ao referir-se a educacéo especial, reconhece que o tempo de graduacao,
por si sO, ndo é suficiente para a abordagem sélida de todo o saber, por isso defende que a
formagéo continuada dos profissionais da educagdo seja uma prerrogativa e condi¢do para
qualificar o processo educacional:

Esta formag&o continuada deve ser feita no &mbito da escola, sob a condugéo
do coordenador pedagégico e dos profissionais das salas de recursos
multifuncionais que fazem o atendimento especializado aos estudantes com
deficiéncia. Quando aqui se inclui a proposta da participacéo dos docentes que
atuam em salas de recursos multifuncionais, ndo se quer defender a ideia de
professores e especialistas, mas entende-se que, como este profissional atua
no atendimento ao estudante com deficiéncia, pode também trazer
contribuigdes relevantes para o processo formativo (2012, p.140).

Uma questdo antiga e ja bastante discutida na literatura da educacdo e, mais
especificamente, da Educacdo Especial diz respeito a ideia “do professor versus especialista”.
Segundo Bueno (2011) essa é uma dificuldade que precisa ser superada para que se efetive a
proposta da escola inclusiva. O autor da destaque a cisdo entre a formacdo do professor do
ensino regular e a formacéo do professor do ensino especial. Mostra a necessidade de mudar o
olhar voltado apenas para as dificuldades especificas de cada criangca com deficiéncia, sem
negar que existam caracteristicas e dificuldades inerentes a esta ou aquela deficiéncia, mas
admitindo que boa parcela dessas dificuldades, também se apresenta entre as criancas nédo
deficientes e que, muitas vezes, sao reflexos de praticas educativas inadequadas, ou pelo menos,

incompativeis com as necessidades e interesses das criancgas.

Para que o professor especializado possa se constituir em agente de
qualificacdo de ensino, é preciso que possua competéncia para enxergar,
analisar e criticar o processo pedagdgico de forma ampla e abrangente, e ndo
s0 voltado para as dificuldades especificas do alunado sob sua
responsabilidade” (BUENO, 2011, p.128).
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Em defesa da formacdo continuada Jesus e Affgen (2012) entendem que tomando a
escola como lécus de formacdo docente abrem-se as possibilidades de mudangas nas praticas
pedagdgicas, no curriculo, no ensino e na aprendizagem das criangas com desenvolvimento
tipico e atipico. O/a professor/a tem a oportunidade de adicionar a investigacao ao seu saber-
fazer e de constituir e refletir sobre a acdo educativa. A formacdo continuada no espago-tempo
da escola potencializa as préaticas pedagdgicas e torna-se uma oportunidade para desvelar as
relaces de poder que influenciam as praticas educativas desse espaco.

Historicamente, o atendimento educacional a crianca com deficiéncia passou por
diferentes fases ao longo dos séculos, do abandono absoluto aos apelos pela incluséo, sendo a
inclusdo de criangas com deficiéncia nas escolas regulares muito recente. O atendimento era
realizado apenas em escolas especiais, fato que trouxe consequéncias negativas e
segregacionistas, pois se acreditava que criancas com deficiéncia eram incapazes de conviver
com criangas sem deficiéncia. Segundo Muniz e Arruda (2007), somente no final do século XX,
mais precisamente na década de 90, que o governo brasileiro, pressionado pelos organismos
internacionais e movidos por interesses econdémicos, implementou o sistema inclusivo de
educacdo especial, no qual todas as criancas com deficiéncia deveriam ser matriculadas nas
escolas publicas regulares e, somente a partir de 2001, esse atendimento aconteceu de forma
ampla.

Em contrapartida, o crescimento do nimero de alunos com algum tipo de deficiéncia no
ensino basico resulta também da mobilizacdo da sociedade brasileira contra a discriminacéo e
a favor de garantir os direitos destes “cidaddos”. O processo de inclusdo, no que tange aos
documentos legais, se iniciou pela “Constituicdo Federal de 1988”, que garante 0 acesso e
permanéncia de todas as criancas e adolescentes, em igualdade de condicdes a educacdo escolar
deixa claro que a crianca com necessidade educacional especial deve receber atendimento
educacional especializado, de preferéncia dentro da escola. O “Estatuto da Crianca e do
Adolescente”, lei n® 8069 (BRASIL, 1990) no art. 54, inciso Ill, reafirma o dever do Estado
para com a educacdo no sentido de assegurar o atendimento especializado a crianca e ao
adolescente com deficiéncias, preferencialmente, na rede regular de ensino.

Na sequéncia, seguindo a ordem cronoldgica, temos duas Declara¢fes Mundiais as quais
o0 Brasil mostrou consonancia com os seus postulados: a “Declaragdo Mundial sobre Educagéo
para Todos”, realizada no ano de 1990, em Jomtien na Tailandia, que propds um sistema
educacional inclusivo (UNESCO, 1990) e a “Declaracao de Salamanca — Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade”, que aconteceu na Espanha, em

1994. O principio orientador da Declaragdo de Salamanca “[...] ¢ de que as escolas devem
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acolher todas as criancas independentemente de suas condic@es fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras” (UNESCO, 1994, p. 6). No que tange a formacdo de
professores, esse documento “assegura que, em um contexto de mudangas sistematicas, os
programas de formacdo de professores, tanto inicial como continua, estejam voltados para
atender as necessidades educativas especiais nas escolas integradoras” (p. 7) No entanto,
reconhece que a formagdo continuada se apresenta como um desafio diante das condigdes
diversas e muitas vezes dificeis em que trabalham os/as professores/as e afirma que esta deve
ser realizada, sempre que possivel, ao nivel da escola, por meio dos orientadores, apoiados pela
educacdo a distancia e outras formas de auto formacéo (p. 28)

A “Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional”, lei n°® 9394, de 1996, reforca a
inclusdo proibindo qualquer tipo de diferenciacdo, de exclusdo ou restri¢cdo relacionada a
deficiéncia da pessoa. No tocante a formacdo de professores, prevé uma especializacao
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integragéo dessas criancas nas classes comuns.

A Resolucdo n° 2/CNE/CEB (BRASIL, 2001) institui em seu art.° 1 “[...] as Diretrizes
Nacionais para a educacdo de alunos que apresentam necessidades especiais na Educacgédo
Basica, em todas as suas etapas e modalidades” legitimando a obrigatoriedade dos sistemas de
ensino quanto a matricula de todos os alunos, cabendo as escolas da rede regular de ensino
prever e prover a organizacao de suas classes comuns e, dentre outros aspectos, organizar e
promover a formacdo de professores para o atendimento as diversidades das criancas.

Mais especificamente voltada para a educacdo infantil, as “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil”, em seu artigo oitavo, paragrafo primeiro, inciso sétimo,
assegura a “acessibilidade de espacos, materiais, objetos, brinquedos e instru¢des para as
criancas com  deficiéncia, transtornos  globais de  desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdao” (BRASIL, 2009).

A lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, que trata do “Plano Nacional de Educagio —
PNE” para o decénio de 2014-2023, em sua meta 4 estabelece a universalizagcdo do acesso a
educacdo basica e ao atendimento educacional especializado (AEE) das pessoas de 4 a 17 anos
de idade. Este atendimento deve ocorrer preferencialmente na rede regular de ensino com
garantia de um sistema educacional inclusivo. Nas 19 estratégias da meta 4, além de salas de
recursos e do AEE sd@o abordados temas importantes como: o atendimento prioritario das
criangas de 0 a 3 anos com deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo; formacgdo de professores; investimentos em acessibilidade e em

transportes acessiveis.
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O PNE apresenta avancos em relacdo a formacgdo de professores ao assegurar em suas
metas 15 e 16 que todos os professores e professoras da educagdo bésica possuam formacéo
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que
atuam e que 50% dos professores da Educacédo Basica, até o ultimo ano de vigéncia desse PNE,
tenham formacdo em nivel de poés-graduacgdo, além de garantir a todos os profissionais da
Educacdo Bésica formagdo continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizacdes dos sistemas de ensino.

As “Diretrizes Curriculares Nacionais para formacao inicial em Nivel Superior e para
formacéo continuada” (DCNs) definem os principios da formac&o inicial e continuada de pro-
fissionais do magistério da educacdo basica e sinalizam para maior organicidade nos projetos
formativos, necessidade de maior articulacdo entre as instituicdes de educacdo superior e de
educacdo basica.

Segundo as DCNs, a formacgdo continuada compreende dimensdes coletivas,
organizacionais e profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e
valores, e envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reuniées pedagogicas, cursos,
programas e acdes para além da formacdo minima exigida ao exercicio do magistério na
educacao bésica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a
busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional docente. Sendo
assim, a formacdo continuada deve-se dar pela oferta de atividades formativas e cursos de
atualizacdo, extensdo, aperfeicoamento, especializacdo, mestrado e doutorado que agreguem
novos saberes e praticas, articulados as politicas e gestdo da educacdo, a area de atuacao do
profissional e as instituices de educacdo basica, em suas diferentes etapas e modalidades da
educacdo (BRASIL, 2015). Porém, concordo com Costa quando destaca que

[...Jum projeto educacional inclusivo ndo se realizara com base apenas na
aplicagdo dos dispositivos legais. Mas, como decorrente da implementagéo
das politicas publicas de educacao advindas desses, dos movimentos em prol
da educacdo, da escola publica, da conscientizacdo de sua importancia por
parte dos profissionais (2012, p. 103)

Com o aumento do numero de criangas, com algum tipo de deficiéncia, incluidas nas
turmas regulares de Educacédo Infantil, torna-se necessario a insercdo de uma teoria capaz de
orientar a pratica nos processos de formacgdo continuada de professores, contribuindo para o
processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores das criangas com alguma
deficiéncia (visual, auditiva, intelectual, surdo cegueira) ou com algum transtorno global do

desenvolvimento (termo empregado pelo Ministério da Educacédo e Cultura), a fim de que as
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mesmas superem as limitacdes impostas pelo desenvolvimento diferenciado e possam se inserir
e se apropriar, a0 maximo, das oportunidades que a cultura e convivio social oferecem.
Acredito que a relevancia social deste estudo estd em possibilitar uma reflexdo critica
sobre a formacao continuada de professores para uma atuacéo pedagdgica inclusiva, que possa
contribuir para a qualidade dessas formacdes, de modo que os professores possam cumprir o
seu papel de organizador do ambiente social educativo mais propicio para a promocao do

desenvolvimento das criangas com deficiéncia.

Referencial tedrico

A concepcdo de formacdo continuada de professores que norteia este estudo esta
intimamente ligada ao sentido ontolégico do trabalho, como uma atividade humana intencional,
com um determinado fim e orientada por objetivos. Ao transformar a natureza pela atividade
de trabalho, para atender suas necessidades, o ser humano também transforma a si.

Numa concepcdo marxista € pela atividade de trabalho que o homem se constitui
homem, enquanto género humano. Diante disso, é pertinente afirmar “que é no trabalho
docente, ao desenvolver ac¢les intencionais que tenham por objetivo dar conta dos desafios
cotidianos do ensinar, que o professor se constitui professor” (MORETTI; MOURA, 2010,
p.347).

O processo de humanizacdo nao se encerra na fase adulta, ele se estende por toda a vida.
Em todas as relacfes que estabelecemos com as outras pessoas nos constituimos como humanos
e ressignificamos as nossas praticas sociais. A formacdo continuada de professores constitui-
se, entdo, como um espaco privilegiado para que o professor possa se constituir como humano
e se apropriar dos objetos de seu trabalho, sejam eles: 0s conceitos, as técnicas, 0 conhecimento
cientifico, a consciéncia do carater politico-pedagodgico de sua atuacdo docente que, por meio
de sua atividade de trabalho promovera a humanizagéo de outras pessoas.

O processo de formacao de professores, seja ele inicial ou continuo, deve promover o
processo de internalizacdo dos objetos de trabalho do professor, bem como contribuir para o
seu processo de humanizacdo enquanto género humano em constante desenvolvimento,
fornecendo meios para que exerca uma pratica pedagdgica emancipadora.

Para dar conta de analisar e explicar a formacdo continuada de professores para uma
atuacdo pedagbgica inclusiva, optei pela teoria historico-cultural, elaborada por Lev
Semionivich Vigotski, seus colaboradores Alexander R. Luria e Alexis N. Leontiev e seus

continuadores, por razdes que considero fundamental; a julgar pela sociedade atual,
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caracterizada pelas desigualdades e exclusdo das camadas menos favorecidas e fortemente
controlada pelos capitalistas, a qual devemos combater e implementar formas para supera-la.

A primeira razdo, conforme apontam Teixeira e Mello (2016), estd relacionada ao
carater revolucionario dessa teoria. Os anseios que levaram Vigotski e seus colaboradores a
elaborarem essa abordagem tedrica, toda a luta empreendida na tentativa de construir uma nova
psicologia para uma nova sociedade, para um novo ser humano, demonstra 0 comprometimento
com a transformacao da sociedade e das formas degradantes em que se colocavam os homens
na antiga sociedade russa. A teoria explicita a relacdo entre individuo e sociedade, de modo que
permite aos professores compreenderem que as diferencas entre as criangas ndo sao apenas
caracteristicas fisicas e/ou decorrentes do contexto familiar, mas se referem, principalmente,
aos aspectos econdémicos e sociais vigentes.

Outra razao diz respeito ao posicionamento que 0s professores devem assumir diante da
sociedade e do seu proprio trabalho. Faz-se necessario ter convicgdo do carater politico e
pedag6gico do trabalho docente e do compromisso da educacdo na luta pela transformacéo
dessa sociedade e formacdo de um novo ser humano, menos individualista, mais critico,
transformador. A teoria histérico cultural apresenta os fins da educacdo e as formas de
potencializar tais fins de maneira critica e transformadora. Por se constituir como uma teoria
do desenvolvimento se constitui também como uma teoria pedagdgica, demonstrando que o
processo de humanizacdo € fruto do processo educativo.

Adotar a teoria histérico-cultural como contribuicdo para pensar a formacao continuada
de professores frentes ao desafio da inclusdo de criancas com deficiéncia na Educacdo Infantil
representa o fortalecimento coletivo de um processo de organizacao e de luta contra a exclusao,
e o reconhecimento do professor como profissional intelectual responsavel por realizar de forma
intencional e adequada o processo de formacdo das qualidades humanas do outro.

Lev S. Vigotski, o grande preceptor da teoria historico-cultural, foi um notavel estudioso
do desenvolvimento de criancas e adultos com deficiéncia. Ele concebia a psicologia das
criancas com desenvolvimento atipico e as psicopatologias dos adultos como um aspecto
indispensavel da teoria geral do desenvolvimento humano (KOZULIN, 1999). No primeiro
periodo de sua atividade cientifica, dedicou-se aos estudos dos problemas de ensino de criancas
com atraso mental. Ao longo de sua trajetoria examinou criticamente as teorias de sua época
sobre o desenvolvimento psiquico das criancas com deficiéncia e também das criangas nao
deficientes (BEIN, VLASOVA, LEVINA, MOROZOVA, SHIF, 2012) e chegou & concluso

de que:
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[...] o desenvolvimento da crianca € um processo dialético complexo
caracterizado pela periodicidade, desigualdade no desenvolvimento de
diferentes fungdes, metamorfose ou transformacdo qualitativa de uma forma
em outra, embricamento de fatores internos e externos e processos adaptativos
gue superam 0s impedimentos que a crianca encontra. (VIGOTSKI, 2007,
p.80)

Vigotski também tinha uma razdo pratica para se preocupar com o desenvolvimento
atipico e o comportamento anormal. A Revolucdo e a Guerra Civil da década de 20 deixaram
milhares de criancas de todas as idades abandonadas nas ruas das cidades russas, o que
representava um grande problema médico, social e psicologico. Essas criangas tiveram seu
desenvolvimento severamente comprometido devido ao grande periodo de abandono e
privacdes que sofreram. Em 1925, Vigotski participou ativamente na criacdo de um laboratorio
para estudo do desenvolvimento infantil atipico, o qual, em 1929 tornou-se o Instituto de
Defectologia. (KOZULIN, 1999)

Contrariando os estudiosos de sua época, Vigotski foi o precursor de uma visao positiva
da deficiéncia e enfatizou o papel das relacGes sociais e suas implicacBes no processo de
desenvolvimento, visto que é o contexto histérico-cultural no qual o individuo esta inserido que
condiciona suas condicGes de desenvolvimento. De acordo com essa perspectiva, propds a
superacdo da visdo tradicional da crianga com deficiéncia, na qual o foco principal séo as
incapacidades e as dificuldades impostas pela deficiéncia para uma visdo que compreenda a
crianca como um sujeito completo, em processo de constituicdo como sujeito, que como
qualquer outro cidaddo deve exercer seu direito inalienavel de acesso e usufruto da educacéo
(VIGOTSKI, 1929/2012).

Referencial metodolégico

O referencial metodoldgico deste trabalho que visa compreender a formacéo continuada
para atuacdo pedagodgica inclusiva na educacdo infantil estd fundamentado na perspectiva
historico cultural, iniciada por Vigotski, que fornece uma explicacéo acerca de como 0 homem
se torna humano. Desde o inicio de sua producéo, Vigotski também se preocupou em elaborar
0 metodo, a maneira de estudar como o sujeito forma as suas qualidades humanas. Na verdade,
tudo o que objetivamos com a formacdo de professores € que eles organizem formas de
trabalhar com as criancas que favore¢cam a formacédo da personalidade humana consciente. A
formacéo de professores ndo deixa de ser também uma formacao das qualidades humanas, por

isso, ao pesquisar a formacdo continuada de professores para uma atuacdo inclusiva na
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educacdo infantil, precisamos encontrar métodos que possam captar como o professor estéd
formando as qualidades necessarias para educar criangas com deficiéncia.

No capitulo 5 da coletdnea “A formacgdo social da mente” (1929/2007), Vigotski
apresenta trés principios basicos a serem observados na realizacdo de estudos de cunho

historico-cultural. (01) Primeiro principio — Analisar processos e ndo objetos. Um fenémeno

ndo pode ser analisado como um objeto estatico e imutavel, mas como algo sempre em

processo. (02) Segundo principio — Buscar explicar e ndo apenas descrever. Cabe ao/a

pesquisador/a buscar a esséncia do fendmeno a ser pesquisado e ndo ficar apenas com as
aparéncias, por isso, ndo lhe cabe apenas descrever o fenbmeno, mas principalmente, explica-

lo. (03) Terceiro principio — 0 problema do “comportamento fossilizado”. Para 0 autor, o/a

pesquisador/a precisa estar atento aos fatos que ja se mostram como algo natural ou automatico
e buscar sempre a sua génese, a sua origem viva.

Para responder a questdo central deste trabalho, a saber: “Como se efetiva o processo
de formacdo continuada de professores da educacédo infantil da rede municipal de ensino de
Belém-Para, com vistas a inclusao de criangas com deficiéncia? ”, procedi da seguinte forma:
Primeiramente, efetuei a revisdo bibliografica dos artigos, dissertacfes e teses sobre formacéo
continuada de professores com vistas a inclusdo de criancas com deficiéncia. Em seguida,
juntamente com minha orientadora, lancei-me no desafio de pensar uma proposicdo de
formacdo continuada para atuacdo pedagdgica inclusiva na perspectiva da teoria historico-
cultural e por fim realizei a pesquisa empirica.

A realizacdo da pesquisa empirica foi dividida em duas fases. Primeiramente, para
conhecer o contexto de formacao de professores, como € planejada, organizada e desenvolvida
essa formacdo, inicialmente, fui ao CRIE na tentativa de obter tais informac@es junto a equipe
técnica de educacdo especial/infantil. Utilizei como instrumentos de coleta de informacdes 0s
questionarios elaborados juntamente com minha orientadora, anota¢cdes em diario de campo das
observagdes e das conversas informais e analise documental.

Na segunda etapa da pesquisa empirica, entrevistei trés professoras da educacéo infantil
em seus contextos de trabalho. Utilizei a entrevista semiestruturada, elaborada em parceria com
a orientadora, gravadas em &udio, com duragédo de 40 minutos aproximadamente.

As descri¢fes dos caminhos percorridos nesta pesquisa sdo apresentadas com maiores
detalhes no capitulo 2, intitulado “O Método” e retomadas juntamente com a analise dos dados

nos capitulos 3.
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Estrutura do trabalho

O presente estudo, intitulado “Formacdo continuada de professores para préaticas
pedagdgicas inclusivas: um estudo do sistema municipal de ensino de Belém-Para”, expressa a
concepcao e os delineamentos dados ao processo de formagéo continuada de professores com
vistas a inclusdo de criangas com deficiéncia na Educacéo Infantil e estd organizado em trés
capitulos.

Na introducéo, apresento de forma sucinta a trajetéria que me levou a construcdo da
problemética e aos objetivos deste trabalho. Apresento uma breve andlise das producgdes
académicas referentes ao tema da formac&o de professores para préticas inclusivas. Justifico a
relevancia do estudo no plano pessoal, educativo e cientifico e esclareco o referencial tedrico-
metodoldgico que guiou a elaboracao do trabalho.

No capitulo 1, intitulado “Contribuicdes da Teoria Historico-cultural para pensar a
formacdo professores”, apresento os fundamentos da teoria histérico cultural que podem
corroborar para a formacgéo continuada de professores com vistas a uma educacéo inclusiva e
emancipadora da crianga com deficiéncia. Discuto, inicialmente, como a teoria historico-
cultural explica esse processo, mostrando que, de acordo com essa perceptiva tedrica, 0 homem
ndo nasce humano no sentido genérico, mas se constitui humano nas relacbes sociais que
estabelece com o outro. Procuro esclarecer que o desenvolvimento das criangas com ou sem
deficiéncia segue a mesma lei genética geral do desenvolvimento cultural, o que modifica, na
verdade, sdo 0s meios e métodos pelos quais as criancas se desenvolvem. Para tanto, o papel da
escola é fundamental e prioritario no processo de humanizacéo das criangas, por ser uma esfera
privilegiada de relagGes sociais, com espaco e lugar na vida humana e com potencial para
promover 0 acesso aos conhecimentos provenientes da cultura humana, pode contribuir
decisivamente para 0 avan¢o no processo de formacdo humana das criancas com ou sem
deficiéncia. Uma das prerrogativas para que a escola cumpra com a sua fungdo humanizadora
estd intimamente ligada a qualidade dos processos educativos, que por sua vez é constituido por
trés elementos ativos: o professor, o aluno e o meio social educativo, sendo o professor o
responsavel pela organizacdo do meio social educativo, juntamente com os alunos. Finalizei
esse capitulo, destacando a relevancia da formacdo continuada de professores com vistas as
préaticas pedagdgicas inclusivas e de qualidade e apresento os indicadores tedricos que podem
contribuir para a formacdo continuada de professores para praticas pedagdgicas inclusivas,
defendendo que ela cumprira com seus objetivos se a teoria for estudada e compreendida em

sua totalidade.
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O capitulo 2 é dedicado ao método. Nele apresento a perspectiva teérico-metodologica
norteadora deste estudo, focalizando aspectos epistemologicos e o caminho metodoldgico da
pesquisa. De inicio, apresento a definicdo e a explicitacdo dos principios metodologicos que
guiaram a pesquisa. Em seguida, contextualizo o l6cus da pesquisa, apresentando as
caracteristicas e condi¢es concretas da estrutura fisica, dos instrumentos de trabalho e dos
recursos humanos envolvidos na pesquisa. Descrevo os meios utilizados para levantamento das
informacdes da pesquisa e, por fim, informo como os dados estdo organizados, apresentando as
categorias tedricas criadas para ajudar a responder a questdo central da pesquisa.

No capitulo 3, intitulado “A proposta de formacdo continuada do CRIE e o/a professor/a
da educacdo infantil” descrevo e contextualizo o estudo realizado dentro do “Centro de
Referéncia em Inclusdo Educacional Gabriel Lima Mendes” (CRIE) e evidencio a dindmica do
processo de formacdo continuada de professores da Educacdo Infantil para atuarem com
criancas com deficiéncia, planejado, organizado e desenvolvido pela rede municipal de ensino
de Belém-Para. Identifico no discurso da equipe técnica de educacgdo especial/infantil e nos
documentos elaborados pelo Nucleo, as principais concepcdes pedagdgicas que embasam 0s
discursos das formacdes. Apresento as principais dificuldades percebidos pelos/as
professores/as que atuam com criangas com deficiéncia em suas turmas. As informacdes foram
coletadas por meio de questionarios e entrevistas realizadas com os/as professores/as. Procuro
esclarecer a imagem que os/as professores/as tém a respeito da atuacdo do CRIE e as
expectativas quanto a colaboracdo para as praticas pedagogicas inclusivas.

Finalmente, apresento as minhas consideraces finais sobre o estudo realizado, as
referéncias bibliogréficas e os apéndices da pesquisa.

Acredito que o fato de trazer a discussao acerca do processo de formacao continuada de
professores da educacdo infantil para as praticas pedagdgicas inclusivas, tendo como base o
sistema conceitual da perspectiva historico-cultural para o foco da pesquisa em educacao, de
modo especial, relacionado a linha de pesquisa “Formacéo de professores, trabalho docente,
teorias e praticas educacionais” do PPGED/UFPA, vai ao encontro de uma perspectiva de
ciéncia da educacdo que considera a producdo do conhecimento em sua historicidade. Além
disso, ele pode constituir uma possibilidade para o avanco da discusséo acerca da formacao de

professores da educacéo infantil para o trabalho com criangas com deficiéncia.
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1. CONTRIBUICOES DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL PARA PENSAR
A FORMACAO DE PROFESSORES

A “defectologia” esté lutando agora pela tese
basica que vé em sua defesa a Unica garantia de sua
existéncia como ciéncia, precisamente a tese que
diz: a crianca que o desenvolvimento esta
complicado pelo defeito ndo é simplesmente uma
crianca menos desenvolvida que seus pares normais,

[ € uma crianca] desenvolvida de outro modo.

(Lev S. Vigotski — 1929/2012)

Diante da compreensdo do psicologo bielorrusso Lev Vigotski sobre a deficiéncia e seus
apontamentos inovadores para a educacdo dos sujeitos com deficiéncia, apresento neste
capitulo os conceitos basilares da teoria historico-cultural que nortearam o desenvolvimento
deste trabalho. O objetivo do capitulo é discutir como a teoria histérico-cultural, elaborada por
Vigotski e seus colaboradores, pode subsidiar a formacao continuada de professores com vistas
a praticas pedagogicas inclusivas.

Acredito que a teoria historico-cultural, como perspectiva norteadora da formacéo
continuada, possibilita aos professores compreenderem e avancarem em Seus processos de
humanizacdo, bem como nos conhecimentos significativos para o trabalho a ser desenvolvido
com as criancas com ou sem deficiéncia, de modo a contribuir para a qualidade do trabalho
pedagogico realizado, além de incrementar o debate acerca da formacao continuada visando a
formagéo da personalidade humana consciente da crianca.

Segundo Vigotski (1929/2012), a crianca com deficiéncia pode alcancar um nivel de
desenvolvimento semelhante ao da crianga sem deficiéncia, mas o faz de um modo distinto, por
um caminho distinto, com métodos distintos. Nesse sentido, torna-se necessario que o professor
conheca as peculiaridades do caminho pelo qual deve conduzir a crianga. Ainda, segundo este

estudioso, existem duas categorias de deficiéncia: a deficiéncia “primaria” decorrente de um

defeito bioldgico, no qual se inclui, a surdez, a cegueira e a deficiéncia intelectual, dentre outras

e adeficiéncia “secundaria”, também denominada por ele de “primitiva”, que ocorre, na maioria

das vezes, em decorréncia da primeira, devido as dificuldades impostas pela deficiéncia

bioldgica por privacfes sociais impostas pela sociedade como resposta a deficiéncia organica
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impedindo a crianca de realizar diversas atividades humanas, afetando com isso, 0 Seu processo
de desenvolvimento. O foco da educacéo de criangas com deficiéncia na Educacao Infantil deve
ser o de propicia-las a insercdo na cultura e participacdo no processo de construcao historica.
Torna-se importante olhar a crianca pelos seus pontos positivos, enfatizando suas
potencialidades e ndo a sua deficiéncia (VIGOTSKI, 1928/2012). As intervenc¢des pedagogicas
devem objetivar a superagdo da deficiéncia, inserindo a crianga nas relagdes sociais do meio ao
qual pertence, para que esta possa participar das praticas sociais, desenvolvendo e fortalecendo
suas funcdes psicologicas superiores.

Vigotski concedeu particular importancia as fungdes psicoldgicas superiores, que sao
funcdes especificamente humanas, como por exemplo, a memoria ativa, a atencdo voluntaria,
0 pensamento verbal, o raciocinio légico e a linguagem, que estdo diretamente ligadas as
relacBes sociais com outros seres humanos e advém do processo de internalizagédo da cultura.
As funcdes psicologicas superiores aparecem gradualmente no decorrer das transformacdes das
funcdes psicoldgicas elementares (bioldgicas ou naturais) nas criangas com ou sem deficiéncia.
No entanto, ndo se trata de um processo natural. Diferente disso, as transformacdes s6 ocorrem
por meio de atividades mediadas e pela aquisicdo das ferramentas psicoldgicas. Suas
investigacGes demonstraram ser possivel o desenvolvimento e a compensacao da deficiéncia
mental e sensorial, ndo pelo simples adestramento, mas, pelo desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores.

A escola como espaco privilegiado de relagdes sociais e manifestacdo da cultura tem
papel fundamental no desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores, pela possibilidade
de organizacdo do meio social educativo, visando 0 méximo desenvolvimento das criangas.
Sendo o professor o “organizador do meio social educativo” (VIGOTSKI, 1924/2003, p. 159),
é imprescindivel que tenha consciéncia que o processo de constitui¢do da personalidade humana
consciente acontece do coletivo para o individual, conforme foi proposto por Vigotski em sua
lei genética geral do desenvolvimento cultural.

Organizei esse capitulo em quatro se¢fes. Na primeira sec¢ao, discuto o conceito de
humanizacgdo na perspectiva da teoria histérico-cultural, apontando o diferencial dessa teoria
que trata da constituicéo da personalidade humana consciente. Na segunda se¢éo descrevo sobre
0 processo de constituicdo humana da crianga com deficiéncia. Na terceira se¢do destaco o
papel da escola no processo de humanizacdo que visa a emancipacao do ser humano e encerrei
o capitulo discutindo, na quarta secéo, a formacao continuada de professores como fundamental

para a inclusdo e desenvolvimento humano da crianga com deficiéncia, destacando os
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indicadores teoricos para uma formagdo continuada de professores sob a perspectiva histérico-

cultural.

1.1 A constituicdo do humano na perspectiva da teoria histérico-cultural

Pensar a educacdo que transforme o ser humano da condicao de espécie para a de género
humano implica a adocdo de uma teoria psicoldgica da aprendizagem e do desenvolvimento
humano (BARROCO, 2007). A formacéo inicial e continuada de professores requer uma
abordagem tedrica que reflita sobre a constituicdo da natureza do ser humano, leve em conta a
historicidade dessa constituicdo e dé conta de explicar e fundamentar o trabalho criativo do/a
professor/a, contribuindo para o processo de constituicdo da personalidade humana consciente
das novas geracdes. Segundo Teixeira e Mello (2016) a teoria histérico-cultural, elaborada por
Vigotski, é uma teoria capaz de orientar a pratica docente numa perspectiva de promogéo do
desenvolvimento humano.

O processo de constituicdo da personalidade humana consciente, em que o ser humano
deixa de ser um produto da natureza para tornar-se um produto da cultura e das suas relacdes
sociais, no que diz respeito a evolugdo da humanidade no seu sentido mais amplo — a filogénese
- mostra-nos que as qualidades propriamente humanas provém da vida em sociedade. J& no seu
sentido restrito, 0 conceito de humanizagdo refere-se ao modo especifico como cada pessoa
constitui a sua personalidade humana, ou seja, a ontogénese — a constituicdo da personalidade
humana consciente de cada individuo desde que ele nasce. Esse sentido mais significativo em
termos educativos é o que norteara o estudo sobre a formagédo continuada de professores para
atuacdo pedagdgica inclusiva.

Vigotski (1931/2000) com base em Marx, afirma que o ser humano difere dos outros
animais, porque por meio das ferramentas que cria e emprega consegue ndo somente compensar
a sua fragilidade diante dos outros animais, como ampliar sua atividade ilimitadamente. As
ferramentas e instrumentos criados e empregados pelos seres humanos, na sua luta pela vida,
transformam profundamente a natureza e promovem o desenvolvimento das maos e do cérebro,
permitindo-lhe formas de condutas sistematizadas e registradas na historia dos seres humanos.
Essas formas de condutas sistematizadas séo repassadas nas mediac¢des que 0s sujeitos vivem e
realizam produzindo cultura e sendo produzidos por ela.

Seguindo este enfoque, Leontiev (1978) afirma que o ser humano se desenvolve em um
processo que € histdrico e cultural, tornando-se humano, no sentido genérico, a partir das

relacdes estabelecidas no trabalho. E pela objetivacdo e internalizacio das ferramentas e
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instrumentos simbolicos criados culturalmente que o ser humano se relaciona com o mundo,
apreendendo-o e intervindo sobre ele. Sendo assim, a cultura, a0 mesmo tempo em que é
condicdo para o ser humano humanizar-se €, também, o resultado dessa humanizacao. A cultura
é uma producdo humana, entretanto, o ser humano s6 se humaniza imerso na cultura.

Pino (2005), baseado no estudo das obras de Vigotski, define o conceito de cultura como

[...] todas as producBes humanas, ou seja, aquelas que reinem caracteristicas
gue lhe conferem o sentido do humano, sdo produgfes culturais e se
caracterizam por serem construidas por dois componentes: um material e outro
simbolico, um dado pela natureza e outro agregado pelo homem (p. 91).

Ao nascer a crianga possui apenas o aparato biolégico que a mantera viva gracas a sua
heranca genética. Esse aparato bioldgico, por si s6, no entanto, ndo é suficiente para a
sobrevivéncia da espécie humana. As aptiddes e as caracteristicas tipicamente humanas nédo sdo
transmitidas por hereditariedade bioldgica, mas sdo formadas ao longo da vida por meio da
internalizacdo da cultura criada pelas geracdes precedentes. A partir do nascimento, o bebé é
colocado sob os cuidados do “outro” que 0 inserird, por meio do convivio e da interacdo, em
seu meio social. Inserido em um meio social humano, o bebé tem todas as potencialidades para
se desenvolver e transpor-se de seu estado de natureza para o estado humano ou cultural.

Cada geracdo comeca, portanto, a sua vida num mundo de objetos e de
fendmenos criados pelas geragdes precedentes. Ela apropria-se das riquezas
deste mundo participando no trabalho, na produgdo e nas diversas formas de
atividade humanas que se cristalizaram, encarnaram nesse mundo [...]. De
facto, 0 mesmo pensamento e o saber de uma geracdo formam-se a partir da
apropriacdo dos resultados da atividade cognitiva das geragdes precedentes
(LEONTIEV, 1978, p. 265 -266).

O ser humano é um ser social, que se constitui nas relacdes sociais que se concretizam
nas praticas sociais. Segundo Pino (2005), as relages sociais sdo um sistema complexo de
posicdes e papéis sociais, as quais definem como os atores sociais se situam uns em relacao aos
outros dentro de uma determinada formagéo social e quais as condutas que se esperam deles
em razéo desta posicdo. Podemos citar como exemplo a relagdo social entre pais e filhos, na
qual cada um tem a sua fungéo dentro de um grupo cultural, definidos pela posi¢ao que ocupam
em relagéo ao outro.

As relagdes sociais se concretizam nas praticas sociais, na forma como um grupo social
entende que deva ser as relagdes entre as pessoas. As fungdes mentais superiores, definidoras
da personalidade humana consciente se constituem no sujeito a medida em que ele participa das
praticas sociais de seu grupo cultural. Voltando ao exemplo dado, dentro das praticas sociais 0

pai exerce uma funcgéo determinada culturalmente, que esta relacionada dialeticamente a funcéo
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exercida pelo filho. O produto das préaticas sociais € convertido, mais tarde, em funcbes
psiquicas e passam a regular internamente a conduta da pessoa.

As relacgdes sociais internalizadas formam as funcGes psiquicas superiores, que em uma
sintese superior constituem a estrutura social da personalidade humana consciente da pessoa.

A crianga nos primordios de seu desenvolvimento vale-se das fungdes naturais, ou seja,
do seu aparato bioldgico e instintivo para estabelecer uma sociabilidade com os adultos ao seu
redor, vital para a sua sobrevivéncia e satisfacdo de suas necessidades basicas de modo direto,
sem grandes transformagdes em seu mundo. As fungdes naturais “se apoiam em sistemas
relacionais percepto-sensoriais simples, diretos, visando o bem-estar bioldgico. A existéncia de
tais funcdes estd marcada nas estruturas genéticas da espécie e seu desenvolvimento é entendido
como biogénese” (BARROCO, 2007, p. 247, grifo da autora).

A medida em que a crianca se desenvolve, envolta em um meio histérico-cultural, vai
adquirindo formas, de inicio rudimentar, de expressdo e comunicacdo. A principio, a crianga
relaciona-se com o mundo de vivéncias criado pelo adulto. O adulto é o centro de qualquer
situacdo no primeiro ano de vida da crianca. Porém, a partir do sexto més de vida a crianga
sente uma necessidade especifica de comunicar-se caracterizada pela busca ativa de contato,
ndo somente com os adultos, mas também com as criancas de sua idade. Essa busca é
manifestada por meio de balbucio, do sorriso, de estender os bragos para que Ihe ponham no
colo e pelo choro quando se afastam dela. (VIGOTSKI, 1933/1996).

A imitacdo, que se inicia por volta dos dois anos, representa um salto na aquisi¢do das
funcBes psiquicas superiores, pois possui a qualidade de imitacdo humana, na qual a crianca
representa situacGes do seu convivio com os adultos do seu meio social. Segundo Barroco
(2007) ““é a partir dai e pelo processo inicial de imitacao, sob todas as suas formas, que o broto
da humanizagdo emerge” (p. 250). Para Vigotski (1931/2000), a imitacdo configura-se como
um processo complexo de desenvolvimento e uma das vias fundamentais no desenvolvimento
da crianca.

Barroco (2007) diz que “o homem cultural ¢ aquele que, vivendo com outros homens,
apropria-se e cria formas mediatas de estar no mundo, de apreendé-lo, de transforméa-lo” (p.
245). Para tanto, utiliza-se de um sistema de signos, que possibilitara a formacao do psiquismo
propriamente humano, que passara a regular suas acdes e permitira a sua vivéncia junto aos
demais seres humanos. Dessa forma, o ser humano domina cada vez mais novas formas de
refletir a realidade por meio da experiéncia abstrata racional, transpondo o limite das
experiéncias imediatas, 0 que caracteriza a singularidade fundamental da sua personalidade

consciente.
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1.2 O processo de constituicdo humana da crianga com deficiéncia

Segundo Vigotski a lei do desenvolvimento das criancas com ou sem deficiéncia
mostra-se diante de nds como uma lei Unica, ou seja, o desenvolvimento cultural de todas as
criangas esta condicionado as mediagdes sociais vivenciadas por elas. Porém, nas criangas com
desenvolvimento a termo, o desenvolvimento bioldgico e o cultural seguem um mesmo ritmo
e se entrelacam, promovendo o desenvolvimento integral da crianca, enquanto que, no
desenvolvimento das criancas com deficiéncia essas duas linhas ndo coincidem o que dificulta
o desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores (VIGOTSKI, 1929/2012; 1931/2012).

O desenvolvimento cultural das criangas com deficiéncia passa por impedimentos
referentes ao defeito organico, mas também pela condicdo social em que a crianca é colocada.
Para Vigotski (1929/2012), o defeito, ao provocar uma instabilidade no biologico do ser
humano, fazendo o afastar-se do tipo considerado padrdo, modifica a trajetoria do processo de
constituicdo das fungdes psicoldgicas superiores, uma vez que a relagdes sociais, fonte das
funcBes psicologicas superiores, estdo postas para uma pessoa “normal”. No entanto, a
deficiéncia, no que se refere ao seu aspecto bioldgico, ndo atua por si mesmo. Os conjuntos de
relacfes que o individuo estabelece com o outro e com a sociedade provocardo o decréscimo
na sua vida social, na sua participacdo na sociedade, nos papéis sociais que lhe sdo atribuidos e
nas oportunidades que lhe seréo concebidas, as quais séo afetadas pelas suas supostas limitacoes
(VIGOTSKI, 1929/2012). Portanto, uma crianca com deficiéncia ndo é uma crianga menos
desenvolvida, € uma crianca que se desenvolveu de outro modo, por outros meios (VIGOTSKI,
1029/2012).

A nossa sociedade foi criada para as pessoas de “padrédo normal” de desenvolvimento,
0s instrumentos e simbolos atendem a essas pessoas, 0 que coloca as pessoas com algum tipo
de deficiéncia numa posicdo de inadequacdo para essa sociedade. A sociedade capitalista
valoriza nas pessoas a sua forca de trabalho, a sua capacidade de producdo. Nessa perspectiva,
a educacéo é voltada para preparar as criancas para o mercado de trabalho, desenvolvendo nelas
as habilidades e competéncias que lhes fardo trabalhadores produtivos e bem adaptados a
sociedade. Uma crianga com deficiéncia é vista pelo mercado de trabalho como alguém que
ndo atingira o padrdo de producdo dos ditos “normais” entdo, a ela sdo oferecidas formas
diferenciadas de educacéo para que desenvolva habilidades minimas necessarias a inser¢éo no
mercado de trabalho, com ocupacdes que requerem menos habilidades, como por exemplo
pregar etiquetas nas embalagens, ou ocupacdes que estdo indiretamente ligadas & producéo,

como, por exemplo, separar correspondéncia, preencher envelopes e outros.
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Faz-se necessario pensar e implementar uma educagdo que contribua para a superagao
da sociedade de classes e de todo o sistema socioecondmico sob o qual ela se institui. Vigotski
(1925/2012) criticava a educacdo de sua época, afirmando que ela preparava invalidos e
defendia uma educacao laboral baseada em elementos coletivos de organizagédo, que levaria o
individuo a independéncia e a formacéo social.

O ensino escolar, portanto, é prioritrio para o desenvolvimento das qualidades
humanas, desde que intencionalmente organizado, sendo condic¢éo basica para a assimilacao e
internalizacdo de instrumentos cognitivos e conceitos cientificos produzidos ao longo da
histéria humana, permitindo participacdo consciente na sociedade (SFORNI, 2003). O papel
da escola é essencial a transformacéo das fungdes psiquicas elementares em funcgdes psiquicas
propriamente humanas, contribuindo para a formacédo da personalidade humana consciente do
educando, sendo o professor o organizador do meio social educativo (VIGOTSKI, 1924/2003),
o profissional responsdvel por estabelecer intencionalmente a relagdo da crianca com o
conhecimento cientifico, favorecendo o desenvolvimento da memoria, da percep¢éo, da atencao
voluntéria, do raciocinio dentre outras funcbes psiquicas superiores.

A posicao de inferioridade que a crianca com deficiéncia ocupa na sociedade implica
no seu desenvolvimento, dificultando o seu acesso a cultura. Muitas vezes, a criangca com
deficiéncia é vista, erroneamente, como incapaz e carente de todo o tipo de ajuda, o que justifica
o fato de algumas escolas ou programas voltados para a educagédo especial elaborarem um
programa reduzido, com métodos facilitados e simplificados. O papel da escola, principalmente
no que se refere ao trabalho com a crianca com deficiéncia, deve ser a tarefa de uma criacéo
positiva de formas de trabalho préprias que respondam as particularidades da educagdo da
crianca. Segundo Vigotski (1924/2012, p.55, tradugéo nossa) “nosso ideal ndo ¢ envolver com
algoddo o ponto debilitado e protege-lo das contusdes da vida, mas ampliar os caminhos para a
superacao do defeito, para a sua supercompensagéo”.

E nesse sentido, entdo, a formacdo de professores ¢ fundamental para dar conta de
orientar o pensar e 0 agir desse educador, pois a ele caberd encontrar as formas proprias que

respondem as particularidades das criangas com deficiéncia.
1.3 O papel da escola no processo de humanizacéo das criancas
Como dito anteriormente, 0 ensino escolar é prioritario para o desenvolvimento da

personalidade humana consciente. A escola é uma esfera privilegiada de relaces sociais e

consequentemente, encontra espaco e lugar na vida humana, garantindo ao educando condicdes
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de apropriar-se do mundo a sua volta, ter acesso aos conhecimentos sistematicamente
acumulados e avancar no seu processo de constituicdo da personalidade humana consciente.

O processo de educacdo é condicdo fundamental para o processo de formacdo das
qualidades humanas, se considerarmos a importancia que os outros seres humanos tém na
mediag&o com a cultura, seja no emprego dos instrumentos ou transmissao dos conhecimentos
historicamente acumulados. Para constituir-se como ser genérico, o ser humano depende
daquilo que aprende, do que conhece e utiliza da cultura acumulada. A importancia da educacéo
no processo de constituicdo da personalidade humana consciente das pessoas ja foi muito bem
ressaltada por Saviani (1997), Duarte, (1993), Facci (2004), Leontiev (2014), Vigotski,
(1924/2003; 2010) e outros. Nesse sentido, Mello (2000) coloca seu entendimento sobre como
se da o processo de humanizacgdo entrelacado com o processo de educacao:

[...] entendemos que o processo de humanizacdo se dd como processo de
educacdo, seja aquele realizado assistematicamente em todas as modalidades
da pratica social dos homens, seja aquele processo sistematizado,
necessariamente marcado pela intencionalidade através da apropriagcdo do
conhecimento sistematizado, ndo-cotidiano. Em outras palavras, entendemos
a educagdo como acesso a possibilidade maxima de apropriacdo do género

humano, do maximo de humanidade desenvolvida social € historicamente [...]
(MELLO, 2000, p. 63).

Vigotski (1924/2003) considera insuficiente o critério de que a vida, por si s6 dé conta
de produzir um ser humano resistente e vital, por dois aspectos. Primeiramente, o0 objetivo da
educacdo ndo € o de adaptar o sujeito ao ambiente ja existente e sim, criar nele um olhar que
ultrapasse o seu meio. Em segundo lugar, devemos considerar que os elementos do meio social
podem contaminar de modo nocivo e funesto o processo de humanizacdo das criangas, Vvisto
que sao seres em processo de formacao.

E verdade que educamos para a vida, que esta é o arbitro supremo, e que nossa
meta ndo é inocular virtudes escolares especiais, mas comunicar habitos e
capacidades de viver. [E verdade que] a incorporacao a vida é nosso objetivo
final, mas na vida ha habitos muito diferentes e esta incorporacdo pode ter
caracteristicas muito diversas. [...] portanto, ndo concordamos com o fato de
deixar o processo educativo nas maos das forcas espontdneas da vida
(VIGOTSKI, 1924/2003, p. 77)

Teixeira e Mello (2016) apoiadas nos estudos de Heller (1997) classificam a educagao
como parte da esfera complexa da atividade humana, contemplando o que esté além do ato de
sobrevivéncia, a formacdo da personalidade humana consciente das pessoas. As atividades
complexas resultam de um nivel de elaboracdo mais profundo, que estdo além das atividades
cotidianas, portanto, para a realizagdo ou internalizagdo necessitam de uma atitude dirigida

intencional, refletida e planejada da consciéncia e dos conhecimentos. N&o se trata de criar um
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ambiente artificial descolado da sociedade, mas selecionar dentre as préaticas culturais as que
melhor contribuem para a formacgdo de um ser humano emancipado, sem ocultar a sociedade
real com suas desigualdades e lutas de classes.

Desse modo, cabe ressaltar o objetivo do trabalho educativo como

[...] o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular,
a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. Assim, o objeto da educacao diz respeito, de um lado, a identificacdo
dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo (SAVIANI, 1997, p. 17).

Para Leontiev (1978, p. 273) “[...] quanto mais progride a humanidade, mais rica ¢ a
pratica sdcio-historica acumulada por ela, mais cresce o papel especifico da educacdo e mais
complexa ¢ a sua tarefa”. Compreender a importancia dessa afirmac¢ao redimensiona o trabalho
intencional do professor na escola. Leontiev defende que “[...] esta relagdo entre o progresso
historico e progresso da educacédo é tdo estreita que se pode sem risco de errar julgar o nivel
geral de desenvolvimento histérico da sociedade pelo nivel de desenvolvimento do seu sistema
educativo [...]” (LEONTIEV, 1978, p. 273).

Na educacdo da crianca com deficiéncia, seja qual for a deficiéncia ou o nivel de
comprometimento em que se apresenta, deve ser garantido a oportunidade de se apropriar
daquilo que esta no plano social, publico, convertendo-os em seu plano particular, privado;
tanto os valores e saberes do convivio cotidiano como os conhecimentos mais elaborados
pertencentes a esfera da ciéncia, das artes e filosofia (BARROCO, 2007).

Vigotski defendeu a educagéo social da crianga com deficiéncia, baseado no “método
da compensacéo social da deficiéncia natural”. Para o autor, “a educagdo especial deve estar
subordinada ao social, deve estar ligada a ela e, mais ainda, deve fundir-se organicamente a ela,
incorpora-la como parte componente” (1924/2012, p.81). Para isso, sd0 necessarios técnicas
pedagdgicas, recursos e métodos especiais e somente um conhecimento cientifico da técnica
pode formar um auténtico pedagogo especialista em educacao especial.

No que tange a educacdo infantil, Vigotski defende que ela seja orientada para a incluséo
social da crianga surda. Entendo que este principio, nos dias atuais, deve abranger todas as
criangas com ou sem deficiéncia. Segundo o autor

[...] na instituicdo pré-escolar o trabalho com a crianga surda-muda se
estrutura, fundando-se amplamente na educagdo social. A ideia central
consiste em que a educacdo se considera como parte da vida social e como
participacdo organizada das criancas nessa vida. A educagdo e 0 ensino na
sociedade, através da sociedade e para a sociedade: tal é o fundamento da
educacdo social [...] 0 meio social e sua estrutura sdo o fator decisivo e final
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de todo o sistema educativo [...] por esse motivo, também a escola se identifica
como um aparato da educacgdo social, como um lugar e um modo de organizar
as criangas na vida circundante. (VIGOTSKI, 1925/2012, p. 125-126,
tradugédo nossa)

Ao considerar o0 meio social como um fator decisivo e final no processo educativo,
Vigotski (1924/2003) o concebe como uma parte importante da dindmica no desenvolvimento
da crianca. A medida em que a crianga se modifica, modificam-se também as suas relagdes com
0 seu meio social. A relacdo da crianca com o seu meio social pode ser estudada por intermédio
de suas vivéncias, como situacfes concretas. A vivéncia € uma unidade na qual o meio, de
forma indivisivel, esté representado naquilo que se vivencia.

Em se tratando do trabalho docente frente as demandas da incluséo, podemos dizer que
uma crianca que tem seu desenvolvimento prejudicado pela deficiéncia apresenta uma visdo de
mundo distorcida, seja pela situacdo de inferioridade em que é colocada ou pela falta de acesso
aos servicos e produtos destinado a melhoria de qualidade de vida, e por isso, necessita muito
mais da mediacdo pedagdgica do que as criangas sem deficiéncia (GINDIS,1995). Neste caso,
a educacao somente se efetivara como inclusiva se houver uma diminuicdo da distancia entre o
que foi produzido historicamente pelo género humano e a apropriacdo e objetivacao pelo sujeito

particular.

1.4 Indicadores tedricos para formacéo continuada de professores com vistas a inclusédo

da crianca com deficiéncia

Em consonancia com o papel da escola no processo de humanizagdo das criangas, 0
processo de formacao de professores, seja ele inicial ou continuada, constitui-se como essencial
para que o/a professor/a se aproprie dos objetos de seu trabalho, bem como contribui para a
humanizagdo do/a professor/a enquanto género humano em constante desenvolvimento,
fornecendo meios para que exerca uma pratica pedagdgica emancipadora.

Como discutido na introdugdo, a formacdo inicial revestida de uma concepcgéo
neoliberal de humanizacéo, efetiva o seu processo na centralidade do sujeito ignorando as
circunstancias concretas de sua existéncia. As formagdes, de um modo geral, valorizam o “saber
fazer”, também denominado de “competéncias”, em detrimento da teoria, da objetividade e da
racionalidade, desprezando os conhecimentos classicos e universais (DUARTE, 1998). Essa
formacéo voltada para o ensino das técnicas, supervaloriza a pratica e contribui para a alienagéo

do trabalho do professor, que por ndo ter consciéncia do trabalho criativo - no sentido de que o
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professor cria/elabora as estratégias de ensino - e nem os conhecimentos vitais — cientificos,
filosoficos, éticos e estéticos - que requer esta profissdo. O/a professor/a se dedica, entdo, a
reproduzir préaticas cotidianas fundamentadas no senso comum ou torna-se um mero
consumidor de pacotes de processos educativos produzidos por terceiros e desvinculados da
realidade que o profissional e as criangas estdo inseridas (CAVALCANTE; CARNEIRO,
2016).

Gatti (2013) ao apontar as fragilidades formativas das licenciaturas sinaliza a existéncia
de uma crise educativa mundial, relativa aos modelos de formacao inicial de professores para a
educacdo basica, que ndo se configura igual pelos paises. Essa “crise” nada mais é, do que o
impacto da l6gica empresarial na formacédo de professores imposta pelas demandas neoliberais,
a qual propde uma politica de formacao de professores voltada para as técnicas de nivel médio
e de simples execucdo, 0 que deixa claro que as reformas educacionais, no Brasil, seguem as
orientacfes dos organismos internacionais (Banco Mundial, Unesco, Organizagdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE)) que visam a manutencdo e
fortalecimento da ordem social vigente.

Diante de uma formacéao inicial precaria, as perspectivas dos organismos internacionais
quanto a formacéo continuada configuram-se como um meio de preencher as lacunas deixadas
na formagdo do professor. No entanto, a formagéo continuada deve ser entendida como um
processo continuo de formagdo humana, visto que a educacdo, sendo parte da sociedade
participa da dialética de reestruturacao e ressignificacdo das praticas sociais. Se por um lado a
formacdo profissional € determinante para um conjunto de conhecimentos e dominio teérico,
metodolégico e técnico, por outro é via estruturante de recursos afetivo-cognitivos
imprescindiveis para que o/a professor/a possa realizar o seu trabalho. Conhecer com rigor,
cientificidade e criticidade as dimensdes técnicas e as condi¢bes historico-sociais nas quais esse
exercicio ocorre torna-se condicao essencial para a edificacdo de uma nova ordem social
(MARTINS, 2009).

Sendo fiel a teoria historico-cultural e a sua base no materialismo historico e dialético,
compreendo o processo de formacdo docente vinculado as dimensdes ontoldgicas do trabalho.
Nessa compreensdo, o trabalho é entendido como uma atividade humana intencional, orientado
por objetivos visando atingir um determinado fim. Sendo assim, o trabalho docente e todos 0s
demais trabalhos humanos néo possuem um fim em si mesmo, mas sdo media¢6es para alcancar
determinado fim. Em se tratando de trabalho docente, o fim a ser atingido é o desenvolvimento

da personalidade humana consciente de outra pessoa.
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Na atividade do trabalho, o ser humano modifica a natureza e produz a si mesmo. Para
Marx (2002, p. 211 apud MORETTI; MOURA, 2010, p. 347), o trabalho é “um processo de
que participam o homem e a natureza, processo em que 0 ser humano, com sua propria agéo,
impulsiona, regula e controla seu intercambio material com a natureza”.

O trabalho em sua dupla dimens&o — objetiva e subjetiva — garante a existéncia ndo
apenas da vida individual, mas de toda a sociedade, expressando a sua centralidade em todas as
esferas da existéncia humana. No trabalho docente a dimensdo subjetiva se expressa nas
expectativas, significacdes e sentidos que o professor atribui a sua pratica pedagdgica.
Simultaneamente, a dimens&o objetiva € expressa nas finalidades e demandas que a sociedade
imp0e para a educacao.

Em coeréncia com tal referencial, Moretti ¢ Moura (2010) entendem “que € no trabalho
docente, ao desenvolver ac¢Bes intencionais que tenham por objetivo dar conta dos desafios
cotidianos do ensinar, que o professor constitui-se professor” (p.347). Segundo Martins (2009,
“a atividade docente subordina-se ao desenvolvimento humano genérico de seu autor, uma vez
que seu produto outra coisa ndo €é, sendo, a promocdo desse desenvolvimento junto a outros
individuos” (p. 463).

Lima e Facci (2012) afirmam, baseadas em Marx, que o trabalho representa a atividade
em que o ser humano cria condi¢6es de sociabilidade humana por meio da relagdo com os outros
seres humanos e com a realidade objetiva. Seguindo este pensamento, as autoras se referem ao
professor de educacao especial como aquele que, ao realizar a atividade pedagogica, relaciona-
se com a realidade externa e cria na crianca a possibilidade de internaliza¢do daquilo que o ser
humano ja produziu.

Ao criar as possibilidades de internalizacdo da cultura, ou seja, ao organizar o ambiente
educativo o professor exterioriza contetidos subjetivos e objetivos, porém, considerando as reais
condicdes de vida, organizada com base no capital que promove o rompimento entre a
subjetividade das pessoas e suas condi¢des objetivas de existéncia, as possibilidades de
humanizagdo emancipadora das pessoas sdo esvaziadas. A dimens&o subjetiva do trabalho
torna-se uma mera execu¢do de “tarefas” com a finalidade de obtencdo de meios para a
sobrevivéncia. Enquanto que as dimensdes objetivas refletem, ndo os interesses de quem a

executa, mas o interesse das forcas hegemaonicas ligadas ao capital.

O empobrecimento do trabalho promovido pela alienagéo se expressa tanto na
sua dimensédo objetiva quanto subjetiva. No plano da primeira, revela-se no
ndo atendimento da funcdo social precipua da atividade, isto €, no seu boicote!
No plano da segunda, na expressdo dos sentimentos de falta de sentido e de
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impoténcia, na perda de ideias, na desesperanca e, consequentemente, huma
valoracdo negativa da prépria vida em sociedade (MARTINS, 2009, p. 464).

O esvaziamento do trabalho docente somente pode ser debelado com investimento na
formacéo de professores com sélida formacao filosofica, ético-politica, tedrica e metodologica-
técnica, edificando a unidade subjetividade-objetividade, isto €, motivo-finalidade das acdes
desempenhadas pelos professores (MARTINS, 2009).

Somente a visdo de totalidade do processo educativo pode levar o professor a uma praxis
transformadora da realidade (SANCHEZ VASQUEZ, 2011). E imprescindivel para uma
educacdo humanizadora, inclusiva e promotora da emancipacéo do sujeito que o/a professor/a
saiba pensar a sua pratica a partir de uma teoria que oriente uma educacdo voltada para a
formacéo da personalidade humana consciente. A teoria, no caso, consiste nos conhecimentos
que contribuem para a organizacgdo e utilizacdo dos instrumentos psiquicos, ou seja, a teoria
orienta a utilizacao das ferramentas indispensavel a préatica profissional.

A teoria historico-cultural, como bem falado por Teixeira e Mello (2016) é capaz de
orientar a pratica docente numa perspectiva de promocéo do desenvolvimento humano. No
entanto, € necessario discutir a relacdo entre a teoria historico-cultural e a formacdo de
professores, uma vez que Vigotski ndo estudou especificamente sobre a formacdo de
professores, porém como j& mencionado na introducdo ha pelo menos trés motivos que
justificam a adocéo dessa teoria numa proposta de formacgdo de professores: a) O fato de o
sistema conceitual de Vigotski tratar de uma contribuicéo a psicologia concreta do homem que
explica o processo dialético da formacdo da personalidade humana consciente; b) Em virtude
da teoria explicitar a relacdo clara entre individuo e sociedade e ¢) apesar de ser uma teoria da
psicologia, a educacdo tem um lugar fundamental na proposta de Vigotski para a formacéao do
“novo homem”, sendo, segundo ele, “a educagdo ¢ a primeira palavra que [a nova psicologia]
menciona” (VIGOTSKI, 1926/1997, p.144).

A formagéo continuada de professores para atuagdo pedagogica inclusiva, fruto das
politicas pablicas neoliberais e das intervences dos organismos internacionais as formacoes
continuadas de professores, geralmente, sdo pontuais, descontinuas e especificas,
desconsiderando o contexto historico e social. Ao que tudo indica, ja se consolidou no Brasil
uma tendéncia a dar “receitas” como se houvesse uma homogeneidade entre as dificuldades
apresentadas pelas criangas, na qual basta “aplicar” um determinado procedimento pedagdgico
e o problema se resolvera.

O discurso pedagogico que veicula atualmente em oposi¢do aos métodos tradicionais de

ensino ganhou espaco nos documentos e nas publicacGes da area com ampla circulacdo entre
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os/as professores/as. Segundo Klein (2012) esse discurso travestido de préticas revolucionarias
e inclusivas, gracas a incorporagdo de vocabulérios e conceitos tedricos que se dizem
pretensamente marxistas, tendem a ocultar a fragmentacéo e a falta de uma concepcéo tedrica
consciente. As formacdes de professores ndo fogem a esse discurso.

E necessario destacar que uma formacio de professores para praticas inclusivas na
educacao infantil que queira adotar a teoria historico-cultural como sua teoria principal — digo
principal por que ela ndo tem que ser necessariamente a Unica — ndo pode se restringir apenas
aos fundamentos apresentados nas obras de Vigotski sobre “Defectologia”. Diferente disso,
torna-se necessario que o/a professor/a de educacdo infantil conheca primeiro o sistema
conceitual geral da teoria para, posteriormente, estudar as obras sobre o desenvolvimento
humano atipico. Isso se explica pelo fato do autor conceber a “psicologia da crianga com
deficiéncia, juntamente com a neuro — e a psicopatologia dos adultos como um aspecto da teoria
geral do desenvolvimento humano” (KOZULIN, 1999, tradugdo nossa)

Em uma proposta de formacdo de professores sob a perspectiva da teoria historico-
cultural deve-se primeiro possibilitar aos/as professores/as o conhecimento da teoria e de seu
conceito chave que é a dialética e depois possibilitar o conhecimento dos demais conceitos
dessa abordagem, ndo de forma isolada, como j& acontece nos cursos de formacdo de
professores e nas publicacdes destinadas a esses profissionais da educacdo basica (KLEIN,
2012), mas formando um todo organizado. E por onde seria melhor comegar a estudar a teoria
de Vigotski? Segundo Delari Jr (2009) o melhor é comecar pelas leituras do préprio autor. No
entanto, h4 a necessidade de uma leitura introdutoria, que sugiro que seja “Vigotski: uma
sintese” de René van der Veer e Jaan Valsiner. Os autores, nesta obra, fazem uma sintese dos
10 anos de producéo cientifica de Vigotski, considerando a dialética e a historicidade que
envolve a producdo de uma teoria.

Os motivos que levaram Vigotski, juntamente com Luria e Leontiev a elaborarem a
teoria historico-cultural estava intimamente relacionado ao momento histérico vivido na antiga
Unido Soviética, apos a revolucdo de 1917. Imbuidos por um sentimento coletivo de criar uma
nova psicologia para um novo homem e uma nova sociedade, tomaram o materialismo histérico
e dialético como base teodrica e metodoldgica para a criacdo de uma psicologia cientifica
dialética, que visa compreender o complexo processo de formagdo do psiquismo humano,
superando as visoes reducionistas e a-historicas do ser humano.

Como ja mencionado por Teixeira e Barca (2017), os trabalhos de Vigotski, Luria e
Leontiev possuem um carater coletivo e base epistemoldgica comum, no entanto, tomaram

rumos diferentes na explicacdo do psiquismo humano. Dessa forma, sugiro que se tome como
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referéncia para esse trabalho somente o sistema conceitual elaborado por Vigotski, pelo fato da
educacéo ter um lugar fundamental na proposta desse autor.

Portanto, uma formacéo de professores, para ser coerente com a teoria histérico-cultural,
deverd iniciar a discussdo partindo do geral para o mais especifico. Desse modo, exponho 0s
indicadores tedricos dessa abordagem na seguinte ordem: a) os principios gerais da teoria
historico-cultural; b) os principios éticos da obra de Vigotski — valor maior que subsidiou a
producdo cientifica; c) contribuicdes do sistema conceitual de Vigotski para uma formacéo
critica de professores; d) contribuigdes da “Defectologia” de Vigotski para a educagdo da

crianga com desenvolvimento atipico.

1.4.1. Principios gerais da teoria historico-cultural

Vigotski, historicamente, recria sua producao e uma visdo sistematica das contradi¢des
que geram seu legado mais avancado, mesmo que inacabado. Segundo o psicologo Delari Jr
(2017), a Psicologia em crise hoje poderia dialogar com os textos de Vigotski no que se refere
aos critérios metodologicos. A metodologia reflete criticamente sobre as préprias condicdes de
possibilidades para que o conhecimento se dé, ao mesmo tempo em que organiza e efetiva as
possibilidades sociais para se conhecer a realidade humana, teorizar sobre ela e transforma-la
(DELARI JR, 2015).

Para os estudos e a teorizacdo na abordagem histdrico-cultural, os principios gerais sao
fundamentais, e devem ser aplicados de forma articulada e indissociaveis.

A psicologia como ciéncia necessita que se defina o seu objeto de estudo. Vigotski

propOs que o objeto de estudo seja a dialética do humano ou o desenvolvimento social da
personalidade humana consciente, engendrada historicamente.

Uma vez definido o objeto de estudo da psicologia, é necessario também estabelecer
uma relacdo causal do objeto com aquilo que € capaz de explicar sua origem historica. Desse

modo, na “nova psicologia” o principio explicativo da personalidade humana consciente é a

existéncia social em seu devir contraditério, multideterminado, ou seja, as relag@es sociais que
as pessoas participam.

Segundo Vigotski a relacdo do objeto de estudo com seu principio explicativo ndo é
direta, mas mediada por uma unidade de andlise. Essa unidade dialética presente tanto no objeto

de estudo quanto no principio explicativo é o significado da palavra ou palavra significativa —
“o microcosmo da consciéncia humana” (VIGOTSKI, 1934/2001, p. 347)



57

O modo de proceder a analise, em Vigotski, consiste em buscar saber as causas dos

processos estudados em sua dindmica. A opc¢do pelo método genético-causal torna-se
fundamental para proceder a analise, diante da necessidade de compreender o desenvolvimento
social de formacdo da personalidade humana consciente em sua génese, COmMo um Processo
complexo, com periodicidades, marcado por crises, saltos, involugdes e revolucdes.

A clareza teorica é fundamental para pensar a formacédo de professores e a articulagdo
entre os principios metodologicos da teoria com o0s objetivos e finalidades da formacao
continuada e da propria educacdo. Sendo a génese social da personalidade humana consciente
0 objeto de estudo da teoria histérico-cultural, os objetivos e finalidades da formacéo
continuada de professores, que pretendam se orientar por essa teoria, ndo poderéa ser outro sendo
a intervencao intencional e planejada na génese social da formacdo da personalidade humana
consciente do/a professor/a frente ao seu trabalho educativo, de modo a contribuir para que
ele/a, por meio dos conhecimentos internalizados na formagéo, possa organizar um ambiente
social educativo que favoreca a formacgéo da personalidade humana consciente das criangas,
incluindo as que possuem algum tipo de deficiéncia.

Ao mesmo tempo em que as relacBes sociais se apresentam como principio explicativo
da personalidade humana consciente, elas se constituem como fonte das funcGes psicoldgicas
superiores que em uma sintese superior ddo origem a personalidade humana consciente. As
formagdes continuadas de professores reproduzem relagbes sociais intencionalmente
organizadas, com finalidades e objetivos, como mencionado acima, o que faz das formacoes
continuadas de professores um meio privilegiado de contribuicdo para a formacdo desse
profissional.

Sendo assim, somente é possivel saber se as formacgdes estdo cumprindo ou ndo com
seus objetivos por meio das expressdes dos professores, por meio de suas falas significativas e
de suas praticas pedagdgicas, ao passo que para o professor os resultados de seu trabalho

pedagdgico se revelam nas expressdes das criancas.

1.4.2. Os principios éticos da producao cientifica de Vigotski

Vigotski, pautado nos principios marxistas e na sintese das demais tradigdes filosoficas
as quais se filia, produziu uma obra sob uma ética “humanista” no seu sentido lato sensu
(DELARI JR, 2009, p. 4). Ao se referir a ética na obra de Vigotski, Delari Jr (2009) esta se
reportando ao campo dos principios e valores mais gerais, que dizem respeito a reflexdo do

homem sobre as consequéncias boas ou ruins de suas a¢des no plano individual e/ou coletivo.
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A ética humanista de Vigotski se difere do humanismo cristdo de Carl Rogers, bem
como do humanismo ateu de Jean Paul Sartre, mas tem em comum com eles o principio de
tomar o ser humano e a realizacdo de suas potencialidades como um valor que ndo pode deixar
de ser considerado como imprescindivel e inalienavel ao seu projeto de psicologia. Para esse
autor, o foco ético estd em uma realizacdo humana coletiva, junto aos nossos semelhantes, na
qual as potencialidades humanas s se desenvolvem em rela¢Ges sociais com 0s outros.

N&o se trata de um humanismo ingénuo que desconsidera a dialética dos atos humanos,
tornando tudo como um valor maior. Os bens e 0os males da humanidade fazem parte do que
somos individual e coletivamente. Aqui ndo se trata da ética humanista pautada nos critérios
ingénuo de homem essencialmente bom e nem em uma viséo liberal do ser humano, focada na
existéncia individual e na liberdade inata, o chamado livre arbitrio, o qual somos livres para
fazer as nossas escolhas e responsaveis pelos nossos sucessos e fracassos individuais.

Na ética de Vigotski, segundo a compreensao de Delari Jr (2009), podemos elencar trés
acOes basicas do ser humano, a qual a teoria historico cultural valoriza em sua tese e busca
construir por meio de sua pratica social. Sdo elas: a superacdo; a cooperacao e a emancipacao.

As trés acOes estdo interligadas de modo que para haver superacdo, para irmos além de
nossos limites atuais € necessario que haja condi¢fes concreta para tal. A superagdo, também
pode ser entendida como a “compensacao” que Vigotski trata em alguns textos de “Obras
Escogidas - Tomo V”. A superacdo € a acdo necessédria para que a crianca com alguma
deficiéncia venca a sua dificuldade e se desenvolva em direcdo a uma personalidade humana
cada vez mais consciente. Uma das principais condi¢des concretas para a superacdo humana é
a cooperacdo entre as pessoas. A cooperacao defendida pela teoria histérico-cultural é
antagdnica a competicdo, tdo valorizada pela ideologia liberal. Enquanto a segunda prega que
o individuo sé € capaz de se superar derrotando, subjugando e aterrorizando o outro, a primeira
supde que até para nos tornarmos um individuo e sobrevivermos, principalmente, nas primeiras
fases de nossa vida, necessitamos da presenca e do cuidado da outra pessoa para conosco. S&o
muitas as situacfes em que a superacao dos limites depende da cooperacdo de outra pessoa.
Para aprender um novo idioma, aprender a dirigir um automoével ou mesmo a tocar um
instrumento musical.

Porém, nem toda a acgdo colaborativa para o bem de um certo grupo é para o bem da
humanidade, como exemplo, podemos citar o crime organizado, a formacdo de cartéis
monopolistas, a cooperacdo fascista. Nesses casos as a¢ées conjuntas ndo levam em conta uma
cooperagdo mais generalizada e uma superacdo mais elevada, o que ttm em comum € a

cooperacdo de um coletivo para obter mais vantagens pessoais ou corporativas e prevalecer-se
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sobre os demais. Cabe, entdo, articular os critérios da superagdo e da cooperacao, préprios da

teoria historico-cultural com a emancipacdo humana, o terceiro e decisivo critério, por se tratar

do valor ético da conquista e manutencdo da liberdade, no seu sentido mais profundo e
substancial.

Para a teoria historico-cultural ndo ha liberdade humana que possa ser construida sem a
relagdo com o outro. N&o se trata aqui de um conceito de liberdade pautado fundamentalmente
numa concepcao individualista de mundo, sustentadas por um discurso naturalista, no qual as
diferencas individuais sdo atribuidas a heranca genética-molecular, e 0s méritos das pessoas sdo
tratados como dons, desvinculados da educacdo social ou desenvolvimento historico. Cabe
destacar que o conceito de “liberdade/emancipacdo em Vigotski” (DELARI JR, 2009, p. 6)
trata-se em primeiro lugar de uma conquista e ndo de um pressuposto e em segundo lugar, é
uma conquista que se obtém cooperando com alguém e néo sozinho.

Como ja discutido em outros momentos desse trabalho, o bebé ao nascer é totalmente
dependente das pessoas ao seu redor. Ele nasce em um mundo social e s6 se mantem vivo por
meio dos cuidados das outras pessoas. Assim pela mediacdo do outro, ele vai tomando
consciéncia da sua propria existéncia, vai se diferenciando e se subjetivando, construindo a sua
personalidade e assumindo um lugar especifico no meio social do qual faz parte. Portanto, o
bebé humano ndo nasce livre, nem autdbnomo, ele necessita passar pelo processo de
desenvolvimento humano para conquistar maior autonomia, liberdade de pensamento e de acéo
e até mesmo a independéncia afetiva. E nessa concepcdo que a liberdade é construida pela
relacdo com o outro.

O conceito de liberdade esta intimamente ligado ao ato volitivo de tomada de decisdes.
Ao tomar uma decisdo entre duas opgdes, 0 sujeito tem que decidir entre o que fazer, que
representa, também, deixar de fazer algo, nessa relacdo conflituosa entre o ganhar/ perder,
fazer/deixar de fazer estd posta a possibilidade de superacdo do ser humano em relacdo aos
determinantes de cunho estritamente condicionado pelos estimulos do meio. O conceito de
liberdade aliado ao processo de tomada de consciéncia critica pode levar a superacdo das
paix0es, das supersti¢des, de receios, ideias e afetos que nos imobilizam por nédo conhecermos
as causas reais das coisas.

N&o podemos deixar de mencionar, que a busca da liberdade contradiz a escraviddo e a
dependéncia crescente que 0 homem mantém com as coisas por ele produzidas, mas que lhe é
expropriado pelo sistema capitalista. Essa contradi¢do é apenas uma ponta da contradi¢cdo muito

mais geral e totalizante, que subjaz ao sistema vigente em nossa sociedade, que s6 poderao
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encontrar solugdo por meio da transicdo para uma nova ordem social, em uma nova forma da
organizacéo das relagdes sociais.

Concluimos, portanto, que a ética “humanista” (DELARI JR, 2009, p. 4) da teoria
historico-cultural implica um movimento de negacdo dos valores dominantes na sociedade, o
que consiste num desafio para formacdo de professores. A sociedade atual, com uma fragil
democracia e fortemente controlada pelos organismos internacionais, impéem a ldgica
mercantil no campo da educacao e consequentemente essa l6gica passa a orquestrar a formacéo
de professores, cuja palavras de ordem foram e continuam sendo: qualidade, produtividade e
equidade com a méaxima racionalizagdo e otimizacdo dos recursos ja existentes (SAVIANI,
2013).

A teoria historico-cultural configura-se como um agir contra hegemdnico, dentro dos
limites historico dos valores. “A histéria implica contradigdes e lutas entre projetos politicos e
valores diversos, s6 em meio a tal contradicdo a realizagdo e/ ou a transformacgéo dos nossos
valores podem ocorrer” (DELARIJR, 2009, p. 10). Uma formagao de professores sob o enfoque
da teoria historico-cultural, orientada por uma ética “humanista” deve avaliar criticamente a
possibilidade de agir em conformidade com seus principios e a tensdo que isso envolve, tendo
clareza da existéncia de contradi¢Oes entre as acdes a favor do desenvolvimento humano e as
acoes que os restringe. As metas e os desafios propostos na formacao de professores devem ser
condizentes com as possibilidades concretas de transformacéo da situacéo social, dentro de um
dado momento histérico. Propor metas inalcangaveis ou repetir apenas o ja alcancado séo acoes
que geram frustacbes e ndo possibilitam a superacdo dos limites individuais e coletivos
(DELARI JR, 2009).

Até aqui discuti os principios éticos da producdo cientifica de Vigotski, entendendo a
ética como um valor maior da realidade humana, que organiza nossa forma de agir e viver. Uma
formacédo de professores que se pretenda orientar pela teoria histérico-cultural ndo pode ignorar
0s principios éticos de sua construgédo, 0s principios que orientaram seu metodo em busca de
suas metas, dimensionando as metas atuais, 0s objetivos da formacdo de professores no

horizonte dos limites e possibilidades histéricos.

1.4.3. Contribuicbes do sistema conceitual de Vigotski para uma formacgdo critica de

professores

A educagdo tem um papel fundamental no sistema conceitual de Vigotski. Teixeira e

Barca (2017) explicam que diferentemente de outras teorias que tem sido utilizada para orientar
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0 pensar e 0 agir docente na educacgéo, Vigotski colocou a educacgdo no centro do seu sistema
tedrico. Delari Jr (2009) também aponta que a educagdo tem um lugar fundamental na proposta
de Vigotski para uma nova psicologia. O que implica conceber que s6 o ser humano é capaz de
educar-se, de aprender com a experiéncia historica das geracdes precedentes e assim constituir
as suas vivéncias como ser singular. Entende-se que 0s processos educativos nas mais diversas
relacfes sociais que o sujeito estabelece — sentido amplo — e nas tarefas especifica da escola —
sentido restrito - é essencial para a formacao da personalidade humana consciente.

Considero que essas ideias devem integrar o processo de formacéo de professores, na
sua existéncia relacional, real e objetiva. Isso implica trazer a discussdo a dialética singular-
particular-universal num processo que mobilize as suas vivéncias (MARTINS, 2009). Nessa
perspectiva, um processo de formacdo continuada de professores da educacdo infantil que
envolve a educacdo de criangas com desenvolvimento atipico deve seguir 0 mesmo processo
da formacdo continuada em geral, uma vez que contribuindo para o desenvolvimento social da
personalidade humana consciente do/a professor/a esta se repercutira em suas préaticas
pedagdgicas e, consequentemente, no processo de desenvolvimento da personalidade

consciente da crianca.

1.4.3.1 O Objetivo da formacéo continuada de professores

Segundo as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior
e para a formagdo continuada” a formacdo continuada compreende dimensdes coletivas,
organizacionais e profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e
valores e tem como principal objetivo a reflexdo sobre a préatica educacional e a busca de
aperfeicoamento técnico, pedagogico, éetico e politico do profissional docente, por meio da
realizacdo de atividades de estudos e acdes diversas para além da formacdo minima exigida
para o exercicio do magistério (BRASIL, 2015). Portanto, posso dizer que a formacao
continuada ao envolver a personalidade humana consciente do professor, com seus valores e
conhecimentos acumulados, envolve relagbes sociais profissionais intencionalmente
organizadas e orientadas a uma meta: refletir sobre as praticas educacionais e buscar o
aperfeicoamento técnico, pedagogico, ético e politico, dizendo de outro modo, buscar a
superacdo dos limites da atuacdo profissional.

Vigotski em sua obra priorizou os estudos das func¢des psicoldgicas superiores e sua
compreensdo avangou a uma concepgdo na qual tais fungBes s6 podem ser compreendidas em

sua totalidade, ou seja, na relacdo das partes com o todo. Para o autor, essa totalidade é a
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personalidade humana consciente (1929/2000; 1931/2000), sendo a pessoa mais importante que
as suas fungdes psiquicas em separado, uma vez que as fungdes sé existem na pessoa, pois é
ela que coloca suas fungbes em funcdo da organizacdo geral de sua personalidade consciente
(TEIXEIRA E BARCA, 2017). No entanto, como disse o préprio Vigotski (1931/2000) a
personalidade n&o pode ser confundida com cada funcdo particular, nem se trata de uma
somatdria de todas, mas uma sintese de ordem superior no qual o conjunto tem propriedades
singulares e leis especificas com relacdo ao funcionamento de cada parte.

Para ajudar pensar a finalidade da formacao docente, trago uma proposicéo de Vigotski,
levantada por Delari Jr (2009) e Teixeira e Barca (2017), que foi formulada nos anos finais de
sua producdo cientifica. Trata-se da ideia de que para o autor, o desenvolvimento da
personalidade como um caminho para a liberdade. Nas palavras de Vigotski “uma grande
imagem do desenvolvimento da personalidade: [¢] um caminho para a liberdade” (1932/2010,
p. 92-93). O valor da liberdade/emancipacdo ja foi discutido neste trabalho nos principios éticos
da obra de Vigotski. Aqui, eu os retomo com a intencéo de interligar os principios da teoria de
Vigotski com a compreensao do que seja docéncia nos documentos oficiais brasileiros.

Segundo as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior
e para a formacao continuada” (BRASIL, 2015), a docéncia ¢ compreendida como agdo
educativa e como processo pedagdgico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos
especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formacéo que
se desenvolvem na construcdo e internalizacdo de valores éticos, linguisticos, estéticos e
politicos advindos dos conhecimentos inerentes a uma sélida formacéo cientifica e cultural e,
pelo didlogo constante com diferentes concep¢des de mundo. Ainda segundo as diretrizes
constitui-se como principio da formacéo do profissional do magistério o

[...] compromisso com o projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidacdo de uma nacdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que
promova a emancipa¢do dos individuos e grupos sociais, atenta ao
reconhecimento e a valorizacdo da diversidade e, portanto contréria a toda a
forma de discriminacdo (BRASIL, 2015, p. 4, grifo nosso).

Dessa forma, é bom esclarecer que a emancipacdo em Vigotski ndo se trata de uma
concepgdo individualista, mas sim de uma visdo coletiva no seu sentido mais profundo e
substancial, como uma construgdo da humanidade. Nessa concepcdo ndo ha liberdade
individual se o coletivo esté aprisionado por um modo de produgdo que os aliena e expropria.

De acordo com Teixeira e Barca (2017, p. 8) “se o horizonte da classe trabalhadora ¢ a

liberdade, a emancipacéo, este deve ser o horizonte de formacgdo social da personalidade
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consciente das criangas que frequentam turmas de educacéo infantil de instituicdes escolares
publicas em nosso pais”, assim sendo, a formagao de professores para trabalhar com essa etapa
da educacéo deve seguir o mesmo horizonte. O desafio da formacédo de professores, seja ela
inicial ou continuada, é contribuir para a formacéo de valores, éticos, linguisticos, estéticos e
politicos que se contraponham a logica do capital, a0 humanismo ingénuo e liberal e que
estejam comprometidos com a transformacao da sociedade.

O objetivo da educacao infantil, também deve ser considerado em uma formacéo de
professores para essa etapa da educagdo basica. Conforme disposto no artigo 29 da LDB e
mencionado no capitulo anterior, a educacdo infantil ttm como objetivo a promocdo do
desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisicos, psicoldgico, intelectual e social.
Segundo Teixeira e Barca (2017), existe uma compatibilidade entre o objetivo proposto no
dispositivo legal e as formulacGes de Vigotski sobre o desenvolvimento da personalidade
humana consciente. Além disso, a concepgdo de desenvolvimento infantil em uma perspectiva
historico-cultural possibilita a compreensao e a operacionalizacdo desse objetivo de uma forma
mais concreta, critica e dialética. Dentro do sistema conceitual de Vigotski o desenvolvimento
humano é caracterizado por seu carater social e simbdlico e ocorre em um processo dialético
complexo, com evolugdes e involugdes, periodos de calmaria e outros de crises aguda. Sendo
assim, para compreender o desenvolvimento humano da crianga segundo Vigotski (1931/2012,
p- 213) “devemos partir, por isso, das leis comuns do desenvolvimento infantil e depois estudar

as suas peculiaridades no referente a crianca com deficiéncia”

1.4.4. A formacao continuada do professor de educagdo infantil e a “Defectologia” de Vigotski

Discuti até aqui os conceitos gerais da obra de Vigotski que podem contribuir para
pensar a formacdo de professores e o trabalho docente frente o objetivo da educacédo infantil,
qual seja, contribuir para o desenvolvimento social da personalidade humana consciente da
crianca que frequenta uma instituicdo de ensino publica.

Reitero que Vigotski estudou os processos de desenvolvimento atipico das criangas, no
entanto, ele ndo tinha a intencéo de criar um sistema conceitual para a educacao dessas criangas
separado do seu sistema conceitual geral. Sua intencdo era contribuir para a compreensédo da
dialética do humano concreto em todas as suas contradi¢cdes. O autor disse, em sua época, que
a tarefa consistia em

[...Jvincular a pedagogia da infancia deficiente (pedagogia do surdo, cego e
oligofrénicos, etc) com os principios e métodos gerais da educacdo social;
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encontrar tal sistema que permita ligar organicamente a pedagogia especial
com a pedagogia da crianca normal (VIGOTSKI, 1924/2012, p. 59, traducédo
nossa).

Uma das contribuicdes mais relevantes de Vigotski para o desenvolvimento da crianca
que por algum defeito organico ndo possa ocorrer a termo é a visdo de que a deficiéncia é
construida socialmente. O que vai determinar se a crianca é ou nao deficiente sdo as condi¢Ges
sociais em que ocorre 0 seu desenvolvimento. Para Vigotski (1929/2012, p. 20, grifo do autor,
tradug@o nossa) “a crian¢a com defeito ndo €, inevitavelmente, uma crianca deficiente. O grau
de seu defeito e sua normalidade dependem do resultado da compensagéo social, da formagao

final de sua personalidade”. O conhecimento e estudo sobre conceito de compensacgéo social

desenvolvido por Vigotski € central, dentro de uma educacéo inclusiva desenvolvente.

A formacdo de professores para praticas educativas inclusivas, ndo pode ignorar que
dentro do sistema conceitual da teoria histérico-cultural, o professor “¢ o organizador do meio
social educativo, o regulador e o controlador de suas interagdes com o educando” (VIGOTSKI,
1994/2003, p. 76). Vigotski ao conceber o processo educativo como uma totalidade, como uma
sintese dialética, coloca o professor, a crianca e 0 meio social educativo como elementos ativos.
“O processo educativo, portanto, ¢ trilateralmente ativo: o aluno ¢ ativo, o professor e o meio
existente entre eles sdo ativos” (Idem, p. 79). Segundo Teixeira e Barca (2017) o professor é
alguém que conduz o processo educativo com bases cientifica, alguém que esta profundamente
inserido na organizacdo intencional, planejada, estruturada de acGes escolares que componham
com o conjunto da sociedade as condicdes essenciais para a génese da personalidade humana
consciente de seus alunos.

Desse modo, desde de 0 momento em que é constatado o defeito organico na crianca,
ela passa a assumir uma determinada posicdo social especial, na familia e na escola. Essas
relagcbes véo interferir no desenvolvimento de sua personalidade. Sendo assim, o papel do
professor é organizar o meio social educativo, de forma que a crianca venca o defeito e
conquiste a emancipagdo social. Nao se trata de “envolver em algodio o ponto fragilizado, e
protege-lo das contusdes da vida, mas abrir a0 maximo os caminhos para a superagéo do defeito,
a sua supercompensacao” (VIGOTSKI, 1924/2012, p.55, traducao nossa).

A organizacdo do ambiente social educativo torna-se ainda mais importante, decisivo
mesmo, para o processo de formacdo da personalidade humana consciente das criangas com
deficiéncia. A superacdo da deficiéncia e o desenvolvimento das fungbes psicoldgicas

superiores dependem da qualidade da organizacdo desse ambiente. Dois conceitos tedricos
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elaborados por Vigotski podem contribuir para a organizagdo do ambiente de forma inclusiva:
“obutchenie” e “zona de desenvolvimento iminente”.

Obutchenie € uma palavra russa que no Brasil, segundo Prestes (2012), significa
“instru¢do” ou “situacgdo de ensino”. Trata-se de uma atividade e também de um processo que
gera desenvolvimento, portanto, deve-se antecipar ao desenvolvimento. Reiterando que é a
obutchenie que possibilita ao professor direcionar o trabalho educativo para que as criangas
alcancem estagios mais elevados de desenvolvimento.

No conceito de obutchenie estd contida a ideia de atividade que leva em conta o
contedo e as relagdes concretas da pessoa com o mundo. Segundo Vigotski, 0 processo de
obutchenie desperta, no sentido de trazer a vida, uma série de processos internos de
desenvolvimento que dependem da intencionalidade e da qualidade das situacdes de
ensino/aprendizagem organizadas pelos professores. Desse modo, segundo Prestes (2012), para
Vigotski a atividade obutchenie pode ser definida como uma atividade autbnoma da crianca,
que é orientada por adultos ou colegas mais experientes e pressupfe, portanto, participacao
ativa da crianca no sentido de internalizacdo dos produtos da cultura e da experiéncia humana.
Trata-se de uma via de médo dupla, na qual o professor tem a intencionalidade de ensinar e a
crianga é ativa nesse processo. E necessario que a crianca se envolva no processo e tenha a
intencdo de aprender. Nisso consiste 0 grande desafio do professor: promover na crianca a
vontade de aprender.

Outro conceito que se aplica a organizacdo intencional do ambiente educativo é o

conceito de zona de desenvolvimento iminente, também proposto por Vigotski, que estabelece

a distancia entre o que a crianca consegue fazer sozinha e o que ela faz com o auxilio de uma
pessoa mais experiente, seja esse um adulto ou um colega mais experiente. A zona de
desenvolvimento iminente diz respeito a possibilidades que podem ou ndo se converter em
desenvolvimento para uma pessoa, 0 que incidird em seu desenvolvimento ou ndo, dependera
das relagdes sociais vivenciadas por ela. Portanto, o fato de estar iminente ndo € garantia de
desenvolvimento. Essa nogéo aplicada a educacdo da crianga com deficiéncia indicara o nivel
a ser atingido por ela e permitird ao professor atuar de forma explicita, norteando as agdes e
mediacgdes entre o conhecimento e a crianga, interferindo no desenvolvimento e provocando
avangos que ndo ocorreriam espontaneamente.

Vigotski escreveu sobre a educacdo da crianca cega, surda, surdocegas e com
deficiéncia intelectual. Os seus estudos do inicio do século passado séo pertinentes e contribuem
para a educacao das criangas com deficiéncia, na atualidade, devido a formulacao de seu sistema

tedrico propositivo e dialético, que nos permite refletir sob a constituicao social do conceito de
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deficiéncia e a superar vises negativas a respeito da educacdo dessas criangas, contribuindo
para uma inclusio real, na qual a crianga ¢ vista como capaz de superar “o defeito” e conquistar
a “plena validez social”.

Os escritos de Vigotski sobre defectologia, que compdem a publicagao intitulada “Obras
escogidas V: Fundamentos de defectologia”, sdo provocativos e apresentam apontamentos até
mesmo para as questdes que ndo eram objeto de discussdo da educacdo de seu tempo. Temas
bem atuais, como a escolarizacéo da crianga com implante coclear, criancas surdas implantadas
com um dispositivo que possibilita a percep¢do dos sons, vém sendo discutidos sob o enfoque
da teoria historico-cultural, como é o caso do estudo realizado por Barca (2017) que examina
0s vinculos existentes entre 0s processos de subjetivacdo e escolarizagdo de uma crianga surda
usudria de implante coclear.

Ao longo desse capitulo ressaltei os motivos que levaram Vigotski a pensar na educacéo
das criancas incluindo as criangas com deficiéncia. Na perspectiva da teoria histérico-cultural
0 ser humano forma a sua personalidade humana consciente imerso nas relacfes sociais,
produzindo cultura e sendo produzido por ela. A crianca com deficiéncia se desenvolve segundo
a mesma lei genética geral do desenvolvimento cultural, porém os caminhos percorridos no seu
desenvolvimento se destacam pela originalidade determinada pelo tipo de deficiéncia e pela
pOSiCao que a crianga ocupa no meio social que ela vive.

Ressaltei 0 papel da educacao, institucionalizada nas escolas, como parte da esfera ndo
cotidiana da atividade humana, imprescindivel para o processo de constituicdo da personalidade
humana consciente e destaquei os indicadores tedricos que podem contribuir para uma
formacdo continuada de professores que se pretenda orientar pela teoria histérico-cultural.

Apresentei aqui as bases tedricas que sustentam o presente estudo. No capitulo seguinte,

o leitor conhecera os principios e procedimentos metodoldgicos que nortearam esta pesquisa.
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2.0 METODO

“Ndo tenho um caminho novo
O que eu tenho de novo
E o jeito de caminhar”

(Thiago de Mello)

Neste capitulo destacarei os aspectos gerais dos caminhos metodoldgicos empregados
para atingir o objetivo geral da pesquisa. No capitulo 3, ao apresentar os estudos empiricos que
compdem este trabalho, destacarei a metodologia especifica utilizada para responder a
problemaética levantada no inicio da pesquisa. Toda a estrutura da base metodologica em
Vigotski, adotada nesta pesquisa, é baseada nos estudos e interpretacGes do autor e de seus
prosseguidores.

Para uma melhor compreensdo dos caminhos metodoldgicos trilhados ao longo da
pesquisa de campo, apoio-me nos aspectos estruturais criados por Teixeira (2009) para a
organizacao desse capitulo:

a) A definicdo e explicitacdo dos principios metodolégicos que guiaram a pesquisa;

b) A contextualizacdo do l6cus da pesquisa, ou seja, as caracteristicas e condi¢des
concretas da estrutura fisica, dos instrumentos de trabalhos e dos recursos humanos
envolvidos na pesquisa.

c) Os meios utilizados para o levantamento das informac6es da pesquisa.

2.1 — Principios metodoldgicos

A pesquisa na perspectiva da teoria historico cultural visa compreender os eventos
investigados, interpretando-os e descrevendo-os. Investiga as possiveis relacdes do objeto de
pesquisa, integrando-o ao social, focalizando o conhecimento nas suas mais essenciais e
provaveis relacBes. Segundo Delari Jr. (2015), a ligacdo entre os meios do conhecimento
cientifico “caminhos da cogni¢do” e os seus fins “a busca da verdade” tem valor substancial,
sendo postulada de modo indissociavel. Dizendo de outra forma, para se chegar ao
conhecimento cientifico mais verdadeiro sobre a realidade humana e suas transformacdes é
preciso eleger e produzir as melhores maneiras possiveis de alcangé-lo.

O método coloca-se para a investigagéo cientifica como o meio necessario para atingir

um conhecimento critico, um conhecimento que se aproxima da esséncia da realidade humana,
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contribuindo para a sua transformacdo em dire¢do a emancipagdo humana. No dizer de Delari
Jr. (2015), “Em uma orientagdo historico-cultural, a verdade sobre a realidade humana so6 é
objeto de busca da investigacdo cientifica na medida em que ¢ vista como questdo ‘pratica’,
como pertinente a transformacao daquela mesma realidade” (p. 45).

Na busca pelo conhecimento critico devemos tomar cuidado com duas concepgdes que
podem ocultar a realidade. S&o elas: a dogmatica, que preza pelo que é tradi¢do, nédo
questionando a validade cientifica e nem o fato de que ela pertenca apenas a alguns iluminados,
e arelativista, segundo a qual, a verdade é subjetiva e ndo cabe a um sujeito questionar a verdade
do outro. “Nos dois casos o discurso dito verdadeiro ndo necessita prestar contas ao real. Isto
¢, o critério da objetividade ¢ afastado ou omitido” (DELARI JR., 2015, p.49)

No campo das bases filosoficas para a investigacdo cientifica, interessa-me buscar a
objetividade do conhecimento como critério da critica. Ndo me isentarei de tomar posicdes,
mas refutarei nessas ocasides minhas crencas pessoais, sejam elas relativas ou absolutas. Busco
um posicionamento objetivo que me ajude a confrontar as caracteristicas mais profundas e
elevadas da realidade sobre a formacéo de professores para praticas pedagdgicas inclusivas na
rede municipal de ensino de Belém-Para.

Para investigar o processo de formacéo continuada de professores da Educacdo Infantil
da rede de ensino desse municipio, que qualifica os professores para atuarem com criangas com
deficiéncia, os fendmenos serdo estudados em seus processos, em sua dindmica, portanto em
sua historicidade. “Estudar alguma coisa historicamente significa estuda-la no processo de
mudanga: este é o requisito basico do método dialético” (VIGOTSKI, 1931/2007, p. 74). E
necessario ir a génese da questdo, partindo da aparéncia em direcdo a compreensdo de seus
aspectos internos, reconstruindo sua historia desde a origem, refazendo seu processo de
desenvolvimento.

O referencial metodoldgico deste estudo é coerente com a teoria adotada para andlise,
interpretacdo e explicacdo dos dados levantados na pesquisa, bem como de toda a concepgéo
que norteia o trabalho. Tendo consciéncia do processo dialogico de desenvolvimento que ocorre
entre 0s sujeitos envolvidos, esta pesquisa fundamenta-se, metodologicamente, no método

genético-causal, uma vez que fazer pesquisa qualitativa na perspectiva historico-cultural

fundamentada no pensamento tedrico de Vigotski, ndo cabe ao pesquisador apenas descrever a
realidade, mas também em explica-la buscando a sua origem.
Segundo Freitas (2002) na perspectiva vigotskiana, a pesquisa visa compreender 0s

eventos investigados descrevendo-0s, mas procura também suas possiveis relagdes, integrando
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o individuo com o social, focalizando o conhecimento nas suas mais essenciais e provaveis
relagoes.

O psicologo brasileiro Achilles Delari Jr, apos trés décadas de estudos das obras de
Vigotski, chegou a uma sistematizacéo dos critérios metodologicos em pesquisa sob o enfoque
da psicologia historico-cultural. Segundo Delari Jr, para que essa abordagem exista como
ciéncia é necessario que se defina o objeto de estudo, o principio explicativo, a unidade para a
analise e o modo de proceder a analise. Sendo assim, o objeto de estudo em Vigotski ¢ “’a
dialética do humano’: desenvolvimento social da personalidade humana consciente, ndo dada a
priori, mas engendradas historicamente” (DELARI JR, 2017, p. 5). O principio explicativo para
a personalidade humana consciente ¢ “a existéncia social em seu devir contraditorio,
multideterminado” (DELARI JR., 2017, p.5): as relagdes sociais. “As relagdes dos seres
humanos em atividade partilhada com outro ser humano, mediante os recursos da cultura
criados ao longo de milénios pelo trabalho e a comunicacdo social ndo sdo para Vigotski um
simples ‘habitat’ ou apenas um ‘meio externo’” (DELARI JR., 2015, p. 59). Ainda segundo
este autor, ndo se trata de influéncia externa, muito menos de apenas interacfes entre 0s seres
humanos. As relacdes sociais constituem a génese das funcdes psicoldgicas superiores, ou seja,
a origem do que ha de humano no homem. Portanto, a personalidade humana s6 pode se
constituir e ser explicada por meio das relagdes sociais.

Ao adotar a metodologia na perspectiva histérico-cultural torna-se imprescindivel
estabelecer a unidade de analise para mediar a relacdo do objeto de analise com o principio
explicativo, uma vez que esta relacdo ndo ocorre diretamente. Para Vigotski, a palavra
significativa é a unidade material dindmica mais tangivel para se estabelecer relacdo mediada
entre o objeto de andlise e o principio explicativo por se configurar como um “microcosmo da
consciéncia humana” (VIGOTSKI, 1934/2001, p. 486). Para proceder com a analise
englobando as trés metacategorias (objeto de analise, principio explicativo e unidade de analise)
utiliza-se a categoria central de analise em Vigotski, ou seja, 0 método genético-causal,
buscando compreender as causas dos processos estudados em sua dindmica.

O organograma abaixo ilustra as ideias sobre os principios metodol6gicos que compde
o sistema conceitual de Vigotski. Esta sistematizacdo, como se apresenta nesse trabalho, é fruto
dos estudos de Delari Jr (2015; 2017) sobre a obra de Vigotski.
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Organograma 1 — Sistematizagdo dos principios gerais metodoldgicos da teoria histérico-cultural
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Fonte: Delari Jr, 2017

Seguindo o esquema conceitual formulado por Delari Jr. (2015, 2017) acerca das
proposic¢des de método elaboradas por Vigotski, tomei como objeto de estudo desta pesquisa as
formacges continuadas planejadas e organizadas pelo CRIE, mais precisamente, as formagdes
planejadas e organizadas pelo NIEJA, destinadas aos professores da educacdo infantil. Assumo
o significado como unidade para analise e para a compreensao das formacGes continuadas.
Concebo o significado como o elemento presente na escrita dos relatorios e nas falas dos
professores capazes de demonstrar a esséncia desse processo. O principio explicativo que une
as formacdes continuadas ao significado delas extraidos sdo as relages sociais provenientes
das préprias formacGes. Seguindo a logica do sistema metodoldgico de Vigotski, sistematizado
por Delari Jr (2017), 0 modo de proceder a analise € 0 método genético-causal, “genético” no
sentido de buscar as minucias do processo e “causal” porque busca explicar as causas e ndo
somente os efeitos. Nesse sentido, em se tratando das formacg6es continuadas planejadas e
organizadas pelo CRIE, investigo as concepcdes, 0 eixo norteador que as fundamentam.

2.2 - O contexto da pesquisa e o0s participantes envolvidos

Na busca de compreender como se dd a formagdo continuada de professores do
municipio de Belém para aturarem com criancas com deficiéncia, iniciei a pesquisa empirica
pelo Centro de Referéncia em Inclusdo Educacional - CRIE, 6rgdo ligado administrativamente
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a SEMEC, onde contatei a equipe do Ndcleo de Inclusdo para a Infancia e a Educagéo de Jovens
e Adultos (NIEJA), responsavel pelo planejamento, organizagdo e implementacdo das
formagdes continuadas para os professores da educacgdo infantil, tendo o contexto de inclusédo
educacional como eixo orientador de suas acdes.

Segundo o relatério organizado pela professora Ivanilde A. Oliveira, no ano de 2012,
para 0 Observatdrio Nacional de Educagdo Especial (ONEESP), o Centro de Atendimento
Educacional Especializado “Gabriel Lima Mendes” - CAEE foi criado em 1997, na gestdo do
prefeito Edimilson Rodrigues, como parte de uma nova proposta de educagao: “A Escola
Cabana” a qual expressava uma “concepcao politica de educacdo, sintonizada com o projeto de
emancipacao das classes populares, pautada nos principio de incluséo social e da construcdo da
cidadania” (BELEM, 1999, p. 1). A criacdo do centro na Secretaria Municipal de Educacéo de
Belém, também, cumpria com as exigéncias dos dispositivos legais, que determinavam aos
sistemas de ensino viabilizar suporte técnico e pedagdgico ao processo de inclusdo escolar e
atendia a demanda crescente de criangas com deficiéncia na rede.

Com isso, as criancas que antes eram segregadas nas instituicfes especiais passaram a
ser incluidas nas classes regulares de ensino e a receber atendimento especializado nos espacos
de inclus&o e de vivéncias (EIVS).

O EIV era um espaco organizado por distrito, em uma escola polo, que recebia as
criangas publico alvo da Educacdo Especial das escolas préximas. Era composto por
professores, assistentes sociais e psicologos. Nesses espacos eram realizadas as avaliacdes das
criancas para verificar a necessidade de atendimento especializado. Além disso, os técnicos
realizavam o atendimento especializado as criangas, conversavam com as familias para
conhecer o historico da crianca e se deslocavam até as escolas numa espécie de atendimento

itinerante que, segundo o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)

Consiste num suporte oferecido por um professor especializado ao professor
regular que tem em sua classe alunos especiais. Além disso, o professor
itinerante deve também dar apoio ao educando incluido, o qual pode ser
individual ou em grupo, de acordo com as necessidades especificas de cada
caso e, se necessario for, o professor itinerante pode ainda trabalhar com o
aluno incluido em horério distinto do tempo de aula. (PLETSCH, 2009, p.
152)

O primeiro concurso publico especifico para a Educacdo Especial foi realizado no ano
2000, mas o numero de aprovados ndo foi suficiente para preencher as vagas, tornando-se

necessario contratar pessoas com especializagdo na area e, até mesmo deslocar pessoas da rede
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para a Educacdo Especial, fato que acabou néo favorecendo a reorganizagao pretendida para o
atendimento especializado.

Em 2004, ainda na mesma administracdo, foram montadas as primeiras salas de recursos
como parte do Programa de Educacdo Inclusiva e Direito a Diversidade do MEC. Apoés a
montagem dessas salas, houve convite pelo MEC, com base na politica nacional, para que 0s
educadores participassem desse programa e se tornassem formadores de outros municipios na

politica nacional de educacdo inclusiva. E assim, comecaram as primeiras formacdes por area.

O Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais faz parte
do conjunto de agdes que sustentam a politica educacional denominada de
“Educagéo Inclusiva” ou do modelo de educagdo inclusiva assumido pelo
governo federal desde a primeira gestdo do Governo Lula, que tem como meta
formar sistemas educacionais inclusivos. O Programa dissemina a instalacdo
das salas de recursos multifuncionais nas instituicbes de ensino e fornece
infraestrutura para sua montagem. Segundo o Ministério da Educacédo, de
2005 a 2013, foi iniciada a implantagdo de 39.301 salas, distribuidas em 5.046
municipios do pais. (KASSAR, 2014, p. 210, grifo do autor)

Na mudanca de gestdo 2004/2005, os EIVs foram desativados e a equipe da educacao
especial passaram a se concentrar na coordenadoria e dar continuidade ao atendimento
itinerante nas escolas e UElIs, atividade que a equipe atual da SEMEC prefere chamar de
assessoramento.

Com a resolucdo N° 12/2007 — CME, o Conselho Municipal de Educagdo de Belém
definiu as diretrizes e normas educacionais e pedagdgicas para o atendimento de educandos
com necessidades especiais no SMEB. A resolucado afirma o principio da inclusdo educacional
e social ao estabelecer o objetivo de “garantir o acesso e a igualdade de oportunidades a
todas as criangas, jovens e adultos, proporcionando diferentes formas de acolhimento”
(ART.2°), bem como “assegurar uma pratica educativa que reconhecga e valorize as
diferencas e respeite a singularidade humana”, além de promover, instrumentalizar e
efetivar acGes compativeis com o processo de desenvolvimento de criancgas, jovens e adultos
(ART.3°). Entre as ac0es estabelecidas por essa resolucao para consolidar a politica educacional
do SMEB esta prevista a formagéo continuada e permanente de recursos humanos que atuam na
docéncia, na gestdo escolar e nas demais areas do processo educativo (ART. 4°, insiso I1), assim
como da prioridade aos programas de formagdo continuada, aos professores da rede publica
municipal de ensino em atuacao junto aos educandos com necessidades especiais, inclusive em

nivel de pds-graduac&o, na area de educacéo inclusiva/ educacio especial (BELEM, 2007).
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Em relacdo a Educacdo Infantil, em seu artigo 9°, prevé a garantia pelo SMEB de
“medidas de intervengdo precoce, visando estimular o desenvolvimento do potencial da crianga
da Educaco Infantil que apresentar necessidades educacionais especiais” (BELEM, 2007).

O relatério ndo diz quando e porque deixou de ser Centro de Atendimento Educacional
Especializado Gabriel Lima Mendes (CAEE) e passou a ser Centro de Referéncia em Incluséo
Educacional Gabriel Lima Mendes (CRIE) mas, é fato que, em 25 de janeiro de 2007, o centro
¢ inaugurado em sua sede propria.

Atualmente, o CRIE esta localizado na Av. Gentil Bittencourt no bairro de Nazaré e
trabalha com diferentes nicleos e projetos todos voltados para a inclusdo das pessoas com
deficiéncia, transtorno geral do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. A estrutura
fisica da instituicdo pode ser considerada boa. Cada nucleo ou projeto possui sala propria, com
mobiliario e instrumentos especificos para o atendimento realizado. O espaco possui também
um auditdrio com capacidade para quarenta pessoas, onde sao realizadas reunides e formacdes
de pequeno porte. A sala do NIEJA é espagcosa, com uma mesa grande para as reunides da
equipe e varios armarios onde sdo arquivados os documentos do nucleo, no entanto, faltam
computadores e impressoras. No periodo de realizacdo da pesquisa, o ar condicionado da sala
ndo estava funcionando.

Os participantes nessa fase da pesquisa foram o articulador do nicleo e 5 (cinco)
técnicas da educacdo especial/infantil, que me ajudaram a compreender como é planejada,
organizada e desenvolvida a formacdo continuada de professores com vistas a inclusdo de

criancas com deficiéncia
2.3 - A coleta das informacodes

Para a definicdo do problema, das questdes e dos objetivos da pesquisa, realizeli,
inicialmente, um levantamento acerca das produc6es académicas e cientificas sobre a formagéo
continuada de professores, que envolviam a inclusdo de criangas com deficiéncia nas classes
regulares e/ou a Educagdo Especial, de uma forma abrangente, sem delimitar o referencial
tedrico-metodoldgico.

Em seguida, desafiei-me a pensar a formacdo continuada de professores para préaticas
pedagdgicas inclusivas a partir dos principais fundamentos da teoria histérico-cultural. Foi
necessario compreender e discutir, com minha orientadora e colegas do GEPEHC, os conceitos
elaborados por Vigotski em uma configuracdo que pudesse contribuir para a formacéo, a

elaboracdo de conceitos e a organizacdo das préaticas pedagdgicas dos professores.
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Finalmente, respeitando os principios éticos na pesquisa em educacao, solicitei por meio
de oficio a coordenacdo geral do CRIE autorizagdo para a realizacdo da pesquisa e leitura e
assinatura dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, que foram devidamente
assinados pela coordenacéo, técnicas da educacgdo especial/infantil e professoras da educacao
infantil que participaram da pesquisa.

A pesquisa empirica ocorreu entre os meses de setembro a dezembro de 2016 e foi
composta de duas etapas distintas e em dois locais diferentes. A primeira etapa foi realizada no
CRIE, com a equipe técnica de educacéo especial/infantil, formada por professores/técnicos em
educacéo especial e a segunda etapa foi realizada nas Unidades de Educagéo Infantil, em um
primeiro momento acompanhando o assessoramento da técnica de educacéo especial/infantil e,
posteriormente, entrevistando os/as professores/as de educacéo infantil.

Na primeira etapa, acompanhei o trabalho da equipe técnica de educacdo
especial/infantil do CRIE, responsavel pela formacdo e assessoramento das professoras da
Educacdo Infantil que educam criangas com deficiéncia, por meio de observagéo-participativa
nas reunides de planejamento e estudos realizados pela equipe, as segundas e sextas-feiras. Na
ocasido, tive acesso aos relatérios das atividades do CRIE, que incluem as formacoes
continuadas realizadas com os professores nos anos de 2014, 2015 e 2016. Ap6s um maior
entrosamento com a equipe, elaborei, juntamente com minha orientadora e apliquei o
questionario a fim de obter dados sobre a formacao de cada integrante e as principais atividades
desenvolvidas no centro de referéncia. As técnicas de coletas de informacgéo nessa etapa foram
a anotacdo em diario de campo, anotacdo das conversas informais, analise de documentos e
questionario.

O organograma 2 mostra quais informagdes foram colhidas pelos diferentes

instrumentos de coleta.



75

Organograma 2 - Procedimento de coleta de informag0des — 12 etapa

05 PARTICIPANTES E OS PROCEDIMENTOS/INSTRUMEMNTOS DE COLETA DE
INFORMAGCOES

12 ETAPA

CRIE/MIEJA

8 PROFISSIONAIS DE ED.
INCLUSIVASINFANTIL

Registro das
observagbes

Questionario

Analise de documento

Planejamento Periodicidade * Formacdo

e dindmica do * Temas académica
trabalho de +  Vertentes + Concepgdes
assessoramen tedrico- +  Atuacdo

to. pedagdgicas profissional.

Organograma elaborado para a melhor compreensao da 12 etapa da pesquisa.

Na segunda fase da pesquisa, entrevistei trés professoras de educagéo infantil em seus
contextos de trabalho, acompanhei e observei o assessoramento realizado por uma técnica de
educacdo especial/infantil & uma UEI e apliquei cerca de 30 (trinta) questionarios aos/as
professores/as da educacdo infantil que possuem em suas turmas criancas atendidas e
acompanhadas pela equipe técnica de educagéo especial/infantil.

As professoras entrevistadas foram indicadas pelas técnicas de educacao
especial/infantil, por organizarem praticas pedagdgicas inclusivas de qualidade. O critério para
a selecdo dos/as professores/as para a aplicacdo do questionario foram os seguintes: a) ter
criangas com deficiéncia ou suspeita dela matriculadas em sua turma e b) trabalhar nas UEIs
onde a demanda de crian¢as da educacéo especial sdo mais expressivas.

Desse modo, professores/as de 7 (sete) UEIs receberam o questionario. Dos 30
questionarios distribuidos, 18 (dezoito) foram devolvidos devidamente preenchidos.

Nessa segunda etapa, o objetivo foi obter informagdes sobre os assessoramentos e sobre
as percepcdes dos/as professores/as a respeito do trabalho desenvolvido pelo CRIE. O
organograma 3 ilustra a coleta de informagdes da segunda etapa.
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Organograma 3. Procedimentos de coleta de informagéo — 22 etapa

22 ETAPA

Entrevistas com as
professoras

- participantes
Atividade de

assessoramento
Registro das

Professoras das "
observacoes

Unidades de
Educacgao Infantil

Percepcao dos
professores sobre o Questionario
a atuacao do Crie.

Organograma elaborado para melhor compreensédo da 22 etapa da pesquisa

As informac0es obtidas foram organizadas em duas unidades de andlises: a) A natureza
das formacOes organizadas e implantadas pelo CRIE; b) A atuacdo do CRIE a partir do olhar
dos/as professores/as da educacéo infantil;

Para melhor explicar a natureza das formagdes continuadas, senti necessidade de criar
subcategorias relacionadas as formas de organizacao e implementacao das formaces e a quem
se destina. Constatei que sdo planejadas, organizadas e implantadas trés tipos de formacoes: a)

Formacédo geral, destinada a todos os professores da educagéo infantil da RMEB; b) Formacoes

em contexto de trabalho, solicitada pela coordenadora da UEI e destinada a um grupo especifico

de professores e c) 0s assessoramentos, que consiste em orientacfes especificas ao professor

referente a educacao de uma crianca em particular.
No proximo capitulo apresentarei os resultados da pesquisa empirica bem como o
detalhamento dos caminhos metodolégicos percorridos para atingir os resultados.
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3. A PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA DO CRIE E O PROFESSOR DA
EDUCACAO INFANTIL

N&o negamos a necessidade da educacdo especial as criancas
deficientes. Pelo contrario, afirmamos que o ensino da leitura aos
cegos ou da linguagem oral aos surdos demanda uma técnica
pedagogica especial, recursos e metodos especiais para crian¢as com
deficiéncias. E somente o conhecimento cientifico da técnica pode
formar um auténtico pedagogo nesta area. Contudo, ndo devemos
esquecer que € preciso educar ndo a um cego, mas acima de tudo a uma
crianca (VIGOTSKI, 1924/2012, traducgdo nossa).

Conforme discuti ao longo deste texto, a teoria histérico-cultural, enquanto um sistema
tedrico e metodoldgico, nos fornece os principios gerais para investigar a formacdo de
professores de educacdo infantil com vistas a inclusdo de criancas com deficiéncia na rede de
ensino publico de Belém-Para.

Neste capitulo, visando responder as questdes de pesquisa: “como o CRIE sistematiza a
dindmica de formacéo de professores da Educacdo Infantil na rede municipal de ensino de
Belém-Pard e qual a avaliacdo dos professores a respeito das formacdes ofertadas?”,
apresentarei os resultados da pesquisa empirica sobre a formacéo continuada de professores de
educacdo infantil com vistas a praticas pedagogicas inclusivas, uma pesquisa realizada no
CRIE, por se tratar da instituicdo responsavel pela inclusdo educacional das criancas e
adolescentes na rede municipal de ensino e também pela formacéo continuada de professores
para educar essas criancgas, juntamente com sua equipe de profissionais do NIEJA. O objetivo
deste texto é caracterizar a dindmica de formacdo continuada de professores para atuarem com
criancas com deficiéncia ofertada pelo CRIE, identificando as principais dificuldades presentes
nas falas dos/as professores/as da educagéo infantil.

3.1 Método — o caminho percorrido
Partindo do geral para o mais especifico, como orienta Vigotski, foi necessario

identificar as atividades e a¢des que envolvem a formacgdo continuada, as concepcdes presentes

na organizacdo das formagdes, nas escolhas dos temas, na abordagem teorica adotada e se elas



78

atendem as necessidades dos/as professores/as de educacdo infantil, colaborando de fato para

seus processos de profissionalizacdo e humanizacao.

3.1.1 Participantes

Participaram dessa pesquisa, 5 (cinco) técnicas de educagdo especial/infantil, o
articulador do NIEJA, que exerce a funcao de coordenador do grupo, ao mesmo tempo em que
articula as acGes entre grupo e a Coordenacao de Educacao Infantil (COEI) da SEMEC e os
demais projetos desenvolvidos na &rea de educacdo especial. Participaram também 20 (vinte)
professoras e 1 (um) professor que possuem em suas turmas de educacgéo infantil ao menos uma

crianca sob o acompanhamento das técnicas de educacéo especial/infantil.

3.1.2 Contexto da pesquisa empirica

A pesquisa ocorreu em 2 (dois) contextos diferentes, onde os/as professores/as de
educacdo infantil participam das formacdes continuadas. A saber:
a) O Centro de Referéncia em Inclusdo Educacional “Gabriel Lima Mendes”;
b) Uma Unidade de Educacéo Infantil, a qual foi tomada como mostra representativa
das demais unidades de educacdo infantil do municipio de Belém-Para.

3.1.3 Procedimento de coleta de informacdes

A coleta de informagdes foi realizada nos meses de setembro a dezembro de 2016 e
foram utilizados os seguintes instrumentos:

a) ObservacOes anotadas em diério de campo,

b) Questionario aplicado as técnicas de educacdo especial/infantil com questes sobre
formag&o académica, atuacao profissional, perspectiva pedagogica;

c) Questionario aplicado a 30 (trinta) professores/as de educacdo infantil, com questdes
sobre formacao académica, sobre as formag6es continuadas ofertadas pelo CRIE e sobre
0 apoio pedagogico e as informacgdes repassadas durante os assessoramentos pelas
técnicas de educacdo especial/infantil em suas visitas as UEIs. Dos 30 questionarios
aplicados, 18 foram devidamente respondidos.

d) Analise dos planejamentos e relatérios anuais de atividades de 2014, 2015 e 2016;
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e) Conversas informais realizadas de forma individual e/ou coletiva com o articulador do
NIEJA, com as técnicas de educacdo especial/infantil e com os/as professores/as de
educacdo infantil.

f) Entrevista com 3 (trés) professoras de educacédo infantil que, segundo as técnicas de
educacdo especial/infantil, desenvolvem um trabalho pedagdgico de qualidade com as
criancas com deficiéncia. Para preservar a identidade das professoras entrevistadas, as
identifiquei pelos nomes ficticios de Ana Carolina, Gal e Sandra. Da mesma forma, 0s
nomes das criancas que aparecem nas falas das professoras também foram substituidos
por nomes ficticios.

Os questionarios foram entregues a coordenacdo das UEIs selecionadas, juntamente
com uma copia da autorizacdo para a realizacdo da pesquisa expedida pelo CRIE. Em cinco das
sete UEIs selecionadas tive a oportunidade de conversar, informalmente, com as professoras
que tinham em suas turmas criancas da Educacao Especial. Nessas oportunidades, apresentei o
tema, o0s objetivos da pesquisa e a finalidade do questionario a ser aplicado, bem como obtive
informacdes relevantes para a pesquisa que foram anotadas no diario de campo.

As entrevistas foram agendadas previamente com as professoras e continham o0s
seguintes topicos: objetivo da entrevista; preambulo (com uma breve apresentacdo da pesquisa
ao sujeito entrevistado) e perguntas organizadas por blocos tematicos. Todas as entrevistas
foram sempre realizadas no local de atuacdo do entrevistado, por meio de um gravador digital
de voz e duraram em média de 40 (quarenta) minutos.

A analise dos planejamentos e relatérios anuais de atividades foi realizada com um olhar
orientado pela abordagem historico-cultural, que ndo entende a linguagem, seja ela oral ou
escrita, como uma estrutura independente de quem fala e de para quem se fala, tampouco é
independente do objeto sobre o qual se fala e muito menos da situacdo social na qual a
enunciacao se d4, mas como uma forma de expressao e registro, fruto das necessidades sociais

que os levaram a ser escritos, num dado momento historico (DELARI JR, 2009).

3.2 Resultados e discussoes

3.2.1 Os relatérios

Os relatorios anuais apresentam-se como uma sintese das agdes realizadas durante os

anos letivos. Eles fornecem uma viséo geral das atividades e acGes realizadas pela equipe do
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NIEJA, tendo como referéncia os planejamentos iniciais. As metas atingidas séo apresentadas
em porcentagens.

As formagdes continuadas de professores sdo descritas nos relatérios por meio de
quadros que especificam o tema, a data de realizacdo da formacéo, a carga horéria, o local, os
ministrantes da formacg&o, o nimero de participantes e uma breve descri¢do de como o tema foi
abordado.

Logo na apresentacdo dos relatérios, a questdo do aumento de matriculas de criangas
com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo é
colocada como um desafio. A meta ¢ “garantir um atendimento educacional especializado com
qualidades a todos os alunos que possuem dificuldades de aprendizagem, deficiéncias,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotag¢dao” (CRIE, 2014; 2015).
Para tanto, € justificado no relatorio a necessidade de formacao continuada para os professores,
a fim de que atuem de forma efetiva, alcancando resultados positivos no que tange ao
atendimento das criancas nas UEls e EMEIs da RMEB. Aliado as formacGes, 0s
assessoramentos, realizados as UEIs e EMElIs pelas técnicas de educacédo especial/infantil do
CRIE, visam “dar condi¢des para que suas a¢des educativas considerem sempre a aprendizagem
como um processo de construcdo do conhecimento de natureza também cultural” (CRIE, 2014;
2015).

3.2.2 Equipe técnica de educacao especial/infantil

A equipe técnica de educacdo especial/infantil € formada por 8 (oito) profissionais com
formacdo em nivel superior, especializacdo na area de educacao especial e constante atualizacdo
na area por meio de curso de aperfeicoamento, participacdo em palestras e oficinas.

Segundo a equipe técnica, as acdes profissionais que elas desenvolvem junto com o0s
professores de educacgdo infantil tém por objetivo a “permanéncia das criangas com deficiéncia
nas UEIs da rede municipal de ensino de Belém com qualidade e respeito a diferenca, para que
possam desenvolver as suas potencialidades, avangar no processo de ensino-aprendizagem e
ampliar os seus conhecimentos” (CRIE, 2017). Para isso, elas adotam em suas agdes no
assessoramento e na organizacdo das formacdes de professores a perspectiva de educacao
inclusiva referenciada no documento “Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva”.

Sendo assim, elas listam as atividades que desenvolvem, a saber: assessoramento

pedagdgico aos/as professores/as, acompanhamento e orientacbes aos pais, aos/as
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professores/as, a coordenacdo e aos demais profissionais da UEI; formacdes gerais e em
servico; avaliagcBes pedagogicas; intervencGes educacionais junto a crianca, bem como
encaminhamentos, quando necessario, aos demais programas do CRIE; estudos de caso e
constituicdo de parcerias com outras instituicdes de educacéo especial.

Segundo a equipe técnica de educacdo especial/infantil, para garantir o aspecto
interdisciplinar e global dos atendimentos e evitar a fragmentagcdo das atividades, elas
elaboraram uma agenda semanal fixa. As segundas-feiras a equipe se retine para planejamento,
selecdo e elaboracdo de material e estudos. De terca a quinta-feira sdo realizadas as visitas de
assessoramento as UEIs. As sextas-feiras sdo reservadas as formagdes, tanto da equipe técnica
de educacéo especial/infantil como dos/as professores/as — formagdes em servico. O quadro

abaixo mostra a organizacdo da agenda pela equipe.

Quadro 1 - Agenda semanal da equipe técnica de educagéo especial/infantil

AGENDA SEMANAL
DIAS DA SEMANA ATIVIDADE
SEGUNDA Reunido da Equipe de Educacdo Especial/Infantil.
Planejamento, selecdo e elaboracdo de material e Estudo.

TERCA

QUARTA Assessoramento as UEls.

QUINTA
SEXTA Formacao — CRIE/Estudo da Equipe

Formacao em servigo nas UEIs.

Fonte: CRIE, 2014, 2015, 2016, 2017

Nas minhas visitas ao CRIE constatei que a equipe organiza e planeja suas atividades
considerando a agenda semanal. Porém, no periodo em que ocorreu a pesquisa (setembro a
dezembro de 2016), observei que as técnicas de educacdo especial/infantil dedicavam se,
também, a tarefas como elaboracdo de relatérios de frequéncia, relatério semanal de
assessoramento, relatorio das formacdes realizadas. O tempo gasto com atividades relacionadas
aos aspectos administrativos prejudicavam os estudos e a selecdo e elaboracdo de material.

Nesse periodo ndo houve planejamento ou realizagdo de formacgdes.

3.2.3 A formacéo continuada de professores

As “Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e para
a formacdo continuada” define que a formacao continuada compreende dimensdes coletivas,
organizacionais e profissionais. Trata-se das atividades e a¢fes desempenhadas para além da

formacdo minima exigida ao exercicio do magistério na educacao bésica, sendo os principais
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objetivos a reflexdo sobre a prética educacional e a busca de aperfeicoamento técnico,
pedagogico, ético e politico do profissional docente (BRASIL, 2015).

Para a equipe técnica de educacdo especial/infantil ligados a rede de educacdo do
municipio de Belém-Para, a formacdo geral e em servi¢o consiste em oferecer orientacdes e
assessoramento aos/as professores/as e coordenadores/as das UEIS, por meio de tematicas pré-
definidas pela equipe — na formagé&o geral - ou pelo espago educativo — na formagao em servigo,
objetivando capacitar e esclarecer os profissionais de acordo com as deficiéncias mais
recorrentes em cada UEI (CRIE, 2014; 2015; 2016).

Apos analise dos relatorios anuais de atividades dos anos de 2014 a 2016, conclui que o
CRIE realiza trés tipos de formacGes, a saber: 1) Formacdes gerais, destinadas a todos/as os/as

professores/as da RMEB; 2) Formacgdes em contexto de trabalho, que séo destinadas a um grupo

de professores/as com tema especifico de seus contextos de trabalho e 3) o0s assessoramentos,

que sdo orientacdes mais individuais e especificas para o trabalho desenvolvido com a crianca
com uma determinada deficiéncia. Nas secOes a seguir, explicarei detalhadamente como cada
um desses tipos de formacdo sdo organizados, planejados e implementados pelo CRIE, mais
especificamente, pela equipe técnica de educacéo especial/infantil do NIEJA.

Segundo a equipe técnica de educacdo especial/infantil, o planejamento e as acdes
desenvolvidas pelo Nucleo segue as politicas publicas da é&rea, fundamentando-se
principalmente na resolugdo n® 012/2007 — CME e na “Politica Nacional de Educacdo Especial
na perspectiva de Educacdo Inclusiva” (BRASIL, 2008).

A tabela abaixo apresenta as informacg6es quantitativas sobre as acdes realizadas pela
equipe técnica do NIEJA, no periodo de 2014 a 2016, no que tange a formacéao continuada dos
professores da educacédo infantil. As informacdes do quadro contemplam o nimero de UEIs
atendidas. Na tabela constam apenas as unidades educativas que possuem criancas com
deficiéncia ou transtorno global de desenvolvimento matriculadas em suas turmas, o nimero
de criancas acompanhadas pela equipe técnica durante cada ano, 0 nimero de assessoramento
realizados aos profissionais das UEIs, quantidade de formacdes realizadas — geral e em servico,
a cargo horéria anual dispensada as formagdes de professores, 0 nimero de professores/as que

participaram de formagdes divididos por ano e modalidade de formacao.
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Tabela 2 — Quantitativo das atividades desenvolvidas pelo CRIE no periodo de 2014 a 2016

QUANTITATIVO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS PELO CRIE NO PERIODO DE

2014 A 2016
ATIVIDADES ANOS

2014 2015 2016

UEIS ATENDIDAS 35 37 38
CRIANCAS ACOMPANHADAS 127 116 137
ASSESSORAMENTOS 512 636 570

FORMAGCOES GERAIS 02 02 02

FORMAGCOES EM SERVICO 02 05 03

CARGA HORARIA ANUAL * 44 horas 16 horas

NUMERO DE PROFESSORES/AS QUE PARTICIPARAM DAS FORMACOES

GERAL 178 374 79

EM CONTEXTO DE TRABALHO 40 77 53

Fonte: CRIE, 2014; 2015; 2016
*Q relatorio ndo continha essa informacao

Pode-se observar, no quadro, que ndo ha uma mudanca significativa nos ndmeros
apresentados de um ano para outro, exceto o nimero de professores/as que participaram das
formacdes gerais em 2015. Esse nimero expressivo, que corresponde a quase 35% do total de
professores de educacdo infantil da RMEB se deve a uma parceria, entre 0 CRIE e a COEI, na
organizacdo e implementacdo da formagdo continuada. Todos/as os/as professores/as de
educacdo infantil foram convocados a participar da formacgédo. Os/as professores/as optavam
por uma dentre as varias oficinas ofertadas na formacdo, sendo uma delas organizada e
ministrada pelos profissionais do CRIE.

Um dos obstéculos enfrentado pelo NIEJA na implementacdo da formacéo continuada
para os/as professores/as da educacao infantil encontra-se na organizacao do calendario escolar.
A formacdo continuada implica na suspensdo das atividades com as criangas. Faz-se necessario
que as formacGes organizadas pelo CRIE sejam integradas no calendario escolar, assim como
séo as formagdes organizadas pela COEI/SEMEC e as formag6es em servigo organizadas pela

coordenacao dos espacos educativos.

3.3 Formagcoes continuadas organizadas e planejadas pelo CRIE

Nos ultimos trés anos foram planejadas, organizadas e implantadas 16 formacdes

continuadas pelo NIEJA/CRIE, sendo 6 formacdes gerais e 10 formagcbes em contexto de
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trabalho. Para que o leitor compreenda a dinamica da formagé&o continuada de professores para
atuarem com criancas com deficiéncia, organizei e classifiquei os dados obtidos de acordo com
as seguintes categorias: a) formacéo continuada geral; b) formacéo continuada em contexto de

trabalho; c) assessoramento.

3.3.1 Formagéo continuada geral

As diretrizes e normas, educacionais e pedagogicas, para o atendimento dos educandos
com necessidades educacionais especiais no SMEB, fixados pela resolugdo n° 012/2007 — CME
coloca entre as agdes para a consolidacao da politica educacional do SMEB a organizagdo de
formacdo continuada e permanente dos recursos humanos que atuam na docéncia, na gestdo
escolar e nas demais areas do processo educativo.

O capitulo trés dessa resolucdo trata da formacgéo dos profissionais que, diz, no artigo
20°, ser de responsabilidade da entidade mantenedora o desenvolvimento de formagéo
continuada, capacitacdes e aperfeicoamento profissional para gestores, coordenadores
pedagdgicos, professores e pessoal de apoio administrativo. Esse mesmo documento em seu
art. 5° sugere a criacdo de um setor préprio que subsidie a politica educacional inclusiva,
mediante o desenvolvimento de programas de formacao continuada, estudos/pesquisas e oferta
ou encaminhamento a outras instituicdes para atendimento educacional especializado (BELEM,
2007).

Sendo assim, CRIE como um setor criado pela Secretaria Municipal de Educacéo de
acordo com o estabelecido no art. 5° da resolugdo 012/2007 — CME € o responsavel pela
organizacao das formacOes continuadas de professores com vistas a inclusdo de criangas com
deficiéncia no ensino regular, que abrange a educacao infantil, o ensino fundamental, o ensino
médio, a educacdo de jovens e adultos e a educacdo profissional.

A inclusdo e permanéncia das criancas com necessidades educativas especiais na
educacdo infantil é de responsabilidade da equipe de técnicas em educagéo especial/infantil do
NIEJA, que para fortalecer as a¢Oes inclusivas nesse nivel de ensino planejam, organizam e
implantam formagdes continuadas gerais, que visam envolvem um numero grande de
professores/as da educacao infantil, atuantes ou ndo com criangas com deficiéncias.

No periodo de 2014 a 2016 foram realizadas 06 (seis) formacgdes continuadas
consideradas gerais por envolver um nimero maior de professores/as e UEls, sendo duas em
cada ano. No ano de 2014, os temas das formacdes foram “Vigilancia do desenvolvimento

infantil” e “Deficiéncia neuromotora com énfase na paralisia cerebral”. Somando as duas
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formac6es foram envolvidos um namero de 177 profissionais entre professores/as da Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM), professores/as do ensino regular, coordenadores/as
pedagdgicos e estagiarios/as que atuam na educacdo infantil. As formacGes desse ano tiveram
carga horaria de 4 (quatro) horas cada.

No ano de 2015, a formacdo continuada teve como tema “Vivéncias inclusivas de
criangas com transtornos do espectro autista (TEA) na Educagao Infantil”. Essa formagéo teve
a duracdo de 8 (oito) horas e contou com a participacdo de 243 profissionais da educacéo
infantil, dentre coordenadores/as e professores/as, sendo a maior formacdo em ndmero de
participantes ofertada nesses trés anos. Como ja mencionado neste texto, o evento foi
organizado em parceria com a Coordenacao de Educacdo Infantil (COEI) da SEMEC Belém,
envolvendo todos/as os/as professores/as de educacéo infantil da RMEB.

Outra formagdo ofertada em 2015, teve como tema “Fonoaudiologia e o
desenvolvimento da linguagem oral na Educa¢do Infantil”. Essa formacé&o teve a duracédo de 4
(quatro) horas e contou com a participacdo de 131 profissionais.

No ano de 2016, o CRIE realizou duas formacdes gerais, que envolveram um total 79
professores de educacgdo infantil, ndo chegando a atingir 8% do total de professores/as que
atuam nessa etapa da educacdo basica na RMEB. Os temas abordados nesse ano foram
“Estratégias para lidar com comportamentos dificeis em sala de aula: Foco no ‘Transtorno de
Atencao e Hiperatividade’ (TDAH)” e “Desenvolvimento Infantil sob o olhar inclusivo”.

Quanto aos profissionais que ministraram os cursos de formacéo continuada, nos trés
ultimos anos: as formagdes “Vigilancia do desenvolvimento Infantil”, “Vivéncias Inclusivas de
Criangas com TEA na Educagdo Infantil” e “Desenvolvimento Infantil sob o olhar inclusivo”
foram ministradas pela equipe técnica de educacédo especial/infantil do NIEJA e as outras trés
foram ministradas por profissionais da area da saude, a saber: a formacdo “Deficiéncia
Neuromotora com énfase na Paralisia Cerebral” foi ministrada por fisioterapeutas, a
“Fonoaudiologia e o desenvolvimento da linguagem oral na Educacdo Infantil” por
fonoaudiologos e “Estratégias para lidar com comportamentos dificeis em sala de aula: Foco
no ‘Transtorno de Atengao e Hiperatividade’ (TDAH)” foi ministrada pelas psicopedagogas do
Nucleo de Atendimento Psicopedagdgico Institucional (NAPI/CRIE).

O quadro 2 apresenta uma visdo geral das formacdes continuadas na categoria

“formacdo continuada geral”.
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FORMACOES GERAIS — CRIE/NIEJA/EDUCACAO INFANTIL

inclusivo

saberes sobre o desenvolvimento
infantil tendo como eixo norteador
a inclusao.

TEMA OBJETIVOS PARTICIPANTES | C.H.
Vigilancia do Proporcionar aos educadores | 130 profissionais | 04
desenvolvimento conhecimentos sobre os aspectos | (professores da salade | horas
infantil: avaliar para do desenvolvimento infantil de O a | recurso, professores
intervir 6 anos. Realizar oficinas para | do ensino regular e

construgao de material | coordenadores)

S pedagdqgico.

& | Deficiéncia fisica Tratar dos aspectos da deficiéncia | 47 profissionais | 04
neuromotora com fisica, sugerir atividades | (professores e | horas
énfase na paralisia inclusivas e adaptacdo de | coordenadores)
cerebral. materiais.

(Formacéo realizada pelos

fisioterapeutas do CRIE)
Vivéncias inclusivas de | Foram trabalhados aspectos da | 243 professores/ | 08
criangas com TEA na | legislacdo vigente na Educacdo | coordenadores da | horas
Educacao Infantil. Especial e [sugestdo] de vivéncias | Educacdo Infantil da

na educagdo infantil para | SMEB.

construgdo do Plano de Acéo

t] Pedagdgica.

& | Fonoaudiologia e o | Apresentacio das  principais | 131 professores/ | 04
desenvolvimento da | caracteristicas do | coordenadoras  das | horas
linguagem oral na | desenvolvimento da linguagem e | UEls
Educacao Infantil orientacdes para a estimulacéo da

mesma, por meio de videos,

estudo de caso.
Estratégias para lidar Possibilitar ~ aos  educadores | 52 professores 04
com comportamentos reflexes sobre o Transtorno do horas
dificeis em sala de aula: | Déficit de Atencéo e
Foco no TDAH Hiperatividade (TDAH), visando

© estratégias para a intervencao

pa pedagégica.

' | Desenvolvimento Proporcionar aos educadores de | 27 professores 04
Infantil sob o olhar turmas de bercario e maternal horas

Fonte: CRIE, 2014, 2015; 2016
Analisando os temas das formac6es gerais no quadro 2 constatei que duas formacGes

trazem expressdes ligadas a inclusdo como “vivéncias inclusivas” e “olhar inclusivo”. Porém

ao analisar os objetivos dessas formacdes fica evidente que somente uma explicita a inclusdo

como eixo norteador.

Os aspectos do desenvolvimento infantil sdo enfatizados nas formacdes, bem como as

caracteristicas das deficiéncias abordadas. Tal énfase revela que as tendéncias avaliativas e

classificatdrias ainda sdo fortes nas préaticas da Educacao Especial. Partem da concepcéo de que

é necessario identificar as criancas com deficiéncia, classifica-las para entdo intervir com uma
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proposta pedagdgica que melhor se ajuste as limitaces e potencialidades que a deficiéncia
causa.

Fundamentando-me nos estudos de Januzzi (2004), apresento trés grandes blocos de
concepcdes que permeiam o trabalho na area de educacdo especial e consequentemente a

formagdo de professores. Sdo elas: a) “médico-pedagdgica” e “psicopedagdgica” — 0 foco € na

manifestacdo organica da deficiéncia e visa a capacitacdo do sujeito para a vida em sociedade,
com base na reabilitacdo/habilitacdo da deficiéncia a partir de conhecimentos medicos-

terapéuticos ¢ psicoldgicos; b) “integracdo” e “inclusdo” — tentam estabelecer uma conexéo

entre a deficiéncia e o contexto em que ela esta inserida, dando énfase para o contexto. A
primeira com base na Teoria do Capital Humano, coloca o contexto em primeiro lugar e a
educacdo como preparacao para ele e a segunda coloca a educacdo como a redentora, a Unica

responsavel pela transformacdo contextual do sujeito; c¢) histdrico-cultural — considera a

complexidade do individuo num momento histérico especifico e pensa a educagcdo como
mediacdo, condicionada pelo contexto socioeconémico, politico e cultural, mas com autonomia
relativa capaz de atuar na transformacéo desse contexto.

Lehmkuhl (2011), baseada nesses trés grandes blocos de concepcdes, demonstra que a
politica nacional para a Educacdo Especial, apesar de todos os avancos ocorridos a partir dos
anos 90 do século passado, - da educacao segregada em escolas e classes especiais a perspectiva
de inclusdo educacional - ainda mantém as concepgdes “médico-pedagdgica e
psicopedagogica” do inicio do século XX. No documento “Politica nacional de Educagao
Especial na perspectiva de educagdo inclusiva” essa preservacdo pode ser observada nos
objetivos, que define o sujeito da educacdo especial pelo diagnéstico, com foco na patologia e
na énfase dada aos AEE, como se o atendimento extraclasse especializado resolvesse todos 0s
problemas educacionais do sujeito da educacéo especial.

Essas concepcOes também estdo presentes no trabalho desenvolvido pelo CRIE,
principalmente no que se refere a formagdo de professores. Os temas das formagdes séo
definidos pelas patologias. As técnicas de educagdo especial/infantil dizem que os temas
abordados nas formagdes gerais de professores “tém como base a demanda de matriculas”, isso
significa, na pratica que os temas sdo selecionados de acordo com o nimero de incidéncia de
uma ou outra deficiéncia. Nos anos analisados pode-se observar que quatro formagdes trazem
temas ligados as patologias ou transtornos: deficiéncia fisica neuromotora, TEA, dificuldades
de linguagem, TDAH. As descri¢des das formagdes apontam indicios da énfase dado aos

aspectos etioldgicos e caracterizagdo da deficiéncia. Os trechos abaixo ilustram essa afirmacao:
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Momento tedrico no qual os fisioterapeutas do CRIE trabalham aspectos da
deficiéncia fisica e, em seguida, sugestdes sobre atividades e adaptacdo de
material.

Principais caracteristicas do desenvolvimento da linguagem e orientacdes
para a estimulacdo da linguagem.

A presenca da Psicopedagoga do NAPI /CRIE [...] foi de fundamental
importancia para a formag&o, pois ressaltaram o conhecimento tedrico da area
[TDAH] e suas implicagdes, assim como a importancia do conhecimento
sobre o TDAH para a atuacdo do educador de educacdo infantil (CRIE, 2014;
2015; 2016, grifo nosso).

Sera que o conhecimento da etiologia e a caracterizacdo das deficiéncias sdo 0s
conhecimentos mais relevantes para um professor que deseja organizar o meio social educativo
com vista a incluir e educar as criangas com deficiéncia? Nao estou dizendo que eles ndo séo
importantes e nem mesmo que eles ndo deveriam fazer parte do curriculo de formacédo
continuada de professores para a educacdo de criancas com deficiéncia. A questdo é que
somente essas informacdes especificas ndo contribuem para a praticas pedagdgicas inclusivas
que objetivam verdadeiramente contribuir para o desenvolvimento infantil. Esse tipo de
enfoque como prioritario na formacdo continuada pode dar ao professor a falsa ideia de que a
crianca que apresenta tais caracteristica € uma crianca deficiente. No entanto, segundo Vigotski
(1929/2012, p. 19) “o que decide o destino da pessoa, em ultima instancia, ndo ¢ o defeito em
si mesmo, mas suas consequéncias socais, sua realizagdo psicossocial”. Uma pessoa
diagnosticada com TEA que desenvolve mecanismos de autocontrole da conduta e consegue
realizar suas atividades em sociedade com independéncia e autonomia iguais as demais pessoas,
nédo pode ser considerada uma pessoa com deficiéncia. O grau entre o defeito e a normalidade
dependem do resultado da compensacdo social, da formacéo final de toda a personalidade
consciente da pessoa (VIGOTSKI, 1929/2012).

Desse modo, ha necessidade de inverter o foco, olhar mais para a crianga do que para o
seu defeito. Segundo Vigotski (1929/2012, p. 199, traducgdo nossa)

[...] o defeito em si (surdez, cegueira ou outros) é um defeito bioldgico. Porém,
0 professor ndo tem que operar tanto com esse fato em si, mas com suas
consequéncias sociais. Quando estamos diante de uma crian¢a cega como
objeto da educacdo, ndo devemos enfrentar a cegueira, mas os conflitos que
emergem nessa crianga enquanto se incorpora a vida.

Por isso Vigotski defendeu, ao logo de sua obra, que 0 ensino e a educacao das criangas
com deficiéncia deveria ser uma educagdo social. Segundo o autor (1924/2012), a deficiéncia

provoca uma espécie de deslocamentos sociais. Desde que se percebe o defeito, a crianca passa
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a ocupar uma certa posicao social especial, até dentro da prépria familia e a forma como ocorre
sua relagdo com o mundo a sua volta se diferenciam do modo como ocorre essa relagdo com as
criancas sem deficiéncia. A deficiéncia, indiretamente, leva a um deslocamento do sistema que
determina todas as funcdes de sua conduta social.

Quando digo que é preciso inverter o foco e olhar mais para a crianga, nao é no sentido
de superprotegé-la ou “mima-la”, mas de cuidar para que a organizacdo do meio social

educativo ndo seja impregnada por essas atitudes.

3.3.2 Formagéo continuada em contexto de trabalho

Formacdo em contexto de trabalho ou formacdo em servico sdo consideradas por
pesquisadores como Mazer (2012), uma modalidade da formacao continuada que se distingue
das demais modalidades por ser baseada em padrfes de racionalidade pratica, os quais,
geralmente, sdo impostos de dentro para fora da escola. Para Caramori (2014) trata-se de uma
formacéo oferecida para professores/as atuantes e que, em sua implementacéo traz a tona temas
relevantes do cotidiano escolar para a pratica docente, favorecendo a reflexdo do/a professor/a
sobre seu trabalho, o aprimoramento e a modificagdo de sua atuacéo.

No que tange a legislacdo municipal em Belém-Par4, o artigo 21 da resolugéo 012/2007
— CME diz que a organizagéo das unidades educativas inclusivas, com suporte de sua entidade
mantenedora, deve comtemplar acdes, praticas pedagodgicas e recursos, prevendo processo de
formacdo continuada, que favoreca a reflexdo, reconhecimento e valorizacdo da diversidade
humana, como fator de enriquecimento no processo educacional.

Para o CRIE, a formagdo em contexto de trabalho consiste em orientar e assessorar 0s/as
professores/as e coordenadores/as das UEIs, por meio da tematica definida pelo espaco
educativo, objetivando capacitar e esclarecer os/as professores/as, bem como atender a
demanda de formacéo solicitada pela UEI (CRIE, 2016). Nesse tipo de formacdo, o tema é
definido pelo espaco educativo de acordo com o interesse e necessidades apresentadas pelos/as
professores/as. Geralmente € solicitado pela coordenacdo pedagdgica da UEI, por meio de
oficio encaminhado ao CRIE/NIEJA.

No periodo de 2014 a 2016 foram realizadas 10 (dez) formacgdes continuadas em
contexto de trabalho, 8 (oito) formacdes em UEIs de Belém e 02 (duas) distritais realizadas na
Ilha de Mosqueiro, envolvendo os/as professores/as de educacgéo infantil que atuam na ilha. A
Ilha de Mosqueiro fica a 86 km de Belém, o0 acesso é via rodovia, mas os moradores da ilha,

em especial, os/as professores/as tém dificuldades de vir até Belém (continente) para participar
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das formacgdes continuadas. Uma forma encontrada pelo CRIE de capacitar os/as professores/as
que atuam nas UEIs da ilha é reuni-los/as em um Unico espaco educativo para participarem das
formacgdes, isso explica o fato de terem ocorrido duas formagdes para os/as professores/as que
atuam nas UEIs localizadas na Ilha de Mosqueiro, enquanto que, nas demais UEIs os/as
professores/as participaram de apenas uma formacao nessa modalidade.

As formagdes em contexto de trabalho s&o pontuais, sempre com a duracéo de 4 horas,
0 que corresponde a um turno letivo. No dia da formacdo as criangas sao dispensadas das
atividades pedagdgicas na UEIL ~ Apds as formacbes em contexto de trabalho o
acompanhamento do trabalho pedagdgico é feito por meio dos assessoramentos, momento em
que a técnica de educacdo especial/infantil troca informacdes com o/a professor/a de educacgéo
infantil, realiza as orientacbes pedagdgicas e avalia o desenvolvimento da crianca com
deficiéncia e a necessidade de novas intervencBes junto a coordenacdo ou aos familiares,
solicitando, por exemplo, que os familiares levem a crianga para uma avaliagdo meédica,
fonoaudiolégica ou psicologica. Na proxima secdo, falarei mais detalhadamente sobre o
assessoramento.

O quadro 3 traz informac@es sobre as formacg6es continuadas realizadas em contexto de

trabalho. As informacdes foram coletadas nos relatoérios finais dos anos de 2014, 2015 e 2016.

Quadro 3 — Formag8es em contexto de trabalho — CRIE/NIEJA/educagéo infantil

FORMAQC)ES EM CONTEXTO DE TRABALHO - CRIE/NIEJA/EDUCA(}AO INFANTIL
ANO TEMA DESCRI(;AO PARTICIPANTES CARGA
HORARIA
Deficiéncia Proporcionar aos educadores | Professores/as e | 4 horas
Visual/baixa conhecimentos  sobre  as | coordenadores/as de
visdo: do conceito | limitacBes e potencialidades da | uma UEI. (N&o foi
a prética crianga com deficiéncia visual | informado o ndmero
educativa. e/ou baixa visdo; estratégias | de participantes)
para desenvolver uma educacéo
inclusiva e realizar oficinas
< para construcdo de material
b= pedagégico.
o Préticas Proporcionar aos educadores | Cerca de 40 | 4 horas
inclusivas e conhecimentos sobre praticas | profissionais
vivéncias inclusivas na Educacéo | (professores/as,
escolares para o Especial, sobre 0 | coordenadoras e
desenvolvimento | desenvolvimento infantil, | diretoras do distrito
infantil avaliacdo e flexibilizacdo | do Mosqueiro)
curricular e politicas publicas
da Educacdo Especial.
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2015

Praticas
inclusivas e
vivéncias
escolares na
Educacéo Infantil

Discussdo sobre os amparos
legais da Educacdo Especial,
sinais de alerta durante o
desenvolvimento infantil e
possibilidades de tecnologia
assistiva para o trabalho com
criangas com diversos tipos de
deficiéncia

08 professores/as

01 coordenadora

03 funcionarios/as do
quadro de apoio

4 horas

Transtorno de
Espectro  Autista
(TEA): uma breve
abordagem

pedagdgica  na
Educacao Infantil

Discussdo  sobre  conceito,
caracteristicas, possiveis causas
e percepcBes de criangas com
TEA.

Abordagem pedagdgica com
sugestdes de atividades para
incluir criangas com TEA na
Educacdo Infantil.

06 professores/as

01 coordenadora

03 funcionérios/as do
quadro de apoio

4 horas

TDAH na
Educacao Infantil.

Forma trabalhados aspectos
comportamentais nas vivéncias
na Educagdo Infantil para a
construgdo  de  Estratégias
Pedagdgicas.

38 professores/as e
coordenadoras  das
UEIs do distrito
DABEN

04 horas

Sindrome de
Down

Discusséo sobre os conceitos e
caracteristicas genéticas da
Sindrome de Down; possiveis
comorbidades; atividades de
intervencao pedagbgica
direcionadas as peculiaridades
da crianca; apresentacdo de
videos e fotos com exemplos de
superacéo.

Relato de experiéncia pessoal

08 professores/as
01 coordenadora.

04 horas

Saberes e praticas
inclusivas na
Educacao Infantil.

Apresentacdo dos marcos legais
e politicos da inclusdo:
principais leis e decretos que
retratam a Educagéo Especial;
Apresentagdo dos principais
estagios do desenvolvimento
infantil de 1 a 5 anos;
Sugestdes  de atividades
pedagdgicas inclusivas a serem
realizadas nos espagos
educativos.

07 professoras
01 estagidria

04 horas

2016

Praticas
inclusivas na
Educacao Infantil

Mostrar de forma geral as
caracteristicas do
desenvolvimento infantil da
faixa etaria de 2 a 5 anos.
Sugerir atividades que possam
ser realizadas em sala de aula
com todas as  criancas
independente de suas
necessidades educativas
especiais e que favorega seu
desenvolvimento global.

14 professores/as

04 horas
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Inclusdo: didlogos
sobre direitos,
desafios e
possibilidades
para criangas com
Sindrome de
Down

Proporcionar aos educadores da
UEI reflexdes e praticas sobre
inclusdo, com enfogue nos
direitos, nos desafios e nas
possibilidades gerando
inquietacdes e ampliacdo dos
conhecimentos sobre Sindrome
de Down.

22 professoras e 02
coordenadoras

04 horas

Transtorno de
Espectro Autista
(TEA): uma breve
abordagem

Proporcionar aos educadores
das UEI reflexdes e préticas que
envolvam as criangas com
autismo ou com suspeita dele.

15 professores/as
(Distrito
Mosqueiro)

de

04 horas

pedagdgica  na
Educacéo Infantil

Fonte: CRIE, 2014, 2015; 2016

De modo geral, as formagdes em contexto de trabalho ndo se diferem das formacdes
gerais. Consistem em oficinas pedagogicas, palestras, e/ou relatos de experiéncias. O
diferencial € que os temas das formacGes sao definidos pelo coletivo da UEIs de acordo com a
necessidade de formacdo dos/as professores/as do espaco educativo, que de uma forma geral é
condicionado pela matricula de criangas com desenvolvimento atipico.

Os temas, como pode-se observar no quadro 3, trazem os termos “inclusdo” e “praticas
inclusivas”, porém ao analisar as descri¢fes de cada formacdo contida nesse mesmo quadro,
fica evidente que o foco das formagOes sdo o desenvolvimento infantil e a etiologia da
deficiéncia. Asformagdes que trazem em seus temas o termo “inclusdo” e “préticas inclusivas”
somam 6 (seis) no total. Dessas, 4 (quatro) trazem o desenvolvimento infantil como tematica
central.

Elaborei uma tabela com as tematicas que sdo objeto de discussdo nas formacGes
continuadas em contexto de trabalho. As tematicas foram extraidas a partir das descri¢des das

formacdes continuadas contidas nos relatérios.

Tabela 3 — Formagdes em contexto de trabalho organizadas pelo CRIE/NIEJA no periodo de 2014 a
2016, distribuidas por temas

FORMAGCOES EM CONTEXTO DE TRABALHO ORGANIZADAS PELO CRIE/NIEJA
NO PERIODO DE 2014 A 2016 DISTRIBUIDO POR TEMATICA

4 ANOS
TEMATICA 2014 | 2015 | 2016 TOTAL
DESENVOLVIMENTO INFANTIL 1 2 1 4
SINDROME DE DOWN 1 1 2
TEA NA EDUCACAO INFANTIL 1 1 2
DEFICIENCIA VISUAL 1 1
TDAH NA EDUCACAO INFANTIL 1 1

Fonte: SEMEC/CRIE 2014, 2015, 2016
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As formagdes que tratam sobre o desenvolvimento infantil sdo mais recorrentes,
somando 4 (quatro) no total, uma em 2014, duas em 2015 e uma em 2016, a tematica se justifica
pela finalidade da educacéo infantil e pela necessidade de os/as professores/as conhecerem e
entenderem como a crianca aprende e se desenvolve em cada etapa. Segundo a LDB (1996),
em seu art. 29, a “finalidade da educacdo infantil ¢ promover o desenvolvimento integral da
crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social”
(BRASIL, 1996). Dai a importancia de os/as professores/as conhecerem a fundo o
desenvolvimento infantil, ndo com a finalidade de identificar e classificar o desenvolvimento
como atipico ou a termo, mas pela possibilidade de organizar o meio social educativo
favorecendo ao maximo o desenvolvimento de todas as criancas.

Sendo assim, a formacdo de professores ndo pode trabalhar com uma concepcéo de
desenvolvimento fragmentada e/ou linear. O CRIE elabora suas tabelas de desenvolvimento
infantil de acordo com o padrdo estabelecido pelo Ministério da Salde, na qual o
desenvolvimento é fragmentado pelos aspectos fisico, intelectual, social e emocional e dividido
por faixas etarias que correspondem a idade da crianca. Trata-se de um padrdo de
desenvolvimento tido como “normal” em determinada idade. Sabemos que a prépria LDB
favorece esse entendimento, quando diz que o desenvolvimento deve ser considerado em seus
“aspectos fisicos, psicologicos, intelectual e social”. No entanto, COMO j& vimos, essa concepgao
ndo encontra respaldo na teoria histérico-cultural, que concebe a criangca como uma totalidade
e 0 seu desenvolvimento como um processo dialético caracterizado por seu carater social e
simbolico. Para tanto, ele elaborou a “lei genética geral do desenvolvimento cultural”
(1931/2000, p. 150), a qual ja foi explicada e discutida nesse trabalho. Reafirmo que a lei € a
mesma para o desenvolvimento a termo ou atipico. As funcdes psicoldgicas superiores: fala,
memoria, pensamento, afeto, imaginacdo, inteligéncia, entre outras aparecem primeiro no plano
social, no convivio entre as pessoas e depois passa a integrar o plano pessoal, como um sistema
interfuncional integral, em que cada fungdo mantém uma relacdo com a totalidade, formando a
personalidade. Portanto, para Vigotski a pessoa € mais importante que suas funcdes psiquicas
em separado (TEIXEIRA; BARCA, 2017). Na perspectiva historico-cultural ndo perguntamos

“como se desenvolve? ” E sim, “quem se desenvolve? ”.

3.3.3 Assessoramento

Os assessoramentos consistem em orientagdes, por meio de conversas, reunides e

entrega de textos especificos, aos/as professores/as, pais e demais profissionais da escola
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envolvidos com as criangas da Educacdo Especial, 0 acompanhamento pedagogico das criangas
com deficiéncia ou suspeita de deficiéncia, por meio de observagdes interativas em sala de aula
e atendimento individual em contexto e reunides e entrevista com os familiares com a finalidade
de orienta-los e obter mais informaces a respeito da crianca. Durante os anos de 2014 a 2016
foram realizados um numero de 1718 assessoramentos, segundo os dados registrados nos
relatorios anuais.

Nas observacGes que realizei constatei que ndo havia um cronograma definido
previamente que orientasse quais UEIs seriam assessoradas num determinado periodo. Também
ndo havia previsdo ou controle prévio sobre quantas visitas seriam realizadas a cada unidade de
educacéo, nem a periodicidade em que aconteceriam essas Visitas. Essas decisdes eram tomadas
individualmente, de acordo com os critérios e disponibilidade de cada técnica de educacéo
especial/infantil.

Acompanhei uma técnica de educacdo especial/infantil durante um assessoramento,
realizado em uma UEI, localizado em um bairro mais central do municipio de Belém-Para. O
foco do assessoramento era uma crianca de 3 anos, diagnosticada com Sindrome de Down.
Durante o ano de 2016, essa crianga estava matriculada e frequentando a turma de “Maternal
II”, no periodo da manha, juntamente com mais 23 (vinte e trés) criangas. O trabalho
pedagogico era desenvolvido por duas professoras que atuavam juntas e uma estagiaria
auxiliava nas atividades com a crianga com deficiéncia.

No quadro abaixo, relato minhas observacdes realizadas durante o assessoramento, as
duas professoras serdo identificadas, ficticiamente, por Camila e Sandra e a crianga com
Sindrome de Down serd chamada de Jodo. A técnica de educacao especial/infantil ficou na UEI
por um periodo de duas horas, aproximadamente, mas as orientacdes e observacdes na turma

do Maternal Il tiveram a duracédo de 50 (cinquenta) minutos.

Ao chegarmos na UEI as criancas da turma do maternal Il participavam de uma atividade no
patio, consistia em uma brincadeira dirigida pela professora Camila. Jodo estava participando da
brincadeira, com o auxilio da estagiaria e a professora Sandra registrava em video a atividade.

Com a nossa chegada, a professora Camila passou 0 comando da brincadeira para a professora
Sandra. A conversa com a técnica de educacdo especial/infantil aconteceu no mesmo espago em que as
criangas estavam brincando. A técnica perguntou a professora Camila sobre o desenvolvimento do Jodo.
Camila respondeu a técnica que Jodo estava muito agitado porque nao estava tomando os medicamentos
e que a familia havia manifestado a intencdo de parar com o atendimento feito pela Associacdo de Pais

e Amigos dos Excepcionais (APAE), no contraturno, alegando que nao estava havendo progressos no
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desenvolvimento da crianga com esse atendimento. A técnica prop6s marcar uma reunido com os pais
do Jodo, e que ela convidaria outra técnica que ja trabalhou na APAE, para ajuda-las a convencer os pais
gue o atendimento realizado nessa instituicdo é importante para o Jodo porque estimula e trabalha outros
aspectos do desenvolvimento que néo sdo trabalhados pela escola.

A técnica entregou para a professoras dois textos sobre deficiéncia intelectual e observou a
turma por mais algum tempo. Ao final ela concluiu que realmente o Jodo estava mais agitado do que de

costume e gue seria necessario perguntar para a familia o motivo de ter parado com a medicacéo.

Observa-se pelo relato do episodio que a técnica de educacdo especial/infantil possuia
um dialogo frequente com as professoras e que conhecia o Jodo, pois foi capaz de avaliar seu
comportamento. Além dos textos entregues para o estudo a técnica também se propds a dialogar
com familiares da crianca para que ndo interrompessem o atendimento na APAE. Pelas
descricdes é possivel perceber que esse assessoramento cumpre com que é proposto pelo CRIE
no sentido de oferecer um suporte para os/as professores/as que educam criangas com
deficiéncia.

No entanto, o assessoramento pode se configurar também como um favoravel
instrumento de formacdo continuada, quando as intervencdes oferecidas atuam na zona de
desenvolvimento iminente dos professores de educacdo infantil ou quando a agdo ocorre
regularmente e de forma intencional por um formador ou colega que possui um conhecimento
mais elaborado sobre a educacgdo especial, 0 que pode ser o caso das técnicas de educacdo
especial/infantil que possuem um conhecimento especifico sobre educacao especial e estipulam
um tempo maior, em seu planejamento, para dedicarem-se aos estudos, podendo com isso,
oferecer um apoio didatico-pedagdgico aos/as professores/as.

Bissoli e Both (2016) defendem exatamente isso, que 0s processos educativos devem
atuar na zona de desenvolvimento iminente das pessoas que estdo sendo formadas para lhes
possibilitar uma solida formacéo teorico-pratica e para que, assim, possuam instrumentos
simbolicos para atuarem na zona de desenvolvimento iminente das criangcas ou de quem se
pretenda educar.

Uma experiéncia como formadora de professores de educacédo infantil, ja relatada na
introdugdo deste trabalho, oportunizou-me entender o conceito de zona de desenvolvimento
iminente na préatica, embora esse seja um conceito complexo, que necessita de mais estudos
para a verdadeira compreensdo de seus fundamentos tedéricos e praticos. Minha orientadora e
coordenadora do curso de aperfeicoamento, organizou um minicurso preparatorio para que nos,

suas mestrandas pudéssemos ministrar as aulas no curso de aperfeicoamento e, posteriormente,
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nos acompanhou nas primeiras aulas, oferecendo um suporte e assessoramento para que depois
pudéssemos prosseguir sozinhas. Esse compromisso, empenho e capacidade homogeneizadora
da parte da minha orientadora, constitui-se um exemplo de atuacéo na zona de desenvolvimento
iminente de suas mestrandas.

Embora os assessoramentos possam se constituir excelentes instrumentos para a
formagéo do professor, veremos na secdo a seguir, nas falas dos/as professores/as, que isso néo

tem se homogeneizado na rede municipal de ensino do municipio de Belém-Para.

3.4 A atuacdo do CRIE sob o olhar dos/as professores/as de educacéo infantil

Nessa secdo, trago para o leitor a visdo dos/as professores/as de educacdo infantil sobre
a educacdo da crianca com desenvolvimento atipico e sobre o apoio pedagdgico e as formacdes
ofertadas pelo CRIE.

As informacBes coletadas no questiondrio e nas entrevistas revelam que os/as
professores/as que participaram da pesquisa possuem formacdo em nivel superior, no curso de
pedagogia e, a0 menos, uma especializacdo. Constatei que 6 (seis) professores tém
especializacdo na area de Educacdo Especial, 3 (trés) em Educacdo Infantil e 3 (trés) em
Psicopedagogia, as demais especializacdes sdo em areas da educacdo que ndo possuem uma
relacdo direta com a educagéo infantil ou com a educagéo especial.

As professoras, em suas falas, relatam sobre a complexidade de organizar e efetivar
praticas pedagogicas inclusivas diante de uma crianca que apresenta um desenvolvimento
atipico. A principal dificuldade, relatada por elas é de ordem social, refere-se a aceitacdo da
criangca com desenvolvimento atipico no meio social educativo, a resisténcia maior é dos
familiares das criangas ditas “normais”. Ainda existe uma concep¢do muito forte na sociedade
de que essas criancas devem ser educadas em escolas especiais. Existe também uma resisténcia
por parte das criancas da turma, que preferem nao incluir o coleguinha “diferente” nas
brincadeiras e nas interagdes. As falas de duas professoras ilustram essas situacoes:

Quando ele [crianca com deficiéncia] chegou era um pouco agressivo e
apresentava resisténcia em ficar no espaco, dificuldade de aceitacdo do
espaco. Tivemos, a principio, um olhar diferenciado das outras criancas e dos
préprios responsaveis pelas outras criangas, porque acontecia dele se irritar e
morder as outras criancas... inclusive teve pai que queria tirar seu filho do
espago educativo... (Professora Sandra em entrevista a pesquisadora, 2016)

[...] logo no primeiro olhar a gente percebeu que ele ndo era uma crianca dificil
de lidar [...] ndo era uma crianca agressiva, isso € uma coisa muito importante
nesse sentido de socializagdo. Mas percebemos que as criangas do espaco
excluiam ele... elas se relacionavam entre elas, mas era como se elas ndo
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percebessem o Caio. (Professora Ana Carolina em entrevista & pesquisadora,
2016)

Outra dificuldade relatada pelas professoras, também de ordem social, trata-se da

dificuldade que algumas criangas apresentam no controle da sua conduta, que vao “gerando
uma série de dificuldades e deficiéncias em sua adaptacao social” (VIGOTSKI, 1928/2012). A

professora Gal fala sobre isso:

[...] Entdo, qual é a minha dificuldade? E essa, de como lidar com aquela
crianga que ndo aceita que seu comportamento ndo é adequado, que néo pode
machucar o colega, que ndo pode dar tapas [nos colegas]. N6s temos uma
crianca, que frequenta a escola ha dois anos e esta nessa situagdo. O ano
passado, ela tinha quatro professoras [duas no periodo da manhd e duas no
periodo da tarde] entdo, dava para uma professora ficar apenas com ela. Este
ano € apenas uma professora. [...] As outras crian¢as ndo podem deitar para
assistir um video que ele sai pisando em cima. (Professora Gal em entrevista
a pesquisadora, 2016)

Quando digo que os casos relatados sdo de ordem social, ndo estou negando que exista

um fator bioldgico envolvido. Na verdade, as relagdes sociais e a posi¢do que a crianca ocupa

dentro dessas relagdes tém relacdo com a deficiéncia. Como ja discutido anteriormente, a

deficiéncia ndo atua por si mesmo, mas de uma forma indireta, ao reduzir a posicao social que

a crianga ocupa. “Através dessa posicdo e somente através dela, a deficiéncia influencia o

desenvolvimento da crianga” (Vigotski, 1929/2012, p.18, grifo do autor, tradu¢ao nossa)

O enfrentamento dessas e de outras dificuldades, contam em alguns casos com a ajuda

e 0 apoio do CRIE. A professora Sandra relatou como procedeu diante das dificuldades de

incluir e educar uma crianga com Sindrome de Down em sua turma e sobre o apoio recebido

do CRIE.

NoOs levamos a situagdo para a coordenacédo e dissemos que precisdvamos de
um apoio. Primeiro nés pedimos pelo apoio de uma estagiaria para nos auxiliar
com a crianga com sindrome de Down. Pensamos que ndo fossemos conseguir
[0 apoio da estagiaria] porque somos duas professoras na turma, mas em
pouco tempo o CRIE enviou uma estagiaria. O CRIE, por meio do NIEJA, nos
ofereceu também um apoio técnico na area da educacdo especial. Foi muito
rico, nés tivemos uma formacéo, a formacao em contexto de trabalho, que foi
nesse olhar para a crianga com Sindrome de Down... sobre a inclusdo, que
contribuiu ndo somente conosco em sala de aula, mas com todo o corpo
docente. Quando a crianca entra no espaco ela ndo é somente da turma, ela é
da Unidade. Eu achei muito rica essa contribuicdo (professora Sandra em
entrevista a pesquisadora, 2016).

Mas ndo séo todas as professoras que conseguem esse apoio ou que veem o trabalho do

CRIE como um trabalho que contribua de forma efetiva para a melhoria da qualidade da

educacdo das criancas com deficiéncia. A professora Gal tinha em sua turma um aluno com
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suspeita de TEA, na época da entrevista o diagnostico ndo estava concluido. Ela expds o seu
descontentamento com a atuacéo do CRIE

[...] eles [CRIE] disseram que s6 podem encaminhar um estagiario se tiver
laudo e, por conta da familia essa crianca ndo tem laudo. O Kaué (nome
ficticio) passou a ter direito a uma estagiéria, a uma pessoa auxiliando ele
porque a mée correu atras. O que o CRIE faz é marcar reunido com os pais,
fazer a diagnose, encaminhar para a avaliagdo no proprio CRIE, mas ndo tem
profissionais capacitados [especializados] para se chegar a esse laudo. Nesse
periodo também ndo houve formacdo continuada. Eu acho assim, na minha
opinido, o trabalho em si pela prefeitura é muito lento. (Professora Gal em
entrevista a pesquisadora, 2016).

As questdes levantadas pela professora Gal também sdo percebidas por outros/as
professores/as da educacéo infantil da RMEB.

O apoio [do CRIE] existe, mas ndo atende a todos os professores. As
profissionais do CRIE sdo super capacitadas, porém elas tém que atender
diversos locais. Ndo é uma questdo de capacidade ou de preparo, é uma
questdo de quantidade de pessoas para estar atendendo [...] o ideal seria as
técnicas de educacdo especial/infantil estarem nos espagos [educativos], na
sala com o professor ao menos duas vezes na semana. (professora Ana
Carolina em entrevista a pesquisadora, 2016)

Em relacdo as formacGes continuadas realizadas pelo CRIE, dentre os/as 18 (dezoito)
professores/as que responderam ao questionario, 14 (quatorze) disseram ndo ter participado de
formacbes continuadas nos dltimos trés anos. Destes, 5 (cinco) disseram que ndo foram
liberados pela coordenagdo da UEI para participar da formagao porque ocasionaria a dispensa

das criancas das atividades na unidade.

Infelizmente nunca participei das formacdes promovidas pelo CRIE, elas s&o
realizadas no horério de aula e eu ndo fui liberada pela coordenagdo para
participar. (Questionario)

Eu acho que nos [professores/as] precisamos questionar mais, aprender mais.
Nos sentimos falta de participar das formag6es gerais, mas como trabalhamos
0 dia todo, ficamos impossibilitados de participar dessas formacdes.
(Professora Sandra em entrevista a pesquisadora, 2016).

Essa é uma questdo que provoca um entrave nas formac@es continuadas, ndo apenas no
municipio de Belém-Para. Como afirma Gatti (2011), essa € uma das dificuldades enfrentadas
nas acdes formativas, em muitas secretarias de educacdo de varias regides brasileiras. Ha a
necessidade de professores substitutos para ficarem na sala de atividade enquanto os docentes
participam de acOes de formagdo continuada.

Considero importante que a SEMEC Belém, juntamente com o CRIE, efetivem politicas

publicas de formacdo continuada dos professores de educagéo infantil, como ja ocorrem nas
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séries iniciais do ensino fundamental da rede publica municipal. Os/as professores/as das séries
iniciais do ensino fundamental participam de formagdes continuadas quinzenalmente, fora da
escola, num espaco destinado a formacéo de professores e, nesse dia as criancas tém atividades
com outros/as professores/as.

Em relacdo aos assessoramentos, ha uma conformidade nas falas dos/as professores/as
de educacdo infantil. Eles reconhecam os esforgos individuais das técnicas de educagdo
especial/infantil na busca de solucdes para a questdo da incluséo educacional das criangas com
deficiéncia, porém afirmam que as visitas sdo muito rapidas e esporadicas, nao possibilitando
um aprofundamento, nem a continuidade das questdes levantadas a respeito da educacdo das

criancas com deficiéncia.

A técnica de educacéo especial/infantil ndo é muito presente porque ela atende
outros espagos. Das poucas vezes em que ela veio aqui, se mostrou muito
disposta. (Professora Ana Carolina em entrevista a pesquisadora, 2016).

A técnica [...] vem até a sala, pergunta como estd o desenvolvimento do
trabalho, verifica as atividades [desenvolvidas] e sugere outras. Mesmo que
esse assessoramento ocorra em um curto espago de tempo, a troca de
experiéncia apresenta uma contribuicdo para a melhoria do atendimento [as
criangas com deficiéncia] (Questionario).

A técnica vem, fica um pouco na sala observando a crianga, sugere algumas
atividades, mas logo precisa sair e ir para outra sala. (Questionario)

Os assessoramentos pouco contribuem para a minha prética pedagdgica com
a crianga com deficiéncia pois ndo had uma continuidade dos assuntos
abordados devida as poucas visitas realizadas [pelas técnicas de educagdo
especial/infantil na UEI]. (Questionario)

Uma outra questdo, levantada pelos/as professores/as, se refere as criancas que ficam o
periodo integral na UEI e sdo atendidas por dois/duas professores/as. Os assessoramentos
ocorrem apenas em um turno, ficando o/a professor/a do outro turno sem contato com as

técnicas de educacéo especial/infantil.

Geralmente as visitas sdo realizadas pela manhd, todavia eu trabalho a tarde,
portanto, ndo tive nenhum contato com a técnica do CRIE. (Questionério)

A técnica [de educacdo especial/infantil] faz o assessoramento pela parte da
manhd e como eu trabalho a tarde quase ndo tive nenhum contato com ela.
(Questionario).

Sou professora do turno da tarde e nesse turno ndo recebemos nenhuma visita
de assessoramento. (Questinario)
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Quando questionados sobre quais seriam as sugestdes para melhorar a qualidade dos
assessoramentos e das formagdes de professores organizadas pelo CRIE obtive as seguintes

respostas:

As formacBes e cursos realizados pelo CRIE poderiam ser mais frequentes
para melhor contribuir para a nossa pratica pedagdgica e para o processo de
inclusdo.

O CRIE deveria realizar mais cursos, palestras e formaces para melhor
contribuir para o nosso trabalho [referente a inclusdo das criangas com
deficiéncias].

Sugiro que 0s assessoramentos ocorram nos dois turnos de atendimento da
UEI e que oferecam sugestdes de como trabalhar com a crianca.

As sugestdes sdo: visitas [assessoramentos] mais frequentes, oficinas
pedagdgicas, grupos de estudos, mas para que iSSO Ocorra sera Necessario o
aumento do quadro de funcionéarios na area [de educacao especial].

Formacdes frequentes para os professores que trabalham com as criangas com
deficiéncia e um assessoramento efetivo das técnicas de educacdo
especial/infantii do CRIE para contribuir com o aprendizado e
desenvolvimento das criangas.

Seria bom que a técnica [de educacgdo especial/infantil] viesse em turnos
alternados para conversar com as professoras.

O trabalho do CRIE é um trabalho inovador considerando que poucas secretarias de
educacdo tomam iniciativa a respeito da inclusdo das criangas com deficiéncia, muito menos
criam um setor exclusivamente para a area da educacéo especial. A equipe técnica de educacéo
especial/infantil, juntamente com seu articulador ndo medem esforcos para implantar uma
formacédo continuada de qualidade, articulando com outras areas, como a da salde, para tentar
dar um suporte educacional aos professores que atuam com criangas com deficiéncia na
educacdo infantil. Porém, os obstaculos encontrados estdo além de suas possibilidades de
atuacdo. As dificuldades que se apresentam para a inclusdo da crianga com deficiéncia e a
formacéo de professores na rede municipal de ensino de Belém ndo se resolverdo apenas com
os esforgos individuais, mas sim, com politicas publicas que favoregcam a concretizacao das
formagdes continuadas, que possibilitem aos/as professores/as deixarem suas salas de
referéncia para participarem das formagdes, sem prejuizos as criancgas e que de fato contribua
para a formagdo ética, estética e politica, considerando que uma visdo ampla do processo

educativo é necessaria para se entender e intervir nas questdes mais especificas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Algumas conclusdes sdo possiveis ao final desta dissertacdo de mestrado, que se
orientou pela teoria histdrico-cultural, principalmente, pelas obras de Vigotski e teve como
objetivo investigar o processo de formagéo continuada, planejado, organizado e desenvolvido
junto aos/as professores/as de Educacao Infantil pela rede municipal de ensino de Belém-Para
com a intencdo de qualifica-los para educarem criangas com deficiéncia. O locus principal dessa
pesquisa foi o Centro de Referéncia em Inclusdo educacional “Gabriel Lima Mendes”, por se
tratar do setor responsavel pela inclusdo de criancas com deficiéncia no ensino regular e de
planejar, organizar e desenvolver as formacGes continuadas para praticas pedagdgicas
inclusivas.

A compreensdo de formacdo docente manifestada neste estudo estd vinculada as
dimensdes ontoldgicas do trabalho, sendo o trabalho a atividade humana principal da idade
adulta. Dessa forma, o trabalho é compreendido como uma atividade intencional, orientada por
metas, a fim de atingir um determinado fim. Em se tratando de trabalho docente, o fim a ser
atingido é o desenvolvimento humano da outra pessoa.

Somente uma viséo de totalidade do processo educativo pode levar o professor a uma
“préxis transformadora da realidade” (SANCHEZ VASQUEZ, 2011). O conhecimento de uma
teoria se torna imprescindivel para uma educacdo humanizadora, inclusiva e promotora da
emancipacao do sujeito, mas ndo se trata aqui de qualquer teoria. A teoria que defendo é a teoria
historico-cultural, pelas mesmas razBes elencadas por Teixeira e Melo (2016), e acrescento mais
um motivo relacionado a educacdo especial: 0 compromisso de Vigotski com a educacdo da
crianca com deficiéncia, com o desenvolvimento de sua personalidade humana consciente em
busca da plena validez social.

Vigotski ao elaborar sua teoria, elaborou também o método de estudo, 0s meios mais
eficazes para aproximarmos da realidade a ser conhecida. Delari Jr (2015, 2017). Desse modo,
uma pesquisa que teve como objetivo investigar o processo de formacéo continuada, planejado,
organizado e desenvolvido junto aos/as professoras/as de Educacéo Infantil pela rede municipal
de ensino de Belém-Para, com vistas a uma atuacao pedagdgica inclusiva na educacéo infantil,
e tomando a teoria historico-cultural como sua principal referéncia tedrico-metodologica, ndo
poderia perder de vista esses principios centrais da teoria historico-cultural. Assim sendo,

considerando as limitagGes de uma formac&o cientifica em nivel de mestrado, na qualidade de
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autora, esforcei-me para dar conta de todas essas questdes e os resultados que ora apresento,
representam esse esforco.

Na construcao da resposta da pergunta especifica elaborada inicialmente para dar conta
da resposta a questdo central, busquei, reconstruir o processo historico que deu origem a
inclusdo das criangas com deficiéncia na rede publica de ensino de Belém-Parg, o qual se
entrelaca com a historia do processo de formatacdo do CRIE, para se chegar no que é hoje este
Centro Educacional.

As descricdes das formacGes continuadas com vistas a inclusdo das criangas com
deficiéncia na educacdo infantil partiram do contexto em que essas formagoes sdo planejadas e
organizadas — o CRIE. As andlises orientadas pelos principios gerais da teoria histérico-cultural
permitiram que as explicacBes fossem realizadas considerando os aspectos objetivos em
detrimento dos aspectos subjetivos. Procurei situar a analise dentro de um contexto mais amplo,
que condiciona as relacdes e 0s processos em um contexto especifico.

Para as DCNs para formacédo inicial em nivel superior e para formagdo continuada
(BRASIL, 2015), a formacdo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais. Trata-se das atividades e acdes desempenhadas para além da formacdo minima
exigida ao exercicio do magistério na educacao basica, sendo os principais objetivos a reflexao
sobre a pratica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico
do profissional docente. Enquanto que, para o CRIE, a formacédo de professores consiste em
oferecer orientacbes e assessoramentos aos/as professores/as e coordenadores/as das UEIS,
objetivando capacitar e esclarecer os profissionais de acordo com as deficiéncias mais
recorrentes em cada UEI. A compreensdo do CRIE sobre a formacéo continuada de professores,
em relacdo ao que é proposto pelas DCNSs, € simplista e pragmatica.

Dessa forma, nas formac0es realizadas pelo CRIE destacam-se a¢des isoladas, pontuais
e de curta duracdo, que reproduzem as relacGes de poder/saber proprias do vinculo escolar, algo
que segundo Gatti (2011), baseada no levantamento bibliografico de Vezub (2005, 2007) sobre
formag&o continuada de professores, constitui um problema comum a diferentes paises.

Desse modo, ndo podemos nos contentar com um desenvolvimento profissional de
carater meramente técnico ou instrumental. E preciso promover também a sensibilidade politica
e etica, condicdo para que se perceba a dimensdo ontoldgica do trabalho docente. Conhecer
dialeticamente o contexto histdrico-cultural em que se atua significa perceber que as
desigualdades e os problemas presentes na escola fazem parte de um contexto mais amplo, que

¢ a sociedade.
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A anélise das concepgdes pedagogicas presente na formacao continuada foi baseada nos
estudos de Januzzi (2004) que apresenta trés grandes blocos de concepcdes que permeiam o
trabalho na area de educacéo especial e, consequentemente, a formacao de professores, a saber:
a) concepcdes médico-pedagogicas e psicopedagogica; b) integracdo e inclusdo; c¢) historico-
cultural. Pelos critérios para a escolha do tema da formacéo, pela forma como sdo abordados,
pelo foco na deficiéncia e pela énfase dada nos conhecimentos etiolégicos, pude concluir que a
concepcao médico-pedagogica e psicopedagdgica do inicio do século passado ainda esta
presente nas concepcdes que embasam a formacéo continuada de professores para atuarem com
criancas com deficiéncia.

Contrapondo a essa concepc¢do, defendo uma formacgdo continuada na qual o foco
principal seja a crianga concreta, independentemente da condicdo de seu desenvolvimento e
que as relagbes sociais e suas contradicGes possam ser compreendidas como principio
explicativo do desenvolvimento infantil. Além disso, é importante que essa formagdo contribua
acima de tudo para a constituicdo da personalidade humana consciente do professor, de modo
que ele possa contribuir para o desenvolvimento da personalidade humana consciente da
crianca.

Fica evidente na analise dos dados que a formacéo geral e a formagdo em contexto de
trabalho pouco se diferem em seus temas, formatos e concep¢des pedagdgicas. O diferencial
consiste no critério para escolha do tema, estes partem das necessidades dos/as professores/as
de educacdo infantil.

Os assessoramentos podem se constituir em excelentes oportunidades de concretizacao
na formacdo do professor, porém, sdo necessarias politicas publicas para a efetivacdo e
consolidacdo dessa acdo formativa, possibilitando que atinja a todos os/as professores/as de
educacdo infantil.

Os resultados das entrevistas e do questionadrio aplicado aos/as professores/as
demonstram que o apoio pedagogico ofertado pela CRIE néo se efetiva de forma homogénea
na rede municipal de ensino de Belém. Ha experiéncias exitosas, como ha também casos em
que o apoio pedagogico ndo se efetivou. Dentro dos limites desta pesquisa ndo foi possivel
investigar as causas desse descompasso nos atendimentos, uma vez que eles sao realizados por
uma mesma equipe técnica de educacdo especial/infantil. Em relacdo aos assessoramentos,
os/as professores/as reconhecem os esforcos individuais das técnicas de educagédo
especial/infantil na busca de solugdes para a questéo da incluséo educacional das criangas com

deficiéncia, entretanto, eles entendem que as visitas sdo muito rapidas e esporadicas, ndo
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possibilitando a continuidade e o aprofundamento das questdes levantadas a respeito da
educacéo das criangas com deficiéncia.

O municipio de Belém-Para foi pioneiro em criar um sistema publico de ensino
inclusivo ndo apenas para as crian¢as com desenvolvimento atipico, mas para todas as criancas,
principalmente para as criangas das classes populares, e possui as condi¢es bésicas para o
planejamento, organizacdo e desenvolvimento de formagdes continuadas para préaticas
pedagdgicas inclusivas na educacdo infantil. No entanto, torna-se necessario que sejam
implantadas e efetivadas politicas publicas de formacéo de professores que de fato contribuam
para a formacéo docente com vista a incluséo de criangas com deficiéncia.

Conforme discuti ao longo deste trabalho, considero que a teoria historico-cultural é
pertinente para orientar a formacéo continuada de professores com vistas a inclusdo de criancas
com deficiéncia na educacdo infantil, porque trata-se de uma teoria sobre a dialética do humano
e seu sistema conceitual oferece uma base que permite pensar a educagéo de todas as criangas
independentemente das condi¢bes em que se processa o0 desenvolvimento. No entanto, uma
formacdo sob o enfoque dessa teoria requer estudos sistematizados sobre 0s seus principios
gerais, 0s principios éticos e o sistema conceitual como um todo.

Finalizando, espero que este estudo contribua para o debate e a reflexdo acerca da
formagé&o de professores da educacdo infantil para educarem criangas com deficiéncia, de modo
que esses profissionais possam intervir de um modo positivo no desenvolvimento social da
personalidade humana consciente das criancas. Espero também que as informacles e
proposicdes que compdem este estudo contribuam de algum modo para que o CRIE realize um
trabalho cada vez mais qualificado e se consolide como o centro de referéncia para a inclusdo

educacional no estado do Para.
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Nome: Idade:
U.E. I: Turma:
Vinculo funcional: () Efetivo () Temporario
Tempo de atuacao na Educacéo Infantil: anos.
N° de criancas diagnosticada ou com suspeita de deficiéncia na sua turma atual:
Quiais deficiéncias?
Escolaridade:
1. Preencha o quadro da forma mais completa possivel.
Nivel de | Curso frequentado | Instituicdo em que | Ano de | Ano de
escolaridade cursou/cidade ingresso | conclusdo
Ensino Médio

Ensino Superior

Especializacéo (1)

Especializacéo (2)

Mestrado

Doutorado

2. Outros cursos realizados nos Gltimos cinco anos (extensdo, aperfeigoamento, oficinas
pedagdgicas e similares): Inicie pelo mais recente.

Curso

Instituicdo
cursou/cidade

em que

Ano

Carga horéria
(aproximada)

Em relacdo a atuacdo do Centro de Referéncia em Inclusdo Educacional Gabriel Lima

Mendes (CRIE):

Assessoramento:

1. Nome da técnica do CRIE

responsavel

pelo assessoramento nesta UEL:

2. Qual a frequéncia em que vocés recebem a visita da técnica do CRIE durante o ano?
Este ano vocés receberam quantas visitas?

3. Escreva brevemente como é feito o assessoramento. Que tipo de orienta¢des sdo dadas?
Que informagdes sdo trocadas entre vocé e a técnica do CRIE?

4. O assessoramento contribui para o seu trabalho com as criangcas com deficiéncia?

Como?




116

APENDIC~E A - CONTINUAGCAO DO QUESTIONARIO DOS PROFESSORES DE
EDUCACAO INFANTIL

5. Que sugestdes vocé daria para melhorar o assessoramento?

Formacdes, cursos ou palestras sobre Educacdo Especial organizados pelo CRIE:

6. Preencha o quadro abaixo relacionando as formacgdes, cursos ou palestras vocé

participou nos ultimos trés anos oferecidos pelo CRIE, na escola que vocé atua ou em
outros espacos.

Evento Tema Local Més/ano Carga

horaria

7. As formacdes que vocé participou contribuiram para a inclusdo da(s) crianca(s) com

deficiéncia em sua turma? Descreva, brevemente, em quais aspectos se deram esta
contribuicdo?

Caso vocé ndo tenha participado de formacges, cursos ou palestras organizados pelo
CRIE, especifique 0 motivo:

( )Nao foi informado/a sobre a formacéo

( )N&o foi liberada pela coordenacdo para participar

()0 tema néo era relevante para o seu trabalho

( )Outros motivos. Especifique

Na sua opinido, quais aspectos da formacdo deveriam ser melhorados para contribuir
efetivamente com o seu trabalho pedagogico?

Obrigada por ter participado desta pesquisa. Seu nome nao sera divulgado e suas repostas
serdo utilizadas exclusivamente para fins cientificos e didaticos.
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APENDICE B - QUESTIONARIO TECNICOS/AS DA EDUCACAO ESPECIAL/
INFANTIL - CRIE

Questionario Técnicos/as da educacao especial/infantil - CRIE

Nome: Data:
Vinculo funcional: () Efetivo () Temporario

Tempo de atuacdo na Educacdo Especial: anos.

Tempo de atuacdo no CRIE: anos.

Escolaridade:

3. Preencha o quadro da forma mais completa possivel.

Nivel de | Curso frequentado | Instituicdo em que | Ano de | Ano de
escolaridade cursou/cidade ingresso | conclusdo
Ensino Médio

Ensino Superior
Especializacdo (1)
Especializacéo (2)
Mestrado
Doutorado

4. Qutros cursos realizados nos ultimos cinco anos (extensédo, aperfeicoamento, oficinas
pedagdgicas e similares). Iniciar pelos mais recentes:

Curso Instituicdo em que | Ano | Carga horéria

cursou/cidade (aproximada)

Atuacdo profissional:

Assessoramento e Formacédo de professores:

5. Com base no seu trabalho de assessoramento as professoras de Educacédo Infantil que
tem em suas turmas criancas com deficiéncia, destaque as agdes que voceé prioriza.

® o0 T
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6. Qual perspectiva pedagdgica orienta as suas a¢cdes no assessoramento pedagogico e na
organizacdo das formacGes de professores?

7. Como sdo escolhidos os temas para a formacéo de professores?

8. Como vocé avalia o trabalho realizado pelo CRIE (assessoramento e formagdes) junto
aos professores da Educacdo Infantil?

9. Cite alguns aspectos que poderiam contribuir para melhorar a qualidade do
atendimento oferecido pelo CRIE aos professores?
a.

® o o0T

Obrigada por responder o questionario! Seu nome ndo sera divulgado e suas repostas serdo
utilizadas, exclusivamente, para fins cientificos e didaticos.
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APENDICE C - MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM INFANCIA E EDUCAGCAO INFANTIL NA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL — GEPEHC

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA O CRIE

Titulo do Projeto: Formacao continuada para atuacdo pedagdgica inclusiva na Educacdo Infantil:

um estudo no sistema municipal de ensino de Belém - PA

Como parte do Projeto de Dissertagdo intitulado “Formacdo continuada para atuagdo
pedagdgica inclusiva na Educacéo Infantil: um estudo no sistema municipal de ensino de Belém
—PA”, realizado pela mestranda Marcia de Fatima de Oliveira, brasileira, casada, aluna do Programa
de Pds-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal do Par4, RG N.° 8.415.008 PC/MG e CPF
N.°035.730.436-58, com endere¢o na Travessa Angustura, n® 1692, casa 35, Bairro Pedreira, Belém,
Paréa e orientado pela Prof? Dr? S6nia Regina dos Santos Teixeira, brasileira, casada, professora do
ensino superior, RG N.° 2463961 e CPF N° 15285782287, com enderego na Travessa Guerra Passos,
N°. 166, bairro: Guama, cidade Belém, Estado Para, realizaremos um estudo, que tem por objetivo
analisar o processo de formagdo continuada dos professores de Educagdo Infantil, no sistema
municipal de ensino da cidade de Belém, no periodo de agosto a dezembro de 2016, com criangas
com deficiéncia, criancas ndo deficientes, professores/as de educacdo infantil, coordenadores
pedagogicos e técnicos do CRIE (Centro de Referéncia em Inclusdo Educacional Gabriel Lima
Mendes). Para isso, gostariamos de obter o Consentimento para realizagdo da pesquisa no “Centro
Referéncia em Inclusio Educacional Gabriel Lima Mendes (CRIE)”, bem como o0 uso das

informacGes obtidas nesse trabalho. Nesse sentido, solicitamos que sejam autorizadas:
1. Gravagdes em audio de entrevistas;
2. Aplicacdo de questionarios

3. Entrevistas com profissionais do Centro.
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Esse tipo de procedimento tem sido realizado em varias pesquisas em Educagdo, sem nenhum
prejuizo a saude e ao bem-estar dos participantes. Além disso, ndo serdo revelados os nomes dos/as
professores/as participantes e os resultados da mesma serdo usados, exclusivamente, para fins
cientificos e didaticos. Os participantes da pesquisa sdo livres para participar e/ou retirar-se da
pesquisa a qualquer momento, sem sofrer qualquer forma de represalia.

Agradecemos a sua colaboragéo.

Orientadora
Sonia Regina dos Santos Teixeira
Professora do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Paréa

Aluna-pesquisadora
Marcia de Fatima de Oliveira
Mestranda do Programa de P6s-Graduagdo em Educagédo da Universidade Federal do Para

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Declaro que li as informagfes acima sobre a pesquisa, que me sinto perfeitamente esclarecida sobre o
conteldo da mesma, assim de como de seus riscos e beneficios. Declaro ainda que, por minha livre e
espontanea vontade, autorizo a pesquisa, a ser realizada no Centro de Referéncia em Inclusdo

Educacional Gabriel Lima Mendes

Belém — Par3, / /

Assinatura do responsavel pelo Centro Referéncia em Inclusdo Educacional Gabriel Lima Mendes

Prof® Dr Sénia Regina dos Santos Teixeira
E-mail: sregina@ufpa.br
Fones: 91 98116-2057/ 91 98721-2157

Prof? Mestranda Marcia de Fatima de Oliveira
E-mail: mardeolivera@yahoo.com.br
Fones: 91 99120-2652


mailto:sregina@ufpa.br
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APENDICE D - MODELO DE AUTORIZACAO PARA A REALIZACAO DA
PESQUISA NA UNIDADE DE EDUCACAO INFANTIL

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL NA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL - GEPEHC

AUTORIZAGCAO

Eu , abaixo assinado, responsavel pelo
“Centro de Referéncia em Inclusdo Educacional Gabriel Lima Mendes (CRIE)”, autorizo a realizacao
do estudo “Formacao continuada para atuacdo pedagogica inclusiva na Educacéo Infantil: um
estudo no sistema municipal de ensino de Belém - Pard”, na UEI
, a ser conduzido pelas
pesquisadoras abaixo relacionadas, no periodo de setembro a dezembro de 2016. O referido estudo é
parte do Projeto de Dissertacdo de Mestrado de Marcia de Fatima de Oliveira, orientado pela Profé Dr?
Sonia Regina dos Santos Teixeira do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo — PPGED da
Universidade Federal do Para. Fui informado(a) pelas pesquisadoras acerca das caracteristicas e
objetivos da pesquisa, bem como sobre as atividades que serdo realizadas na referida institui¢do escolar.

Belém, 10 de agosto de 2016.

Assinatura e carimbo do (a) responsavel institucional

LISTA NOMINAL DAS PESQUISADORAS:

Marcia de Fatima de Oliveira — (Mestranda — Aluna-pesquisadora)

SoOnia Regina dos Santos Teixeira — (Orientadora — Pesquisadora)
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APENDICE E - MODELO DE AUTORIZACAO PARA A REALIZACAO DA
PESQUISA NO CRIE.

Q

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO — ICED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — PPGED/UFPA
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL NA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL — GEPEHC

AUTORIZACAO

Eu , abaixo assinado,
responsavel pelo “Centro de Referéncia em Inclusdo Educacional Gabriel Lima Mendes (CRIE)”,
autorizo a realizagdo do estudo “Formac¢do continuada para atuacio pedagogica inclusiva na
Educacdo Infantil: um estudo no sistema municipal de ensino de Belém - Para”, neste Centro de
Referéncia, a ser conduzido pelas pesquisadoras abaixo relacionadas, no periodo de setembro a
dezembro de 2016. O referido estudo é parte do Projeto de Dissertacdo de Mestrado de Marcia de Fatima
de Oliveira, orientado pela Prof? Dr2 Sénia Regina dos Santos Teixeira do Programa de P6s-Graduacéao
em Educacdo — PPGED da Universidade Federal do Para. Fui informado (a) pelas pesquisadoras sobre
as caracteristicas e objetivos da pesquisa, bem como sobre as atividades que serdo realizadas na
instituicdo a qual represento.

Belém, 10 de agosto de 2016.

Assinatura e carimbo do (a) responsavel institucional

LISTA NOMINAL DAS PESQUISADORAS:

Marcia de Fatima de Oliveira — (Mestranda — Aluna-pesquisadora)

Sonia Regina dos Santos Teixeira — (Orientadora — Pesquisadora)



