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SANTA BRIGIDA, Izane Flexa. Movéncias de autorregulacdo da aprendizagem de
licenciandos com deficiéncia fisica em estagio curricular supervisionado. 2026.137f.
Dissertacao (Mestrado em Estudos Antropicos na Amazonia. Universidade Federal do
Para, Castanhal, 2026.

RESUMO

Esta pesquisa investiga as movéncias e as estratégias de autorregulacdo da
aprendizagem (ARA) desenvolvidas por licenciandos com deficiéncia durante o
Estagio Curricular Supervisionado (ECS) nos cursos de Licenciatura em Pedagogia e
Matematica da Universidade Federal do Par4 (UFPA), Campus Castanhal (CCAST).
O estudo parte da compreensdo que essa formacgédo docente ocorre em contextos
atravessados por barreiras institucionais, pedagoégicas e territoriais que exigem
mobilizacdo continua de estratégias autorregulatorias para a permanéncia e o
desenvolvimento académico. A pesquisa adotou abordagem quanti-qualitativa, com
carater exploratorio e descritivo, articulada ao Design Sequencial Explicativo (DSE) e
aos pressupostos da Grounded Theory e IraMuTeQ. Os dados foram constituidos por
meio de analise documental, Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) e relatorios de
ECS, bem como pela aplicagdo de questionario misto online com trés licenciandos
(Aruand, Caique e Ubirajara) com deficiéncia. Os resultados indicam que, para
licenciandos com deficiéncia, a ARA constitui-se como um importante mecanismo de
permanéncia e resisténcia no ensino superior. Diferentemente de outros estudantes,
esses licenciandos tendem a antecipar barreiras de acessibilidade, realizando
adaptacdes nos materiais antes mesmo do inicio da pratica pedagogica. Entretanto,
os Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) mostram-se ainda incipientes e genéricos,
0 que contribui para uma invisibilidade normativa e para a sobrecarga do discente.
Embora o Nucleo de Acessibilidade (Nacess) se configure como um elo fundamental
nesse processo, seu suporte permanece centrado no trabalho pedagdgico, carecendo
de acdes mais efetivas de mediacao, especialmente nas escolas onde ocorrem 0s
Estagios Curriculares Supervisionados (ECS), contexto em que o Nucleo € pouco
acionado, seja por estudantes, seja por professores. No enfrentamento ao
capacitismo, os licenciandos ressignificam a deficiéncia como poténcia docente,
mobilizando suas proprias experiéncias para promover o ensino da diversidade e da
inclusdo. Conclui-se que a ARA se configura como um processo dinamico e situado,
atravessado por movéncias pessoais e institucionais que contribuem para a
constituicdo da identidade docente, demandando o fortalecimento de politicas de
permanéncia inclusivas, praticas pedagogicas acessiveis e a atuacdo de um Nacess
gue promova percursos formativos mais equitativos na Amazonia Paraense.
Palavas-chave: Inclusdo, Autorregulacdo da aprendizagem, Estagio Curricular,
Formacéo de professores, Capacitismo.



SANTA BRIGIDA, lzane Flexa. Self-regulation movements of learning among
undergraduate students with physical disabilities in supervised curricular internship.
2026. 137f. Dissertation (Master’s in Anthropic Studies in the Amazon). Federal
University of Para, Castanhal, 2026.

ABSTRACT

This research investigates the movéncias (movements/trajectories) and the
strategies of self-regulated learning (SRL) developed by undergraduate students
with disabilities during the Supervised Curricular Internship (SCI) in the teacher
education programs in Pedagogy and Mathematics at the Federal University of Para
(UFPA), Castanhal Campus (CCAST). The study is based on the understanding that
teacher education occurs within contexts crossed by institutional, pedagogical, and
territorial barriers, which require the continuous mobilization of self-regulatory
strategies for academic permanence and development. The research adopted a
guantitative-qualitative approach, with an exploratory and descriptive character,
articulated with the Explanatory Sequential Design (ESD) and the assumptions of
Grounded Theory and IRaMuTeQ. The data were produced through document
analysis, including the Pedagogical Projects of the Courses (PPCs) and SCI reports,
as well as through the application of an online mixed questionnaire with three
undergraduate students with disabilities (Aruand, Caique, and Ubirajara).The results
indicate that, for undergraduate students with disabilities, self-regulated learning
functions as a tool for permanence and resistance. Unlike other students, they
anticipate accessibility barriers and adapt materials even before engaging in
pedagogical practice. However, the PPCs are still incipient and generic, generating
normative invisibility and placing an additional burden on the students. Although the
Accessibility Center (NAcess) is a vital link, its support focuses mainly on
infrastructure and lacks pedagogical mediation, especially in the schools where the
supervised internships take place. When confronting ableism, these students
resignify disability as teaching potential, using their own experiences and practices
to teach about diversity and inclusion. It is concluded that self-regulated learning
constitutes a dynamic and situated process, influenced by personal and institutional
movéncias that shape teacher identity. This highlights the need to strengthen
inclusive permanence policies, accessible pedagogical practices, and an
Accessibility Center capable of promoting equitable educational trajectories in the
Para Amazon region.

Keywords: Inclusion; Self-regulated learning; Supervised Internship; Teacher
Education; Ableism.
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1 INTRODUCAO

Somos feitos de encontros, de passagens, de
deslocamentos. Somos feitos das marcas que o0s outros
deixam em nos (Larrosa, 2002).

Em minhas travessias formativas como mulher, mde e um ser humano
gue se debruca sobre as fronteiras entre 0 saber e o sentir, o fazer e o refletir,
emergem memorias de um processo de movéncia transformadora como
expressao de experiéncias que deixam marcas de (des)encontros, convertendo
minha trajetéria pessoal, académica e profissional em passagens
territorializadas.

A trajetéria aqui delineada ndo €& apenas uma cronologia, mas
principalmente dos feitos formativos, marcados por deslocamentos subjetivos,
epistemoldgicos, politicos e inclusivos que se entrelagam em movimentos para
além do mero deslocamento fisico, constituindo-se em processo continuo de
meu desenvolvimento profissional docente como mulher da/e na Amazbnia
paraense.

E sob essa perspectiva que me debrugo neste estudo, o qual investiga as
movéncias de autorregulacdo da aprendizagem (ARA) de licenciandos com
deficiéncia em Estagio Curricular Supervisionado (ECS) em cursos de
licenciatura da Universidade Federal do Para (UFPA), Campus Castanhal
(CCAST). Nesse contexto, a concepcéo de territorialidade nesta pesquisa, néo
se limita apenas aos espac¢os geograficos, mas engloba o complexo espaco
formativo onde o licenciando com deficiéncia desenvolve sua autorregulacdo de
aprendizagem com pertencimento, estabelecendo estratégias no enfrentamento
de barreiras para aprendizagens em sua formacao inicial.

Atualmente vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo em Estudos
Antrépicos na Amazonia (PPGEAA), considero esta dissertacdo um convite a
escuta dos deslocamentos fisicos, simbdlicos e afetivos que marcam o percurso
das Pessoas com Deficiéncia (PcD), sujeitos historicamente atravessados por
desigualdades e resisténcias. A ideia de movéncia, nesse contexto, revela-se

potente para compreender que 0s processos formativos ndo séo lineares nem
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previsiveis, mas instaveis, descontinuos, e, sobretudo, profundamente
singulares.

No meu exercicio da docéncia na Educagdo Especial, mais
especificamente no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
compreendo que ensinar € menos uma técnica e mais uma aposta ética, ou
seja, a aposta na poténcia do outro. Antes mesmo de assumir a funcdo docente,
a insercao nesse campo se deu a partir da atuagcdo como profissional de apoio
mediador, funcdo que consiste no acompanhamento individualizado de
licenciandos com deficiéncial no contexto da sala de aula comum.

Esse lugar de escuta com presenca cotidiana, ao lado do estudante, foi
fundamental para que eu pudesse observar, de forma atenta e sensivel, as
singularidades de cada sujeito, suas formas préprias de aprender, seus tempos,
modos de expressao e siléncios. Foi ali, nesse territério em contato direto com
os desafios concretos da inclusdo escolar, que compreendi que a deficiéncia
nao é auséncia, mas presenca de uma diferenca que exige deslocamentos da
escola e do proprio olhar docente.

Essa movéncia, ao mesmo tempo pratica e formativa, provocou em mim
um retorno critico a minha propria formacgdo inicial em pedagogia. Ao
acompanhar de perto os estudantes com deficiéncia em suas trajetorias
escolares, passei a me perguntar. como eles chegam ou deixam de chegar ao
ensino superior? Que barreiras permanecem invisiveis? Que apoios sao
(in)existentes? Como os cursos de licenciatura se preparam (ou nao) para
recebé-los e inclui-los efetivamente? Esses questionamentos, portanto, néo
apenas contribuiram para minha escolha e envolvimento pela pesquisa em
Educacdo Especial como campo de atuacgéo profissional, mas proporcionou
uma inquietacdo que veio a se transformar em motivacdo central para esta
pesquisa de mestrado.

Esse olhar na capacidade do outro € reforcado por Oliveira, Melo e Silva

(2020, p. 280), em que qualquer que seja a natureza ou causa da deficiéncia,
os desafios a serem superados estdo na qualidade das relagbes ambiente e

1 O termo atualmente considerado mais adequado, tanto pela legislacdo brasileira quanto
pelos movimentos sociais e pela Convengdo da Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU), é
estudantes com deficiéncia, no caso especifico dessa pesquisa utilizaremos licenciandos com
deficiéncia ao nos referirmos especificamente aos participantes de pesquisa.
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interacbes e rupturas com multiplas barreiras insensiveis a diversidade
humana, desde as atitudinais, politicas, comunicacionais, fisicas e
arquitetdnicas que favorecem e sustentam a cultura do capacitismo sobre as
PcD.

Nessa direcdo, Ranciere (2023, p. 11), descreve que “nao ha ignorante
gue nado saiba uma infinidade de coisas, e € sobre este saber, sobre esta
capacidade em ato, que todo ensino deve se fundar’. No sentido dessa
situagdo pedagodgica inaudita, levando ao rompimento com todo os
pressupostos existentes sobre as condi¢des basicas do ensinar, ao longo da
minha pratica, percebi que as PcD com as quais venho trabalhando ndo sao
definidas pela falta, mas por poténcias singulares que desafiam as logicas
normativas de ensino de um desejo de pensar uma formacéo que emancipe,
no sentido de fazer ver a inteligéncia onde muitos s6 enxergam a caréncia.

O objeto de pesquisa, nesse processo, ndo é territdrio neutro ou apenas
empirico. Ele é vivido como espacgo-tempo de experiéncia, no sentido que
(Larrosa, 2014, p. 18) concebe quando descreve: “experiéncia é aquilo que nos
passa, ou que nos toca, ou que nos acontece, &€ sempre, de alguma forma,
uma modificacdo, uma transformacao do que somos”.

Assim, € na escuta atenta dos relatos dos licenciandos com deficiéncia,
nas tensdes entre o prescrito e o vivido no ECS, que fui sendo tocada e, aos
poucos, transformada. Nessa movéncia, nossa pesquisa ndo apenas investiga,
mas também pode educar, no sentido mais radical do termo ao desinstalar,
perturbar, convocar a reposicionar o olhar e a escuta a PcD.

Desde a formacéao inicial em pedagogia, meu olhar se voltou a tematica
do ECS, consolidando-se com o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC),
intitulado “Formacado inicial de professores: a experiéncia de estagio
supervisionado na rede publica/Castanhal-Para”. Nessa movéncia
investigativa centrada nos processos formativos de pedagogos, observamos
uma reconfiguracdo a medida que experiéncias pessoais e profissionais
provocavam deslocamentos no modo de ver e interrogar a realidade.

A inquietacdo em interseccionar essa relacdo me conduziu a
convivéncia com licenciandos com deficiéncia na graduacao que enfrentavam
barreiras pouco Vvisibilizadas em seus percursos formativos. Depois de

formada, ja atuando como professora da Educacéo Especial, fui percebendo
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como identifica Lopes, Rosario e Silva (2023), a necessidade de maior carga
horaria, material de apoio, atividades praticas e institucionalizacdo das
formagOes para que aconteca autorregulacdo de aprendizagem de forma mais
tangivel e contribuam para melhoria da qualidade do ensino ofertado aos
licenciandos com deficiéncia.

Entendo, que a formacéo docente para a educacéo especial € um dos
pilares fundamentais para a efetivacdo de uma educacao inclusiva. As lacunas
significativas na formacgao inicial e continuada dos professores, refletem a
necessidade urgente de revisado curricular e ampliagdo das horas dedicadas a
inclusdo e a educacdo especial. Atividades formativas como o estagio
supervisionado e programas de mentoria mostram-se fundamentais para
apoiar professores na compreensdo dos desafios do cotidiano escolar, no
desenvolvimento de autonomia e na construcao de préticas colaborativas que
favorecam seu desenvolvimento profissional (Garcia; Paim, 2025).

Para enfrentar essas lacunas, nossa investigacdo nao pretende falar
“sobre” os sujeitos, mas “com” eles; que recusa o0 gesto classificatério e se
permite ser afetada pelas experiéncias vividas, contadas e refletidas. Em
minhas narrativas de movéncias de territorialidades vivenciadas, portanto, nao
se restringem a funcao formal da fazedura de uma dissertacdo de mestrado.
Elas pretendem, sobretudo, um exercicio de escrita de si e do mundo, um
modo de pensar que se transforma no préprio ato de narrar e que, ao narrar-
se, inscreve uma forma de resisténcia e posicionamento.

Ressalto, que ao longo do curso de mestrado, fui incentivada pelas
concepcOes de Rocha (2021a; 2021b; 2021c), a uma formacdo como sujeito
criativo investigativo, ou seja, do Homo creare experimentalis, constituindo
meu percurso de formacgdo para a pesquisa em um corpus de producdes
cientificas e académicas vivenciando o curso com producdes em revistas e
eventos da area, o que amadureceu meu olhar para o constructo sobre o objeto
de pesquisa envolvendo ideias de movéncia, territorialidade e Autorregulacéo
da Aprendizagem (ARA) com alunos PcD nos ECS.

Destaco que em minhas producfes cientificas, como: “Movéncias na
terra patria em ECS de licenciandos com deficiéncias nos cursos de
licenciaturas” (Santa Brigida; Rocha, 2024), buscou concepcdes

epistemolodgicas ao buscar empregar 0os conceitos de movéncia baseado em
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Zumthor (2005) e terra patria em Morin (2003) com sentidos e significados
articulados e interpretativos. Essa base de sustentacdo tedrica permitiu
compreender o ECS ndo somente como um requisito de integralizacdo de
curso, mas como um espaco de movimentos subjetivos da préatica e das préaxis,
fundamentais para o futuro profissional professor.

Outra producdo, denominada “Autorregulagdo da aprendizagem em
ECS de licenciandos com deficiéncia” (Santa Brigida; Rocha, 2024),
configurou-se como um recorte empirico, pautados em Zimmerman (2002) e
Dembo (2001), analisando os processos de planejamento, monitoramento e
avaliacao da propria aprendizagem, destacando a autonomia e protagonismos
dos licenciandos PcD nesse territorio formativo.

As movéncias de producdes cientificas que sustentassem uma base de
sustencdo de pesquisa avancaram com o trabalho: “O estagio supervisionado
em reflexdo critica de futuros pedagogos” (Santa Brigida; Rocha, 2025), que
buscou estabelecer uma base conceitual ao posicionar o0 estagio como
territorio de reflexdo critica e experiéncias, moldando a identidade docente
para além da dimensao da racionalidade técnica. Nesse trabalho, destacamos
a urgéncia de praticas contextualizadas, particularmente frente aos complexos
desafios socioculturais da Amazbnia Paraense, que demandam uma
reconfiguragao critica da pratica formativa e pedagogica.

N&o obstante, reforcamos e expandimos as discussées para 0S
mediadores da inclusdo e da aprendizagem com os trabalhos intitulados:
“Integracao das TICs em curso de pedagogia na Amazoénia Paraense” (Rocha;
Santa Brigida; Xavier, 2024) e “Robdtica educativa na educacao infantil”
(Aravjo; Santa Brigida; Cardoso, 2025), revelando-se em aprendizagens
autorreguladas possiveis de investigacdes de realidades e modelos culturais e
cientificos em contato, relativos a compreensdo da antropizacdo em seus
desdobramentos na etno-sociobiodiversidade e na interacdo de etno-saberes,
como preconizado pela area de concentracdo do PPGEAA.

As producgdes apoiadas e incentivadas pelo orientador desta pesquisa,
me permitiram um olhar mais apurado da escrita criativa cientifica e que ainda
estou amadurecendo. Contudo, este exercicio de movéncias cientificas
trouxeram a percepcao de que meu Desenvolvimento Profissional Docente

(DPD) e a formagao inicial para a profissionalizagéo docente de licenciandos
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com deficiencia na Amazbnia Paraense, exige fundamentos teoricos e
articulacao significativa com a realidade contextualizada, demonstrando que o
estagio na formacao de professores deve ser um espaco de construcédo de
conhecimento, de desenvolvimento da identidade profissional e da preparacéo
para uma atuacao docente critica, reflexiva e engajada com transformacéo da
sociedade para todos(as).

A ideia central das producdes supracitadas, ainda me permitiram
construir conhecimentos basilares de que a movéncia na formacao de PcD é
uma acdo continua que reconfigura a territorialidade docente em suas
dimensdes inclusivas, sendo o0 estagio um espaco de pesquisa e reflexdo
critica (praxis) superando a dicotomia entre teoria e pratica, que fortalece a
formacao inicial de professores.

Reforco, que demarcar meu territério de pesquisa, se constitui também
em um processo de DPD como ato politico e criativo, com possibilidade
concreta para emancipagdo e construgdo coletiva. Ao optar por escutar e
tornar visiveis os processos de ARA de PcD em ECS, reafirmo a crenca de
que todo ser humano é capaz, toda experiéncia é valiosa, ou seja, todos tem
algo a aprender e ensinar.

O que defendo, nesta dissertacdo, vai além da exposicao de dados ou
da producédo de andlises académicas, trata-se de afirmar, com palavras e
afetos, o compromisso com uma formacao inclusiva mais justa, sensivel, com
equidade e comprometida com agdes antrépicas de humanos que habitam e
se movem na Amazonia.

Na Amazbnia paraense, mas especificamente na cidade de
Castanhal/Par& onde atuo como professora, percebo inUmeras contradi¢ées. De
um lado, a diversidade cultural, a poténcia das lutas sociais emergentes. De
outro, a precariedade das politicas publicas, a auséncia de acessibilidade, as
lacunas na formacao inclusiva de professores. Esses contraditorios compdem
aspectos da minha pratica cotidiana, onde a inclusao educacional nédo € apenas
bandeira, mas urgéncia concreta. Ser professora da Educacdo Especial é
também ser testemunha das pequenas e grandes resisténcias de licenciandos
com deficiéncia que, apesar dos obstaculos, buscam construir percursos

formativos com autonomia, dignidade, criatividade e desejo de autorregulacao.
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A ARA envolve a capacidade do individuo de gerenciar os proprios
pensamentos, as emocdes e 0s comportamentos para atingir objetivos de
aprendizagem (Biagini; Nunes, 2024). Nesse sentido, os licenciandos com
deficiéncia podem mobilizar, por meio da autorregulacdo, estratégias para
sustentar sua permanéncia e ressignificar o proprio percurso no ECS. Suas
trajetérias formativas sdo atravessadas por movéncias que exigem esforco
continuo de adaptacdo e enfrentamento, revelando um movimento de
resisténcia e agéncia frente a um sistema ainda excludente.

Para Lopes e Silva (2025, p. 9), a percepgdo docente sobre as praticas
com graduandos, indicam que procuram utilizar o que aprenderam no processo
formativo em sala de aula, independente de terem ou néo licenciandos com
deficiéncia, o que sugere a necessidade de respeitar as diferencas e a
diversidade presentes no contexto académico, corroborando os principios da
educacao inclusiva.

A ARA deve ser um pilar fundamental na formacgéao das licenciaturas,
principalmente durante o ECS, pois demanda uma postura ativa, estratégica e
reflexiva do licenciando para articular teoria e préatica (Mota; Rosa, 2018; Silva
et al., 2024). Essa capacidade de colocar o conhecimento em prética, permite
o aprender a aprender (Silva et al., 2024), isso pressupde o desenvolvimento
de habilidades de autonomia intelectual e metacognitivas.

Todavia, para licenciandos com deficiéncia, esse processo formativo
possui barreiras institucionais e estruturais que acarreta esforgcos adicionais de
autorregulacdo e mobilizacdo interna de recursos. Manter a formacédo e
permanéncia desses estudantes na universidade, destacadamente na
Amazobnia Paraense, evidenciam em meio & caréncia de acessibilidade,
auséncia de politicas institucionais de apoio e desinformacdo pedagogica,
conforme alerta Vygotsky (2022) sobre a segunda deficiéncia? e a ideia de
movéncia (Ewald, 2008; Moura, 2017; Zumthor, 1993).

2 vygotsky, em sua obra Defectologia, distingue a “primeira deficiéncia”, de origem biolgica ou organica,
da “segunda deficiéncia”, de natureza social e cultural. Esta Gltima surge das barreiras impostas pela
falta de mediacdo, comunicagéo e participagdo da crianca na vida social. Assim, a deficiéncia primaria
ndo determina o desenvolvimento, sendo a exclusdo e a auséncia de oportunidades educativas que
produzem a limitacdo mais profunda a “segunda deficiéncia”, a qual pode ser prevenida por meio de uma
acao pedagogica inclusiva e mediadora.
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Esse contexto social, aliadas as diversas barreiras impressas pelo
capacitismo?, colocam os licenciandos PcD em condicdes desiguais durante o
processo formativo nas licenciaturas (Shimite; Melo 2025). Considerando que
a estrutura do ECS objetive a capacitagcdo a praxis docente (Brasil, 2008;
Pimenta, Lima 2012). Nao obstante, o Plano de Desenvolvimento da
UFPA/CCAST sinaliza dificuldades como a falta de professores formadores
para a area de inclusao.

Entendo, que a fragilidade institucional no suporte a inclusdo e ao
acesso formativo evidencia-se na andlise dos PPCs das licenciaturas da
UFPA/CCAST, cujas mengdes aos licenciandos com deficiéncia na estrutura
do ECS ainda se mostram incipientes. Essa lacuna documental suscita
algumas questdes norteadoras sobre como: 1) as condi¢des institucionais, que
abrangem desde o rigor dos PPCs e politicas de inclusao até o suporte efetivo
do Nucleo de Acessibilidade (NAcess) influenciam o desenvolvimento da ARA
desses licenciandos. 2) quais movéncias pessoais, académicas e institucionais
impulsionam esses discentes a engendrar estratégias proprias, bem como 3)
identificar a maneira pela qual eles planejam, organizam e monitoram sua
trajetoria de aprendizagem durante o estagio, superando as barreiras impostas
por uma estrutura ainda em processo de adaptacéo.

Assim, esta pesquisa se justifica pela importancia de enfatizar o ECS
como praticas inclusivas, onde os futuros profissionais professores vivenciem
a diversidade e construcdes de pontes para a autonomia autorregulatoria. Mais
do que um requisito curricular, o estagio se configura como um espaco de
transformacédo, onde a autorregulacdo da aprendizagem floresce, abrindo
portas para uma educacdo mais justa e acessivel.

Nesse cenario, as estratégias de ARA se constituem um desafio Unico,
mas do que um processo individual; elas sdo um movimento de resisténcia
agenciando pertencimentos sustentaveis e de permanéncia para ressignificar
0 préprio percurso formativo.

Assim, entendo ser necessario compreender a dindmica pela qual esses

licenciandos, em movéncia formativo-académica e com suas trajetérias

3 Nessa pesquisa, concebemos como Diniz (2012), que o capacitismo refere-se a um conjunto de praticas
e discursos que inferiorizam pessoas com deficiéncia, sustentados por uma logica que associa valor
humano a autonomia plena, produtividade e normalidade corporal.
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marcadas por desigualdades, se autorregulem para enfrentar os desafios
formativos do ECS, buscando responder a seguinte questdo de pesquisa: De
gue maneira licenciandos com deficiéncia articulam suas movéncias
e estratégias de autorregulacdo da aprendizagem diante dos desafios do
Estagio Curricular Supervisionado (ECS)?

Para responder a esta questdo de pesquisa, tecemos os seguintes

objetivos.

Assim, entendo ser necessario compreender a dinamica pela qual esses
licenciandos, em movéncia formativo-académica e com suas trajetérias
marcadas por desigualdades, se autorregulem para enfrentar os desafios
formativos do ECS, buscando responder a seguinte questdo de pesquisa: De
gue maneira licenciandos com deficiéncia articulam suas movéncias
e estratégias de autorregulacdo da aprendizagem diante dos desafios do
Estagio Curricular Supervisionado?

Para responder a esta questdo de pesquisa, tecemos os seguintes

objetivos.

Objetivo Geral:

Compreender as estratégias de autorregulagao da aprendizagem e as
movéncias utilizadas pelos licenciandos com deficiéncia no ECS nos cursos de
Licenciatura em Pedagogia e Matematica da UFPA/CCAST.

Objetivos Especificos:

» Mapear as diferentes estratégias de autorregulagédo da aprendizagem

utilizadas pelos licenciandos com deficiéncia no ECS das licenciaturas

em Pedagogia e Matematica da UFPA/CCAST.

» Verificar as potencialidades e as dificuldades do desenvolvimento e

da utilizagdo de estratégias de autorregulagado da aprendizagem pelos

licenciandos com deficiéncia no ECS das licenciaturas em Pedagogia e

Matematica da UFPA/CCAST.

» |dentificar as movéncias que impulsionam os licenciandos com

deficiéncia a desenvolverem estratégias de autorregulacdo da

aprendizagem no ECS em Pedagogia e Matematica UFPA/CCAST.

Diante do exposto, estruturou-se a dissertacdo em seis secgoes
principais. A Primeira Secdo é dedicada a “Introdugao” da pesquisa,

estabelecendo minhas relagbes com a investigagdo, tematica,
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problematizacgao, justificativa, questao e os objetivos do estudo. Em seguida,
o “Delineamento Metodolégico” (Seg¢do 2), detalhando as caracteristicas
técnicas da pesquisa, o campo empirico, participantes e cuidados éticos; bem
como, os procedimentos e processamento de coleta de dados, fundamentando
a validade e confiabilidade dos resultados.

O corpo tedrico é dividido em trés segbes (Secgodes 3, 4 € 5). A Secao 3,
“‘Autorregulagdao da Aprendizagem”, explora o conceito central de ARA,
depois os pressupostos de movéncia e autorregulagdo, sua aplicagdo na
formacéao inicial de PcD, os modelos tedricos de ARA e implicagbes para
docéncia; e os elementos integrantes da ARA, construindo o arcabougo
conceitual do objeto de estudo.

A Secéao 4, “Estagio Curricular Supervisionado”, descreve o cenario
da UFPA/CCAST e ECS em suas especificidades, incluindo o ECS nos cursos
de pedagogia e matematica. Em seguida, delineia os Marcos tedrico-legais da
educacio inclusiva, detalhando a inclusdo no ensino superior, a inclusao
educacional e diversidade e as movéncias de inclusdo na UFPA. Por ultimo,
discute-se os territorios formativos e deslocamentos de licenciandos PcD,
mencionando o NAcess da UFPA/CCAST como um recurso de apoio
institucional.

A Secéo 5, dos resultados e discussoes intitulada “Inclusao e Acesso
de PcD no Ensino Superior”, discute os dispositivos legais da educagao
inclusiva, movéncias de inclusdo na UFPA, a relevancia do NAcess da
UFPA/CCAST e a inclusao no ensino superior na Amazbnia Paraense. Na
secao 6, “Movéncias de ARA de Licenciandos em ECS”, divide-se em
quatro categorias com sete subcategorias de analise buscando contemplar os
objetivos de pesquisa.

A estrutura de organizagdo encerra-se com a secdo denominada de
“Consideracgoes Inclusivas”, onde sintetiza-se os principais achados, discute
as implicagdes do estudo para a area. A lista de Referéncias, garantindo o rigor
cientifico, creditando as fontes tedricas, e os Apéndices e Anexos como

materiais complementares importantes da pesquisa.
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2 DELINEAMENTO METODOLOGICO

A metodologia ndo deve ser “castradora da
criatividade do pesquisador, nem entendida
como uma camisa de forgca, mas um processo
criativo investigativo com cientificidade (Rocha,
2019, p. 101).

A concepcdao da expressao descrita € o que conduz essa investigacdo
e como diz os autores (Rocha, 2019; Ultramarini, 2016), como um dos recursos
para que se obtenha a qualidade cientifica e para que o resultado seja
conseguido com prazer.

A presente investigacdo adota uma abordagem quanti-qualitativa,
estruturada sob o Design Sequencial Explicativo (DSE). Esta escolha permite
gue a analise numérica inicial seja aprofundada pela interpretacédo subjetiva,
potencializando a compreensdo do fenémeno (Creswell, 2012). No campo
gualitativo, o estudo assume carater descritivo e exploratorio, buscando
construir uma "fotografia" minuciosa da realidade para o aprimoramento de
ideias (Gil, 2019). Essa fundamentacao é essencial para captar a dindmica das
relacdes sociais, valores e atitudes que os dados estatisticos isolados néo
alcancam (Minayo; Deslandes; Gomes, 2016).

O estudo foi desenvolvido na UFPA/CCAST (Figura 1), instituicao
implantada em 1978 e que abriga, atualmente, cerca de 2.219 estudantes. O
universo da pesquisa compreendeu 36 graduandos com deficiéncia
matriculados nas seis Faculdades existentes no Campus, Faculdade de
Medicina veterinaria (bacharelado), Computacdo (bacharelado), Pedagogia
(licenciatura), Matematica (licenciatura), Educacdo Fisica (licenciatura) e
Letras/Lingua portuguesa e espanhol (licenciatura).
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Figura 1: Local de pesquisa UFPA/CCAST
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Fonte: google maps adptado (2025).

A amostra final, definida por critérios de conveniéncia, foi composta por
trés licenciandos com deficiéncia fisica (dois de Pedagogia e um de
Matematica), que atenderam aos critérios de: possuir laudo médico, estar
realizando ou ter concluido o ECS e aceitar voluntariamente a participagao.

Em observancia a Resolucdo do CNS e a Lei n°® 14.874/2024, o projeto
foi aprovado por Comité de Etica em Pesquisa (CEP)4. O anonimato foi
garantido mediante a codificacdo dos participantes com nomes ficticios ®
(Aruand, Caique e Ubirajara), apos assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE).

Quanto aos procedimentos de coleta de dados, a investigacao
estruturou-se sob o0s pressupostos da Grounded Theory (Teoria
Fundamentada nos Dados), método indutivo que visa a construcdo de
categorias analiticas a partir do campo empirico, mediante processos de
codificagcdo, comparagdo constante e elaboragdo progressiva de
interpretacdes fundamentadas (Tarozzi, 2011).

4 Projeto de pesquisa aprovado pelo CEP em 31/12/2025, com n° do Parecer: 8.088.652

5 Os nomes ficticios, de origem indigena (Tupi e Amazénica), foram escolhidos para simbolizar a
trajetoria dos licenciandos com deficiéncias fisicas participantes da pesquisa: Aruana representa a forga
e adaptacdo do estudante usudrio de cadeiras de rodas ante as barreiras fisicas; Caique remete a
observacéo e continuidade de quem busca uma segunda graduacéo; e Ubirajara evoca a postura de
"guerreiro” e a resisténcia necessaria para enfrentar os desafios e complexidades do percurso
académico.
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Associada a esse procedimento, o DSE possibilitou a integracao entre

diferentes etapas de coleta e analise, promovendo aprofundamento

interpretativo e refinamento das categorias emergentes.
O fluxo investigativo dividiu-se em quatro fases principais (Figura 2).

Figura 2: Fluxo investigativo da pesquisa
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Fonte: a autora (2026).

Andlise documental utilizou-se de um corpus diversificado que articula
projetos pedagogicos da UFPA/CCAST (Pedagogia, Matematica e Letras) a
marcos legais nacionais entre 2010 e 2024 (Figura 3). Ao mapear esse recorte
temporal, a pesquisa utiliza a perspectiva de Kripka, Scheller e Bonotto (2015)
para transcender a mera descricdo de leis, identificando como o0s
deslocamentos normativos, especialmente os ocorridos a partir de 2016,

reconfiguraram o territorio formativo e as praticas de inclusao no ECS.

Figura 3: Marcos legais e documentos analisados (2004 — 2024).
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2010-2012 2015
) PPC - Licenciatura PPC - Letras — Lein® 13.146 (Lei
2004 em Pedagogia Lingua Portuguesa Brasileira de Plano de
(UFPA/CCAST): (UFPA/CCAST): Inclusdo - LBI): Desenvolvimento
Decreto n® 5.296: Organizacdo do Estrutura do estagio Direitos de PcD e Institucional (UFPA):
Normas gerais de ECS e mencdes a e referéncias a garantia de Paliticas de incluséo
acessibilidade inclusdo de PcD inclusdo acessibilidade e permanéncia
2008 2010-2024 2012 2016 Vigente
Lein®11.788 (Lei do PPC - Licenciatura PPC - Letras — Lein® 13.409 (Lei de Regulamentacfes
Estagio). em Matematica Lingua Espanhola Cotas para PcD): do NAcess
Regulamentaco do (UFPA/CCAST): (UFPA/CCAST): Reserva de vagas (UFPA/CCAST):
estagio Atualizacdo Organizacdo para PcD no ensino Apoio &
. supervisionado curricular e estrutura curricular e estagio _ Superior acessibilidade e
_ doECS _ supervisionado permanéncia de

_ PcD

Fonte: a autora (2026).

Assim, buscou-se revelar a maturacdo institucional e as movéncias
documentais que sustentam possiveis interpretacdes das condi¢des de acesso
e permanéncia de licenciandos com deficiéncia na universidade.

A revisao bibliografica fez uso da Revisdo Sistematica da Literatura
(RSL), conduzida nos portais CAPES e SciELO, na qual foram mapeadas as
producdes cientificas brasileiras sobre o acesso de licenciandos com
deficiéncia ao ensino superior entre os anos de 2022 e 2025. A partir de uma
busca estruturada que resultou inicialmente em 61 estudos, aplicou-se um
protocolo de filtragem baseado nas recomendacfes PRISMA, refinando o
corpus por meio da analise de titulos, resumos e critérios de inclusdo
especificos voltados a tematica.

O levantamento final, organizado em quadros-sintese, que revelou uma
predominéancia de abordagens qualitativas e analises documentais, centradas
primordialmente nas barreiras institucionais e na eficacia das politicas de
inclusdo e permanéncia académica no cenario nacional.

O Levantamento de Dados Académicos, buscou mapear o perfil dos
licenciandos com deficiéncia no CCAST. A aplicacdo de Questionério misto
(Apéndice B) foi estruturado em quatro blocos (Perfil académico pessoal,
vivéncias no ECS, Estratégias de ARA e Sugestdes), contendo um total de 16

guestbes abertas e fechadas. As de escala Likert, foram com cinco pontos
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(Nunca [N], Raramente [R]), As vezes [AV], Frequentemente [F] e Muito
Frequentemente [MF]); conforme Joshi et al. (2015).

Esse questionario de coleta de dados junto aos licenciandos com
deficiéncia ocorreu por meio on-line e foi estruturado para apreender
experiéncias, estratégias e desafios da ARA no contexto da UFPA/CCAST.
Fundamentado em Joshi et al. (2015) e validado pelo orientador da pesquisa,
o instrumento priorizou a definicdo prévia de construcbes para garantir a
validade e a confiabilidade das aferi¢des.

A articulacao entre perguntas fechadas (escala Likert) e abertas reforca
0 carater qualitativo da investigacdo, permitiu 0 mapeamento de padrdes e
especificidades das trajetorias formativas e praticas autorregulatérias no
contexto amazonico. O instrumento passou por uma fase de testagem (12 a
22 de margo de 2025) via Google Forms e WhatsApp, sendo posteriormente
refinado pelo orientador dessa pesquisa antes da aplicacdo definitiva, que
ocorreu entre 12 de janeiro e 02 de fevereiro de 2026.

A Analise Integrada, pautou-se da técnica do Designer Sequéncia
Explicatorio (DSE), processando os dados quantitativos para identificacdo de
padrbes, seguidos de andlise qualitativa para aprofundar os significados das
respostas.

Para o DSE, considerou-se os pressupostos de Creswell (2012; 2013),
para quem engloba a associacdo entre procedimentos de coleta, analise e
combinacdo de mensuracdes e subjetividade que, mediante seu carater
interdisciplinar, conduzem a utilizacdo dos pontos fortes de cada uma dessas
abordagens encaminhando-se recorrentemente para a elaboracdo de
investigagdes qualitativas.

Realizou-se a analise dos dados mensuraveis do questionario Likert
identificando possiveis padrdes, grupos de respostas e resultados de forma
ordinal e percentual. Com base na fase anterior, selecionou-se subamostras
de frequéncias de concordancias com andlises interpretativas subjetivas com
a intencdo de aprofundar as razdes, experiéncias e o significado que levaram
as respostas especificas do Likert.

Para a organizacdo dos resultados, foram criadas a posteriori trés

categorias e oito subcategorias de analises, conforme Quadro 1.
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Quadro 1: Organizacao das categorias e subcategorias de andlises

Objetivo Pesquisa Categorias Subcategorias
Territério pessoal e académico dos

Objetivo 1 Territorializagao de ARAI . .
Licenciandos
Estratégia de aprendizagem;
Estratégia de ARA e Organizacéo dos estudos;
- metodologia de estudo Conciliacdo estudo e cotidiano/trabalho
Objetivo 2

Estratégia de estudo
Monitoramento e adaptacdo | Ajustes de aprendizagem;
da aprendizagem Como sabe que aprende
Objetivo 3 Avaliagéo das dificuldades e
potencialidades

Fonte: a autora (2026).

Identificacdo das dificuldades

Para interpretagdo e integragdo dos dados ordinais da escala Likert
foram tabulados por sumarizacdo percentual, respeitando sua hierarquia
estatistica. Para a representacéo visual dos resultados, elaborou-se a "Seta de
Movéncia Autorregulatéria” (Figura 4). Este recurso sintetiza a frequéncia de
comportamentos autorregulatérios em um continuum de intensidade entre

"gargalo” (Nunca) e "consolidagc&o" (Muito Frequentemente).

Figura 4: Seta de Movéncia Autorregulatoria

[1] [2] [3] [4] [5]

(N} [R] [AV] [F] [MF]

F Y F Y F Y F F
Gargale Fraco Oscilagao Forte Mazimo

Fonte: a autora (2026).

Esse indicativo representativo permite revelar um continuum de
intensidade no uso dessas estratégias. “Nunca” foi interpretado como gargalo
autorregulatério; “Raramente”, como nivel fraco; “As vezes”, como oscilac&o;
“Frequentemente”, como nivel forte; e “Muito frequentemente”, como
consolidagdo maxima. Assim, quando um aspecto é considerado fraco,
significa que sua mobilizacdo ocorre com baixa frequéncia declarada pelos
participantes.

A movéncia, nesta pesquisa, ndo foi mensurada diretamente pela
escala, mas interpretada a partir do posicionamento dos estudantes nesse
continuum, evidenciando zonas de fragilidade, estabilidade ou fortalecimento

das estratégias autorregulatorias. A seta, portanto, funciona como recurso



27

visual-analitico que articulou dados quantitativos e interpretacdo qualitativa do
desenvolvimento autorregulatorio.

Com base em Camargo (2013), também fizemos uso do grafo de
similitude gerado pelo software IRaMuTeQ (Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires) para analise de rede,
fundamentada na Teoria dos Grafos, permitindo visualizar a estrutura do
corpus textual ao identificar as coocorréncias e a for¢ca das conexdes entre as
palavras-chave.

No contexto desta pesquisa, o0 grafo representa recurso de analise
multivariada que agrupa os termos em comunidades semanticas (clusters) por
meio de algoritmos de proximidade, revelando os ndcleos centrais de sentido
e as ramificacbes periféricas que indicam temas emergentes. Essa
visualizagéo facilita a interpretacdo qualitativa ao demonstrar graficamente
COmo 0S conceitos se organizam e se hierarquizam no discurso, permitindo
gue a pesquisadora identifique as movéncias e os padrdes de pensamento que
nao foram facilmente percebidos apenas em uma leitura linear dos relatorios
de estagio (Tinti; Barbosa; Lopes, 2021).

As andlises também seguiram a perspectiva da formacdo do Homo
creare experimentalis, conforme defende Rocha (2021), a fim de reconhecer a
importancia da valorizacdo do sujeito criativo investigativo em praxis
investigativas na Amazonia. Destaca-se, que foram utilizados os recursos dos
softwares Microsoft Excel®, Word®, PowerPoint®, Paint®, entre outros
softwares, como apoio para a tabulacdo dos dados, nos quais se fez uso de
ilustracdes (quadros, gréaficos, tabelas e figuras).

Cabe ressaltar, que também fizemos uso Inteligéncia Artificial (1A) -
ChatGPT (OpenAl), Gemini (Google DeepMind), Perplexity Al -, como
ferramenta de suporte, para tarefas de sumarizacéo, algumas organizacdes de
dados, garantindo o rigor, 0 pensamento critico da pesquisa com ética e a
compreensao de que a IA néo pode substituir a producdo humana e intelectual
original na fazedura de pesquisas.
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3 AUTORREGULACAO DA APRENDIZAGEM

Inspirada no pensamento freireano, pode-se
compreender que formar-se docente implica
também aprender a regular o proprio
aprender, em um exercicio continuo de
consciéncia, autonomia e reflexdo critica
sobre a pratica pedagogica (Santa Brigida,
2025).

Nesta secao, apresentam-se fundamentacdes tedricas sobre
autorregulagdo da aprendizagem (ARA) na formacao inicial de professores
com deficiéncia no ECS. Inicia-se abrangendo modelos comportamentais até
a Teoria Social Cognitiva, delineando o carater dinamico, metacognitivo,
motivacional e comportamental. Em seguida, a ARA € articulada a alguns
conceitos de movéncia e territorialidade, destacando como o aprender a
aprender se manifesta nos percursos dos estudantes PcD como um processo
de travessia, onde a autonomia e formacdo académica sdo construidas em

estreito dialogo com o territério e as condi¢des reais do estagio.

3.1 Modelos e Teorias da ARA

A autorregulacdo definida como a capacidade de controlar, gerenciar
emocgdes, comportamentos e 0s préprios pensamentos (Zimmerman, 2022) é
fundamental para o aprendizado e desenvolvimento integral dos alunos,
podendo ser uma ferramenta valiosa para os ECS de estudante com
deficiéncia, contribuindo de forma mais significativa no processo formativo de
alunos mais responsaveis, autbnomos, equilibrados, e capazes de gerenciar
suas proprias aprendizagens (Boruchovitch, 2014).

Nesse contexto, modelos e teorias da ARA tem sido amplamente
investigado por diferentes abordagens da Psicologia e da Psicologia
Educacional, resultando em diversos modelos explicativos. As perspectivas
tedricas® foram sistematizadas por alguns autores (Frison, 2013; Menescal,
2018; Simao; Zimmerman; Schunk, 2001) em sete teorias principais:

Condicionamento Operante, Fenomenoldgica, Processamento da Informacéao,

6 Esta pesquisa se fundamenta prioritariamente nas bases da Teoria Social Cognitiva, especialmente no
modelo ciclico de Zimmerman (2000; 2002), por oferecer maior consisténcia explicativa para o objeto
investigado. Embora reconhecga as contribuiges das outras abordagens.
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Volitiva, Sécio-Histérica, Construtivista e Sociocognitiv.a A seguir, discutem-se
essas perspectivas, destacando suas contribuicbes para a compreensao da
autorregulagéo.

A Figura 5, a seguir ilustra a sintese das diferentes perspectivas teéricas

gue fundamentam o entendimento da autorregulacao da aprendizagem.

Figura 5: Perspectivas tedricas de ARA

Condicionamento
Operante

ocognitiva
Aprendizagem como Sécio-Histdrica '
Autocontrole do processamento de Integra pessoa,
comportamento e do input-processamento— Autorregulagéo emerge comportamento e
ambiente output da mediagéo social ambiente

Autorregulagdo Controle volitivo apds a Autorregulagéo por
derivada do decisdo assimilagdo e
desenvolvimento do acomodagéo
self

Fonte: a autora com base na literatura (2026).

O fendbmeno da autorregulacdo é compreendido por meio de diversos
prismas tedricos que variam conforme a énfase no comportamento, no sujeito
ou no meio social. Sob a 6tica do Condicionamento Operante, a autorregulacéo
é definida como o autocontrole do comportamento a partir da modificacao das
contingéncias ambientais, conferindo centralidade aos processos de
automonitoramento e autorreforco (Menescal, 2018). Em contrapartida, a
perspectiva Fenomenoldgica desloca o eixo de analise para o desenvolvimento
do self, interpretando a autorregulacdo como o movimento de aproximacao e
congruéncia entre o "eu real" e o "eu ideal" (Rogers, 2009).

Com o avanco da psicologia cognitiva, a teoria do Processamento da
Informacdo introduziu a dimensdo metacognitiva ao debate, destacando que o
estudante autorregulado é aquele capaz de exercer o planejamento, o
monitoramento e a avaliagdo constante de sua propria aprendizagem (Winne;

Hadwin, 1998). Complementarmente, a teoria Volitiva enfatiza o controle pos-
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decisoério das inten¢des, focando na manutencéo do esforco para o alcance de
metas (Kuhl, 1987).

No campo das interacdes, a abordagem Sdcio-Histérica situa a
autorregulagdo como um processo dialético que emerge inicialmente de uma
regulacéo externa para, gradualmente, ser internalizada pelo sujeito por meio
das interacdes sociais (Vygotsky, 2007). A perspectiva construtivista
fundamenta esse mecanismo nos processos de equilibracao cognitiva, em que
0 sujeito coordena as ac¢Oes de assimilagdo e acomodacéo para adaptar-se
ativamente aos desafios do conhecimento.

Nessa pesquisa, como ja dito, nos pautamos nas bases da Teoria Social
Cognitiva, especialmente no modelo ciclico de Zimmerman (2000; 2002). Para
0 autor, a autorregulagéo organiza-se em trés fases interdependentes (Figura
6)

Figura 6: Fases da Autorregulacéo

Execugao

0 individuo executa
as atividades
conforme o

planejado

|
A kY
Premeditagio >> Desempenho >> Autorreflexio >
F i l L L

}

Planejamento Avaliagao

0 individuc planeja 0 individue avalia o
agtes e estabelece que foi realizado &
mietas faz ajustes

Fonte: Zimmerman (2000; 2002).

Na fase de premeditagcéo, o estudante estabelece metas, ativa crencas
de autoeficacia e planeja estratégias; na fase de desempenho, mobiliza
monitoramento e controle estratégico; e, na fase de autorreflexdo, avalia
resultados, atribui significados ao desempenho e redefine metas, reiniciando o
ciclo autorregulatério.

Nesse contexto, este estudo fundamenta-se na dimensao metacognitiva
da autorregulacdo da aprendizagem, adotando como eixo central o Modelo

PLEA (Planejamento, Execucao e Avaliacdo) de Rosario (2001), o qual, em
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consonancia com as proposi¢cdes ciclicas de Zimmerman (2002), organiza o
processo formativo em fases interdependentes e retroalimentadas.

A escolha por este referencial justifica-se pela sua robustez em integrar
guatro focos fundamentais (cognicdo, metacognicdo, motivacdo e
comportamento), convergéncia esta que, consolidada a partir da década de
1980, permitiu formulac@es tedricas mais abrangentes sobre o gerenciamento
do desenvolvimento académico (Menescal, 2018). Nesse sentido, 0 modelo de
Rosério dialoga diretamente com a estrutura de Pintrich (1995), sendo
expandido por investigacbes contemporaneas, como as de Panadero (2017;
2022), que incorporam dimensdes emocionais, contextuais e de autoeficacia a
analise, reforcando que a capacidade de se autorregular é um fendmeno
dindmico e sensivel as condi¢cbes pedagodgicas e aos feedbacks do ambiente.

Compreendemos, que essa concepgdo se adequa ao contexto do ECS,
pois a autorregulacdo como processo dinamico, integrado e situado, articula
dimensdes metacognitivas, motivacionais e comportamentais em constante
interacdo com o ambiente. Diferentemente de modelos que reduzem a
autorregulagdo ao controle comportamental ou a tracos exclusivamente
internos, a perspectiva sociocognitiva permite analisar e dialogar com
condicbes contextuais, aspecto fundamental quando se investigam
licenciandos com deficiéncia atravessados por barreiras institucionais e
territoriais.

Assim, ao adotar o modelo de Zimmerman (2000; 2002; 1989), concebe
a dimenséao classica, em geral, que os alunos podem ser descritos como
autorregulados na medida em que sdo metacognitivamente,
motivacionalmente e comportamentalmente ativos em seu proprio processo de
aprendizagem.

No campo da docéncia o modelo de Zimmerman (2000; 2002), traz a
importancia de promover praticas que ajudem o estudante a compreender o
porqué e o para qué das atividades, incentivando o planejamento, a
observacéo de si mesmo durante a execucao das tarefas e a reflexéo critica
posterior. No ECS, onde o licenciando é provocado a tomar decisdes
pedagogicas concretas, esse ciclo torna-se ainda mais evidente, sobretudo
para licenciandos com deficiéncia que precisam reorganizar estratégias diante

de barreiras fisicas, comunicacionais, sociais e institucionais.
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Inspirado nessas contribuicdes, Rosario (2001) propde para a docéncia,
o modelo PLEA reforca que o aluno precisa compreender a intencionalidade
das atividades, acompanhar o préprio percurso e avaliar criticamente o que foi
ou nao alcancado, favorecendo a construcdo da autonomia e da
responsabilidade académica.

A andlise comparativa desses modelos mostra que, embora derivem de

perspectivas distintas, todos convergem quanto a compreensdao da
autorregulagdo como processo ativo, construtivo e situado. Para a docéncia,
isso implica reconhecer que promover a autorregulagéo néo significa apenas
ensinar estratégias, mas criar condicdes para que 0s estudantes possam
exercer a autorregulacdo em contextos reais de aprendizagem.
Essa compreensdo torna-se ainda mais relevante quando se considera a
formacao inicial de professores com deficiéncia, inseridos em um territorio
amazoénico marcado por desigualdades historicas, precariedades estruturais e
constantes movéncias geograficas, institucionais e subjetivas. Esses
elementos exigem ciclos autorregulatorios mais intensos, que se reorganizam
diante da necessidade de percorrer grandes distancias, adaptar-se a
ambientes escolares heterogéneos, negociar acessibilidade e sustentar
trajetorias formativas por vezes atravessadas por instabilidades (Boruchovitch,
2014).

Desse modo, compreender os modelos tedricos de autorregulacéo e
suas implicacdes pedagodgicas oferece subsidios essenciais para pensar
praticas docentes mais sensiveis, equitativas e contextualizadas. Tais modelos
permitem reconfigurar o papel do professor como mediador, orientador e
agente de promocdo da autonomia discente, articulando teoria e pratica em
um processo continuo de desenvolvimento profissional.

No contexto amazoOnico, essa articulacdo torna-se ainda mais
necessdéria, pois favorece a construgéo de percursos formativos que valorizam
a agéncia dos estudantes, reconhecem suas experiéncias singulares e 0s
apoiam na construcdo de estratégias autorregulatorias que lhes permitam
habitar, com autonomia e criticidade, os mudltiplos territérios da formacao
docente.

Em dialogo com a no¢do de movéncia, conforme formulada por Zumthor

(2005), a autorregulacdo manifesta-se como fluxo, transito e transformacéo,
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configurando-se como pratica que se reinventa continuamente a medida que
os estudantes atravessam diferentes territorios como a universidade, a escola,
a comunidade, os trajetos urbanos e ribeirinhos, o lar e os espacos de
convivéncia.

Essas travessias se inscrevem em um territério marcado pela
antropizacdo, cuja histéria de intervencdo humana redefine acessos,
distancias, ritmos e possibilidades de permanéncia, afetando diretamente as
estratégias autorregulatérias necessarias a continuidade das trajetorias
formativas. Assim, no ambito amazénico, a autorregulagdo emerge como um
ato de movéncia territorializada, no qual o licenciandos com deficiéncia
negociam fronteiras, ressignificam estratégias e mobilizam recursos internos e
externos para sustentar sua presenca e atuacao no estagio supervisionado.

Portanto, formar-se docente na Amazonia implica autorregular-se em
didlogo com um territério vivo, instavel e plural, atravessado por processos
histéricos de transformacdo, exigindo do estudante PcD ndo apenas
habilidades cognitivas e metacognitivas, mas também competéncias de
movéncias, adaptacdo e reorganizacdo de continua dimensbes que

constituem, sustentam e reconfiguram suas praticas de aprender e ensinar.

3.1.1 Pressupostos de Movéncia da ARA

Partindo do pressuposto que a movéncia, como conceito, € um termo
relativamente novo e abrangente, que engloba a ideia de movimento, acéo e
transformacgdes continuas (Zumthor, 2005). A ideia de movéncia encontra
suporte em diversas disciplinas e oferece uma visao holistica e dinamica da
realidade. Ao enfatizar a continuidade, a transformacao e a complexidade, a
movéncia nos convida a pensar além dos estados estaticos e a reconhecer a
natureza processual do mundo (Morin, 2005; Deleuze,1992).

Diante disso, a ARA pressupde uma conduta consciente, autorreflexiva
e proativa do individuo (Zimmerman, 2013). O estudante autorregulado tem
comportamentos, crencas pessoais, emocfes, orientacées motivacionais e
formas de relacionamento interpessoal que favorecem uma movéncia de
aprendizado de maior qualidade, ou seja, com maior dominio do contetdo e

rendimento académico.
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Dessa forma, a ARA esta centrada no aluno, que deve autogerir seu
processo de aprendizagem, refletindo sobre a construcdo do seu proprio
conhecimento. “A aprendizagem autorregulada est4d associada a melhor
retencdo do conteudo, maior envolvimento com os estudos e melhor
desempenho académico” (Ganda; Boruchovitch, 2018, p. 71).

O processo de autorregulacédo da aprendizagem (ARA) de licenciandos
com deficiéncia constitui-se como um desafio ndo porque haja uma limitacao
intrinseca a capacidade autorregulatoria desses sujeitos, mas porque as
condi¢cdes sociais, institucionais e pedagogicas que estruturam 0O ensino
superior nem sempre oferecem suporte adequado para o desenvolvimento
pleno dessa competéncia.

Panadero (2022) e Usher e Schunk (2023) indicam que licenciandos
com deficiéncia apresentam potencial autorregulatério equivalente aos
demais, porém enfrentam barreiras adicionais fisicas, comunicacionais,
atitudinais e curriculares que impactam diretamente as fases de planejamento,
monitoramento e autorreflexdo da aprendizagem.

Nesse sentido, o desafio ndo reside na deficiéncia em si, mas na forma
como o ambiente académico organiza suas praticas e expectativas. A literatura
demonstra que a autorregulacdo € fortemente influenciada por crencas de
autoeficacia, qualidade do feedback docente, acessibilidade dos materiais e
possibilidades reais de participacdo (Hadwin; Jarvela; Miller, 2018;
Zimmerman, 2002). Quando essas condi¢cdes ndo sao garantidas, o estudante
precisa mobilizar esforco adicional para compensar lacunas estruturais, o que
torna o processo autorregulatério mais complexo e energeticamente exigente.

Entretanto, o processo de autorregulacdo de licenciandos com
deficiéncia em ECS é pouco investigado pela escassez de suporte tedrico ou
até mesmo pelo descrédito de alguns docentes acerca das potencialidades
desses discentes.

A ARA ¢é um processo fundamental no contexto educacional,
especialmente para estudantes PcD, ndo somente no momento do ECS, mas
em todo processo de formacao nas licenciaturas. Nessa direcao, é evidente
que o recorte que nos propusemos analisar, que € o periodo do estagio na
formacao inicial, nos fornece apenas uma amostra do percurso educacional

desses académicos.
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Zimmerman (2000, 2002) argumenta que o desenvolvimento da
autorregulacdo acontece de forma progressiva ao longo de um continuo,
comecando com uma maior dependéncia do suporte social que é
gradualmente reduzido, abarcando quatro estagios distintos: observagao,
emulacdo, autocontrole e autorregulagcdo. Além desta caracteristica de
desenvolvimento gradual, conforme evidenciado pela teoria social cognitiva, a
autorregulagédo nao é um processo isolado. Ela envolve a movéncia interativa
com condigdes ambientais facilitadoras e estd intimamente ligada ao
julgamento pessoal de capacidade, a utilizacdo de estratégias cognitivas e
metacognitivas e ao autorreforgo.

Essa articulagdo reune, em uma estrutura integrada (Figura 7), os
fundamentos tedricos da autorregulacdo, seus desdobramentos em
dimensbes metacognitivas, comportamentais e motivacionais, e o0s
movimentos internos e externos que configuram a aprendizagem como pratica

situada, fluida e em constante transformacao.

Figura 7: Abordagem tedrica da autorregulacao ligada a aprendizagem

Teoria social Aspectos
cognitiva metacognitivos

Aspectos

Autorregulagdo — comportamentais

Autorregulacao Aspectos
da aprendizagem motivacionais

Fonte: Silva (2019).

A ARA é compreendida como uma capacidade construida por meio da
agéncia humana, em que o sujeito atua de forma ativa em um processo de
determinacgao reciproca com o ambiente (Bandura, 1986; 1997). Nesse marco,
a ARA funciona como um elo entre os fundamentos tedricos e a pratica
educacional, revelando-se um processo ciclico e multidimensional onde
cognigao, motivagao, comportamento e contexto se entrelagam continuamente
(Simao; Frison, 2013).
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Essa articulacéo é essencial para compreender como licenciandos com
deficiéncia, desenvolvem estratégias autorregulatérias ao longo de sua
formagéao inicial, integrando dimensdes metacognitivas e experiéncias de
autoeficacia (Boruchovitch; Ganda, 2018; Costa; Assis; Teixeira, 2022).

Para Zimmerman (2000; 2011), esse processo como um ciclo, é
composto por fases interdependentes: planejar, monitorar e avaliar; que se
sustentam nos mecanismos pessoais do estudante, mas também nas
condi¢cbes ambientais. Essa perspectiva € especialmente relevante quando se
analisa a aprendizagem de estudantes PcD, para os quais barreiras fisicas,
comunicacionais e pedagogicas afetam diretamente suas possibilidades de
planejar, monitorar e refletir sobre sua aprendizagem. A partir desse nucleo
central, pode-se se expandir para trés dimensdes fundamentais da ARA:
aspectos metacognitivos, comportamentais e motivacionais.

Em termos metacognitivos, trata-se do conjunto de processos que
permitem ao estudante planejar estratégias, monitorar seu desempenho e
avaliar seus resultados, conforme mostram estudos de Cho; Kim (2020),
Panadero (2022) e Zheng (2022), que destacam a natureza dinamica, afetiva
e situada desses processos, evidenciando que o monitoramento metacognitivo
é influenciado por fatores emocionais, crengas de eficacia e interagdes sociais,
reforcando que a autorregulagdo ndo opera apenas Como um mecanismo
interno, mas emerge na relagéo entre tarefa, contexto e agéncia do estudante.

Na dimensdo comportamental, ressalta-se as acbdes observaveis
relacionadas ao manejo do ambiente, organizacdo do tempo, persisténcia e
selecdo de estratégias adequadas as demandas da tarefa. As evidéncias do
estudo mostram que os licenciandos com deficiéncia recorreram a ajustes no
ambiente, equalizadores tecnoldgicos e rotinas estruturadas para concluir
atividades do estagio, o que confirma a pesquisa de Tortella e Cunha (2020)
sobre a importancia das praticas guiadas, do planejamento explicito e da
intervengdo pedagogica na construgdo de estratégias autorregulatérias
eficazes.

No campo motivacional, considerado por Zimmerman e Moylan (2009)
como motor da autorregulagdo, emergem crengas de autoeficacia, metas,

valores e expectativas de resultado. Destaca-se esse aspecto como um pilar,
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indicando que a manutengcdo da autorregulacdo depende de fatores
emocionais e motivacionais.

Assim, se reforga que a ARA é resultado da convergéncia entre elas. A
centralidade da Teoria Social Cognitiva demonstra que a aprendizagem
autorregulada é construida socialmente, mediada pelo outro e pelo contexto,
sendo mais efetiva quando o estudante vivencia praticas de modelagem,
instrugao explicita e oportunidades de reflexao elementos presentes tanto na
literatura quanto nos dados empiricos desta pesquisa.

O aprofundamento da autorregulagao e seus conceitos € direcionado ao
contexto da aprendizagem, permitindo que o aluno atue de forma ativa em seu
préprio processo de aprendizado, utilizando processos metacognitivos,
comportamentais e motivacionais (Bandura, 1991).

Visualizar como esses elementos teoricos dialogam é fundamental para
compreender como licenciandos com deficiéncia, transitam entre diferentes
niveis de apoio, agéncia e participacdo ativa no préprio processo formativo. A
luz dessas compreensodes, torna-se possivel aproximar os pressupostos da
movéncia, entendida como um processo dinamico, continuo e situado, dos
principios que estruturam a autorregulacdo na perspectiva da Teoria Social
Cognitiva.

Assim como a movéncia pressupde deslocamentos, reconfiguragdes e
adaptagdes constantes do sujeito diante das condigdes do meio, também a
autorregulacdo se desenvolve em ciclos progressivos e nao lineares,
marcados por oscilagbes entre dependéncia e autonomia, revisdes

estratégicas e reconstrugao de sentidos.

3.1.2 Elementos integrantes da ARA

Nesta subsecao, exploraremos a estrutura interna da ARA, detalhando
os elementos interdependentes que, segundo a literatura, formam a base
desse processo. O modelo proposto por Schraw, Crippen Hartley (2006)
descrevem os trés principais elementos da ARA e seus componentes:

cognicdo, metacognicado e a motivacao (Figura 8).
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Figura 8: Componentes da ARA
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Fonte: Schaw, Crippen e Harttley (2006).

Nos componentes da ARA, a cognicdo refere-se as habilidades
necessarias para processar a informacéo (codificar, memorizar, substituir e
recuperar a informacéao), incluindo trés tipos de habilidades de aprendizagem:
estratégias cognitivas (estratégias simples), estratégias de resolugdo de
problemas e o pensamento critico.

As estratégias cognitivas sao o conjunto de recursos e taticas utilizados
para melhorar o aprendizado, como por exemplo, grifar palavras na leitura de
textos, construir graficos e tabelas. As estratégias de resolugéo de problema
sdao mais complexas e sua instrugdo pode ajudar os alunos a desenvolverem
niveis mais profundos de compreensdo e em geral concentra-se no
desenvolvimento de uma estratégia de resolu¢do de problemas ou uma pratica
situada usando essa estratégia, como as atividades de Prever-Observar-
Explicar (POE). O pensamento critico envolve as habilidades de identificagao,
analise e reflexao da informagao e a tomada de decisao.

A motivacdo €& um elemento essencial para o processo de
aprendizagem, pois 0 sucesso académico so pode ser atingido se o estudante
estiver motivado a realizar as atividades de aprendizagem (Boruchovitch;
Ganda, 2019). Essa construgédo possui dois subcomponentes: Autoeficacia e

as Crencas Epistemoldgicas.
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A autoeficacia corresponde ao grau de confianga e do dominio do
individuo para a realizagdo de um empreendimento, sendo importante por
afetar a dedicagao e persisténcia dos estudantes em tarefas desafiadoras.
Dessa maneira, os estudantes com alto nivel de autoeficacia sdo mais
propensos a estar cognitiva e metacognitivamente envolvidos na realizagéo da
tarefa, do que estudantes com baixo nivel de autoeficacia (Pintrich, 1999;
Schraw; Crippen; Hartley, 2006). Ja as crengas epistemoldgicas dizem respeito
as crencgas sobre a natureza do conhecimento.

Schraw, Crippen e Hartley (2006) propuseram uma taxonomia de
crencas (Figura 9) e defendem que, por isso, cada tipo influencia tanto as
estratégias de resolucdo de problemas quanto o desenvolvimento do

pensamento critico. Para os autores:

Figura 9: Taxonomia de crengas no pensamento critico

Canhecimento Certa Ideias importantes nio
) mudam com o tempo
/ ﬁa Canhecimento Simple: ias i 5
| onhecimenta Simples Ideias importantes sdo
bastante simples
m Habhilidade Inata Aprendizado restrito
Q/ por habilidade nativa
@O Aprendizado Rapido Aprende-se
M imediatamente ou ndo

Fonte: Schraw, Crippen e Hartley (2006) (Tradu¢&o nossa).

Conforme Schraw, Crippen e Hartley (2006), no topo da taxonomia, as
crengas sobre a natureza do conhecimento dividem-se entre a ideia de que
este é imutavel (Conhecimento Certo) ou isolado em fatos elementares
(Conhecimento Simples), enquanto a base da piramide foca no processo de
aprender, contrapondo a visdo de que a inteligéncia € um dom biolégico fixo
(Habilidade Inata) ao equivoco de que a compreensdo deve ser instantanea
(Aprendizado Rapido).
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Para o desenvolvimento das estratégias de ARA e da criticidade, é
fundamental que o licenciando supere essas concepcfes simplistas,
reconhecendo o conhecimento como uma construgdo complexa, gradual e
dependente do esforco deliberado e da mobilizacdo de estratégias
metacognitivas.

Outro componente da autorregulagao € a metacognicao, que consiste
na habilidade de planejamento, monitoramento e avaliagdo dos proprios
processos cognitivos, sendo considerada um elemento chave para o processo
de aprender a aprender. Estudos de Schraw, Crippen e Hartley (2006), indicam
que sujeitos que possuem competéncias metacognitivas bem desenvolvidas
sdo eficientes na realizacdo de suas tarefas, realizando planejamento,
monitoramento, aplicacbes e mudancgas conscientes, e a avaliagcdo do
processo de execucao da tarefa.

A metacognicao, conforme Ganda (2003), também exerce influéncia nas
areas da comunicacdo, compreensao oral e escrita e na resolucido de
problemas. Vale destacar, que a metacognicdo apresenta uma definicao
complexa, pois apresenta diferentes compreensdes de acordo com a
abordagem tedrica assumida. Sua primeira definicdo, cunhada por Flavell
(1971), foi denominada como o pensamento sobre o proprio pensamento, ou
cogni¢ao da cognigao.

Ao longo do tempo essa definicdo foi ampliada principalmente pelo
avanco dos trabalhos de Flavell (1976), que incluiu, explicitamente, a
autorregulacao. A partir desta reformulagcéo, a metacognicao passa a ter dois
componentes, o0 conhecimento do conhecimento (conhecimento
metacognitivo) e o controle executivo e autorregulador das agdes.

O conhecimento metacognitivo refere-se ao conhecimento que os
individuos possuem sobre seus recursos cognitivos que a relagao entre eles.
O controle refere-se a regulagdo dos processos cognitivos, a habilidade dos
sujeitos planejar estrategicamente suas agdes em funcdo das metas e
objetivos estabelecidos bem como fazer ajustes necessarios para ser eficaz
em seus objetivos. Rosa (2011) propbs que pela acdo de interacdo do
conhecimento metacognitivo das experiéncias cognitivas, das metas (ou

tarefas), e agdes (estratégias) acontece o monitoramento cognitivo.
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Flavell (1979), quanto ao modelo de monitoramento cognitivo acredita
que

O monitoramento de empreendimentos intelectuais ocorre pela
interacdo entre quatro fenébmenos: o conhecimento metacognitivo
(saberes armazenados sobre variaveis da pessoa, tarefa e
estratégia) e as experiéncias metacognitivas (afetos ou sensagodes
conscientes durante a atividade), que diferem de outros processos
apenas em conteudo e fungdo. Somam-se a estes as metas, que
definem os objetivos cognitivos, e as agdes, que compreendem os
comportamentos e estratégias mobilizados para alcanca-los.
(Flavell, 1979, p.906-907, tradug&o nossa).

O dominio de habilidades metacognitivas é essencial em todos os niveis
de conhecimento, da Educacgao Infantil a superior, principalmente nos cursos
universitarios voltados para a formacgao de futuros professores. Infere-se, que
para os licenciandos com deficiéncia serem bem-sucedidos em ECS e nos
outros dominios cientificos eles precisam desenvolver a capacidade de
autoavaliagao e gerir seu proprio processo de aprendizagem e pensamentos a
medida que recebem novas informagdes de fontes variadas. O dominio desses
processos metacognitivos € considerado essencial para a aprendizagem e
estdo correlacionados com um melhor desempenho académico e melhores
habilidades de resolucao de problemas.

Outro ponto a se destacar sdo as dificuldades que mesmo professores
em exercicio tém na compreensdo do conceito aprender a aprender.
Boruchovitch (2014) enfatiza a importancia da instrucdo metacognitiva nos
cursos de formacao de professores acreditando que o fomento a capacidade
de autorregulacdo nos futuros docentes pode ter um duplo beneficio, o
desenvolvimento sadio tanto do futuro professor, quanto do seu futuro
estudante, no qual ambos poderdo ter a capacidade de autorregulacdo da

aprendizagem fortalecidas.

3.2 ARA na formacao inicial de Licenciandos com Deficiéncia

A ARA constitui um processo essencial na formagao docente,
especialmente no contexto dos ECS. Entendida como a capacidade do
estudante de planejar, monitorar e avaliar seus proprios processos de
aprendizagem, essa competéncia implica uma postura ativa, reflexiva e

estratégica frente aos desafios formativos.
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Como destacam Silva et al (2024, p. 3), trata-se de um “processo ativo
e construtivo, no qual o estudante estabelece metas para sua aprendizagem e
entdo monitora, regula e controla sua cogni¢cédo, motivacdo e comportamento,
guiados por seus objetivos e pelo contexto em que esta inserido”.

Essa concepcao converge com a nogao de aprender a aprender, ao
reconhecer que a formacdo ndo se limita a aquisicdo de conteddos, mas
envolve a construgdo da autonomia intelectual e o desenvolvimento de
habilidades metacognitivas que permitem ao sujeito reorganizar suas
estratégias diante de diferentes situagbes de aprendizagem. O processo de
aprender a aprender é impulsionado, portanto, pela intencionalidade
pedagogica e pela mediacdo docente que favorece a construcdo de sentidos
sobre 0 que se aprende e como se aprende.

Mota e Rosa (2018, p. 10) afirmam que é necesséario “implementar
estratégias metacognitivas em todas as aulas. O importante € que o aluno
esteja constantemente refletindo sobre o seu proprio conhecimento”. Essa
orientacdo se torna ainda mais significativa no ECS, etapa formativa que
desafia o licenciando a articular teoria e prética, posicionar-se
pedagogicamente e tomar decisdes com base na realidade educacional vivida.
Para estudantes PcD, no entanto, esses processos sdo marcados por
atravessamentos adicionais que exigem maior esforco de autorregulacéo,
mobilizacdo de recursos internos e enfrentamento de barreiras estruturais.

A pedagogia construtivista, conforme elaborada por alguns autores
(Ferreiro;Teberosky, 1999; Piaget, 2011; Vygotsky, 2008) oferece um aporte
tedrico importante para compreender a aprendizagem como construcao ativa
do sujeito, em interacdo com 0 meio, com 0S Outros € com 0s instrumentos
culturais. A mediacdo simbdlica e as interagfes sociais sdo fundamentais no
desenvolvimento da consciéncia e da autonomia, o que reforca a centralidade
do contexto e das condi¢@es institucionais no processo formativo.

Essa perspectiva rompe com visdes medicalizantes da deficiéncia, ao
considerar que o desenvolvimento € potencializado na relacao social e pode
ser comprometido ndo apenas por limitacbes organicas, mas também pelas
barreiras impostas pela sociedade. A contribuicdo de Vygotsky (2022) com o
conceito de “segunda deficiéncia” é fundamental. Para o autor, a deficiéncia

ndo se reduz a dimensdo bioldgica, pois os efeitos mais nocivos ao
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desenvolvimento do sujeito sdo produzidos pelas condi¢cdes sociais que 0
marginalizam, silenciam ou excluem.

No caso dos estudantes PcD nos cursos de licenciatura, especialmente
na Amazlbnia Paraense, essas barreiras se manifestam na escassez de
recursos de acessibilidade, na auséncia de politicas institucionais de apoio, na
desinformacdo pedagdgica e na invisibilizacdo de suas trajetérias. A
permanéncia desses estudantes na universidade, portanto, ndo pode ser
compreendida apenas como resultado de sua condi¢ao individual, mas como
processo coletivo e historico, marcado por desigualdades e por movéncias.

Nesse contexto, concordamos com Oliveira, De Melo e Da Silva (2020)
gue os espagos baseados em materialidade inclusiva configuram mais um
instrumento contra hegemoénico de luta, para a construgao de territorios
favoraveis a consecucdo de igualdade de condi¢cbes e oportunidades para
acessibilidade do conhecimento historicamente produzido as PcD, porém com
o alerta de que € necessario compreender que, as dificuldades em relagéo a
contradi¢cdo inclusdo e exclusdo extrapola a questdo da deficiéncia, pois se
relaciona diretamente com o projeto societario existente.

Destaca-se, que a concepcado de movéncia emerge, neste contexto,
como uma categoria potente para a analise das experiéncias formativas,
especialmente no campo da formacdo docente. De acordo com Zumthor
(1993), a movéncia expressa a fluidez da experiéncia humana, a instabilidade
constitutiva do ser, os deslocamentos simbdlicos, fisicos e existenciais que
compBem a vida em constante transformacéao.

Aplicado aos processos de aprendizagem, a movéncia permite
compreender que os percursos formativos nao sédo lineares ou cumulativos,
mas marcados por instabilidades, rupturas e reinvencdes. Ewald (2008)
concebe que movéncia € como uma chave interpretativa que designa a
dindmica continua de saberes, préaticas e identidades em contextos de
transigao.

Essa interpretacdo € especialmente til para compreender o0s
deslocamentos pedagdgicos e identitarios vivenciados por estudantes com
deficiéncia durante o ECS, permitindo visualizar suas experiéncias como
narrativas em movimento. Como destaca (Zumthor ,2008) o que se esta aqui

ressaltado € a dimens&o dindmica do mundo que nomeia movéncia, a qual se
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manifesta nas praticas de ensino e aprendizagem que se reconfiguram
constantemente, redimensionando saberes, memdarias e experiéncias.

A relacdo entre memaria, narrativa e formacdo mostra que narrativas
facilitam a troca de experiéncias e redefinem tradicdes, revelando a formacéo
como um processo continuo de reinvencdo (Benjamim, 2008). O ensino
superior na Amazonia € marcado por desigualdades e desafios institucionais,
exigindo que estudantes adaptem suas trajetorias as limitacdes regionais.

Como destaca Figueiredo (2020), a expansao e interiorizacdo das
universidades na Amazoénia produzem experiéncias formativas singulares, nas
guais o0 acesso ao Ensino superior ndo elimina as tensdes territoriais, sociais
e institucionais, exigindo dos estudantes movimentos continuos de
deslocamento, reinvencdo e negociacdo de pertencimento no espaco
universitério.

Esses sujeitos constroem, em transito, novas formas de ser, estar e
aprender na universidade. Compreender a ARA nesse cenario exige, portanto,
uma abordagem interdisciplinar que articule os campos da psicologia historico-
cultural e da socioantropologia da educacao, reconhecendo a complexidade
dos processos formativos e a singularidade das experiéncias de quem aprende
nas margens territoriais, epistémicas e humanas da formacdo superior
(Panadero, 2022; Ewald, 2008).

A ARA no contexto da formacao inicial de professores, especialmente
entre estudantes com deficiéncia, evidencia que o processo nao se reduz a
mera aplicagdo de estratégias cognitivas isoladas, mas emerge como
fendbmeno dinamico, situado e relacional.

Hadwin, Jarvela e Miller (2018) ampliam a compreensdo da
autorregulagao ao introduzir a ideia de que o estudante n&o regula apenas o
préprio processo, mas também engaja em formas de corregulacgao e regulacao
socialmente compartilhada, aspectos centrais no estagio supervisionado, no
qual os estudantes se apoiam mutuamente e dialogam com supervisores,
pares e professores.

Essas compreensdes dialogam com o conceito de movéncia, que
enfatiza deslocamentos, reorganizacdes identitarias e adaptagcdes continuas
do sujeito diante das exigéncias sociais e ambientais. Assim, a movéncia pode

ser compreendida como condi¢do que molda e reconfigura permanentemente
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os ciclos autorregulatérios, especialmente quando o estudante enfrenta
barreiras institucionais ou situagdes formativas complexas.

Estudos mais recentes reforcam a importdncia das emocbes e da
autoeficacia como motores do processo autorregulatorio. A exemplo, Usher e
Schunk (2023) evidenciam que crengas de autoeficacia influenciam nao
apenas a persisténcia e a motivagdo, mas também a selecdo e a manutencgao
de estratégias autorregulatdrias, efeito observado de forma significativa entre
licenciandos com deficiéncia que, ao se perceberem capazes, mobilizam
estratégias mais sofisticadas de analise, controle e execugdo. Da mesma
forma, Zheng (2022) e Cho, Kim (2020) demostram que o monitoramento
emocional ligado a ansiedade, sobrecarga e percepgao de apoio determina a
qualidade da autorregulacao, especialmente em ambientes desafiadores como
o ECS.

Do ponto de vista comportamental, estudos contemporaneos destacam
a importancia do manejo do tempo, organizagdo de rotinas e uso de
tecnologias. A exemplo, Bransen et al. (2020) descrevem que estudantes que
combinam autorregulacdo digital com rotinas de planejamento apresentam
maior autonomia e desempenho académico.

Autores brasileiros como Lopes e Silva (2025) também reforgcam essa
tendéncia, destacando que professores universitarios reconhecem que
licenciandos com deficiéncia mobilizam aprendizagens construidas durante a
trajetéria formativa para ajustar suas praticas académicas em buscar
autonomia, ainda que de forma desigual. Isso reforgca o papel do ambiente, da
mediagao docente e dos processos formativos como elementos estruturantes
da autorregulagao.

Tortella e Cunha (2025) acrescentam que intervengdes pedagogicas
estruturadas tais como rotinas de planejamento, modelagdo docente e
feedback formativo tém impacto significativo na ampliagado da autorregulacéo,
sobretudo quando o estudante vivencia o processo como pratica social e
reflexiva, corroborando em que a autorregulacéo € fortemente atravessada por
processos de movéncia. O estudante se desloca, adapta-se, reorganiza-se,
reelabora estratégias e reconstrdi sentidos diante das exigéncias do estagio e

da vida universitaria.
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Assim, ao integrar intersec¢cbes aos estudos mais recentes,
compreende-se que a ARA é um processo multidimensional, afetivo-cognitivo,
socialmente ancorado e permanentemente em movimento, alinhado as nogdes
de travessia, fluidez e adaptacéo presentes na movéncia. Essa compreensao
refor¢a a importancia de ambientes inclusivos, mediagao qualificada e praticas
pedagogicas que fomentem autonomia, pertencimento e agéncia critica entre

licenciandos com deficiéncia.

3.2.1 Metacognicdo autorregulada na pratica pedagoégica

As estratégias metacognitivas constituem um dos pilares fundamentais
para o desenvolvimento da autorregulacédo da aprendizagem, pois permitem
ao estudante planejar, monitorar e avaliar seu proprio desempenho de maneira
consciente e intencional. Dinsmore (2017) concebe que a metacognicdo é
compreendida como o0 conjunto de processos que possibilitam ao sujeito
monitorar sua compreensao, controlar o curso da acado e ajustar estratégias
conforme as demandas da tarefa.

No contexto brasileiro, Boruchovitch e Santos (2021) reforcam que a
promocao da metacognicdo € essencial para ampliar a autonomia discente,
permitindo que o estudante identifique suas necessidades, avalie suas
escolhas estratégicas e desenvolva capacidade autorreflexiva ao longo do
processo formativo.

Na pratica pedagodgica, o0 uso de estratégias metacognitivas
autorreguladas, representa uma intervencdo potente e necessaria para
promover a autonomia intelectual e favorecer maneiras mais intencionais de
aprender. Estratégias como modelacdo cognitiva, autoquestionamento,
estabelecimento de metas, organizacdo do tempo, antecipacdo de
dificuldades, uso de pistas metacognitivas e reflexdo guiada constituem
praticas alinhadas aos principais modelos tedricos da autorregulacéo,
especialmente aos modelos de Pintrich (1995), Zimmerman (2002) e Rosério
(2001), que concebem a metacogni¢cdo como elemento estruturante dos ciclos
autorregulatorios.

Essas praticas contribuem para que os estudantes desenvolvam

habilidades de andlise, selecdo e avaliacdo de estratégias, ampliando seu
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repertorio de acdo e independéncia diante de desafios académicos, que no
contexto do ECS, assume papel ainda mais decisivo. Esse é o territério em
gue o licenciando é convocado a tomar decisdes pedagdgicas, adaptar
estratégias, interpretar situacdes reais de ensino e construir posicionamento
profissional, repertorio essencial da autorregulagdo da aprendizagem
(Zimmerman, 2002). Para estudantes com deficiéncia, tais processos ainda
séo atravessados por fatores emocionais, ambientais no ambiente que exigem
maior esfor¢co autorregulatorio.

A interface entre estratégias metacognitivas, modelos tedricos de
autorregulacdo e pratica pedagogica evidenciam que a promocdo da
autonomia discente nao é fruto de processos espontaneos, mas de mediacdes
intencionais que articulam reflexdo, acompanhamento formativo e condi¢des
institucionais (Hadwin; Jarveld; Miller, 2018).

Esses autores, reforcam que a autorregulacdo ndo se restringe ao
individuo, mas envolve formas de corregulacdo e regulacdo socialmente
compartilhada, elementos fundamentais no estagio supervisionado, onde
estudantes apoiam-se mutuamente, negociam significados e reorganizam
suas estratégias em dialogo com supervisores, colegas e professores.

Assim, compreender e promover estratégias metacognitivas significa
reconhecer que o processo de aprender especialmente para estudantes PcD
é situado, dindmico e profundamente atravessado pelas condi¢des do territorio
amazobnico, exigindo praticas pedagodgicas sensiveis, inclusivas e

contextualizadas.

3.2.2 Trabalhos Correlatos sobre ARA

A producdo académica selecionada, entre 2025 e 2018 revela uma
tendéncia de consolidacdo da ARA como uma constru¢cdo multidimensional,
migrando de revisdes tedricas e bibliogréficas fundamentadas na Teoria Social
Cognitiva (Ganda; Boruchovitch, 2018; Elias; Vosgerau, 2024) para aplicagdes
metodoldgicas mais diversificadas, como revisdes de escopo e sistematicas
gue integram avaliagcdo formativa e suporte tecnologico (Fernandes; Irala,
2024; Silva; Alliprandini, 2024).
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Destacamos que as contribuicbes cientificas para esta pesquisa
convergem para a ideia de que a autonomia discente ndo € inata, mas
desenvolvida através de intervencdes intencionais, que vao desde o uso de
materiais didaticos nas séries iniciais (Tortella; Cunha, 2025) até o emprego de
diarios de aprendizagem com suporte de inteligéncia artificial no Ensino
superior, evidenciando que o feedback continuo e o papel mediador do
professor sao os principais catalisadores para transformar o estudante em um
agente ativo do seu préprio conhecimento. O Quadro 2 descreve esses

resultados.
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Quadro 2: Estudos sobre ARA no contexto educacional (2018-2025)

Autor/Ano Titulo do artigo Ol 6 CIassnflc.agao PAIe ere Contribuicao
estudo Pesquisa Resultados
Tortella e Autorregulagéo da | Mapear Pesquisa Materiais Mostra que
Cunha aprendizagem: pesquisas de bibliografica didaticos autorregulacao
(2025) pesquisas com intervengédo favorecem pode ser
interveng&o nas para promover estratégias desenvolvida
séries iniciais do autorregulagéo autorregulatérias | desde a
ensino nas séries educagao
fundamental iniciais bésica
Elias e Autorregulagao Identificar como | Revisédo Predominio da Evidencia a
Vosgerau para a pesquisadores integrativa Teoria Social autorregulacao
(2024) aprendizagem no brasileiros Cognitiva e COMO processo
contexto da abordam o referéncia a de autonomia,
educacgdo conceito de Zimmerman motivacao e
brasileira: uma autorregulagdo estratégias
revisao integrativa | da cognitivas
aprendizagem
Fernandes e | Arelacé@o entre os | Analisar relacdo | Revisdo de Avaliacéo e Aponta lacunas
Irala (2024) modelos entre modelos escopo feedback na integracéo
avaliativos atuais e | avaliativos e influenciam avaliacdo-
a autorregulacéo autorregulagéo autorregulagdo autorregulacao
da aprendizagem
no ensino superior:
uma revisdo de
escopo
Silva e Sistemas de Analisar Revisdo Feedback e Aponta
Alliprandini diarios de sistemas de sistematica prompts em potencial de
(2024) aprendizagem diarios de tempo real sistemas
para apoiar a aprendizagem apoiam digitais e 1A
autorregulagdo da | no ensino processos
aprendizagem no superior autorregulatérios
ensino superior:
uma reviséo
sistematica de
literatura
Alves, Faria | Avaliagdo Discutir relagdo | Revisdo Feedback e Importancia das
e Pereira formativa e entre avaliagdo narrativa autoavaliacao préaticas
(2023) autorregulacdo da | formativa e favorecem avaliativas
aprendizagem no autorregulacéo autorregulagéo formativas
ensino superior
Ganda e Intervencé@o em Analisar Reviséo de Programas de Reforca a
Boruchovitch | autorregulagcéo da produgédo literatura intervencéo relevancia do
(2019) aprendizagem com | cientifica sobre fortalecem a ensino de
alunos do ensino intervengdes capacidade de estratégias de
superior: analise em aprender a aprendizagem
da producéo autorregulagdo aprender no ensino
cientifica no ensino superior
superior
Siméo e Autorregulac@o da | Apresentar Estudo Autorregulagéo Fundamentagéo
Frison aprendizagem: abordagens Tedrico envolve conceitual do
(Ano) abordagens tedricas da planejamento, construto de
tedricas e desafios | autorregulacédo monitoramento e | autorregulacdo
para as préaticas da avaliagéo
em contextos aprendizagem
educativos
Ganda e A autorregulacdo Apresentar Reviséo Modelos Base tedrica
Boruchovitch | da aprendizagem: conceitos e tedrica destacam para estudos
(2018) principais modelos estudante como | sobre
conceitos e tedricos de agente ativo da autorregulacao
modelos tedricos autorregulacé@o aprendizagem
Basso e Atividades de Identificar Estudo Atividades Destaca papel
Abrahao ensino que atividades de qualitativo interdisciplinares | mediador do
(2018) desenvolvem a ensino que favorecem professor
autorregulacdo da | desenvolvem estratégias

aprendizagem

autorregulacdo

autorregulatérias

Fonte: a autora (2026).
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Os estudos analisados evidenciam que a autorregulacdo da
aprendizagem tem sido compreendida na literatura educacional como um
processo pelo qual os estudantes planejam, monitoram e avaliam suas
proprias estratégias de aprendizagem, assumindo papel ativo na construgéo
do conhecimento. Nesse sentido, Elias e Vosgerau (2024) demonstram que a
producao cientifica brasileira sobre o tema tem sido fortemente influenciada
pela Teoria Social Cognitiva, especialmente pelos modelos propostos por
Zimmerman (2011), que enfatizam a interagdo entre fatores cognitivos,
motivacionais e comportamentais no processo de aprendizagem.

Essa perspectiva também € reforcada pelos estudos de Ganda e
Boruchovitch (2018; 2019), que destacam que a autorregulacdo envolve a
mobilizacdo de estratégias cognitivas e metacognitivas que permitem ao
estudante aprender de forma autbnoma. De acordo com o0s autores,
intervencdes pedagogicas voltadas ao ensino de estratégias autorregulatérias
tém demonstrado resultados positivos no Ensino superior, pois fortalecem a
capacidade dos estudantes de organizar seus processos de aprendizagem e
enfrentar desafios académicos.

Entretanto, embora esses estudos avancem na compreensao dos
processos autorregulatérios, grande parte da literatura ainda aborda a
autorregulacdo de forma relativamente descontextualizada das condi¢des
sociais e institucionais que atravessam a experiéncia educacional dos
estudantes, especialmente daqgueles que pertencem a grupos historicamente
excluidos do Ensino superior.

Nesse ponto, a presente dissertacdo dialoga criticamente com essa
literatura ao analisar a autorregulacdo da aprendizagem a partir das
experiéncias de licenciandos com deficiéncia no contexto do estagio
supervisionado, evidenciando que 0s processos autorregulatorios ndo se
constituem apenas como estratégias cognitivas individuais, mas também como
respostas as condi¢cdes concretas de participacdo académica.

Nesse sentido, os resultados desta pesquisa aproximam-se das
reflexbes de Alves, Faria e Pereira (2023) e Fernandes e lIrala (2024), que
apontam que praticas pedagogicas baseadas em feedback e avaliacdo
formativa podem favorecer o desenvolvimento da autorregulagédo no Ensino

superior. No entanto, os dados analisados nesta dissertacdo indicam que, para
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licenciandos com deficiéncia, a autorregulacdo muitas vezes se constitui
também como uma estratégia de adaptacdo as barreiras institucionais e
pedagdgicas presentes na universidade, o que amplia 0 escopo interpretativo
do construto.

E nesse ponto que a nog¢do de movéncia, proposta por Zumthor (2014),
oferece uma importante chave interpretativa para compreender as
experiéncias formativas desses estudantes. Para o autor, a movéncia refere-
se ao carater dindmico e mutavel das praticas culturais e das experiéncias
humanas, destacando que 0s sujeitos se deslocam constantemente entre
diferentes contextos, ajustando suas acdes e estratégias de acordo com as
condi¢cbes do ambiente.

Ao transpor essa perspectiva para o campo da formacao docente, é
possivel compreender que os licenciandos com deficiéncia desenvolvem
trajetérias formativas marcadas por movimentos continuos de adaptacéo,
negociacao e reinvencao das praticas de aprendizagem.

Assim, enquanto a literatura classica sobre autorregulacdo enfatiza os
processos internos de gestdo da aprendizagem, a analise realizada nesta
dissertacdo sugere que, no contexto da inclusdo no Ensino superior, a
autorregulacéo pode ser compreendida também como um processo situado,
gue emerge das interacdes entre 0s estudantes e 0s contextos institucionais
nos quais estao inseridos.

Nesse sentido, a autorregulagdo manifesta-se como uma forma de
movéncia, na medida em que os estudantes mobilizam diferentes estratégias
para lidar com as demandas do estagio supervisionado, reorganizando suas
praticas de estudo, suas formas de participacdo e suas relacdes com o
conhecimento.

Essa interpretacdo também dialoga com as reflexbes de Basso e
Abrahéo (2018), que destacam o papel mediador das praticas pedagdgicas no
desenvolvimento da autorregulacdo da aprendizagem. Entretanto, enquanto
esses autores enfatizam principalmente o papel do professor e das atividades
didaticas, os resultados desta pesquisa indicam que os licenciandos com
deficiéncia frequentemente assumem protagonismo na constru¢do de suas
estratégias de aprendizagem, especialmente quando precisam lidar com

limitacdes institucionais ou auséncia de suporte pedagdgico adequado.
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De forma geral, os trabalhos correlatos analisados contribuem para
ampliar o campo de estudos sobre autorregulacdo da aprendizagem ao
evidenciar que, no contexto da formacdo inicial de professores com deficiéncia,
0S processos autorregulatorios estdo profundamente articulados as
experiéncias de inclusdo no Ensino superior. Mais do que um conjunto de
estratégias cognitivas individuais, a autorregulacdo revela-se como um
processo relacional e contextualizado, que se desenvolve a partir das
interacbes entre os estudantes, os espacos formativos e as condigdes

institucionais que configuram o ambiente universitario.
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4 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

O estagio como campo de conhecimento e eixo
curricular central nos cursos de formacédo de
professores possibilita que sejam trabalhados
aspectos indispensaveis a construcdo da
identidade, dos saberes e das posturas
especificas ao exercicio profissional docente
(Pimenta; Lima, 2004, p. 61).

Esta secdo apresenta os fundamentos conceituais e contextuais que
orientam a andlise dos ECS, principalmente dos Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) dos Cursos de Pedagogia (PPC, 2010; 2023) e Matematica (PPC, 2019;
2023) da UFPA/CCAST, destacando sua distribuicdo curricular e suas
finalidades formativas; movéncias de incluséo e territorialidades do NAcess da

UFPA/CCAST e territérios formativos de licenciandos com deficiéncia.

4.1 UFPA/CCAST e ECS

O Campus Universitario de Castanhal (CCAST) € uma unidade regional
da Universidade Federal do Para (UFPA), instalada na mesorregiao
Metropolitana de Belém. A seguir, apresenta-se o campus (Figura 10),
contextualizando o espago fisico onde se desenvolvem as atividades
académicas.

Figura 10: UFPA/CCAST

T
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Fonte: Google imagem (2025).

A institui¢ao foi criada dia 14 de abril de 1978, na Cidade de Castanhal,
Estado do Para. A cerimébnia de instalacdo se deu no Ginasio de Esportes

‘Loyola Passarinho”, onde se realizou a sessdo solene de assinatura do
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convénio para a implantagcdo da UFPA, através do Nucleo de Educacao e do
Servigo de Extensao (UFPA, s.d.).

Ao longo de suas décadas de funcionamento, o campus expandiu sua
atuagcdo e atualmente atende significativa demanda académica. De acordo
com dados institucionais recentes (UFPA, Anuario Estatistico, 2025), o CCAST
registra 1.711 estudantes matriculados em cursos de graduagéo,
configurando-se como um dos maiores campi do interior da UFPA em numero
de discentes.

Sua estrutura académica conta, ainda, com nove cursos de graduacao,
majoritariamente licenciaturas, que dialogam diretamente com as demandas
da educacéao basica no municipio e nos territérios adjacentes.

Esse cenario institucional tem implica¢des diretas para a organizagao e
realizagcao dos ECS, componente fundamental da formacéo inicial docente das
licenciaturas. Em Castanhal, os estagios sao realizados em escolas da rede
publica municipal, estadual e em algumas instituigdes conveniadas,
abrangendo zonas urbanas, periurbanas e, em muitos casos, areas com
dificuldades de acesso e infraestrutura.

Tal realidade exige do CCAST forte articulagao interinstitucional e
sensibilidade territorial, especialmente no caso de licenciandos com
deficiéncia, cujas trajetorias formativas sdo atravessadas por desafios
adicionais relacionados a mobilidade, acessibilidade, recursos pedagogicos e
suporte institucional.

As perspectivas futuras para o CCAST, indicam a necessidade de
fortalecimento da infraestrutura fisica e tecnolégica, ampliacéo de politicas de
apoio e acessibilidade para licenciandos com deficiéncia, consolidagao de
parcerias com as redes escolares e implementagao de estratégias formativas
que integrem tecnologias educacionais, metodologias ativas e
acompanhamento pedagogico continuo. Ademais, iniciativas voltadas ao
monitoramento das trajetérias dos estagiarios, a avaliagdo da qualidade das
praticas supervisionadas e a producdo de dados sobre permanéncia e
conclusao poderdo ampliar significativamente o impacto do campus na
formacao docente regional.

A estrutura organizacional da UFPA/CCAST centraliza sua governanga

na Coordenacdo Geral, sob a orientacdo do Conselho Universitario
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(CONSUN), e divide as responsabilidades em duas grandes esferas
funcionais. De um lado, a Coordenadoria Académica congrega as fungdes
finalisticas da universidade Ensino, Pesquisa e Extensao junto as faculdades
do Campus e Programas de Pd6s-Graduagéao (PDI, 2022-2025).

De outro lado, a Coordenadoria de Infraestrutura, apoiada pela
Secretaria Executiva, é responsavel por toda a gestao de meios, englobando
as divisbes de Planejamento, Gestdo de Pessoas, Finangas, Tecnologia e
Servigos. Essa divisao reflete um modelo administrativo que busca equilibrar o
suporte institucional e logistico com o desenvolvimento das atividades
académicas, essenciais para a missao do Campus no contexto regional.

Atualmente com seis faculdades (Medicina veterinaria, Computacao,
Educacgao Fisica, Letras Portugués-Espanhol, Matematica e Pedagogia), que
possuem ECS, estruturados para proporcionar aos estudantes uma formacao
pratica que complementa os conhecimentos tedricos adquiridos ao longo dos
cursos. A estrutura desses estagios varia de acordo com o curso especifico,
mas ha elementos comuns que se aplicam a maioria dos cursos, em especial,
os de licenciatura. Necessariamente, o estagio deve acontecer sob a
supervisao de um professor.

O Plano de Desenvolvimento Institucional (2022-2025), descreve acdes
estratégicas para o desenvolvimento do campus e melhorias de infraestrutura
para atendimento das demandas dos discentes. Compde meta neste plano, a
criacdo de uma “central de estagio’” consta como necessidade para os
estudantes. Este documento, faz um panorama do quantitativo do corpo
docente disponivel e destaca que as principais dificuldades continuam sendo
0 baixo quantitativo de professores, bem como a disponibilidade de docentes
para areas especificas de conhecimento, principalmente voltadas para a area
de incluséo.

O ECS, no ambito do Curso de Pedagogia, atualmente fundamenta-se
na O presente estudo fundamenta-se na Resolucdo CNE/CP n° 4/2024, de 29

de maio de 2024, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para

" Embora a criagdo de uma central de estagios esteja prevista como acdo estratégica no Plano
de Desenvolvimento Institucional do Campus, o documento ndo detalha sua forma de
implementacdo nem os procedimentos operacionais que orientariam seu funcionamento.
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a Formacéao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da
Educacdo Escolar Basica; na Resolugao n°® 4.262/CONSEPE/2012, de 22 de
marg¢o de 2012, que trata do estagio curricular como componente obrigatdrio
para a integralizacdo da formagédo académica; e na Resolugdo CNE/CP n°
1/2006, de 15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de graduagao em Pedagogia, licenciatura.

A Faculdade de Pedagogia do CCAST compreende o ECS como
componente curricular obrigatério, constituindo-se como estratégia de
aproximacao do estudante com o local e as atribuigdes de sua profisséo (PPC,
2012). Trata-se de um componente que tem por finalidade estreitar a relagao
entre o curriculo académico e o espacgo de atuagao profissional da/o futura/o
professora/or, de modo a oferecer inUmeras oportunidades para que
progressivamente a/o académico possa conectar os aspectos teoricos de sua
formacao as suas aplicagdes praticas, inicialmente por meio da observagao e
progressivamente por meio de sua atuagdo direta em sala de aula, nos
espacos escolares, e nos espacos nao escolares, onde se desenvolvam
processos educativos (Brasil, 2024; 2006).

O Estagio Supervisionado visa, também, a aplicagcdo pratica do
conhecimento, isto €, permite mobilizar os conhecimentos tedricos e aplica-los
no exercicio profissional; o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas,
incluindo a capacidade de planejar, executar e avaliar o processo de ensino-
aprendizagem, adaptar as praticas pedagdgicas as necessidades especificas
dos alunos e ao contexto escolar; problematizar e refletir criticamente sobre a
pratica docente, detectando dificuldades, contradigbes, equivocos, estratégias
inovadoras, eficientes e eficazes; promover a integragao entre teoria e pratica
(PPC, 2012).

No Curso de Pedagogia do CCAST, o ECS compreende 405 horas do
total do curso, composto pelos seguintes componentes: Estagio de
Observagédo da Educacdo Escolar 60h; Estagio de Docéncia na Educagao
Infantil 75h; Estagio de Docéncia no Ensino Fundamental: anos iniciais 75h;
Estagio de Docéncia nas modalidades do Ensino Fundamental: anos iniciais -
75h; Estagio em Coordenacao Pedagogica e Gestao Escolar 60h; e Estagio
em Pedagogia nao Escolar 60h (PPC, 2012).
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O ECS tera uma coordenacéao propria, responsavel por reunir com os
professores supervisores do estagio, no ambito do curso, e com o0s
supervisores locais, e de realizar a articulacdo com as instituicdes onde o
componente curricular sera desenvolvido. Os estagios devem planejados e
supervisionados por dois professores experientes e com inser¢gao na Escola
Basica e com os espacos nao escolares onde se fagam necessarios processos
educativos/formativos que demandem profissionais da pedagogia (Regimento
UFPA, 2017).

A integragdo com a Rede Publica de Ensino e com os espagos nao
escolares onde os estudantes realizardo os estagios € um aspecto central do
ECS no curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPA/CCAST. Essa
integracdo deve se dar por meio do dialogo com os representantes dessas
instituicdes, culminando em parcerias formalizadas por convénios, que
garantam que os estagiarios possam atuar em ambientes educacionais
possiveis de aprendizagem e crescimento profissional.

Os Estagios Curriculares Supervisionados (ECS), quando realizados
em escolas publicas, favorecem a articulacdo entre formacdo académica e
pratica docente, ao inserirem o licenciando em contextos reais da Educacéo
Basica. Nessa perspectiva, a escola configura-se como espaco formativo
central (Novoa, 1992), possibilitando a construcéo de saberes docentes na e
pela pratica (Tardif, 2002) e reforcando o compromisso com a educacdo
publica enquanto pratica social transformadora (Freire, 1996). No contexto
amazoénico, marcado por desafios estruturais, essa insercdo contribui para o
fortalecimento de parcerias e para a ampliacdo de estratégias pedagogicas
voltadas a melhoria da qualidade do ensino.

Segundo a Resolugdo n°® 4.262, de 22 de margo de 2012, uma vez
planejado e articulado o estagio, os estudantes seréo enviados aos locais onde
o referido componente curricular ira ocorrer. Os estagiarios levarao os
seguintes documentos: 1) oficio de encaminhamento da Faculdade, 2) plano
de estagio, 3) termo de compromisso, 4) ficha de registro das atividades a ser
assinada pelos responsaveis locais do estagio; 5) modelo de relatério, 6)
modelo de plano de aula ou de plano de acao formativa a ser desenvolvido

durante o estagio. Todas as informagdes acerca do estagio sdo dadas aos
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discentes pelos professores supervisores, antes que eles sejam enviados aos
locais de estagio.

Durante o desenvolvimento do ECS, o estagiario € acompanhado pelos
professores supervisores do curso, em locais e momentos especificos para
esse fim, estabelecido dentro da carga horaria e cronograma do estagio, tanto
pelo supervisor, no ambito do curso, quanto pelo supervisor local e pelo
docente responsavel pela turma ou por outro profissional responsavel pela
acao educativa/formativa em desenvolvimento.

O estagiario sera avaliado, considerando diferentes critérios, incluindo
a capacidade de planejamento, a eficacia no desenvolvimento das aulas ou da
acao educativa desenvolvida, a habilidade de lidar com situacées imprevistas,
a interacdo com os alunos e a capacidade de autoavaliagdo. Além disso, os
estagiarios devem elaborar relatérios de suas atividades, de carater descritivo-
analitico, nos quais reflitam sobre suas experiéncias, discutam os desafios
enfrentados e proponham solugdes para melhorar a pratica docente.

Destaca-se que o ECS é regulamentado, no ambito da Faculdade, por
meio da Resolugcdo n°® 4.262, de 22 de margo de 2012 complementar a
resolugao de aprovacgao do PPC Resolucao n°® 4.262, de 22 de margo de 2012.
Ainda, que de acordo com o Art. 78 da Resolugéo n° 3.633 de 18 de fevereiro
de 2008, o estagio para fins de registro sera considerado obrigatério ou nao
obrigatorio, prescindindo o segundo de acompanhamento docente. O estagio
nao obrigatorio desde que seja na area de atuagao do pedagogo podera ser
admitido como atividade curricular.

Cabe destacar, que em analise dos PPCs dos demais cursos de
licenciaturas da UFPA/CCAST, se descreve explicitamente mencbes a
educacao inclusiva no ambito dos ECS. No curso de Letras—Espanhol, por
exemplo, identifica-se referéncia direta ao trabalho com licenciandos com
deficiéncia no contexto do estagio, apontando para a necessidade de
articulacdo entre a formacao docente e as préticas de AEE.

Conforme descrito no documento:

Estégio supervisionado com foco na educacgéo inclusiva de forma a
possibilitar a identificacdo, discussdo e busca de solucdes de
problemas detectados na pratica, juntamente com os professores do
Atendimento Educacional Especializado-(AEE) (UFPA, 2012, p. 40).
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No curso de Educacéo Fisica, por sua vez, verifica-se a presencga de um
componente curricular especifico destinado ao desenvolvimento de praticas de
estagio voltadas a educacao inclusiva, o que denota uma abordagem mais
estruturada para a formacédo docente no campo da diversidade e dos direitos

humanos. Segundo seu PPC:

Atividades orientadas e supervisionadas sobre a pesquisa e a praxis
docente/trabalho pedagdégico em instituicdes e/ou espacos, incluindo
a escola, de atendimento de pessoas e/ou grupos com deficiéncia,
tendo como principio a valorizacdo e a diversidade como direito
humano (UFPA, 2023, p. 25).

Estas inclusbes demonstram que, entre 0os cursos analisados, Letras—
Espanhol e Educacdo Fisica sdo aqueles que incorporam de forma mais
explicita a tematica da inclusdo no ambito do ECS na UFPA/CCAST, ainda que
timidamente: o primeiro enfatiza a articulagdo com o AEE, enquanto o segundo
dedica um componente especifico para a atuacdo docente em contextos
inclusivos. Assim, observa-se niveis variados de institucionalizacdo da
inclusdo nos processos formativos, reforcando a necessidade de maior
integracdo entre diretrizes curriculares, praticas pedagodgicas e politicas de
acessibilidade no ambito dos ECS.

Esse cenério confirma tendéncias observadas em estudos como de
Dias (2020, p. 8), ao afirmar que “identificam-se nas licenciaturas brasileiras
disciplinas relacionadas a educacéo inclusiva, porém seu peso e efetividade
no curriculo ainda séao reduzidos”, evidenciando que a presenca formal da
inclusdo nos documentos institucionais ndo garante, por si so, sua efetivacédo
pedagdgica.

A diretriz do PPC de Letras—Espanhol (UFPA, 2012, p. 40), ao propor
um “Estagio Supervisionado com foco na educacdo inclusiva juntamente com
os professores do AEE”, revela uma preocupacao do curso relevante, porém,
analisada a luz dos conceitos de movéncia e territorialidade, exige uma
reflexdo mais acurada sobre a formacao docente no contexto amazonico.

Para licenciandos com deficiéncia, essa realidade demanda
complexidades, pois o estagio passa a demandar ndo s6 estratégias de
autorregulacédo, mas também mobilizacédo de recursos adaptativos, navegacao
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de barreiras e reconstrucdo de sentidos de aprendizagem em contextos
multiplos.

Nessas condicdes, inferimos que o ECS no CCAST deve ser
compreendido como prética territorializada e em constante movéncia, de modo
gue promova a inclusédo efetiva. Tal compreenséo exige que o ECS promova
a inclusdo de forma efetiva, sustentada por mediacdes pedagdgicas
intencionais, que articulem planejamento formal, politicas de acessibilidade,
suporte institucional e o reconhecimento das trajetérias reais dos estudantes,
bem como o deslocamento estratégico entre universidade, escola e
comunidade.

Estudos realizados no contexto amazonico (Corréa; Conde; Cardoso,
2024; Hadwin; Jarveld; Miller, 2018), evidenciam que a qualidade da formacéao
docente estd diretamente relacionada a essas condi¢des institucionais e ao
acompanhamento formativo continuo no estagio, o que reforca a necessidade

de praticas supervisionadas contextualizadas e reflexivas.

4.2 ECS nos cursos de Pedagogia e Matematica

Na UFPA/CCAST dos 5 (cinco) cursos de licenciatura, destacamos aqui
apenas as licenciaturas dos participantes PcD desta pesquisa. Para essa
pesquisa, destaca-se o0s cursos de Pedagogia e Matematica, que permitiram
obter uma visdo geral do ECS. No momento da coleta de dados, esses cursos
de licenciatura, estavam em vigéncia as versodes de PPC (2010; 2018) para 0s
participantes de pesquisa (Quadro 3), apresentando respectivamente duracao
de 4,5 anos, com carga horaria de 3.330h (Trés mil trezentos e trinta horas); e,
3.215h (Trés mil duzentos e quinze horas) com duracéo de 4 (quatro) anos.

Quanto aos atos normativos, o Curso de Pedagogia esta alinhado ao
Decreto de reconhecimento do curso: n° 35.456 de 04/05/1954; Resolugéo do
PPC anterior: 2669/99; Resolucdo CNE/CP n° 1 de 15/5/2006. Enquanto o
Curso de Matematica a Resolucéo n°® 5.044 de 17/05/2018. As cargas horérias
totais descritas anteriormente, configuram a matriz curricular do curso a partir

de seus eixos (Tabela 1):
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Tabela 1: Organizacgédo curricular em Pedagogia e Matematica UFPA/CCAST

Organizacdo Curricular Pedagogia PPC (h)
Nucleo de Estudos Bésico — NEB 960
Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos — NADE 2.100
Nucleo de Estudos Ingradores — NEI 270
TOTAL 3.330
Organizacgdo Curricular Matematica PPC (h)
Eixo de Conteudos Matematicos 1.410
Eixo de Conteudos Pedagodgicos 765
Eixo de Formacéo Pratica, Estagio e Atividade Complementar 840
TOTAL 3.015h

Fonte: PPC, Pedagogia (2010); Matematica (2018) UFPA/CCAST.

O PPC de Pedagogia, em que os licenciandos PcD estdo em processo
de ECS segue a estrutura de 2010, que esta estruturado em trés nudcleos
centrais, sendo os dois primeiros obrigatérios. O Nucleo de Estudos Basicos -
NEB tem como objetivo a construcdo de formacéo tedrica sdlida, abrangendo
o estudo de principios, concepcdes e teorias de diversas areas do
conhecimento em Pedagogia, quanto questdes epistemoldgicas no fendmeno
educativo e a formacao do perfil e fundamentos do trabalho em pesquisa
cientifica, incluindo componentes curriculares como filosofia, historia,
sociologia, psicologia, didatica, legislacéo, e fundamentos epistemologicos e
metodoldogicos (UFPA, 2024).

O segundo Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos —
NADE tem foco nos conhecimentos especificos das areas de atuacdo do
pedagogo, considerando a teoria com a pratica por meio de estagios em
ambientes escolares e n&o-escolares. Aborda as diversas demandas do
trabalho pedagdgico, a acdo docente e a pesquisa em educacdo, articuladas
aos campos de saberes pedagodgico, organizacdo e gestdo da educacéao.
Organizado em quatro dimensfes: Formacao de professores (Educacao
Infantil, Ensino Fundamental — Séries Iniciais e EJA), Organizacdo e Gestao
do Trabalho Pedagdgico e Formagdo em Pesquisa Educacional. Incluem em
seus componentes o0s estagios supervisionados, Fundamentos Teorico-
Metodolégico (FTM) das areas de ensino, planejamento, avaliacdo, gestao
educacional e metodologia de pesquisa (UFPA, 2024).

O Nducleo de Estudos Integrados (NEI), eletivo e optativo, objetiva
promover 0 enriquecimento curricular, atendendo as necessidades e
interesses individuais dos licenciandos, com maior dinamismo ao curso em

sintonia com temas emergentes. E a fase que materializa a flexibiliza¢&o do
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percurso académico com autonomia integrada ao ensino, pesquisa e extensao.
Possui 3 (trés) dimensdes: Toépicos Eletivos de Aprofundamento (TEA),
Atividades Independentes de Aprofundamento e Integracao (AIPI) e Topicos
Optativos de Integracao Curricular (TOIC), permitindo a integracdo do curso
com atividades diversas como disciplinas eletivas, monitorias, participacdo em
projetos, estagios profissionais, cursos e eventos cientificos (UFPA, 2024).

Os ECS | a IV do Curso de Matematica, estdo no Nucleo denominado
Eixo de Formacao Pratica, Estagio e Atividade Complementar com um total de
405h e conforme Art. 5° da Resolu¢éo n°® 5.044 de 17/05/2018 é obrigatério e
visa complementar a formacédo académica do aluno, a partir do 5° (quinto)
semestre, com excegao para o turno noturno que inicia no 6° (sexto) semestre.

Ambos os Cursos em seus ECS, miram na pratica profissional com
intencdo de estabelecer a ligacdo entre o curriculo académico e o campo de
exercicio profissional, oferecendo ao licenciando oportunidade de associar
continuamente a teoria e a pratica. O estagio é dividido em nucleos, areas de
dimensdo e atividades curriculares com suas respectivas cargas horarias
(Quadro 3).

Quadro 3: ECS Pedagogia e Matemética UFPA/CCAST

ECS - PEDAGOGIA

NUCLEO AREA/ Periodo
DIMENSAO Letivo ATIVIDADES CURRICULARES C.H
~ Estagio de Introdugéo ao Campo
o Formacao d_e 4 Educgacional ¢ P 60
2o Professores: Estagio de Docéncia na Educagéo
=] Educagéo Infantil 7° g & 60
o 3 Infantil
% i Formagcéo de go Estagio de Docéncia no Ensino 60
2y Professores para o Fundamental: Séries Iniciais
53 Ensino Fundamental
S (Séries Iniciais e 8° Estagio de Docéncia na EJA 60
Lo EJA)
TG Organizacao e 90 Estagio na Gestéo, Orientagéo e 60
B g Gestéo do Trabalho Coordenacédo Pedagdgica Escolar
S0 Pedagogico em
z Ambientes Escolares 90 Estagio em Pedagogia Nao Escolar 60
e Néo-Escolares
TOTAL | 300
ECS — MATEMATICA
. AREA/ Periodo
NUCLEO DIMENSAO Letivo ATIVIDADES CURRICULARES C.H
Eixo Formagéo 5° Estégio | 75
Pratica, Estagio e Estagio 6° Estégio Il 105
Atividade Supervisionado 7° Estégio Il 120
Complementar 8° Estagio IV 105
TOTAL | 405

Fonte: PPC Pedagogia (2010); PPC Matematica (2018).
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Os ECS de Pedagogia e Matematica, no contexto da territorialidade
amazobnica (como é o caso da UFPA/CCAST), transcende a aplicacdo legal.
Na Pedagogia, a diversidade de territérios de estagio em tese instrumentaliza
o futuro pedagogo para trabalhar com diversas formas de especificidades
regionais. A movéncia pelas areas/dimensfes de formacao € fundamental para
compreensdao do estagiario para suas atividades curriculares de
aperfeicoamento de diversidade de estudos. Com 300h de estagio no 4°, 7°,
8° e 9° periodo letivo deve se configurar em um espaco de reflexdo e
intervencado sobre a formagéao pratica.

Considerando a autorregulacdo da aprendizagem na formacéo inicial,
0s estagiarios precisam compreender 0 processo de se tornarem aprendentes
autbnomos e reflexivos, o que conversa com a necessaria formagcdo de um
profissional capacitado para a construcao de territorios de saberes.

Conforme Frison, Avila, Sim&o (2018),

Os estagiarios demonstraram ter conhecimento da importancia do
planejamento das aulas para a eficacia da aprendizagem de seus
alunos, o que desenvolve significativamente a autonomia dos
estagiarios. Esse procedimento faculta a reflexdo metacognitiva do
estagiario face ao seu desempenho, permitindo a tomada de
consciéncia acerca dos processos de resolucdo de tarefas e dos
percursos de aprendizagem (Frison; Avila; Sim&o, 2018, p. 361).

Nesse contexto, a ARA se define como um processo de autorreflexdo e
acao no qual o aluno estrutura, monitora e avalia 0 seu proprio aprendizado. A
aprendizagem autorregulada esta associada a melhor retencdo do conteudo,
maior envolvimento com os estudos e melhor desempenho académico (Ganda,;
Boruchovitch, 2018, p. 8).

Com relacdo ao curso de Matematica, de forma mais intrinseca a
transposicao didatica do saber disciplinar. A progressdo das 405h de estagio
(I a IV) direciona os licenciandos para o desenvolvimento de estratégias que
permitam o conhecimento matematico acessivel. A territorialidade nos estagios
impbe o desafio de conectar a Matematica com o dia a dia e praticas locais,
desmistificando a disciplina e promovendo a inclusdo cognitiva.

Entende-se que em sua movéncia vertical de estagio precisa melhor
garantir que o futuro professor saiba ndo sé o conhecimento do contetdo, mas

o0 conhecimento pedagogico do conteddo de forma contextualizada. N&o
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obstante, deveria assegurar maior carga horaria ndo apenas a repeticado de
modelos, mas a criacdo de um profissional capaz de construir um territério de
aprendizagens significativas. Vale ressaltar, que atualmente os Cursos de
Licenciatura de Pedagogia e Matematica, reformularam seus PPC no ano de
2023, com melhorias consideraveis em se tratando de ECS.

Conforme o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia e Matematica
da Universidade Federal do Para (2010; 2018), a organiza¢ao atual dos ECS
nos cursos de licenciatura de Pedagogia e Matematica da UFPA/CCAST
apresentam lacunas (até mesmo auséncia), em relacdo a formacao inclusiva
de licenciandos com deficiéncia, pois ndo aborda explicitamente estratégias e
apoio para garantir acessibilidade fisica, atitudinal e curricular.

Além disso, percebe-se a falta de flexibilidade nos periodos letivos
iniciais do curso, de maior carga horéaria, da auséncia de capacitacdo dos
professores supervisores para lidar com as necessidades especificas desses
estudantes representa barreiras significativas. O Nucleo de acessibilidade é
responsavel por repassarem as informacfes para as faculdades
encaminharem aos docentes que atuardo com os estudantes PcD’s em cada
semestre.

A nova estrutura de ECS dos PPCs de Pedagogia (Figura 11) da
UFPA/CCAST estabelece em nosso entendimento um modelo diverso e
progressivo, alinhado as recentes DCN (Brasil, 2024).

Figura 11: ECS das Licenciatura Pedagogia no
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Fonte: PPC Pedagogia (2023)

A nova organizacdo do estagio curricular no PPC de Pedagogia
apresentado reflete a tendéncia contemporanea da formacdo omnilateral e
reflexiva, superando a dicotomia teoria-pratica ao distribuir as experiéncias de
campo de forma progressiva e diversificada ao longo de quase todo o curso.

Conforme discutem Pimenta e Lima (2018) e Névoa (2022), o estagio
nao € mais visto como o "fechamento” do curso, mas como um eixo articulador
gue utiliza a pesquisa e a reflexao critica como ferramentas de investigacéo da
realidade escolar. A estrutura demonstra uma transicdo escalar de
complexidade, iniciando pela observacdo macroestrutural no 1° periodo,
passando pela docéncia direta (Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental) e
culminando na gestdo e em espacos ndo escolares (6° e 7° periodos); o que
corrobora com a viséao de que a identidade do pedagogo deve ser multifacetada
e amparada na préaxis, onde o licenciando assume o papel de intelectual critico
capaz de intervir em diferentes contextos socioculturais e institucionais.

Infere-se que continua promovendo em sua estrutura uma movéncia
vertical de formacdo, que percorre desde a observacdo (1° periodo) a
intervencdo e gestdo em areas distintas, garantindo em certa medida que o
licenciando adentre ativamente no ambiente escolar ao longo do estagio mais
bem distribuido em todo o curso, inclusive no inicio dos Cursos.

Nessa direcédo, Moreia e Candau (2021, p. 47), a coeréncia curricular se
efetiva quando héa articulagcdo entre as dimensdes vertical e horizontal do
curriculo: a verticalidade assegura progressao formativa, com complexificacéo
gradual das experiéncias do estudante, enquanto a horizontalidade integra
saberes, promovendo conexdes entre disciplinas, praticas pedagodgicas e
contextos socioculturais. Curriculos que néo integram essas duas dimensdes
tendem a fragmentar a formacéo e dificultar a construcédo de sentidos pelos
licenciandos.

Nessa direcdo, o PPC do Curso de Matematica (Figura 12), apresenta
também, uma forte tendéncia de integracéo progressiva entre teoria e pratica,

alinhada as DCN para a formacao de professores.



Figura 12: ECS das Licenciatura Matemética no PPC
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Fonte: PPC Matemaética (2024).

O PPC de Matematica, demonstra uma transi¢cdo cientifica do "saber"
para o "saber-fazer", caracterizada por uma complexidade crescente. Inicia-se
com a observacéao diagnostica do ambiente escolar (Estagios | e Il), evolui para
a intervencao direta e regéncia no Ensino Fundamental (Estagios Ill e IV), e
culmina na atuacdo no Ensino Médio e em modalidades diversificadas (EJA,
Educacao Indigena, Educacéo Especial), 0 que evidencia um compromisso
com a educacao inclusiva e a pluralidade metodoldgica.

Portanto, os PPCs (2010; 2018), ja foram atualizados no ano de 20242,
com significativas mudancas, mas ainda assim, nao se percebe
normativamente o apoio significativo a Licenciandos PcD no ECS. Os PPC de
Licenciaturas em Pedagogia e Matematica, na nova versao basicamente foram
mais bem distribuidos nos periodos letivos e consequentemente com

alteracdes na carga horéria referente ao ementario.

8 Curso de Licenciatura em Pedagogia, dialoga com a Resolugdo CNE/CP n°. 1/2006 e com a Resolucédo
CNE/CP n° 4/2024. O Curso de Licenciatura em Matematica estd em conformidade com o Art. 5° da
Resolugcdo n°® 29 de maio de 2024, instituida pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formac&o inicial de professores para
a educacao basica.



67

Observa-se que uma maior eficacia no campo de ECS, ainda depende
da capacidade de concretizar uma movéncia horizontal, ou seja, abordar o
contexto territorial amazonico. No Curso de Pedagogia, com 6 (seis) estagios
exceto no 2° e 8° periodos, destaca-se os ambientes ndo escolares e de
coordenacao/gestao contempla a ampla area de atuagdo do profissional na
regiao.

A reestruturacdo curricular da Licenciatura em Matematica na
UFPA/CCAST propde o estagio como um eixo articulador que transcende o
formalismo técnico ao integrar as dimensdes de verticalidade (progressao da
observacdo a regéncia) e horizontalidade (dialogo interdisciplinar), visando
uma transposicao didatica contextualizada em territorios de Educacdo do
Campo, Indigena e Quilombola. Entretanto, a eficacia cientifica dessa proposta
depende da superacdo da mera "repeticdo de modelos" pedagoégicos
urbanocéntricos, exigindo que a instituicdo firme parcerias organicas com as
comunidades locais para que o saber-fazer tradicional dos professores da rede
publica converta o estagio em uma praxis reflexiva, autenticamente engajada

com as complexidades socioculturais da Amazonia paraense.

4.2.1 Sintese da experiéncia de ECS dos licenciandos

Com base no grafo de similitude do corpus, com configuragéo (Figura
19) dos relatdrios de estagio apresentados, a andlise a seguir sintetiza a

experiéncia do ECS pelos licenciandos com deficiéncia.

Figura 13: Grafo de similitude do corpus, com configuracao
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Fonte: a autora com base no Iramuteq (2026).

O grafo de similitude atua como um mapa mental da vivéncia docente.
A estrutura radial, onde o termo "professor” ocupa o centro absoluto da rede
amarela, ndo é por acaso: no ECS, a figura do professor (tanto o regente
guanto o estagiario em formacgdo) é o eixo que sustenta todas as outras
relac6es pedagogicas, espaciais e burocréticas.

Para o licenciando com deficiéncia, a autorregulacdo parece ser a
ferramenta que permite que ele saia da periferia do sistema, onde muitas vezes
€ colocado como alguém que precisa de ajuda, para o centro da regéncia. A
figura do professor, é conectada diretamente aos elementos estruturantes da
escola: a aula, a sala e a atividade.

Esta configuragdo demonstra que o estagio funciona como uma imersao
territorial da educacéo, onde a observacgao da rotina e da regéncia serve como
o primeiro nivel de apropriacdo do saber docente. A centralidade do no
"professor” no diagrama espelha a realidade dos relatorios, nos quais todas as
acOes pedagodgicas e interacdes com a turma orbitam em torno da mediacao

direta entre quem ensina e quem aprende.
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O segundo eixo, representado pela ramificagdo que conecta a
professora mediadora ao autismo, evidencia a especificidade da Educacao
Inclusiva nos relatorios. A analise textual demonstra que 0 estagio permitiu
uma visdo critica sobre os desafios da acessibilidade e da valorizagédo
profissional no AEE.

De forma geral, o ECS consolidou-se como um processo de
metacognicdo, no qual a articulagdo entre a coleta de dados e a vivéncia
pratica culminou no amadurecimento da identidade docente. Conforme os
relatérios descrevem, a pratica no chdo da escola ndo apenas confirma a
escolha da carreira por amor, mas fundamenta o conhecimento necessario

para uma atuacéo docente eficaz, ética e humanizada.
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5 INCLUSAO E ACESSO DE PcD NO ENSINO SUPERIOR

No ensino superior, embora o0 acesso de licenciandos com deficiéncia
venha crescendo, a representatividade total ainda é baixa (menos de 1% das
matriculas totais). No contexto das licenciaturas, esse publico (Glat, 2022).

Com base nos dados do Censo da Educacéao Superior (INEP/MEC) e

projecOes para 2025/26 o Quadro 4, apresenta o panorama atual.

Quadro 4: Estudantes com Deficiéncia no Ensino Superior no Brasil

Categoria Valor aproximado Observacédo
(2024/25)
Total de matriculas PcD ~95.000 alunos Crescimento de 91% entre 2019 e 2023
Representatividade total 0,9% do corpo discente Ainda distante da paridade demogréfica
(7,3% da populagéo)
Peso das licenciaturas ~17,7% das matriculas PcD As licenciaturas como um dos destinos
desse publico
Modalidade EAD (64,2%) nas O EAD atrai PcD por questdes de
predominante licenciaturas mobilidade fisica
Ingressantes via + 124% de aumento (2025) Impacto direto da atualizacdo da Lei de
Sisu/Cotas Cotas, instituida pela Lei n® 14.723/2023.
Taxa de conclusao ~ 13,6% dos matriculados Indica uma alta taxa de evaséo por falta
de acessibilidade (Araujo; Silva, 2025)

Fonte: INEP/MEC (2024).

Nas licenciaturas, a predominancia da modalidade EAD (64,2%) sugere
gue a flexibilidade tecnolégica supre falhas de mobilidade urbana, enquanto o
aumento expressivo de alunos com TEA - Transtorno do Espectro Autista
(17%) exige que PPC, como o de Matematica, transcendam a transposi¢cao
didatica tradicional em favor de metodologias baseadas no Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA)°.

Assim, a consolidacdo desse acesso depende da transformacao do
ambiente académico em um espaco de acessibilidade atitudinal, onde a
inclusdo deixe de ser um cumprimento de cotas para se tornar uma praxis
educativa que garanta a diplomacdo e a formacdo de professores aptos a

replicar essa equidade na educacao basica.

9 0 Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) consiste em um modelo pratico que objetiva
maximizar as oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes publico da Educagdo Especial
ou ndo, ampliando o conceito de acessibilidade a espagos, objetos e ferramentas para apresentar um
desenho didatico que norteia o professor para a organizagdo do ensino numa perspectiva inclusiva que
perpassa pela flexibilidade do curriculo e acesso a aprendizagem (Meyer; Rose; Gordon, 2002; Cast,
2018).
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O Quadro 5, descreve algumas das principais legislagdes e normas que

norteiam a inclusao de licenciandos com defici€ncia nesse nivel de ensino,

organizadas a partir de seus respectivos enfoques e contribuicdes.

Quadro 5: Legislacdo e normas sobre inclusdo na educacédo superior (1988-2017)

Ano Dispositivo Legal Sintese do Conteudo Relevarjua paraa
Educacéo Superior
Constituicdo da Estabelece a educagao como Fundamenta iuridicamente o
1988 | Republica Federativa do | direito fundamental e dever do direito & educja 50 inclusiva
Brasil Estado ¢
Integra a educagao especial ao Define a educacdo especial
1996 | Lein°9.394/1996 — LDB | .. -0J G40 esp como modalidade
sistema regular de ensino
transversal
Determina condi¢cBes
2004 | Decreto ne 5.296/2004 Estabt_algpe normas gerais de arqwte‘tonl(_:as,.
acessibilidade comunicacionais e
atitudinais
Resolugdo CNE/CP n° Diretrizes para formacéo inicial e Incorpora principios da
2015 . educacao inclusiva na
2/2015 continuada de professores f =
ormacédo docente
Lei n° 13.146/2015 - Lei Garante acesso,
. ~ Estatuto da Pessoa com permanéncia e
2015 | Brasileira de Incluséo T . .
(LBI) Deficiéncia apren_dlzagem no ensino
superior
Lei n® 13.409/2016 — Lei Re_se_rya vagas para pessoas com Amplia o acesso de PcD a
2016 deficiéncia nas instituicbes = . g
de Cotas . educacao superior publica
federais
2017 Portaria Normativa MEC | Institui diretrizes para Nucleos de ;c;rttiﬁﬁicoenzfggt;r%io N
n° 9/2017 Acessibilidade nas IES . ~ P
inclusdo
. . Regulamenta critérios de Vincula avaliagéo
2017 Portaria Normativa MEC acessibilidade no credenciamento | institucional a garantia de
n° 20/2017 o
de cursos acessibilidade

Fonte: a autora com base na legislacéo e normas (2026).

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, garante o

direito a educacdo com base nos principios da dignidade humana, igualdade e
1988).
relacionado a concepcdo de justica distributiva e reconhecimento da diferenca

nao discriminagdo (Brasil, Esse marco legal esta diretamente

como um direito, conforme propbéem Educacdo, redistribuicdo e
reconhecimento: contribuices do pensamento de Silva (2019) para o debate
sobre justica social e Diniz (2007), ao enfatizarem que a inclusdo educacional
nao deve ser tratada como favor, mas como obrigacdo estatal derivada da
justica social.

Nesse contexto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional —

LDB (Brasil, 1996) estabelece a educacao regular como direito das PcD,
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assegurando sua matricula preferencial em classes comuns (Art. 58), com 0s
apoios necessarios. Mantoan (2015) contribui para a compreenséao de que a
matricula em escolas regulares representa ndo apenas um direito formal, mas
o reconhecimento da presenca da diferenca como elemento constituinte do
processo pedagogico.

Avancando na consolidacdo desse direito, a Lei Brasileira de Incluséo
da PcD (Lei n° 13.146/2015) reforca a educacdo como um direito fundamental,
determinando no Art. 27, inciso X1V, a inclusdo de conteudos relacionados a
deficiéncia nos curriculos dos cursos de formacéo (Brasil, 2015). (Moura et al.,
2025, p. 9) afirmam:

A formacado docente, que deve estar alinhada as normativas e aos
principios da LBI e da Politica Nacional de Educacao Especial, € um
fator determinante para a qualidade da inclusdo. Os professores
precisam ser preparados para aplicar essas politicas de forma eficaz
em sala de aula, desenvolvendo praticas pedagogicas que
contemplem a diversidade dos alunos (Moura et al., 2025, p. 9).

No que diz respeito ao acesso, a Lei n°® 13.409/2016 promove agdes
afirmativas ao prever a reserva de vagas para PcD nos processos seletivos de
cursos técnicos e superiores vinculados ao Sistema de Selecdo Unificada
(SiSU), contribuindo para a equidade no ingresso ao ensino superior (Brasil,
2016). Essa medida dialoga com as discussbes de Rodrigues (2010), ao
destacar que acdes afirmativas devem ser vistas como mecanismos de justica
compensatoria que corrigem desigualdades historicas de acesso a educacao.

Complementarmente, os Decretos n. 3.298, de 1999, e n. 5.296, de
2004 estabelecem, respectivamente, diretrizes para a Politica Nacional de
Integracdo da PcD e normas gerais de acessibilidade arquitetbnica e
comunicacional para as instituicdes de ensino.

As Portarias Normativas do Ministério da Educacéo n. 9, de 2017, e n.
20, de 2017 complementam o arcabouco legal ao estabelecer diretrizes
especificas para as IES. A primeira determina a criagdo de Nucleos de
Acessibilidade. O Nuacleo de Acessibilidade constitui-se como um setor
institucional das IES responsavel pela implementacéo de politicas de inclusdo
e acessibilidade, atuando na eliminacdo de barreiras e na garantia de
condi¢cOes equitativas de acesso, permanéncia e participacdo dos estudantes

com deficiéncia (BRASIL, 2017). J& a segunda exige a acessibilidade como
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critério para o0 credenciamento e recredenciamento institucional,
representando um avanco ha vinculacdo entre avaliacdo institucional e
responsabilidade social, aspecto também enfatizado por Carneiro (2014) em
sua andlise sobre a democratiza¢@o do ensino superior.

A Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 define competéncias e principios para
a formacéo de professores voltada a diversidade. Mantoan (2015) afirma que
essa resolucdo € essencial para romper com a légica de formacao técnica
excludente, ainda dominante em muitas licenciaturas, e para consolidar
praticas pedagogicas ancoradas no respeito a pluralidade e ao principio da
equidade.

Em sintese, esse conjunto legal evidencia que, embora haja um
arcabouco robusto e progressista, os desafios de sua materializacdo
permanecem. Diniz e Barbosa (2017), apontam que muitos desses dispositivos
sdo implementados de forma fragmentada, e sua efetividade depende do
engajamento politico das IES, da formacdo docente critica e da adocédo de
politicas institucionais de permanéncia.

A efetivagdo da inclusdo, particularmente de licenciandos com
deficiéncia no ensino superior ndo depende apenas da existéncia de leis, mas
da sua transposicao pratica para os projetos pedagodgicos, para a governanca
universitaria e para o cotidiano das salas de aula, como um projeto ético,
politico e pedagdgico.

Os estudos de Santa Brigida e Limeira (2020) demonstram que, embora
haja um aumento no ingresso de licenciandos com deficiéncia no ensino
superior, a insuficiéncia ou auséncia de politicas institucionais bem
estruturadas para acompanhamento, apoio pedagégico e acessibilidade
impacta negativamente o percurso académico desses alunos. Tal contexto
resulta em formas sutis e persistentes de exclusdo simbdlica, pedagdgica e

institucional no ambiente universitario.

5.1.2 Acesso de Estudantes com Deficiéncia na UFPA

A UFPA no contexto da inclusdo de estudantes com deficiéncia nas
licenciaturas configura-se como uma das referéncias na Regido Norte em

politicas de agéo afirmativa e acessibilidade. Operando sob a égide da Lei de
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Cotas, possui uma estrutura de apoio, centralizada principalmente a PROAES
(Pré-Reitoria de Assisténcia e Acessibilidade Estudantil) e a DAcess (Diretoria
de Acessibilidade). O Quadro 6, descreve o panorama da acessibilidade na
UFPA com foco em licenciaturas.

Quadro 6: Panorama da Acessibilidade na UFPA (Foco em Licenciaturas)

Indicador de Acesso Estimativa/

(UFPA) Status atual Climanizel

Além das cotas de lei, a Universidade Federal
do Para (UFPA) costuma abrir vagas

Reserva de vagas suplementares para pessoas com deficiéncia

1 vaga extra por curso

(cotas) (PcD) em seus editais de processo seletivo
(PS), conforme a Resolugdo n. 5.104, de 26 de
outubro de 2018 (UFPA, 2018).
Alunos PcD ativos ~1.200 a 1.500 alunos Distribuidos entre graducéo e pés-graduacao,

com forte concentracdo em pedagogia e letras.

A UFPA disponibiliza bolsista de monitoria

Apoio especializados | Monitoria e intérpretes o
especifica para acompanhar alunos PcD.

- Uso de softwares como NVDA, teclados
- Laboratério de - . i
Recursos assistivos .- adaptados e impressoras Braille (especialmente
Acessibilidade A
no Campus Guama)

Fonte: INEP/MEC (2023).

Diferente da média nacional, a UFPA lida com o desafio da
interiorizagdo. Sua politica de inclusdo fundamenta-se na extrapolagdo do
dever legal, utilizando vagas suplementares e monitoria especializada para
mitigar o gargalo histérico nas disciplinas de exatas. Embora a concentracao
em Pedagogia e Letras reflita tendéncias nacionais, a infraestrutura de
tecnologias assistivas e 0 suporte de intérpretes sdo pilares cientificos que
viabilizam a permanéncia estudantil.

No entanto, a eficacia desse ecossistema depende da capilaridade desses
recursos para os campi do interior, garantindo que a acessibilidade pedagogica
acompanhe a democratizacdo do acesso.

O arcabougo juridico brasileiro, partindo da Constituicdo de 1988,
transita da garantia do acesso a obrigatoriedade de condi¢cdes plenas de
permanéncia e pertencimento no ensino superior. Essa fundamentacao
normativa converte a Educacao Especial em um imperativo ético e pedagogico
nos curriculos de licenciatura, exigindo que a formacdo de professores
transcenda o cumprimento legal. Assim, a inclusdo é consolidada como eixo
central para a democratizagdao formativa, promovendo a ARA e o0

desenvolvimento integral da diversidade discente.
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5.2 Movéncias de Inclusdo na UFPA

Compreender as politicas de acesso e permanéncia destinadas aos
licenciandos PcD no Ensino Superior é fundamental para contextualizar os
processos de autorregulacdo da aprendizagem vivenciados no ECS. No
ambito da UFPA, observa-se, desde 2009, a implementacdo de politicas
institucionais voltadas a promocédo da inclusdo educacional de PcD,
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas habilidades/superdotacéo,
especialmente por meio da ampliacéo das condi¢cdes de acessibilidade e da
criacao de instrumentos normativos e operacionais internos.

O marco inicial dessas politicas ocorreu com a aprovacdo da
Resolucéo n. 3.883, de 21 de julho de 2009, do Conselho Superior de Ensino,
Pesquisa e Extensdo (CONSEPE) da Universidade Federal do Para, que
instituiu a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos de
graduacéo., que instituiu a reserva de uma vaga adicional nos Processos
Seletivos Seriados (PSS) para candidatos com deficiéncia, politica essa que
ficou conhecida como “Cota PcD”. Em 2010, essa reserva foi incorporada ao
edital do PSS daquele ano, que ofertou 6.152 vagas distribuidas em 131
cursos de graduacdo, sendo 145 dessas destinadas ao publico-alvo da
Educacdo Especial. No ano seguinte, o Centro de Processos Seletivos
(CEPS/UFPA) registrou a aprovacgéo de 45 candidatos com diferentes tipos
de deficiéncia, consolidando os efeitos iniciais da politica de reserva.

A partir de 2011, a UFPA passou a vivenciar entradas sucessivas de
estudantes com deficiéncia em seus cursos de graduacdo, o que levou a
criacdo, em 2012, do Nucleo de Inclusdo Social (NIS), vinculado a Proé-
Reitoria de Ensino de Graduagdo (PROEG/UFPA), por meio da Portaria n.
1.416/2011. O NIS teve como missao inicial garantir apoio a permanéncia de
todos os estudantes ingressantes por meio de politicas afirmativas, incluindo,
além das PcD, os estudantes indigenas, quilombolas e oriundos do campo.

Essa estrutura permaneceu ativa até 2016, sendo reorganizada em
2017, quando a UFPA descentralizou suas acdes e criou dois setores
distintos: a Coordenadoria de Acessibilidade (CoAcess) e a Assessoria de

Diversidade e Inclusdo Social (ADIS).
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PROAES (Pré-Reitoria de Assisténcia e Acessibilidade Estudantil) e a
DAcess (Diretoria de Acessibilidade) no Gabinete da Reitoria, assumindo
acoes especificas voltadas ao publico da Educac¢éo Especial/inclusiva. Ja a
ADIS, diretamente subordinada ao Gabinete da Reitoria, passou a se dedicar
ao acompanhamento de estudantes pertencentes a outros grupos
historicamente minorizados, como indigenas, quilombolas, pessoas do
campo, LGBTI+, estrangeiros e mulheres (Gongalves, 2022).

Do ponto de vista legal, a Lei n. 12.711/2012, que instituiu o sistema
de cotas no ensino superior federal, foi modificada pela Lei n. 13.409/2016
para incluir as PcD entre os beneficiarios da reserva de 50% das vagas
destinadas a estudantes oriundos da escola publica. O artigo 3° da nova
redacao estipula que as vagas devem ser preenchidas por curso e turno,
considerando as propor¢des de pretos, pardos, indigenas e PcD existentes
na unidade da federacdo onde se localiza a instituicdo, conforme o ultimo
Censo do IBGE (Brasil, 2016).

Em 2018, a Portaria n® 1.117/2018 estabeleceu novo critério para o
calculo das cotas destinadas as PcD, orientando-se pelas recomendacdes
do Grupo de Washington e pelas diretrizes do Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015). A mudanca reduziu significativamente o
percentual aplicado: de 23,6% em 2018 para 6,76% no PSS de 2019 da
UFPA. Segundo a Nota Técnica n® 01/2018 do MEC, essa alteragdo promove
a comparabilidade internacional dos dados sobre deficiéncia e os aproxima
dos resultados da Pesquisa Nacional de Saude de 2013 (Brasil, 2018).

Paralelamente, no mesmo edital do PS 2019, a UFPA retomou a
politica interna de oferecer uma vaga adicional especifica para candidatos
com deficiéncia, independentemente de sua origem escolar (publica ou
privada). Essa medida visou garantir uma via alternativa de ingresso para
estudantes com deficiéncia que ndo se enquadravam nos critérios da Lei n.
13.409/2016, especialmente os oriundos da rede privada, especialmente os
oriundos da rede privada.

Dados relativos a implementacéo da politica de cotas PcD na UFPA
entre os anos de 2011 e 2019, contemplando o tipo de oferta, o niumero de
inscritos e o quantitativo de aprovados por ano, de acordo com as diferentes

normativas e mudancas institucionais e legais séo ilustrados na Tabela 2.
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Tabela 2: Cotas PcD/UFPA (2011 — 2019)

ANO TIPO DE OFERTA N° OFERTA INSCRITOS APROVADOS
2011 145 160 45
2012 180 239 52
2013 Vaga adicional PcD (Res. 170 195 49
2014 3883/2009 — CONSEP/UFPA 157 437 65
2015 164 495 82
2016 171 558 87
2017 178 278 83
(Nzo?/gslei Vaga PcD pglo sistemg de
de cota nacional — Lei 1.291 1240 334
13.409/2016
cotas)
Vaga PcD pelo sistema de
2019 cota nacional — Portaria n° 788 + 1082 245
1117 de 2018.
+Vagas adicionais da UFPA: 149
TOTAL 3.402 4.684 1.191

Fonte: CEPS; CoAcess/SAEST, UFPA (2019).

O panorama de acesso de PcD a UFPA, entre 2011 e 2019, revela um
processo de movéncia sinalizada em duas dimensdes: a institucional-legal e a
social. O periodo inicial, de 2011 a 2017, € marcado pela politica de Vaga
Adicional PcD da prépria universidade, caracterizando uma acao de incluséo
localizada e limitada.

Embora o numero de vagas ofertadas fosse modesto (cerca de 165
vagas anuais em média), o volume constante de inscritos demonstra que 0s
estudantes PcD ja estavam em um movimento ativo e acesso ao Ensino
Superior. Essa demanda reprimida infere que a busca por autonomia e
formacdo ja era uma movéncia social latente, desafiando as barreiras e a
invisibilidade, mesmo sob um arcabouco legal menos impositivo.

Com a Lei de Cotas (Lei n. 13.409, de 28 de dezembro de 2016), se
percebe a ruptura e deslocamento nesse processo, que estabelece uma
movéncia estrutural a instituicdo a partir de 2018. A oferta de vagas aumenta
de 178 para 1.291 em 2018, um aumento exponencial que reconfigura o
territorio de acesso de estudantes com deficiéncia. Essa mudanca legal, que
se configura como um ato de justica distributiva, acelera a movéncia social
desses académicos. Com 334 aprovados atinge seu apice, assegurando que
a movéncia institucional (o aumento da oferta), viabiliza a movéncia individual.

Conforme analisa Cabral (2018) as ac¢les afirmativas constituem

medidas juridicas e politicas destinadas a garantir igualdade material a grupos
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socialmente vulnerabilizados, reconhecendo que a neutralidade formal da lei
nao é suficiente para corrigir desigualdades estruturais. Nesse sentido, a Lei
de Cotas representa um marco normativo que transforma o direito abstrato a
educacdo em condicdo concreta de acesso, ao incluir PcD no sistema de
reserva de vagas nas instituicbes federais de ensino (Brasil, 2016).

Trata-se, portanto, de uma politica de justica distributiva que reconfigura
o territorio institucional de ingresso, promovendo deslocamentos estruturais no
campo educacional. No contexto da Amazonia Paraense, tal medida assume
especial relevancia, pois tensiona estruturas historicamente excludentes e
amplia as possibilidades de acesso e permanéncia de estudantes com
deficiéncia no ensino superior.

Assim, os dados ilustrados atuam como um registro historico que
demonstra como as mudancas no contexto macro (legislagdo) sao
fundamentais para materializar a resisténcia e 0 pertencimento dos
licenciandos com deficiéncia, transformando o potencial de ingresso em
realidade, e reafirmando a formagdo como um processo dinamico e coletivo,

sempre demarcado por desigualdades e por movéncia continuas.

5.2.1 NAcess da UFPA/CCAST

O Nacess da UFPA/CCAST (Figura 13) constitui-se como 0rgao
suplementar vinculado a gestdo do campus e responsavel pela
implementacéao, articulacdo e acompanhamento das politicas institucionais de
acessibilidade, inclusdo e permanéncia de estudantes com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.
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Figura 14: Dependéncias do NAcess da UFPA/CCAST

Fonte: a autora (2026).

A atuacdo Nacess esta alinhada as diretrizes da PROAES (Pro-Reitoria
de Assisténcia e Acessibilidade Estudanti) e a DAcess (Diretoria de
Acessibilidade) instancia central que coordena e normatiza a politica de
acessibilidade em toda a universidade.

No ambito local, sua organizacéo e funcionamento sédo orientados pelo
Regimento Interno do Campus, aprovado pela Resolucdo n. 660, de 2009, e
atualizado pela Resolucdo n. 773, de 2017, que define suas competéncias no
planejamento, execucao e avaliacdo de acdes voltadas a promocao de praticas
institucionais inclusivas.

Essas atribuicbes se articulam ainda a Politica Institucional de
Assisténcia Estudantil e de Acessibilidade (PINAE), cc a qual determina a
eliminacdo de barreiras pedagodgicas, arquitetbnicas, comunicacionais e
informacionais como condi¢cdo para 0 acesso, a permanéncia e a conclusao
dos estudos por estudantes publico-alvo da educacdo especial no ensino
superior. A Figura 14 posiciona o NAcess na estrutura organoadministrativa da

UFPA/CCAST.
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Figura 15: Nacess na Estrutura Administrativa da UFPA/CCST

CONSELHO SUPERIOR

DIRECAO-GERAL
SECRETARIA } . { INSTITUTOS E NUCLEOS
EXECUTIVA
DIRECAO ADJUNTA NAEST | TNAPSI ] NAcess
DIREGAO ACADEMICA
| 1 1
COORDENACOES DIRECAO SECRETARIA

DE CURSO ACADEMICA ACADEMICA

Fonte: PDI UFPA/Castanhal (2023-2025, p. 38)

As acbes da Coordenadoria de Acessibilidade da UFPA estédo
fundamentadas por meio da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008); Decreto n. 7.611, de 2011,
art. 59 inciso VII, 8§ 5% Decreto n. 7.234/2010 (PNAES); e Lei Brasileira de
Incluséo (Lei n. 13.146, de 2015), onde se exige maior comprometimento das
instituicdes educacionais por meio da diminuicdo/eliminacdo de barreiras para
PcD, no intuito de garantir melhores condi¢gdes de acessibilidade como direito
e respeito a diferencga individual de cada aluno PcD na universidade.

No contexto da estrutura institucional apresentada, o NAcess integra-se
como oOrgao suplementar vinculado a Coordenacdo Geral do CCAST,
mantendo interlocucdo direta com a Coordenacdo Académica e com 0S
diversos cursos de graduacdo e pos-graduacdo, articulando dimensdes
administrativas, pedagogicas e formativas em torno da promocdo da
acessibilidade e da inclusé&o educacional.

As atividades do NAcess tiveram inicio em 2011, sob a denominacéo de
Laboratério de Acessibilidade (LAcess), criado com o propdsito de atender as
necessidades educacionais especificas de um estudante com cegueira
matriculado no curso de Pedagogia, a partir disso, o atendimento passou a ser
de todos os alunos PcD que havia no Campus, desde 2011. No entanto,
passou a ser reconhecido como Nucleo de Acessibilidade em 2017. Houve
assessoria em PSS e concurso publico para professor de Libras, para
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aguisicdo de materiais acessiveis e formacdo de professores de todos os
niveis de ensino.

Atualmente, o NAcess disp8e de um regimento proprio que regulamenta
suas atividades e define suas linhas de agao, dentre as quais se destacam as

ilustradas da Figura 15.

Figura 16: Linhas de a¢bes do NAcess
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Fonte: a autora com base em UFPA/CCAST (2026).

Com o aumento da demanda por atendimento especializado e o
ingresso de novos estudantes com deficiéncia em diferentes cursos de
licenciatura e &reas afins, o LAcess passou, em 2017, a ser oficialmente
reconhecido como Nucleo de Acessibilidade (NAcess). Essa mudanca
representou um marco institucional, consolidando a ampliacdo de suas
atribuicdes e o fortalecimento de sua atuacao no campus.

As acdoes do NAcess podem ser organizadas em quatro eixos
estruturantes. O primeiro eixo refere-se a producao e adaptacdo de materiais
acessiveis, incluindo audiodescricdo, videos em Libras, textos ampliados e
recursos compativeis com leitores de tela. Essa perspectiva dialoga com a
concepcao de Vygotsky (1997; 2022) ao reconhecer que a aprendizagem
depende das mediacOes culturais e que a chamada segunda deficiéncia
resulta de barreiras sociais, simbdlicas e informacionais.

No entanto, conforme evidenciam Alves, Silva e Lopes (2025, p. 6),
ainda existe uma subnotificacao de estudantes publico da Educacédo Especial,

uma vez que, “cerca de 20% dos alunos recebem diagnéstico ao longo do
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curso, sugerindo haver uma subnotificacdo de alunos da Educacéo especial,
gue pode estar ocorrendo pela dificuldade no acesso a saude”. Essa
subnotificacdo limita diretamente o alcance das acfes dos NAcess, j4 que
muitos estudantes ndao aparecem oficialmente no sistema e, portanto, ndo
recebem os materiais acessiveis de que necessitam.

Os autores também destacam que a exigéncia de laudo médico € um
entrave significativo para que estudantes PcD acessem o0 apoio institucional,
sendo considerada “uma barreira significativa, sobretudo em contextos de
dificil acesso a saude Alves, Silva e Lopes (2025, p. 6). Assim, a adaptacao de
materiais acessiveis opera como movimento de reconfiguracdo
comunicacional, permanecendo tensionada por barreiras documentais e
estruturais, produzindo uma territorialidade comunicacional corroborada por
Raffestin (2010) e Haesbaert (2014) que as descrevem como ainda restrita no
territério académico amazoénico.

O segundo eixo corresponde a assessoria e ao suporte pedagogico a
docentes e coordenacdes. Essa acao incide diretamente sobre o territorio
curricular, dialogando com a noc¢éo de espaco como instancia de préticas e
regulacdes elencadas por Santos (2009). O suporte pedagogico ofertado pelo
NAcess abre caminhos para a construcéo de praticas inclusivas que favorecem
processos de autorregulacao da aprendizagem, conforme Zimmerman (2011),
para quem a autorregulacdo constitui um ciclo dindmico de planejamento,
monitoramento e avaliagdo. Winne; Hadwin (2024) reforcam que ambientes
acessiveis ampliam as oportunidades para que estudantes identifiguem
estratégias, ajustem esforcos e mobilizem recursos cognitivos.

Porém, apesar dessa poténcia, os autores do artigo evidenciam que
nem todos os estudantes publico da Educacdo Especial acessam ou aderem
ao Programa de Apoio Especializado e Individual (PAIl), o que indica uma
adesdo aguém do esperado. Essa baixa procura ndo necessariamente reflete
desinteresse, mas pode estar associada a fatores como desconhecimento
sobre 0s servigos, receio de exposicado ou estigma, ou mesmo a percepcao
eguivocada de que ndo necessitam de acompanhamento especializado (Alves;
Lopes; Silva, 2025, p. 5).

O terceiro eixo envolve iniciativas de inclusdo tecnoldgica e

comunicacional, como leitores de tela, softwares de ampliacdo, tecnologias
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assistivas e glossarios digitais em Libras. Nesse contexto, Deleuze, Guattari
(2011), esses recursos podem ser compreendidos como movimentos de
territorializagdo e desterritorializagdo. Territorializam quando permitem ao
estudante PcD construir um espaco de estabilidade, autonomia e
pertencimento no ambiente académico.

Por sua vez, desterritorializam quando rompem barreiras
comunicacionais e pedagdgicas, abrindo novas possibilidades de circulacéo,
expressdo e aprendizagem. Assim, as tecnologias acessiveis operam como
agenciamentos que reconfiguram movéncias académicas, ampliando as
formas de participacéo e producdo de conhecimento.

A auséncia de suporte financeiro complica o uso regular de tecnologias
de acessibilidade condicao que, em contexto amazdnico, é ainda mais critica
devido as diferengas de infraestrutura e conectividade. A insercdo de
tecnologias assistivas constitui um movimento de recriacdo territorial, mas
incompleto, pois depende de recursos institucionais que ainda ndo alcangcam
toda a demanda.

O quarto eixo refere-se as acbes de formagdo e conscientizacao
institucional, como oficinas, rodas de conversa, palestras e campanhas de
sensibilizacdo. Embora essas acdes produzam movéncias culturais que
reconfiguram representacdes de deficiéncia, (Alves; Silva; Lopes, 2025, p. 9)
demonstram que tais iniciativas ainda séo insuficientes, indicando que o PAl e
o NAcess.

Essa insuficiéncia limita a consolidacédo de territorialidades simbdélicas
inclusivas e impede que discursos transformadores alcancem todos os cursos
e docentes. Diante desse cenario, a territorialidade do NAcess no CCAST
revela-se como um processo dinamico e em constante negociacao, marcado
simultaneamente por avancos institucionais e por limitagcdes que atravessam
sua capacidade de atuacao.

Se, por um lado, os quatro eixos estruturantes materiais acessiveis,
assessoria pedagogica, tecnologias assistivas e formacgdo institucional
delineiam um movimento continuo de construcéo de espac¢os mais inclusivos,
por outro, as lacunas identificadas, como a subnotificacdo de estudantes, a

baixa adesdo aos programas de apoio, as barreiras documentais e a
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insuficiéncia de articulacdes intersetoriais, evidenciam a necessidade de
fortalecimento das politicas de acessibilidade.

Conforme o NAcess da UFPA/Castanhal os licenciandos PcD possui a
seguinte distribuicdo de deficiéncias entre 2016 a 2024 (Grafico 1).

Grafico 1: Evolucdo de matricula de estudante com deficiéncias
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Fonte: NAcess/UFPA/CCAST (2024).

Os dados revelam uma transicdo paradigmatica na politica de inclusao
institucional, caracterizada pela passagem de um modelo de atendimento
focado em barreiras sensoriais e arquitetdbnicas para um cenario de alta
complexidade em neurodiversidade. Entre 2016 e 2021, observa-se uma
predominancia de deficiéncias fisicas e sensoriais (visual e auditiva) com
ingressos quantitativamente modestos.

No entanto, o biénio 2023-2024 marca um ponto de inflexdo critico:
enguanto o ano de 2023 concentra o apice volumétrico de demandas fisicas e
visuais, 0 ano de 2024 consolida a ascensao exponencial do TEA e a emergia
de varias deficiéncias. Essa configuracdo indica que a instituicdo enfrenta
agora o desafio de transitar da acessibilidade fisica para a acessibilidade
pedagogica ainda mais acentuada, demandando a implementacao de suportes
educacionais personalizados e a formacdo docente especializada para lidar
com perfis de aprendizagem heterogéneos que ndo eram prevalentes na

década anterior.
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A distribuicdo dos estudantes revela que a Medicina Veterinaria atua
como o principal polo inclusivo com 9 alunos, superando o eixo tecnoldgico e
as licenciaturas, que mantém meédia de 3 a 4 ingressos. Essa concentracao
em um curso de carater pratico e laboratorial exige uma transi¢do urgente da
acessibilidade arquitetdnica para a pedagogica, focando em adaptacdes
curriculares especificas para atividades de campo. Vale destacar que os
cursos de bacharelado tém em sua maioria professores que nao tem formacao
pedagdgica em sua formacao inicial.

Os dados indicam que o éxito das politicas de cotas € heterogéneo,
demandando uma redistribuicdo de recursos de apoio especializado para
atender as particularidades de cada area. O crescimento do TEA em cursos de
Exatas e a robustez da Medicina Veterindria formam os dois pilares
estratégicos para o planejamento institucional de 2026.

Quando esses numeros sdo analisados a luz do Censo da Educacao
Superior (INEP/MEC, 2022/2023), que registra aproximadamente 52 mil
estudantes com deficiéncia em todo o pais, € possivel inferir alguns pontos que
se destacam no contexto local, embora sem pretenséo de generalizacéo.

Assim, o NAcess atua como elo operativo entre as politicas de incluséo
e a realidade concreta do CCAST, buscando mediar demandas dos
estudantes, orientando docentes e fortalecendo praticas pedagodgicas
acessiveis. Sua atuacao transversal possibilita o dialogo entre setores como a
Coordenacdo Académica, a Secretaria Executiva e a Coordenacdo de
Infraestrutura, assegurando que as dimensdes pedagogica, arquitetbnica e
tecnoldgica da acessibilidade sejam efetivamente contempladas.
Nacionalmente, destaca-se que cerca de 18% dos estudantes com deficiéncia
estdo matriculados em cursos de licenciatura (INEP, 2024). O percentual
observado no CCAST 38,8% parece indicar uma presenca proporcionalmente
maior desse publico na formacao inicial docente. Esse dado pode sugerir que
fatores institucionais, sociais ou regionais influenciam a escolha dessas
licenciaturas, ou ainda que a¢des de acessibilidade e apoio desenvolvidas pelo
CCAST contribuam para esse movimento, dependendo de mdltiplas variaveis
nao contempladas diretamente em nossas analises.

No que se refere aos processos de permanéncia e aprendizagem, 0s

dados sinalizam para a existéncia de um ambiente institucional que, de algum
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modo, favorece a participagdo e 0 engajamento de licenciandos com
deficiéncia. Recursos de acessibilidade, tecnologias assistivas e ac¢des do
NAcess parecem contribuir para a construcdo de praticas autorregulatorias,
embora esses elementos ndo possam ser diretamente correlacionados sem
informacgdes mais especificas e adicionais.

Entende-se, que o NAcess vem desenvolvendo acdes continuas de
acompanhamento pedagdgico, formacédo de docentes e técnicos, producao de
materiais acessiveis (tais como textos em braile, audiodescri¢éo e digitalizacédo
de obras), além de assessoria as coordenacdes de curso e apoio direto aos
estudantes. O nucleo atua em estreita cooperacdo com a PROAES\DAcess,
contribuindo para a efetivacdo das politicas de inclusdo da UFPA e para a
construcdo de uma cultura institucional pautada na equidade e na valorizacao
da diversidade humana.

Assim, a territorialidade do NAcess constitui-se como espaco de
disputa e reconstrucdo, onde a inclusdo é permanentemente reelaborada,
reafirmando o papel estratégico do nucleo na consolidacdo de praticas
equitativas e na promoc¢ao de condigbes que favorecam a permanéncia, a
autonomia e o pleno desenvolvimento académico dos licenciandos com
deficiéncia no contexto amazdnico.

De modo geral, entre os dados locais e o panorama nacional ndo se
permite generalizacdes, mas se oferece indicios que podem auxiliar na
compreensao das dinamicas de inclusdo e acesso no CCAST. Ao mesmo
tempo, evidencia a necessidade de aprofundar estudos sobre permanéncia,
acessibilidade pedagodgica e experiéncias académicas de licenciandos com
deficiéncia, considerando as particularidades do Campus e os desafios
estruturais que caracterizam esse territorio, além de possibilitar apoio mais
amplo sobre politicas de inclusdo, formacdo docente e préaticas de ARA no
contexto da educacdao superior publica.

Assim, o CCAST reforca o papel social da UFPA na interiorizacdo do
Ensino Superior, a0 mesmo tempo em que evidencia a importancia da
acessibilidade como principio estruturante da gestdo universitaria e da

formacdo docente na Amazonia.
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5.3 Incluséo no ensino superior na Amazénia Paraense

A inclusdo de estudantes com deficiéncia é sustentada por um arcabouco
legal robusto no Brasil, como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015) e a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008). Essas
normativas reconhecem a necessidade de garantir acessibilidade, adaptagcbes
razoaveis e apoio especializado no Ensino Superior, a fim de promover o pleno
desenvolvimento académico e pessoal dos estudantes.

O Ensino Superior na Amazbnia paraense é caracterizado por uma
diversidade cultural e ecoldgica Unica, que reflete as multiplas formas de
interacdo entre 0s sujeitos e o territério. Nesse contexto, a inclusdo
educacional de licenciandos com deficiéncia adquire um significado ainda mais
desafiador e relevante, pois exige a articulacdo entre principios de equidade,
respeito as diversidades e a superacdo de barreiras estruturais, culturais e
pedagogicas.

O campo de pesquisa sobre inclusdo no Ensino Superior na Amazoénia
Paraense tem sido marcado pela dicotomia entre 0os avangos nos marcos
regulatérios e as persistentes barreiras estruturais e pedagdgicas da regiéo.
Essas particularidades regionais demandam estratégias de permanéncia que
transcendem a acessibilidade fisica. Nesse cenario, um elemento transversal
emerge como fundamental: a autorregulacdo da aprendizagem. Para que os
licenciandos com deficiéncia, altas habilidades ou em situacdo de
vulnerabilidade cognitiva alcancem o sucesso académico, ndo basta o suporte
externo; é preciso que o ambiente universitario fomente a capacidade do aluno
de monitorar e ajustar suas proprias estratégias de estudo.

A inclusdo educacional no espago antropizado da Amazoénia paraense
ndo apenas beneficia os licenciandos com deficiéncia, mas também contribui
para a construcdo de um ambiente universitario mais rico e plural. Ao
reconhecer e valorizar as diferencas, as instituices de Ensino Superior podem
se tornar agentes de transformacéo social, promovendo a equidade e o
desenvolvimento sustentavel na regido.

O Quadro 7, de pesquisas selecionadas para esta discussao transcende

a garantia de matricula, ela exige a construcdo de condi¢cdes subjetivas e
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institucionais que permitam ao estudante navegar com autonomia o ambiente

académico.

Quadro 7: Cenario de pesquisas sobre inclusdo na Amazb6nia Paraense

ensino superior
amazonico:
contribui¢cbes
psicopedagdgicas

aprendizagem no
contexto universitario
amazo6nico

Autor/Ano Titulo do estudo Objetivo Principais conclusées
Neves, Maciel | Representagfes de Analisar as A incluséo ainda se encontra
e Oliveira praticas inclusivas: da representagdes de em processo de consolidagdo
(2019) realidade vivida aos coordenadores de e demanda politicas

caminhos da inclusédo licenciaturas sobre institucionais e formacéo
Nno ensino superior na préticas inclusivas no docente continuada
Amazdnia paraense ensino superior
Pereira et al. Alunos com deficiéncia | Identificar Programas de acesso
(2020) na Universidade caracteristicas contribuem para a
Federal do Paré&: académicas e permanéncia, mas ainda
dificuldades e socioecondmicas de existem dificuldades
sugestdes de estudantes com relacionadas a acessibilidade
melhoramento deficiéncia da UFPA € ao apoio institucional
Quadros e Fraturas de Compreender As dificuldades envolvem
Seruffo (2025) | aprendizagem no dificuldades de dimenses cognitivas, sociais

e subjetivas, demandando
mediacgdo psicopedagodgica

Oliveira (2016)

de educandos surdos
sobre a atuacao do
intérprete educacional
no ensino superior

representagfes de
estudantes surdos
sobre o papel do
intérprete educacional

Cardoso Altas Mapear estudantes Persistem desafios

(2025) habilidades/superdota¢g | com altas habilidades e | pedagdgicos e institucionais
80 no ensino superior analisar praticas para garantir a incluséo plena
da Amazonia: institucionais de
mapeamento e inclusdo | inclusdo
de estudantes

Oliveira e Representagdes sociais | Analisar O intérprete educacional é

fundamental para garantir o
acesso a informagéo e a
aprendizagem

Procopio e
Valente (2025)

Entre invisibilidades e
resisténcias: a
presenca de alunos
indigenas com
deficiéncia em
pesquisas de
programas de pos-
graduacao em
educacdo na Amazbnia

Investigar a presenca
de estudantes
indigenas com
deficiéncia nas
pesquisas académicas

Evidencia-se a invisibilidade
desse grupo nas producdes
académicas e a necessidade
de ampliar investigacdes
sobre essa tematica

Fonte: a autora (2026).

A producdo académica que discute a presenca e as experiéncias de
estudantes com deficiéncia no Ensino Superior na Amazo6nia paraense ainda
se apresenta em processo de consolidacao, embora ja seja possivel identificar
contribuicbes relevantes para a compreensdao das condicdes de acesso,
permanéncia e participacdo académica desse publico.

Os estudos analisados foram desenvolvidos principalmente em
universidades publicas da regido, com destaque para a UFPA, a Universidade
do Estado do Pard (UEPA) e a Universidade Federal do Oeste do Para
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(UFOPA), instituicdes que concentram parte significativa das pesquisas sobre
inclusdo e presenca de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior
Amazonico.

A pesquisa de Neves, Maciel e Oliveira (2019) evidencia que a incluséo
no Ensino Superior deve ser compreendida como um processo em construgao,
marcado por avancos institucionais, mas também por desafios presentes no
cotidiano das universidades. Ao analisarem as representacoes de
coordenadores de cursos de licenciatura em uma instituicdo publica da
Amazonia paraense, 0s autores apontam que a consolidacdo da inclusdo
demanda mudancas institucionais e pedagogicas mais profundas. Conforme

0s autores destacam:

A inclusdo da pessoa com deficiéncia no ensino superior ainda se
encontra em estagio inicial, sendo um processo que exige a
consolidagdo de politicas publicas e a reinvencdo das praticas
pedagogicas no interior das universidades brasileiras (Neves;
Maciel; Oliveira, 2019, p. 456).

Essa perspectiva indica que o acesso a universidade, embora
fundamental, ndo garante por si s6 a efetivacdo da inclusédo, sendo necessario
considerar as condi¢des institucionais que possibilitam a participacao plena
dos estudantes nas atividades académicas.

Pereira et al. (2020), ao investigarem estudantes com deficiéncia
matriculados na UFPA, evidenciam que o crescimento do numero de
estudantes com deficiéncia no ensino superior esta relacionado a ampliacéo
das politicas de inclusdo educacional e as acdes afirmativas implementadas
nas ultimas décadas. Contudo, os autores destacam que o ingresso desses
estudantes nao elimina automaticamente os desafios enfrentados em sua

trajetéria académica. Para os autores,

Apesar da ampliacdo do acesso de estudantes com deficiéncia ao
ensino superior, ainda séo recorrentes dificuldades relacionadas a
acessibilidade pedagdgica, a adaptacdo de materiais didaticos e a
superacdo de barreiras atitudinais presentes no cotidiano
universitério, fatores que impactam diretamente as condi¢cdes de
permanéncia académica desses estudantes (Pereira et al., 2020, p.
394).
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Essa constatacdo evidencia que o processo de inclusdo no Ensino
Superior exige ndo apenas politicas de acesso, mas também condicOes
institucionais que garantam o desenvolvimento académico desses estudantes.

No campo da producéo cientifica sobre inclusdo no Ensino Superior,
Tavares, Silva e Amaral (2025) apontam que os estudos brasileiros tém
enfatizado a necessidade de articulacdo entre politicas publicas, praticas
pedagégicas e condicbes de acessibilidade institucional. A inclusédo
universitaria envolve transformacdes nas praticas educacionais e na
organizacéo das instituicdes de Ensino Superior, de modo a garantir condigdes
efetivas de aprendizagem e participacdo académica para estudantes com
deficiéncia.

A analise das politicas institucionais voltadas a inclusdo identifica
avancos importantes no desenvolvimento de programas e a¢gdes de apoio aos
estudantes com deficiéncia nas universidades brasileiras. Contudo, ainda
existem lacunas na implementacao dessas politicas, especialmente no que se
refere a formacédo docente e a adaptacdo das praticas pedagogicas (Reis;
Wagner, 2026).

No contexto amazénico, as experiéncias académicas dos estudantes
também se relacionam com as condi¢cdes socioculturais e educacionais que
marcam a regido. Quadros e Seruffo (2025) discutem essa dimensdo ao
analisarem o conceito de “fraturas de aprendizagem” no Ensino Superior
amazonico. Segundo os autores, as dificuldades enfrentadas pelos estudantes
nao podem ser compreendidas apenas a partir de aspectos cognitivos, pois
envolvem dimensfes subjetivas, sociais e institucionais que influenciam a
relacdo do estudante com o processo de aprendizagem.

Evidencia-se nas pesquisas sobre inclusdo, a diversidade de sujeitos
gue compdem o campo da Educacéo Inclusiva no Ensino Superior. A pesquisa
de Cardoso (2025), realizada na UFOPA, demonstra que estudantes com altas
habilidades ou superdotacdo também enfrentam desafios relacionados ao
reconhecimento institucional de suas necessidades educacionais especificas.

No campo da acessibilidade comunicacional, Oliveira e Oliveira (2016)
evidenciam a importancia do intérprete educacional como mediador do acesso
de estudantes surdos ao conhecimento académico. Ao analisarem as

representacdes sociais desses estudantes sobre a atuacdo do intérprete no
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Ensino Superior, as autoras identificam que esse profissional desempenha um
papel central no processo de mediacéo linguistica e no acesso as informacdes
académicas.

Procépio e Valente (2025) ampliam o debate ao discutir a presenca de
estudantes indigenas com deficiéncia nas pesquisas desenvolvidas em
programas de poés-graduacdo em educacdo na Amazbdnia. As autoras
evidenciam que esse grupo permanece amplamente invisibilizado na produgéo
cientifica, revelando uma lacuna importante nas investigacdes sobre Educacao
Inclusiva na regiao. Nesse sentido, destacam que:

A presenca de estudantes indigenas com deficiéncia nas pesquisas
académicas ainda é extremamente reduzida, o que evidencia a
necessidade de ampliar investigacbes que considerem as
interseccbes entre  deficiéncia, pertencimento  étnico e
territorialidades amazonicas (Procopio; Valente, 2025, p. 78).

Observa-se que a producao cientifica sobre inclusdo no Ensino Superior
da Amazobnia Paraense tem contribuido para ampliar a compreenséo acerca
das condi¢cOes de acesso e permanéncia desses sujeitos nas universidades da
regido. Entretanto, também evidencia lacunas investigativas, especialmente no
gue se refere as experiéncias formativas e as estratégias de aprendizagem
mobilizadas por esses académicos ao longo de sua trajetoria académica.

Nesse contexto, entendemos ser necessario o aprofundamento desse
campo investigativo. Ao analisar os processos da ARA de licenciandos com
deficiéncia em cursos de licenciatura, considerando particularmente o contexto
do ECS, esperamos deixar nosso contributo para essa dimensao da formacéao
inicial de professores, ampliando a compreensdo sobre as estratégias
mobilizadas pelos licenciandos para enfrentar o oficio de ser universitario e

construir em seus percursos formacao de qualidade.
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6 MOVENCIAS DE ARA DE LICENCIANDOS EM ECS

Nesta se¢cdo sdo apresentados os resultados e discussdes dos dados
em quatro categorias e oito subcategorias de analise, que apresentam as
movéncias e territorialidades caracteristicas dos licenciandos com deficiéncias
fisica em ECS nos cursos de Pedagogia e Mateméatica da UFPA/CCAST,

reforcando a ARA como uma construgcdo multimensional e dinamica.

6.1 Territorializagcdo de ARA de Licenciandos com deficiéncia

A inclusdo no Ensino Superior na Amazonia Paraense é o alicerce para
gue licenciandos com deficiéncia desenvolvam estratégias de ARA, em um
cenario onde as barreiras geogréaficas e a escassez de recursos exigem um
esforco adaptativo continuo, mas a riqueza cultural local estimula solugcdes
criativas e resilientes. Essas vivéncias sdo moldadas diretamente pela eficacia
das politicas inclusivas, que determinam como o estudante mobiliza seus
recursos internos e externos para superar obstaculos atitudinais e estruturais.

Nesse processo, a constru¢cao da autonomia do licenciando transcende
a sala de aula, configurando-se na interseccao entre o territorio pessoal (as
capacidades individuais e subjetivas), o territorio social (as redes de apoio e
interacdes no contexto amazoénico) e o territdrio motivacional (os impulsos e
propdsitos que sustentam a permanéncia académica), elementos

fundamentais para uma formacéo docente verdadeiramente emancipatoria.

6.1.1 Territério pessoal, social e motivacional

Nesta subsecdo, sdo caracterizados o perfil pessoal e académico
autorregulatorio, descrevendo-se a constituicdo dos dados obtidos a partir dos
guestionarios aplicados a 3 (trés) licenciandos participantes da pesquisa.
Esses dados sédo relacionados as informac6es demogréficas e académicas
(Tabela 4).



93

Tabela 3: Perfil Pessoal-Académico dos PcD de Pesquisa

Variavel Categoria
Sexo Masculino
Idade (entre 33 e 45 Aru,ana
anos) C?"q.“e
Ubirajara
Deficiéncia declarada Aruand, Caique, Ubirajara | Fisica
Possui Laudo Sim
Trabalho Remunerado N&o
. Aruana 2,000,00
Renda Familiar - =
Aproximada Ce_ilq_ue N&o respondeu
Ubirajara 600,00
Aruana Minha m&e tem o 6° ano, & autbnoma. O meu pai
Escolaridade e também é autdnomo, porém nunca estudou
Ocupacéo dos Pais Caique N&o respondeu
Ubirajara N&o respondeu
Aruand Pedagogia
Curso/Ingresso Caique Pedagogia
Ubirajara Matemética
Aruand Estagio |
Estagios(s) realizado(s) Caique N&o respondeu
Ubirajara Estagio | e Il
Aruana Nao
Projeto de Extensao/ Caique N&o respondeu
Iniciacdo Cientifica _
Ubirajara Pbid

Fonte: a autora (2026).

Destaca-se que todos os participantes desta pesquisa sdo homens com
deficiéncia fisica com laudos. Em relagcdo a idade, os licenciandos com
deficiéncia encontram-se numa faixa etaria entre 33 e 45 anos, com média
aproximada de 39 anos, evidenciando um perfil adulto que mobiliza trajetorias
formativas diversas. Nenhum dos licenciandos exerce atividade remunerada
no momento, declarando situacbes de afastamento ou aposentadoria,
geralmente vinculadas ao recebimento de um salario-minimo. Embora
questionado pelo instrumento de coleta de dados, os participantes nao
declararam recebimento de bolsa estudantil.

A renda familiar apresenta variagdes, situando-se entre R$ 600,00 e R$
2.000,00, embora um dos participantes nao tenha informado esse dado,
sinalizando condigbes socioecondmicas que podem afetar 0 acesso a recursos
académicos e tecnoldgicos. No que se refere a escolaridade e ocupagao dos
pais, apenas um participante detalhou essas informacgdes, indicando baixa
escolarizagdo materna (6° ano) e auséncia de escolarizagdo paterna, ambos
atuando como autdbnomos, o que sugere contextos familiares com limitado

capital educacional.
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Os Licenciandos com deficiéncia também foram caracterizados
mediante informagdes académicas, contemplando ano de ingresso, realizagao
de estagios e participagdo em projetos institucionais. Os licenciandos Aruana
e Caique ingressaram no curso de Pedagogia enquanto o Ubirajara iniciou sua
graduagcao em Matematica, demonstrando percursos distintos dentro das
licenciaturas do campus. Quanto aos estagios realizados, Aruana concluiu o
Estagio de Introdugdo ao Campo Educacional, o Caique cursou o Estagio |, e
Ubirajara ja completou os Estagios | e Il, evidenciando diferentes niveis de
avango na formagdo docente. Nenhum dos trés participantes relatou
envolvimento em projetos de extensao ou iniciagado cientifica, o que pode
indicar auséncia de politicas mais amplas de incentivo ou barreiras no acesso
a programas académicos complementares. Também questionado pela coleta
de dados, os participantes n&o declararam participagcdo em projetos de
Iniciacao cientifica.

Os dados referentes aos ECS indicam percursos formativos
diferenciados entre os licenciandos com deficiéncia, mas atravessados por
exigéncias comuns de imersdo no territorio escolar. Aruana cursou o Estagio
de componente inicial que, conforme a prépria ementa, tem como objetivo
aproximar o licenciando da realidade das escolas publicas e privadas, urbanas
e rurais, por meio de observagao, entrevistas e andlise da organizagao do
trabalho pedagogico.

Ja Caique realizou o Estagio situado em periodo intermediario do curso,
cujo foco recai sobre o planejamento, acompanhamento e inicio da regéncia
em turmas da educagao basica, exigindo maior protagonismo docente.

Ubirajara, por sua vez, avancga para o Estagio em Matematica, voltados
a docéncia mais sistematica, articulagdo entre teoria e pratica e
responsabilizacéo crescente pela condugao das aulas. Em todos os casos, 0s
ECS operam como dispositivos de inser¢gao progressiva nos territorios
escolares, convocando os estudantes a lerem, interpretarem e intervirem na
realidade educativa em que atuam (Lima; Pimenta, 2012; Tardif, 2014).

A luz dos referenciais tedricos adotados, esses estagios podem ser
compreendidos como momentos privilegiados de autorregulagcdo da
aprendizagem e de movéncia entre territérios. Ao planejar aulas, observar

contextos, escolher estratégias e avaliar os proprios resultados, os
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licenciandos com deficiéncia acionam processos autorregulatérios de definicao
de metas, monitoramento e autoavaliagdo, ao mesmo tempo em que negociam
sentidos e posi¢cdes em territérios multiplos: o territério da universidade, o da
escola basica, o da prépria deficiéncia e o das politicas de inclusdo (Haesbaert,
2014; Santos, 2009).

A cada ECS, reconfiguram-se nédo apenas as praticas, mas também as
identidades docentes em formagao, em um movimento de movéncia continua,
no qual os estudantes transitam entre papéis, espacos e expectativas.
Considerando Zumthor (2014) os ECS n&o sdo apenas componentes
obrigatorios do curriculo, mas campos de experiéncia em que se tornam
visiveis as condi¢cbes e as barreiras para que licenciandos com deficiéncia
possam exercer sua agéncia, construir estratégias proprias de aprendizagem
e disputar lugares legitimos nos territérios da docéncia. Essa discuss&o se
aprofunda quando analisamos os relatos de experiéncias marcantes
apresentados pelos licenciandos com deficiéncia sobre seus estagios, que
evidenciam como esses movimentos sao vividos no cotidiano das praticas.

Outro questionamento apresentado aos licenciandos com deficiéncia
diz respeito aos seus relatos de experiéncia que foram marcantes nos ECS.

Aruan3 descreveu:

Aruana: A sala em que eu iria observar no 4° dia, eu nao consegui, porque uma crianga
nao se sentiu bem comigo na sala devido eu ser um homem estranho para ela, entao
eu pedi para professora que eu voltasse no outro dia. Eu percebi que a crianga estava
bastante apreensiva com medo e que a professora ndo iria conseguir ministrar a aula
€ nem a crianga iria ficar a vontade, entéo eu fui para sala de outra professora, fui bem
recebido e acolhido pela turma. No 5° dia eu retornei a sala, porém, apresentou a
mesma dificuldade com outra crianga. Dessa vez, a professora resolveu sair com o
aluno para a sala dos professores, pois ele ndo conseguia parar de chorar. A
professora disse que esse acontecimento é recorrente (Relatério de Estégio, 2024).

O relato de Aruana evidencia uma dificuldade vivenciada no estagio
relacionada a interacao inicial com as criangas, marcada por estranhamento e
inseguranga por parte dos alunos. A situagdo descrita indica desafios no
processo de inser¢cao do estagiario no contexto da sala de aula, especialmente
no estabelecimento de vinculos com as criangas, sem que seja possivel, a
partir do relato, atribuir essa dificuldade a fatores especificos como género ou

outras dimensdes estruturais do espaco escolar.
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A ideia de movéncia, compreendida como mobilidade e instabilidade
constitutiva dos processos identitario, ajuda a interpretar o deslocamento
subjetivo experimentado pelo licenciando com deficiéncia ao transitar entre
salas diante da resisténcia das criangas. O encontro inicialmente marcado pela
recusa também pode ser entendido a partir de Glissant (1996, p. 10), ao afirmar
que relagdes culturais se configuram como movimentos em espiral que podem
gerar tensao, choque e recomposigao.

Do ponto de vista formativo, a situagcéo exigiu que o licenciando ativasse
processos de autorregulacdo da aprendizagem ao monitorar o ambiente,
avaliar suas possibilidades e ajustar suas estratégias de permanéncia
elementos constituintes da fase de controle volitivo e de auto-observacao
(Frison; Siméo, 2013, p. 7). A decisdo de mudar de sala, retornar em outro dia
e negociar sua presenga revela o carater ciclico e adaptativo da
autorregulacao, entendida como movimento interdependente entre fases de
planejamento, execugao e reflexao.

Entretanto, a repeticao do episddio mostra que o territério escolar nao
se reorganizou para recebé-lo, demonstrando que a movéncia do sujeito &
insuficiente quando a estrutura ndo se dispde a produzir transversalidades ou
atravessamentos institucionais (Penalva, 2020, p. 10). Assim, colocar-se no
lugar dos licenciandos com deficiéncia permite compreender que sua
experiéncia se constroi no entrecruzamento de masculinidade, deficiéncia e
fragilidades institucionais, produzindo territorios marcados por pertencimento

precario e negociagdes constantes.

Aruana: O "Repasse da Bola" e "Corrida do Bambolé", foram cuidadosamente
escolhidas com o objetivo de fomentar a atencao, a coletividade e a agilidade do grupo.
Contudo, o contexto da sala de aula revelou um desafio significativo: a presenca de 3
criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), sendo uma delas diagnosticada
com grau de suporte dois e auséncia de fala desenvolvida. Esta crian¢ga demonstrou
dificuldade marcante na interagdo social e na compreensdo das regras de
reciprocidade exigidas pelo jogo. No caso do "Repasse da Bola", a crianga manifestou
a tendéncia de reter o objeto, falhando em assimilar o conceito de compartilhamento
inerente a dindmica. Embora tenha participado brevemente com o auxilio da
professora, ndo conseguiu engajar-se plenamente até o fim (Relatério de Estagio,
2024).

A experiéncia relatada pelo Aruan3, ao conduzir atividades ludicas com
uma turma que incluia trés criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA),

revela ndo apenas a sensibilidade do licenciando com deficiéncia diante das
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necessidades especificas dos alunos, mas também a percepcéo agucada das
moveéncias que atravessam o estagio, especialmente quando envolve sujeitos
historicamente situados em posi¢des de vulnerabilidade.

O estudante demonstra habilidade de observacdo, regulagao
emocional e ajuste das estratégias diante das dificuldades do aluno nao verbal,
o que dialoga com a nogdo de “estagio como acontecimento”, conforme
discutido por Moura (2017, p. 16), quando afirma que o estagio é uma
experiéncia que “nos passa, ou que nos toca, e ao nos passar, nos forma e
nos transforma”.

Esse acontecimento formativo se intensifica quando o licenciando com
deficiéncia, por sua propria trajetéria, identifica nuances que muitas vezes
passam despercebidas por docentes ja em exercicio. No caso descrito,
enquanto a professora demonstrou limites no manejo da situagdo, Aruana
reconheceu as barreiras de reciprocidade simbdlica proprias do TEA e buscou
reorganizar sua pratica de modo a favorecer a participacdo da crianga,
evidenciando elementos de autorregulacdo da aprendizagem em acao,
monitoramento da tarefa, avaliacdo da resposta do aluno e adequacao da
estratégia.

Essa postura pode ser compreendida a luz do modelo ciclico de
autorregulagao formulado por Zimmerman (2002, 2011), no qual o estudante
planeja, executa com monitoramento continuo e, posteriormente, realiza
autoavaliagcdo. Além disso, a capacidade do licenciando de reorganizar sua
intervengcdo reflete o que Bandura, (1991) denomina “agéncia
autorregulatoria®, sustentada por crengas de autoeficacia que permitem ao
sujeito ajustar sua acéo diante de desafios.

Essa perspectiva reforca o que Moura, (2017, p. 97) define como
“‘movéncias de sentidos” no estagio deslocamentos identitarios e praticos que
emergem quando os sujeitos reinterpretam o vivido e constroem novas formas
de agir. Desse ponto de vista, o Aruana ndo apenas ajusta sua pratica, mas
reposiciona o proprio sentido da atividade, deslocando o foco do déficit para a
compreensao das territorialidades simbdlicas que a crianga ocupa na dinamica
proposta movimento que se inscreve na articulagdo entre autorregulagcao e

movéncia.
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Do ponto de vista territorial, a presenca de um licenciando com
deficiéncia mediando aprendizagens de criangas PcD produz uma
territorialidade pedagogica diferenciada, marcada pelo reconhecimento afetivo
e pela experiéncia compartilhada da diferenga. Como destaca Moura, (2017,
p. 112), a construgao da identidade docente é atravessada por “temporalidade,
aprendizagem ao longo da vida e humildade”, elementos visiveis quando o
Aruana reformula sua agdo sem reduzir a crianga ao déficit, mas
compreendendo suas formas proprias de estar no mundo. Esse movimento
converge com a ideia de Bandura (1997) de que o ambiente, a agao e o sujeito
interagem de modo reciproco, formando uma dindmica em que a
autorregulagdo é sempre situada.

Além disso, o episddio evidencia lacunas formativas historicas. Muitos
professores em exercicio, especialmente na Educacao Infantil, ndo receberam
formacao adequada para trabalhar com TEA, o que se relaciona ao que Moura,
(2017, p. 97) descreve como “efeitos de dissociagdo entre teoria e pratica”.
Nesse ponto, articula-se também com a perspectiva de Zimmerman (2000),
que afirma que a autorregulacédo se desenvolve progressivamente a partir de
modelos sociais disponiveis, algo que, no contexto descrito, ndo estava
plenamente acessivel a professora da turma, mas foi mobilizado pelo
licenciando.

Esse atravessamento constitui exatamente o que Moura, (2017, p. 107)
descreve como “solidariedade entre sujeitos e saberes”, indicando que o
estagio, especialmente no caso de licenciandos com deficiéncia, transforma as
relacbes pedagodgicas e evidencia a necessidade de repensar a formacgao

docente continua, sobretudo na Amazdnia paraense. llustrado na Figura 16.
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Figura 17:Aruand em Estégio |

Fonte: a autora (2026).

Assim, a atuagédo de Aruana ndo apenas revela movéncias individuais,
mas desloca a territorialidade da sala de aula, um novo sujeito docente,
marcado por uma experiéncia de deficiéncia, produz sentidos outros para o
ensino, para as interacdes e para a compreensao do TEA.

Apesar das dificuldades vivenciadas em sala, Aruana contou com algum
apoio da professora regente, que buscou auxilia-lo pontualmente na condugao
das atividades, especialmente nos momentos em que as criangas com TEA
apresentaram maior resisténcia ao compartilhamento do material.

Embora sua intervengéo tenha revelado limitagdes no manejo de ensino
para uma turma diversa, sua presenga funcionou como uma referéncia para o
licenciando, permitindo que ele se situasse no territério da sala e
compreendesse a dindmica relacional do grupo, aspecto central da ementa do
Estagio de Introdugdo ao Campo Educacional, que tem como foco a
observacdo, a participagcdo assistida, a mediacdo pedagodgica inicial e a
compreensao das praticas educativas no cotidiano escolar.

Mesmo com limitacbes fisicas, o Aruanda demonstrou habilidade
significativa para interagir com as criangas, estabelecendo vinculos, acolhendo

ritmos diferenciados e ajustando suas agdes com sensibilidade. Sua presenca
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ativa e afetiva evidencia que a docéncia se constitui também na capacidade
de comunicar-se com o outro para além do corpo fisico, mobilizando gestos,
olhares, pausas e ajustamentos finos que fortalecem a participacdo das
criancas e confirmam sua competéncia em construir relagcdes educativas
significativas.

O licenciando com deficiéncia Ubirajara do Curso de Matematica
realizou o Estagio em que destaca:

Ubirajara: Apesar dos aspectos positivos vivenciados durante o estagio, identifiquei a
necessidade de uma maior integracdo entre a teoria e a pratica ao longo do curso. A
discrepancia entre o conhecimento tedrico adquirido e a realidade da sala de aula
evidenciou a importancia de uma formagdo mais articulada, que proporcione uma
melhor preparacdo para os desafios da pratica profissional. Diante disso, é
recomendavel que as instituicbes de ensino promovam essa integracao entre teoria e
a pratica desde as etapas iniciais da formacao dos educadores (Relatério Estagio |,
2023).

Ubirajara: algumas limitagdes foram identificadas, dentre ela, destaco a necessidade
de uma maior integracdo entre a teoria e a pratica ao longo do curso e falta de
aceitacdo de PCDs nas escolas (Relatédrio Estagio I, 2024).

O Ubirajara, do curso de Matematica, realizou os Estagios e destacou a
necessidade de maior integragao entre teoria e pratica ao longo do curso. Para
ele, a discrepancia entre o conhecimento tedrico e a realidade da sala de aula
revelou a importancia de uma formagao mais articulada e continua (Relatério
de Estagio |, 2023). No Estagio Il, acrescentou que também enfrentou barreiras
de aceitagdo enquanto PcD nas escolas, evidenciando limitagdes estruturais e
atitudinais (Relatério de Estagio Il, 2024).

A fala de Ubirajara evidencia uma das tensdes mais persistentes na
formacao inicial docente: a histérica separagao entre o que é aprendido nos
componentes tedricos e o que se exige na pratica cotidiana. Como discutem
Pimenta; Lima, (2012), o estagio deve constituir-se como espago de
articulacdo e problematizacdo e ndao como simples momento de aplicacao
técnica. A critica do estudante confirma o que Tardif (2014) aponta ao defender
que os saberes da experiéncia, construidos na pratica real, precisam dialogar
com o curriculo formal. Esse desalinhamento curricular produz o que Moura,
(2017, p. 97) chama de ‘“efeitos de dissociagdo entre teoria e pratica’,
dificultando que o licenciando desenvolva uma compreensdo integrada da

docéncia como pratica complexa e situada.
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Do ponto de vista da autorregulacdo da aprendizagem, o relato de
Ubirajara evidencia a etapa reflexiva do ciclo descrito por Zimmerman (2011),
na qual o estudante interpreta criticamente suas acoes, identifica lacunas e
projeta caminhos de melhoria. Essa capacidade reflexiva revela agéncia
profissional em construgao, alinhada a nogao de Bandura (2001) de que a agao
docente é guiada pela agéncia autorregulatéria e pelas crengas de
autoeficacia. Ao propor que a formagéao deveria integrar teoria e pratica desde
os primeiros semestres, Ubirajara demonstra ndo apenas analise critica, mas
iniciativa transformadora elemento central de sua constituicdo identitaria como
futuro professor.

A segunda fala do estudante, ao denunciar a “falta de aceitagédo dos
estagiarios com deficiéncia nas escolas”, revela barreiras atitudinais profundas
que estruturam territérios escolares historicamente excludentes. Como afirma
Glissant (2005), os territérios sao atravessados por relagdes de poder e formas
de reconhecimento; assim, a sensacdo de nao pertencimento vivida pelo
licenciando com deficiéncia Ubirajara aponta para representagdes
cristalizadas sobre quem pode ocupar o lugar de docente.

Esses resultados reforcam que a formacao docente, especialmente na
Amazdnia paraense, deve assumir 0 compromisso com praticas inclusivas e
situadas, capazes de produzir movéncias institucionais e subjetivas que
ampliem a justica educacional. Nesse contexto Ubirajara em sua atividade de
estagio | (Figura 17).

Figura 18: Ubirajara em Estagio

Fonte: Relatério de Estagio (2023).

As movéncias de Ubirajara ndo se restringem a criticas pontuais, mas
revelam desigualdades estruturantes da formacao docente e da organizacao

escolar. Sua experiéncia evidencia que integrar teoria e pratica e promover a
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aceitacdo de professores com deficiéncia ndo sado apenas demandas
pedagdgicas, mas movimentos fundamentais para transformar territorialidades
escolares ainda marcadas por normas implicitas e exclusdes.

Esse movimento dialoga com o conceito de movéncia proposto por
Penalva; Penalva (2020), na medida em que o licenciando precisa deslocar-se
simbolicamente em um territério que ndo o reconhece imediatamente,
negociando sua presenga e reconstruindo sentidos sobre sua identidade
profissional.

A imagem que registra Ubirajara em seu Estagio |, materializa um
momento singular de movéncia formativa, no qual o licenciando se desloca
entre o que aprendeu teoricamente e as exigéncias concretas do territorio
escolar. Ainda em fase inicial, sua postura, gestualidade e atengéo ao contexto
expressam o ciclo autorregulatério descrito por Zimmerman (2011, p. 65),
especialmente as fases de observacdo estratégica e monitoramento da
performance, nas quais o estudante interpreta pistas do ambiente e ajusta suas
acgoes. Essa leitura sensivel do territorio dialoga com Bandura (2001, p. 4), que
afirma que a agéncia docente se constitui na articulagdo entre condigbes
pessoais, comportamentais e ambientais.

Ao posicionar-se como participante observador, Ubirajara ocupa um
espaco de transicdo uma territorialidade provisoria, como discute Glissant
(2005), em que o sujeito negocia seu lugar e constroi novas significagoes.
Trata-se de um acontecimento formativo que, segundo Moura (2017, p. 16),
“toca e transforma”, pois o estagio expde contradicdes, descompassos e
demandas reais que desafiam o licenciando a reorganizar sentidos sobre a
docéncia.

O licenciando com deficiéncia Ubirajara, portanto, ndo retrata apenas
um momento estatico, mas um movimento que mobiliza autorregulagao para
interpretar a dindmica escolar, examinar limites da formagao recebida e
perceber tensdes entre teoria e pratica que sao historicamente apontadas por
Pimenta; Lima (2012) e Tardif (2014) como estruturantes do inicio da

profissionalidade docente.



6.2. Estratégia de ARA e metodologias de estudo

6.2.1 Estratégia de aprendizagem
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A ARA Vvé as estratégias de aprendizagem como ferramentas ativas,

conscientes e intencionais que o aluno usa para planejar, monitorar e avaliar

seu proprio aprendizado, ajustando comportamentos, emocdes e cognicdes

para alcancar objetivos, transformando-se em um agente autbnomo e eficaz

do seu processo de estudo Panadero (2017); Zimmerman (2011). O quadro 8,

ilustra as constituicdes desses dados.

Quadro 8:Estratégias de Aprendizagem dos licenciandos

PERGUNTA N R AV S
Repete a informagé&o oralmente enquanto 1é o Caique, Ubirajara Aruand
texto 2(67%) 1 (33%)
Anota na integra as explica¢des do professor Aruand, Ubirajara Caique
(67%) 1 (33%)
Identifica suas dificuldades para aprender Aruana, o
- . Ubirajara
certos topicos ou assuntos Caique
1(33%)
2(67%)
Resume os textos indicados para estudo. Aruand, Ubirajara Caique
2(67%) 1 (33%)
Ler os textos indicados pelo professor Aruana Uctfilll’gra?’:’i
0,
1(33%) 2(67%)
Faz anota¢des no texto ou em uma folha = Caique,
Aruand S
separada 1(33%) Ubirajara
2(67%)
Escreve com suas préprias palavras o que Aruand, Caique,
entende do texto. Ubirajara
3(100%)
Ler textos complementares, além dos Cai Aruand,
S aique 7
indicados pelo professor. Ubirajara
1(33%)
2(67%)
Elabora perguntas e respostas sobre o Caique Aruand Ubirajara
assunto estudado 1(33%) 1(33%) 1(33%)
Seleciona as ideias principais do texto. Ubirajara Aruand, Caique
1(33%) 2(67%)
Controla a ansiedade em situacdes de Ubirajara Caique Aruand
avaliacao 1(33%) 1(33%) 1(33%)
Identifica quanto ou quéo pouco esta Aruand, Caique,
aprendendo Ubirajara 3(100%)
Solicita ajuda do professor sobre duvidas do Aruand, Ubirajara Caique
conteldo 2(67%) 1(33%)
Revisa as anotacdes feitas na aula Aruand, Ubirajara Caique
3 2(67%) 1(33%)

Legenda: (N) Nunca, (R) Raramente, (AV) As Vezes, (S) Sempre
Fonte: a autora (2026).

Observa-se que o dominio das estratégias de suporte e elaboracao, no

gue tange as estratégias cognitivas de execucao e reelaboracdo do conteudo

pelos licenciandos com deficiéncia Aruana, Caique e Ubirajara, aponta para
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um forte comprometimento com praticas de aprendizagem ativa. A estratégia
de “escrever com suas proprias palavras o que entende do texto”, utilizada
sempre por 100% dos licenciandos com deficiéncia, constitui um indicador
consistente de autorregulacdo funcional, pois envolve a transformacao
consciente da informag&o, um processo cognitivo central nas fases de
performance e autorreflexdo do ciclo autorregulatério descrito por Zimmerman
(2011).

Essa elaboracdo profunda, aliada ao uso frequente da estratégia de
“resumir os textos indicados para estudo” (67% as vezes; 33% sempre), revela
gue os licenciandos mobilizam mecanismos que Winne e Hadwin (2024)
definem como “monitoramento estratégico”, ou seja, a capacidade de
acompanhar a prépria compreensao e reorganizar o conteido por meio de
sintese e selecéo.

Tais praticas evidenciam movéncias cognitivas importantes: o estudante
desloca-se do papel de receptor passivo para o de sujeito produtor de sentido,
territorializando simbolicamente o conteudo estudado. Nesse movimento, 0
ECS se revela como espaco de circulagéo de sentidos, no qual os licenciandos
com deficiéncia reconfiguram suas formas de aprender e de se posicionar
diante do conhecimento.

Assim, as estratégias cognitivas empregadas pelos participantes
indicam processos autorregulatorios relevantes, ainda que coexistam com
fragilidades em outras dimensdes, abrindo campo para problematizar, nas
secbes seguintes, como essas estratégias se articulam (ou ndo) com o
planejamento metacognitivo e a regulacdo emocional durante o ECS. Outras
estratégias de aprendizagem apresentam uma dependéncia de métodos
menos ativo, indicados por 67% (Aruand e Ubirajara) “as vezes” e 33%
(Caique) “sempre” ao responderem sobre se “anotam na integra as
explicacbes do professor”.

Embora todos demonstrem capacidade de “selecionar as ideias
principais do texto” com 67% dos licenciandos com deficiéncia respondendo
“sempre” e 33% “as vezes” esse dominio cognitivo convive com a manutencao
de estratégias mais passivas, como o0 registro integral das explicacbes do
professor. Essa coexisténcia revela um padrdo hibrido de autorregulacao,

caracterizado por avangos e retracdes, como discutem Ganda e Boruchovitch
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(2018), ao afirmarem que estudantes com déficits no processamento da
informacéo tendem a alternar entre estratégias profundas e estratégias de
coping quando percebem sobrecarga cognitiva.

O recurso a copia literal funciona, portanto, como uma estratégia de
seguranca, acionada para evitar perdas de conteudo em momentos de maior
exigéncia do ECS. Considerando a movéncia, esse comportamento evidencia
deslocamentos internos os licenciandos com deficiéncia transitam entre
praticas autorais e praticas protetivas, reterritorializando sua maneira de
aprender conforme as tensdes vivenciadas no campo do estagio.

Trata-se de uma territorialidade cognitiva instavel, marcada por
negociagdes entre 0 que conseguem fazer autonomamente e o que realizam
para garantir sustentacdo minima diante das demandas formativas. Essa
leitura da movéncia autorregulatéria abre caminho para o paragrafo seguinte,
gue discute como a mobilizacdo de suporte docente emerge como estratégia
central para compensar tais fragilidades cognitivas e emocionais. Ao
considerar a metacognicdo de planejamento e monitoramento no ECS, se
revela uma autorregulacado mais questionavel deste grupo.

Embora todos responderam que “as vezes” identificam quanto o quéo
pouco estdo aprendendo, Aruand e Caique dizem que “raramente” indicam
suas dificuldades para aprender certos topicos ou assuntos”. Esses resultados
demonstram que os licenciandos percebem o resultado precario, mas falham
no diagndéstico mais preciso da causa, o que dificulta o ajuste de estratégias
eficazes do plano de estudo, resultando possivelmente na ineficacia do ciclo
de aprendizagem.

Concomitantemente ao controle da ansiedade, a estratégia de
regulacdo emocional, se revela como uma area vulneravel significativa no
ECS. A estratégias de controlar a ansiedade em situacfes de avaliacdo € mais
bem equilibrada com 33% dos licenciandos com deficiéncia respondendo
‘raramente, as vezes e sempre” respectivamente. Ou seja, 1/3 desses
licenciandos raramente superar a geréncia dessa emocao, evidencia que a
ansiedade age como impedimento que pode desestabilizar o desempenho,
independente do dominio cognitivo do conteudo.

De forma geral, a autorregulacao de estratégias de aprendizagem dos

licenciandos com deficiéncia em ECS é marcado por uma proficiéncia nas
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estratégias de significado (reescrita e resumo) e na mobilizacdo de recursos
(busca de ajuda), que ainda é enfraquecida pela falta de um melhor diagnéstico
metacognitivo e pela vulnerabilidade na regulacdo emocional.

Assim, entende-se que para a autonomia com aproveitamento de
académico no ECS, seria fundamental que as movéncias de praticas
pedagogicas contemplem a construcdo da capacidade de detectar e selecionar
as lacunas de conhecimento, modificando o monitoramento passivo em
estratégias planejadas e ativas com suporte para 0 gerenciamento da
ansiedade em contexto principalmente de ECS.

Nesse contexto, o papel das praticas pedagogicas transcende a
transmissdo de conteudo, atuando como um agente mediador essencial no
desenvolvimento da autorregulacdo. Segundo Basso e Abrah&o (2018), essa
mediacdo é o que possibilita ao estudante com deficiéncia navegar pelas
barreiras atitudinais, fortalecendo o seu territorio social e vinculando a
motivacdo académica a realidade cultural amazonica.

Os resultados sinalizam que os licenciandos com deficiéncia empregam
estratégias cognitivas de elaboracdo e construcdo ativa de significado em
niveis expressivos, o que indica movimentos consistentes de autorregulagéo
da aprendizagem. A estratégia “escrever com suas proprias palavras o que
entende do texto” aparece em 100% das respostas, configurando-se como o
principal marcador de elaboragao profunda.

Essa pratica, conforme discutem Boruchovitch e Ganda (2018),
favorece a manipulacdo cognitiva da informacdo e o desenvolvimento da
autonomia intelectual, reforcando um padréo de aprendizagem ativa que
constitui deslocamento significativo dentro da trajetéria formativa dos
estudantes.

Da mesma forma, estratégias como “resumir os textos indicados para
estudo” sdo utilizadas “as vezes” por 67% (Aruana e Ubirajara) e “sempre” por
33% (Caique), revelando que a reescrita e a sintese funcionam como praticas
de elaboracdo que impulsionam a movéncia interna desses sujeitos.
Corroborando com Zumthor (1993) e Ewald (2008), como processo continuo
de reorganizacdo e reconstrucdo de sentidos no percurso formativo. Tais
praticas ndo se estabilizam, mas fluem conforme as exigéncias cognitivas,

emocionais e contextuais impostas pelo ECS.
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Entretanto, essa proficiéncia convive com o uso recorrente de
estratégias de coping cognitivo'®. Anotar integralmente as falas do professor,
por exemplo, aparece em 67% (Aruand e Ubirajara) como prética “as vezes” e
33% (Caique) como prética “sempre”. Esse comportamento, interpretado por
Pintrich (1995), caracteriza 0 uso de estratégias protetivas em situagfes de
sobrecarga cognitiva, revelando que esses licenciandos alternam entre
praticas de alta elaboracdo e praticas de seguranca para evitar perdas de
contetdo em contextos que exigem grande esforco de processamento.

Essa alternancia em nosso entendimento, configura uma territorialidade
cognitiva instavel, marcada por reterritorializacées constantes ora baseadas na
autonomia autoral, ora na necessidade de protecdo em resposta as tensdes
do ECS.

Embora 66% selecionem “sempre” as ideias principais do texto e 33% o
facam “as vezes”, indicando dominio satisfatorio de operacBes cognitivas
superiores, essa competéncia nao garante estabilidade na regulacdo
metacognitiva. Isso fica evidente no fato de que 67% “raramente” identificam
suas dificuldades especificas de aprendizagem, ainda que 100% afirmem
identificar “as vezes” quanto ou qudo pouco estdo aprendendo. Essa
defasagem entre percepcdo global e diagndéstico preciso confirma o que
Zimmerman (2011) descreve como falha na fase de autoavaliagdo do ciclo
autorregulatorio, comprometendo a capacidade de adaptagcdo estratégica e
impactando o desempenho académico.

Na dimensdo emocional, observa-se fragilidade expressiva: o controle
da ansiedade em avaliacfes distribui-se equitativamente entre “raramente”, “as
vezes” e “sempre”, cada um com 33%. Essa dispersao indica auséncia de
estabilidade emocional, aspecto que Zheng (2022) considera determinante
para 0 monitoramento metacognitivo e para a manutencédo do foco em tarefas
complexas. A ansiedade opera, assim, como fator desestabilizador da
territorialidade subjetiva do estudante, produzindo rupturas e exigindo

reconfiguragdes continuas em sua movéncia interna.

10 Coping cognitivo é uma expressao utilizada na Psicologia Cognitiva e Educacional para
descrever estratégias de enfrentamento mental que o estudante utiliza para lidar com
situacGes de estresse, sobrecarga, dificuldade ou incerteza durante uma tarefa de
aprendizagem.
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Por outro lado, estratégias de apoio e colaboracdo apresentam
resultados de concordéncia: 67% dos licenciandos com deficiéncia solicitam
ajuda ao professor “as vezes” e 33% “sempre”, indicando que reconhecem a
importancia da regulacdo socialmente compartiihada no processo
autorregulatorio, conforme apontam Hadwin, Jarveld e Miller (2018). Essa
busca por suporte configura uma forma de mobilizacdo de recursos externos,
essencial em percursos marcados por vulnerabilidades e barreiras atitudinais
ou institucionais.

De forma integrada, os dados revelam que a ARA dos trés licenciandos
com deficiéncia no ECS foi marcada por uma movéncia entre praticas autorais
(100% reescrevem; 67% resumem; 66% selecionam ideias centrais) e praticas
protetivas (67% recorrem a coépia; 67% falham em reconhecer dificuldades
especificas; 33% ndo controlam a ansiedade). Essa oscilagdo, compreendida
como processo de movéncia territorial e desterritorial cognitiva.

Nesse contexto, pode-se considerar Haesbaert (2014), ao revelar que
0s estudantes estdo constantemente reconstruindo sua relacdo com o
aprender, ajustando estratégias conforme as barreiras vivenciadas no territorio
formativo fisico, simbdlico, institucional e afetivo do estadgio na Amazdnia
paraense.

Entendemos, que a ARA nesse grupo de licenciandos com deficiéncia,
ndo é um estado, mas um deslocamento permanente: uma travessia marcada
por instabilidades, reorganizacbes estratégicas e reconstrucées de sentido. E
precisamente essa movéncia que sustenta e tensiona a permanéncia desses
sujeitos no curso e no ECS, produzindo territorialidades cognitivas e afetivas
qgue redefinem sua forma de aprender, agir e significar a propria formacgéao

inicial docente.

6.2.2 Organizacao dos estudos

A habilidade do estudante de gerenciar seus proprios processos de
aprendizagem é fundamental para organizacdo dos estudos, permitindo ao
estudante assumir uma postura proativa e consciente na preposicao de
monitoramento, metas de sua evolugdo e ajuste de estratégias, permitindo
maior autonomia e eficacia académica. Os dados sobre organizacdo dos

estudos sdao ilustrados na Tabela 5.
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Tabela 4: Organizacéo dos Estudos dos PcD em ECS

PERGUNTA N R AV F MF
Crio um cronograma semanal detalhado

com metas claras (planejamento e Aruana Ubirajara Caique
0, 0, 0,

cronograma) 1(33%) 1(33%) 1(33%)
Registro o tempo dedicado e ajusto o plano = - .

Iy d Aruand Ubirajara | Caique
conform@ as dificuldades (Monitoramento e 1(33%) 1(33%) 1(33%)
Adaptacao)
Organizo materiais e uso estratégias ativas Caique Ubirajara | Aruana
como autoexplicagdo (Organizagéo do 1(33%) 1(33%) | 1(33%)

material e estratégias ativas)
Ten_hp_ um plano de est_udo ger_al_,_mas com Ubirajara | Aruana Caique
erxnb|I|dqde e autonomia (Flexibilidade e 1(33%) 1(33%) 1(33%)
Autonomia
Legenda: (N) Nunca, (R) Raramente, (AV) As Vezes, (F) Frequentemente, (MF) Muito Frequentemente.
Fonte: a autora (2026).

Observa-se, que as praticas de planejamento entre os licenciandos com
deficiéncia distribuem-se de forma equilibrada, com 33% criando cronogramas
semanalmente, 33% raramente estruturando o tempo, um movimento que
evidencia a natureza flutuante da autorregulacdo no ECS. Essa
heterogeneidade confirma a ideia de movéncia formativa apontada por Moura
(2017), pois os licenciandos transitam entre tentativas de organizacéo e recuos
estratégicos mediados pelas demandas do estagio.

Do ponto de vista territorial, essa oscilagcdo indica que o planejamento
nao estd plenamente inscrito como pratica estavel no territorio académico
desses estudantes, o que dialoga com Frison, Simdo e Veiga (2011) ao
afirmarem que a autorregulacdo emerge de negociacbes constantes entre
intencdo, contexto e condi¢cdes pessoais. Assim, 0s percentuais encontrados
nao revelam falha, mas um processo em curso de apropriacdo das praticas de
estudo, processo que se desdobra nas estratégias de monitoramento e busca
de suporte.

Os dados referentes a organizacdo dos estudos evidenciam que 0s
licenciandos com deficiéncia apresentam uma distribuicdo equilibrada das
praticas de planejamento e gestdo do tempo, com 33% criando cronogramas
semanais e 33% raramente estruturando metas formais.

Essa variacao revela um processo autorregulatorio ainda em transito,
no qual o planejamento ndo se configura como pratica estavel, mas como
movimento contingente as condicbes do ECS, uma movéncia organizacional

gue expressa, como destacam, 0s ajustes continuos entre intencao,
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disponibilidade subjetiva e as demandas do contexto (Frison; Veiga; Simé&o,
2011).

Com relacédo ao registro do tempo e adaptacéo de planos, a distribuicéo
igualmente tripartida (33% em cada categoria) reforgca que o monitoramento
metacognitivo ocorre de forma situacional, e ndo sistematica, indicando que os
licenciandos estdo em processo de reterritorializacdo da sua forma de estudar,
apropriando-se gradualmente das exigéncias cognitivas e temporais do
estagio.

Estratégias como organizacdo de materiais e uso de praticas ativas
também divididas em 33% “as vezes”, 33% “frequentemente” e 33% “muito
frequentemente” sugerem que a agéncia autorregulatoria esta sendo
construida como fluxo, e ndo como héabito consolidado, coerente com o que
Ganda, Boruchovitch (2018) descrevem como variabilidade adaptativa em
estudantes com deficiéncia diante de cargas cognitivas complexas.

A ideia de possuir um plano de estudo flexivel, igualmente distribuida
entre os trés niveis de frequéncia, aponta para uma autonomia que se constitui
na relagdo com o territorio formativo e suas contingéncias. Nessa dire¢céo, para
Rosério (2004), a autorregulacdo emerge como capacidade situada e
negociada.

Assim, o conjunto desses resultados demonstra que a organizagcao dos
estudos pelos licenciandos com deficiéncia nédo é fixa, mas marcada por fluxos,
deslocamentos e reconfiguragdes continuas no interior do ECS preparando o
terreno para compreender, na subse¢do seguinte, como a busca por suporte
se torna elemento central para sustentar esses movimentos de adaptacao e

continuidade dos processos de aprendizagem.

6.2.3 Conciliacéo estudo e cotidiano/trabalho

A ARA comeca antes da organizacdo e execucdo da tarefa, no
planejamento de estratégias. Para alunos que conciliam multiplas demandas,
isso é fundamental. Conciliar estudo com trabalho, envolve o que é mais
importante em cada momento para poder otimizar os periodos de estudos.

Nesse sentido, a Tabela 6 ilustra os resultados coletados.
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Tabela 5: Conciliacdo de Estudo e Cotidiano dos PcD em ECS

PERGUNTA N R AV F MF
Uso cronograma rigoroso e defino metas = . .
diarias e semanais (Gestéo estruturada do Aruana | Ubirajara Caique
tempo) 1(33%) 1(33%) 1(33%)
Busco flexibilidade e aproveito tempos livres Ubiraiara Aruana,
para estudar (Flexibilidade e otimizag&o) 1(331%) Caique
2(67%)

Conto com apoio de familiares e colegas e Aruana,
participo de rede de apoio (Suporte e Caique,
colaboracao) Ubirajara

3(100%)
Cuido da saude fisica e emocional para Aruana, Caique
manter o foco (Bem-estar e autocuidado) Ubirajara 1(3??%)

2(67%)

Legenda: (N) Nunca, (R) Raramente, (AV) As Vezes, (F) Frequentemente, (MF) Muito Frequentemente.
Fonte: a autora (2026).

Os licenciandos com deficiéncia revelam conciliar estudo, cotidiano e
demandas emocionais durante ECS. Apenas 33% (Aruand) afirmam “nunca”
utilizar um cronograma estruturado e 33% (Ubirajara) o fazem “raramente”,
engquanto 33% (Caique) declaram usa-lo “frequentemente”, o que demonstra
grande oscilagdo no dominio das praticas de gestdo do tempo, aspecto central
da autorregulagéo.

Em contrapartida, estratégias de flexibilidade e otimizacdo do tempo
apresentam maior adesdo: 67% (Aruand e Caique) afirmam buscar
“frequentemente” tempos livres para estudar, enquanto 33% (Ubirajara) o
fazem “raramente”. Destaca-se, ainda, que 100% dos estudantes participantes
da pesquisa ndo contam com apoio familiar, de colegas ou com qualquer rede
de apoio institucional ou social, evidenciando um cenario de auséncia de
suporte no percurso formativo.

Tal condicdo reforca que a dimensdo social funciona como eixo
estruturante do processo autorregulatorio, alinhando-se a nogdo de
corregulacao proposta por Hadwin, Jarvela e Miller (2018), a0 mesmo tempo
em que explicita fragilidades no contexto de formacéo desses sujeitos.

No que se refere ao cuidado emocional, 67% (Aruand e Ubirajara)
relatam cuidar “as vezes” da saude fisica e mental, enquanto 33% (Caique)
afirmam cuidar “muito frequentemente”. Esses dados indicam que o equilibrio
entre autocuidado, flexibilidade e suporte social constitui uma territorialidade

afetivo-organizacional necessaria para sustentar a presenca do estudante no
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ECS, especialmente quando a gestdo rigorosa do tempo ndo se mostra
plenamente consolidada.

Observa-se que as movéncias dos licenciandos transitam entre
estruturas rigidas e arranjos mais fluidos de organizacdo, reconfigurando
continuamente suas estratégias conforme as exigéncias do territério vivido,
reafirmando a autorregulacdo como processo situado e em constante
adaptacao.

Os dados, ainda permitem compreender que a conciliagcao entre estudo,
cotidiano e demandas emocionais no ECS expressa uma dinamica
autorregulatéria marcada por tensdes, avancos e retracdes, configurando
aquilo que Zumthor (1993) denomina de um estado continuo de ajuste e
reorganizacao diante das condic¢des do territdrio vivido.

A gestdo estruturada do tempo, por exemplo, aparece de forma
desigual entre os licenciandos: enquanto 33% (Caique) afirmam utilizar um
cronograma rigoroso “frequentemente”, 33% (Aruand) relatam “nunca” recorrer
a esse tipo de planejamento e 33% (Ubirajara) o fazem apenas “raramente”.
Esses resultados apontam evidencia que apenas um dos trés estudantes
consolidou praticas mais estaveis de planejamento, enquanto os demais
oscilam entre auséncia ou baixa frequéncia de organizacao.

Esses achados confirmam que o ciclo autorregulatorio depende da
capacidade de estabelecer metas claras e monitorar o tempo, mas também
demonstra que essas habilidades ndo se desenvolvem de forma homogénea
entre licenciandos com deficiéncia, especialmente como concebe Zimmerman
(2011), em contextos marcados por demandas complexas como o ECS.

Em contraposicdo, observa-se maior fluidez nas estratégias de
flexibilidade e otimizacdo do tempo, com 67% (Aruand e Caique) utilizando
“frequentemente” momentos livres para estudar e 33% (Ubirajara) fazendo-o
‘raramente”. Esse padrdo revela que, diante das exigéncias do ECS, os
licenciandos com deficiéncia, constroem arranjos maleaveis de estudo,
negociando seus ritmos e possibilidades movimento coerente com a
perspectiva sociocognitiva. Sobre essa agéncia adaptativa, concordamos com
Bandura (1986) e Haesbaert (2014) ao conceberem a territorialidade
existencial, em que o sujeito reorganiza praticas em dialogo com as restricoes

e poténcias do ambiente.
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No caso dos licenciandos com deficiéncia, essa territorialidade
relacional funciona como recurso estruturante que sustenta o ciclo
autorregulatério, compensando fragilidades em areas como planejamento e
gestéao do tempo.

Quanto ao autocuidado emocional, os dados mostram que 67% (Aruana
e Ubirajara) cuidam da saude fisica e emocional “as vezes”, enquanto 33%
(Caique) o fazem “muito frequentemente”. Esse cenario pode indicar que a
regulacdo emocional; dimensdo essencial da autorregulacédo ainda nao se
encontra plenamente consolidada para a maioria. A vulnerabilidade emocional
diante do ECS, especialmente em momentos de maior sobrecarga cognitiva e
fisica, conecta-se com o que Zheng (2022) e Cho; Kim (2020) identificam como
a influéncia direta da ansiedade e do estado emocional sobre 0 monitoramento
metacognitivo.

Assim, a conciliacdo entre estudo e cotidiano revelam ndo apenas
estratégias isoladas, mas territorialidades autorregulatorias em construcao,
nas quais planejamento, flexibilidade, suporte social e autocuidado se
entrelacam de modo desigual e dinamico.

A inclusdo no Ensino Superior na Amaz6nia Paraense exige que as
estratégias de Autorregulacdo da Aprendizagem (ARA) sejam amparadas por
um rigoroso planejamento e intervencado pedagogica, conforme defendem
Tortella e Cunha (2025). Para esses autores, a organizacao intencional do
ensino € o que permite ao licenciando com deficiéncia transformar os desafios
geograficos e estruturais em oportunidades de desenvolvimento, consolidando
seu territério pessoal através da autonomia guiada.

Esses resultados confirmam que, no contexto amazoOnico e nas
trajetorias de licenciandos com deficiéncia em ECS, a autorregulagdo nao se
estrutura como um conjunto linear de habilidades, mas como um processo
fluido e situado, atravessado pelas condicdes materiais, emocionais e

relacionais que compdem o territério da formacao inicial.

6.2.4 Estratégia de estudo

O uso de estratégia de estudo na ARA nao se limita apenas as técnicas
cognitiva, mas também abrangem o dominio metacognitivo e

motivacional/efetivo. A utilizacdo intencional e diversificada de estratégias,
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permite ao aluno autorregulado uma postura adaptativa e proativa. Portanto,
as estratégias de estudo adotadas pelos licenciandos com deficiéncia no
contexto do ECS evidenciam como esses estudantes transitam entre
diferentes modos de organizar, elaborar e aplicar conteados ao longo do
processo formativo. A Tabela 7, revela os resultados sobre estratégias de

estudo dos PcD em ECS.
Tabela 6: Estratégia de Estudos dos PcD em ECS

PERGUNTA N R AV F MF

Uso estratégias ativas como autoexplicacéo Ubirajara | Caique Aruand
e mapas conceituais (estratégias ativas e o 0 N
elaboracéo 1(33%) 1(33%) 1(33%)
Resolvo atividades/problemas praticos e Caique | Ubirajara | Aruana
busco exemplos reais (Prética e aplicagdo) 1(33%) 1(33%) 1(33%)
Crio esquemas, tabelas e organizo o Caique, Aruana
conteddo em tdpicos/anotagbes Ubirajara 1(33%)
(Organizagéo e estrutura) 2(67%)
Consulto diferentes fontes e uso Cai Ubirai A ~
ferramentas digitais (busca e aique rajara ruana

- 1(33%) 1(33%) 1(33%)
gerenciamento de recursos)

Legenda: (N) Nunca, (R) Raramente, (AV) As Vezes, (F) Frequentemente, (MF) Muito Frequentemente.
Fonte: a autora (2026).

Constata-se que o0 uso de estratégias ativas como autoexplicacdo e uso
de mapas conceituais sdo utilizadas por 33% “raramente”, 33% “as vezes” e
33% “muito frequentemente”, pelos licenciandos com deficiéncia em ECS,
indicando uma distribuicdo equilibrada e marcada por movéncias individuais
na adocao desses recursos. As praticas voltadas a resolucao de problemas
reais, igualmente distribuidas entre “as vezes”, “frequentemente” e “muito
frequentemente” (33% em cada categoria), demonstram que a aplicacéo
pratica do conhecimento ocorre, mas de maneira ndo homogénea entre 0s
licenciandos.

De modo geral, esses resultados sinalizam que os licenciandos com
deficiéncia navegam por diferentes estratégias que compdem seu repertorio
autorregulatorio no ECS. A distribuicéo equilibrada das estratégias ativas entre
“as vezes”, “frequentemente” e “muito frequentemente” (33% para cada opc¢éao)
evidencia que os licenciandos se movem entre diferentes modos de
engajamento intelectual, acionando niveis distintos de elaboragéo conforme a
demanda do contetdo e as condi¢cBes situacionais do ECS. Essa oscilacéo
revela uma movéncia autorregulatoria, tal como discutem Penalva e Penalva

(2020), segundo os quais 0 estudante reconfigura suas praticas a partir de
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tensdes externas (tempo, acessibilidade, exigéncias do estagio) e internas
(cansaco, limitacao fisica, modos de atencéo).

Essa autorregulacdo se aproxima do que Moura (2017), denomina de
reorganizacfes identitarias do aprender, gque emergem justamente na
intersec¢cdo entre exigéncias praticas e reconstrucdes internas do sujeito em
formacéo.

A presenca equivalente (33% cada) no uso de multiplas fontes e
ferramentas digitais demonstra que essa estratégia ndo esta plenamente
territorializada entre os licenciandos, inferindo-se que funciona mais como
pratica contextual do que como habito consolidado. Entendemos que essa
movéncia reflete, as desigualdades de acesso, infraestrutura e familiaridade
tecnolégica que atravessam a formacdo docente, impactando diretamente a
maneira como os licenciandos com deficiéncia mobilizam recursos externos
para apoiar sua aprendizagem.

Ja a oscilacdo no uso de autoexplicacdo estratégia altamente eficaz no
ciclo autorregulatorio parece indicar que parte dos estudantes encontra
dificuldades para verbalizar o préprio pensamento, 0 que pode estar
relacionado tanto a barreiras cognitivas quanto emocionais, reforcando a
necessidade de uma mediacédo pedagdgica mais intencional durante o ECS.

Assim, as estratégias de estudo dos licenciandos com deficiéncia néo
se distribuem de modo linear, mas compdem um campo dindmico em que se
movimentam entre praticas consolidadas, emergentes e reativas, configurando
uma territorialidade formativa em constante transformacao. Essas movéncias
evidenciam ndo apenas a complexidade da autorregulacdo no ECS, mas
também os desafios da UFPA/CCAST para fortalecer o repertorio estratégico
desses licenciandos.

6.3 Monitoramento e adaptacdo da ARA

6.3.1 Ajustes de aprendizagem

Os ajustes podem ocorrer durante e apos as execucdes de atividades,
onde o aluno modifica, aprimora ou substitui suas estratégias cognitivas,
motivacionais e metacognitivas realinhando a acdo com o objetivo. O ajuste é

a capacidade dinamica de autocorrecdo que transforma a aprendizagem
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passiva em intervencdo ativa, garantindo a eficacia de autorregulacdo
(Zimmerman, 2000; 2002).

Os resultados da Tabela 8, mostram que os licenciandos PcD mobilizam
ajustes de aprendizagem que indicam funcionamento basico dos ciclos

autorregulatorios.
Tabela 7: Ajustes de Aprendizagem dos PcD em ECS

PERGUNTA N R AV F MF
Reflito sobre 0 que ndo esta funcionando e ajusto Aruana Caique,
a estratégia (Metacognicao e ajuste) 1(33%) Ubirajara
2(67%)

Reorganizo o conteddo com mapas, diagramas e Aruana, .

R . L - Caique
cores (reorganizacao e visualizacdo) Ubirajara 1(33%)

2(67%)

Peco ajuda a professores ou colegas e busco
novos materiais (busca de ajuda e recursos Aruana Caique | Ubirajara
externos) 1(33%) 1(33%) 1(33%)
Tento explicar o contetdo com minhas palavras e Aruana Ubirajara | Caique
criar exemplos (autoexplicagdo e simplificagéo). 1(33%) 1(33%) | 1(33%)

Legenda: (N) Nunca, (R) Raramente, (AV) As Vezes, (F) Frequentemente, (MF) Muito Frequentemente.
Fonte: a autora (2026).

Observa-se, que a ARA de refletir e ajustar a acéo, utilizada
“frequentemente” por 67% (Caique e Ubirajara) expressa o0 que Zimmerman,
2002 descreve como ativacdo metacognitiva alinhada as fases de
monitoramento e autorreflexdo. Movéncias de 33% “as vezes” (Aruand)
aparecem também no ajustamento de estudos. Na reorganizacdo visual do
conteudo, também com 67% (Caique e Ubirajara) de uso “as vezes” e 33%
“‘muito frequentemente (Aruand) demonstra a necessidade de construcao de
novas formas de representacdo e compreensao pratica.

A capacidade de reorganizar o territdrio simbdlico da tarefa, tornando as
informacBes mais manejaveis por meio de esquemas, mapas, cores e
diagramas, ampliam a compreensao do estudante sobre o que esta fazendo e
favorece maior autonomia na gestao do estudo (Boruchovitch; Santos, 2021).

O uso equilibrado da busca de ajuda com 33% “nunca”, 33% “as vezes”
e 33% “frequentemente”, respectivamente, sugere padrdes distintos de
corregulacdo. Para Hadwin, Jarvela e Miller (2018) a autorregulacdo emerge
na relacdo com o outro e com o contexto. Ja a autoexplicacao, os licenciandos
com deficiéncia manifestam que “nunca”’, “raramente” e “‘muito
frequentemente”, indicando nédo elaborac¢éo ativa do contetido. Essa movéncia

em ECS revela uma dimensao mais tensa da ARA. Para uma parte dos
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estudantes, a busca de apoio aparece como estratégia consolidada; para
outra, como pratica pontual; e, para alguns, como recurso ausente.

Estudos de Hadwin, Jarvela e Miller (2018) destacam que a
autorregulacéo ndo se da apenas em nivel individual, mas em articulagdo com
formas de corregulacéo e regulacédo socialmente compartilhada, nas quais o
estudante aprende a negociar apoio, compatrtilhar tarefas, discutir dificuldades
e buscar mediacgdes.

Quando um tergo dos licenciandos declara nunca procurar ajuda, iSSo
pode sinalizar barreiras subjetivas (medo de exposi¢cdo, inseguranca,
experiéncias anteriores de desvalorizacdo), mas também barreiras objetivas
(falta de disponibilidade docente, auséncia de redes de apoio estruturadas,
cultura institucional pouco acolhedora).

No contexto amazonico, marcado por desigualdades de acesso,
distancias, precariedades de infraestrutura e historica invisibilizacdo de
licenciandos com deficiéncia, esses dados sugerem que a qualidade da
autorregulacéo esta diretamente atravessada pela territorialidade institucional.
Assim, pergunta-se: a quem recorrer? Em que condigdes? Com que
acolhimento?

A estratégia de autoexplicacdo e simplificacdo do conteddo com as
préprias palavras, os resultados estdo entre 33% “raramente”, 33%
“frequentemente” e 33% “muito frequentemente”, apontando para a existéncia
de diferentes niveis de elaboracdo ativa do conhecimento. Para parte dos
licenciandos com deficiencia em ECS, essa pratica parece estar em
consolidacéo; para outra, € uma estratégia fortemente presente no repertorio
de estudo.

Segundo Zimmerman (2002), essa pratica ocorre na fase de
desempenho, quando o estudante regula sua execucdo usando estratégias de
elaboracdo e monitoramento. Em didlogo com Panadero (2022) e Cho; Kim
(2013), a autoexplicacdo pode ser compreendida como uma forma de tornar
explicitos os proprios processos de compreensdo, o0 que fortalece a
capacidade de identificar lacunas, revisar inferéncias e corrigir distorcoes.

Para licenciandos com deficiéncia em ECS, essa prética pode ganhar
um contorno ainda mais significativo: ao explicar o conteudo com suas préprias

palavras, o estudante ndo apenas compreende melhor o que estuda, mas
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também ensaia formas de traduzir esse conhecimento para futuros alunos,
configurando uma movéncia que liga aprender e ensinar dentro do mesmo
ajuste de estudo.

Os ajustes de aprendizagem descritos pelos licenciandos com
deficiéncia evidenciam uma autorregulacéo que €, ao mesmo tempo, cognitiva,
metacognitiva, social e territorializada. Trata-se de um conjunto de movimentos
gue ndo se reduz ao uso de técnicas isoladas, mas que expressa travessias:
entre estratégias que funcionam e que fracassam, entre pedir ajuda e se calar,
entre organizar o conteudo para si e traduzi-lo para o outro, entre permanecer
no lugar de estudante vulneravel e experimentar-se como futuro professor em
acao.

Esses resultados reforcam a compreensao de que, no contexto dos ECS
das licenciaturas da UFPA/CCAST, a autorregulagdo dos licenciandos com
deficiéncia ndo é um dado estatico, mas uma pratica em movéncia, construida
no encontro entre trajetorias pessoais, condi¢cdes estruturais, mediacdes
pedagogicas e modos singulares de habitar o territorio da formacgéao inicial
docente.

6.3.2 Como sabe que aprendeu

A Tabela 9, apresenta como os licenciandos com deficiéncia identificam
gue aprenderam determinado contetudo no contexto do ECS.

Tabela 8: Como os PcD em ECS sabem que aprendeu

PERGUNTA N R AV F MF

Consigo explicar claramente e aplicar em Caique, .
contextos diferentes o contetdo. (Explicagéo e Ubirajara Aruana
Aplicac&o) 2(67%) 1(33%)
Tenho bom desempenho em avaliacdes e recebo Caique, Aruan
feedback positivo. (Avaliagdes e Feedback) Ubirajara 1(33%)

2(67%)
Sinto-me confiante e competente ao discutir o Aruand Caique,
conteudo. (Autoconfianga e Competéncia) 1(33%) Ubirajara

2(67%)
Identifico o que ndo compreendi e ajusto minha Aruana Caique,
aprendizagem. (Metacogni¢cdo e Autorregulagéo) 1(33%) Ubirajara

% 2(67%)

Legenda: (N) Nunca, (R) Raramente, (AV) As Vezes, (F) Frequentemente, (MF) Muito Frequentemente.
Fonte: a autora (2026).

Observa-se que, para 67% dos participantes (Caique e Ubirajara) dos

participantes, a aprendizagem se evidencia “frequentemente” quando
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conseguem explicar claramente o conteudo e aplica-lo em diferentes
contextos, enquanto 33% (Aruand) afirma que isso ocorre “‘muito
frequentemente”. O mesmo padrao aparece no item referente ao desempenho
em avaliagdes e ao recebimento de feedbacks positivos, também os mesmos
participantes com frequéncia de 67% respondendo “frequentemente” e 33%
“‘muito frequentemente”, indicando forte dependéncia de indicadores externos
de validacéo.

Em relagcdo a autoconfianca, 67% (Caique e Ubirajara), assinalam
sentir-se competentes “frequentemente” ao discutir o contetdo, contrastando
com 33% (Aruand), que o fazem apenas “as vezes”. Ja a identificacdo de
pontos ndo compreendidos, dimensdo metacognitiva fundamental, aparece
distribuida entre 67% (Caique e Ubirajara), “as vezes” e 33% (Aruand),
‘raramente”, sugerindo uso menos sistematico dessa estratégia.

Esses resultados dialogam com a literatura, que aponta que estudantes
tendem a reconhecer a aprendizagem por meio da capacidade de explicacéao
e transferéncia (Zimmerman, 2002) desempenho e feedback (Panadero, 2017)
e autoconfiangca académica (Bandura, 1997) enquanto processos de
autoavaliacdo metacognitiva frequentemente surgem como elementos menos
consolidados (Boruchovitch, 2014; Rosario, 2001).

Esses resultados reforcam a compreensdo de que a percepcao de
aprendizagem ainda se ancora fortemente em critérios heterénomos, isto é,
dependentes da validagdo externa, fenOmeno amplamente discutido por
Zimmerman, (2002), ao pontuar que alunos em estagios iniciais do
desenvolvimento autorregulatorio tendem a reconhecer sua aprendizagem
com base em evidéncias externas e em julgamentos de outros, e somente com
o amadurecimento metacognitivo passam a adotar critérios internos e
autoavaliativos.

Esse aspecto se torna especialmente relevante para licenciandos com
deficiéncia, cujo percurso formativo é atravessado por barreiras institucionais,
emocionais e relacionais que ampliam a dependéncia de feedbacks externos
como marcadores de progresso (Boruchovitch, 2014; Hadwin; Jarvela; Miller,
2018).

Ao mesmo tempo, nota-se que a autoconfianca aparece como marcador

importante, em que licenciandos em ECS sentem-se competentes ao discutir
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0 conteldo, o que indica que crencas de autoeficicia participam ativamente
da validacdo subjetiva da aprendizagem. Para Bandura (1997), essa
autoeficacia € um dos mais potentes preditores do engajamento e da
autorregulacdo, influenciando a persisténcia, a selecdo de estratégias e a
mobilizacdo de esforgos.

Entendemos, que no caso dos licenciandos com deficiéncia, a
construcdo da autoeficacia € ainda mais delicada, pois depende ndo apenas
de experiéncias de dominio, mas também da qualidade do suporte
institucional, das interagdes sociais e das condi¢cdes de acessibilidade que
estruturam o territério formativo. A autoconfianca identificada pelos
licenciandos deve, portanto, ser compreendida como resultado de travessias
de movéncias que mobilizam processos internos e externos em um territorio
gue, como destaca Zumthor (1993), é sempre movente, instavel e produtor de
deslocamentos identitarios.

Assim, o conjunto dos resultados demonstra que, embora o0s
licenciandos com deficiéncia mobilizem indicadores relevantes de
aprendizagem explicacdo, aplicacdo, desempenho e autoconfiangca, a
dimensdo metacognitiva ainda aparece como eixo critico a ser fortalecido,
especialmente diante das movéncias formativas que estruturam o ECS nas
licenciaturas da UFPA/CCAST.

6.4 Avaliacdo das dificuldades e potencialidades

6.4.1 Identificagao das dificuldades

A identificacdo das dificuldades constitui etapa estruturante da
autorregulacéo, pois é nesse movimento de reconhecimento que o estudante
toma consciéncia dos limites que atravessam sua aprendizagem, condicao
essencial para ajustar estratégias e reorganizar a¢des (Zimmerman, 2011). A

Tabela 10, ilustra esses resultados.
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Tabela 9: Identificacdo das dificuldades

PERGUNTA N R AV F MF

Tenho dificuldade em aplicar conceitos em Aruana, Ubiraiara
atividades. (Falta de Compreenséo) Caique 1(3310/)

2(67%) 0
Tenho dificuldade de concentracdo; minha mente se | Aruand, Ubiraiara
dispersa. (Emocional e Fisico) Caique )

1(33%)
2(67%)

Legenda: (N) Nunca, (R) Raramente, (AV) As Vezes, (F) Frequentemente, (MF) Muito Frequentemente.
Fonte: a autora (2026).

Os dados revelam que 67% (Aruand e Caique) declaram né&o terem
dificuldade em aplicar conceitos nas atividades préticas, e o percentual de
(33%) indica enfrentar desafios de concentracdo, aspectos que Ganda e
Boruchovitch (2018) reconhecem como indicadores de fragilidade na fase de
diagnéstico metacognitivo, quando o estudante percebe o problema, mas
ainda ndo compreende integralmente suas causas.

Ubirajara, ao contrario diz que “frequentemente”, falta-lhe compreenséao
ou possui dificuldades emocionais ou fisicas. Esse cenario evidencia uma
movéncia interna na qual o licenciando transita entre momentos de dominio
tedrico e situacdes de dispersdo ou inseguranca, configurando um indicativo
de territorialidade cognitiva que se manifesta no ECS, espago marcado pela
imprevisibilidade e pela exigéncia de operacionalizagéo do conhecimento.

Moura (2017) destaca que para quem o estagio mobiliza deslocamentos
identitarios que revelam tensdes, vulnerabilidades e reconstru¢cdes no modo
de aprender e ensinar as dificuldades apresentam elementos fundamentais
para fragilidades impactantes ao ciclo autorregulatorio.

Conforme destacam Ganda e Boruchovitch (2018), a autorregulagéo
depende da capacidade de identificar de maneira precisa a natureza da
dificuldade, o que nem sempre ocorre quando o estudante reconhece o “efeito”
(ndo conseguir aplicar, dispersar-se), mas nao compreende plenamente o
‘processo” que o produz.

Assim, as dificuldades relatadas ndo séo apenas indicadores individuais
de lacunas, mas expressdo de como esses licenciandos com deficiéncia em
ECS se movem entre diferentes camadas do aprender a ser professor,
compondo um cenario que requer planejamento, manejo emocional e

mobilizacdo de estratégias compensatorias.
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6.5 Sintese da Movéncia Autorregulatéria dos licenciandos

Para sintetizar os dados das Tabelas 5 a 9 em uma Unica ilustracéo
visual, representou-se através de uma wSeta de Movéncia Autorregulatéria
(Figura 18), posicionando os comportamentos principais dos licenciandos com
deficiéncia na escala de 5 pontos, permitindo identificar onde o grupo esta

ancorado com forgas e onde ele transita com fragilidade.

Figura 19: Seta de Movéncia Autorregulatéria de licenciandos com deficiéncia

[A]—— (2] [83-—— i (51 o
N ®) V) ® (MF) W
A A A A A —
Gargalo Fraco Oscilagio Forte Méximo
Dimenssesana | FOUEEO S| Comportanentc
Estratégia de Significados 4.2 Elaboragdo Profunda Consolidado)
Suporte Relacional 4.0 Corregulagdo Familiar/Social
{Consalidada)
Execugio e Pratica 33 Aplicagan Situacional (Em
transigaa)
Regulagdo Emocional 3.0 Controle de Ansiedade (Instével
Gestio de Tempao/Metas 22 Flanejamenta Rigida (Fragil)
Diagnastico Metacognitivo 20 Identificagdo de Falhas (Gargalo)

Fonte: a autora (2026).

Observa-se nesta seta de movéncia com itens de 1 a 5, a dinamica de
desterritorializacdo e reterritorializacdo de ARA dos licenciandos com
deficiéncia. Na Territorialidade de Poder (pontos de 4 a 5), o grupo de
licenciandos séo proficientes na elaboracdo profunda (reescrever com
palavras préprias), sinalizando que, embora haja deficiéncia, ndo ha
passividade. Os licenciandos com deficiéncia territorializam o conhecimento
através da producgdo de sentido cognitivo.

A movéncia Central (ponto 3), representado pelo item “As Vezes”
configura-se como territério da luta emocional, onde o controle da ansiedade
oscila, exigindo do PcD deslocamentos constantes para nao ceder as pressdes
do estégio.

Os pontos 1 e 2, representam a Zona de Fragilidade em que o
planejamento e a metacognicdo diagnostica sao os pontos limitantes. Os
licenciandos com deficiéncia em ECS fazem, mas raramente planejam esse

fazer, inferindo que a ARA é reativa baseada na execucdo e ndo proativa
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baseada na prevencdo. A movéncia que empurra os licenciandos da esquerda
(fragilidade) para a direita (consolidacéo) é a corregulacédo, ou seja, 0 apoio
social, que aparece com 100% de adeséo nos dados coletados.

A ARA dos licenciandos com deficiéncia em ECS nos cursos de
licenciatura em Pedagogia e Matematica da UFPA/CCAST, caracteriza-se por
uma movéncia nao linear, marcada por um hiato entre uma metacognicao
incipiente e uma elaboracdo profunda. Esse aspecto revela que a eficacia
desse grupo se centra na mudanca propria, ha execucao prética e, sobretudo,
no suporte social, que atua como corregulacdo essencial para superar as
tensdes do territério académico. O esforco cognitivo elevado e a reescrita
autoral funcionam como mecanismos de compensacdo, possibilitando aos
licenciandos o atravessamento de barreiras no ECS, transformando a
dependéncia relacional em uma ARA de sobrevivéncia e produgé&o de sentido.

Em contrapartida, infere-se um gargalo critico na gestdo de
planejamento, que se adiciona as menores taxas de consolidacdo
evidenciando uma fragilidade na organizacao sistémica. Essa vulnerabilidade
no diagnostico de falhas especificas e no rigor metodoldgico cria um “ponto
cego” que compromete o protagonismo pleno, direcionando os licenciandos ao
recurso de coping, como a reproducéo literal de discursos docentes diante da
sobrecarga. Portanto, embora os licenciandos com deficiéncia em ECS
demonstre resiliéncia e profundidade na execugdo, a caréncia de uma
metacognicdo fina aponta que o sucesso no oficio de ser universitario ainda
depende de medidas emergenciais e do amparo coletivo, em detrimento de

uma ARA planejada.
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CONSIDERACOES INCLUSIVAS

A pesquisa de mestrado no PPGEAA, significou uma movéncia de
travessias formativas e desenvolvimento profissional marcada por
deslocamentos inclusivos, epistemoldgicos, politicos e inclusivos, entre
experiéncias e territorialidades convertidas em minha profissionalidade e
profissionalizagdo. Enquanto professora da Educagdo Especial, atuando no
AEE, essa experiéncia permitiu compreender o quanto a formagéo inicial e
continuada pode contribuir para que o0 ensinar seja uma aposta humanizada
na poténcia do outro, desafiando as légicas normativas de ensino e buscando
uma formacéo emancipadora que faca ver a autorregulacéo da aprendizagem
onde muitos enxergam caréncia e capacitismo.

Reconheco que a construcdo desta pesquisa foi marcada por minhas
limitacbes e desafios de ordem pessoal que inevitavelmente impactaram
melhor qualidade ao trabalho. Houve momentos em que as decisdes
metodologicas enfrentaram dificuldades na sua operacionalizacdo, seja pela
complexidade ou pela variabilidade dos dados coletados, exigindo constantes
revisdes e ajustes.

No aspecto do envolvimento e do comprometimento, manter o foco e
nao procrastinar demandou um esforco exponencial, ocasionalmente
tensionado pela gestdo do tempo e pela sobrecarga de outras
responsabilidades. Hoje, percebo o quanto valioso foram as orientacdes para
0 mais complexo que €é colocar no papel as ideias com félego, momentos de
hesitacdo e de recalibrar o ritmo para garantir a conclusdo e a cientificidade
final desta dissertacdo. Tais dificuldades, contudo, tiveram sempre o apoio do
orientador; servindo de aprendizagem sobre a resiliéncia e a complexidade
inerentes ao processo de formagao engquanto sujeito criativo investigativo.

Os principais resultados da pesquisa, apontam as movéncias de ARA
de PcD no ECS nos cursos de licenciatura da UFPA/CCAST como um
processo dinamico, situado e continuo, influenciado por fatores metacogntivos,
motivacionais e comportamentais. As estratégias de ARA utilizadas pelos
licenciandos PcD envolvem planejamento, avaliacgdo e adaptacao,
monitoramento, com o objetivo de superar barreiras e alcancar a eficacia no

oficio de ser universitario.
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De modo geral, os resultados evidenciam que as estratégias de
aprendizagem mobilizadas pelos licenciandos com deficiéncia no Estagio
Curricular Supervisionado ndo se configuram como um repertdrio previamente
sistematizado, mas como construgdes progressivas, contextualizada e
profundamente influenciados pelas condi¢des institucionais, pelas exigéncias
do estagio e pelas experiéncias acumuladas ao longo da formacdo. As
estratégias emergem, sobretudo, como respostas as barreiras enfrentadas no
territério formativo, revelando um movimento continuo de adaptacao, ajuste e
reorganizacao do aprender.

No que se refere a organizacdo dos estudos, observa-se que o0s
estudantes desenvolvem formas proprias de planejar e estruturar suas
atividades académicas, ainda que, em muitos casos, esse planejamento ocorra
de maneira fragmentada e reativa as demandas imediatas do estagio. A
auséncia de orientacfes sistematicas sobre gestdo do tempo e planejamento
académico faz com que a organizacao dos estudos dependa majoritariamente
de esforc¢os individuais, apoio informal de colegas ou experiéncias anteriores.

Tal cenério evidéncia que a organizacdo da aprendizagem, embora
reconhecida como necessaria pelos estudantes, nem sempre é sustentada por
dispositivos institucionais que favoregcam sua consolidacao. A conciliacao entre
estudo e cotidiano apresenta-se como um dos principais desafios vivenciados
pelos licenciandos com deficiéncia no ECS. As exigéncias do estagio,
somadas as demandas pessoais, familiares, laborais e as proprias condi¢cdes
impostas pela deficiéncia, produzem tensdes que impactam diretamente o
engajamento académico. Os dados indicam que essa conciliacdo exige
constantes negociagcbes e redefinicbes de prioridades, revelando que a
aprendizagem no estagio ocorre em um contexto marcado por sobrecarga e
desgaste, 0 que reforca a necessidade de politicas institucionais sensiveis as
multiplas dimensdes da vida dos licenciandos PcD.

Quanto as estratégias de estudo, os estudantes demonstram recorrer a
praticas que privilegiam a repeticdo, a leitura orientada por demandas
avaliativas e 0 apoio de recursos externos, como colegas, materiais adaptados
ou tecnologias assistivas. No entanto, essas estratégias nem sempre sdo
acompanhadas de processos metacognitivos sistematicos, como o0

planejamento consciente, o monitoramento do proprio desempenho ou a
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avaliacdo dos resultados obtidos. Isso sugere que, embora os estudantes
desenvolvam estratégias funcionais para responder as exigéncias do estagio,
ha limites na apropriacdo de estratégias mais elaboradas e reflexivas,
especialmente aquelas relacionadas a autorregulacdo da aprendizagem.

Os ajustes de aprendizagem configuram-se como uma dimensao central
da experiéncia dos PcD no ECS. Os estudantes relatam a necessidade de
modificar continuamente suas formas de estudar, compreender contetdos e
executar atividades préticas, em funcdo das barreiras encontradas no
ambiente de estagio. Esses ajustes ndo ocorrem de forma linear, mas como
movimentos de tentativa, erro e reconfiguracdo, evidenciando a aprendizagem
como um processo dinamico e situado. Tal achado reforca a compreensao do
estagio como um espaco de producdo de saberes praticos, no qual a
aprendizagem se d& em didlogo permanente com as condi¢Bes reais do
territério formativo.

A percepcédo de que aprenderam esta majoritariamente associada a
capacidade de executar tarefas praticas, responder as demandas do estagio e
obter reconhecimento externo, seja por parte de supervisores, professores ou
colegas. Poucos estudantes mencionam critérios internos de avaliagdo da
aprendizagem, como compreensao conceitual aprofundada ou autonomia na
resolucdo de problemas. Esse dado aponta para uma concepcao de
aprendizagem fortemente vinculada ao desempenho e a validacéo externa, o
gue evidencia fragilidades no desenvolvimento da autoavaliacdo e do
monitoramento metacognitivo ao longo da formacéao inicial.

A identificacdo das dificuldades aparece como um processo nem
sempre imediato ou consciente. Em muitos casos, 0s estudantes reconhecem
suas dificuldades apenas quando estas se manifestam de forma mais evidente,
como no acumulo de tarefas, no baixo rendimento ou em situacdes de
constrangimento no campo de estagio. A dificuldade em nomear e
compreender 0s proprios obstaculos revela lacunas no desenvolvimento da
consciéncia metacognitiva, a0 mesmo tempo em que aponta para a auséncia
de espacos institucionais de escuta, acompanhamento e orientacdo
pedagogica sistematica durante o ECS.

De forma integrada, as categorias analisadas revelam que a

autorregulacéo da aprendizagem dos licenciandos com deficiéncia no Estagio
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Curricular Supervisionado se constroi em meio a tensfes, ajustes e
negociacfes permanentes. As estratégias mobilizadas sdo marcadas por
esforcos individuais e por aprendizagens situadas, evidenciando tanto a
poténcia adaptativa dos estudantes quanto as fragilidades institucionais no
suporte a aprendizagem autorregulada. Esses achados reforcam a
necessidade de repensar o estagio supervisionado como um espaco formativo
gue reconheca as singularidades dos PcD, promova o desenvolvimento de
estratégias metacognitivas e assegure condicbes mais equitativas de
participacéo e aprendizagem.

A pesquisa responde a questdo de como os licenciandos PcD
desenvolvem e utilizam estratégias de ARA, demonstrando que em ECS esses
estudantes mobilizam recursos internos e externos, como 0 apoio de
familiares, colegas e professores, além de tecnologias assistivas e estratégias
de organizacéo do tempo e estudo.

Ao identificar as movéncias que motivam os licenciandos PcD, mapeado
as diferentes estratégias de ARA, verificando as dificuldades e potencialidades
de estratégias, destacando a elaboragcdo do conhecimento (escrevendo com
suas proprias palavras) e o uso de tecnologias assistiva, além da organizagao
de tempo e materiais. Ressalta-se, que a ansiedade e o controle metacognitivo
surgem como fragilidades. A autoeficacia, a sensibilidade em contexto de ECS
e a capacidade de adaptacéo foram identificadas como potencialidades que
permitem percursos formativos dos PcD.

As implicacOes da pesquisa para a area de Estudos Antrépicos, foram
significativas, pois demonstraram em nosso entendimento a premissa de
considerar a singularidade dos licenciandos com deficiéncia e suas
necessidades especificas no ECS. A pesquisa refor¢a ainda, a urgéncia em
promover a acessibilidade com maior escuta das realidades vividas pelos
licenciandos com deficiéncia, com o apoio pedagodgico e formacédo docente
inclusiva, enfatizadas nos PPC dos cursos da UFPA/CCAST no contexto
amazonico e as politicas de incluséo.

Para investigacfes futuras, sugerimos aprofundamentos longitudinais
gue acompanhem a trajetoria dos alunos PcD ao longo do ECS, para identificar
as mudancas e permanéncia nas estratégias de ARA. Bem como, pesquisas

comparativas entre os diferentes cursos de licenciatura da instituigéo,
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verificando especificidades e desafios da inclusdo em contextos diferentes.
Ademais, seria importante a pesquisa sobre o uso de tecnologias assistivas e
das redes de apoio social na ARA desses estudantes.

Recomenda-se que esta pesquisa possa servir como base para o
aprofundamento de outras investigagdes que ajudem os licenciandos PcD a
ter cada vez mais autonomia no processo de autorregulacdo de sua
aprendizagem. E com isso, possam incorporar 0 ensino de estratégias de
aprendizagem na sua pratica pedagoégica futuramente, transformando-se em
professores PcD com capacidade reflexiva e autorregulatoria de sua pratica
pedagogica e do processo de ensino.

Com isso, esta pesquisa contribui para a linha de “Etnosaberes e
Tecnologias Sociais” ao evidenciar que os licenciandos com deficiéncia da
UFPA/Castanhal produzem, em seus percursos formativos, saberes que
emergem da experiéncia vivida, do territério e das condicbes concretas de
existéncia na Amazbnia paraense. Em dialogo com Larrosa (2002)
compreende-se que tais saberes néo se reduzem a informagao ou ao contetudo
formal, mas se constituem como experiéncia aquilo que atravessa e transforma
0 sujeito. Assim, a aprendizagem desses estudantes ndo pode ser
compreendida apenas em termos técnicos ou cognitivos, mas como um
processo formativo que atravessa 0 sujeito em sua integralidade.

A nocdo de movéncia, central nesta investigacdo, aproxima-se de uma
perspectiva relacional e rizoméatica do conhecimento, podendo ser articulada
as contribuicdes de Glissant (1997) ao considerar que os percursos formativos
dos licenciandos com deficiéncia se ddo em meio a opacidades, relacbes e
imprevisibilidades. Nessa diregcédo, “o pensamento do tremor nos afasta dos
sistemas fixos e nos aproxima da relagao” (Glissant, 1997, p. 33), permitindo
compreender a movéncia como deslocamento continuo e aberto, e ndo como
trajetoria linear.

No campo dos etnosaberes, a pesquisa dialoga com Santos (2007) ao
reconhecer que o0s conhecimentos produzidos pelos licenciandos com
deficiéncia configuram-se como saberes historicamente invisibilizados.
Conforme o autor, “nao ha justica social global sem justica cognitiva global’
(Santos, 2007, p. 39), o que reforca a necessidade de reconhecer como
legitimos os saberes produzidos na experiéncia desses estudantes.
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No que se refere as tecnologias sociais, a investigacao evidencia que a
autorregulacéo da aprendizagem (ARA) nao se configura apenas como uma
competéncia individual, mas como um processo socialmente mediado,
construido em rede. Nesse aspecto, aproxima-se da compreensao de Freire
(1996) ao destacar o papel das relacbes e do didlogo na producdo do
conhecimento. Como destaca o autor, “ninguém educa ninguém, ninguém
educa a si mesmo, os homens se educam em comunhao” (Freire, 1996, p. 47).
As redes de apoio e as préaticas colaborativas observadas na pesquisa
configuram-se, assim, como tecnologias sociais fundamentais para a
permanéncia e aprendizagem dos PcD.

A pesquisa também dialoga com Morin (2000) ao compreender a
aprendizagem como um fendmeno complexo e multidimensional. Segundo o
autor, “o conhecimento pertinente deve enfrentar a complexidade” (Morin,
2000, p. 38), 0 que permite compreender que as estratégias de autorregulacao
mobilizadas pelos estudantes ndo seguem uma ldgica linear, mas se
constroem em meio a incertezas, ajustes e reorganiza¢cdes continuas.

Nesse contexto, a territorialidade amazonica emerge como elemento
central, condicionando e, a0 mesmo tempo, potencializando 0s processos
formativos. As distancias, as limitacbes de acesso e as desigualdades
estruturais produzem modos especificos de aprender, ensinar e resistir,
diferenciando significativamente a experiéncia dos licenciandos com
deficiéncia da UFPA/Castanhal em relagéo a grandes centros.

Por fim, ao reconhecer os licenciandos com deficiéncia como produtores
de saberes e tecnologias sociais, esta pesquisa contribui para deslocar a
compreensao da incluséo de uma perspectiva normativa para uma abordagem
relacional, experiencial e territorial, reafirmando a importancia de uma
formacdo que ndo apenas inclua, mas que aprenda com 0s sujeitos e com 0s

territérios em que estéo inseridos.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

O(A) Sr(a) esta sendo convidado a participar do projeto de pesquisa MOVENCIAS DE
AUTORREGULAC}AO DA APRENDIZAGEM DE PcD EM ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
DAS LICENCIATURAS EM PEDAGOGIA E MATEMATICA UFPA/CCAST Cujo a pesquisadora
responsavel € Izane Flexa Santa Brigida do Programa de Pds-Graduacdo em Estudos Antropicos na
Amazonia (PPGEAA) da Universidade Federal do Para (UFPA), localizado na Avenida Maximino Porpino
da Silva, 1000, Centro, no CMEC (Centro Multidisciplinar de Educagdo Continuada) em Castanhal, Par4,
Brasil, CEP 68743-000, telefone 3721-1686, ppgeaa@gmail.com sob a orientacdo do Prof° Dr. Carlos
José Trindade da Rocha, email: carlosjtro@gmail.com O objetivo geral do projeto é compreender as
movéncias e as estratégias de autorregula¢@o da aprendizagem utilizadas por estudantes PcD no ECS
nos cursos de Licenciatura em Pedagogia e Mateméatica da UFPA/CCAST.

O(A) Sr(a) esta sendo convidado porque é aluno PcD de Curso de Licenciatura da UFPA/CCAST
em tem de plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da
pesquisa, sem penalizagao alguma para o tratamento que recebe neste servico da UFPA. Caso aceite
participar sua participagéo consiste em responder um Questionario de Autorregulacéo da Aprendizagem
com duracdo média de 10 min. Solicitamos sua autorizagédo para o registro dos dados e imagens com
aparelho smartphone.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta pesquisa 0s riscos
para o(a) Sr.(a) sdo os riscos oriundos da aplicacdo do questionario quando falta cuidado com a
elaboracéo e aplicagdo do instrumento de coleta de dados. Pode-se citar os seguintes riscos: cansago
ou aborrecimento ao responder o questionario, desconforto ou constrangimento ou alteragdes durante
contatos pontuais para tirar davidas, tomar o tempo do sujeito e divulgacdo de dados confidenciais.

A pesquisa apresenta beneficios indiretos para o sujeito uma vez que analisa as estratégias de
Autorregulacdo de Aprendizagem em Estagio Curricular Supervisionado dos licenciandos com
deficiéncias. O resultado da pesquisa podera contribuir para orientacao de intervengdes de estratégias
no processo formativo e para a elaboracédo de curriculos que promovam uma formagéo inclusiva para
licenciandos PcD. Se julgar necessério, o(a) Sr(a) dispde de tempo para que possa refletir sobre sua
participacdo, consultando, se necessério, seus familiares ou outras pessoas que possam ajuda-lo na
tomada de deciséo livre e esclarecida.

A participacao no projeto ndo gera nenhuma despesa financeira ao participante. Garantimos ao
(a) Sr(a) o direito de assisténcia integral gratuita devido a danos, direitos/indiretos e imediatos/ tardios
decorrentes da participagédo no estudo ao participante, pelo tempo que for necessario. Garantimos ao (a)
Sr(a) a manutencao do sigilo e da privacidade de sua participacdo e de seus dados durante todas as
fases da pesquisa e posteriormente na divulgacao cientifica. O(a) Sr(a). pode entrar em contato com a
pesquisadora responsavel Izane Flexa Santa Brigida a qualquer tempo para informacéo adicional no
endereco: Avenida Maximino Porpino da Silva, 1000, Centro, no CMEC (Centro Multidisciplinar de
Educagcdo Continuada) em Castanhal, Para, Brasil, CEP 68743-000, telefone 3721-1686,
ppgeaa@gmail.com. O(a) Sr(a). também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da UFPA e com a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quanto
pertinente. O CEP/UFPA fica no [colocar endere¢co completo, telefone, email. O CEP/UFPA é um
colegiado multi e transdisciplinar, independente, criado para defender os interesses dos participantes da
pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrdes éticos.

Rubrica do participante

Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em todas as suas paginas,
exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término pelo(a) Sr(a)., ou por seu representante legal,
e pelo pesquisador responsavel, ficando uma via com cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMAGAO
Li e concordo em participar da pesquisa

Castanhal, __ / /

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel


https://www.google.com/search?q=ppgeaa+endere%C3%A7o&sca_esv=b3d55f6b8f16eba3&sxsrf=AE3TifM0Uerwpywj7uqRFzqYXFc2CIr_gg%3A1766042948970&ei=RK1DaZKBO8PL1sQP9fbokAQ&oq=ppgeaa+endere&gs_lp=Egxnd3Mtd2l6LXNlcnAiDXBwZ2VhYSBlbmRlcmUqAggAMgUQIRigAUicMlDRFVjBLXABeACQAQCYAcYBoAG_C6oBAzAuOLgBAcgBAPgBAZgCCKAC1wrCAgoQABiwAxjWBBhHwgIOEC4YgAQYxwEYjgUYrwHCAgoQABiABBgUGIcCwgICECbCAggQABiABBiiBJgDAIgGAZAGCJIHBTEuNS4yoAfCFbIHBTAuNS4yuAfKCsIHBzAuNC4yLjLIByyACAA&sclient=gws-wiz-serp
mailto:ppgeaa@gmail.com
mailto:carlosjtr0@gmail.com
https://www.google.com/search?q=ppgeaa+endere%C3%A7o&sca_esv=b3d55f6b8f16eba3&sxsrf=AE3TifM0Uerwpywj7uqRFzqYXFc2CIr_gg%3A1766042948970&ei=RK1DaZKBO8PL1sQP9fbokAQ&oq=ppgeaa+endere&gs_lp=Egxnd3Mtd2l6LXNlcnAiDXBwZ2VhYSBlbmRlcmUqAggAMgUQIRigAUicMlDRFVjBLXABeACQAQCYAcYBoAG_C6oBAzAuOLgBAcgBAPgBAZgCCKAC1wrCAgoQABiwAxjWBBhHwgIOEC4YgAQYxwEYjgUYrwHCAgoQABiABBgUGIcCwgICECbCAggQABiABBiiBJgDAIgGAZAGCJIHBTEuNS4yoAfCFbIHBTAuNS4yuAfKCsIHBzAuNC4yLjLIByyACAA&sclient=gws-wiz-serp
mailto:
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QUESTIONARIO APLICADOS AOS LICENCIANDOS COM DEFICIENCIA

Obs: Este questionario foi formatado no google Forms

PERFIL PESSOAL ACADEMICO AUTORREGULATORIO

Variavel Categoria Frequéncia (%)
Sexo
Idade média
Deficiéncia
declarada
Possui laudo
médico
Trabalho
remunerado
Perfil Académico
Matematica
Curso/Ingresso | Pedagogia
Pedagogia

SOBRE ESTRATEGIA DE APRENDIZAGEM

PERGUNTA

Repete a informacéo oralmente enquanto Ié o
texto

Anota na integra as explicacdes do professor

Identifica sua dificuldades para aprender certos
tépicos ou assuntos

Resume os textos indicados para estudo.

Ler os textos indicados pelo professor

Faz anotacfes no texto ou em uma folha separada

Escreve com suas préprias palavras o que entede
do texto.

Ler textos complementares, além dos indicados
pelo professor.

Elabora perguntas e respostas sobre o assunto
estudado

Seleciona as ideias principais do texto.

Controla a ansiedade em situacdes de avaliacdo

Identifica quanto ou quéo pouco estd aprendendo

Solicita ajuda do professor sobre duvidas do
conteudo

Revisa as anotacfes feitas na aula

Legenda — Escala de Concordancia: (DT) — Discordo totalmente (D) — Discordo (N) — Neutro (C)— Concordo (CT) — Concordo totalmente
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PERGUNTA

N

R

AV

MF

Crio um cronograma semanal detalhado
com metas claras (planejamento e
cronograma)

Registro o tempo dedicado e ajusto o plano
conforme as dificuldades (Monitoramento e
Adpatacéo)

Organizo materiais e uso estratégias ativas
como autoexplicagdo (Organizacdo do
material e estratégias ativas)

Tenho um plano de estudo geral, mas com
flexibilidade e autonomia (Flexibilidade e
Autonomia

Legenda — Escala de Concordancia: (DT) — Discordo totalmente (D) — Discordo (N) — Neutro (C)— Concordo (CT) — Concordo totalmente

BLOCO 2 — SOBRE CONCILIACAO ESTUDO E COTIDIANO/TRABALHO

PERGUNTA

N

R

AV

F

MF

Uso cronograma rigoroso e defino metas
diarias e semanais (Gestéo estruturada do
tempo)

Busco flexibilidade e aproveito tempos livres
para estudar (Flexibilidade e otimizacdo)

Conto com apoio de familiares e colegas e
participo de rede de apoio (Suporte e
colaboracéo)

Cuido da saude fisica e emocional para
manter o foco (Bem-estar e autocuidado)

Legenda — Escala de Concordancia: (DT) — Discordo totalmente (D) — Discordo (N) — Neutro (C)— Concordo (CT) — Concordo totalmente

BLOCO 3 — SOBRE ESTRATEGIA DE ESTUDO

PERGUNTA

N

R

AV

MF

Uso estratégias ativas como
autoexplicacdo e mapas conceituais
(estratégias ativas e elaboracdo

Resolvo atividades/problemas praticos e
busco exemplos reais (Pratica e aplicacéo)

Crio esquemas, tabelas e organizo o
conteudo em tépicos/anotacdes
(Organizacdo e estrutura)

Consulto diferentes fontes e uso
ferramentas digitais (busca e
gerenciamento de recursos)

Legenda — Escala de Concordancia: (DT) — Discordo totalmente (D) — Discordo (N) — Neutro (C)— Concordo (CT) — Concordo totalmente

BLOCO 4 — SOBRE AJUSTES DE APRENDIZAGEM

PERGUNTA

N

R

AV

MF

Reflito sobre 0 que nao esta funcionando e
ajusto a estratégia (Metacognicdo e ajuste)

Reorganizo o conteudo com mapas,
diagramas e cores (reorganizacao e
visualizacdo)

Peco ajuda a professores ou colegas e
busco novos materiais (busca de ajuda e
recursos externos)
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Tento explicar o conteudo com minhas
palavras e criar exemplos (autoexplicacao
e simplificacdo).

Legenda — Escala de Concordéancia: (DT) — Discordo totalmente (D) — Discordo (N) — Neutro (C)— Concordo (CT) — Concordo totalmente

BLOCO 5- SOBRE COMO VOCE SABE QUE APRENDEU

PERGUNTA

N

R

AV

MF

Consigo explicar claramente e aplicar em
contextos diferentes o conteudo.
(Explicagdo e Aplicacéo)

Tenho bom desempenho em avaliacdes e
recebo feedback positivo. (Avaliages e
Feedback)

Sinto-me confiante e competente ao discutir
0 conteudo. (Autoconfianga e Competéncia)

Identifico o que ndao compreendi e ajusto
minha aprendizagem. (Metacognicdo e
Autorregulacéo)

Legenda — Escala de Concordéancia: (DT) — Discordo totalmente (D) — Discordo (N) — Neutro (C)— Concordo (CT) — Concordo totalmente

BLOCO 6 — SOBRE IDENTIFICACAO DAS DIFICULDADES

PERGUNTA

N

R

AV

MF

Tenho dificuldade em aplicar conceitos em
atividades. (Falta de Compreenséo)

Tenho dificuldade de concentragdo; minha
mente se dispersa. (Emocional e Fisico)

Legenda: (N) Nunca, (R) Raramente, (AV) As Vezes, (F) Frequentemente, (MF) Muito

Frequentemnte.

BLOCO 7 — SOBRE ENSINO E ESTRATEGIAS PARA PcD NA

LICENCIATURA

PERGUNTA

N

R

AV

MF

E uma obrigacao do curso, essencial para a
inclusdo. (Formacéo e Incluséo)

Ajuda a superar desafios e melhora o
desempenho académico. (Beneficios para
Aprendizagem)

Deve ser integrado ao curriculo, ndo como
disciplina isolada. (Implementacao
Curricular)

Deve haver recursos acessiveis para todos
os estudantes. (Adaptacédo e Acessibilidade)

Legenda — Escala de Concordéancia: (DT) — Discordo totalmente (D) — Discordo (N) — Neutro (C)— Concordo (CT) — Concordo totalmente

BLOCO 8 - SOBRE AUTORREGULACAO NO ESTAGIO

PERGUNTA

DT

D

N

CT

Planejamento e Organizacdo: Eu planejo e
organizo minhas atividades de estagio de
forma eficaz

Definicdo de Metas: Eu defino metas
claras para meu desempenho durante o
estagio
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Autoavaliacdo: Eu avalio regularmente
meu préprio desempenho durante o
estagio.

Acessibilidade Fisica: O local de estagio é
acessivel para mim, considerando minhas
necessidades de deficiéncia.

Suporte Tecnolégico: O estagio oferece
suporte tecnoldgico adequado para
minhas necessidades de deficiéncia

Relevancia para a Formacéao: Os estagios
supervisionados obrigatorios sao
relevantes para minha formac¢éo como
professor, considerando minhas
necessidades de deficiéncia.

Desenvolvimento de Habilidades: Os
estagios supervisionados obrigatdrios me
ajudam a desenvolver habilidades praticas
necessarias para a profissdo docente,
considerando minhas necessidades de
deficiéncia

Suporte do Supervisor: O supervisor de
estagio oferece suporte adequado para
minhas necessidades de deficiéncia.

Acompanhamento da UFPA: A UFPA
oferece acompanhamento adequado para
minhas necessidades de deficiéncia
durante o estagio

Satisfacdo com o Estagio: Eu estou
satisfeito com a experiéncia de estagio
supervisionado obrigatério, considerando
minhas necessidades de deficiéncia

Legenda — Escala de Concordéancia: (DT) — Discordo totalmente (D) — Discordo (N) — Neutro (C)— Concordo (CT) — Concordo totalmente

APOIOS, RECOMENDACOES E RESPOSTAS TEXTUAIS

Costuma pedir ajuda para aprender/estudar em grupo?

Sim
Nao

Respostas individuais (Com quem costuma estudar):

Recomendaria o estagio obrigatdrio a outros alunos com deficiéncia?

Sim
Nao

Justificativas (transcritas):
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ANEXO A

Parecer do Comité de Etica em Pesquisa

UFPA - INSTITUTO DE
CIEMCIAS DA SAUDE DA W
UMIVERSIDADE FEDERAL DO
PARA

Pa R O CEP

DADDE DO PROJETO DE PERGUIZA

Trlo da Peeguica: MOVENCIAE DE AUTORREGSULAGAD DA APRENDIZAGEM EM EETAGIO
CURRICULAS OSRIGATORIO DE PESSOAE COM DEFICIENCIA MAS
LICEMCIATURAE UFPA/CCAST

Pecquicador: [DANE FLENA SANTA ESIGIDA

Arwa Temdtioa

Versso: 2

CAME: 50454724 3.0000.0018

Incittulglo Proponende: Campus Unkversianc de Cassanhal
Fatrocinador Prinolpal: Firandaments Srooro

DADDE DO PARECER

Homers o Parsosr: 5088.652

Aprecentagso do Projeto:

Esty pesquiza Investigars as esratdgias de aunmeguiacin da aprendrsgem uirsdss por estudani=s com
deficiincia durante o EsSigio Curricular Obrigatério nos cursos de Scenciahua da Universidade Sederal do
Fard, campas © A objethva as movsndas = estmbigias de aunmeguiacio
STEMEEA0As DOF eIIel SIlLdartes, 2k de Mapear as dfioddaces & poisndaldades emfentadas nesse
PrOCESSD.

A formacic ge loencizdcs na Universidade Federal oo Pard (UFPA), Campus Castanhal (CCAST) com
#rfaze na incusio, encomira no Estagls Curmoular O az covm D T ESEE T
o ‘= praticas -] o3 mp

Otjettvo da Pecguisa:

Cogetren Frimanc:

Compreender as movanclas e as esraigias de aworeguiagic da aprendizogen wiilmdas por estudanies
com defciiincia no Estigic Curtiouiar Obrigattnio nos cursos de Licendatura da USPACCAST.

Cojeten Secundano:

—dentticar as movencias que os com a

Enstersca:  Fom Ssguses Comis vf 01 - Campus S Gusrsl UFPS- Fecuidecs S Enfssrsgere do 105 - e 13 - 2 e

Daires:  Gomrs EP: mmOTEReD
ur: P Municipls:  DELEW
Talwlors: (342002020 E-mall: cascoaisfom br

UFPA - INSTITUTO DE

CIENCIAS DA SAUDE DA W
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARA

e o P 100 850

estrattgins de automeguiagio da aprendzagem no estdgio CumCular cbrgatsro da UFFAJCCAST.

-Mapzar as dferenies estratégias de automegulacic da aprendizager utizadas pelas pesSos Com
defciincis o estigio cumicoular obwigabiio ders Tosnciahums da UFFASGCAST Hdentficar as dficuldades &
&= polencialidades oo dessmoiimEmo &

da uilzacho de esimbiglss de autoreguiacio da aprendizagem por pessoas: com defiddnda no estagic
Cumriculiar chrigatdric das. lioendatuas da UFPAMCCAST.

Avalagdkn dot Ricoos & Earsfoloc:

Riscos:

Apesar de serem classificados comao de risoo minko, m.tﬁrsom;ﬂu OB 456112, podem poomer
situagfies como desconforte emocional a0 reiatar dificuidades, wiwiincas desaTadoras ou hemas senshels,
faciga decoments do empe dedicade ac presnchimento do questonanc & & reslizacic da enrevisha, alsm
de evenfual consiangimenio a0 abordar aspedios pessoals. Também exisie o rsco minimo de quebma de
shallo,

nerente a boda pesquiza envolvendo seres Fumanos. Para mindmizar @ls riscos, serfo adomdas medides
mmo o uso exdusho de codipos alanuménoos (FGD1, FCOZ; ) para lden@fcar os partidpantes, o
ATREEnAmENs SEgUT dos dados &m anuivo dgial protegido por senfa, a possiblicade de o participants:
solciar pausas, mudanca de pergunia cu enceTamento da paricipaclo sam quakguer prejulen, bem come
parantia

de que nenhuma Rforracio serd compartihada com docentes, coondenapies ou hencerDs. As entnevistas
serfo conduzida sem ambiante Segurn confordvel & rEsERGG, & Dd0S oS nsoos & drekos serfo explcados
previamente antes da assinahem do TCLE

Bensficios:

Cuamo aos beneficos pars of participames da pesquisa (wolumtariaments, como [4 expicEsd], serdc
forados em explciiar suas experifincias guanto @ movéncias e autormeguiagio da aprendizagem a
vivendada em Estagios curicuiares cbrigatirios nos seus cursos de graduagio.

Comentarios & Conclderagdes cobre a Pecquica:

© protocoio encaminhaco dispde de metndoiogia & oiifrios definidos segundo a nesoiucho nimern $55432
00 CHEAES & da bl 014 57424 do MS. Trat ainda de resolver pencincias Cadas no parscer p97.582 118,
que depoiz de avallsdo por este colsgiats, snbenda-se CoOMO, pENGSNCAS resoividas & acEE.

Endarsrn:  Mum dogueses Cormds n* - Cempas do Gamrsl UTPS- Fecukieds s Cnissregerr do 105 - sam |3 - ™ ansl

Dabrre: Goaamd fEP: S0
ur: Pa Nuniciple: OLLCW
Telslore: [ 22002750 Camall: ceooomiaufpe br
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UFPA - INSTITUTO DE
CIENCIAS DA SAUDE DA c lelnn
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
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T s Pt 008 BT

GonGideragdes sobre 06 Termos de apresantagdo obrigatoria:
i s apresentados, nests verslo, confemplam oo sugenidos pelo sistema CERBAES,

Conolucde: cu Pendénolac & Licta oe insdequagdss:
Diant= do s¥posin somos peks aprovacio do prolooolo. Esbe & rosso panscer, S
Concidenagdec Final a aritério do CEP:

AL Efuagho|
RO |
EANE FLEXA Acsfn
EANTA BRIGIDA
Cara_omeroes,_GEr pd [ EBATAES [REFIERR | Aooio |
11:11:33 | EANTA BRIGIDA
[ ode declaacad_insttucan_comigida pdf ZBANE025 | EANE FLEXA Acefn
insTtul e 110500 | EBANTA BRIGIDA
infraesiniua
T [P _brochur_Jmve segedor_pamgide] 2 17 F =2
Brocura paf Ik5X33 | BANTA BRIGIDA
investgadar
[T = Carta_de. Encaminfamenin_ao CEP_a| OSO7TZI2S | EANE FLEXA Acefn
ssinado od 1SS0 | EANTA BRIGIDA
[T = DECLARACAD DE |SEMCAD DE_ON| Z1TOITN25 | EANE FLEXA Acefio
LS FINANCERC i 15:04:39 | EANTA BRIGIDA
CIONOQIama CROMOGRAMS, DE_ATHIDADES.pd | 18127022 | EANE FLEXA Acefio
230635 | EANTA BRIGIDA
‘Soldizgho Assinada| solciaca_pesquizatorpd’ 18A23022 | EANE FLEXA Acefio
peio Pesquisador 2737 | SANTABRIGIDA
Responsavel
Dedaragio de deciancan_pesquisadores b 1E12024 | EANE FLEXA ACefn
Pesguisyiones 20658 | EANTA BRIGIDA
Foiha de Rosio foina_roshopd 18A22022 | EANE FLEXA Acefio
209 | SANTA SRIGIDA
Fruapdo do Pansoer:
Apimrndo

Endersga: P Asgusts Dors r° - Campus do Gusrsl UFPA- Facukdeds o Enfsermge  do 1035 - aai 13 -2 asd

Dairrs: Gumrsh CEP: BEOTEAND
uF: P Municiplc:  DELEM
Taimlora: (31200270 Eamall: capcmiefps b

UFPA - INSTITUTO DE
CIEMCIAS DA SAUDE DA ; lelm
UMIVERSIDADE FEDERAL DO
PARA

ot &0 Par 1008 85T

Meosssita Aprsalaglo da CONEP:
5]

BELEM, 31 o= Dezembro de 2005

Assinado por:
‘Wallaoe ARalmundo Araujo dos 3anios
{Coordenadonal]

Endersga:  Fan fogusic Comds 1 O1- Campun do Susrsl UTFA- Facudecs de Enfscrmgen do 3 - 13- T aed

Dakrs: Grommi CEP: BE.OTEND
urF: P Municiplz: BELEW
Tewtores (34300000 E-mali: capocsgupsbr
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