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Resumo

Esta tese tem como tema a Formacé&o Inicial de Professores (FIP) e o Ensino Médio como
objeto de investigac&o que constitui o lugar da Educacéo das Relac@es Etnico-Raciais - ERER
nos Projetos Pedagogicos dos Cursos de Ciéncias e Matematicas das Universidades Federais da
Regido Norte do Brasil. A perspectiva de que a formagdo inicial destes agentes consubstanciara
o futuro quadro docente da Educacdo Basica brasileira faz argumentar que o Ensino
Médio, comoetapa de ensino obrigatorio a Educacdo Basica, encontra-se dissonante da
Educagéo para as Relagdes Etnico-Raciais, como orientam as normativas legais. Os Projetos
Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias e Matematica estdo de acordo com as
normativas legais - Lei n® 10.639/2003, Parecer CNE/CP n° 3/2004 e Resolu¢do CNE/CP
n° 1/2004? De forma especifica, cabe indagar sobre a Formacéo Inicial dos Professores para
0 Ensino Médio a partir da Educac&o para as Relages Etnico-Raciais: como a Pds-graduacio
vem discutindo a Formacdo Inicial de Professores de Ciéncias e Matematicas a partir da
Educacdo para asRelacdes Etnico-Raciais? Como é a formagdo inicial de professores de
Ciéncias e Matematicasdas Universidades publicas federais da Regido Norte do pais que
atuardo no Ensino Médio, para a Educacéo das Relaces Etnico-Raciais? De que forma os
Projetos Pedagogicos dos cursos de Ciéncias e Matematicas das Universidades publicas da
Regido Norte do pais en- frentam a formacéo de professores para atuacdo no Ensino Médio, a
partir da Educacéo das Relages Etnico-Raciais? O objetivo geral é analisar como é a formagao
inicial de professoresde Ciéncias e Matematicas das Universidades publicas federais da Regido
Norte do pais, queatuardo no Ensino Médio, para a Educaco das RelacBes Etnico-Raciais. Os
objetivos espe- cificos, sdo: reconhecer como a Formagao Inicial de Professores de Ciéncias e
Matematicas apartir da ERER estédo sendo pesquisados na pds-graduacdo; Compreender de
que forma osProjetos Pedagdgicos dos Cursos de Ciéncias e Matematicas das Universidades
pablicas da Regido Norte do pais enfrentam a formacéo de professores para atuagdo no Ensino
Médio, a partir da Educagdo das Relaces Etnico-Raciais; O aporte tedrico vincula-se as
formulages de Pierre Bourdieu e a literatura especializada transversa estudos sobre Formacéao
Inicial de Professores — Terezinha Rios, Bernadete Gatti, Antdnio Novoa, Maria da Cunha;
EnsinoMédio — Paolo Nosella, Acé4cia Kuenzer e outros; Educagdo para as Relagfes Etnico-
Raciais - Wilma Coelho, Petronilha Silva e Nilma Gomes. Técnicas de analise de conteido de
Laurence Bardin (2010) foram base para os documentos pesquisados normativas legais,
resumos de dissertacdes e teses, projetos pedagogicos de curso. Afirma-se, por dados inventariados
nesta tese, que a maior parte dos Projetos Pedagdgicos de Curso de Ciéncias e Matematicas
estdo dissonantes para efetivar a Formacdo Inicial de Professores dos referidos cursos e o
Ensino Médio, como orientam as normativas legais citadas acima, 0s quais representam
marcos normativos para o trabalho com a ERER no &mbito educacional. Portanto,
intenciona-se que esta tese cumpra a fungdo social e académica, podendo dirimir novos olhares
e possibilidades de compreender 0s mecanismos que movimentam o campo.

Palavras chave: Formacdo Inicial de Professores. Ensino Médio. Educacdo para as Relagdes
Etnico-Raciais. Licenciatura em Ciéncias e Matematicas.



Abstract

This thesis has as its theme Initial Teacher Training (ITE) and Secondary Education as an
object of investigation and the place of Ethnic-Racial Relations Education - ERER in Peda-
gogical Projects for Science and Mathematics Courses at Federal Universities in the Northern
Region of Brazil. The perspective that the initial training of these agents will substantiate
the future teaching staff of Brazilian Basic Education makes it possible to argue that High
School, as a mandatory level of education for Basic Education, is dissonant with Education
for Ethnic-Racial Relations, as guided by the legal regulations. Are the Pedagogical Projects
of the Degree Courses in Science and Mathematics in accordance with legal regulations —
Law n° 10,639/2003, CNE/CP Opinion n°® 3/2004 and CNE/CP Resolution n°® 1/2004?
Specifically, it is worth asking about the Initial Training of Teachers for High School based
on Education for Ethnic-Racial Relations: how Postgraduate Studies have been discussing the
Initial Training of Science and Mathematics Teachers based on Education for Relations Eth-
nic-Racial? What is the initial training of Science and Mathematics teachers at federal public
universities in the North of the country, who will work in high school, for the Education of
Ethnic-Racial Relations like? How do the Pedagogical Projects of Science and Mathematics
courses at public Universities in the North of the country address the training of teachers to
work in High School, based on the Education of Ethnic-Racial Relations? The general ob-
jective is to analyze the initial training of Science and Mathematics teachers at federal public
universities in the North of the country, who will work in high school, for the Education of
Ethnic-Racial Relations. The specific objectives are: to recognize how the Initial Training of
Science and Mathematics Teachers based on Education for ERRE are being researched in
postgraduate studies; Understand how the Pedagogical Projects of Science and Mathematics
Courses at public Universities in the Northern Region of the country face the training of
teachers to work in High School, based on the Education of Ethnic-Racial Relations; The
theoretical contribution is linked to Pierre Bourdieu’s formulations, and the specialized liter-
ature crosses studies on Initial Teacher Training — Terezinha Rios, Bernadete Gatti, Antonio
Ndvoa, Maria da Cunha; High School — Paolo Nosella, Acacia Kuenzer, Gaudéncio Frigotto,
Marise Ramos, Education for Ethnic-Racial Relations — Wilma Coelho, Petronilha Silva and
Nilma Gomes. Content analysis techniques by Laurence Bardin (2010) were the basis for
the documents researched — legal regulations, summaries of dissertations and theses, peda-
gogical course projects. It is stated based on data collected in this research that the majority of
Pedagogical Projects for the Science and Mathematics Course at federal universities inthe
North of the country are inconsistent with the need to carry out the Initial Training of
Science and Mathematics Teachers for High School, as per the regulations. legal — Law No.
10,639/2003, CNE/CP Opinion No. 3/2004 and CNE/CP Resolution No. 1/2004, which
represent normative frameworks for work with ERRE sphere. Therefore, it is intended that
this thesis fulfills a social and academic function, being able to provide new perspectives and
possibilities for understanding the mechanisms that move the field.

Keywords: Initial Teacher Training. High school. Education for Ethnic-Racial Relations.
Degree in Science and Mathematics.



Resumen

Esta tesis tiene como tema la Formacion Inicial de Profesores (ITE) y la Educacion Secun-
daria como objeto de investigacion y el lugar de la Educacion en Relaciones Etnico-Raciales
- ERER en Proyectos Pedagdgicos para Cursos de Ciencias y Matematicas en las Universi-
dades Federales de la Region Norte de Brasil. La perspectiva de que la formacion inicial de
estos permite argumentar que la Ensefianza Media, como nivel educativo obligatorio para la
Educacion Baésica, esta en disonancia con la Educacion para las Relaciones Etnico-Raciales,
como apunta por las normas legales. ¢ Los Proyectos Pedagogicos de las Carreras de Grado en
Ciencias y Matematicas estan de acuerdo con las normas legales — Ley n° 10.639/2003,
Dictamen CNE/CP n° 3/2004 y Resolucion CNE/CP n° 1/2004? Especificamente, cabe
preguntarse sobre la Formacion Inicial de Profesores de Secundaria basada en la Educacion
para las Relaciones Etnico-Raciales: ;como los Estudios de Posgrado vienen discutiendo la
Formacion Inicial de Profesores de Ciencias y Matematicas basada en la Educacion para las
Relaciones Etnico-Raciales? Como es la formacion inicial de los profesores de Ciencias y
Matematicas de las universidades publicas federales del Norte del pais, que trabajaran en la
ensefianza media, para la Educacion de las Relaciones Etnico-Raciales? ;Como abordan los
Proyectos Pedagogicos de las carreras de Ciencias y Matematicas de las Universidades publi-
cas del Norte del pais la formacion de docentes para el desempefio de la Ensefianza Media,
basados en la Educacion de las Relaciones Etnico-Raciales? El objetivo general es analizar la
formacion inicial de profesores de Ciencias y Matematicas de universidades publicas federales
del Norte del pais, que se desempefiaran en la ensefianza media, para la Educacion de las Re-
laciones Etnico-Raciales. Los objetivos especificos son: reconocer como se esta investigando
en los estudios de posgrado la Formacion Inicial de Profesores de Ciencias y Matematicas
basada en la ERER; Comprender como los Proyectos Pedagogicos de las Carreras de Ciencias
y Matematicas en las Universidades publicas de la Regidn Norte del pais enfrentan la for-
macion de docentes para el desempefio de la Ensefianza Media, basados en la Educacion de
las Relaciones Etnico-Raciales; El aporte tedrico esta vinculado a las formulaciones de Pierre
Bourdieu, y la literatura especializada cruza estudios sobre Formacion Inicial de Profesores —
Terezinha Rios, Bernadete Gatti, Guiomar Mello, Antdnio Novoa, Maria da Cunha; Escuela
Secundaria — Paolo Nosella, Acacia Kuenzer, Gaudéncio Frigotto, Marise Ramos, Educacion
para las Relaciones Etnico-Raciales — Wilma Coelho, Petronilha Silva y Nilma Gomes. Las
técnicas de analisis de contenido de Laurence Bardin (2010) fueron la base de los documen-
tos investigados: normas juridicas, resimenes de disertaciones y tesis, proyectos de cursos
pedagogicos. Se afirma con base en los datos recabados en esta investigacion que la mayoria
de Proyectos Pedagogicos para la Carrera de Ciencias y Matematicas en las universidades fe-
derales del Norte del pais son inconsistentes con la necesidad de realizar la Formacion Inicial
de Profesores de Ciencias y Matematicas para la Ensefianza Media. , seglin las normas legales
— Ley n° 10.639/2003, Dictamen CNE/CP n° 3/2004 y Resolucion CNE/CP n° 1/2004,
que representan marcos normativos para el trabajo con la ERER el &mbito nacional. &mbito
educativo. Por lo tanto, se pretende que esta tesis cumpla una funcion social y académica,
pudiendo brindar nuevas perspectivas y posibilidades para la comprension de los mecanismos
que mueven el campo.

Palabras clave: Formacion Inicial Docente. Escuela secundaria. Educacion para las Relacio-
nes Etnico-Raciales. Licenciatura en Ciencias y Matematicas.
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Esta tese tem como tema a Formacao Inicial de Professores/as (FIP) e o Ensino
Médio como objeto de investigacao o lugar da Educacéo das Rela¢des Etnico-
-Raciais - ERER nos Projetos Pedagogicos de Cursos de Ciéncias e Matematicas das
Universidades Federais da Regi&o Norte do Brasil. A escrita vincula-se a Universidade
Federal do Para (UFPA), ao Programa de Pds-graduacdo em Educacdo em Ciéncias
e Matemaéticas (PPGECM/UFPA), ao Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Forma-
¢do de Professores e Relagdes Etnico-Raciais (Niicleo GERA/UFPA), a Secretaria de
Estado de Educacdo do Para (SEDUC/PA) e ao Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial do Estado do Pard (SENAC/PA).

A UFPA possui, desde 2008, o Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica
(IEMCI) e estd autorizado a formar com a Licenciatura Integrada em Ciéncias, Ma-
tematica e Linguagens para 0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental (LIECML). Em
ambito de po6s-graduacdo, destina-se a formar em trés Programas, sdo eles: Programa
de Pos-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Matematicas - PPGECM/UFPA
(Mestrado e Doutorado), Programa de Pés-Graduagdo em Docéncia em Educacgéo
em Ciéncias e Matematica — PPGDOC/UFPA (Mestrado Profissional), Programa de
Doutorado em Educacdo em Ciéncias e Matematica - PGECEM (Doutorado em
Rede Amazonica de Educagdo em Ciéncias e Mateméatica— REAMEC).

Referente ao PPGECM/UFPA, ao qual esta producgédo doutoral se vincula, €
estruturado por duas areas de concentracdo (Educacdo em Ciéncias e Educacéo
Matematica) e cinco linhas de pesquisa — “Didatica e Formag¢do Docente”; “Lin-
guagens e Praticas Docentes”; “Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Educacdo”; “Do-
céncia e Diversidade” e “Historia, Filosofia e Estudos Culturais”. Ambas as areas
de concentracéo estdo circunscritas nesta producéo, assim como a linha de pesquisa
destacada. Publiciza-se a partir de 2020 uma producéo doutoral defendida no Pro-
grama que versa sobre a diversidade racial', sendo totalizado, em 2022, trés teses?
embasadas na linha de pesquisa “Docéncia e Diversidade”. Observa-se a necessidade

1 A Tese objetiva investigar as agdes afirmativas nos Institutos Federais: FERREIRA, Anne de Matos Souza.
Um estudo sobre a politica de a¢do afirmativa; a implementagdo da lei n. 12.711/2012 nos IFETS (2014-2019).
Orientadora: Prof.a Dr.a Wilma de Nazaré Baia Coelho. 2020. 254 f. Tese (Doutorado em Educacdo em Ciéncias
e Matematicas) - Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Matematicas. Universidade Federal
do Para, Instituto de Educacdo Matemética e Cientifica, Belém, 2020. Disponivel em:
http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/13724.

2 A segunda e terceira teses defendidas foram em 2021: CRUZ, Felipe Alex Santiago. Formagéo Continuada de
Professores para as Relagdes Raciais: producdo do conhecimento em teses e dissertacBes (2004 — 2018).
Orientadora: Prof.a Dr.a Wilma de Nazaré Baia Coelho. 2021. 80f. Tese (Doutorado em Educacéo em Ciéncias
e Matematicas) - Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Matematicas. Universidade Federal
do Pard, Instituto de Educagdo Matematica e Cientifica, Belém, 2021; Em 2022: OLI- VEIRA JUNIOR,
Waldemar Borges de. Um estudo nos projetos politico-pedagogicos sobre diversidade étnico-racial nos anos
finais do Ensino Fundamental no Ensino de Ciéncias. Orientadora: Prof.a Dr.a Wilma de Nazaré Baia Coelho.
2022. 254f. Tese (Doutorado em Educacdo em Ciéncias e Matematicas) - Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo em Ciéncias e Matematicas. Universidade Federal do Para, Instituto de Educacdo Matematica e
Cientifica, Belém, 2022.
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de ampliacdo sobre producdes que versem sobre a tematica racial no Programa, estudos
que alcancem os diferentes campos da educacéo, do ensino de ciéncias e matematicas.

Deste modo, as orientacdes disponiveis para 0 Ensino Superior ao que deman-
dam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relac@es Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNERER) — Pare-
cer CNE/CP n. 3/20043, podem ser consideradas como acdes efetivas e consubstan-
ciadas pela formalizagdo de linha de pesquisa, no PPGECM, que versa sobre diversi-
dade e a publicizacdo de producdes em ambito de doutoramento.

Para além destas acGes, ha de se considerar 0s demais processos organicos que
conformam ter pesquisadores/as em Programa de Pos-graduacdo que trabalhem sobre
determinada tematica, tais como: producdes cientificas, publicacdes com diferentes
pares que pesquisam sobre, execucdo e divulgacdo de eventos de fomento, possuir
representatividade académico-cientifica etc. Para tanto, ao se abordar sobre Formacéo
Inicial de Professores/as de Ciéncias e Matematicas para o Ensino Médio, a partir da
ERER, o Programa (representado por orientadora e orientanda) se posiciona politica-
mente no campo cientifico.

Partindo para outra vinculacao desta producdo, tem-se um importante Nucleo
de Estudos Afro-Brasileiros — NEAB - Nucleo GERA/UFPA. Segundo Anne Ferreira e
Wilma Coelho (2019), os NEAB’s representam importantes canais de implementagao
e fortalecimento de politicas de a¢Oes afirmativas direcionadas a Lei n. 10.639/2003,
Lein. 11.645/2008 e Lein. 12.711/2012. Segundo as autoras, existem mais 95 (no-
venta e cinco) NEAB’s no pais, com maior incidéncia na regido Sudeste — 32 (trinta
e dois) e menor na regido Norte do pais — 8 (oito). Alinhado a esta representatividade
dos NEAB’s, o Niucleo GERA/UFPA, fundado em 2006, atualmente € composto por
15 (quinze) pesquisadores/as, 15 (quinze) estudantes, possui interlocugdo com diver-
sas InstituicOes de Ensino Superior — IES e representacdo em associagdes nacionais que
congregam a Formagéo de Professores/as — FP e a Educacio para as Relages Etnico-
-Raciais — ERER*.

Além destas vinculacdes institucionais, em seu historico, o Nucleo GERA/UFPA

% O Parecer CNE/CP n. 3/2004, também conhecido como “Parecer Petronilha”, vem encaminhar dispositivos
historico-sociais, assim como, tedérico-pratico para fundamentar a¢es que versem sobre a obrigatoriedade
presente na Lei n. 10.639/2003 sobre a diversi- dade étnico-racial na educagéo. Direcionado ao Ensino Superior
tem-se: mapeamento e divulgacdo de experiéncias pedagdgicas; articulacdo entre sistemas de ensino, Nucleos
de Estudos Afro-Brasileiros e movimentos sociais; a concretizacdo de formagéo conti- nuada, que verse sobre
a diversidade, aos docentes; valorizagdo de conhecimentos de matrizes étnico-raciais distintas nos curriculos
escolares; entre outros.

4 Entre as IES, tem-se: Universidade Federal do Maranhdo — UFMA, Universidade Federal do Paranad — UFPR,
Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCAR, Universidade
Federal de Santa Catarina — UDESC, Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE, Universidade
Federal do Tocantins - UFT, Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para — UNIFESSPA, Instituto Federal
do Mato Grosso — IFMT. Quanto as Associagdes, detalha-se: Associagdo Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa
em Educagdo — ANPED, Associagao Brasileira de Pesquisadores (as) Negros (as) — ABPN, Consorcio Nacional
de Nducleos de Estudos Afro-Brasileiros — CONNEABS, Associacdo Nacional de Histéria — ANPUH,
Associacao Brasileira de Pesquisa em Ensino de Histéria — ABEH.
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possui extensa trajetdria de formacéo docente para a ERER com a execucao de 2 (duas)
Especializagdes (2010 e 2016), 1 (um) Curso de Aperfeigoamento (2018), 4 (quatro) Cur-
sos de Extenséo (2016, 2018/2019, 2020/2021, 2022), 36 (trinta e seis) livros publiciza-
dos, 64 (sessenta e quatro) publicacdes em periddicos (2006 a 2022), formacdo de 7 (sete)
doutores, 18 (dezoito) mestres®. Interligado ao PPGECM, as trés teses defendidas sobre
a tematica racial sdo de pesquisadores que estéo vinculados ao Nucleo, duas orientacdes
doutorais em andamento e possui um pesquisador vinculado.

As demais vinculagdes institucionais citadas nesta producéo doutoral - SEDUC/
PA e SENAC/PA, contemplam o &mbito de vinculo empregaticio ao qual esta pesqui-
sadora dispOe e que, segundo Anténio Novoa (2019), perfaz a constituicdo do ser do-
cente - a trajetdria pessoal e profissional do/a professor/a. Desta forma, ser especialista
em educacdo na SEDUC/PA e assessora técnica no SENAC/PA, significa, em ambos
0s cargos, exercer atividades de coordenacdo pedagogica nas escolas publica/privada,
tornando possivel interpretacfes e vivéncias diversas com professores/as, estudantes,
gestores/as educacionais e responsaveis de discentes.

Com essas lotacBes em escolas que trabalham com o Ensino Médio (uma no
ambito do ensino regular e a outra na modalidade da educacéo profissional) torna-se
favoravel a possibilidade de formatar, no dia a dia da escola, as inflexdes de Wilma
Coelho e Maria Padinha (2013) e Wilma Coelho e Carlos Aldemir Silva (2017) que
retratam a coordenacdo pedagdgica como agente definidora de politicas educacionais
internas da escola. A partir dessas relacdes cotidianas, a coordenacdo pedagogica ul-
trapassa o sentido de mediagdo entre professores/as, estudantes e familia: constitui-se
agente com poder decisorio para o fortalecimento das demandas escolares.

Para ir além da pratica vivida como coordenacdo pedagdgica e circunstanciar o
objeto de investigacdo desta producdo doutoral, consubstancia-se o investimento ted-
rico a partir de 03 (trés) categorias que sdo consideradas estruturais na discussao apre-
sentada, quais sejam: Ensino Médio, em Paolo Nosella (2016), Acéacia Kuenzer (1997,
2010, 2016, 2019), Nora Krawczyk (2011, 2014); Formacao Inicial de Professores/
as em Bernadete Gatti (2010), Terezinha Rios (2003, 2011, 2015), Ant6nio Novoa
(1995, 2013), Antonio Severino (2003); Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais a
partir de Petronilha Silva (2016), Nilma Gomes (2001, 2011), sendo que, em especifi-
co, sobre a Formacdo Inicial de Professores/as para a ERER, em Wilma Coelho (2005,
2012) e Mauro Coelho e Wilma Coelho (2018).

Entende-se que estas categorias acionam discussdes que possibilitardo o percurso
da literatura especializada da temética, a partir do investimento de estudos tedricos
relacionadas a mesma. Ndo obstante a essa intencdo, o investimento nos estudos

% Tendo como referéncia o curriculo lattes (atualizado em 29 de abril de 2024) da Coordenadora do Ncleo
GERA/UFPA - Prof.a Dr.a Wilma Coelho, pesquisadora que fundou e atua ininterruptamente no NEAB.
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tedricos se constitui como a base de compreensao e cincunstanciamento do objeto a
que € proposto neste estudo, uma vez que Antdnio Severino (2016, p. 113) orienta com-
preender o quadro teorico, pois sera possivel “esclarecer as varias categorias que serao
utilizadas para dar conta dos fendmenos a serem abordados e explicados”.

Nesta linha de compreensédo, o Ensino Médio se constitui como um nivel de en-
sino constante da Educacgdo Bésica, definido pela LDB n. 9.394/1996, ndo tendo a in-
tencdo de situar esta categoria tdo somente em um dado da Politica Educacional, mas
como um “campo” configurado por agentes ativos/as e permeados/as por protocolos
sociais, cientificos e econdémicos. A literatura especializada sobre a categoria, estrutura-
da a partir de Paolo Nosella (2016), Acacia Kuenzer (1997, 2010, 2016, 2019), Nora
Krawczyk (2011, 2014), os quais situam a Gltima etapa da Educacéo Basica como
formacdo obrigatdria, prescrita como direito & cidadania e a ser trabalhada/construida
em prol dos/as agentes que a constituem.

A Formacéo Inicial de Professores/as, por sua vez, encaminha uma agdo forma-
tiva intencional que engendra compreenséo da realidade e das interpretagdes teoricas
que permeiam este processo. Deste modo, o quadro de literatura especializada amplia
para a formacao em processo, tida na trajetéria vivida (Antonio Novoa, 1995), na
pratica escolar (Bernadete Gatti, 2010), nas dimensdes que constituem o saber-fazer®
bem’ (Guiomar Mello, 1994; Terezinha Rios, 2011).

Neste sentido, a categoria Educago para as Relagdes Etnico-Raciais apresenta-se
como eixo que transversa as duas primeiras, pois a entende-se como educacao com e
sobre agentes sociais. Direito que busca sanar dividas sociais, resguarda a constituicao
da cidadania e suscita transpor preconceitos, discriminacdo racial e racismo®. Para
tanto, Petronilha Silva (2016), Nilma Gomes (2012), Wilma Coelho (2005, 2012)

6 Para Guiomar de Mello (1994, p. 27), ao fazer docente prescinde o saber-fazer e para tanto, “é preciso capacitar
aescola e os profes- sores para desempenharem com sucesso a tarefa de ensino-aprendizagem. Nenhuma medida
de politica educacional, nem decreto ou norma podera reverter a expectativa negativa da escola e dos professores
diante de alunos de origem desfavorecida enquanto ndo se formar uma competéncia técnica que leve ao sucesso
e prove, aos que ndo sabem ensinar, que todas as criancas sdo ensinveis, desde que o trabalho didatico-
pedagogico seja feito com adequacdo as suas caracteristicas e necessidades.”

7 Terezinha Rios (2011, p. 24) acrescenta ao saber-fazer docente, o adjetivo bem, compreendendo que este
processo precisa ser compe- tente: “o trabalho que realizamos como professores tera significacdo de verdade se
for um trabalho que faz bem, isto é, um trabalho que fazemos bem, do ponto de vista técnico-estético, e um
trabalho que faz bem, do ponto de vista ético-politico, a nds e a quem o dirigimos.”.

8 Antonio Guimaraes (2004, p. 17-8) conceitua: “Racismo, em primeiro lugar, é referido como sendo doutrina,
quer se queira cien- tifica, quer ndo, que prega a existéncia de racas humanas, com diferentes qualidades e
habilidades, ordenadas de tal modo que as racas formem um gradiente hierdrquico de qualidades morais,
psicoldgicas, fisicas e intelectuais. (...) Além de doutrina, o racismo é também referido como sendo um corpo
de atitudes, preferéncias e gostos instruidos pela ideia de raca e de superioridade racial, seja no plano moral,
estético, fisico ou intelectual. (...) Discriminacao racial consiste no tratamento diferencial de pessoas baseado
na ideia de raca, podendo tal comportamento gerar segregacao e desigualdades raciais. (...) Preconceito seria
apenas a crenga prévia (preconcebida nas qualidades morais, intelectuais, fisicas, psiquicas ou estéticas de
alguém, baseada na ideia de raca”.
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e Mauro Coelho e Wilma Coelho (2018) s&o fontes de literatura especializada que
consubstanciam a Educacio para as Relagbes Etnico-Raciais como prética social, em
que a relagdo dialdgica entre escola e universidade fundamentam com exequibilidade
a educacdo para a diversidade racial.

Partindo-se para o referencial tedrico a ser delimitado nesta tese, que transver-
sa as trés categorias citadas, tem-se Pierre Bourdieu (1930-2002) cujas teorias foram
avancando ao longo de seus estudos, ao passo que a empiria de suas pesquisas refuta-
vam, confirmavam ou reorganizavam seus argumentos de analise. A realidade de Pierre
Bourdieu para tais desdobramentos cientificos foi o contexto francés, com producdes
de maior expressividade a partir da déecada de 60, no entanto, sua teoria é explorada
mundialmente, resguardados o0s contextos empirico e cronoldgico de cada pesquisa-
dor/a que o/a utiliza.

Nesta premissa, esta tese utiliza os conceitos estruturais de Pierre Bourdieu
(2005) — “campo” para compreender o “pano de fundo” que relaciona as categorias
Ensino Médio, Formacéo Inicial de Professores/as e Educacéo para as Relaces Etni-
co-Raciais. Por considerar a utilizacdo de determinado referencial tedrico ndo somente
como uma escolha, mas o comprometimento do/a pesquisador/a com o modo de
interpretar o mundo e as regras que o conformam, 0s conceitos mencionados abrigam
outros elementos conceituais que sdo explanados por complementariedade de sentido
aos argumentos de Pierre Bourdieu, tais como: agentes, habitus, poder simbolico, estru-
tura estruturada e estrutura estruturante, capital, campo cientifico.

Para Pierre Bourdieu (2005) o “campos de producao simbdlica” € um “microcos-
mos da luta simbdlica entre as classes” (2005, p. 9).

compreender a génese social de um campo, e apreender aquilo que faz a
necessidade especifica da crenca que o sustenta, do jogo de linguagem
que nele se joga, das coisas materiais e simbdlicas em jogo que nele se
geram, é explicar, tornar necessario, subtrair ao absurdo do arbitrario e
do ndo-motivado os actos dos produtores e as obras por eles produzidas
e nao como geralmente se julga, reduzir ou destruir (Bourdieu, 2005,
p. 69).

Sustentada nessas premissas tedricas de Pierre Bourdieu (2005), elenca-se a primeira
categoria de analise - Ensino Médio - e a interpreta-se como microcosmo da Educacéao
Bésica brasileira (macrocosmo), como desenhado na Figura 1, abaixo. Consiste em campo
de producéo simbolica que congrega determinada comunidade permeada por relagéo hierar-
quica de dominantes e dominados. Aos dominantes do campo Ensino Médio, determina-
-se agentes detentores de capital social e politico, ndo necessariamente econdmico, capazes
de estabelecer regras do jogo/campo/Ensino Médio deve ter.

Com regras semelhantes trata-se 0 Ensino Superior como macrocosmo, tendo a
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graduacdo (categoria Formacdo Inicial de Professores/as) e a pds-graduacdo
microcosmos. Campos que integram agentes constituidos por habitus® préprios e
distintos, masque compdem tragos organizacionais comuns, como por exemplo, relagdo
dominantese dominados, relacéo de autonomia entre diferentes campos, gerenciam um
saber-fazerproprio (BOURDIEU, 2005). Os dois macrocosmos, Educacgédo Basica e
Ensino Su-perior, integram correlacGes a partir da triade ensino, pesquisa e extensao
exigida nas acOes das Instituicbes de Ensino Superior — IES. As pesquisas sobre a
terceira categoriade analise — Educacao para as Relag6es Etnico-Raciais!? estabelecem
conexBes entre os dois microcosmos Ensino Médio e Formacdo Inicial de
Professores/as, expressos na Figura abaixo:

Figura 1: Estrutura da Educacdo Brasileira baseada na teoria de campos de Bourdieu

Q ﬁ> E?&geqn?escb — * ’ ‘ ’
EDUCACAOQ o/ Aeentes
, - 3 Educagfio para as
 BASICA/ Ensing | ReesiIuie ENSINO SUPERIOR
(w) Médio _ Graduacio
Ens. Fumdarmental Pos-Graduacio

Educacio Bisica e Ensino Superior macrocosmos

Ed. Infantil, Ensino Fundamcntal, Ensino Médio, Graduagiio (Formagio Inicial de Professorces), Pos-graduagio —
MCrocosmo

Agentes da Educagio Basica — prolessores, estudantes ¢ demais irabalhadores da educagfo;

Agentes do Ensino Superior — profcssores, estudantes, pesquisadores ¢ demais wrabalhadores das Instituigdes Superiores.
Formacio Inicial de Professores — macrocosmo

Fonte: esquema construido a partir das relagGes entre as categorias de analise, tendo como base a teoria dos campos de
Pierre Bourdieu (2005).

Conforme elaborado na Figura 1, as categorias Ensino Médio, Formacéo Inicial
de Professores/as e Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais formalizam microcosmos que
possuem autonomia e dependéncia com campos mais amplos e figuram agentes
dominantes/dominados (constituidos por habitus) e 0 modus operandi do respectivo
campo que corresponde a movimentos de legitimacdo ou subversdo do que esta posto
em cada categoria. Vale ressaltar que a subversdo compreende agdo muito mais profun-
da e desencadeadora de compreensdo do seu papel no campo, de dominio de signos e
protocolos a ponto de produzir capitais suficientes que possam alcancar status de vali-
dac&o do campo. Retoma-se a premissa de Pierre Bourdieu (2005, p. 72) “as lutas que

® Para Pierre Bourdieu o habitus corresponde “pdr em evidéncia as capacidades ‘criadoras’, activas, inventivas,
do habitus e do agente (que a palavra hébito ndo diz), embora chamando a atencdo para a ideia de que este poder
gerador ndo é o de um espirito universal, de uma natureza ou de uma razdo humana, (...) 0 habitus, como indica
a palavra, € um conhecimento adquirido e também um haver, um capital (...) o habitus, a hexis, indica a
disposi¢do incorporada, quase postural -, mas sim o de um agente em agdo” (Bourdieu, 2005, p. 61, grifo nosso).
10 Em relago a Educagio para as Relagbes Etnico-Raciais, € possivel interpretar como um microcosmo do
macrocosmo Educacéo.
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tém lugar no campo intelectual tém o poder simbélico como coisa em jogo, quer dizer,
0 que nelas esta em jogo € o poder sobre um uso particular de uma categoria particular
de sinais e, deste modo, sobre a viséo e o sentido do mundo natural e social”.

Com os subsidios elencados até 0 momento, destaca-se como proximo passo a
delimitacdo de mais um afunilamento dentro das categorias de analise elencadas nesta
tese (identificacdo de mais microcosmos) — ao tratar do campo Ensino Médio, dese-
nha-se como etapa de ensino da educagéo brasileira, com prerrogativas legais nacionais
e estaduais, com a possibilidade de oferta de modo integral e ndo integral, com énfase
(neste estudo) para o vivenciado pela Regido Norte do pais. No que tange o campo
Formagcdo Inicial de Professores/as, integra tratar a realidade de Universidades Federais
da Regido Norte do pais, que possuam em sua grade de cursos licenciatura em ciéncias
e/ou matematicas, como se demonstra abaixo:

Figura 2: Esquema dos microcosmos das categorias de analise

Formacdio Inicial de
Professores/as

Ensino Médio

Educacio

para as

-

Ensino Médio nio Relagoes
integral Etnico- A
— Raciais ;
Na Regifio Norte
do pais

Fonte: esquema construido a partir dos microcosmos inseridos nas categorias de analise deste estudo, tendo como
base a teoria dos campos de Pierre Bourdieu (2005).

Deste modo, a Educacio para as Relaces Etnico-Raciais constitui campo que,
em tese, deve/deveria ser articulado com as Licenciaturas em Ciéncias e/ou Matema-
ticas das IES Federais da Regido Norte do pais e do Ensino Médio ndo integral, na
mesma Regido. Para tanto, o esbogo demarcado na Figura 2 traz formalizagdes de es-
colhas de investigacOes as quais demandam justificativas que aproximam do Programa
de P0s-Graduacdo, ao Grupo de Pesquisa ao qual se vincula este estudo doutoral e
vivéncia profissional da pesquisadora.

No sentido de iniciar a contextualizacdo da tematica, aciona-se a Constituicao
Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (Lei n. 9.394/1996)
posto que esses documentos normativos se constituem como base estruturante da po-
litica educacional brasileira. Em aspectos gerais, a Constituicdo Federal mencionada
trata da Educacdo a partir do capitulo 205, entendendo-a como “direito de todos e
dever do Estado e da familia”.

24



A LDB, lei que estrutura a Educacao Brasileira por etapas e modalidades de
ensino. Tais etapas sdo descriminadas em: Educagéo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio!?, sendo constituidas como obrigatorias em sua oferta pelo Estado —
compreendida como primeiro nivel da educacéo - Educacdo Basica (art. 21 da LDB).
No que corresponde o Ensino Superior, a referida lei demarca como o segundo nivel
da educacdo: graduacdo, pos-graduacao e cursos de extensao universitaria.

Dada a apresentacdo de tal estrutura pelos dois documentos que circunstanciam
a politica educacional brasileira, torna-se importante argumentar sobre as formas de
ofertas e modalidades que o Ensino Médio se organiza, uma vez que tal etapa é es-
truturante nesta tese. A fim de cumprir com esta demanda, requer acionar a Lei n.
13.415/2017 que “institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de En-
sino Médio em Tempo Integral” e a Resolucao n. 3, de 21 de novembro de 2018 que
“atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio”. Este movimento
justifica-se por ambas trazerem alteracdes na organizacdo da oferta e nas orientagdes
curriculares do Ensino Medio.

Essas mudancas dizem respeito aos tempos escolares, formas de oferta e modali-
dade do Ensino Médio, que podem ser observadas no quadro disposto abaixo.

Quadro 1: Ensino Médio — tempos escolares, formas e ofertas

TEMPOS ESCOLARES

Séries anuais Sistema de créditos

Periodos semestrais Alternancia regular

Grupos ndo seriados (por idade, por competéncia,

Ciclos S
por outros critérios)

Forma diversa de organizacao (de acordo com o
interesse do processo de aprendizagem)

FORMAS DE OFERTA

Ensino Médio Diurno Ensino Médio Noturno

DETALHAMENTO DETALHAMENTO

Duragdo minima de 3 anos Adequado as condicfes do estudante

Carga horéria total minima: 2.400h 200 dias letivos

Carga horéria anual: 800h 800 horas anuais

Dias de efetivo trabalho: 200 dias (NOVO) Ampliar a duracéo do curso para mais de
(NOVO) Carga horaria total ampliada para 3.000h 3 anos

até o inicio de 2022 (NOVO) Menor carga horaria diaria e anual:
(NOVO) Carga horaria anual total deve ser Minimo de 2.400h até 2021

ampliada progressivamente para 1.400h 3.000h a partir do na o letivo de 2022

Madulos

110 Ensino Médio adentra como etapa obrigatdria da Educacio Bésica, a partir da Emenda Constitucional n.
59 de 11 de novembro de 2009, que altera a Constitui¢ao Federal de 1988 ¢ estabelece “prever a obrigatoriedade
do ensino de quatro a dezessete anos e ampliar a abrangéncia dos programas suplementares para todas as etapas
da educacdo basica”, em especifico sobre o art. 208, destaca para além da faixa etaria estabelecida, determina
“assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade préopria”.



TEMPOS ESCOLARES

Educacdo de Jovens e Adultos Educacdo Especial
Educacdo do Campo Educacdo Escolar Indigena

Educacdo de Pessoas em regime de acolhimento
ou internacgdo e em regime de privacao de

Educacdo Escolar Quilombola liberdade, atendimento escolar de adolescente
e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas

Educacéo Escolar para populagdes em situagdes

A Educacdo a Distancia
de itinerancias

Fonte: Sistematizagdo das formas de oferta e organizagdo do Ensino Médio a partir da Lei n. 13.415/2017 e da atuali-
zagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio — Resolucdo n. 3, de 21 de novembro de 2018.

Depreende-se do Quadro estruturacao e oferta de possibilidades que o Ensino
M¢édio pode ser cursado. As mengdes “NOVO” sdo utilizadas para destacar as altera-
¢Oes empreendidas pelos dois Gltimos documentos citados. Neste percurso, a organi-
zacao curricular apresenta alteragdes estruturais para essas ofertas, resguardadas as suas
especificidades, contudo, hd normativas legais que preceituam uma matriz curricular
unica e que, a partir dessa base, cada sistema de ensino encaminhara a diversificagdo
com o devido amparo da identidade regional dos entes federativos — Art. 26 da LDB:

Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte di-
versificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 1996).

Todavia, o que se delimita como base de analise neste estudo €, especificamente,
0 Ensino Médio ofertado pelo turno da manhé ou turno da tarde, que sera designado
“Ensino Médio N&o Integral” (com 3 anos, carga horaria total minima de 2.400h,
carga horaria anual de 800h, distribuidos em 200 dias de efetivo trabalho). Justifica-se
essa escolha por se tratar da maior forma de oferta do Ensino Médio no pais, como se
detalha no grafico abaixo:
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Grafico 1: Matriculas de Ensino Médio no Brasil
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Fonte: Dados obtidos do Censo Escolar através do site oficial do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Dispo-
nivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ac/pesquisa/13/5913. Acesso em: 01 de mai. 2024.

De acordo com o gréfico, o Ensino Médio N&o Integral entre os anos 2018 a
2022 corresponde, respectivamente, a 93,17%, 92,08%, 91,31%, 84,49%, 82,03%
das matriculas da ultima etapa da Educacdo Basica. Apesar de apresentar declinio
no namero de matriculas, o Ensino Médio Ndo Integral ainda sera prevaléncia nos
estados brasileiros. Ao ponderar para os sete Estados que compdem a Regido Norte
do pais (Acre, Amapa, Amazonas, Rondonia, Roraima, Para e Tocantins) o quantita-
tivo de matriculas permanece em maioria para o Ensino Médio N&o Integral, sendo
1.847.959 matriculas, das 1.931.055 estudantes matriculados na oferta de Ensino
Médio urbano e publico, como detalhado no gréafico 2.

Se levado em consideracédo o Estado do Pard, de acordo com o Relatorio de
Matriculas 2023, da Secretaria de Estado de Educacdo do Para — SEDUC/PA, em
especifico a Unidade Regional de Educagdo — URE? de Belém (a qual contempla

12 Segundo dados do site oficial da Secretaria de Estado de Educacdo do Para — SEDUC/PA observa-se a
configuracdo de descentra- lizacdo na gestdo das escolas, em primeira instancia, a partir de setorizacdo por
regido do Estado, com 22 (vinte e duas) Unidades Regionais de Educagdo/URE’s. Cada Unidade abarca
municipios que geograficamente estdo proximos — URE1 Braganca (Viseu, Tracuateua, Cachoeira do Pirig,
Braganca, Augusto Correa), URE2 Cameté (Oeiras do Para, Mocajuba, Limoeira do Ajuru, Camet4, Baifo),
URE3 Abaetetuba (Tailandia, Moju, Abaetetuba, Igarapé-Miri, Barcarena, Acard), URE4 Maraba (S&o Jodo do
Araguaia, Sdo Geraldo do Araguaia, Sdo Domingos do Araguaia, Rondon do Pard, Picarra, Palestina do Para,
Nova lpixuna, Marab4, Jacunda, ltupiranga, Brejo Grande do Araguaia, Bom Jesus do Tocantins, Abel
Figueiredo), URE5 Santarém (Mojui dos Campos, Belterra, Santarém, Aveiro), URE6 Monte Alegre (Prainha,
Monte Alegre, Almerim, Alenquer), URE7 Obidos (Terra Santa, Oriximina, Obi- dos, Juruti, Faro, Curua),
URES Castanhal (Terra Alta, Sdo Miguel do Guama, Sao Jodo da Ponta, Sdo Francisco do Para, Sdo Domin-
gos do Capim, Santa Maria do Para, Marapanim, Inhangapi, Curuca, Castanhal), URE9 Maracana (Magalhdes
Barata, Maracana, Igarapé-Agl), URE10 Altamira (Vitoria do Xingu, Uruara, Senador José Porfirio, Porto de
Moz, Medicilandia, Brasil Novo, Anapu, Altamira), URE11 Santa lzabel do Para (Vigia, Tomé-Acl, Séo
Caetano de Odivelas, Santo Antdnio do Taua, Santa Izabel do Para, Concordia do Par4, Colares, Bujaru), URE12
Itaituba (Trairdo, Rurdpolis, Placas, Novo Progresso, Jacareacanga, Itaituba), URE13 Breves (Portel, Melgaco,
Gurupa, Curralinho, Chaves, Breves, Bagre, Anajas), URE14 Capanema (S&o Jodo de Pirabas, Santarém Novo,
Santa Luzia do Pard, Salindpolis, Quatipuru, Primavera, Peixe-Boi, Ourem, Nova Timboteua, Capanema,
Bonito), URE15 Concei¢do do Araguaia (Santana do Araguaia, Santa Maria das Barreiras, Redenc¢do, Pau
D’Arco, Floresta do Araguaia, Cumaru do Norte, Conceicdo do Araguaia), URE16 Tucurui (Pacaja, Novo
Repartimento, Tucurui, Goianésia do Para, Breu Branco), URE17 Capitdo Pogo (Nova Esperanca do Piria,
Garrafédo do Norte, Capitdo Poco), URE18 Mae do Rio (Uliondpolis, Paragominas, Mé&e do Rio, Irituia, Ipixuna
do Para, Dom Eliseu, Aurora do Para), URE19 Belém (Santa Barbara do Para, Marituba, Benevides, Belém,
Ananindeua), URE20 Regido das Ilhas (Soure, Sdo Sebastido da Boa Vista, Santa Cruz do Arari, Salvaterra,
Ponta de Pedras, Mua- nd,, Cachoeira do Arari, Afud), URE21 Parauapebas (Eldorado dos Carajas,
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0s municipios de Santa Barbara do Para, Marituba, Benevides, Belem e Ananindeua,
assim como, o distrito de Mosqueiro), tém-se 138 (cento e trinta e oito) escolas de
Ensino Médio, sendo 23(vinte e trés) escolas com oferta de Ensino Médio em
Tempo Integral (o que perfaz6,90% das escolas da regido metropolitana de Belém),
das quais 16 (dezesseis) estdo localizadas em Belém, 06 (seis) em Ananindeua e 1
(uma) escola cada em Mosqueiro e Benevides.

Grafico 2: Matriculas no Ensino Médio da Regido Norte do pais
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Fonte: Dados obtidos do Censo Escolar através do site oficial do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Dispo-
nivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ac/pesquisa/13/5913. Acesso em: 01 de mai. 2024.

Curiondpolis, Parauapebas, Canad dos Carajas), URE22 Xinguara (Tucumd, Sapucaia, Sao Feliz do Xingu,
Xinguara, Rio Maria, Ourilandia do Norte, Bannach, Agua Azul do Norte). Em segunda instancia, cada URE
da SEDUC/PA conforma Unidades SEDUC na Escola — USE’s, as quais contemplam as 839 (oitocentos e trinta
e nove) escolas dos respectivos municipios, a URE19 Belém, por exemplo, abarca o maior nimero de DRE’s —
18 (dezoito) no total, sendo 339 (trezentos e trinta e nove) escolas ligadas a estas DRE’s. Disponivel em:
https://www.seduc.pa.gov.br/portal/escola/ consulta_matricula/RelatorioMatriculas.php?codigo_ure=19.
Acesso em: 14 de mar. de 2024.
28



Tais quantitativos expressam que o Ensino Médio em Tempo Integral esta dis-
tante da realidade de oferta a maioria da populacéo paraense. Apesar de usar como
métrica para o Estado, nos seis municipios que perfazem a URE de Belém, as a¢des
da Lei n. 13.415/2017 ainda sdo diminutas, concluido o prazo de 5 (cinco) anos de
implantacao definido pela referida lei.

Apesar desse cenario, 0 que estd em curso com o Parecer CNE/CEB n. 3/2018,
aprovado em 8 de novembro de 2018 - “Atualizagdo das Diretrizes Curriculares Na-
cionais para o0 Ensino Médio - observadas as alteracfes introduzidas na LDB pela Leli
n. 13.415/2017”, traz a trilha legislativa que ampara o atual curriculo do Ensino
Médio. A partir dessas deliberagdes, chega-se a promulgacdo da Resolugdo CNE/CP
n. 4, de 17 de dezembro de 2018 que “Institui a Base Nacional Comum Curricular na
Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM)”.

Em sua terceira versdo, a BNCC-EM com o discurso direcionado ao “novo”,
apenas retoma argumentos, segundo Monica Silva (2018), “empoeirados” e ja refuta-
dos pelo proprio campo que pesquisa o Ensino Médio — organizacgao pragmaética do
Ensino Médio. Acacia Kuenzer (2019), Dirce Zan e Nora Krawczyk (2019) endossam
a vertente pragmatica presente na BNCC-EM e argumentam sobre a utilizacéo falsea-
da da flexibilizacdo curricular a favor da formagéo da juventude (Lopes, 2019).

Tais argumentos levantados pela literatura especializada configura entraves para
que o Ensino Médio, compreendido como um campo da Educacdo Basica, incorpore
a normativa curricular de forma orgénica entre os agentes que a devem utiliza-la. No
entanto, o que se observa ser utilizado por pesquisadores do campo como um modus
operandi refutam e/ou fragilizam as premissas da BNCC-EM. No entanto, ao ter a
obrigatoriedade de compreendé-la como documento curricular que normatiza nacio-
nalmente a forma como as areas do conhecimento estdo configuradas a para chegar as
instituicbes de ensino, cabe aos agentes do campo buscarem mecanismos para diminuir
0s atrasos retomados na Base.

Um destes mecanismos pode ser demarcado pela autonomia de decidir a parte
diversificada da BNCC-EM, pertencente aos Conselhos Estaduais de Educacdo, haja
vista caber a cada Estado Federativo encaminhar a proposta curricular para o Novo
Ensino Médio, com prerrogativa de aprovacdo nos Conselhos Estaduais. Desta feita, a
BNCC-EM composta por “Formagao Geral Basica” e “Itinerarios Formativos” demar-
ca a seguinte estrutura curricular e apontamentos a serem considerados, demonstrada
no Quadro 02:
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Quadro 2: Ensino Médio — Organizacdo do curriculo

ENSINO MEDIO
Formagiio Geral Basica
Areas de Conhecimento HABILIDADES
[ - Linguagem ¢ suas tcenologias,
II - Malemdlica e suas tecnologias; .
111 - Ciéncias ¢ suas tecnologias; COMPETENCIAS

IV — Ciéncias humanas ¢ sociais anlicadas

Estudos ¢ Praticas de:

I - lingua portuguesa (...);

1I - matematica;

IIT - conheeimento do mundo lisico ¢ natural ¢ da realidade social e polilica, especialmente do Brasil;

TV - arle, cspeciabmenie em suas expressocs regionais (... );

V - cducaciio fisica (...);

VI - histéria do Brasil ¢ do mundo, levando em conla as contribuicdes das dilerentes culturas ¢ clnias para a
[ormagio do povo brasileiro, cspecialmente das matrizes indigena, africana ¢ curopeia;

VII - historia e cultura afro-brasileira e indigena, em especial nos estudos de arte e de literatura e historia
brasileiras;

VLI - sociologia e filosolia;

IX - lingua inglesa, podendo ser oferecidas outras linguas estrangeiras, em cardler oplativo, preferencialmente
o espanhol, de acordo com a disponibilidade da institui¢iio ou rede de ensino.

Temiticas Trabalhadas Transversalmente
Processos de envelhecimento ¢ o respeito ¢ valorizacio do idoso; O dircilo das criangas ¢ adolescenles;
liducagdo para o trinsito; liducagio ambiental; Ilducagio alimentar e nutricional; llducacio em direitos
humanos; lducagiio digital.

Ttinerarios Formativos

I — Linguagem ¢ suas (cenologias; EIX0OS ESTRUTURANTES

Il — Matemadtica ¢ suas tocnologias; — Investigagio Cientifica

IIT - Ciéncias e suas tecnologias; —  Processos Crialivos

TV — Ciéncias humanas e sociais aplicadas —  Moediagiio ¢ intervenciio socioculiural
V — Formag#io (éenica ¢ prolissional —  Empreendedorismo

« Habilitacfo Prolissional Téenica
® Qualificagio Profissional

APONTAMENTOS
Art. 7, § 6° A distribuigiio
da  carga horaria  da
[ormagiio  geral bhisica ¢
dos ilinerdrios
[ormativos deve ser
delinida pelas instituiciics
e redes de ensino {...).

Art. 11, § 7" A critério dos
sistemas  de  ensino, a
lormagiio geral basica pode
ser contemplada cm todos
ou em parle dos anos do
curso do ensinag medio,
com cxeeedio dos estudos
de lingua portuguesa ¢ da
malemidlica que devem ser
incluidos em todos os anos
escolares.

Art. 12, § 3" Hinerarios
formativos integrados
podem ser ofertados por
meio de arranjos
curriculares que combinem
mais de uma  drea de
conhecimento ¢ da
formagdo técnica ¢
profissional; § 8° A olerta
de itinerarios  [ormativos
deve considerar as
possibilidades estruturais e
de recursos das instituiclies
ou redes de ensino.
Pardgrafo  dmico.  Os
curriculos podem permitir
que o estudante curse:

I - mais de um ilinerino
formativo dentro de scu
curso de ensino médio; 11 -
itinerarios  [ormatives  de
lorma  concomilanic  on
sequencial.

FONTE: Quadro construido a partir da Resolugdo CNE/CP n. 3, de 21 de novembro de 2018 e aBNCC — EM.

Entende-se que o exposto Quadro 02 sdo premissas nas quais o curriculo do En-
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sino Médio precisa ser construido em ambito nacional, sendo que o formato em sua
integralidade dependera das possibilidades de oferta dos Sistemas de Ensino (fungdo
dos Estados), conforme andlise de Celso Ferretti (2018). Assim como a disponibilida-
de de oferta, cabe a “escolha”!® do/a estudante qual curriculo disponivel pelo Sistema
de Ensino € objetivado percorrer no Ensino Médio. As possiveis estruturas de curricu-

13 Celso Ferretti (2018, p. 29-30) explicita que a escolha néo sera verdadeiramente do/a estudante e sim de um
contexto politico e avaliativo que a educagdo ¢ subscrita: “Quanto a questdo sobre a escolha entre os itinerarios
pelos jovens, a Unica mengédo oficial é a constante do §12 do artigo 36, segundo o qual ‘as escolas deverdo
orientar os alunos no processo de escolha das areas de conheci- mento ou de atuagdo profissional previstas no
caput’. Esse artigo faz supor que a escolha de um ou mais itinerarios é definida pelo aluno, mas deve-se
considerar o pressuposto anterior, ou seja, o de que a definicdo dos arranjos curriculares a serem
definidos por um dado ente federativo é prerrogativa desse, ndo do aluno, como apregoado pela
propaganda oficial. Os alunos fardo, no maximo, escolhas entre os itinerarios formativos estipulados pelo
sistema publico de ensino do referido ente federativo. Ndo deve ser descartada a possibilidade, em face do atual
contexto econémico e politico do pais, de que seja limitada a referida flexibilizagdo dos itinerarios formativos
pelos estados, na medida em que, de acordo com o espirito da Lei, os Conselhos Estaduais de Educacéo de cada
ente possam ser, de certa forma, pressionados para oferecer prioritariamente, ou em maior nimero, itinerarios
formativos mais afinados com a perspectiva dos interesses econdémicos, quais sejam, os referentes as areas das
Ciéncias Naturais, Matematica e Linguagens e Educacdo Profissional, alinhando-se com a expectativa de
melhoria dos indices obtidos pelos/as jovens brasileiros nas avaliagdes de carater internacional como o Pisa.
(Ferretti, 2018, p. 29-30) grifos nossos.




lo - disponibilizadas pelo Sistema de Ensino e escolhidas pela familia/estudante - de-
pdem construtos sociais historicamente estabelecidos.

Torna-se necessario interpretar determinadas atitudes da familia a respeito da
escola e como o Estado delibera a¢Oes de controle muito bem definidas, a depender do
pablico a ser atendido. Para tanto, ndo se espera exequibilidade de escolas publicas se-
melhantes em um mesmo Sistema de Ensino, no que tange a lotacdo necessaria de pro-
fessores/as e corpo técnico, ambientes fisicos e pedagdgicos devidamente estruturados,
matriculas disponiveis a favor da demanda, trabalhadores/as da educacdo que possuem
perfil profissional com formacéo inicial e continuada adequada ao novo curriculo.

Vislumbra-se compreender por que o planejamento e execucdo dos curriculos
perdera qualidade de oferta, a medida que o meio social diminui a possibilidade de
ascensdo social, como encaminhamentos qualitativos diretamente proporcionais. Dito
1SS0, a concretizagdo da BNCC traz sentido ao que o Pierre Bourdieu (2005) aborda
como “estrutura estruturante™!4, Para a devida compreensdo dessas medidas (dispdem-
-se) tém-se, em ambito regional, dos Estados representados por meio dos Conselhos
Estaduais de Educacéo — CEE e das Secretarias de Educacdo que compdem estratégias
de acdo para a execugdo da normativa nacional — BNCC.

As Secretarias de Educacdo tratardo, dentro de suas disponibilidades, Formacéao
Geral Basica e Itinerarios Formativos, a partir do que possuem em seu quadro de pro-
fessores/as e de estrutura escolar construida, ja que na Resolucdo CNE/CP n. 3/2018,
Art. 7, § 6°e Art. 11, § 7° (detalhadas em “apontamentos” do Quadro 02), expres-
sam, respectivamente, aparente autonomia dessa instancia para determinacéo de carga
horaria e oferta de areas do conhecimento, visto que as Unicas areas do conhecimento
obrigatorias sdo lingua portuguesa e matematica.

Nos estados brasileiros o que acontecerda (e ja acontece historicamente, indepen-
dente da legislacdo) sera direcionado pela possibilidade factivel de oferta. As referidas
legislacdes que embasam o Quadro 02 efetivam a Base Nacional Comum Curricular.
Complementarmente, o art. 26 das Diretrizes Curriculares do Ensino Médio explicita o
papel das escolas nas tessituras da BNCC ao curriculo executado no dia a dia escolar,
por meio da “proposta pedagdgica’:

Art. 26. Com fundamento no principio do pluralismo de ideias e de
concepcdes pedagdgicas, no exercicio de sua autonomia e na gestao de-
mocratica, a proposta pedagogica das unidades escolares deve traduzir a
proposta educativa construida coletivamente, garantida a participacéo
efetiva da comunidade escolar e local, bem como a permanente cons-
trucdo da identidade entre a escola e o territorio no qual esta inserida.

140 conceito “estrutura estruturante” é posto por Pierre Bourdieu (2005) em que determinado
mecanismo/estrutura compde um campo e formaliza regras a este, tornando-se componente organico aos agentes
que integram o campo.

31



8§ 1° Cabe a cada unidade escolar a elaboracdo da sua proposta peda-
gdgica em consonancia com o documento curricular definido pelo seu
sistema de ensino.

§ 2° A proposta pedagdgica deve conter o desenho dos arranjos curri-
culares a serem oferecidos pela unidade escolar, bem como as estratégias
para oferta de itinerarios formativos (BRASIL, 2018).

Deste modo, num primeiro momento, esta notoria a funcdo autdbnoma que a
escola desfruta ter em seu meio, no entanto, esta funcao tornar-se-ia efetiva se as
instituices de ensino obtivessem concretamente todas as possibilidades de oferta dis-
ponibilizadas no Quadro 02, cabendo a escola deliberar por qual caminho/proposta
pedagdgica se assegurar. Com essa exequibilidade prejudicada, de que forma as escolas
de bairros periféricos terdo seus Projetos Politicos-Pedagogicos (PPP) garantidos? Em
contrapartida, como as escolas dos bairros centrais e elitizados demandardo seus PPP’s
direcionados ao Ensino Médio?

Nesse sentido, o curriculo esta conformado como “estrutura estruturante” que
viabiliza a interpretacdo da escola como instituicdo de reproducéo social. Aos menos
favorecidos economicamente, que precisam gerar renda mais cedo, recairam o itinera-
rio com a Educacéo Profissional. Aos mais favorecidos economicamente, que podem
por mais tempo estar direcionados exclusivamente ao estudo, o itinerario disponivel
sera com todas as areas do conhecimento, para possibilitar a devida formagéo e prepa-
racéo para os exames de acesso ao Ensino Superior.

A literatura especializada do Ensino Médio apresenta analises distantes do que se
pode interpretar como favoraveis para as legislaces que o alteraram desde 2017: Aca-
cia Kuenzer (2019) reporta para uma distribuicdo desigual de conhecimentos em prol
de aparente autonomia de escolha; Dirce Zan e Nora Krawczyk (2019, p. 3) apontam
para o barateamento do ensino, restricdo de projetos formativos e, dessa maneira,
“exacerba 0s processos de exclusdo e desigualdade social por meio da desregulamenta-
¢ao, da segregacao e da precarizacdo do ensino e do trabalho docente”.

As autoras tencionam para a forma de flexibilizagdo de oferta, a retomada da
vertente propedéutica a etapa e a abertura de parcerias que possibilitam a entrada de
capital privado, em detrimento ao enfraquecimento do publico. A Reforma traz no
Art. 2, alteragdes para LDB, incluindo o inciso 7: “A integraliza¢do curricular podera
incluir, a critério dos sistemas de ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas
transversais de que trata o caput” (grifos nossos). Desse modo, ao deliberar como opta-
tivo, o trabalho educativo escolar, por meio dos temas transversais, aligeira-se para um
ensino conteudista, perde o vinculo com a realidade critica do/a cidaddo/a em forma-
¢éo e silenciam-se temas que suscitam indagacOes e proposi¢des sociais mais assertivas.
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As interpretagdes dispostas pela literatura especializada cabem buscar os princi-
pios e finalidades do Ensino Médio na composicdo da Educagdo Brasileira, visto que
no art. 35 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, trata-se:

I - aconsolidacgéo e o aprofundamento dos conhecimentos adqui-
ridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de es-
tudos;

Il - a preparacgéo basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

Il - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo
a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - acompreenséo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensi-
no de cada disciplina. (BRASIL, 1996) grifos nossos.

Tais destaques supracitados expressam o Ensino Médio objetivado por cinco
pontos centrais: 1) conhecimento escolar/disciplina (com fundamentacéo cienti-
fico-tecnoldgica) voltado para os processos produtivos, a partir da teoria com a
pratica; 2) preparacdo para o trabalho e cidadania; 3) flexibilizacdo do trabalho;
4) formacdo ética; 5) autonomia intelectual e do pensamento. Dentre esses des-
taques, trés excertos serdo pontos de detalhamento neste estudo em curso, por
ponderar elementos estruturantes neste estudo — Ensino Médio, Formacédo Inicial
de Professores/as e Educacdo para as Relagdes Raciais.: “teoria com a pratica”,
“preparacéo basica para o trabalho e a cidadania do educando” e “a consolidacéo
e 0 aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, pos-
sibilitando o prosseguimento de estudos”.

No primeiro excerto extraido do art. 35 da LDB direciona-se a premissa da “teo-
ria com a pratica”. Ao utilizar a preposi¢ao “com” no inciso IV do art. 35, a LDB traz
a ligacéo de dois termos distintos, podendo sugerir escolha de mecanismo gramatical,
que se torna cabivel entendimento de acfes pragmaticas. Como esta posto, a teoria é
objetivada em primeira instancia com a pratica podendo ser interpretada como supor -
te “metodolodgico”.

Ha uma ruptura linguistica e, consequentemente, conceitual se a escrita fosse ex-
posta na lei em “teoria e pratica”, por exemplo. Como exemplificado, os termos estao
em um mesmo patamar, conectados por uma conjuncao aditiva que contempla juncao
de dois conceitos. A teoria e a pratica sdo duas ocorréncias no processo ensino-apren-
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dizagem que denotam, simultaneamente, singularidades e complementariedade, visto
que tais acoes, se constituidas correlacionais e refletidas, podem produzir a praxis®s.

Para tanto, sobre a teoria e a pratica hd ampla literatura que encaminha para
a visdo dialética na efetivacdo dessas duas unidades, no sentido de consubstanciar o
conhecimento construido. Para Selma Pimenta e Maria Lima (2010, p. 12) “a pratica
educativa (institucional) é um trago cultural compartilhado e que tem relagdes com o
que acontece em outros &mbitos da sociedade e de suas institui¢des” e a teoria, por sua
vez, possui 0 papel de

iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para analise e investiga-
¢80, que permitam questionar as praticas institucionalizadas e as agdes
dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, se colocar elas proprias em questio-
namento, uma vez que as teorias sao explicacdes sempre provisorias da
realidade. (Pimenta; Lima, 2010, p. 12).

Com a delimitagdo desses papéis, cabe compreender que se 0 ensino-aprendiza-
gem do Ensino Médio encaminhar para finalidade de teoria e pratica, efetivamente,
a possibilidade de que agdes em sala de aula trilhem processos que suscitem duvidas,
indagacgdes e compreensdes do vivido, em confronto com que ja foi produzido por
determinada area do conhecimento, amplia-se.

Este, haja vista, pontuar ser um problema recorrente de dualidade no agir do-
cente — teoria versus pratica.

Na raiz do dilema est& o entendimento da relacdo entre teoria e pratica
em temos da légica formal, para a qual os opostos se excluem. Assim,
se a teoria se opde a pratica, uma exclui a outra. Portanto, se um curso
é tedrico, ele ndo é pratico; e, se € pratico, ndo é tedrico. E, na medida
em que o professor é revestido do papel de defensor da teoria enquanto
0 aluno assume a defesa da pratica, a oposi¢ao entre teoria e pratica se
traduz, na relacdo pedagdgica, como oposicdo entre professor e aluno.
No entanto, admite-se, de modo mais ou menos consensual, que tan-
to a teoria como a pratica sdo importantes no processo pedagogico,
do mesmo modo que esse processo se da na relacdo professor-aluno
ndo sendo, pois, possivel excluir um dos polos da relagdo em beneficio
do outro. Dir-se-ia, pois, que teoria e pratica, assim como professor e
aluno sdo elementos indissociaveis do processo pedagdgico. (Saviani,
2007, p. 107).

15 De acordo com Adolfo Vazquez (2011, p. 30) praxis “designar a atividade consciente objetiva, sem que, no
entanto, seja concebida com o carater estritamente utilitario que se infere do significado do ‘pratico’ na
linguagem comum. (...) a préxis ocupa o lugar central da filosofia que se concebe a si mesma ndo como
interpretacdo do mundo, mas também como elemento do processo de sua trans- formagdo”.

34



Se 0 que esta explicitado pelo autor for intencionado para a realidade do Ensino
Médio, é possivel compreender o momento em que o/a professor/a, arraigado/a de
conhecimentos, apresenta, em primeira instancia, a teoria como uma narrativa autoe-
xplicativa e, se for possivel, suscita a pratica para determinados contetidos na sala de
aula. Dessa forma, a indissociabilidade de teoria e pratica persevera para sua exequibi-
lidade na escola. Chamar atencdo para esta dualidade na finalidade do Ensino Médio,
demarcada na LDB, repercute refletir impactos, tanto na formagéo de professores/as
para esta etapa da educacgdo, como para o planejamento e pratica dos/as docentes que
ja estdo nas escolas.

Direcionado ao segundo ponto a ser atinado no art. 35, tem-se a “preparagao
bésica para o trabalho e a cidadania do educando”, na qual é posto como necessario
0 entendimento da cidadania como recurso para o entendimento do/a estudante, en-
guanto “agente social”, Pierre Bourdieu (2011) - ser humano que estd no mundo e,
consequentemente, transforma e € transformado pela sociedade, em uma perspectiva
dialética de interagdo com o0 meio.

Dessa forma, educar para a cidadania prescinde agdo que respeite direitos e de-
veres, com a premissa de uma sociedade constituida de diversidades e desigualdades
sociais. Agente que, por meio da educacdo, podera ser trabalhado ao entendimento
de sua propria cidadania e, obrigatoriamente, do/a outro/a - entendimento que neces-
sitara de compreensdes para além de contetidos puramente disciplinares, e, sim, um
curriculo escolar, segundo Ivor Goodson (2007, p. 242), como “identidade narrativa”
e, consequentemente, de uma “aprendizagem narrativa de gerenciamento da vida”.
Nesta perspectiva,

ver a aprendizagem como algo ligado a histdria de vida € entender que
ela esta situada em um contexto, e que também tem histéria — tanto
em termos de histdrias de vida dos individuos e histérias e trajetorias
das instituicdes que oferecem oportunidades formais de aprendizagem,
como de historias de comunidades e situacdes em que a aprendizagem
informal se desenvolve. (Goodson, 2007, p. 250).

O curriculo precisa fazer sentido aos que dele fazem uso. A sensibilizagdo acon-
tece mediante as necessidades e interesses desses/as agentes. Dito isso, interpretar o/a
agente social com as identidades’® que o/a compdem, torna-se fundamental para um
curriculo do Ensino Médio que respeite a cidadania do educando. Ao alinhar a pre-
missa da educacédo para a cidadania com as explicitacdes ja feitas neste estudo sobre

16 O termo identidade é compreendido a partir de Tomaz Silva (2011, p. 97), em que o “A identidade ¢ instavel,
contraditoria, frag- mentada, inconsistente, inacabada. A identidade esta ligada a estruturas discursivas e
narrativas. A identidade esta ligada a sistemas de representagdo. A identidade tem estreitas conexdes com
relacdes de poder”.
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a BNCC, aligeiramento, visdo propedéutica, segregacdo por populacéo atendida tor-
nam-se encaminhamentos incompativeis.

Como respeitar a formagao cidada se: as unicas areas do conhecimento sdo lin-
gua portuguesa e matematica? Se obrigatoriedades, como Educacdo para as Relacdes
Etnico-Raciais, integram éareas do conhecimento e itinerarios optativos? Se a oferta
de itinerarios formativos pode ser submetida a critérios diversos? Se a escolha do es-
tudante/familia em cursar determinado itineréario é baseada, inconscientemente, nas
possibilidades de sucesso escolar e ascenséo social?

Essas indagacdes tornam-se desafios para o atual Ensino Médio e chega-se ao
terceiro e Gltimo excerto do art. 35, detalhado neste estudo em curso “a consolida-
¢ao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos”. Para tanto, pontua-se 0 processo de
construcdo do conhecimento como agdo proveniente de um “fluxo bio-fisio-psiqui-
co”' que condiz com a relacdo necessaria entre a passagem do Ensino Fundamental
para 0 Médio, garantida na legislacédo. Contudo, ndo é possivel perder a perspectiva de
que na LDB, mais especificamente nas finalidades do Ensino Médio, ha uma lacuna
entre o0 ensino escolar e o conhecimento prévio dos estudantes, para além do ensino
obtido na escola.

Aparentemente, esta pode ser considerada uma escolha puramente metodologi-
ca, imbricada na finalidade do Ensino Médio. No entanto, ha pressupostos educacio-
nais que prescindem formalizagdo em legislagdo para encaminhar posicionamentos,
como a politica educacional e a auséncia do conhecimento prévio do estudante. No
art. 35 da LDB, essa lacuna pode ser interpretada como uma acao a ser feita por esco-
Iha de quem o interpreta.

Desta feita, considera-se uma necessidade em aberto para as finalidades do Ensi-
no Médio, descritas na LDB, trabalhar os conhecimentos advindos das diversas reali-
dades sociais do/a estudante, como preceituam a teoria cognitiva de David Ausubel!8,
Ou 0 construtivismo socio-interacionista, de Lev. Vygotsky. Ambas as teorias formali-
zam que a interacdo social é primordial para o agir educativo, 0 conhecimento prévio
do estudante é uma das possibilidades interativas que o processo ensino-aprendizagem

17 Anténio Severino (1998, p. 16) utiliza este termo para explicar “que o conhecimento amadurecido se configura
enguanto estrutu- ragdo légico-formal, ele se faz num continuo processo, numa constante passagem de estagios
de conhecimento menor a estagios de conhecimento maior”. Para o autor as contribui¢des de Jean Piaget (1976)
e Lev Vygotsky (1987) sdo primordiais para entendimento da produgdo do conhecimento direcionado ao
processo ensino-aprendizagem.

18 Para a teoria de David Ausubel (2001, p. 6) “A aprendizagem por recepgio significativa é, por ineréncia, um
processo activo, pois exige, no minimo: (1) o tipo de andlise cognitiva necessaria para se averiguarem quais sao
0s aspectos da estrutura cognitiva exis- tente mais relevantes para o novo material potencialmente significativo;
(2) algum grau de reconciliagdo com as ideias existentes na estrutura cognitiva — ou seja, apreensdo de
semelhangas e de diferencas e resolucéo de contradicOes reais ou aparentes entre concei- tos e proposi¢6es novos
e ja enraizados; e (3) reformulacdo do material de aprendizagem em termos dos antecedentes intelectuais
idiossincraticos e do vocabulario do aprendiz em particular”.
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necessita e, dessa forma, repercute maior sentido e significacdo para determinado co-
nhecimento socializado na escola.

Como fortalecer o protagonismo juvenil'?, se o conhecimento prévio do/a es-
tudante nédo estiver parametrizado nas finalidades do Ensino Médio? Ao inferir neste
terceiro excerto da LDB sobre o conhecimento prévio, considerando as ponderacoes
feitas, anteriormente sobre a educacéo para a cidadania, ha o entendimento de premis-
sas importantes para a conformacdo das identidades das juventudes ndo estarem asse-
guradas explicitamente nas finalidades do Ensino Médio - juventudes, interpretadas por
Juarez Dayrell (2003), o qual entende o/a jovem a partir dos distintos processos
sociais que o/a permeiam/constituem e formador/a de protagonismo, impossibilitan-
do, assim, conceitua-la no singular.

Contudo, os apontamentos feitos sobre o art. 35 da LDB sdo ampliados, ao di-
recionar para a atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
— Resolucdo n. 3, de 21 de novembro de 2018, especificamente o art. 5, no qual se
delimitam os principios especificos do Ensino Médio e trata acerca da conformidade
com o art. 35 da LDB:

| - formacdo integral do estudante, expressa por valores, aspectos fisi-
C0S, cognitivos e socioemocionais;

Il - projeto de vida como estratégia de reflexao sobre trajetoria es-
colar na construcdo das dimensdes pessoal, cidada e profissional do
estudante;

111 - pesquisa como pratica pedagdgica para inovacéo, criacdo e cons-
trucéo de novos conhecimentos;

IV - respeito aos direitos humanos como direito universal;

V - compreensdo da diversidade e realidade dos sujeitos, das formas
de producéo e de trabalho e das culturas;

VI - sustentabilidade ambiental;

VII - diversificacdo da oferta de forma a possibilitar maltiplas tra-
jetdrias por parte dos estudantes e a articulacdo dos saberes com o
contexto histérico, econdmico, social, cientifico, ambiental, cultu-
ral local e do mundo do trabalho;

19 Segundo os autores Celso Ferretti, Dagmar Zibas, Gisela Tartuce (2004, p. 422) analisam diferentes
posicionamentos de autores sobre e 0 que esta presente em normativa do Ensino Médio e conclui “a necessaria
promocao do protagonismo juvenil se afaste de um mero ativismo social — acritico e apenas psicologicamente
compensatorio — ou da simples adaptacéo dos jovens as perversas condi¢des da atual ordem socioecondmica”.
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VIII - indissociabilidade entre educacgdo e préatica social, conside-
rando-se a historicidade dos conhecimentos e dos protagonistas do
processo educativo;

IX- indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-
-aprendizagem. (BRASIL, 2018). Grifo nosso.

No entanto, a “conformidade” expressa nas DCN’s do Ensino Médio é passivel de
interpretacdo, como encaminhamentos sobre as generalizagdes contidas na LDB, elencadas
anteriormente. E cabivel ponderar que os incisos VII, VIII e IX sdo decisivos para com-
preender a tentativa de maior especificidade de concepgdo para a dualidade teoria e pratica,
assim como, da lacuna sobre o conhecimento prévio trazido pelo/a estudante.

Vale ressaltar, ndo ser recomendado interpretar as Diretrizes vislumbrando ape-
nas os principios especificos, visto que o documento, como um todo, versa fundamen-
tar a execucdo do Ensino Médio. As DCN’s do Ensino Médio, aprovadas em 2018,
reportam a trajetoria do/a estudante e as diversas particulares sociais que 0s consti-
tuem para além do ambiente escolar, congrega ambiéncias de socializagdo vividas pelo
individuo.

Para Peter Berger e Thomas Luckmann (2011), a constru¢do do conhecimento
requer maturacdo da socializacdo primaria (primeiro entendimento do individuo);
para a socializacdo secundaria, exige ao individuo interiorizar compreensdo da realida-
de, permeada de sentidos e significados diversos. As bases para a concretizagdo, no que
tange a teoria da construcdo do conhecimento dos autores, podem ser compreendidas
nos principios especificos das DCN’s do Ensino Médio. No entanto, os incisos deta-
Ihados no art. 5 ndo podem ser interpretados como uma lista de desejos pretendidos,
todo o documento precisa consubstanciar medidas para que esses principios ocorram
de fato, interpretacdo que ndo € alcangcada em alinhamento.

Desse modo, atualmente a literatura esta eivada de criticas para a Reforma do
Ensino Médio, desde sua tramitacdo as legislacOes propriamente ditas. Retoma-se com
Acacia Kuenzer (2019), Dirce Zan e Nora Krawczyk (2019) e acrescenta-se Luiz Dou-
rado (2018), Demerval Saviani (2018), Marcia Aguiar e Luiz Dourado (2018), Rafael
Mueller e André Cechinel (2020), Vania Motta e Gaudéncio Frigotto (2017), Danilo
Briskievicz e Rejane Steidel (2018) entre outros. Ha pontos em comum entre esses/
as pesquisadores/as que estdo direcionados para a ampliacdo do capital privado, a se-
gregacdo social - por meio das formas de organizaces curriculares possiveis -, 0s inte-
resses arraigados na visdo economicista para atender rapidamente o mercado, e para a
ficticia autonomia deliberada a escolha dos itinerarios formativos.

Para além do que foi exposto, Acéacia Kuenzer (2019) infere que a viséo prope-
déutica e pragmatica por estratégia da flexibilizacdo € influenciadora da hierarquizacéo
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de areas do conhecimento e da precarizagdo do trabalho. Retrata que apds a Reforma
do Ensino Médio, de 2017, hd um cenario propicio para normativas alinhadas ao
aligeiramento da formacdo. Essa, por sua vez, conforma-se mediante a vertente de su-
perficialidade e simplificacdo do curriculo, além de reducdo de custos, a partir da ndo
obrigatoriedade de componentes curriculares.

A auséncia de disciplinas como fisica, quimica, biologia, historia e literatura para
este nivel de ensino, além de “sanar” uma deficiéncia quantitativa de profissionais com
esta formacdo para a Educacdo Basica?®, desmantela uma formacao escolar do/a estu-
dante cidaddo/a, agente que podera compreender e intervir socialmente. Para a autora,
a “escolha de um itinerario leva a necessidade de menor nimero de docentes e pode ser
uma forma de resolver, embora de modo equivocado, a cronica falta de docentes em
algumas disciplinas, notadamente nas areas de ciéncias exatas e ciéncias da natureza”
(Kuenzer, 2019, p. 58).

Demerval Saviani (2018) e Luiz Dourado (2018), endossam criticas que indi-
cam um lastro para: a precarizacdo do ensino; a desqualificacdo para a atuacdo docente
na Educacédo Basica; o dualismo formativo (técnico e cientifico); a diminuicdo do
poder das entidades organizadas da educacéo, no que tange ao acompanhamento e
fiscalizagdo do alcance de metas para a educacao; o ensino baseado na meritocracia e o
curriculo com viés tecnicista e individualista??.

Vania Motta e Gaudéncio Frigotto (2017, p. 357) reportam que “essa ‘reforma’
imprime, sem reservas ou busca de consenso, a insanavel contradigdo ético-politica do
pensamento e da moral capitalista do tipo dependente: perversamente autoritario”,
visto que, apesar de citar os itinerarios formativos (linguagens e suas tecnologias, ma-
tematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas
e sociais aplicadas, e formagdo técnica e profissional) e seus “arranjos curriculares”, a
depender de cada realidade, deve-se ter em debate que esta estruturacdo vai para além
de oportunizar diferentes formacdes ao/a jovem.

Dirce Zan e Nora Krawczyk (2019) destacam a fragilizacdo da fundamentacéo
democratica que permeia a escola publica, além de negar direitos de dois agentes estru-

20 Ha uma vasta literatura especializada que aborda o descompasso de formacao de professores para a Educagio
Basica e baixos investimentos no Ensino Superior para tal fim. Politicas como Plano Nacional de Formacao de
Professores da Educacdo Béasica — PARFOR e Programa de Bolsa Institucional de Inicia¢do a Docéncia - PIBID
trouxeram avangos expressivos para a formacdo de professores no Brasil, como retratam Adriana Reis, Marli
André e Laurizete Passos (2020). No entanto, devido a descontinuidade de um — PARFOR — com o corte de
verbas, e em outro — PIBID — e a continua precarizacao da profissao docente, a formacéao de quadros para atender
a Educacdo Basica passa por um processo de desconstrugdo.

2! Jamil Cury; Magali Reis; Teodoro Zanardi endossam que para o curriculo “E necessario rejeitar uma relagdo
em que o Eu conhece Tu ndo conhece. A ldgica bancéria se enquadra em um trabalho com a BNCC em que o
professor deve conhecer esta e transmiti-la aos alunos em uma relagdo que o mundo € de conhecimento do
professor, transmitido pelos especialistas, e é, através dele — pro- fessor — que o aluno conhecera o mundo. (...)
N&o ha rejei¢do & BNCC, mas é lancado um olhar critico para suas possibilidades de explica¢es do mundo
problematizado em sala de aula. A BNCC néo é o mundo desvelado que faz a mediacéo na relagdo Eu-Tu, mas
tdo somente mais uma selegéo interessada de explicagdes” (Cury; Reis; Zanardi, 2018, p. 121-2).
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turantes — 0s/as jovens e os/as docentes. Na obra organizada por Marcia Aguiar e Luiz

Dourado (2018), a BNCC é destrinchada desde os embates no Conselho Nacional de
Educacédo - o qual desrespeitou ritos de tramitacdo da BNCC - e esta dissonante de
legislacOes regulatdrias, como o Plano Nacional de Educagdo, até as formas de silen-
ciamento de estudantes e professores/as na construcdo da BNCC.

Deste modo, tais prerrogativas de politicas publicas da Reforma do Ensino Mé-
dio aceleram significativamente o processo de mercantilizacdo?? desta etapa, de acordo
com o posicionamento da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacéo
(2018). A Organizagdo se expressa contra essas agdes “ultraliberais”2 solidificadas por
limitagdes fiscais “pds-Golpe de 2016”24, do governo Michel Temer. Ressalta-se que
posicionamentos, como esses da Confederacéo, crescem e ganham adeptos, como pes-
quisadores/as (anteriormente explicitados), profissionais e estudantes, da Educacao
Basica ao Ensino Superior, que diariamente trabalham e/ou pesquisam a escola.

Diante das criticas demonstradas acima, a Reforma do Ensino Medio posta em
préatica a partir de 2017 com a Lei n. 13.415/2017, segue em paralelo, visto que as
normatizacdes no governo de Michel Temer e Jair Bolsonaro séo medidas que nao
levaram/levam em consideracao as lutas de movimentos sociais organizados e reivindi-
cacOes sociais histdricas por direitos constitucionais do cidaddo/a brasileiro/a, perten-
cente a um “Estado Democratico de Direito”?,

A Reforma do Ensino Médio, aliada aos dados estatisticos da Educacgdo Basica,
se constituem como dignos de atencdo. O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP divulga anualmente dados do Censo Escolar da
Educacdo Bésica brasileira. Em janeiro de 2021, o Censo da Educagdo conferiu visi-
bilidade a mais um ano de apuragdo das escolas brasileiras — Censo Escolar de 2020
—no qual os dados do Ensino Médio, acompanhados da evolucdo historica censitéria,
deflagram um quadro brasileiro ainda mais complexo. A distor¢éo idade-série no En-

22 Vera Peroni ¢ Maria Caetano compreendem este processo a partir da “relagdo entre o publico e o privado
através de parceria opera através da instalacdo de uma série de ferramentas de mercado na organizacdo e
funcionamento da politica ptblica e da escola” (2016, p. 20).

23 José Sobrinho pontua que “o ultraliberalismo tem muito a ver com esse aprofundamento da miserabilidade
humana e ndo tem o direito de se declarar inocente. O que hoje se designa como globalizacdo é, sobretudo, a
ampla hegemonia da economia sustentada e agilizada pela onipresenca midiatica e pela ideologia do lucro
ilimitado. Essa economia esta se tornando cada vez mais intensa e extensamente ultraliberal. Seu valor central
consiste na liberdade do todo poderoso mercado, mais que nos valores profundamente humanos do bem comum,
do individuo e da vida social” (2018, p. 290).

24 Em consideragdo ao termo cunhado por Abilia Castro Neta, Berta Cardoso e Claudio Nunes, em 2018, aos
quais explicitam o pro- cesso politico que o Brasil passou e que, a partir de consideracdes histérico-conceitual
pode ser compreendido como “Golpe”.

%5 E trazido o termo adotado pelo autor Carlos Cury pois fundamenta a conceituacdo de uma forma de governar
como reflexo da representatividade que compde uma sociedade “¢ aquele que reconhece explicita e
concretamente a soberania da lei e do regime representativo. Nisto ele converge com um Estado de Direito. Ao
mesmo tempo, reconhece e inclui o poder popular como fonte do poder e da legalidade e o considera como
componente dos processos decisorios mais amplos de deliberacdo publica e de democra- tizagdo do proprio
Estado” (2013, p. 196).

40



sino Médio (estudantes em atraso escolar de dois anos ou mais) nas escolas publicas da
zona urbana, nos ultimos trés anos diminuiu — 2017:31%, 2018: 31%, 2019:28% e
2020: 28%. Para a realidade da Regi&o Norte do pais, tem-se o seguinte resultado, nos
mesmos anos para as escolas publicas e urbanas:

Grafico 3: Distorcdo Idade-série no Ensino Médio na Regido Norte

T

Amazonas Rondonia Roraima  Amapa Acre Tocantins Para
m2017 15,60% 11,20% 12,30% 21,50% 16,10% 9,90% 21,10%

2018 14,10% 9,70% 13,40% 21,30% 14,70% 9% 20,50%
m2019 13,20% 9,20% 14,60% 20,40% 13,50% 8,10% 19,60%
2020 12,10% 8,40% 16,10% 18,80% 12,80% 7,40% 18,40%

m2017 2018 wm2019 w2020

Fonte: Dados obtidos do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira no site oficial. Dispo-
nivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb. Acesso em: 01 de
mai. 2024.

Como se observa em ambito nacional e regional, o Ensino Médio vem apresen-
tando avancos quanto as suas estatisticas. Nos Ultimos dez anos, no Estado do Para,
este percentual caiu de 26,8% para 18,4% em distorcéo, cenario nacional e regional
que denota superacao paulatina para a distorcao idade-série. A importancia de uma
acdo decrescente nesse indice para a dindmica escolar sugere trazer as salas de aula
metodologias educacionais especificas, a depender do nivel de desenvolvimento do/a
estudante. Portanto, ao ter em sala de aula relevante disparidade de idade em um de-
terminado ano, torna-se fulcral demandar metodologias diferenciadas para alcancar
adolescentes e adultos/as em um unico espaco educativo, 0 que trara ressonancia nas
estatisticas de aprovacdo do Ensino Médio.

O indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica - IDEB - do Ensino Médio,
disponivel bienalmente, composto pelo resultado da Prova Brasil (avaliacdo em larga
escala em lingua portuguesa e matematica), indica valores crescentes aproximando
os valores as metas definidas para o IDEB, como mostra o grafico abaixo. A taxa de
aprovacao escolar, por sua vez, caracterizou, também, fluxo crescente, em 2017 - 3,5%
e em 2019 - 3,9%.
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Grafico 4: IDEB no Ensino Médio na Regido Norte do pais

DI

Amazon Rondéni Roraima Amapa Acre  Tocantin  Para
as a S
2017 330%  3,80% @ 3,30%  3,00% @ 3,60% @ 370% @ 2,80%

m2019 350%  4,00%  350% 3,20% @ 3,70% @ 390% @ 3,20%

2017 m2019

Fonte: Dados obtidos do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira no site oficial. Dispo-
nivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb. Acesso em: 01 de
mai. 2024.

Como é detalhado, o IDEB do Ensino Médio, em ambito nacional e estadual,
também conforma avangos para o cenario da Educagdo Basica brasileira. Ao buscar
outro dado do Ensino Médio, em &mbito nacional, delimita-se o fluxo de matricula,
0 qual, segundo os Censos Escolares dos ultimos dez anos, apontaram variagdes que
consubstanciam uma diminuicdo de 1.267.096 matriculas no Ensino Médio, entre
2008 e 2009. Posteriormente, entre os anos de 2013 e 2014 houve crescimento no
quantitativo de matriculas, mas, a partir de 2015, a diminuicdo de matriculas do En-
sino Médio ganhou ritmo acelerado e alcanga 245.785 (duzentas e quarenta e cinco
mil, setecentos e oitenta e cinco) matriculas a menos de um ano para o outro (2017
para 2018).

Os dados sobre 0 Ensino Médio apontam para um contexto diferente do que a
motivacdo para a Reforma do Ensino Médio justificou — a ultima etapa de ensino com
ndmeros estatisticos dissonantes a avangos. Essa contradi¢do reforga o argumento da
literatura especializada que encaminha para interesses do capital privado com maior
influéncia sobre o Ensino Medio.

O cenario demonstrado pelos indices de distor¢do idade-série, aprovagao escolar.
IDEB, ndo indicaria vestigios de politicas educacionais, de anos anteriores, dando seus
primeiros frutos qualitativos? A retracdo significativa de inscricdes no Ensino Médio
entre 2017 e 2018, néo reflete retrocessos das politicas implementadas para a educacéao
a partir de 2016? Indagaces que se apresentam ainda como iniciais, perante a neces-
sidade de ir para além de numeros em uma pesquisa académica de cunho qualitativo.
Nesse sentido, trazer para as pesquisas académicas a tematica do Ensino Médio tor-
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na-se assunto de resisténcia politica perante a violéncia simbélica que o/a cidaddo/a
brasileiro/a vem sofrendo contra a garantia de seus direitos constitucionais.

E necessario rever a escola como instituicio que se constitui por agentes diversos
e apresentam em sua trajetoria herancas sociais que se interligam a inimeros con-
textos. Nesse sentido, Pierre Bourdieu analisa que a escola pode ser conformada por
processos de legitimacdo das desigualdades sociais, 16cus interpretado, em sua maio-
ria, como instituicdo de igualdade de oportunidades, meritocracia e justica social. A
educacdo, na teoria de Bourdieu, perde o papel que Ihe fora atribuido como inerente
instancia transformadora e democratizadora das sociedades e passa a ser vista como, a
depender de suas prerrogativas educacionais, uma das principais instituicdes por meio
da qual se mantém e se legitimam os privilégios socialis.

A escola ndo seria uma instancia neutra que transmitiria uma forma de
conhecimento intrinsecamente superior as outras formas de conheci-
mento, e que avaliaria 0s alunos com base em critérios universalistas;
mas, ao contrario, ela € concebida como uma instituicdo a servigo da
reproducdo e da legitimacdo da dominagéo exercida pelas classes domi-
nantes. (Nogueira; Nogueira, 2017, p. 71).

Pierre Bourdieu desenha a escola em perspectiva, agdo que configura determinar
diferentes pontos de vista para sua construcéo, a depender do/a agente que o/a obser-
va. Diversos tracos - que iniciam e agregam profundidade a imagem/escola - sdo iden-
tificados como campos distintos que se entrecruzam e comegam a compor a Formagao
Inicial do/a Professor/a. Wilma Coelho (2010, p. 33) ao citar “a escola ndo se resume
as salas de aula, e 0s campos sociais sdo tdo importantes quanto as salas de aula — como
espaco de formacao ou (deformacdo)”, referenda a importancia que diferentes interlo-
cucOes apresentam para a formacao e socializacéo do individuo.

Destaca-se que ndo se pretende, nas obras de Bourdieu e nem nesta tese, retirar
da escola a possibilidade de subversdo? das estratificacdes sociais, e sim, configurar a
importante compreensédo dos signos e protocolos que a constituem, para, assim, os/
as agentes que a compdem terem a possibilidade de se constituir no campo e, por
conseguinte, se aproximarem de signos e protocolos que estejam aderentes a educacao
transformadora.

26 Segundo Pierre Bourdieu violéncia simbdlica refere-se “toda coercdio que s6 se institui por intermédio da
adesdo que o dominado acorda ao dominante (portanto a dominagdo) quando, para pensar € se pensar ou para
pensar sua relacdo com ele, dispde apenas de instrumentos de conhecimento que tém em comum com o
dominante e que faz com que essa relagdo parecga natural” (BOURDIEU, 2005, 204).

27 Entende-se que a necessidade de subversdo vem embasada pelo que Bourdieu (2005, p. 124-5) analisa:
diferente destas estratégias que encerram o reconhecimento da identidade dominante e portanto dos critérios de
apreciagdo apropriados a constitui-la como legitima, a luta colectiva pela subversdo das relagbes de forgas
simbélicas (...), que procura impor sendo novos principios de divisdo, pelo menos uma inversao dos sinais
atribuidos as classes produzidas segundo os antigos principios, é um esforgo pela autonomia, entendida como
poder de definir os principios de definicdo do mundo social em conformidade com os seus proprios interesses.
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Com essa prerrogativa, torna-se estrutural insurgir ag0es assertivas e conscientes,
alicercadas em um construto fidedignamente identitario para aquela comunidade. En-
tre as multiplas formas de trabalhar as identidades, esta producdo doutoral tem como
estruturante a Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais. Desse modo, Mauro Coelho
e Wilma Coelho expressam que as licenciaturas ndo podem se omitir, perante seus pa-
peis social e formativo, para a Educacéo Basica, nos processos de consolidacdo de uma
Educacéo para as Relac@es Etnico-Raciais em seus curriculos e préticas pedagogicas.

Em primeiro lugar, porque neles os egressos dos cursos de licenciatura
tém acesso as discussdes consideradas fundamentais para a sua atuagao
profissional, participando, assim, do que se pode chamar de Sistema
Nacional de Educac@o. Em segundo lugar, porque os professores sao
0s responsaveis pelo engendramento dos processos de ensino aprendi-
zagem, por meio dos quais criangas, adolescentes e adultos inseridos na
Educacdo Bésica tém acesso ao mundo do conhecimento formal e aos
principios e valores definidos pela legislacdo. Formar docentes capazes
de concretizar as diretrizes em processos de ensino-aprendizagem que
promovam uma educacdo baseada no respeito a diferenca, a pluralida-
de étnico-racial e voltada para a valorizacdo das diversas identidades é
ndo apenas uma demanda legal, mas um compromisso civico (Coelho;
Coelho, 2018, p. 5).

Como os autores pontuam, tratar a Educacio para as Rela¢des Etnico-Raciais
na Formagcdo Inicial de Professores/as ramificara acfes educativas tanto ao/a docente
quanto aos/as estudantes da Educacdo Basica. Distante de ser uma op¢do em dimensao
a ser trabalhada no Ensino Superior e na Educacgdo Basica, a Educacgdo para as Relagdes
Raciais estdo amparadas na Lei n. 10.639/2003 que determina “incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Bra-
sileira”, aléem do Parecer CNE/CP n. 03/2004, de 10 de marco de 2004 que “Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para
0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, Lei n. 11.645/2008 “inclu-
sdo da obrigatoriedade da temaética Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no
curriculo oficial da rede de ensino”.

Estas sanc¢des legais, assim como a Lei n. 12.288/2010 que “institui 0 Estatuto
da Igualdade Racial”, sdo frutos de demandas sociais que se transformam em bases
de analises historicas e cientificas, bem como proficuas discussdes institucionais que
percorrem caminhos diversos até chegar ao amparo legal, o qual subsidia o exercicio
da cidadania em nosso pais.

Essas normatizacdes sdo advindas do que a Constituicdo Federal de 1988 discri-
mina: a educacéo é “direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida

44



e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988, art. 205), tendo como premissa 0 enunciado que “todos s&o iguais
perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igual-
dade, a seguranca e a propriedade” (BRASIL, 1988, art. 5°).

Para Nilma Gomes (2008, p. 142), “a educagdo ¢ um processo amplo e comple-
X0 de construcdo de saberes culturais e sociais que fazem parte do acontecer humano”.
A vista disso, a complexidade inerente a educacio ordena acdes que contemplem a sua
diversidade. Fundamentar a importancia da Educacio para as Relagées Etnico-Raciais
no ambiente escolar formaliza concretizar direitos constitucionais garantidos pelas ba-
ses legais brasileiras. A autora aborda que “¢ necessario que, na educacéo, a discussao
tedrica sobre a questdo racial esteja acompanhada da adogdo de praticas concretas”
(Gomes, 2008, p. 145).

A partir do que se apresenta sobre o Ensino Médio N&o Integral, a Formacéo Ini-
cial de Professores/as de Ciéncias e Matematica e a Educacéo para as Relac6es-Raciais
levanta-se a seguinte problematica:

Os Projetos Pedagogicos dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias e Mate-
matica estdo de acordo com as normativas legais — Lei n°. 10.639/2003, Parecer
CNE/CP n. 3/2004 e Resolugdo CNE/CP n. 1/2004?

De forma especifica, cabe indagar, através deste estudo, argumentagdes sobre a
Formacao Inicial dos/as Professores/as para 0 Ensino Médio, a partir da Educacéo para
as Relagdes Etnico-Raciais:

» Como a pés-graduacao vem discutindo a Formacéo Inicial de Professores de
Ciéncias e Matematicas, a partir da Educacio para as Relagdes Etnico-Ra-
ciais?

« Como é a formaco inicial, acerca da Educacio das Relacées Etnico-Raciais,

de professores/as de Ciéncias e Matematicas que atuardo no Ensino Médio,
nas Universidades publicas federais da Regido Norte do pais?

» De que forma os Projetos PedagGgicos dos cursos de Ciéncias e Matematicas
das Universidades publicas da Regido Norte do pais enfrentam a formacdo de
professores/as para atuacdo no Ensino Médio, a partir da Educacdo das
Relaces Etnico-Raciais?
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Objetivo Geral

 Analisar como ¢ a formacdo inicial de professores/as de Ciéncias e Matemati-
cas das Universidades publicas federais da Regido Norte do pais, que atuaréo
no Ensino Médio, para a Educacéo das Relaces Etnico-Raciais;

Objetivos Especificos

» Reconhecer como a Formacdo Inicial de Professores/as de Ciéncias e Ma-
tematicas, a partir da Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais, esta sendo
pesquisada na pos-graduacao.

» Compreender de que forma os Projetos Pedagogicos dos Cursos de Ciéncias
e Matematicas das Universidades publicas da Regido Norte do pais enfren-
tam a formacdo de professores/as para atuacdo no Ensino Médio, a partir da
Educagcéo das Relagbes Etnico-Raciais;

O argumento que subsidia as ponderagdes apresentadas encaminha-se em acor-
do com a tese de que a Formacao Inicial de Professores/as de Ciéncias e Matema-
ticas para o Ensino Médio, como nivel de ensino obrigatorio a Educacéo Basica,
encontra-se dissonante da Educacdo para as Relacfes Raciais, como orientam as
normativas legais— Lei n. 10.639/2003, Parecer CNE/CP n. 3/2004 e Resolucéo
CNE/CP n. 1/2004, os quais representam marcos normativos para o trabalho
com a Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais no &mbito educacional.

Nesse sentido, trazer uma delimitacdo Unica e fechada para a categoria de For-
magcao Inicial de Professores/as ndo conseguiria expressar a forca polissémica que esta
integra, e poderia incorrer em auséncias de esferas analiticas estruturais. Na atengéo
as formulagdes de Antonio Severino (2003) — “formagao ético-politica”, de Terezinha
Rios (2015) — “ir ao encontro de necessidades sociais”, de Bernadete Gatti (2010) e de
Antdnio Novoa (2019) — trajetoria docente.

A formacao de professores profissionais para a educacao basica tem que
partir de seu campo de pratica e agregar a este 0s conhecimentos ne-
cessarios selecionados como valorosos, em seus fundamentos e com as
mediacdes didaticas necessarias, sobretudo por se tratar de formacédo
para o trabalho educacional com criancas e adolescentes (N6voa, 2019,
p. 1375).

A compreensdo sobre a Formagcéao Inicial de Professores/as perfaz um todo inte-
grado. O/A agente e o seu perfil como cidad&o/a, a formacéo profissional, os contex-
tos sociais vividos, as relacdes dialdgicas estabelecidas na construcdo da docéncia, as
instituicdes escolares e os sistemas de ensino que parametrizam a educagédo. Portanto,
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Antbnio Severino (2003) e Terezinha Rios (2015) transversam este todo e trazem a
formacdo ética, politica e a responsabilidade de construir o estudo da docéncia de for-
ma responsavel e competente.

Bernadete Gatti (2010), por sua vez, reforca a importancia da formacéao e 0s
conhecimentos especificos e pedagdgicos em media¢do com a escola. Para a pesqui-
sadora, € com a formacdo direcionada e alinhada com as necessidades da Educacdo
Basica que o/a profissional docente se constroi e se transforma a cada dia, em prol de
uma identidade docente. Para Antdnio Névoa (2019), a trajetéria que o/a professor/a
trilha é tdo importante quanto a formacao inicial tida

Em vez de listas interminaveis de conhecimentos ou de competéncias
a adquirir pelos professores, a atencéo se concentra no modo como
construimos uma identidade profissional, no modo como cada pessoa
constrdi o seu percurso no interior da profissdo docente. Tornar-se pro-
fessor — para nos servirmos do célebre titulo de Carl Rogers, Tornar-se
pessoa — obriga a refletir sobre as dimensdes pessoais, mas tambeém so-
bre as dimensdes coletivas do professorado. N&o € possivel aprender a
profissdo docente sem a presenca, 0 apoio e a colaboracdo dos outros
professores. N&o se trata de convocar apenas as questdes praticas ou a
preparacdo profissional, no sentido técnico ou aplicado, mas de com-
preender a complexidade da profissédo em todas as suas dimensdes (teo-
ricas, experienciais, culturais, politicas, ideolégicas, simbolicas, etc.)
(No6voa, 2019, p. 6).

O agir docente prescinde agéo coletiva, em que experiéncias diversas de pro-
fessor/a para professor/a sao socializadas, reformuladas e postas em pratica por dife-
rentes docentes. Dessa forma, o/a professor/a formaliza conhecimentos pedagdgicos
contextualizados. Com isto, a lista de competéncias e conhecimentos elencadas como
ideais para uma Formacdo Inicial de Professores/as, como as demarcadas com a BN-
C-Formacdo - perde sentido, pois ndo ha modelos adequados a serem seguidos e, sim,
formacao a ser vivenciada.

Nessa ambiéncia formativa em que o Ensino Médio é etapa constituinte, cabera
o entendimento de Paolo Nosella para conceituar o Ensino Médio Nao Integral, “con-
siderando-o fase estratégica do sistema escolar, cujos objetivos especificos e autbnomos sao
a formacdo cultural geral, humanista e unitaria do cidadao” (Nosella, 2016, p. 69).
Ressalta-se a compreensdo do Ensino Médio, pautada no conceito de Paolo Nosella, o
qual discute sobre a importancia devida para este nivel de ensino que se constitui etapa
estratégica do sistema educacional, do processo de democratizacdo e modernizagao do
pais, cujos objetivos especificos referendam a formacéo do/a jovem cidad&o/a.
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O autor é bem especifico quando pondera, em relacdo ao Ensino Médio, o fato
de “representar 0 momento catartico mais delicado e importante na vida da pessoa,
quando desabrocha o valor da autonomia que ¢ a liberdade de se posicionar” (Nosella,
2016, p. 63). O protagonismo juvenil € posto como eixo central da maturagdo em que
o/a jovem transita, para tanto, o Ensino Médio precisa ter em suas normativas e em
sua exequibilidade o trabalho constante de fomentar esta autonomia das juventudes.
O Ensino Médio, portanto, configura um “microcosmo” da Educagio Basica, que in-
ternamente configura relagdes de poder, em que as juventudes estardo em formacéo, e
estas, por sua vez, estardo direcionadas a favor dos que, simbolicamente, ditam signos,
protocolos a serem seguidos no Ensino Médio.

Para além de Paolo Nosella (2016), a analise desta tese considera também a
producédo académica direcionada ao Ensino Médio, nas obras de Acécia Kuenzer, Gau-
déncio Frigotto, Marise Ramos, Nora Krawczyk e Demerval Saviani. A confluéncia
destes pesquisadores busca interpretar a literatura especializada, levando em conside-
ragdo o “efeito de refragdo” que Pierre Bourdieu consubstancia como produto da agdo
do campo — Ensino Médio, o qual interpela a favor do grau de autonomia que deter-
minado campo possui, permitindo refratar signos e protocolos de forma auténoma.
Nesse sentido, coaduna com Juliana Miraldi (2015, p. 13) ao interpretar a refracdo do
campo, a partir de Bourdieu, como “a competéncia inerente ao campo de privilegiar
suas proprias leis em detrimento das leis e investidas de outros campos”.

A intencionalidade desta escolha perfaz autores que congregam criticas a atual
Reforma do Ensino Médio e transitam para refutaces, tanto de ordem epistemoldgi-
cas quanto estatisticas ao se tratar do cenario depreciativo a que o Ensino Médio tem
sido acarretado, como justificativa para alteracOes legais. Estes/as agentes, s&o pesqui-
sadores/as que possuem representatividade no campo e se constituem como profissio-
nais que refratam formacdes a demais agentes do campo.

Deste modo, Acéacia Kuenzer (2010) defende rigoroso diagndstico no Ensino
Médio para mapear necessidades educativas as quais apontardo especificidades locais e
regionais que configuram aquele ambiente educativo, assim como a diversidade socio-
cultural que o constitui. Neste intento, ao conseguir mapear este cenario, sera possivel
tracar metas e estratégias que solidificardo agdes mais atinentes para o acesso e perma-
néncia do/a jovem no Ensino Médio.

Para autora, o olhar precisa ser atinente com as realidades que comp8em o atual
Ensino Médio. Ndo ha como prescrever um modelo Unico, mas ha de conceber possi-
bilidade formativa ao qual o/a agente que conforma o Ensino Médio suscite as diversas
formas de juventudes, como agente que tambem a constroi e, nesse sentido, prescinde
ser consciente de sua formacéo e escolha. Por este angulo, hd um reforgo pela formacéo
de agentes escolares que poderdo ser mais assertivos em questionamentos, indagacdoes
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e proposi¢Oes sobre problemas que historicamente permeiam a constitui¢do da socie-
dade — desigualdades sociais e culturais, estratificacdo social, preconceitos, discrimi-
nacoes.

Nora Krawczyk (2011, 2014) encaminha para producdes no campo, as quais in-
terrogam elementos tanto epistemologicos quanto estatisticos sobre o Ensino Médio. A
autora faz com que agentes que pesquisam o campo refutem obviedades de uma
“sociologia espontanea”. Induz a busca por dados, comprovacdes e, com isso, proprias
interpretacdes sobre 0s avangos e interesses que permeiam o Ensino Médio. Para a
autora, a trajetoria historica e politica que constitui a Gltima etapa da Educacéo Basica
coaduna com as alteracdes e interesses nacionais e internacionais que inferem nas to-
madas de decisdo como politica publica.

Marise Ramos (2008) retoma e amplia 0 argumento presente nos Parametros
Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio (BRASIL, 2000), em que o Ensino Mé-
dio precisa construir uma identidade; ele ndo pode ser exposto apenas como uma fase
preparatoria para a Universidade.

E preciso que o ensino médio defina sua identidade como Gltima etapa
da educacéo basica mediante um projeto que, conquanto seja unita-
rio em seus principios e objetivos, desenvolva possibilidades formativas
que contemplem as multiplas necessidades socioculturais e econdmicas
dos sujeitos que o constituem — adolescentes, jovens e adultos —, reco-
nhecendo-0s ndo como cidadaos e trabalhadores de um futuro indefini-
do, mas como sujeitos de direitos no momento em que cursam 0 ensino
médio (Ramos, 2008, p. 6).

Como é observado, Marise Ramos, ao proferir palestra para a propria Secretaria
de Estado de Educacdo do Para — SEDUC/PA, em 2008, congrega em sua fala aponta-
mentos para a educacdo no Ensino Médio a partir da identidade do/a proprio/a agente
gue o/a conforma. Pensar, nesta perspectiva, traz como direito legal e fundamental
do/a jovem e/ou adulto a interlocucéo entre as marcas identitarias que os constituem
e a educacao.

Gaudéncio Frigotto (2010) traz a relacdo com a sociedade e a contemporanei-
dade, na perspectiva de fortalecer a formacéao para o Ensino Médio a partir da propria
composicao social. O autor em suas produgdes é contundente em analisar as politicas
havidas para esta etapa de ensino, assim como as ameacas ideologicas que apregoam
0 Ensino Médio tdo insistentemente e que, ndo aleatoriamente, estdo a favor das mu-
dancas de governo havidas no percurso histérico-politico brasileiro.

O Ensino Médio, portanto, precisa estar integrado a uma educagao
para a contemporaneidade, em que tematicas sociais emergentes, como
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a educacdo para as relagdes étnico-raciais consigam ser circunscritas co-
tidianamente no ambiente escolar propondo, com isso uma educacdo
emancipatoéria (Frigotto, 2010, p. 43).

Destarte, ter a leitura e compreensao do Ensino Médio por esses/as agentes do
campo, caminha favoravelmente com a interlocucéo entre a formacdo no Ensino Mé-
dio a partir da Educacdo das Relac@es Etnico-Raciais. Premissas educacionais que for-
talecem normativas obrigatorias, as quais ndo podem ser interpretadas como optativas
ou delegadas a algumas areas do conhecimento, como expresso anteriormente.

Nesse sentido, a Educacéo para as Relac6es Etnico-Raciais esta balizada na visio
de Petronilha Silva, Wilma Coelho e Nilma Gomes, visto que incorre, necessariamen-
te, em acionar a perspectiva epistémica sobre a qual esta literatura especializada se
debruca, do lugar que se intenta pesquisar e, principalmente, delimita-se o entendi-
mento de pesquisadores/as que regem as regras do campo ora investigado.

A reflex&o de Petronilha Silva concorre para pensar esta formacéo para o cidadao
sob o prisma da Educagio das Relacdes Etnico-Raciais:

A educacdo das relagdes étnico-raciais, se vivida como experiéncia hu-
mana profunda, é primeiramente uma experiéncia de enfrentamento,
de surpresa diante do outro distinto, mas ndo inferior, aparentemente
incompreensivel, porque pleno de distintos significados. Educar rela-
¢Oes étnicoraciais, pois, requer que se aceite ser interpelado por pessoas
com diferentes histdrias, visdes de mundo, projetos de sociedade. Edu-
car relagdes étnico-raciais implica necessariamente lutar contra racis-
mos e discriminacdes. Implica também encarar que 0 reconhecimento
da diversidade de pessoas com suas histdrias e culturas é o meio, confor-
me sublinha Michaels (2009), que temos para gerir e superar desigual -
dades. (Silva, 2016, p. 37-8).

Para a pesquisadora, a Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais prescinde de
socializacdo entre agentes sociais constitutivos de identidades distintas, tendo, nesse
processo, a compreensdo de que todos/as prescindem ser cidaddos/as, aos quais esse
direito encaminha lutas e embates para o alcance de direitos e deveres constitucionais
garantidos. Dirimir agdes em prol da Educacio para as Relaces Etnico-Raciais dire-
ciona olhar contra as polaridades euro e afrocentradas, e a favor das contribuicdes de
diversas culturas para a constituicdo da sociedade, sem esquecer do processo historico
e permanente de discriminagdes e racismo vivido pelos/as afrodescendentes.

Para tanto, o trato da Educac&o para as Rela¢des Etnico-Raciais formaliza um
curriculo escolar a partir de “narrativas de identidades”, Ivor Goodson (2007), que
precisam ter ecoadas na escola a sua diversidade, ndo apenas como tema transversal,
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mas como contribuicdo intelectual de diversas culturas para os campos do conheci-
mento. Reconhecer o capital intelectual das diferentes culturas na feitura do curriculo
escolar percorre ver a producdo de conhecimento acessivel aos diferentes povos que
compdem a sociedade.

Contudo, a atual configuragdo da escola compreendida como “reproducdo so-
cial” (BOURDIEU, 2005) precisa subverter a propria fungéo e comecar a formar
juventudes reconhecedoras de suas identidades e culturas. Processos constituintes do
agente social que necessitam ser perscrutados no ambiente escolar, a partir da diversi-
dade e formacéo cidada. O curriculo, deste modo, fortalece instrumento de tomada de
decisdo da escola, como preceituado na LDB e nos documentos legais que compdem
a “Reforma do Ensino Médio”.

Para a confluéncia destes entendimentos, aciona-se a pesquisadora Wilma Coe-
Iho (2005, 2010, 2012) a qual analisa a triade: a Formacédo de Professores/as, a Edu-
cacdo para as Relagdes Etnico-Raciais e a escola. Para a autora, a Formacao de Profes-
sores/as é eixo estruturante para a mobilidade de uma escola meramente reprodutora
para instrumento de subversdo. Para tanto, a ERER deve estar assegurada nos Projetos
Pedagogicos dos Cursos da formacdo docente, na vertente de se aproximar, cada vez
mais, da realidade escolar vivenciada e, consequentemente, questiona-la.

A autora aponta para a importancia da Formagéo de Professores/as trabalhar o
devido comprometimento com as formas de sociabilidade das juventudes e, assim,
conseqguir construir uma atuacdo docente consubstanciada e exequivel perante a escola
heterogénea e em constante transformacéo. Esse processo requer ndo somente agéo das
Universidades com Formagao Inicial e Continuada, mas a interlocugdo entre escola e
Universidade, colocando em caminhos conjugados a interpretacdo e 0s anseios dos/as
agentes que as compdem.

Contudo, ser e estar na profissdo nédo séo tarefas simples e lineares de se alcancar,
nesse sentido, Terezinha Rios (2011) trata a exigéncia como necessidade. Portanto, o tra-
balho empenhado pela autora trata da atua¢do docente, acdo que “requer a competéncia no
desenvolvimento do trato pedagdgico, pois tanto o ensino como a aprendizagem exigirao
pessoas com combinagdes de capacidades complexas para lidar com as situaces eivadas de
adversidades e com situagdes reais e ndo ideais” (Coelho; Silva, 2016, p. 35).

Assim sendo, vincula-se Nilma Gomes (2001) que contribui na perspectiva de
que “a educagdo ¢ um processo amplo e complexo de construgao de saberes culturais e
sociais que fazem parte do acontecer humano” (Gomes, 2001, p. 143). Amplia-seo
construto da educacéo e a demanda cultural e subjetiva que integra o ser, formaliza
processos identitarios e singulares. Desse modo, a complexidade que compde a educa-
¢do ordena agdes que contemplem a sua diversidade.
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A Educacio para as RelacGes Etnico-Raciais demanda investimento sobre a com-
preensdo do campo e de conhecimentos produzidos por agentes que o/a referenciam,
do contrério, interpretacdes indevidas e reforco de discriminaces, preconceitos e ra-
cismos se perpetuardo na formacdo de agentes sociais, quando se direciona, principal-
mente, para a Formacéo de Professores/as. Ha de se enfrentar a ERER para alem do
entendimento de mero desafio de carater facultativo, mas como ineréncia da educa- ¢ao
pertencente a um sistema educacional de pais de regime democratico (GOMES, 2011).

Tal delimitagdo investigativa converge com o Parecer CNE/CP n. 3/2004, que
ao reconhecer a ERER encaminha uma garantia de justica, direitos sociais, civis, cul-
turais e econdmicos, mediante a valorizagdo da diversidade. Para tanto, é necessario
que se efetive uma “adog@o de politicas educacionais e de estratégias pedagdgicas de
valorizacdo da diversidade, a fim de superar a desigualdade étnico-racial presente na
educacdo escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino” (BRASIL, 2004).

Para além de normativa legal, os campos da Formagcéao de Professores/as e da Edu-
cacdo para as Relag®es Etnico-Raciais conformam em suas trajetorias estudos sobre os
amplos processos que 0s permeiam.

A relagdo entre a formacdo de professores, os saberes, os valores, a cul-
tura e as historias de vida, vemo-nos diante de um processo comple-
X0, que ultrapassa a questdo curricular. E dentro dessa perspectiva e
dessa postura politica profissional que a articulacdo entre formacao
de professores/as e diversidade étnico-racial pode ser entendida como
um importante desafio para o campo da educagdo e como mais uma
competéncia pedagdgica a ser construida e praticada pelos educadores
e educadoras. Ela diz respeito a identidade do professor e da professora,
enquanto agentes pedagdgicos e politicos, com direitos e deveres ndo s6
de executar politicas educacionais, mas de participar de sua concepgéo
e avaliacdo. (Gomes; Silva, 2011, p. 13-4).

Partindo-se dessa ideia, congregar olhar investigativo sobre o curriculo de Cién-
cias e Matematicas — (PPC’s) intenta formalizar o curriculo como “narrativa de iden-
tidades” (Goodson, 2007), ao qual ndo basta citar, constar contedos e premissas que
fomentem a Educacéo para as Relag0es Raciais nos documentos curriculares da For-
magcdo Inicial de Professores/as, precisam ser mobilizados conscienciosamente pelos
que o inscrevem na Universidade, como a literatura especializada ja defende.

Esses PPC’s s&o analisados a partir da Resolu¢cdo CNE/CP n. 2/2019, a BNC-
-Formacao - normativa que preconiza a reformulagdo dos cursos de licenciatura. In-
ventariar e detalhar os dados advindos das 10 (dez) Universidade da Regido Norte do
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pais tem por premissa metodoldgica a abordagem qualitativa, subsidiada nas reflexdes
de Robert Bogdan e Sara Biklen (1994) sobre a construgdo continua e ininterrupta
do ir e vir para conseguir dados mais coerentes e elucidativos a partir da realidade pes-
quisada e, assim, conseguir inferir assertivamente com contribui¢0es para a sociedade.

Os autores interpretam o/a pesquisador/a como um/a aprendiz do cenario pes-
quisado e, dessa maneira, ha uma relacdo dialética entre o/a pesquisador/a e o objeto
pesquisado. E possivel, com isso, contra-argumentar percepcdes pré-concebidas do
proprio/a investigador/a e supera-las com argumentos diferentes que emergem do pro-
prio ato investigativo. Para que isso ocorra, Bogdan e Biklen (1994) ressaltam que 0s
dados obtidos pela empiria do objeto de pesquisa podem advir de diferentes escolhas
metodoldgicas (levantamento bibliografico, pesquisa documental) e que estas, ndo po-
dem ser analisadas isoladamente.

Com esta percepcéo, a tese trabalha com alguns instrumentais metodoldgicos,
a partir de Antonio Severino (2016), como: analise documental e levantamento bi-
bliografico. Optar por estes recursos metodolégicos tem por objetivo responder 0s
questionamentos que ora argumentam sobre Formac&o Inicial de Professores/as para
0 Ensino Médio, ora indagam sobre a Educacio para as Relagbes Etnico-Raciais. A
analise documental auxilia nas inferéncias sobre documentos legais e institucionais,
como: Projeto Pedagodgico dos Cursos, Leis, Resolucdes, Pareceres, Medidas Proviso-
rias, Diretrizes Curriculares Nacionais.

Para interpretar os dados levantados e catalogados no decorrer da pesquisa, Lau-
rence Bardin (2016) fundamenta algumas técnicas de anéalise de contetdo, por conse-
guir tratamento adequado ao conjunto de informagGes provenientes da empiria da
investigacdo. Essa técnica de analise pressupde uma série de procedimentos sistemati-
cos a fim de compreender os ensinamentos descritos nos dados coletados, sendo que
essa aprendizagem pode ter origem psicologica, socioldgica, historica, econdmica. “A
intengdo da analise de conteddo é a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes
de producéo e de recepcdo das mensagens, inferéncia esta que recorre a indicadores
(quantitativos, ou ndo)” (Bardin, 2016, p. 38).

Assim, esta tese tem a seguinte estrutura: 1° capitulo “1.Formagao Inicial de
Professores/as de Ciéncias e Matematicas e 0 Ensino Médio: o que retratam as
producdes da pos-graduagdo” desdobra-se como o campo do Ensino Médio vem
sendo investigado pelos Programas de Pds-Graduagdes perante dissertacdes e teses; no
2° capitulo “Projetos Pedagdgicos de Cursos: um Norte de possibilidades for-
mativas”, trata de 70 Projetos Pedagdgicos de cursos de licenciatura em Ciéncias
e Matematicas da regido Norte do pais, a partir da formacdo inicial de professores
para 0 Ensino Médio, baseados na ERER; e, por fim, as consideraces finais obtidas
com a tessitura da tese.
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campo da Formacéo Inicial de Professores/as — FIP, encaminha importantes e

basilares especialistas no Brasil. Trata-se de acdo formativa que ao longo da his-
toria da educacéo brasileira (Saviani, 2009) conquista patamares mais solidos em prol
de um/a profissional ciente de sua especificidade e distingdo. Destaca-se que a traje-
toria do campo da Formacéo Inicial de Professores/as ndo é linear e Unica, avangos e
retrocessos, diferentes alcances foram/séo tracados ano a ano pelo exercicio diario da
profissdo, pelas pesquisas académicas e amparos legais, principalmente, quando se es-
pecifica a FIP e a &rea de conhecimento do/a profissional em formacéo.

Redirecionando rotas

Como predmbulos, torna-se importante destacar que este capitulo estd dividido
em duas esferas do ensino, interseccionado pela Educacéo para as Relag6es Etnico-Ra-
ciais — a Educacdo Superior com a Formacao Inicial de Professores/as e a Educacgao
Basica pelo Ensino Médio. A construcdo dos trés levantamentos aqui apresentados foi
realizada em trés momentos distintos e ndo lineares da formacéao doutoral, fruto das
orientacOes permitidas, generosamente, a partir do capital social, académico e intelec-
tual da orientadora desta tese.

O primeiro foi o realizado sobre o Ensino Médio, constituido ainda no Curso
de Aperfeicoamento, ofertado pelo Nucleo GERA/UFPA e concluido no inicio da tra-
jetéria da formacédo doutoral. O segundo levantamento sobre os ensinos de Ciéncias
e Matematicas e a ERER foi realizado no inicio do curso de doutorado e atualizado
apos o exame de qualificacdo. O Gltimo, e ndo menos importante, realizado apés as
contribuicOes da banca do exame de qualificacdo e endossado pelas frutiferas orienta-
¢Oes da professora orientadora, sobre a formacéo inicial de professores de Ciéncias e
Matematicas.

No entanto, instituido de intencionalidades que a escrita possui e, neste caso, a
producéo textual de uma tese, a organizacdo desses levantamentos sera: 1°) a Forma-
¢édo Inicial de Professores/as de Ciéncias e Matematicas; 2°) os ensinos de Ciéncias e
Matematicas e a ERER; 3°) o Ensino Médio ndo-integral. Desse modo, a Formacao
Inicial de Professores/as dard o norte que se quer alcancar para desdobrar a Educacéo
para as RelacBes Etnico-Raciais no Ensino Médio.
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Profissional Docente

A docéncia é um trabalho cujo objeto ndo é constituido de matéria inerte ou
de simbolos, mas de relagdes humanas com pessoas capazes de iniciativae
dotadas de uma certa capacidade de resistir ou de participar da a¢do dos
professores. (Tardif; Lessard, 2014, p. 35).

O/A agente abordado/a nesta se¢do, como apontado/a em epigrafe, € o/a pro-
fissional professor/a, componente social, compreendido como trabalhador/a da edu-
cacdo, (Arroyo, 1998); sedimentado por atividade laboral sistematizada, com direitos e
deveres trabalhistas, com autonomia a qual consubstancia o/a “intelectual critico”
(Contreras, 2002) e por oficio que prescinde formacdo especifica. Vincula-se que para
ser docente, a Formacdo Inicial precisa se dar por nivel superior de ensino, especi-
ficamente licenciatura, argumento de José Libaneo e Selma Pimenta (1999), Selma
Pimenta (1999), Anténio Ndvoa (1999) e Bernadete Gatti (2010).

Corroborado pela literatura especializada, tornar-se docente perpassa por cons-
truir determinadas caracteristicas fundamentais - profissionalismo, profissionalidade,
profissionalizacdo, deontologia propria, competéncias pedagogicas, ser pesquisador/a
de sua pratica, possuidor/a de identidade profissional - as quais precisam ser trazidas
como trajetoria professoral a ser construida de forma intermitente, sendo o ponto de
partida, a Formacéo Inicial de Professores/as — FIP, em &mbito da licenciatura. Tais
atributos sdo signos investigados nos Projetos Pedagdgicos de Cursos — PPC’s de Cién-
cias e Matematicas das Universidade Federais da regido Norte do pais.

Quando se trata de profissionalizacdo, profissionalidade e profissionalismo? do-
cente, requer compreender o entendimento sobre a necessidade de autonomia do/a
professor/a, status de conhecimentos e saberes proprios ao/a docente, o/a profissional
individual pertencente a um coletivo. A leitura para esses conceitos prescinde uma
triade, que segundo Betania Ramalho, Isauro Nufies e Clermont Gauthier (2003),
fomentam olhar a construcdo do/a profissional em um seguir continuo, no decorrer
do seu desenvolvimento profissional, mas que precisa ser estabelecido desde o inicio
da formacéo docente.

A profissionalizacdo é entendida como o desenvolvimento sistematico
da profissdo, fundamentada na pratica e na mobilizagdo/atualizacdo de
conhecimentos especializados e no aperfeicoamento das competéncias
para a atividade profissional. E um processo n&o apenas de racionali-
zacédo de conhecimentos e sim de crescimento na perspectiva do de-
senvolvimento profissional. A profissionalizacdo retine em si todos os
atos ou eventos relacionados direta ou indiretamente para melhorar o

28 para Betania Ramalho, Isauro Nufies e Clermont Gauthier (2003), também, pode ser identificado como
profissionismo.
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desempenho do trabalho profissional. (...) O processo de profissiona-
lizacdo da docéncia representa uma mudanca de paradigma no que se
refere a formacdo (...) o professor € construtor da sua identidade profis-
sional, segundo os contextos especificos de produgdo dessa identidade.
Os saberes ndo sdo regras pré-estabelecidas para sua execucéo, e sim
referéncias para a acdo consciente sob determinados principios éticos.
(...) Portanto, nesse caminho para a profissionalizacdo docente, um
componente essencial € mobilizar o pensamento do professor, procurar
ajudar a criar junto aos professores novas referéncias que iluminem seu
pensamento e, consequentemente, seu agir. A profissionalizacdo tem
dois aspectos: um interno, que constitui a profissionalidade, e outro ex-
terno, que é o profissionismo. (2003, p. 50-1).

Ao tratar da profissionalizagdo docente como caracteristica inerente ao torna-se
docente, requer observar como essas premissas sdo suscitadas nos PPC’s de Matemati-
cas e Ciéncias. Nao basta afirmar a importancia, € preciso dar subsidios favoraveis para
a construcéo da profissionalizacéo, da profissionalidade e do profissionalismo. De que
forma é pretendido o perfil de formacédo e do/a egresso/a dos cursos de Matematicas
e Ciéncias? Como sdo estabelecidas premissas para o estagio supervisionado? Ha dis-
ciplinas que encaminham conhecimentos e saberes pedagogicos docentes? Perguntas
gue encontrardo respostas na secao dois e trés desta tese.

Encaminhar para a quarta caracteristica — codigo deontol6gico préprio, retoma
para um dos pontos base da profissionalizagdo docente, agir eticamente. Terezinha Rios
(2011) argumenta que a dimensdo ética € uma das quatro esferas formativas ne-
cessarias ao ser docente?°Para tanto, constituir-se eticamente perpassa por atividade
individual e coletiva, em que, segundo a autora, o respeito e a solidariedade solidifi-
cam agdes com os diferentes agentes escolares. Ao tornar-se professor/a, o/a agente
escolar recebe atribuicdes profissionais que prescindem o exercicio de autoavaliacdo e
feedback de seus pares, para que, em comunidade, o agir eticamente alcance parame-
tros de sociabilidade escolar.

A partir deste conjunto de distingdes (Pierre Bourdieu, 2005) que a literatura es-
pecializada argumenta, parte-se do pressuposto que o profissional docente €, conforme
Miguel Arroyo (2013) denomina, “oficio de mestre™:

O termo oficio remete a artifice, remete a um fazer qualificado, profis-
sional. Os oficios se referem a um coletivo de trabalhadores qualifica-
dos, os mestres de um oficio que s6 eles sabem fazer, que Ihes pertence,
porque aprenderam seus segredos, seus saberes e suas artes. Uma identi-

29 Vale ressaltar, que ao destacar a dimensdo ética de Terezinha Rios (2011), ndo se descarta, as demais
dimensdes por ela explanada — dimensdo técnica, dimenséo politica e dimenséo estética.
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dade respeitada, reconhecida socialmente, de tracos bem definidos. Os
mestres de oficio carregavam o orgulho de sua maestria. Inquietacoes
e vontades parecidas, tdo manifestas no conjunto de lutas da categoria
docente. (...) O termo oficio ndo nos remete a um passado artesanal?
Possivelmente seja a hipotese que costura estas reflexdes: ha constantes
no fazer educativo que ndo foram superadas, mas antes incorporadas,
mantidas pela moderna concepg¢do da pratica educativa. E mais, o pen-
sar e fazer educativos modernos tém como referéncia qualidade que
vém de longe e perduram no trato da educacéo e socializagéo das novas
geracOes. A educacdo que acontece nas escolas tem, ainda, muito de
artesanal. Seus mestres tém que ser artesdos, artifices, artistas para dar
conta do magistério. O saber-fazer , as artes dos mestres da educacédo
do passado deixaram suas marcas na pratica dos educadores e das edu-
cadoras de nossos dias. Esse saber-fazer e suas dimensdes ou tragos mais
permanentes sobrevivem em todos nos. (...) A pericia dessas artes pode-
ria ter sido substituida por técnicas, entretanto, nem os tempos da viséo
mais tecnicista conseguiram apagar estas artes, nem 0s novos tempos
das novas tecnologias, da TV, da informatica aplicados a educacéo con-
seguiram prescindir da pericia dos mestres. Educar incorpora as marcas
de um oficio e de uma arte, aprendida no diélogo de geracées. O ma-
gistério incorpora pericia e saberes aprendidos pela espécie humana ao
longo de sua formacao. (p. 18).

A constituicdo desse/a profissional docente é delineada de diferentes formas e
prerrogativas, tanto do/a agente em formacdo quanto das institui¢des formativas que
este/a profissional vivencia. Para tanto, a IES vinculada a Formacdo Inicial do/a li-
cenciado/a é uma das esferas que auxiliam na criacdo de arcabouco para o saber-fazer
docente, tanto a partir do curriculo vivenciado no curso, quanto por seus/suas pro-
fessores/as formadores/as do curso de licenciatura e dos/as professores/as regentes dos
estagios supervisionados cursados durante a Formacdo Inicial.

Além dessas esferas, a trajetoria pessoal do/a licenciando/a também deve ser encarada
como processo constituinte do/a profissional docente. Antonio N6ovoa (1992) compreende
a necessidade de resgatar o percurso autobiografico do/a professor/a, pois dele advém atri-
butos e vestigios que formam distingdes por meio do/a (eu) pessoal e o/a (eu) profissional
de cada professor/a. As tomadas de decisdes que cada profissional professor/a delimita em
sua trajetoria formativa impacta para o seu desenvolvimento profissional docente: projetos
de extensdo que participou, grupo de pesquisa vinculado/a, bolsa de iniciagdo cientifica
que se vinculou, participacdo em programa de monitoria, atividades voluntarias, eventos
cientificos, entre outras possibilidades disponiveis na Universidade.
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Apesar da quantidade de atividades académicas de extensdo e pesquisa, com ou
sem bolsa de financiamento, ndo corresponderem ao ndmero total de licenciandos/as,
a busca por capital intelectual e professoral advindos destas oportunidades propagardo a
perspectiva de distingdo aos/as futuros/as docentes que delas integram e, efetivamente,
vivenciam estas experiéncias formativas. Portanto, efetivar a triade ensino, pesquisa e
extensdo nas licenciaturas por seus/suas professores/as formadores/as e futuros/as do-
centes dispGe encaminhamentos importantes para o desenvolvimento profissional do
professor/a e, consequentemente, a comunidade externa atendida pela Universidade.

A exemplo dessas acBes tem-se as atividades coordenadas pelo Nucleo GERA/
UFPA, as quais durante seus 17 anos de existéncia ja possibilitaram inimeras possi-
bilidades formativas de pesquisa e extensdo (Projeto Sorrir com Musica, Projeto Afro-
cientista, Projeto Pré-Pds, Pesquisas Nacionais financiadas pela CAPES e CNPq)* que
se desdobram em licenciados/as recem-formados/as e ja integrando cursos depds-
graduacdo, inseridos/as como profissionais na Educacdo Basica, assim como, pro-
fessores/as do Ensino Superior, institucionalizados/as como novos/as efetivos/as pro-
fessores/as formadores/as de licenciaturas de Universidades Federais.

Alinhado com o entendimento de “oficio de mestre”, de Miguel Arroyo (2013),
e da epigrafe desta subsecdo foi possivel vivenciar o tornar-se docente e o desenvol-
vimento profissional de professores/as de diferentes agentes a partir da construcéo de
suas trajetorias professorais no Nucleo GERA/UFPA, fundado pela Prof.a Dr.a Wilma
Coelho. A compreenséo do que a literatura especializada trata sobre a Formagao Ini-
cial de Professores/as argumenta como favoravel a formacdo docente e vivencia-se nas
atividades didrias deste Nucleo.

Formagcéo Inicial de Professores/as

A etapa académica em que se inicia a formagédo de professores/as expressa mo-
mento de expectativas da Universidade e de seus ingressantes que, em sua maioria, Sao
recém egressos/as do Ensino Médio regular, jovens com idade entre 16 e 18 anos. A
este/a licenciando/a, as caracteristicas formativas da Educagdo Basica estdo fortemente
instituidas por cultura escolar de divisdo por area do conhecimento, memorizacao de
conteudos, aulas expositivas — exercicio — revisdo de contetdo, permanéncia obrigatd-
ria e controlada na sala de aula pela escola e responsaveis, entre outras.

Neste sentido, ao se deparar com a cultura académica-universitaria a postura
e 0 comportamento destes/as jovens3! ndo se alteram automaticamente, muito pelo

30 Informagdes retiradas do curriculo lattes da Coordenagdo Geral do Nicleo GERA/UFPA e que o idealizou
desde sua criacdo — Prof.a Dr.a Wilma Coelho, assim como, o livro “Nicleo GERA dez anos: entre a
Universidade e a Escola Basica” de Wilma Coelho, Carlos Aldemir Silva e Nicelma Soares (2016).

31 Ao tratar de jovens, atribui-se o conceito de “juventudes” por Juarez Dayrell (1999, 2007), ao qual o termo
no plural reforca a di- versidade de juventudes que podem constituir ambiéncia escolar, a depender dos niveis
e esferas de sociabilidade vivenciada pelo jovem.
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contrario, a construcdo acontece em diferentes tempos e contextos, a depender da tra-
jetéria realizada. Portanto, ao iniciar este capitulo com a defesa do que é ser docente
requer compreender as juventudes recepcionadas pelos cursos de licenciatura da Uni-
versidade e o objetivo formativo a ser alcancado pela IES. Desde o principio ético da
“simples” permanéncia ¢ efetiva participagdo em sala de aula, a compreensdo critica-re-
flexiva dos conhecimentos visibilizados e invisibilizados nos PPC’s, até a iniciativa de
participar, proativamente em intervencgdes extensionistas, ofertadas pela Universidade.

Diante do cenario descrito, muitos especialistas, no Brasil, ja se debrucam em
investigar a Formacdo Inicial de Professores/as — FIP, principalmente a partir da de-
cada de 7032, Tal percurso histérico denota a esta tese a responsabilidade de trazer
alguns pesquisadores/as cujos argumentos se concatenam com objeto utilizado nesta
producdo, referendam o campo da FIP e conformam a trajetoria de maturacao que
se instaura para a profissdo docente no Brasil, sob perspectivas distintas: Guiomar de
Mello (1994, 2013), Antonio Severino (2003), Bernadete Gathi (2010), Terezinha
Rios (2003, 2011, 2015), Dermeval Saviani (2009, 2018), José Libaneo (1999), An-
tonio Novoa (1995, 2013), Miguel Arroyo (2013), Wilma Coelho (2005, 2012).

Na concepgdo dessa literatura especializada, a Formagao Inicial do Professor/a
ndo advém de um dom, de uma caracteristica inata recebida desde seu nascimento.
Para esses pesquisadores/as, hd um conjunto de itens formativos para a constituicdo
do ser docente, os quais caminham a favor de processos dialégicos continuos para o
desenvolvimento profissional do/a professor/a, que, segundo Betania Ramalho, Isauro
Nufies e Clermont Gauthier (2003), formaliza para 0 Modelo Emergente da Forma-
¢ao - MEF

A profissionalizag&o docente é tomada como ponto chave nos processos
formativos; (...) a convergéncia de referéncias num modelo formativo
que sdo expressas como metaforas do professor, para nos constituem
atitudes ligadas entre si, de forma dialética ao proprio processo da pro-

32 Segundo Wilma Coelho e Carlos Aldemir Silva (2016, p.18-9) “A formagio de professores —na compreensio
daquilo que se entende hoje — sofreu uma inflexédo substantiva no final da década de 1970 para 1980. Na primeira
década, timidamente, e mais enfatica- mente na segunda metade dos anos oitenta — a chamada abertura politica
e a conciliacdo com a democratizacdo da escola publica. Seus fundamentos tedricos, até o inicio de 1970,
coincidiam, ndo raras vezes, com aqueles professados nas décadas de 1950 e 1960, pautados especialmente, na
experiéncia docente, com énfase na base curricular propedéutica e essencialmente humanista. (...) A década de
1980 ficou marcada por diversas dimensoes (...), salientamos as tentativas de abandono das praticas vistas como
tradi- cionais e pela reagdo as diretrizes que nortearam a préatica pedagdgica na década anterior. (...) A partir da
década de 1990, quando promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n® 9.394/96, a formagéo de
professores sofre inflexdes consubstanciadas em sua estrutura, a qual vai incidir sobre seu papel na sociedade e
nas diversas situacdes experimentadas nas escolas. (...) A partir de 2003, com a producéo no campo educacional
sobre a formacao de professores, conferindo importancia a esse debate em dmbito nacional e repercutindo na
conformacdo de processos legislativos referentes & educacéo brasileira, viu-se essa teméatica novamente em
discus- sdo; dessa vez, com énfase, notadamente sobre o aparato legislativo vigente.”.
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fissionalizacdo docente. (...) Essas referéncias convergem para o fazer
profissional competente do professor e sdo ferramentas para seu desen-
volvimento profissional. Assumir a reflexdo, a critica, a pesquisa como
atitudes que possibilitam ao professor participar na construgdo de sua
profissdo e no desenvolvimento da inovacdo educativa, norteia a forma-
¢do de um profissional ndo s6 para compreender e explicar 0s processos
educativos dos quais participa, como também para contribuir na trans-
formacéo da realidade educacional no &mbito de seus projetos pessoais
e coletivos. O fato de destacar a reflexdo, a pesquisa, a critica como
atitudes profissionais nos obriga a olhar o professor como alguém que
tem sua historia, suas necessidades, interesses e limitagdes no processo
de crescimento profissional. (Ramalho, Nufies, Gauthier, p. 23-4).

O MEF atenta para a formacao do/a agente professor/a, ao qual se coadunam as-
pectos individuais e em colaboracéo, estudo, compreensao critica e reflexiva de mun-
do, ser profissional pertencente de uma trajetoria de vida que precisa ser integrada
ao tornar-se docente. Portanto, aqueles licenciandos que iniciam na Universidade,
podem ter os/as mesmos/as professores/as formadores/as, a mesma sala de aula, bi-
blioteca, Projeto Pedagdgico de Curso, monitores, grupos de pesquisa, mas nenhum,
agora professor/a (ao final do curso), saira igual ao/a outro/a, como uma fabrica de
reproducdo em série de docentes.

Ao agente em FIP se entrecruzam, habitus, signos, capitais que foram se consti-
tuindo ao longo de sua trajetoria, o que conformam protocolos de acdo docente, aos
quais vao sendo incorporados, ressignificados, ampliados, a partir do desenvolvimento
profissional que este/a professor/a constroi. Intencionalmente, ou néo, este € um pro-
cesso individual e coletivo, ao passo que se compreender nele ja é, por si so, fator de
distin¢do aos que dele também comungam.

Contudo, é necessario destacar um dos documentos que norteiam a FIP em
ambito das Universidades - o Projeto Pedagogico de Curso — PPC. Cabe compreen-
der o PPC como uma estrutura estrurante da Formagcéao Inicial de Professores/as, haja
vista ser estruturado por Diretrizes Curriculares Nacionais e dele estruturar dimensoes
formativas que uma IES pretende para futuros professores. Nesse sentido, Betania
Ramalho, Isauro Nufies e Clermont Gauthier (2003) interpelam sobre a importancia do
PPC para designar o perfil de formacéo pretendido.

Considerando o processo de formagdao inicial como um tipo de ativida-
de, é necessario delimitar “o produto” da atividade (os saberes iniciais,
estilos de trabalho profissional, competéncias) que deve ser assimilado
pelos futuros professores para inicio do exercicio de sua profissdo e con-
tribuir com o processo de profissionalizacéo, que supde sua preparacao
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para atuar em diversos contextos institucionais, com determinadas rea-
lidades complexas. (p. 107).

E documento que norteia, ampara e contextualiza a FIP. A Instituicdo de Ensino
Superior ao aprovar em colegiado o PPC, formaliza a comunidade que estd inserida, a
realidade educacional, social, econdmica e demografica que precisara levar em consi-
derac&o ao formar um/a professor/a. Delimita disciplinas e componentes curriculares
que serdo obrigatorios e eletivos, com suas respectivas cargas hordrias e disposi¢ado ao
longo dos semestres letivos. Identifica o perfil do/a egresso/a parametrizado com todo
contexto social e legal que ampara a profissdo docente.

Desse modo, uma das formas de estrutura da Formacao Inicial de Professores/as
€ 0 arcabouco legislativo que a ampara, o qual, nos Ultimos anos, passou por alteracdes
que provocam impactos e determinam desdobramentos significativos: revogacéo da
Resolucdo CNE/CP n. 2, de 1° julho de 201532 e encaminhamento do Parecer CNE/
CP n. 22/2019 sobre as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial
de Professores da Educacéo Basica (BNC-Formagdo)”, o que culminou na adogdo da
Resolucdo CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019.

Vale ressaltar que, apesar das solicitagces de prorrogacao de prazo pertinentes ao
Art. 22 da Resolugdo CNE/CP n. 2/2015 ter tido origem em diferentes representacdes
da sociedade que advogam pela profissdo docente, era unissona34a importancia de sua
efetivacdo para a triade Educacdo Basica, Ensino Superior e P6s-Graduagao®® .

No entanto, 0 que estd em vigor € a Resolugdo CNE/CP n. 2/2019, aprovada
em menos de um ano pelo CNE?$, tendo como membros da comissdo agentes que

33 As DCNs para a formag&o inicial em nivel superior e para a formagio continuada de professores constituiram
um relevante docu- mento normatizador para a profissdo docente. Luiz Dourado (2015) situa as Diretrizes desde
0 processo temporal em que foi sendo construida, passando pelas configuragdes de comités/agentes envolvidos,
até as contribuices de representatividade em dmbito na- cional, estadual e municipal. A Resolugdo CNE/CP n.
2/2015 desafiou os “novos horizontes a dindmica formativa dos profissionais do magistério da educagao bésica,
pois a garantia do direito a educacdo a grupos e sujeitos historicamente marginalizados exige transformacéo na
forma como as institui¢des de educacdo bésica e superior estruturam seus espacgos e tempos, suas regras e
normas, incorporam novos materiais e recursos pedagdgicos.” (Dourado, 2015, p. 307).

34 Em todas as solicitac@es feitas ao Conselho Nacional de Educacéo para as prorrogacdes de prazo, ndo houve
contestacdo dos soli- citantes quanto & importancia do documento para a formacdo de professores, como
expressa o Parecer CNE/CP n. 7/2018: “Impor- tante ressaltar que, nesses documentos, o teor geral da referida
Resolugdo nado foi questionado”.

% No que tange a Educacdo para as RelagOes Raciais, os autores Wilma Coelho e Carlos Aldemir Silva pontuam
que “nos artigos 3, 5, 8, 12, 13, 14 e 15” da Resolugdo de 2015 ¢ pertinente o “enfrentamento da diversidade
étnico-racial, sexual e de género” (Coelho; Silva, 2017, p. 89). Por sua vez, Nicelma Brito (2018) explicita a
relevancia da Resolucéo de 2015 como prerrogativa legal alinhada a uma Educacédo para as Rela¢des Raciais na
Formac&o Inicial e Continuada de Professores.

% As autoras Larissa Rodrigues, Beatriz Pereira e Adriana Mohr detalham a maneira diferenciada que a
Resolugdo CNE/CP n. 2/2019 tramitou e foi “socializada” até a sua aprovacdo: 1° ponto — 9 meses se passaram
com diminuta divulgagdo sobre a nova “proposta para Base Nacional Comum da Formacao de Professores da
Educacdo Baésica (...) divulgada no dia 13/12/2018 e encaminhada ao CNE no dia 14/12/2018, no término do
Governo Temer”; 2° ponto — “no dia 26/9/2019, um documento intitulado ‘3a VERSAO DO PARECER
(atualizada em 18/09/19) ASSUNTO: Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum para a
Formacéo Inicial e Continuada de Professores da Educagdo Basica’ (...) foi apresentado pelo CNE para uma
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nao figuram como referéncia no campo da formacéo de professores/as, profissionais
das areas de Quimica, Engenharia, bacharelado em Fisica, Letras, Economia, Admi-
nistracdo e Educacdo. A composi¢do desses membros da Comisséo € diversa em niveis
de formacdo — graduados/as, mestres/as (a presidente da Comissao) e doutores/as (em
Educacdo, Quimica, Engenharia, bacharelado em Fisica, Letras e Economia).

E importante destacar que esta tese n&o tem a intencéo de fazer uma anali- se
comparativa entre a Resolugdo CNE/CP n. 2/2015 e a Resolucdo CNE/CP n.
2/2019, apesar de concordar-se com os alinhamentos propostos na primeira sangéo
legal. Entende-se que ambas sdo dispostas em trajetorias historico-sociais distintas e
que, para tal analise, necessitar-se-ia de aprofundamento tedrico além daquele que é
objeto desta tese.

O texto da Resolucdo CNE/CP n. 2/2019 em sua integralidade é composto por
nove capitulos e um anexo, que apresenta as “Competéncias Gerais Docentes” e as “Com-
peténcias Especificas”, delimitadas pelas dimensdes fundamentais para a formagéo de pro-
fessores: conhecimento profissional, pratica profissional, engajamento profissional.

A BNC-Formacéo (Resolucédo n. 02/2019) retoma os principios para a docén-
cia a partir da listagem de competéncias necessarias. N&o € recente a compreenséo de
competéncia para a formagao de professores no pais. A literatura especializada ha mais
de uma década analisa o conceito de competéncia que transversa as politicas educa-
cionais para a FIP. Rosanne Dias e Alice Lopes (2003) assim expressam o modelo de
competéncia disposto para a formacao de professores/as no Brasil:

(...) modelo de competéncias na formacdo profissional de professores
atende, de fato, a construcdo de um novo modelo de docente, mais fa-
cilmente controlado na producdo de seu trabalho e intensificado nas di-
versas atividades que se apresentam para a escola e, especialmente, para
o professor. Na proposta de avaliagdo das competéncias em um sistema
nacional de certificacdo materializa-se o controle da formacéo e do exer-
cicio profissional. Com a perspectiva desenvolvida pelos documentos
oficiais, o carater projetado é o de um professor a quem muito se cobra
individualmente na préatica, seja na responsabilidade pelo desempenho
dos seus alunos, seja no desempenho de sua escola, ou mesmo no seu
desempenho particular, embora o discurso aponte para a construgao
de um trabalho coletivo, criativo, autbnomo e singular. O curriculo
por competéncias apresenta-se como recontextualizado com o fim de
atender as novas finalidades de formacdo docente: flexivel e sujeita a

consulta publica que duraria um més. As versdes la e 2a deste documento ndo foram divulgadas™; 3° ponto — “a
consulta pablica foi feita a partir do recebimento de contribui- ¢des somente por meio eletrénico (e-mail) e em
formato texto. Paradoxalmente, a decisdo do CNE ocorreu no dia 7/11/2019, antes da audiéncia publica
agendada para dia 8/11/2019” (Rodrigues; Pereira; Mohr, 2020, p. 32-33).
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avaliacdo permanente. (Dias; Lopes, 2003, p. 171).

Nessa perspectiva, as competéncias exigidas ao/a professor/a coadunam com
processo educativo dinamico, mas controlado pelos objetivos formativos que estru-
turas estruturantes da FIP prescrevem as IES. Corroborando essa premissa, a propria
organizacao da Resolucdo ja a caracteriza por ditames pragmaticos e generalistas que
interessam para a agenda de governo, distante da BNC-Formacéo que a sociedade
organizada busca ha tempos. Ha um explicito detalhamento de processos internos
que integram a formacdo de professores/as, como avaliagdo da aprendizagem (cita
provas, seminarios, trabalhos orais) e diminuta citacdo (duas apenas) sobre a formacéao
continuada de professores/as, sem a mengéo da conexdo entre a Institui¢do de Ensino
Superior e Educacédo Basica para esse tipo de formacéo.

Em uma corrente legislativa/governamental da Lei n. 13.415/2017 — “Reforma
do Ensino Médio”, a BNC-Formacé&o apresenta-se em interlocugdo direta com a Base
Nacional Comum Curricular — Parecer CNE/CP n. 15/2017, Resolu¢do CNE/CP n.
2/2017, Parecer CNE/CEB n. 3/2018 e a Resolugdo CNE/CP n. 4/2018. Esta ausen-
te a citacdo a Lei n. 13.005/2014 — “Aprova 0 Plano Nacional de Educacdo — PNE” na
Resolucdo CNE/CP n. 2 /2019, apesar de serem abordadas as metas 7, 17 e 183" no
Parecer CNE/CP n. 22/2019 sobre a BNC-Formacéo.

As trés metas que a BNC-Formacao cita do PNE (2014-2024) tratam da quali-
dade da Educacédo, da valorizacdo e do plano de carreira dos/as profissionais da Edu-
cacdo, respectivamente. Trazer esta triade pode fomentar a interpretacdo, em primeira
instancia, do entendimento da qualidade da Educacdo possivel, a partir de um “regime
de colaboragdo” que Carlos Cury (2014) apresenta como necessario para alcangar um
patamar exequivel e relevante a educacéo brasileira.

No entanto, quando se direciona a BNC-Formagéo, encontra-se o trato pela
qualidade em si, naquilo que se reporta a colaboracado, sdo citadas as “parcerias” entre
familia-escola, escola-redes/sistemas de ensino-instituic@es locais e intersetoriais. Ha
escassez de detalhamentos ou de bases normativas para o estabelecimento dessas par-
cerias que, para Carlos Cury (2014), precisam rebater as politicas educacionais, a fim
de se alcancar ampliacdo de acesso a Educacdo.

O que passa a ser estrutural para a organizagdo da BNC-Formacéo é o estabe-
lecimento de competéncias e habilidades necessarias a formacao docente. Desta feita,
torna-se fundamental pensar sobre as discussdes de politicas educacionais voltadas para

37 Lei n.13.005/2014: Meta 7: “Fomentar a qualidade da educagdo basica em todas as etapas e modalidades, com
melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias nacionais para o Ideb”,
Meta 17: “Valorizar os (as) profissionais do magistério das redes publicas de educacdo basica de forma a
equiparar seu rendimento médio ao dos (as) demais profissionais com escolaridade equivalente, até o final do
sexto ano de vigéncia deste PNE” e Meta 18: “Assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a exis- téncia de planos de
Carreira para os (as) profissionais da educacao basica e superior publica de todos os sistemas de ensino e, para
o plano de Carreira dos (as) profissionais da educacéo basica publica, tomar como referéncia o piso salarial
nacional profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso VIII do art. 206 da Constitui¢do Federal.
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a perspectiva de competéncia formativa e do conceito que a engendra. TerezinhaRios
(2011, p. 92) pontua a competéncia para um “saber fazer bem” que mobilizaquatro
dimensdes — técnica, estética, politica e ética, sendo que a dimensdo ética e tidacomo
fundamental a articulacdo do dominio técnico, estético e politico.

O quadro 3 apresenta as competéncias necessarias ao docente, em ambito geral
e especifico, contidas na BNC-Formagé&o:

Quadro 3: BNC-Formacéo e as competéncias docentes

Dimensdes

Competéncias Gerais Eundamentais

Competéncias Especificas

1.Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos para poder ensinar a realidade com engajamento

na aprendizagem do estudante e na sua propria aprendizagem
colaborando para a construcdo de uma sociedade livre, justa,
democrética e inclusiva.

2.Pesquisar, investigar, refletir, realizar a analise critica, usar a
criatividade e buscar solugBes tecnolégicas para selecionar, organizar
e planejar praticas pedagdgicas desafiadoras, coerentes e significativas.
3.Valorizar e incentivar as diversas manifestacoes artisticas e
culturais, tanto locais quanto mundiais, e a participacdo em
praticas diversificadas da produgdo artistico-cultural para que o
estudante possa ampliar seu repertdrio cultural.

4.Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e
digital — para se expressar e fazer com que o estudante amplie seu

Profissional

modelo de expressdo ao partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos, produzindo sentidos que levem
ao entendimento mutuo.

5.Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo

e comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética

nas diversas praticas docentes, como recurso pedag6gico e como
ferramenta de formacéo, para comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
potencializar as aprendizagens.

6.Valorizar a formacdo permanente para o exercicio profissional,
buscar atualizacdo na sua area e afins, apropriar-se de novos
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem aperfeicoamento
profissional e eficcia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania, ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

7.Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informagdes
cientificas para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisbes comuns, que respeitem e promovam os direitos humanos,
a consciéncia socioambiental, 0 consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8.Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana, reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar
com elas, desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado nos
estudantes.

9.Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucéo de conflitos e a
cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao

outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacéo

da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza, para promover ambiente colaborativo nos
locais de aprendizagem.

10.Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia, a abertura a diferentes
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Il —Prética
Profissional

Profissional

| — Conhecimento

11l — Engajamento

| - dominar os objetos
de conhecimento e saber
como ensina-los;

11 - demonstrar
conhecimento sobre 0s
estudantes e como eles
aprendem;

111 - reconhecer os
contextos de vida dos
estudantes;

1V - conhecer a estrutura
e a governanga dos
sistemas educacionais.

| - planejar as agdes de
ensino que resultem em
efetivas aprendizagens;
11 - criar e saber gerir
0s ambientes de
aprendizagem;

111 - avaliar o
desenvolvimento

do educando, a
aprendizagem e 0 ensino;
IV - conduzir as praticas
pedagoégicas dos objetos
do conhecimento,

as competéncias e as
habilidades.

| - comprometer-se com 0
proprio desenvolvimento
profissional;

Il - comprometer-se
com a aprendizagem dos
estudantes e colocar em
pratica o principio de
que todos sdo capazes de
aprender;

111 - participar do Projeto
Pedagdgico da escola e
da construcéo de valores
democraticos;

IV - engajar-se,
profissionalmente, com
as familias e com a
comunidade, visando



opinides e concepcBes pedagdgicas, tomando decisdes com base melhorar o ambiente
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e escolar.

solidarios, para que o ambiente de aprendizagem possa refletir esses

valores.

Fonte: Resolugdo CNE/CP n. 2/2019 e seu anexo, com grifos nossos.

Seria possivel indicar, num primeiro momento, que o quadro 3 apresenta as qua-
tro dimensdes propostas por Terezinha Rios (2011) necessarias ao “saber agir bem”.
No entanto, quando essas competéncias sdo circunscritas como um amparo legal a
formacdo de professores/as no pais, convém atentar para as ponderagdes da autora no
tocante a “condigdes, ndo s6 dos profissionais, individualmente, mas daqueles com
0s quais se relacionam, e das circunstancias em que desenvolvem sua pratica. Nao se
pode atribuir a responsabilidade pela qualidade do trabalho apenas aos trabalhadores,
isoladamente” (RIOS, 2011, p. 93), o que nos remete aos aspectos estruturantes que
ampliam e complexificam o processo.

Com o mesmo entendimento, a normativa delega somente ao/a profissional do-
cente o agir (como grifado no quadro) para promover a inclusdo, a visdo democratica,
0 respeito e a valorizacdo da diversidade e 0s principios eticos. Os encaminhamentos
do agir, expressos na BNC-Formacéo, precisam conformar uma acdo formativa que
devera ser atendida por todos/as que integram o caminho da formacéo docente —
agentes e instituicdes. Nesse sentido, Luiz Dourado (2015)% fundamenta a “organici-
dade” e “institucionalizagdo” como processos intrinsecos a formacéo de professores/as.

Ao atentar para outros excertos da BNC-Formacéo, tém-se os encaminhamentos
a favor de premissas tradicionais e de técnicas subscritas as orientacoes, tais como a se-
¢do da organizacdo curricular dos cursos de formacéo de professores/as: “aprendizagem
como valor em si mesmo e como forma de propiciar experiéncias de aprendizagem
exemplares que o professor em formacdo poderd vivenciar com seus proprios estu-
dantes no futuro”, além de “centralidade da pratica por meio de estagios” (BRASIL,
2019, p. 4). Essas premissas — tradicionais e técnicas — apresentam ampla literatura
que as refuta e as inclui num documento que é estruturante para a formacao docente
e denota a fragilidade elementar da BNC-Formacao.

O que se observa na BNC-Formagao séo orientacdes formativas que representam
aproximagoes para as formagdes pautadas nos modelos de “imitagoes de modelos” e
“instrumentalizagdo técnica” (Pimenta, Lima, 2010). Em contrapartida, as autoras sao
favoraveis a interpretacdo da Formacao Inicial de Professores/as como um “campo de
conhecimento”, distante do que orienta a BNC-Formagao. A formacao de professores/

% Luiz Dourado tece consideragdes em consonancia com o conceito de “Estado Democratico de Direito”,
ponderado por Carlos Cury (2013), principalmente, na perspectiva de envolvimento de representatividades, haja
vista que, “as novas DCNs enfatizam a neces- Sria organicidade no processo formativo e sua institucionalizagdo
ao entender que o projeto de formacgdo deve ser elaborado e de- senvolvido por meio da articulacdo entre a
instituicdo de educagdo superior e o sistema de ensino e instituicdes de educagdo bésica, envolvendo a
consolidacdo de Féruns Estaduais e Distrital Permanentes de Apoio a Formagdo Docente, em regime de
cooperagao e colaboragdo” (2015, p. 307).
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as como “campo de conhecimento” busca entender o/a futuro/a profissional docente
capaz de saber trabalhar com a diversidade de contextos.

No entanto, apesar de estar expresso nas competéncias gerais e especificas da
BNC-Formacéo, a formagdo para distintos contextos ndo pode depender de uma acéo
Unica e exclusiva do/a licenciado/a, mas, sim, de um conjunto que integra a forma-
¢éo e implica o trato do processo educativo de um/a professor/a pesquisador/a de sua
pratica. Como aponta Marli Andreé (2012), é preciso compreender a profisséo, uma
postura que ndo é uma competéncia restrita a determinados/as professores/as pesqui-
sadores/as.

Dessa forma, ter experiéncias em diferentes contextos na Formacdo Inicial do
Professor/a exige um alinhamento e um dialogo entre Ensino Superior e Educacdo Ba-
sica. Inclui-se ai as a¢fes formativas balizadas entre teoria e pratica que a licenciatura
desencadeia, sair da zona de modelos e desenvolvimento de técnicas a serem ensinadas
que transpbem a construgéo do conhecimento vivido nos locais que serdo fonte de
trabalho e pesquisa para futuros/as professores/as.

Quando a figura do/a profissional docente é trazida como ponto de partida, ha
intencionalidades se destacam.

Formacdo Inicial de Professores/as de Ciéncias e Matematicas

Os programas/projetos/acdes de formacéo de professores de Ciéncias e
Matematica no Brasil foram sempre tomados como estratégias de ade-
quacéo do sistema educacional as politicas de reestruturagdo produtiva
nacional marcante em cada periodo da historia nacional, sem a preocu-
pacédo de legitimar agBes com vistas a emancipacdo dos sujeitos. Entre
essas agdes se encontram aquelas relacionadas a pratica docente em sala
de aula, uma vez que essa é considerada, estrategicamente, fundamental
para colocar os Curriculos em prética. (PERALTA; SILVA; GONCAL-
VES, p. 213-4).

Os campos de Ciéncias e Matematicas sdo amplamente abordados por métodos
de ensino, a partir de determinado conteudo das disciplinas de Ciéncias, Quimica,
Fisica, Biologia ou Matematica. A escolha, especifica para a Formacdo Inicial de do-
centes em Ciéncias e Matematicas, levou ao levantamento de dissertacdes e teses no
periodo de 2013 — 20232 no portal da CAPES, em setembro de 2023. Esse levanta-
mento teve como objetivo entender como a pds-graduagdo vem pesquisando o campo
de Ciéncias e Matematicas, além de verificar se ha incidéncia de producdes proximas
ou equivalentes a esta tese, em ambito de mestrado e doutorado.

39 Periodo delimitado a partir de 10 anos da implementacéo da Lei n. 10.639/2003, intersticio para observar
repercussdo nas produ- ¢des académicas — dissertacdes e teses.
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Para tanto, iniciou-se pela descrigao “formacao de professores de ciéncias e ma-
tematica”, com filtro para produces em mestrado e doutorado académico*, no in-

tersticio mencionado anteriormente, o que totalizou 700 trabalhos (525 dissertagdes
e 175 teses), apresentado na figura 1. Durante a “leitura flutuante”, (Laurence Bardin,
2010), dos resumos das dissertacOes e das teses foi possivel perceber que as tematicas
presentes nesses trabalhos versam especificamente pelo argumento dos autores em epi-
grafe. A formacdo inicial e continuada dos/as professores/as de Ciéncias e Matematicas
conforma a realidade de licenciaturas que buscam o crescimento de quadro docente, a
necessidade de formacgdo continuada para suprir concepcgdes e tematicas necessarias ao
atual curriculo e a busca por metodologias mais adequadas ao contexto escolar.

Figura 3: Descritor empreendido no banco de dissertagdes e teses da CAPES

<« C A ) https//catalogodeteses.capes.gov.br go-te O -~

Busca

Painel de informacdes quantitativas (teses e dissertagoes)

700 105 para "formagdo de
professores de ciéncias e
matemdtica”
1 CARNEIRO, JORCELIA ERMINIA DA SILVA. SENTIDOS DA FORMAGAO CONTINUADA EM ALFABETIZACAO 4-
MATEMATICA: CONTRIBUICOES DO PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZAGAO NA IDADE CERTA EM UMA
ESCOLA ESTADUAL DE ARAPUTANGA/MT' 13/03/2019 166 f. Mestrado em ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
Tipo: 2 opgd Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO, Barra do Bugres Biblioteca Depositaria:
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO - UNEMAT
Mestrado (Dissertagio) [ 525 ] Detalhes
2 BRITO, IVETE BRITO E. SER PROFESSOR DE CIENCIAS E MATEMATICA: REGIMES DE VERDADE E PROCESSOS DE
Doutorado (Tese (175 ] SUBJETIVAGAO' 07/10/2015 undefined f. Mestrado em EDUCAGAO EM CIENCIAS E MATEMATICAS Instituigo de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, Belém Biblioteca Depositéria: undefined
Detalhes
Ano: ‘ 11 0pgde 3 RODRIGUES, JOSIANE DA SILVA QUIRINO. i na escola: ogit na
perspectiva dos professores de Ciéncias' 20/03/2013 115 f. Mestrado em ENSINO DE CIENCIAS E EDUCACAO
2022 @ MATEMATICA Instituicao de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA, Londrina Biblioteca Depositaria
Biblioteca Central da Universidade Estadual de Londrina
2021 [ 101] Detalhes
4 NAGY, MARCIA CRISTINA. Trajs ias de Api i deP que Ensinam Matematica em uma
2020 0 C de de Prética' 20/03/2013 197 f. Doutorado em ENSINO DE CIENCIAS E EDUCAGAO MAT EMATICA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA, Londrina Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central
_ — e Estadual de Londrina

Fonte: Banco de dissertacfes e teses da CAPES. Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

Contudo, apos a leitura mais detida dos resumos e palavras-chave, esquadri-
nhou-se 200 trabalhos catalogados (135 dissertacGes e 65 teses) que abordam, especi-
ficamente, a formac&o inicial de professores/as de Ciéncias e Matematicas, conforme
gréfico abaixo. Com a elaboracéo de planilha com as seguintes informacdes extraidas
dos resumos: titulo, autor (a), Instituicdo de Ensino Superior - IES, ano, licenciatura
fonte de pesquisa, opcdes metodoldgicas, agente pesquisado/a e categoria. Importante
frisar que tendo o resumo como fonte documental descritiva das producdes académi-
cas da pos-graduacdo, é perceptivel, nesse elemento pré-textual, as caréncias de infor-
macdes estruturais que conformam as producdes da pds-graduacéo, tendo 4 trabalhos
sem a informacéo de area da licenciatura investigada e 5 trabalhos que indicam o
método de coleta de dados, mas ndo descrevem quais foram 0s agentes investigados.

40 O filtro para 0 mestrado e dourado académico, por ser de mesma natureza, ao qual essa tese se vincula.
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Grafico 5: Quantitativo de resumos sobre FIP de Ciéncias e Matematicas

Ano ¢ Tipo de Produgio

uﬂ,ﬂﬂﬂﬂqjqa

2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

Dissertacio mTese

Fonte: Levantamento realizado em setembro de 2023 no banco de dissertacdes e teses da CAPES

O crescimento de producfes nas areas de Ciéncias e Matematicas € observavel
no gréafico. Alguns indicios conformam para esse aumento ao longo dos anos: aumen-
to de quadro de professores/as de Ciéncias e Matematicas no pais, criacdo na CAPES
da area “Ensino de Ciéncias e Matematica” em 20004, crescimento de programas de
pés-graduacdo em ensino de Ciéncias e Matematicas pelo Brasil*?. Em 2011, a area
“Ensino de Ciéncias e Matematica” passou a ser “Ensino”, apesar da insatisfacdo da
area, segundo Clériston Ramos e Jodo Silva (2014). Tal deliberacdo conformam as
“lutas” internas e entre os campos académico-cientifico na CAPES. Gabriela Agostini
e Luciana Massi (2023, p. 66), argumentam sobre a institucionalizacdo da area 46 da
CAPES “Ao longo dos seus 22 anos de existéncia a area enfrentou diversas disputas
para se consolidar e ocupar posi¢des de prestigio no campo académico-cientifico”.

Neste sentido, vale ressaltar que a construcdo verticalizada de um programa de
pos-graduacao requer, em um de seus critérios, a producéo de acordo com as orien-
tacdes da area vinculada a CAPES. A alteracdo para “Ensino” encaminha aos pes-

41 Com a criacdo da area 46, no ano subsequente, Marco Moreira (2002) relata a submissdo do Programa de
P6s-Graduacdo em Cién- cias e Matematicas na UFPA, ao qual esta tese ¢ vinculada “A Area de Ensino de
Ciéncias e Matematica foi criada em setembro de 2000, depois de praticamente um ano de discussdes.
Participaram dessas discussOes iniciais os professores pesquisadores em Educacdo em Ciéncias e Matematica
Rémulo Lins (UNESP/Rio Claro), Nélio Bizzo (USP), Roque Moraes (PUCRS), Roberto Nardi
(UNESP/Bauru), Oto Neri Borges, (COLTEC/UFMG), Mauricio Pietrocola (UFSC) e Marco Antonio Moreira
(UFRGS). O primeiro curso aprovado pela Area, em outubro de 2000, foi o Mestrado em Ensino, Filosofia e
Historia das Ciéncias, desenvolvido conjuntamente pela Universidades Federal da Bahia e Estadual de Feira de
Santana. Nessa mesma oportunidade, foi apreciada a proposta de Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Matemética da Universidade Federal do Para, a qual foi recomendada visita de assessoria que foi realizada
pelos professores Romulo Lins (UNESP-RC) e Roque Moraes (PUC-RS)” (Moreira, 2002, p. 36, grifo nosso).
42 Segundo o Relatorio de Avaliagdo da Area 46 da CAPES — triénio 2013-2016 “No quadriénio 2013-2016 a
Area se consolidou bastante em termos quantitativos e qualitativos de programas registrados ao final da
avaliacdo anterior (2010-2012), passando de 104 para 157 programas ativos, totalizando 177 cursos. Dos 157
PPG acessiveis na pagina da CAPES em 31/7/2017, 140 passaram pela analise da CA na Quadrienal 2013-2016,
dos quais 67 programas académicos (sendo 1 em rede na Amazdnia-REAMEC) e 73 programas profissionais,
com ao menos um ano de relatorio na Plataforma Sucupira” (CAPES, 2017, p. 2).
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quisadores/as dos/as programas vinculados a prerrogativa de publicizar pesquisas que
fomentem a correspondéncia ao ensino, distanciando, cada vez mais, da permanéncia
em pesquisas que apuram as areas especificas por si s6. Essas mudancas ndo ocorrem
rapidamente, pois demandam investimentos de toda a ordem: social, académico, cul-
tural, profissional, entre outros.

Desta forma, as dissertagdes e teses apuradas nesse levantamento advém de pro-
gramas de p6s-graduacgdes, em sua maioria recentes, com menos de 20 anos de pro-
ducdo, os quais buscam consolidagdo, produgéo consubstanciada e crescimento ao
longo da implementacgédo. O que compreende outro dado apurado no levantamento
de dissertacOes e teses: a IES que o trabalho se vincula. Para este dado, destaca-se a
significativa diferenca quantitativa das producdes elaboradas pela Universidade Esta-
dual de Londrina - UEL, quando comparada com as demais. A referida IES apresenta
constante produgdes, tanto em ambito de Mestrado como em Doutorado, em todo
periodo inventariado, o que perfez 26% de todas as producgdes deste levantamento,
sendo que as IES da regido Sul, totalizam 55,5% das producdes em Formacéo Inicial
de professores de Ciéncias e Matematicas.

Quadro 4: Producédo por IES/Ano/Tipo

IES Tipo 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23
Universidade D 4 2 - 4 - 2 - 5 5 2 2
Estadual de
Londrina
Universidade
Estadual do
Sudoeste da Bahia

N [ T N B I I (R IS B
SO TR SO I I T I T

Universidade
Luterana do Brasil

Universidade
Franciscana —
Santa Maria

Universidade
Federal do
Amazonas

1
1
1
=
[EEN
W N R P e
1
1
=
1
N

Universidade
Federal de Goias

Universidade
Federal do ABC

Universidade
Estadual de
Maringa
Universidade
Federal do Sul e
Sudeste do Para

4 U 4 U 4 0 40U 40 40 40 -4 o -
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Universidade D ) ) ) ) ) . ) ) 2 ) .
Federal do Para T

Pontificia
Universidade
Catoélica do Rio
Grande do Sul

Universidade
Federal do
Maranhdo

Universidade
Federal do Rio
Grande do Norte

Universidade
Cruzeiro do Sul
-SP
Universidade do

Estado de Mato
Grosso

Universidade
Federal de Séo
Carlos

O
w
N
1
[N
N
w
1
[N
[EEN
1

—

1

1

1

1
[N
[EEN

1
[

1

1

o 4 O 4 U 4 O 4 O

- - = - - - 4 1 4 3 2

—

Fonte: Levantamento realizado em setembro de 2023 no banco de dissertagdes e teses da CAPES. D. Dissertacao. T.
Tese

O Programa de Pés-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matemaética
— PECEM-UEL tem 21 anos, foi aprovado no mesmo periodo do PPGECM-UFPA.
Em sua Ultima avaliacdo da CAPES, tirou nota 7,043, correspondente ao maior concei-
to para programas de pos-graduacdo. Os resumos das dissertagdes e teses que versam
sobre a Formacdo Inicial de Professores/as de Ciéncias e Matematicas PECEM-UEL
n&o figuram com caréncia de informacdes que balizaram este levantamento.

Em contrapartida, as IES’s — Universidade Federal de Goias — UFG e a Uni-
versidade Cruzeiro do Sul possuem apenas uma producéo cada. A UFG, segundo a
Plataforma Sucupira, atualmente apresenta nota 4,0 para o doutorado do PPGECM,
que corresponde a nota minima para este nivel de pos-graduacdo. A Universidade
Cruzeiro do Sul, segundo Plataforma Sucupira, possui nota 5,0 em ambito de mestra-
do e doutorado em ensino de Ciéncias e Matematica. Destaca-se que a regido do pais
com menor numero de producdes é o Centro-Oeste. As IES que estdo nesta regido
totalizaram 3% de dissertacdes e teses em FIP de Ciéncias e Matematicas.

Em comparativo as IES da regido Norte do pais representam 18,5% das produ-
¢Oes, com dissertacdes sendo publicizadas a partir do ano de 2016. Para além do local
onde essas producgdes foram desenvolvidas sdo contextualizadas, também, a realidade

43 Segundo informacdes da Plataforma Sucupira, disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/viewPrograma.jsf;jsessionid=2dAteU
ZXXa+HgmHY1GC9JRgZ.sucupira-213?popup=true&cd_programa=40002012025P2. Acesso em 01 de maio
de 2024.
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da Formagcdo Inicial de Professores/as de Ciéncias e Matematicas da regido Norte do
pais, as quais retratam a compreensao de “professores que ensinardo no ambiente ama-
zOnico, em sua complexidade e diversidade, seja na area urbanizada ou de florestas e
aguas” (Silvaney Seabra e Terezinha Gongalves, 2017, p. 378). Destaca-se que néo foi
encontrado em outras pesquisas a realidade da regido Norte do pais, exceto as produ-
zidas pela propria regiéo.

As quatro IES da regido Norte que vincularam trabalhos foram: a Universidade
Federal do Amazonas — UFAM, com 16 dissertagdes; a Universidade Federal do Ma-
ranhdo — UFMA, com 9 dissertacOes; a Universidade do Federal do Sul e Sudeste do
Pard — UNIFESSPA, com 8 dissertacdes e a Universidade Federal do Para, com 6 tra-
balhos. A maior nota de avaliagdo da CAPES, segundo a Plataforma Sucupira (2013),
dos Programas de Pés-graduacdo vinculados nas 39 produces da regido, corresponde
ao PPGECM-UFPA, com 5,0 para mestrado e doutorado.

Com o avancar temporal, observa-se, cada vez mais, a maturidade académica dos
Programas de P6s-Graduacéo da regido Norte, com o aumento de produgdes pertinen-
tes as linhas de pesquisa e a area de concentracédo a qual € vinculado, além de parcerias
institucionais que fortalecem e ampliam a capacidade de producéo cientifica, confor-
me expressam Betania Ramalho e Vicente Madeira, 2005:

Pouco a pouco, com o desenvolvimento dos mestrados em programas
completos, incluindo o doutorado, a formac&o para a pesquisa foi-se
fortalecendo. Além do mais, cresceu a consciéncia académica da in-
tegracdo indissociavel entre a pesquisa e 0 ensino, cada vez mais visto
como construcéo coletiva a partir da relacdo teoria e préatica. Vieram a
se desenvolver as linhas de pesquisa como trilhas sobre os quais corre
0 processo da pés-graduacdo, numa nova dinamica que vem deman-
dando a sua propria reestruturacdo curricular e metodologica. Assim,
gradualmente se chegou a uma nova concepgao da pos-graduagdo, com
a pesquisa assumindo papel definidor, ndo sem o duplo risco do descui-
do da formacdo pedagogica e didatica de novas geracOes de mestres e
doutores, e da vulgarizacdo ou da superficialidade da pesquisa (RAMA-
LHO; MADEIRA, 2005, p. 79).

Em conformidade com o pretendido pelo levantamento: néo foi demarcado
nenhum trabalho que aborde a Formacao Inicial de Professores/as de Ciéncias e
Matematicas para o Ensino Médio, a partir da Educacdo para as Relagdes Etni-
co-Raciais, nas Universidades Federais da regido Norte do pais. Portanto, segue a
proposicdo desta tese em contribuir com as pesquisas na area da Formagcdao Inicial de
Professores/as de Ciéncias e Matematicas para o Ensino Médio e a ERER.
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Neste sentido, encaminha-se com os demais dados retirados dos resumos pro-
venientes das producdes de pos-graduacdo no periodo de 2013 a 2023, para possiveis
aproximagdes/contribuicdes das pesquisas ja publicizadas com a tese em questdo. Sen-
do assim, a licenciatura pesquisada com maior quantitativo de producgdes foi Matema-
tica, com 70 trabalhos. E prevaléncia entre as pesquisas a abordagem para uma Unica
area do conhecimento, tendo Fisica — 15 trabalhos, Biologia — 36 producdes, Quimica
— 41 trabalhos. Em seguida, estdo as producdes que abordam um duas ou mais areas
do conhecimento: Ciéncias — 18 produgdes, Matematica e Ciéncias — 8 trabalhos,
Quimica e Biologia — 2 producdes, as demais producdes** abordaram diferentes licen-
ciaturas com 1 producéo cada.

Entre as producdes que versam para Ciéncias e Matematica, nenhuma trouxe
aproximacao com a realidade da regido Norte e a Educacio para as Relacdes Etnico-
-Raciais. Reitera-se que 4 produgdes ndo especificaram a licenciatura pesquisada, sen-
do duas do mesmo programa de pds-graduacéao e professor-orientador, 0 que remonta
Miriam Grossi (2004) com importancia do (a) professor (a) orientador (a):

E ele quem vai abrir as portas dessa comunidade académica aos seus
orientandos. N&o ha, portanto, tese sem orientador, porque é este quem
vai sustentar o seu orientando frente aos futuros pares. O orientador
€ necessario para a entrada na vida académica, pois esta tem regras e
rituais de iniciagdo para os quais é necessario um «fiador», um «padri-
nho» que garante e banca a entrada de jovens neofitos neste mundo
(GROSSI, 2004, p. 2020).

Sendo assim, a assinatura de uma dissertacdo ou tese nunca é feita como ato
solitério, é constituida de “capitais” académico, intelectual, cultural e social do pds-
-graduando/a e orientador/a. A figura do fiador a que Miriam Grossi (2004) aborda,
encaminha para além do periodo da p6s-graduacdo, perpassa por muito tempo apos
a conclusdo e para alguns ndo se encerra, transforma-se, tendo a orientagdo como
parceria de pesquisa, compreendendo que aquele /a agente ja possui alguma forma de
“poder” no campo académico, oportunizando “trocas simbdlicas” no fazer diario da
pesquisa cientifica.

Portanto, 0s resumos que sdo vinculados as dissertacdes e teses possuem dupla
assinatura e um conjunto de professores/as (banca examinadora) que valida aquela
producdo para o campo académico. Sendo assim, a falta de informacédo quanto a
licenciatura pesquisada ndo foi recorréncia nos resumos, quando detalharam sobre
agentes pesquisados/as. As producdes expressaram a existéncia de seis tipos distin- tos:
licenciandos/as, professor/a-formador/a, coordenador/a de curso de licenciatura,

44 Entre a grupo de licenciaturas pesquisadas tém-se: Fisica e Matematica; Pedagogia, Biologia, Geografia e
Quimica; Geografia e Biologia; Matematica e Fisica com Quimica e Biologia; Ciéncias e Biologia; Biologia,
Quimica, Fisica, Matematica e Pedagogia.
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egresso/a da licenciatura, estudante da Educacdo Basica, professor/a da Educacdo Ba-
sica:

Grafico 6: Agentes pesquisados/as extraidos a partir do levantamento
dos resumos da pds-graduacao

Agentes Pesquisados

12%

2% = Licenciando (a)

Q
1% = Professor-Formador (a)

= Coordenacdo de Curso
15%

Egresso (a) da licenciatura

65% .
= Estudante da Educacgfo Basica

= Professor (a) da Educagio Basica

Fonte: Levantamento realizado em setembro de 2023 no banco de dissertacOes e teses da CAPES.

Conforme expresso pelo gréfico, o maior percentual de produgdes detalha pro-
cessos investigativos para o/a licenciando/a. As producOes que pesquisam a partir de
estudantes da Educacdo Basica, em sua maioria, estdo vinculadas com o Ensino Medio
e uma Unica area de conhecimento (Matematica com maior ocorréncia). Para disser-
tacGes e teses que tiveram como agentes professores/as da Educacdo Basica, duas areas
do conhecimento apresentam maior incidéncia — Matematica e Biologia. Ao abordar
professor/a-formador/a, as pesquisas estdo direcionadas para Matematica e Quimica.

As pesquisas que investigam aspectos distintos da area da Matematica confor-
mam inimeras dimensdes e especificidades regionais como ponto de analise e conhe-
cimento. Contribuicbes da pos-graduacdo para o estreitamento da relagdo universida-
de e escola, com o intuito de mostrar a Matematica viva na realidade social. Wagner
Valente (2013) pontua a necessidade de coadunar a formacéo inicial de professores/as
de Matematica e a instituicdo escolar

0s cursos de Licenciatura em Matematica reservarem um lugar, no cur-
riculo, para a abordagem da matematica da escola basica numa perspec-
tiva historica. Defende, ainda, que essa perspectiva podera contribuir
com a formacgdo matematica do professor, na medida em que possibilita
ao futuro mestre travar experiéncias com a constru¢do dos conhecimen-
tos elementares matematicos, ferramentas de trabalho do profissional
docente (WAGNER VALENTE, 2013, p. 940).
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O autor propde aproximar a Matematica por meio dos conhecimentos elemen-
tares da area. A possibilidade dos curriculos das licenciaturas em Matematica resguar-
darem uma formacéo sélida desses conhecimentos proporcionara (resultara em) pro-
fissionais docentes mais assertivos em demonstrar a Matematica presente no dia a
dia, descomplicando e desmistificando assuntos, historicamente, ndo quistos pelos
(as) estudantes da Educacdo Basica. Contudo, dissertacfes e teses que encaminham
suas reflexdes para este resgate historico dos conhecimentos elementares da Matema-
tica, ainda sdo diminutos na ambiéncia da p6s-graduacdo, como foi observado neste
levantamento.

Por fim, adentra-se as categorias extraidas das dissertacdes e teses, sendo neces-
sarias mais de duas leituras na maior quantidade dos resumos, a fim de agrupa-los
cada um em uma unica categoria. As categorias ndo foram pre-estabelecidas a partir de
trabalhos anteriores, e sim, emergiram dos proprios resumos, com a identificacéo
palavras, como codigos, (Laurence, Bardin, 2010), repletos de sinbnimos para as ca-
tegorias, as quais concentraram-se em: 1. programas institucionais, 2. processo ensi-
no-aprendizagem, 3. pratica pedagogica, 4. perfil profissional, 5. temas transversais,
6. componente curricular, 7. contedo curricular. No grafico abaixo, detalha-se como
estdo agrupadas:

Grafico 7: Categorias extraidas a partir do levantamento
dos resumos da pos-graduacao

Categorias
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Fonte: Levantamento realizado em setembro de 2023 no banco de dissertacdes e teses da CAPES.
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A primeira categoria que emergiu dos resumos foi a relacionada aos “Progra- mas
Institucionais”, formada quase® exclusivamente por producdes (28 no total) que
abordam implicac6es do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia —
PIBID - na trajetoria da constituicdo docente. O levantamento mostrou que o PIBID
é indagado por diversos olhares (licenciandos/as, professores/as formadores/as, profes-
sores/as da Educacdo Béasica, coordenacdo de curso) e diversas areas do conhecimento
elencadas neste levantamento.

A literatura especializada ja conforma a relevancia do PIBID ao longo da trajetd-
ria da formacdo inicial de professores/as e reitera-se neste levantamento, o cenario que
Bernadete Gatti, Marli André, Nelson Gimenes e Laurizete Ferragut (2014) identifi-
caram, em 2014, com a pesquisa “Um estudo avaliativo do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid)”:

A maioria dos estudos, no entanto, séo estudos de caso de carater lo-
cal, com foco qualitativo. Mas, considerados em seu conjunto, podem
oferecer uma visdo mais larga sobre os efeitos do Pibid para a formagéo
inicial de docentes para a educacéo béasica, e para as proprias IES e
escolas. As pesquisas enfatizaram, de forma geral, 0s aspectos positivos
do programa e mostraram ag6es compartilhadas e os movimentos das
instituicOes e dos sujeitos na direcdo da formacgdo qualificada dos pro-
fessores (GATTI et al, 2014, p. 17).

O PIBID, nesse sentido, fortalece e amplia a possibilidade de experiéncias do-
centes durante a formacé&o inicial, alinhado a necessidade estrutural de estabelecer a
efetivacdo do curriculo das licenciaturas em prol da triade dial6gica ensino, pesquisa e
extensdo, principalmente entre a universidade e a Educacéo Basica. Para o Programa
vinculado as areas de Ciéncias e Matematicas, busca fragilizar a concep¢do dessas areas
como “bacharelados, disfargados por licenciaturas”. O conhecimento pedagogico ¢é
valorizado e investigado, retornando a IES como a escola/comunidade apropria e assi-
mila as Ciéncias ou Matematicas.

Tratar sobre o PIBID reporta a mais duas categorias “Pratica Pedagogica” e
“Componente Curricular” as quais emergiram a partir das produgdes que tratam sobre
estagios supervisionados, praticas de ensino e disciplinas especificas das areas de co-
nhecimento de Ciéncias e Matematicas. Quando abordam os dois primeiros compo-
nentes curriculares (estagio supervisionado ou pratica de ensino), caracterizam a im-
portancia de compreender fidedignidade sobre o exercicio docente, em contato com a
escola, por meio de metodologias de ensino distintas, experimentacdes individuais ou

45 Apenas duas producdes abordaram o Programa Nacional de Formagao de Professores da Educacéo Basica —
PARFOR.
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em grupo, a partir de um planejamento pedagdgico e do confronto do aprendizado
adquirido na IES com a metodologia elaborada por professores/as da Educacédo Bésica.

Para a categoria “Pratica Pedagdgica”, a incursdo por metodologias docentes con-
figurou a maioria das dissertac@es e teses, ditando aproximacdes de praticas pedagogi-
cas mais atinentes a serem realizadas por professores/as formadores/as e licenciandos/
as, com a perspectiva de futuros/as professores/as de Ciéncias ou Matematicas da Edu-
cacdo Basica. Quando as producdes se agruparam na categoria “ensino-aprendizagem”,
reportam ao processo de ensino de conhecimentos especificos as areas de Ciéncias ou
Matematicas, tendo como agentes pesquisados/as licenciandos/as e/ou estudantes da
Educacéo Basica (prioritariamente, o Ensino Médio).

Seguindo com as categorias que emergiram, tém-se “Perfil Profissional”, que nas
primeiras leituras dos resumos foi desmembrado da categoria “Identidade Pro-
fissional”, mas apos reiteradas as conformagdes das categorias, aglutinou-se em uma
Unica, visto que abordam o perfil do/a profissional professor/a. Destaca-se que 0 nu-
mero reduzido de produces elencadas nesta categoria aborda a Formacéo Inicial e
Continuada de professores/as, estas compreendendo o conceito de desenvolvimento
profissional docente, explicitado no inicio deste capitulo como Modelo Emergente de
Formacdo — MHF.

O nimero resumos que estdo nesta categoria, aos quais reportam metodologias
de cunho autobiografico e narrativo, ampliam-se, se comparados com as demais cate-
gorias. Constata-se que ao tratar o “perfil do/a professor/a” de Ciéncias e Matematicas,
busca-se a compreensdo de quais encaminhamentos desdobram-se para o ser docen-
te e quais os desafios do contexto educacional, tanto do Ensino Superior, como da
Educacdo Basica. Assim como ao abordar trajetdrias docentes de pesquisadores/as das
areas de Ciéncias ou Matematicas, legitimados/as pelo campo académico e que podem
disseminar indicadores formativos aos/as futuros/as licenciandos/as.

Para esta categoria, foram elencadas 3 produc¢des que buscam compreender a
visdo do/a egresso/a de cursos de licenciatura em Ciéncias ou Matematicas. Dessas,
apenas uma Unica produgdo com abordagem aos/as licenciandos/as evadidos/as, com
a utilizacdo de questionario on-line, e posterior entrevista. Destacam-se essas pesquisas
por trazer olhares da FIP com a perspectiva de agentes que obtiveram sucesso com a
conclusédo da vida estudantil académica, e aos que ndo, debrucando pelos fatores que
levaram a evasao*®.

No que tange as producdes para a categoria “Temas Transversais” e “Contetidos
Curriculares”, ttm-se encaminhamentos opostos sobre o olhar para a FIP de Ciéncias

46 Indica-se para o tema da evasdo nos Cursos de Ciéncias e Matematicas o artigo de Bianca Franco et al (2022)
denominado “Evasdo e persisténcia estudantil em cursos de graduacgdo das areas de Ciéncias e Matematica: uma

revisdo da literatura”. Disponivel em: https://ienci.if.ufrgs.br/index.php/ienci/article/view/2673/pdf. Acesso em:
10 de nov. de 2023.
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e Matematicas. A primeira, aborda a necessidade de temas como educagdo ambien- tal,
interdisciplinaridade, género e inclusdo, costurando toda a licenciatura. Ja para a
segunda categoria, os/as pesquisadores/as vdo em busca de investigar contextos mais
especificos, tendo uma disciplina ou componente curricular para a compreensao de um
conteudo pertinente a FIP de Ciéncias e Matematicas.

Desse modo, as categorias emergidas com este levantamento para a Formagéo
Inicial de Professores/as de Ciéncias e Matematicas, encontra entendimento conforme
Clériston Ramos e Jodo Silva (2014), expressam

A area de Educacdo tem forte presenca de pesquisadores vindos de cur-
so0s de Pedagogia e demais licenciaturas, preocupados com a Educagao
em geral. Na area de Ensino de Ciéncias e Matematica, 0s pesquisa-
dores sdo advindos de suas areas de formacdo, tais como a Fisica, a
Quimica e Biologia, mas se ocupam ndo com Educacdo em geral e sim
com a expertise de ensino em suas proprias areas. Dessa forma, a area se
volta para didaticas e metodologias de ensino da propria area e ndo de
temas gerais. Assim, esse grupo procura se constituir como comunidade
cientifica, a partir de uma preocupacao sobre as suas proprias areas e
ndo de temas gerais. A ruptura com o grupo anterior esta na busca de
uma especificidade que ndo é propria da area da Educacéo, e, a medida
que se perde essa especificidade, ocorre um movimento de tensao na
area (p. 366).

Reitera-se 0 argumento em epigrafe, nesta subsecdo, o0 qual entende a atencao
maior da formac&o inicial de professores/as de Ciéncias e Matematicas com desdobra-
mentos para as metodologias educacional e profissional necessarias para conseguir al-
cancar determinado conteudo ou postura docente. Portanto, trazer a FIP de Ciéncias
e Matematicas, a partir de um levantamento de dissertacOes e teses, monta o distinto
quebra-cabeca do cenario formativo das licenciaturas que, em sua génese, bastava ter
o conteido e o olhar Unico para todos/as. Atualmente, sdo instigadas a intersecionar
conhecimento especifico e conhecimentos pedagogicos (ensino), a partir de uma visao
panoramica, capaz de visualizar toda a profundidade do contexto educacional.

Tomando esse levantamento como base, foi possivel entender como 0s campos
de Ciéncias e Matematicas estdo sendo inqueridos, em ambito da pos-graduacéo, e
identificar a caréncia de pesquisas que versam sobre a FIP de Ciéncias e Matematicas
para a Ensino Médio, a partir da ERER. Parte-se, na proxima subsecéo, para a Edu-
cacdo das RelagOes Etnico-Raciais e as areas de Ciéncias e Matematicas, haja vista nio
ter sido inventariado, nesse levantamento, nenhuma producao que verse sobre e em
concordancia com Clériston Ramos e Jodo Silva (2014).
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Formacdo Inicial de Professores/as de Ciéncias e Matematicas para a Educacéo
das Relacdes Etnico-Raciais

Em nosso territorio a construcdo da Educacdo carrega as marcas histdricas
da diversidade étnico-racial de populaces que estdo as margens de nossos
rios, territorios, campos e florestas. Reconhecer essa diversidade enriquece
0 projeto de educacédo na regido Amazonica (Coelho, Wilma; Santos, Ra-
quel; Silva, Roséangela, 2015, p. 22).

Investir em estudos sobre a educacéo significa ver potencial em agentes sociais,
desdobra-se em ver a sociedade como necessaria para mover agdes de consciéncia sobre
as “regras do jogo” social. Logo, observar diferentes areas do conhecimento dispostas a
mesmo empenho facilitara, cada vez mais, agentes escolares cientes do lugar que ocu-
pam e indicara quais medidas sdo fundamentais para alcancar mudancas pretendidas.
A demarcacdo pelas areas de Ciéncias e Matematicas, assim como pela Educacédo da
Relacdes Etnico-Raciais ndo é aleatdria, possui a intencionalidade de tratar de éareas
nao comumente usuais para a ERER, além de empenhar visibilidade a processos iden-
titarios da sociedade que foram negados e oprimidos durante a sua constituicao.

Nesse sentido, coaduna-se com Wilma Coelho, Raquel Silva e Rosangela Silva
(2015) ao abordar a educagdo por perspectiva regional, historica e social. E necessario
ampliar investigacao sobre a ERER naregiéo, a partir de um dos poucos Programas
de Pos-graduacéo de Ciéncias e Matematicas no Brasil, que possui mais de 20 anos,
como observado na subsec¢éo anterior. Programa que se vincula ao Instituto que em
sua pagina eletronica®’, na aba “historico”, traz a seguinte concep¢ao:

Ao longo de sua histdéria, 0o NPADC tem se caracterizado por desen-
volver um trabalho que integra areas do conhecimento: Biologia, Fisi-
ca, Quimica, Matematica, Pedagogia, portanto, Unidades Académicas
distintas da UFPA e também tem congregado Institui¢fes diferentes
em torno dos mesmos propositos: Secretarias de Educacdo (Estadual
e Municipais); Fundacéo de Educacdo do Pard (FEP); MPEG (Museu
Emilio Goeldi), dentre outras. Passou, entretanto, por um periodo ne-
gro, sem recursos para investir em programas no interior do Estado. De
1998 a 2003, o trabalho sofreu um recrudescimento provocado pela
politica governamental, caracterizada, nessa area, pela auséncia de pro-
gramas/recursos de educagao continuada de professores, como agora se
vislumbra pelo Edital 01/2003 SEIF/MEC (IECM, 2023, s/d, grifo
Nnosso).

47 Site visitado durante o segundo semestre de 2023 e revisitado para fechamento deste, Disponivel em:
https://www.iemci.ufpa.br/ index.php/historico.
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O racismo linguistico formaliza o racismo estrutural em nossa sociedade.
Gabriel Nascimento (2019, p. 19) afirma que “o racismo ¢ produzido nas condi-
¢Oes historicas, econdmicas, culturais e politicas e nelas se firma, mas é a partir da
lingua que ele materializa suas formas de dominagdo”. O Instituto ao publicizar
o referido texto (segundo a postagem do site esta deste 2015), ndo ter retirado e
nem se retratado, minimamente, reforca o quanto naturalizado e conformado o
racismo € em nossa sociedade. Trazer a ERER como fonte de pesquisa para o Pro-
grama de Pds-graduacédo estabelece posicionamento acerca do contexto escolar que
precisa ser antirracista e fomentar a educacgdo para a cidadania de todos os agentes
sociais que dela fazem parte.

Segundo Petronilha Gongalves (2004), a Educacio para as Relaces Etnico-Ra-
ciais precisa estar concatenada com todas as areas do conhecimento, e ndo como esta
posto no Art. 11, incisos VI e VIl da Resolucédo n. 3/2018 que atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - DCN-EM:

Art. 11. (...) 8 4° Devem ser contemplados, sem prejuizo da integracdo
e articulacdo das diferentes areas do conhecimento, estudos e praticas de:

VI - histéria do Brasil e do mundo, levando em conta as contribui¢fes
das diferentes culturas e etnias para a formagao do povo brasileiro, es-
pecialmente das matrizes indigena, africana e europeia;

VII — historia e cultura afro-brasileira e indigena, em especial nos estu-
dos de arte e de literatura e historias brasileiras. (BRASIL, 2018).

A legislacdo atualizada concretiza, em sancéo legal, o posicionamento de Wilma
Coelho e Mauro Coelho (2014) de que a Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais é
a discussdo mais comum entre as areas de Historia e Artes. Mas serd que o campo das
Ciéncias Naturais — Quimica, Fisica e Biologia, (obrigatdrias no Ensino Médio ate
2016) e da Matematica reforcam o argumento dos autores?

Com o intento de responder a pergunta, foram realizados levantamentos iniciais
no mesmo periodo (2013 — 2023) sobre a Formacé&o Inicial de Professores/as de Cién-
cias e Matematicas, em teses e dissertacOes, provenientes de mestrados e doutorados
académicos, do banco de dados da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES. Foram utilizados quatro descritores da plataforma: “ensino
de Fisica”, “ensino de Quimica”, “ensino de Biologia” e “ensino de Matematica”. Os
dados provenientes do levantamento, foram divididos em “Ensino em Ciéncias”, con-

templando Fisica, Quimica e Biologia e em “ensino de Matematica”.

Ao englobar “Ensino de Ciéncias”, alcangou-se um total de 3.089 (trés mil,
oitenta e nove) trabalhos, sendo 2.216 (dois mil, duzentos e dezesseis) dissertacOes e
873 (oitocentos e setenta e trés) teses. Destes, 75 (setenta e cinco) trabalhos versam
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sobre a ERER e Ciéncias, sendo 55 (cinquenta e cinco) dissertacdes e 20 (vinte) teses,
conforme o quadro abaixo:

Quadro 5: Ensino de Ciéncias no Banco de DissertacOes e Teses da CAPES

S 0 )

O Ensino de Ciéncias Naturais em uma Escola Indigena

Patax6 da Bahia PEREIRA, Carlos T 2014
Objetos de aprendizagem como mediadores para o ensino de

02 histdria africana e afro-brasileira; um olhar sobre a praticado SANTQOS, Enio. D 2014
professor de quimica

03 Representagdo étnico-racial nos livros didaticos de ciéncias da LOPES, Mario D 2016
natureza
Educacdo das Relagdes Etnicorraciais e Educagdo em FERREIRA

04 Ciéncias: interfaces em uma escola publica da cidade do Rio . ' D 2016

; Fabiana.

de Janeiro
Possibilidades de dialogos sobre questdes étnico-raciais em PINHEIRO,

05 P . T 2016
um grupo PIBID quimica Juliano.

06 Ensino das relaces etnico-raciais: entre saberes e fazeres SANTOS, Nadia D 2017
docentes

07 Estudos spbreNa educaga9 para as rela}go_es étnico-raciais e a ALVINO, Antonio D 2017
descolonizacao do curriculo de Quimica

08 A educacdo das relagoes c_eEnlc_o - raciais: olhares na formacéo JESUS, Maria D 2017
docente em ensino de Ciéncias/Quimica
Educacdo cientifica intercultural: contribuicdes para o ensino

09 de quimica nas escolas indigenas Ticuna do Alto Solimdes- MO.NTEIRO’ T 2018

Ercila

AM
Sobre Produgdo de Mulheres Negras nas Ciéncias: Uma

10 Proposta para a Implementacéo da Lei 10.639/03 no Ensino  VARGAS, Regina D 2018
de Quimica
Literatura e Ensino de Biologia: Eugenia na obra “O .

1 Presidente Negro”, de Monteiro Lobato SOy (Gl ol D 2018
Sobre Producdo de Mulheres Negras nas Ciéncias: Uma

12  Proposta para a Implementacdo da Lei 10.639/03 no Ensino  VARGAS, Regina D 2018
de Quimica

13 Sobre gperagoeslumtarlas ea |mplementaga0 da Igl _10.639_ SANTOS, Vander D 2018
no ensino de Quimica: o ato de cozinhar como pratica social
Educagdo Escolar Quilombola: curriculo cultura, fazeres e SANTOS,

14 L . - . D 2018
saberes tradicionais no ensino de Quimica Marciano
Estudos so~bre a educacdo para as ,rel'elgoes etnlcg:rac?lals CAMARGO,

15 naformagcdo de professores de quimica: a experiéncia do D 2018

. . Marysson

Coletivo Ciata

16 I?l\{er3|dad§ na Educagdo Basica: 0 ensino das relagdes BISPO, Agnes D 2018
étnico- raciais

17 Um_ mafe_rlal currlcularle_ducatlvo baseado em uma questdo LIMA, Diego D 2019
socientifica sobre genética, raca e cotas raciais

18 O lugar do ensino de ciéncias na escolha da carreira SOUZA. Milena D 2019

universitaria de jovens negros
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22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

Indicios de uma perspectiva (de)colonial no discurso de
professores (as) de Quimica: desafios e contribui¢des para a
educacdo das relacGes étnico-raciais.

Formacdo Inicial de Professores de Biologia: elementos da
etnoecologia para uma pratica docente sensivel a diversidade
cultural

Pertencimento étnico-racial de professores de Ciéncias e
Biologia: implicacdes no combate ao racismo na escola

Interculturalidade no ensino de Fisica na educacéo
escolar indigena: a construcéo do livro didatico para uma
aprendizagem significativa

Modelo de referéncia para analise de livro didatico:
contribuicdes para uma descolonizagéo didatica no ensino

Identidades Racializadas e a Atitude de Negras(os) Frente a
Fisica

Saberes Docentes: mobilizagdo e articulagdo na formacéo
inicial dos professores de Fisica

Entre o agucar e a Ciéncia: a Nova Historia em dialogo com
0 Brasil negro setecentista

Um estudo sobre a politica de agdo afirmativa: a
implementacédo da lei n.° 12.711/2012 nos IFETS (2014-
2019)

Ensino de Ciéncias e educacéo das relacdes étnico-raciais:
relacdes discursivas, recontextualizacdo e possibilidades de
articulacdo a partir da Base Nacional Comum Curricular

Olhares sobre a Lei n° 11.645/2008 na formagdo docente em
quimica em Santa Catarina e as potencialidades dos espagos
nédo formais de ensino

Educaco para as Relagdes Etnico-raciais nos curriculos
de formac&o de professores/as de Quimica: Uma anélise
dos cursos de licenciatura em Quimica da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR)

Educagcdo das Relaces Etnico-Raciais e Formagao
Docente em Ciéncias Bioldgicas: experiéncias formativas e
pertencimento étnico-racial de licenciandos da FFP/UERJ

VisGes naturalistas sobre os indigenas brasileiros entre 1880
e 1910

Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais: Branquitude e
Educacdo das Ciéncias

Exame critico da racializagdo da doenca falciforme na
formacéo de professoras/es de biologia: promocéo da
educacdo das relacdes étnico-raciais, da educacéo em salde e
de uma visdo equilibrada da ciéncia

Ensino de Ciéncias e Racismo: apontamentos a partir de uma
revisdo de literatura

Estudos sobre a formagéao de professores de Quimica numa
disciplina experimental com abordagem cultural diaspérica

Diversidade na Educacdo Basica: o ensino das relacdes
étnico- raciais
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CARDOSO,
Silna

MARTINS,
Karina

SOUZA, Barbara

LINS, Leonardo

PIRES, Amanda
MORAIS, Rodrigo
BISCAINO, Aline

COSTA, Thiago

FERREIRA, Anne

OLIVEIRA,
Bruno

GORRI, Ana
Paula

SILVA, Elis

SILVA,
Ingrid

MACHADO,
Ricardo

NASCIMENTO,
Carolina

NASCIMENTO,
Lia

SILVA, Yasmim

SILVA, Juvan

SOARES, Aline

D

2019

2019

2019

2019

2019
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2020

2020
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2020

2020

2020

2020
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2020
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39
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4

42

43

44

45

46

47

48

49

50

51

52

53

54

55

56

57

Ensino de Ciéncias e as relagdes étnico-raciais: analise
da formacdo de licenciandos(as) do PIBID e do curso de
Quimica no IF baiano

As relagBes étnico-raciais e 0 ensino da cultura africana e
afro-brasileira: percepgdes de docentes de escolas pablicas de
Mossoré-RN

Educacdo das relagOes étnico-raciais e decolonialidade na
formacdo de professoras (es) de Ciéncias Naturais: reflexdes
sobre identidade étnico-racial, direitos humanos e ensino

A implementacdo da lei 10.639/03 nas escolas da rede
municipal de Ponte Nova — MG: uma analise através da
pratica docente no ensino de Ciéncias

Estudos sobre a comunicacéo popular critica e as relacoes
raciais em aulas de Quimica

Saberes tradicionais e ensino de Quimica: dialogos com os
conhecimentos da comunidade Mumbuca

Ancestralidade afro-brasileira na Educacéo Infantil: reflexdes
formativas para uma educacao cientifica antirracista

Relagdes étnico-raciais no Ensino de Biologia: dialogos com
professoras a partir de uma proposta didatica

Contribuicdes da sociologia da imagem para a educagdo das
relacOes étnico-raciais: uma analise documental a partir de
livros didaticos de Quimica

A literatura infantil no ensino de Ciéncias: um didlogo com
as narrativas femininas negras

Representagdes dos negros nos livros didaticos de Ciéncias
Naturais em Itapitna (CE): Ensino Fundamental (6° ao 9°
ano)

Relac0es étnico-raciais na escola: um estudo sobre a relacdo
professor-aluno na perspectiva de uma educagdo antirracista

Africanizando o ensino de Ciéncias: uma analise étnico-racial
nos livros didaticos e a proposicéo do uso da cosmogonia
africana para uma educagao antirracista

Educacdo étnico-racial critica para o ensino de Ciéncias:
descolonizando caminhos na Formacéo Inicial de Professoras
e Professores de Biologia

Denegrindo o ensino de Quimica: a pratica do quilombismo
na formacao docente

Ensino de evolugdo humana, questdes sociocientificas e
educacdo antirracista: investigando principios e protétipos
educacionais

Olhares afrocentrados para a educacéo das relagdes étnico-
raciais na formagao docente em Ciéncias Bioldgicas

Formacdo Docente em Quimica e o Ensino da Historia e
Cultura Africana

A boniteza da implementacgdo da lei 10.639/03 no ensino de
Quimica — esperancando criticamente superar 0s estigmas
étnico-raciais do ambiente escolar

Saberes tradicionais da comunidade quilombola de Casca:
propostas de uma educacao para as relagoes étnico-raciais no
ensino de Ciéncias
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Interface das relacfes étnico-raciais com o ensino de

Ciéncias: uma revisdo sistematica da literatura (2005-2021) SRR, R D 2022

59 (?Ih_ares so_br_e préticas de ensino que apontam para questoes SANTOS, Juscileia D 2022
étnico-raciais no sul do Amazonas
A contribuicdo da etnobiologia para o ensino de biologia:

e uma analise com base em dissertagdes e teses (2008 — 2020) SOLR L D AL

61 Vidas negras e 0 I_|vro didatico: as Ciéncias da natureza que JARDIM, Fabiola D 2022
estudam (qual) vida?
Identidades Encruzilhadas: o cruzo entre as identidades

62 raciais e docentes de professores e professoras de quimicada  SILVA, Elton D 2022
cidade de Salvador-Bahia
Estudo sobre apropriacéo cultural cientifica numa perspectiva LUMUMBA,

63 o P - D 2022
afrocéntrica em aulas de Quimica Zambi
O saber indigena Kaingang: historiografia, etnociéncia e GAUDENCIO,

64 . o ) D 2022
educacdo cientifica Jessica
Um estudo nos projetos politico-pedagogicos sobre JUNIOR

65 diversidade étnico-racial nos anos finais do Ensino OLIVEIRA, T 2022
Fundamental no Ensino de Ciéncias Waldemar
Relac0es étnico-raciais e 0 ensino de Ciéncias nos Anos

66 Iniciais do Ensino Fundamental: vivéncias e percepgdes em ALVES, Maria D 2023
uma escola da rede publica de Sergipe

67 A Eeducagao da}s _re]agoes etnlco—rfac_lals no ensino de Quimica: BISPO, Cristiane D 2023
dialogos possibilitados por cenarios
Fizeram até uma parada”: A Educagdo das Relagdes Etnico- BASILIO,

68 . . oo - D 2023
Raciais no ensino de Quimica Thamires
Plantas medicinais no ensino de Quimica: Recurso ALMEIDA,

69 L . . D 2023
Metodoldgico para Fortalecimento do Ensino Zelayny
Anélise da auséncia de uma historia das ciéncias africana e

70 afro-brasileira nos livros de Quimica do programa nacional BENTO, Gabriel D 2023
do livro didatico de 2018

71 Bas’es_ant.lcol_onlgls para o ensino historico-critico de AMPARO, Pedro D 2023
Quimica: primeiras incineragoes
Educacéo Etnico-Racial e a Questdo do Negro: Perspectivas ~ FERREIRA,

72 - o . D 2023
nas Formac0es de Professoras(es) de Ciéncias Bioldgicas Marina
Experiéncias PIBIC e PIBID a partir da lei 10.639/03: os CONCEICAO,

73 . X . D 2023
desafios de uma educagdo étnico-racial na escola Matheus
A Duniya so Diagni propostas para a descoloniza¢do do
didatico no ensino de Historia, Ciéncias da Natureza e -

“a Matematica no 1° ano do Ensino Médio: um sentido para a Sty REslED T 28
origem do mundo e da vida a partir da Astronomia Dogon
As relacOes étnico-raciais na formacdo inicial de professores

75 do curso de Ciéncias Biol6gicas da Universidade Estadual de  XAVIER, Mariana D 2023

Santa Cruz

Fonte: Levantamento de Teses e Disserta¢des no Banco de Dados da CAPES, de 2013 a 2023.

Legenda: Tese: T. Dissertagdo: D.

Como foram registradas 75 (setenta e cinco) produgdes que envolvem o Ensino
de Ciéncias e a ERER, os titulos e autores/as foram trazidos para a tese com o intuito
de serem fontes de dados para esta e futuras pesquisas. De acordo com o quadro acima,
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com o passar dos anos o numero de trabalhos aumentou consideravelmente: nenhuma
producdo em 2013, 2 (duas) em 2014 e 3 (trés) em 2015, ja nos trés altimos anos
(2021, 2022 e 2023) foram 9 (nove), 16 (dezesseis) e 10 (dez), respectivamente. No
entanto, considera-se ainda um numero baixo de producdes na pds-graduacgdo, se for
levada em conta a procura em trés tipos de ensino Fisica, Quimica e Biologia. O ensi-
no de Fisica perfaz a &rea com menor nimero de producdes (apenas 2).

Neste cendario de escassas pesquisas na area do ensino de Ciéncias, em 2009, o
pesquisador Douglas Silva aponta em tese doutoral que Gill e Levidow (1989) expdem
que também existe um cenario escolar sobre o ensino de Ciéncias na Inglaterra, que
se apresenta muito proximo da contemporaneidade brasileira, em que ha esparsas pes-
quisas no ensino de Ciéncias, com enfoque no embate do racismo. Para 0s autores,
essa escassez é proveniente da dificuldade de professores/as e gestores/as em vislum-
brarem propostas pedagogicas que pudessem ser desenvolvidas nesta area curricular e,
além desse problema, os autores externalizaram a necessidade de acrescer a politica da
Educacdo cientifica (desmistificacdo da neutralidade da ciéncia) para observar como
0 racismo é demarcado no ensino de Ciéncias, na perspectiva de separar ciéncia e ra-
cismo.

Douglas Silva (2009, p. 12) reforca que “¢ necessario envolver professores de
Ciéncias no processo de expor ideologias racistas e desafiar a sua pratica, muitas vezes
baseadas em falsas hierarquias raciais”. Essa agdo ndo ¢ tarefa facil, nem tampouco
rapida de se alcancar, pois vém precedida de estranhamento de acGes pedagogicas e de
conhecimentos que foram construidos historicamente e repassados como irrefutaveis
e “democraticos” para a sociedade, mas que dispdem de ditames significativamente
segregacionista.

Outro ponto a se destacar € a auséncia de pesquisas que versam sobre iniciativas
de cursos de licenciatura que atendam, ou busquem atender, a Educagdo para as Re-
lagBes Etnico-Raciais como proposta estruturante na formacao inicial de professores/
as. As dissertacOes e teses que abordam iniciativas da formacao inicial de professores/
as encaminham para versdes pontuais, atividades de uma disciplina, estagio/pratica de
ensino ou bolsa de iniciacdo de cientifica. Para tanto, Wilma Coelho e Mauro Coelho,
2023 explicam dois pontos cruciais de responsabilidade das licenciaturas, de acordo
com as Lei de Diretrizes e Bases da Educacao:

Encarregados exclusivamente pela oferta de profissionais para a Edu-
cacdo Basica, os cursos de formacédo de professores (as) das Instituicoes
de ensino superior desempenham um papel fundamental na efetivacéo
dos principios presentes nas diretrizes a que nos referimos. Em primeiro
lugar, porque neles os (as) egressos (as) dos cursos de licenciatura tém
acesso as discussdes consideradas fundamentais para a atuagdo profis-
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sional, participando, assim, do que se pode chamar de Sistema Nacio-
nal de Educacdo. Em segundo lugar, porque os (as) professores (as) sédo
0s responsaveis pelo engendramento dos processos de ensino-aprendi-
zagem, por meio dos quais criancgas, adolescentes e adultos inseridos na
Educacdo Basica tém acesso ao mundo do conhecimento formal e aos
principios e valores definidos pela legislacdo (Coelho, Wilma; Coelho,
Mauro, 2023, p. 144-5).

Atuando na Secretaria Estadual de Educagdo — SEDUC/PA como coordenagéao
pedagdgica, observa-se a dificuldade de participacdo de professores/as das areas de
Ciéncias em atividades que suscitem processos de aprendizagem baseados na ERER.
Em reunides pedagdgicas de planejamento, € necessario apontar caminhos para ativi-
dades e conhecimentos no curriculo que devem experienciar diferentes comunidades
intelectuais. Portanto, os pontos destacados pelos autores sdo confirmados como ne-
cessarios na rotina escolar.

Se direcionar o olhar para a educacgéo indigena, as pesquisas apresentam um
namero ainda mais reduzido, totalizando 6% de dissertacdes e teses. As legislacdes
vigentes sobre a educacgéo indigena priorizam professores/as indigenas em escolas de
mesma origem. A premissa legal respalda a implementacdo de educacéo intercultural,
bilingue e com tempos e espagos proprios. No entanto, a realidade ainda esta distante
do que direciona o aporte legal sobre a literatura especializada acerca da ERER, cuja
finalidade é explicar o processo da educacdo indigena e retratar a exequibilidade:

Enquanto isso, professores ndo indigenas que atuam nas escolas indige-
nas, mesmo quando tém o curso superior, ndo possuem conhecimentos
sobre os povos indigenas, provocando em alguns casos, distor¢cées no
processo ou impedindo o desenvolvimento da proposta de educacéao
intercultural (Coelho, Wilma; Santos, Raquel; Silva, Rosangela, 2015,
p. 88).

Em concordéncia com as legislagdes, apoia-se a educacdo indigena pelos pro-
prios agentes da comunidade, com a devida formacdo. Correlato, traz-se o argumento
de que a educacdo indigena, assim como a quilombola*®, representa modalidade da
Educacdo Basica e, portanto, precisa ter amparo formativo nas licenciaturas de Cién-
cias e Matematicas. S&o necessarios conhecimentos basicos para que licenciandos/as
tenham consciéncia de processo ensino-aprendizagem préprio, com abordagem cul-
tural especifica a todos/as os/as agentes educacionais amparados/as pela legislacdo da
Educacdo Basica.

48 A Educacdo Quilombola, representou apenas 5,3% das dissertacdes e tese, de acordo com o quadro.
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Trés trabalhos versam sobre Projetos Pedagdgicos, sendo dois sobre IES e um
sobre uma escola da Educacdo Basica. Destarte, ainda sdo diminutas as pesquisas
que abordam como tema principal de investigacdo o Projeto Pedagdgico. lima Veiga
(2019, p. 28) trata a importancia deste documento como: “o PPC pode ser concebido
como pratica investigativa, mediadora e momento privilegiado do processo de desen-
volvimento profissional docente e tutor”. As poucas pesquisas sobre o PPC, também
foi incidéncia para o descritor “ensino de Matematica”.

Os trabalhos relacionados ao “ensino de Matematica” somam 1.546 (mil, qui-
nhentos e quarenta e seis) — 1.165 (mil, cento e seiscentos e cinco) dissertagdes e 381
(trezentos e oitenta e um) teses. Apds a leitura dos resumos, ficaram 45 (quarenta e
cinco) trabalhos, sendo 35 (trinta e cinco) dissertacdes e 10 (dez) teses que versam
pela ERER. Entre as 5 producdes direcionadas para a Educacio para as Relages Et-
nico-Raciais o tema que sobressaiu foi o das praticas pedagogicas embasadas pelos
conhecimentos africanos, 3 trabalhos tratam especificamente, como exemplificado no
quadro 6.

Quadro 6: “Ensino de Matematica” no Banco de Dissertagdes e Teses da CAPES

S 0 )

A Presenca Africana no Ensino de Matematica: analises FORDE,

dialogadas entre histdria, etnocentrismo e educagéo Gustavo. 2008
02 A Etnomatemética no cotidiano do ensino indigena em aldeias FERREIRA 2013
Paiter Surui NETO, Antonio

A Matematica na educacdo indigena no parana: da politica
03 educacional diferenciada a universidade - uma contribuicdo da FRANCO, Evania D 2014
teoria histdrico-cultural

O jogo africano mancala e o ensino de matematica em face da  PEREIRA,

0 lei 10.630/03 Rinaldo. .
O ensino de Matematica na educagdo escolar indigena: (Im) MONTEIRO,

05 B ~ . T 2016
Possibilidades de Tradugédo Helio

06 Educacéo escolar indigena em uma escola do Oiapoque COSTA, Rosinete D 2016

07 A arte indigena como instrumento para o ensino de geometria  SILVA, Ronaldo D 2016

08 O ensino e a aprendizagem da Matematica na educacdo escolar SARAIVA, D 2016

indigena da etnia Sateré-Mawé Darlene

Etnomatematica e Afrocentricidade: caminhos para a
investigacdo de possibilidades através dos jogos africanos
OURI e TARUMBETA na implementacdo da Lei Federal
10.639/03

09 SILVA, Erivelton. D 2016

O uso do jogo oware para promover 0 ensino de Matematica

10 . ALMEIDA, Ana D 2017
em uma escola quilombola

1 Pratlcas_ped’agoglcas no ensino de Matematica na _educagao SILVA, Aldenor D 2018
escolar indigena e o didlogo com a etnomatematica
Préaticas Socioculturais Quilombolas para o Ensino de

12 Matemética: mobilizacOes de saberes entre Comunidade e KHIDIR, Kaled. T 2018

Escola
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Préticas educativas de Matematica implementadas no ensino

RIBEIRO, Rhuan 2019
médio em um colégio estadual indigena guarani
A educagdo escolar indigena do povo guarani M’bya: uma MARINHO,
14 7 o 2019
visdo etnomatematica Barbara
A formagdo docente na licenciatura em Matematica da UFG:
o o . . SOUZA,
15 a colonizagéo/decolonizagdo do conhecimento no curriculo na . 2020
- . L Devaneide
perspectiva das relagdes étnico-raciais
15 A forma}g_ao docente e 0 processo dfe ensino e aprenqlzagem de SILVA, Adir 2020
Matematica nas comunidades indigenas do alto Xingu
16 Simetria nas estamparias afro-brasileiras: da visualidade a sala PERES, Elida 2020
de aula
17 A Etnomatematica do povo indigena Parkatéjé e a pratica SILVA. Iran 2020
escolar
18 Educagdo e Racismo Ambiental: as percepgdes dos sujeitosda ~ AMORIM, 2021
EJA da Escola Estadual do Campo Sao José Elisangela
19 Narrativas de professores de Matematica sobre questdes raciais  SILVA, Dioane 2021
No escurinho do cinema! ERER e producdes cinematograficas OLIVEIRA,
20 o . 2 . 2021
em aulas de Matematica no Ensino Médio Marilene
Educacéo Financeira numa perspectiva antirracista: =
21 interpelando projetos hegemonicos de poder a partir de _T_;JnI?iIrFGLCACAO’ 2022
movimentos de auto-organizacdo financeira negra
Exploragdo pedagogica de artefatos culturais da etnia
29 mogamblca}na Amékhuwa para l{m ensino culturalmente 0SSOFO, Abudo 2022
contextualizado da matematica: uma abordagem
etnomatematica
Etnomatematica na educacdo escolar quilombola: perspectivas
23 decoloniais para o ensino da matematica nos quilombos Mata  SILVA, Maria 2022
Cavalo e Abolicdo em Mato Grosso
O ensino de Matematica na escola quilombola de Nilépolis/ GUERRA,
24 ) ~ . [ - 2022
GO: enfoques e reflexdes sob a perspectiva da etnomatematica  Jesibias
Préticas socioetnoculturais e o ensino de Matematica na
25  perspectiva da Etnomatematica em uma escola quilombola: SANTOS, Helio 2022
possibilidades e desafios
Etnomatematica na educacdo escolar indigena: a mobilizagdo
entre saberes ancestrais e saberes académicos para o ensino da ~ SARAIVA,
26 " « . i . 2022
Matematica na Educacdo Profissional tecnoldgica para a etnia  Darlane
Satere Mawe
97 Coqhemmento n_1atemat|co afrlgano: jogo _Igbg—lta para o GABRIEL, Jodo 2022
ensino e aprendizagem de nogdes probabilisticas
As relagBes étnico-raciais no ensino de Matematica: um estudo  FURTADO,
28 . . . 2023
com professores dos anos finais do Ensino Fundamental Maria

Fonte: Levantamento de Teses e DissertacBes no Banco de Dados da CAPES, de 2013 a 2023.

Legenda: Tese: T. Dissertagdo: D.

Direcionada para o ensino de Matematica, ttm-se 10 (dez) pesquisas somente
com a abordagem sobre a “etnomatematica”*°, em sua maioria, direcionadas para a

49 Para Ubiratan D’ Ambrosio, pesquisador do campo, a etnomatematica entende-se pela matematica espontanea,
desenvolvida para resoluc@es diarias de culturas diversas.
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educacdo indigena. Investir em estudos sobre Matematica e a Educacdo para as Rela-
¢Oes Etnico-Raciais vai muito além da etnomatematica e precisa ser vista como tal. Va-
lorizar conhecimentos sistematizados e sociedades étnico-raciais distintas com proces-
s0s matematicas extremamente elaborados ao longo do percurso historico encaminha
possibilidades de trabalho para a ERER. De um modo geral, observa-se as pesquisas
sobre “Matematica” estritamente como pratica de ensino de estudantes da Educacdo
Basica e/ou praticas pedagdgicas de licenciandos/as.

Confrontado com a realidade escolar, “rememora as falas tidas por professores/as
de Matematica na escola publica ao serem indagados/as de como pretenderiam traba-
Ihar o projeto “semana dos povos originarios™: “néo sei”, “ é dificil, viu!”, “mas precisa
de uma semana, para fazer trabalho sobre isso?”. E as respostas para esses profissionais
vieram, de imediato, de outros professores/as, citando exemplos de o qué e como tra-
balhar com os alunos/as. Com a rotina escolar € facil encontrar professores/as das areas
de Matematica e Fisica com visdes pragmaticas sobre o contetdo do Ensino Médio.

Nesse sentido, a reflexdo sobre as tematicas da pds-graduacdo e a rotina escolar
emerge para a necessidade de investigar, de forma mais ampla, sobre a formacé&o inicial
e continuada para os/as professores/as de Matematica. Volta-se ao pesquisador Wagner
Valente e indica-se ndo ideias extremamente tecnoldgicas, onerosas ou metodologias
Unicas, mas busca-se, para interpretar principios basicos sélidos, sociedades historicas
distintas utilizando-as. Sindnimo de expertise matematica sempre presente na huma-
nidade.

Como detalhado nos levantamentos para ensino de Quimica, Fisica, Biologia e
Matematica, a temética da Educacdo para as Relac@es Etnico-Raciais ainda é reduzida,
se levado em consideracdo o numero total de dissertagdes e teses. Nesse levantamento
inicial, ndo foram inventariados trabalhos que versam sobre a Formacéo Inicial de
professores/as que atuardo no Ensino Médio a partir da Educacédo para as Rela-
¢Oes Etnico-Raciais, nas disciplinas de Ciéncias e Matematicas, a qual é objeto de
analise desta tese, 0 que indica relevancia em prosseguir com a pesquisa. Refor¢ar-se
que a argumentacdo de Wilma Coelho e Mauro Coelho (2014) é ratificada por meio
das producdes da pds-graduacao aqui apresentadas e a atualizacdo das DCN-EM pode
reduzir o nimero de producdes sobre a Educago para as Relac@es Etnico-Raciais nas
areas de Ciéncias e Matematicas.

Com esse intento, é necessario ampliar a socializacdo da relevancia de se inserir
a relacdo entre o ensino de Ciéncias e Matematicas e a Educacéo para as Relagdes
Etnico-Raciais nas trajetorias de pesquisa do Programa de Pds-Graduacdo em Edu-
cacdo em Ciéncias e Matematicas do Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica
da Universidade Federal do Para, com o intuito de fomentar uma Educacao para a
diversidade e a cidadania.
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Levantamento do Ensino Médio regular nas pesquisas académicas

O processo de esquadrinhar o objeto Ensino Médio regular para &mbito de estu-
dos doutorais iniciou antes do vinculo com o Programa de Pds-Graduacdo em Educa-
¢do0 em Ciéncias e Matematicas. No Curso de Aperfeicoamento em Relagdes Etnico-
-Raciais na Educacdo Basica, em 2018, ofertado pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas
sobre Formagc&o de Professores/as e Relagdes Etnico-Raciais (Ntcleo GERA/UFPA),
foi produzido um levantamento sobre o Ensino Médio regular e a Educacao para as
Relagdes Etnico-Raciais em teses do banco de dissertages e teses da CAPES, orienta-
do pela professora Dr.a Wilma Coelho.

Essa producéo constituiu-se, posteriormente, em capitulo do livro “Escola Ba-
sica e Relagdes Raciais”. No percurso da atividade do Curso de Aperfeicoamento o
volume de dados sobre o Ensino Médio regular consolidou-se em dados que comeca-
ram a ser arquivados para posterior analise e em formacgdo que concatenasse tempo e
consubstancia teorica exequivel de inferéncia.

Desse modo, ao adentrar na formacdo doutoral, em 2019, resgata-se dados, ini-
cia-se a ampliacdo deste panorama no bhanco de teses e dissertacfes da CAPES e op-
ta-se por ser um processo investigativo que inicia em 2018 e concluiu em 2022. A
construcao textual da tese fomenta a interlocucdo do que o campo esta produzindo
durante sua tessitura. Olhar para o passado e para o presente do Ensino Médio, regular
nas producdes académicas trara compreenséo, a partir do recorte investigativo desta
tese, a efervescéncia intelectual dos programas de p6s-graduacdo no Brasil.

Desta feita, aponta-se determinados trabalhos que ja tragaram mapeamentos do
campo direcionado ao Ensino Médio seleciona-se: “Estado da Arte da Produgéo Aca-
démica sobre Ensino Médio no Brasil — Periodo 1998 a 2008”, organizado por Maria
Margarida Machado, publicado em 2009; “Juventude e escolarizacdo (1980-1998)”
coordenado pela professora Marilia Sposito, publicizado em 2002.

Observa-se que para este nivel de ensino, ha, em sua maioria, um recorte nas
producdes de pesquisas, levando-se a investigacdo para determinada disciplina ou area
de conhecimento, como sdo os casos de: “Ensino Médio Integrado: um estado do conhe-
cimento” de Francisca Souza, José Gerardo Junior, Francisco Souza, publicizado em
2017; em 2014 “Educacdo fisica escolar no ensino médio: analisando o estado da arte”, de
Luiz Gustavo Rufino, Aline Ferreira, Amarilis Carvalho, Christiano Ricci, Suraya
Darido; “O estado da arte do ensino de sociologia na educagdo basica: um levantamento
preliminar da producéo académica” de Anita Handfas, em 2013.

A literatura especializada sobre Ensino Médio, como Acécia Kuenzer (2010) e
Nora Krawczyk (2014), fundamentam a percepcéo histdrica que este nivel de ensino
precisa ser prescrutado a partir de uma leitura do que se vem discutindo, a ponto de
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compreender os enlaces politicos, econdmicos, sociais, educacionais e até midiaticos
que incidem sobre. Portanto, o panorama do Ensino Médio esta inscrito com as se-
guintes métricas: Ensino Médio regular, publicizacdes entre 2003 e 2019, no Banco
de Dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).

Nesta vertente, pensar 0 Ensino Médio e todas as esferas que a este nivel de
ensino conjuga-se, torna-se amplo e incompativel com o lastro temporal da formacéao
doutoral. Somente no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES tém-se>0 mais de 12
mil trabalhos referentes ao termo “ensino médio”, no campo “busca”. Sendo os se-
guintes filtros utilizados: “Mestrado”, “Doutorado” (0s itens “Mestrado Profissional” e
“Profissionalizante” foram retirados da pesquisa), no periodo 2003 a 2019.

Deste modo, ao inscrever no campo “buscar” o termo “ensino médio” obteve-se
12.652 producdes totais, divididas em 10.251 dissertacdes e 2.391 teses. A primeira
recolhida de dados foi no dia 4 de janeiro de 2020, atualizado em 01 de julho de 2020,
15 de dezembro 2020 e, por fim, 1 de abril de 2021. Este quantitativo compreende,
como primeira etapa do tratamento dos dados coletados - “pré-analise” (Laurence Bar-
din, 2010), sobre o que esta disposto no catalogo de teses e dissertacdes.

Nesta etapa da investigacdo, o numero de producdes ainda foi bem expressivo e
precisava de aproximacdes com o0 objeto que se analisa — 0 Ensino Médio regular. A
partir deste cenario, adentrou-se a uma “leitura flutuante” sobre os dados coletados.
A partir desta etapa, chegou-se ao cenario de 9.097 producdes, sendo 7.363 disserta-
cOes e 1.734 teses. Desses materiais identificou-se duas dissertacdes repetidas em anos
posteriores (0 mesmo trabalho catalogado nos anos 2012 e 2013, assim como outra
duplicidade com trabalho diferente entre os anos 2013 e 2014). Deste modo, 0 pri-
meiro ano catalogado de ambos foi o considerado.

Nos anos de 2015 e 2016 foram identificadas duas dissertacGes e duas teses,
respectivamente, com o mesmo trabalho, mas com autores distintos, desta forma, a
mesma regra utilizada na ocorréncia da repeticdo expressa acima foi aplicada nesses
casos. A partir da supressdo das duplicidades de textos ndo disponiveis e de producdes
que fogem ao campo do Ensino Médio regular, tem-se o seguinte grafico detalhado
ano a ano, dos 9.070 trabalhos (7.359 dissertacfes e 1.711 teses):

50 E importante ressaltar que ha uma incompatibilidade de quantitativo expresso no filtro inicial e o real nimero
de pesquisas elenca- das individualmente: em 2018 o filtro aponta 342 teses, mas consta 180 teses descritas; no
ano de 2019 o filtro expressa 563 disserta- ¢Oes e 189 teses, mas estdo elencadas 273 e 78 produgdes,
respectivamente.
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Grafico 8: Ensino Médio Regular no Catalogo de Teses e Dissertacfes da CAPES
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Fonte: Elaborado pelas autoras desta pesquisa a partir do Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, acesso em 1 de
mai. de 2024.

Primeiramente uma evidéncia que chama atencdo é o aumento da incidéncia
de produgdes a partir da obrigatoriedade do Ensino Médio. A insercdo desta etapa na
Educacdo Bésica repercute quantitativamente, de fato, nas producdes depois de dois
anos da emenda constitucional n. 59/2009. Apesar de ndo coletada a producao que
se dedique exclusivamente a importancia desta obrigatoriedade, ndo faltaram argu-
mentos que ponderassem esta premissa. Ora por analise do Ensino Médio em si e 0s
programas a ele vinculados, ora vinculada a efetivacéo das disciplinas, da oferta como
direito para cidadania.

Posteriormente, atenta-se para os dois Ultimos anos, nos quais as producdes cai-
ram mais da metade, tanto em dissertacOes, quanto em teses. A observancia do filtro
tido nesta pesquisa pelo Ensino Médio regular, deve ser considerado, haja vista se ter
uma politica nacional para o fomento do Ensino Médio em tempo integral®!, mas
somente este fato ndo justifica a significativa queda em investigagcdes no campo. Ha de
se aprofundar para o qué os programas de pos-graduagdo querem esbocar, a partir deste
“siléncio”.

Ratifica-se que o somatdrio de producfes detalhada na tabela ndo demostra as
produgdes das pos-graduacdes da oferta “profissional”. No entanto, deve-se considerar
que o Brasil passou de 1.756 programas, em 2003, para 3.549 em 2018 (exceto oferta
“profissional), para o intersticio pesquisado, segundo a CAPES. Desta feita, chegar em

51 N&o se optou por investigar o Ensino Médio regular e integral, pois considera-se apesar de sua prerrogativa
legal, Decreto n°.5154/2004, a formalizagdo da oferta integral ainda é cercada por dificuldades estruturais de
diversas ordens. Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta, Marise Ramos e Claudio Gomes em 2010 ja apontava para
um quadro nada expressivo qualitativamente para o Ensino Médio em tempo integral “a realizagdo da formagao
integrada entre o Ensino Médio e a Educacéo Profissional, tanto no ensino regular como PROEJA, esta eivada
de interrogagdes conceituais, esforgos para sua implementacdo e contradi¢des, tanto nas instituicbes da rede
federal, como dos estados, em todas as regides do pais” (2010, p.14). Se passaram 15 anos da implementagdo e
a afirmativa ainda é valida para interpretar o cenario que esta exposto.
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2019 com o quantitativo de producgdes na pds-graduacdo equivalente a 2003 € um
cenario que chama atencdo para analises a posteriori.

Em seguida, encaminha-se para a esfera das Instituicdes de Ensino Superior —
IES as quais 0s cursos de pdés-graduacéo estdo vinculados. Deste modo, chega-se ao
quantitativo do grafico abaixo:

Grafico 9: Esferas das IES vinculo das producdes

Producdes em Esferas das IES

Universidades Estaduais 1437
Instituigdes Superiores Particulares 3360
4
5

Fonte: Elaborado pelas autoras desta pesquisa a partir do Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, acesso em 1 de
mai. de 2024.

Apesar do crescente quadro de IES de capital privado no pais desde o ano de
2000, conforme Caroline Broch, Fabiane Breschiliare e leda Barbosa-Rinaldi (2020)°?,
as IES publicas lideram em pesquisas sobre o Ensino Meédio regular. Dentre as Uni-
versidades publicas e privadas, as que possuem o maior numero de dissertacdes e teses,
respectivamente, sdo: Universidade de S&o Paulo — USP com 552 trabalhos e a Ponti-
ficia Universidade Catolica — PUC com 836 producdes.

As universidades com maior nimero de publicacdes sdo UFRS, UnB e UFMG
das regides Sul, Centro-Oeste e Sudeste, respectivamente. A regido Norte representa o
menor nimero de producdes, a UFPA possui 0 maior namero de trabalhos da regido,
sendo o Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Matematicas com
numero de trabalhos — 35.

Entre as producgdes, 19 tragam levantamentos sobre o Ensino Médio por alguma
perspectiva. Do total, 5 descrevem como “estado da arte” (3) e “estado do conhecimen-
to” (2). As demais producOes encaminham para a denominagdo de “levantamento”.

52 As autoras detalham em tabelas o quantitativo de crescimento e concluem que “em se tratando do quantitativo
de IES, percebe-se um acréscimo de 142% em 10 anos (1995-2005), representado principalmente pelo setor
privado (183%). O aumento mais expres- sivo foi entre os anos de 2000 e 2003. Em contrapartida, o crescimento
no setor publico foi timido nestes anos (10%). Apo6s 2007, tem-se uma tendéncia a estagnacéo, considerando
que o percentual de aumento do ndmero de IES no Brasil foi de 9%. Contudo, outros contornos ficam claros
numa comparacao entre os setores pablico e privado nesse periodo, pois fica evidente que a estagna- ¢do esta
presente no setor privado (7%), ja que o ensino publico cresceu 30%”. (Broch; Breschiliare; Barbosa-Rinaldi,
2020, p. 265).
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As tematicas investigadas sdo: livro didatico, analise do comportamento, equagdes,

geometria analitica, formacdo continuada, trigonometria, concepcdo de linguagem,
filosofia, lazer e educacdo fisica escolar, alunos/as cegos/as, educacéao especial, Banco
Mundial e a educacéao, Ensino Médio noturno, percurso formativo de egressos/as da
pds-graduacdo, producdo discente da pos-graduacdo sobre ensino de quimica, analise
combinatoria.

Com as métricas utilizadas para este panorama, nao foi catalogado nenhuma
pesquisa que verse sobre 0 Ensino Médio regular, como o realizado neste capitulo.
Desta feita, Alda Aves-Mazotti (2006, p. 27) pontua que a devida revisdo bibliografica,
construida a analisar criticamente os conhecimentos mobilizados na area de interesse
do/a pesquisador/a, consegue alcangar “pontos de consenso, bem como controvérsias,
regides de sombra e lacunas que merecem ser esclarecidas”.

A partir do levantamento, dezoito categorias emergiram: “Ensino Médio, en-
quanto politica publica educacional”, “processo ensino-aprendizagem das disciplinas”,
“desenvolvimento profissional do/a professor/a”, “praticas de leitura e escrita”, “livros

29 ¢ 99 ¢

didaticos”, “satde”, “educacao ambiental”, “educagdo especia

1’9 13 N9 G
5

gestdo”, “avaliacdo”,

29 ¢

“violéncia”, “redes sociais”, “desempenho”, “escola”, “tecnologias da informacé&o e co-

99 <6

municagdo”, “género”, “estudantes do Ensino Médio” e “egressos/as”.

Grafico 10: Categorias sobre o Ensino Médio no Catalogo de Teses
e Dissertaces da CAPES

Egressos 56 17

Estudantes do Ensino Médio 578 118
Género 112 19
Tecnologias da informagio e comunicagdo 573 105
Escola 466 135
Desempenho 113 29
Redes sociais 80 19
Violéncia 122 35
Avaliagiio 387 93
Gestdo 135 35
Educacdo cspecial =~ 203 55

Educaciio ambiental 184 33

Saude 379 76
Livros didaticos 483 65
Praticas de leitura e escrita 670 150
Desenvolvimento profissional do professor 814 260
Processo ensino-aprendizagem das disciplinas 1779 403

Ensino Médio enquanto politica piblica = 225 64

Dissertagdes ™ Teses

Fonte: Elaborado pelas autoras desta pesquisa a partir do Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, acesso em 1 de
mai. de 2024.
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Vale ressaltar que a tematica da Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais néo
foi atribuida como categoria, por interpretar a educacdo que transversa as diferentes
categorias em “articulagdo entre processos educativos escolares, politicas publicas, mo-
vimentos sociais, visto que as mudancas éticas, culturais, pedagogicas e politicas nas
relacOes étnico-raciais ndo se limitam a escola” (BRASIL, PARECER CNE/CP 3, p. 5,
2004). Conforme disposto, observa-se a incidéncia de pesquisas sobre a Educagéo para
as Relagdes Etnico-Raciais em 15, das 18 categorias deste mapeamento, com excegio
para “saude”, “educagdo ambiental” e “tecnologias da informacao e comunicagao”.

Conforme trabalhos anteriores sobre Educagdo para as Relacfes Etnico-Raciais,
0 banco de dados coletados para esta investigacdo traz a tematica cumprindo o mesmo
papel que Wilma Coelho e Roséangela Silva (p. 122, 2013) expressam: “politica de a¢éo
afirmativa, como instrumento da educagdo antirracista (enquanto processo de socia-
lizacdo e, portanto, de interagdo com a cultura — ou intervengao nela — e pressuposto
para a participacédo cidada ou politica)”. Deste modo, entrecruzar a tematica com as
pesquisas sobre o Ensino Médio regular tenciona interlocucdes para a visibilidade que
a Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais precisa, afim de reconhecimentoss?® que ha
tempos foram violados pela sociedade.

Como este levantamento faz parte da producéo doutoral e contempla a pers-
pectiva de compreender o cenario de pesquisa do Ensino Médio e se ha pesquisas que
se aproximam desta tese, foram trazidas as categorias de maior incidéncia que tratam o
Ensino Médio: “processo ensino-aprendizagem das disciplinas”, “desenvolvimento

profissional do/a professor/a”, “praticas de leitura e escrita”, “tecnologias da informa-
¢ao e comunicagao” e “estudantes do Ensino Médio”

Direcionada as produgdes que tratam das disciplinas do Ensino Médio, em pers-
pectiva disciplinar ou interdisciplinar, esta categoria representa 0 maior nimero de
producdes no banco de dados. Foram catalogadas 2.182 produgoes, entre 1.779 dis-
sertacOes e 403 teses. Em sua maioria estes trabalhos objetivaram tratar de uma Unica

53 Reconhecimentos estes que precisam caminhar por segmentos tanto “estruturantes” como “estruturados” da
sociedade, segundo Pierre Bourdieu (2005). E para o detalhamento desta acdo Petronilha Silva, no Parecer
CNE/CP n. 3/2004, aponta que estes reco- nhecimentos perpassam por “justiga e iguais direitos sociais, civis,
culturais e econdmicos, bem como valorizacao da diversidade daquilo que distingue os negros dos outros grupos
que compdem a populagéo brasileira”, “adogdo de politicas educacionais e de estratégias pedagdgicas de
valorizagédo da diversidade, a fim de superar a desigualdade étnico-racial presente na educacéo escolar brasileira,
nos diferentes niveis de ensino”, “se questionem relagdes étnico-raciais baseadas em preconceitos que
desqualificam os negros e salientam estere6tipos depreciativos, palavras e atitudes que, velada ou explicitamente
violentas, expressam sentimentos de superioridade em relagcdo aos negros, proprios de uma sociedade
hierarquica e desigual”, “valorizar, divulgar e respeitar os processos historicos de resisténcia negra
desencadeados pelos africanos escravizados no Brasil e por seus descendentes na contemporaneidade, desde as
formas individuais até as coletivas™, “valorizagdo e respeito as pessoas negras, a sua descendéncia africana, sua
cultura e historia, “que os estabelecimen- tos de ensino, frequentados em sua maioria por populacdo negra,
contem com instalacOes e equipamentos solidos, atualizados, com professores competentes no dominio dos
contedidos de ensino, comprometidos com a educacdo de negros e brancos, no sentido de que venham a
relacionar-se com respeito, sendo capazes de corrigir posturas, atitudes e palavras que impliquem desrespeito e
discriminagéo” (2004, p. 3-4).
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disciplina e situagdes de aprendizagem em sala de aula.

Considera-se, para tanto, a incidéncia destas disciplinas para as alteragdes nas
normativas legais de diversas ordens: diretrizes; orientac0es curriculares; programas
nacionais; a obrigatoriedade da disciplina, assim como, a sua desobrigatoriedade. Vale
ressaltar que as disciplinas que mais apresentam esse percurso flutuante no curriculo
do Ensino Médio (obrigatoriedade versus desobrigatoriedade), sdo: espanhol, literatu-
ra, artes, sociologia, filosofia. A literatura especializada trata essas constantes disposi-
¢cBes como prejuizos estruturais a Gltima etapa da Educacédo Basica.

Acécia Kuenzer (2019) retrata que um dos processos das orientagdes curricula-
res, a partir de 2017, para o Ensino Médio escancaram a “hierarquizagao” das disci-
plinas, com o argumento de “flexibilizagdo curricular”. Além deste apontamento ha,
para a pesquisadora, ensino direcionado ao capital privado, maior direcionamento de
formacédo académica aos/as estudantes de classes economicamente privilegiadas, aligei-
ramento para a formacdo na contraméo da qualidade de ensino e retorno a concepgao
propedéutica para esta etapa de ensino.

Para entender como a formatagéo destas disciplinas se configuram em objeto de
pesquisa na pos-graduacdo, parte-se da premissa de Ivani Fazenda (2014, p. 2) que
“cada disciplina precisa ser analisada ndo apenas no lugar que ocupa ou ocuparia na
grade, mas nos saberes que contemplam, nos conceitos enunciados e no movimento
que esses saberes engendram, préprios de seu locus de cientificidade.”

As disciplinas de sociologia e espanhol ponderam para a resisténcia pela sua obri-
gatoriedade no Ensino Médio. No que tange a disciplina de filosofia, é preponderante
o sentido de dualidade identidade/obrigatoriedade. As dissertacOes e teses concretizam
as lutas do campo do curriculo, segundo Pierre Bourdieu (2015), o que € demonstrado
nas escritas académicas denota violéncia simbdlica sofrida/exercida a Educagdo Basica
e ao Ensino Superior.

Ha predominancia de trabalhos que apesar do vinculo com programas de pos-
-graduacao em ensino ou educacao, concentram-se em contetidos especificos de deter-
minada disciplina, o que efetiva, a partir dos dados levantados, um distanciando entre
conhecimento pedagdgico e conhecimento especifico de cada area. As disciplinas que
reiteradas vezes integraram esta dicotomia s&o lingua portuguesa, matematica, fisica,
quimica e biologia. Os produtos desses trabalhos, em especifico, reforcam a vigéncia
do Parecer CNE/CP n. 02, de 09 de junho de 2015, no entanto, a normativa foi re-
vogada em 2019, pela Resolugdo CNE/CP n. 2/2019.

Alvo de criticas deste seu processo de aprovacgao (ja depuradas em sessao inicial
desta tese) a Resolucdo CNE/CP n. 2/2019, intrinsecamente ligada a BNCC, omite
delimitacdo consistente de questdes estruturais debatidas historicamente por pesqui-
sadores e entidades organizadas, como diversidade, formacéo continuada e valorizacéo
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do/a professor/a; prevalece a hierarquizacéo de saberes — especificos e pedagogicos,
além de retornar com um “receitudrio” do que seria a formagao do/a professor/a, com
competéncias e habilidades.

Com o recorte utilizado ndo foi detalhado nenhuma produgéo nesta categoria
que trate a ERER e os demais conceitos expressos nas figuras 1 e 2, elementos estru-
turantes para esta tese doutoral. Catalogou-se 3 dissertacfes® publicizadas em 2015,
2016 e 2019, que cruzam as areas das ciéncias e matematica, mas estéo direcionados a
crenca do/a professor/a para motivacao dos alunos, a integracdo curricular no Ensino
Médio Inovador e, por altimo , letramento cientifico.

Quanto ao contexto pesquisado foram selecionadas 64 dissertacdes e 3 teses que
retratam a Regido Norte do pais, com Manaus - 23, Belém — 22, Palmas - 7 e Porto
Velho - 3 as cidades mais pesquisadas. No Estado do Para, além da capital, foram pres-
crutados Xinguara — 2, Abaetetuba — 1, Cameta — 1 e Salin6polis — 1. Nenhuma das
producdes para esta categoria determinou pesquisar a Regido Norte como um todo.
Deste modo, a referida Regido contempla 2,7% das produgdes, ainda com necessida-
de de ampliar a visibilidade para a p6s-graduacao, conferindo expressao de contextos
que fundem culturas e diversidades singulares para o pais.

Seguindo com a segunda categoria emergida sobre “desenvolvimento profissio-
nal do/a professor/a”, compreende, desde sua formacdo inicial, a trajetoria de apren-
dizagem na pratica profissional, com a perspectiva de formacdo continuada desses/
as agentes. Foram selecionadas 1.074 pesquisas, sendo 814 dissertacdes e 260 teses.
Inscrever contextualmente esse panorama de publicacfes dos cursos de pés-gradua-
cao torna notavel a ampliacdo quantitativa de trabalhos, p6s Resolucdo CNE/CP n.
2/2015.

Ha um impulsionamento de pesquisas consubstanciadas por esta referéncia le-
gal, sendo que néo foi especificado nesses trabalhos académicos a interpretacéo desta
sanc¢do legal como um passo atras para as lutas ao campo da formacdo de professores/
as no Brasil, como acontece com a Resolugdo CNE/CP n. 2/2019, a BNC-Formacao.

As producbes expressam distintas concepcdes para o processo formativo do/a
professor/a: formacdo inicial (75 producdes), formagdo continuada (149 producdes),
capacitacdo (5 produgdes), profissionalizacdo (13 producdes). Desta feita, para esta
categoria constitui interpretar a formagdo docente e os componentes que a fomentam
(praticas, saberes, competéncias, identidades) como um habitus professoral que inte-

5 Dissertagdes: “Crencas de Professores de Ciéncias da Natureza e Matematica sobre Motivagio dos Alunos”,
de Rafael Oliveira (2015); “Educacdo em Ciéncias ¢ Matematica no Ensino Médio Inovador: uma analise sobre
integragdo curricular “, Ana Cruz (2016); “Letramento cientifico: uma analise do uso social dos conhecimentos
construidos nas ciéncias naturais e matematica” de Kaiser Jackson Sousa (2019).
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gram estruturas estruturantes estruturadas (Bourdieu, 2005) que sdo construidas da
Educacéo Basica ao Ensino Superior.

Mesmo que algumas estruturas ainda tateiam para ramificacdes distintas em
busca de uma unicidade de conceito no campo académico, entende-se todas essas
como agdes concretas no agir docente. Formag0es e componentes que congregam um
todo, uma trajetdria do desenvolvimento profissional do/a professor/a:

mais do que aos termos aperfeicoamento, reciclagem, formacao em
servico, formagdo permanente, convem prestar uma atencéo especial
ao conceito de desenvolvimento profissional dos professores, por ser
aquele que melhor se adapta a concepcao actual do professor como
profissional de ensino. A nog¢do de desenvolvimento tem uma conota-
¢éo de evolugdo e de continuidade que nos parece superior a tradicional
justaposicao entre formacdo inicial e aperfeicoamento dos professores.
(GARCIA, 2007, p. 55)

Observa-se nas producdes que o desenvolvimento profissional do/a professor/a
estd intimamente ligado aos processos educativos intencionais, 0s quais o/a docente
percebe-se em formagdo, tanto por uma trajetdria escolar, quanto académica. H& uma
crescente para o entendimento sobre a escola como campo deste desenvolvimento,
assim como, Marli André (2012) pondera para a necessidade de ampliar o trabalho
docente a partir de uma visdo etnografica de sua pratica.

Séo expressivos 0s estudos, nesta categoria, que buscam compreender o conhe-
cimento construido pelo/a professor/a a partir de sua pratica, o qual constitui conhe-
cimento técnico-pedagdgico. Atentar para esta crescente nas pesquisas sobre o Ensino
Médio e o desenvolvimento profissional do/a professor/a subsidia o entendimento
que as dimensdes técnicas, estéticas, politicas e éticas, fundamentada em Terezinha
Rios (2011), se espraiam para o “saber agir bem” dos/as professores/as. Portanto, sdo
profissionais em constante formagéo cujas competéncias se tornam concretas, quando
publicizadas e validadas pelos agentes que comp8em a prética escolar.

Neste sentido, os saberes docentes estdo sendo apresentados, nesta categoria,
a partir de 64 producdes sistematizadas neste levantamento. Anténio Névoa (1995)
ratifica a importancia de direcionar o olhar para os saberes que o/a professor/a produz
e compreendé-los em ambito tedrico e conceitual. Em complementariedade, elenca-se
duas outras tematicas — identidade docente (27 trabalhos) e profissionaliza¢do ou pro-
fissionalidade (13 trabalhos).

Alinhados a essa triade - saberes, identidade e profissionalizacéo docente - a li-
teratura especializada conforma produto dos saberes docentes a construcéo da identi-
dade do/a professor/a - Selma Pimenta (1999), e ao instituir cientificidade e atributos
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estruturais para o saber e a identidade do docente, € cabivel estabelecer status de pro-
fissionalizac&o/profissionalidade a trajetoria docente — Maurice Tardif (2002). Desta
forma, compreende-se que a pds-graduacado, a partir das dissertacdes e teses sobre o
Ensino Médio, discute e aprofunda tematicas que séo relevantes as pesquisas de for-
macdao de professores/as no Brasil.

Encaminhado a outra tematica, detalha-se incidéncia significativa (40 produ-
¢Oes) para o conceito de “representagdo” dos/as professores/as. As pesquisas buscam
compreender representagdes de diversas ordens, a partir de diferentes referenciais ted-
ricos e debatidas por distintas literaturas especializadas, as quais intentam compreen-
der 0 “concebido” por professores/as e 0 “vivido” na pratica docente, segundo a teoria
de Henri Lefebvre (SERPA, 2014). Esta correlagdo nas produgdes pode ser inferida
pela necessidade de a pos-graduacéo interpretar a relacdo teoria e pratica imbricada por
posicionamentos pessoais e profissionais que integram o agir docente.

Fica latente, entre as pesquisas catalogadas nesta categoria sobre “representa-
¢oes”, a busca por tentar compreender a discrepancia entre o que estd sendo formado,
tanto inicial quanto continuadamente, para a acdo docente confrontada com a escola. A
escola compreendida como “instituicdo dinamica, fruto de um processo de constru-¢ao
social com um papel razoavelmente claro: (...) Dessa forma, constitui um sistema social
relacional em continua construcdo, de conflitos e negociacBes em funcdo de
circunstancias determinadas.” (SILVA, COELHO, 2011, p. 4).

Ao detalhar para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais, delimita-se 7 produ-
¢cOes, as quais demonstram (diferentemente da categoria anteriormente analisada) um
aprofundamento tedrico e uma relacdo consubstanciada para a temética objetivada.
Esses trabalhos congregam “estratégia de fomento a uma sociedade inclusiva, diversa e
atenta as diferencas que a constituem.” (COELHO, BRITO, 2020, p. 22). Ainda que
possa ser interpretada como uma tematica a ser ampliada. Quando se trata do desen-
volvimento profissional do/a professor/a ao Ensino Médio regular, a ERER esta sendo
investigada de forma conscienciosa, Wilma Coelho (2009).

Entre 0s 1.074 trabalhos da categoria “desenvolvimento profissional do/a profes-
sor/a” 5 pesquisas®® investigaram a formacao inicial ou continuada para as disciplinas
de ciéncias e matematica conjuntamente. No entanto, nenhuma trazia a diversidade
étnico-racial e a Regido Norte como objeto e I6cus de pesquisa, respectivamente. Por-
tanto, investigar a formacéo inicial de professores/as de ciéncias e matematicas das IES

55 Zuleide Oliveira - PRO-CIENCIAS: um programa de formacao continuada de professores de matematica e
ciéncias em Mato Grosso do Sul - 1997 a 1999, (2003); Ana Barbosa - A ressignificagdo da educacéo a distancia
no ensino superior do Brasil e a formacdo de professores de ciéncias e matemética (2010); Vanessa Correia -
Contribuices do curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica com Habilitagdo em Quimica
da Universidade Federal de Mato Grosso, na trajetoria profissional de seus egressos. (2011); Fernando Pizoni -
Perfil socioecondmico e trajetdria escolar de alunos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Matematica da
Unesp de Séo José do Rio Preto (2014); Josue Macedo - Formacédo Inicial de Professores de Ciéncias da
Natureza e Matematica e o Ensino de Astronomia (2014);
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publicas da Regido Norte do pais, que atuardo no Ensino Médio para a diversidade
racial, ainda é notadamente, necessario.

A terceira categoria “pratica de leitura e escrita” € objetivada nas produgdes aca-
démicas sistematizadas neste texto, a partir do processo de producéo textual e/ou ca-
pacidade de interpretacdo do texto escrito. Os 820 trabalhos, sendo 670 dissertaces
e 150 teses, encaminham, com predominancia desta tematica, para a area da linguis-
tica, caracterizada, em algumas pesquisas, com viés fortemente marcado pelo saber
de referéncia — linguagem. A este saber configuram-se técnicas de escrita e oralidade,
somente.

Para este panorama de dissertacdes e teses sdo elencados trés conceitos que séo
trabalhados individualmente, ou em complementariedade — leitura, escrita e letra-
mento/multiletramento. Para tanto, destacam-se 257 trabalhos que optaram por tra-
balhar exclusivamente com o conceito de leitura, 49 produgdes somente com escrita e
35 trabalhos com letramento ou multiletramento. Os demais 479 trabalhos optaram
por pesquisar combinacgdes diferentes entre os trés conceitos — leitura e escrita, leitura
e letramento/multiletramento, escrita e letramento/multiletramento, leitura, escrita e
letramento/multiletramento.

Contudo, delimita-se a leitura o conceito disposto nos Parametros Curriculares
Nacionais (2001):

E um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgio
do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimen-
to sobre o0 assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua:
caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita, etc. (p.53).

Compreender o ato de ler como acéo imbricada de inferéncias de diversas ordens
concatena para a percepcao de mundo histérico e social. Paulo Freire (2009, p. 9)
aponta, desde a década de 80, que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”.
Instituir esta premissa para a Ultima etapa da Educacdo Basica requer trilhar licencia-
turas que tenham a leitura como eixo transversal a Educacdo Basica, no escopo de seus
PPC’s e PPI’s; encaminhar formagdes continuadas que trabalhem visdes interdiscipli-
nares e de géneros textuais diversos, em todas as disciplinas.

Neste sentido, a escrita se fortalece para a tessitura de narrativas autbnomas e
conscientes, em um processo de amadurecimento paulatino e ininterrupto para os/as
agentes escolares que compdem o Ensino Médio. Désirée Motta-Roth (2006) ratifica

ato de escrever como uma prética social pressup0e a diferenciagdo entre
escrever como grafar e escrever como produzir texto e construir signifi-
cados sdcio-compartilhados. (...) para que a producdo textual seja uma
prética social, é necessario ter uma visdo mais rica do ato de escrever em
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si: escrever ndo pressupde apenas a producédo do texto, mas tambeém seu
planejamento (antes), sua revisdo e edi¢do (depois) e seu subseqiente
consumo pela audiéncia-alvo, para que autor e leitor possam atingir
seus objetivos de trocas simbdlicas. (p. 504).

Portanto, o conceito de escrita delimitado para esta categoria formaliza indagar
a dualidade de leitura e escrita como préaticas que integram acao formativa de com-
plementariedade e que estdo a servi¢o de compreender criticamente o mundo. En-
tendimento este que adentra ao conceito de “letramento”, exposto por Magda Soares
(2004) e presente em dissertaces e teses deste levantamento.

etapa inicial da aprendizagem da escrita, como a participagdo em even-
tos variados de leitura e de escrita, e 0 conseqliente desenvolvimento de
habilidades de uso da leitura e da escrita nas praticas sociais que envol -
vem a lingua escrita, e de atitudes positivas em relacdo a essas praticas.

(p. 16)

No gréafico abaixo, detalha-se como a categoria “praticas de leitura e escrita” ma-
peia-se, por disciplinas:

Grafico 11: Disciplinas pesquisadas na categoria praticas de leitura e escrita
no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES
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Fonte: Elaborado pelas autoras desta pesquisa a partir do Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, acesso em 1 de
mai de 2024.

Tratar das praticas de leitura no Ensino Médio empreende investimentos tanto
ao saber de referéncia — linguagem, quanto para os agentes na interlocugdo deste pro-
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cesso intelectual. Os agentes envolvidos nas dissertagdes e teses deste levantamento
direcionam as praticas de leitura e escrita para a relacdo estudante-docente, docen-
te-docente, estudante-estudante e coordenacdo pedagogica-docente-estudante. Desse
modo, essas interagdes prescindem de compreensdo do momento formativo — Ensino
Médio, assim como, do periodo maturacional do/a jovem - adolescéncia.

Regina Zilberman (2012) encaminha

Seria desejavel que o ensino médio estivesse plenamente envolvido com
a politica de formacao de leitores jovens. Afinal € durante esse periodo,
vivenciado sobretudo entre os 14 e 18 anos, que se forma a consciéncia
de cidadania, isto €, a pertenca de um sujeito a uma sociedade, a um
grupo e a um tempo. (p.212).

Contudo, ao adentrar para a Educacéo das Relages Etnico-Raciais nesta catego-
ria, destacam-se duas producdes que versam sobre o negro na literatura. A necessidade
de ampliacéo para pesquisas que incidem sobre leitura e escrita como escopo da cida-
dania, de percepcéo de invisibilidades, preconceitos, racismo e respeito a diversidade
é latente. Problematizar préaticas que prescindam um/a leitor/escritor/a formado/a e
constituido/a para lidar com uma sociedade extremamente desigual, principalmente,
para as questdes étnico-racial.

Direcionado a Regido Norte do pais, especifica-se a producdo de 5 universidades
federais: 8 da UFPA, 7 da UFAM, 7 da UFAC, 6 da UFT e 5 da UNIR. As 33 pro-
ducdes elencadas encaminham para praticas de leitura e escrita no ambiente escolar ou
para contetidos gramaticais especificos trabalhados no Ensino Médio em determinada
localidade da Regido Norte. Deste modo, outra lacuna é encontrada para a catego-
ria, a partir do recorte utilizado neste levantamento — praticas de leitura e escrita na
formacao inicial e continuada para professores/as que atuardo no Ensino Médio, no
contexto nortista.

A quarta categoria elencada aborda as “tecnologias da informagdo e comunica-
¢do — TIC’s” que sdo trabalhadas a partir de diferentes aspectos no Ensino Médio em
678 producdes — 573 dissertacdes, 105 teses. Para o entendimento desta categoria o
conceito de José Moran (2012, p. 38) sobre tecnologias se faz necessario “sao meios,
caminhos para facilitar o processo de aprendizagem”.

Nesse sentido, € cabivel dividir as produces desta categoria em duas linhas: pra-
ticas pedagogicas a partir do uso das TIC’s e as mediagBes entre os/as agentes escolares
e as TIC’s. Para a primeira linha as tecnologias sdo postas como meios de inovagéo ao
processo ensino-aprendizagem e a segunda linha infere para o contato destas tecnolo-
gias como ferramentas que influenciam de diferentes maneiras no perfil dos agentes
escolares.
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Nas dissertacdes e teses, as tecnologias mais citadas a serem investigadas, espe-
cificamente, estdo demonstradas no gréafico abaixo. Nas demais producdes, as tecno-
logias sdo trabalhadas de maneira ampla, denominadas — tecnologias da informacéo e
da comunicagdo. A importancia do uso destas tecnologias, para Regina Mota (1996,
p. 74-5), “¢ que elas promovem uma nova configuragao do saber o que implicaem:
1. Poder/saber acessar a informacéo; 2. Selecionar a informacgéo; 3. Poder/saber usar/
reciclar a informacgao”.

Grafico 12: Tecnologias da Informacéo e da Comunicacdo identificadas
no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES
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Fonte: Elaborado pelas autoras desta pesquisa a partir do Catalogo de Teses e Dissertaces da CAPES, acesso em 1 de
mai.de 2024.

Para tanto, pensar as TIC’s como apenas instrumentais que estdo adentrando no
ensino, nao conformard a real importancia e sentido que estas tecnologias fomentam
na escola. S&o inUmeros meios tecnoldgicos e em constante evolugdo que chegam
cada vez mais rapido na vida de estudantes. Para o/a professor/a estas sdo postas em
um tempo diferente, se comparado com os/as jovens, mas também adentram na vida
professoral trazendo mudancas estruturais. José Moran (2012) afirma que

Se os alunos fizerem pontes entre o que aprendem intelectualmente e
as situacdes reais, experimentais, profissionais ligadas aos seus estudos,
a aprendizagem sera mais significativa, viva, enriquecedora. As univer-
sidades e os professores precisam organizar atividades integradoras da
pratica com a teoria, do compreender com o vivenciar, do fazer e do
refletir, de forma sistematica, presencial e virtualmente, em todas as
areas. (p. 100).
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Com este entendimento, as tecnologias da informagado e comunicacdo sdo meios
que ja fazem parte da comunidade escolar e que precisam ser trabalhadas em prol de
uma democratizacdo de informacédo, e ndo como habitus de uma parcela de agentes
escolares detentores dos conhecimentos técnicos de tais tecnologias.

S&o identificadas 22 dissertacOes/teses direcionados a Regido Norte: 11 do Esta-
do do Amazonas, 7 do Estado do Para, 2 do Estado de Ronddnia, 1 cada dos Estados
do Acre e Tocantins. Sobre a Educago para as Relagbes Etnico-Raciais, detalha-se 3
pesquisas, sendo duas em 2017 e uma em 2014: a primeira trata o saber historico e o
uso jogo digital, a segunda aborda as TIC’s como metodologia para trabalhar a ERER
e a terceira encaminha para a cultura filmica e o cinema negro.

Por fim, adentra-se a quinta categoria “estudantes do Ensino Médio”. Para Ma-
rilia Sposito “E preciso ousar conhecer tanto a escola como os movimentos e atores
coletivos, na condigdo de universos que gestam representacdes e praticas polissémicas
de produgdo cultural” (Sposito, 1996, p. 98). A pesquisadora traz a intencionalidade de
ditar o ritmo que a escola encaminha em seu fazer diario e, consequentemente, 0s/ as
agentes que a integram. Para isso, 0s jovens do Ensino Médio representam categoria
imprescindivel de ponderacfes e detalhamento. Dito isto, séo catalogadas 696 produ-
cOes — 578 dissertacOes, 118 teses que versam sobre 0 Ensino Médio e os/as seus/suas
estudantes.

Como recorte deste texto doutoral — o Ensino Médio regular - com isso, pela
faixa etaria que o/a adolescente apresenta nesta etapa de ensino, busca-se o conceito de
juventudes por Juarez Dayrell (2003) para compreender as esferas que constituem o
estudante:

entendemos a juventude como parte de um processo mais amplo de cons-
tituicdo de sujeitos, mas que tem especificidades que marcam a vida de
cada um. A juventude constitui um momento determinado, mas nao se
reduz a uma passagem; ela assume uma importancia em si mesma. Todo
esse processo é influenciado pelo meio social concreto no qual se desen-
volve e pela qualidade das trocas que este proporciona. Assim, 0S jovens
pesquisados constroem determinados modos de ser jovem que apresentam
especificidades, o que ndo significa, porém, que haja um Unico modo de ser
jovem nas camadas populares. E nesse sentido que enfatizamos a nogéo de
juventudes, no plural, para enfatizar a diversidade de modos de ser jovem
existentes. Assim compreendida, torna-se necessario articular a no¢&o
de juventude a de sujeito social. (p. 42).

Entende-se, neste sentido, que o estudante conforma interlocucdes e estas sdo
representadas nas dissertacOes e teses, a partir da relacdo escola-familia (19 trabalhos),
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professor-estudante (35 pesquisas). Ao direcionar a instituicdo escolar e as juventudes,
tém-se 248 dissertacdes/teses que encaminham atencao para o entendimento deste
espaco, para além do fisico, mas como Marilia Sposito expressa nesta epigrafe.

Entre as tematicas expressas para esta categoria, encaminham-se trés que predo-
minaram como sendo distintas para os estudantes do Ensino Médio: escolha profissio-
nal, indisciplina, evasdo. Por apresentar literatura especializada, propria para discusséo
de cada uma destas, optou-se por trazé-las de forma mais detalhada:

Graéfico 13: Escolha Profissional, Indisciplina e Evasdo: categorias emergidas
do Catélogo de Teses e Dissertagdes da CAPES
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Fonte: Elaborado pelas autoras desta pesquisa a partir do Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, acesso em 1 de
mai. de 2024.

A escolha profissional é posta nos 158 trabalhos (136 — dissertacdes e 22 teses)
como trajetoria formativa que o/a jovem tem interesse em trilhar versus quais possi-
bilidades o mercado apresenta aos estudantes. Esta dualidade é debatida em ambito dos
programas de pds-graduacdo em educacdo, de ciéncias sociais, de psicologia e de
economia. Contudo, pensar a escolha profissional de jovens do Ensino Médio requer,
segundo Suzana Coelho (1996, p. 106), atentar para “vieses que perpassam as opcoes
de insercdo no mundo do trabalho que tais jovens véo construindo, conquistando e/
ou recusando, bem como suas representagdes e expectativas vinculadas a vida profis-
sional”.

A indisciplina, perante as juventudes, contempla acdo que pode inferir diferentes
cenarios. Neste sentido, Celso Antunes (2014, p. 233) contempla a indisciplina por
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trés esferas — “a escola e sua estrutura, o professor ¢ sua conduta ¢ o aluno e sua ba-
gunca”. E nesta perspectiva, 4 dissertacdes tratam da escola, 16 pesquisas abordam o
discente e 7 dissertacGes ligam com ac6es do/a professor/a.

Sobre a evasdo escolar, 20 pesquisas (17 dissertacdes e 3 teses) se debrucaram
em investiga-la. Neste sentido, leva-se em consideracdo a explanacdo de Raimundo
Filho e Ronaldo Arauljo (2017) que trazem uma analise sobre os conceitos de evasdo e
abandono escolar e concluem:

A evasdo é um processo muito complexo, dindmico e cumulativo de
saida do estudante e pode ser vista como expulsio escolar. (...) A ‘evasdo’
pode ser considerada um “ato solitario’ e pode denotar o proprio fracas-
so das relagdes sociais; ndo tem uma origem definida e por isso ndo tera
um fim por si s6. Drogas, sucessivas reprovacgdes, prostituicédo, falta de
incentivo da familia e da escola s&o alguns dos fatores que podem levar
0 educando a sair da escola. (p. 35).

Com as ponderacdes dos autores, observa-se que fatores diversos séo ana-lisados
nas dissertacdes e teses que versam sobre a tematica. Fatores esses com- preendidos,
em algum momento da trajetdria escolar, como potencializadores do “fracasso
escolar”, Maria Patto (2012). Para tanto, ndo somente o/a estudante ¢
responsabilizado/a, mas uma amalgamada rede de interferéncias que culminam
inconclusdo do ano escolar.

Por fim, nesta categoria foram identificadas 11 dissertag0es/teses da Regi&o Norte
do pais, sendo: 4 do Estado do Para, 3 do Estado do Acre, 2 do Estado do Amazonas, 1
(cada) dos Estados de Ronddnia e Tocantins. Destas nenhuma versa sobre a Educagao
para as Relagbes Etnico-Raciais. No entanto, sobre esta tematica produzida nas outras
regides do pais detalham-se 23 pesquisas que versam sobre: identidade, subjetividade,
preconceito, cultura, trajetdria escolar, profissdo, danca, protagonismo juvenil.

Diante do que foi exposto neste panorama das pesquisas da pos-graduacao,
0 Ensino Médio ¢ considerado objeto de atencdo em um numero significativo de
programas académicos stricto sensu. Como produto do sistema educacional e de seus
agentes, as dissertacOes e teses configuram meios publicizados como sinénimos das
proprias forcas que compdem o campo que estuda o Ensino Médio.

Etapa da Educacgdo Basica que € alvo de anlises tanto da literatura especializada,
quanto dos responsaveis de importantes capitais privados do pais, 0 Ensino Médio
vem sendo representado por uma etapa em constante alteracdo e com interferéncias
diretas dos interesses internacionais e instituicGes privadas. Estes processos represen-
tam modificacGes estruturais que demandam ndo obrigatoriedade de disciplinas, for-
ma de oferta, financiamentos, programas nacionais.
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Contudo, as pesquisas catalogadas encaminham para atencdo detida ao proces-
so ensino-aprendizagem ocorrida nas disciplinas, desenvolvimento profissional dos/as
professores/as e praticas de leituras e escrita desenvolvidas no Ensino Médio. As inves-
tigacOes que abordam as alteragdes na trajetoria de constituicdo da Educagdo Bésica
ainda se coloca em segundo plano (tanto em quantidade de producdes, quanto em
argumentos utilizados), conforme observado nas producdes.

Neste sentido, para a segunda categoria com maior numero de dissertacGes e
teses deste levantamento — desenvolvimento profissional docentes - é necessario ater
olhar mais minucioso e analitico sobre. Dito isto, é quantificavel a predominancia de
trabalhos que versam sobre a formacéo do professor no ambiente escolar, compreendi-
do como Betania Ramalho, Isauro Nufies e Clermont Gauthier (2003) ao paradigma
emergente do desenvolvimento profissional do/a professor/a.

E ter esta ocorréncia pondera indagar de que forma essas producdes estdo infe-
rindo a formacé&o inicial dos/as professores/as que atuardo no Ensino Médio? Berna-
dete Gatti (2010) formaliza a atengdo que a literatura especializada demanda para este
fim — formacao inicial:

Hoje, em funcéo dos graves problemas que enfrentamos no que respeita
as aprendizagens escolares em nossa sociedade, a qual se complexifica a
cada dia, avoluma-se a preocupacao com as licenciaturas, seja quanto as
estruturas institucionais que as abrigam, seja quanto aos seus curriculos
e contetdos formativos. (Gatti, 2010, p. 1359)

Desta forma, conclui-se que as pesquisas catalogadas neste levantamento que
integram Ensino Médio e a formacdo inicial tratam-na: perante um conteido que faz
parte do curriculo da licenciatura, pela escolha por investigar uma Unica licenciatura,
a partir de experiéncias das praticas supervisionadas, mediante compreensdo dos/as
professores/as a partir de determinada tematica, realidades formativas das regides Sul,
Sudeste e Centro-Oeste do pais.

A sintese das dissertacOes/teses sobre a formacao inicial esta, em partes, em conso-
nancia com trés desafios expressos por Antonio Severino (2012, p. 32-33): 1°) “a forma
pela qual o formando se apropria, por meio do curriculo, dos contetdos cientificos™; 2°)
“ndo incorpora a experiéncia pratica na sua aprendizagem.”; e 3°) “¢ a de ndo ser mediacao
eficaz do desenvolvimento no aluno da necessaria sensibilidade ao contexto sociocultural”.

Para o terceiro desafio encaminhado pelo autor formaliza lacunas apuradas neste
estudo e abrem espacos e fundamenta argumento de ser fulcral pesquisar a Formacgéo
Inicial de Professores/as de Ciéncias e Matematica que aturardo no Ensino Meédio a
partir da Educacio para as Relac@es Etnico-Raciais, em contexto das universidades
federais da regido Norte do pais.
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Ensino Médio e

Ensino Superior:
trajetorias em jogo



O Novo Ensino Médio, ao incluir a formacao técnica e profissional como
um dos itinerarios formativos, podendo ser composto pelo somatério de cur- sos
de curta duragdo desarticulados entre si, sequer assegura uma habilita-¢ao
profissional. (...) Tampouco o preparo para 0 acesso aos prosseguimentos dos
estudos em nivel superior pode estar assegurado, considerando a imensa
competicdo por uma vaga (Monica Silva, Nora Krawczyk, Guilherme Cal-
cada, 2023, p. 3).

A Educacéo Basica, sendo o Ensino Médio em questéo, e o Ensino Superior
configuram campos distintos da educacao brasileira que conformam autonomia e pres-
cindem de determinadas relacdes entre si. Ambas as caracteristicas que constituem
os referidos campos denotam interpretar a existéncia de lutas internas e externas que
irdo beneficiar agentes e campos a depender do interesse de cada um/a. Os autores em
epigrafe pontuam a dificuldade que o Ensino Médio passa (relacdes simbdlicas de poder
que configuram o interior do campo) e a articulagdo com o Ensino Superior.

Em confluéncia a esta constituicdo as pesquisas da p6s-graduacdo demonstra-
ram, nos levantamentos realizados, os anseios da comunidade académica para dirimir
problematicas do Ensino Médio, situacdo que ainda esta longe de posicionar os dois
niveis de educacdo com relacdes em prol da sociedade mais consciente dos campos que
fazem parte e poderes que os configuram. Fazer com que ambos 0s niveis contemplem
uma trajetoria unissona para a vida do/a estudante ainda ¢ um cenario distante. Ob-
servar como o/a estudante do Ensino Médio vislumbra seu futuro, integra pensar nas
juventudes que o constituem, nas demandas sociais e de diversidade que precisam ser
exploradas e suscitadas no dia a dia da escola.

Em epigrafe os autores pontuam os caminhos que os/as estudantes do Ensino
Médio possuem, permeado por limitacdes de oferta curricular e de demanda/vaga.
Portanto, o funil para o Ensino Superior é real e cada vez mais estreito, principalmen-
te, se direcionar o olhar para a modalidade presencial, rede pablica e federal de ensino
(INEP, 2022). De modo mais amplo, a proporcao de alunos/as concluintes do Ensino
Médio com pretensdes ao nivel seguinte (inscritos no ENEM), de acordo com o censo
do Ensino Superior®® de 2022 alcanca o seguinte gréafico:

%6 De acordo com canal oficial do governo, a apuragio de dados do Ensino Superior iniciou em 1916 com o
Anuario Estatistico do Bra- sil, atualizado ap6s 20 (vinte) anos, com a sua segunda edi¢do. Somente com a LDB
de 1996, que estabelece a Unido coletar, analisar e disseminar informacdes sobre a educagdo. A partir de 1997
com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP com sua Portarias e normatizagdes, 0s
dados passam a ser anuais, com formularios eletrénicos e responsabiliza¢fes da gestdo quanto aos dados
fornecidos e a vinculagdo de dotacdo orcamentaria alinhado aos dados do censo. Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-da-educacao-
superior/historico. Acesso em: 29 de fev. 2024.
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Gréafico 14: Concluintes do Ensino Médio inscritos no ENEM

Concluintes do Ensino Médio

Sudeste Norte Nordeste Sul Centro-Oeste
m Estados Brasileiros 423 48 51,2 519 63.6
m Rondonia 0 62.6 0 0 0
Amapa 0 58,7 0 0 0
m Acre 0 58 0 0 0
® Tocantins 0 531 0 0 0
m Amazonas 0 50,4 0 0 0
m Para 0 42 4 0 0 0
= Roraima 0 349 0 0 0

m Estados Brasileiros mRondomia = Amapa mAcre mTocantins ® Amazonas mPara mRoraima

Fonte: Dados retirados do Censo do Ensino Superior de 2022. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-
-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-da-educacao-superior/resultados. Acesso em: 29 de fev. 2024.

Como apontam os dados, nem metade dos concluintes do Ensino Médio na
regido Norte do pais se inscrevem no principal exame nacional para o ingresso ao En-
sino Superior, tendo o Estado do Pard a menor propor¢ao entre os entes federativos do
Norte. Diversas sdo as questdes que permeiam este cenario, desde a sua implementa-
¢do, consolidacdo e permanentes alteracdes legais e curriculares.

O ensino medio brasileiro possui algumas caracteristicas historicamen-
te situadas, dentre elas a de ser pouco inclusivo e passar por uma expan-
sdo tardia concentrada na Ultima década do século XX e anos iniciais do
século XXI; e a de ter se tornado palco de disputas no que se refere a de-
finicdo de suas finalidades, bases curriculares, tempos e espagos forma-
tivos. (Monica Silva, Nora Krawczyk, Guilherme Calcada, 2023, p. 3)

A transicdo da oferta obrigatdria de ensino pelo Estado, para nivel mais alto, mas
nao obrigatorio ao Estado ofertar a todos — Ensino Superior, indica uma ruptura para
grande parte da comunidade educacional. O grafico acima traz o fato que se observa
como técnica em educacdo da SEDUC/PA de uma escola de Ensino Médio: com os
resultados das universidades ao final do ano letivo, tem-se, em média, um nimero de
15% de estudantes aprovados/as para 0 Ensino Superior, sendo a maioria para a rede
privada com suporte de beneficios do governo em financiamentos, de acordo com
dados empiricos da pratica na SEDUC/PA.
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A trajetoria que o/a estudante do Ensino Médio faz repercutiré para a sua vida
adulta inteira. Etapa escolar que ndo compreende, apenas preparatorio para o Ensi-
no Superior, mas campo com desafios para a formacédo das juventudes brasileiras. O
Ensino Médio precisa ampliar capitais culturais, sociais, simbolicos e académicos de
estudantes e docentes.

O ensino médio ndo seria 0 momento apenas de continuidade do en-
sino fundamental e de preparacdo para o ensino superior, mas também
de elaboracédo de projetos fundamentais de transi¢do para o futuro.
Essas transi¢des podem se constituir em ritos de passagem — quando
marcadoras da transicdo para a vida adulta (Maria Braga e Flavia Xavier,
2016, p. 247).

Neste sentido, agentes fundamentais para este processo séo os/as professores da
Educacdo Béasica. Consequentemente, a formacao inicial destes agentes profissionais
que formam no Ensino Médio é argumento de investigacdo, entendendo, as areas de
Ciéncias e Matematicas como campos do conhecimento que precisam ser mais bem
exploradas para a compreensdo de componentes curriculares que podem inferir co-
nhecimento para a diversidade étnico-racial.

Deste modo, o Ensino Superior no Brasil®>” apresenta um cenario desafiante,
assim como, o Ensino Médio: acolher os/as estudantes da Educagdo Basica com carén-
cias formativas, expressar curriculos mais atinentes as demandas sociais da comunida-
de, fomento a formag&o inicial e continuada de professores/as alinhados aos curriculos,
implementar as legislacOes e orientagdes que normatizam a Educacéo para as Relagoes
Etnico-Raciais, aumentar o nimero de oferta, representacéo de oferta equiparada a
capilaridade geografica que o pais possui, entre outros.

Sendo assim, Rosa Diniz e Pedro Georgen, (2019, p. 584) apontam que o “papel
de ‘alinhamento’ do aluno, a partir de suas dificuldades ¢ ma formagao na Educagao
Basica, distorce e sobrecarrega o ensino superior que, por fim, ndo cumpre em tota-
lidade sua func¢do”. Com dificuldades e melhorias, entre financiamentos publicos ou
privados, quanto a educacao presencial ou a distancia, 0 Ensino Superior cresce®® no

57 Cabe destacar que alinhado ao Plano Nacional de Educacio de 2001 — 2010 (Lei n. 10. 172/2001) as fases de
expansao das institui- ¢des federais pelo Brasil, de acordo com o0 MEC - SETEC: fase | — criacdo novas
instituicdes, assim como, expansdo de campi para interiorizagdo; fase 11 — implementacdo do REUNI (Programa
de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais — Decreto n. 6.096 de 2007); fase
Il — finalizagdo das novas instituicdes e politicas de integracdo regional. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/setec-programas-e-acoes/expansao-da-rede-federal. Acesso em: 29 de fev. 2024.

%8 Segundo dados do censo do Ensino Superior (INEP, 2022) o total de vagas disponiveis para a populacéo foi
de 22.829.803, sendo 870.659 da rede publica e 21.959.144 vagas da rede privada. Tendo na rede privada a
maioria de vagas para a educacdo a distancia — 17.064.033. Entre as licenciaturas (publica e presencial) as que
ofertam o maior nimero de vagas sdo, respectivamente: Pedagogia (34.786), Matematica (25.275), Biologia
(18.943), Quimica (16.420), Fisica (15.285). A expansdo para as licenciaturas, segundo Die- go Rocha e Flavio
Carvalhaes (2023, p. 24), advém estratificagdo horizontal histdrica que o Ensino Superior vem sendo
constituido, e na contemporaneidade, com estimulo do Governo Federal para o ingresso nas licenciaturas,
considerando que, “a ascensdo do EAD e da iniciativa privada foi mais intensa na formacéo de professores do
que nos outros graus”.
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pais, em nimero de vagas.

Esse maior grau de oferta de vagas para a educacdo publica e presencial, dispensa
para o total de 571.929 ingressantes, destes, 134.786 efetivamente contemplam suas
matriculas nos cursos de licenciaturas, (INEP, 2022). Entre 0 nimero de matriculas dos
cursos de Ciéncias e Matematicas, estdo os mais procurados entre as licenciaturas:
Matematica em terceiro lugar com 5,6%, Biologia em sexto lugar — 4,6%, Quimica
em nono lugar com 2,1% e em décimo segundo Fisica com 1,7%. A opgdo aos cursos
de licenciatura ainda é baixa, apesar das politicas de incentivo que historicamente o
governo implementa, como por exemplo, Programa de Formacéo Inicial e Continua-
da, Presencial e a Distancia, de Professores para a Educacdo Basica — PARFOR; Uni-
versidade Aberta do Brasil — UAB; Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Do-
céncia — PIBID; Programa de Consolidacdo das Licenciaturas - PRODOCENCIA.

Ao direcionar para as matriculas em licenciaturas que versam especificamente
para a area de Educacdo para Relacdes Etnico-Raciais, ttm-se: 220 (duzentos e vinte)
matriculas para Estudos africanos/afro-brasileiro e etnodesenvolvimento e 2.584 (duas
mil e quinhentos e oitenta e quatro) matriculas para Educacéo Indigena (INEP, 2022).
As construcdes destas licenciaturas estdo a favor do que a campo da ERER formaliza
como necessario, como destacam as autoras para implementacdo de licenciatura para
a diversidade étnico-racial:

as instituicdes de ensino superior (IES) estdo sendo questionadas para
realizarem mudancas emancipatorias para a descolonizacgao de suas pra-
ticas curriculares — o que nao € simples, pois implica a alteracdo do
modo como historicamente os curriculos foram estruturados. Nesse
contexto de disputas epistemoldgicas em relacdo ao que é considerado
legitimo a ser ensinado, surgiu o curso de Licenciatura Interdisciplinar
em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros (Liesafro), iniciativa pioneira
implementada pela Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) (Ci-
dinalva Neris, Katia Regis, Pollyana Muniz, Tatiane Sales, 2021, p. 3).

Envidar esforgos para a ampliagéo de agentes formadores que atuardo na Educa-
céo Bésica com capital intelectual, social, cultural e simbolico direcionados a ERER,
repercute futuramente para estudantes e instituicfes escolares mais bem preparadas
para descortinar o preconceito, racismo e a discriminacao que permeiam a sociedade.
Pontua-se que as iniciativas institucionais para licenciaturas as quais abordem especi-
ficamente a diversidade étnico-racial ainda estd muito longe de representar, minima-
mente, a capilaridade regional que o pais possui.

Portanto, destaca-se que a LIESAFRO é simbolo de subversdo ao campo do
Ensino Superior, hegemonicamente eurocéntrico, como argumenta a literatura espe-
cializada. A licenciatura em questdo, direciona para a formacéo de professores/as de
Ciéncias Humanas dos Anos Finais do Ensino Fundamental, criada em um contex-
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to politico (ano de 2015)°° ao qual o campo da ERER apresentava possibilidade de
mudancas favoraveis para visibilidade e garantia de direitos das lutas sociais trilhadas
historicamente.

Em um contexto, também, estratégico e institucional, em ambito da Ensino Su-
perior, tentando fazer parte das lutas que engendram o campo, tem-se a expansao das
universidades federais. De acordo com o censo do Ensino Superior de 2022 o pais
possui 115 (cento e quinze) universidades publicas, sendo 63 (sessenta e trés) univer-
sidades federais. O numero de universidades federais vem em uma crescente, Marcelo
Bizerril, em 2020 ja analisa esta crescente:

Foi priorizado o atendimento a regides ndo atendidas pela rede fede-
ral, como sdo os casos da Universidade Federal do Sul da Bahia
(UFSB), Universidade Federal do Oeste da Bahia (UFOB), e Uni-
versidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Universidade Federal
do Pampa (UNIPAMPA) entre outras. Existem também casos em que
instituicOes federais passaram a constituir uma nova universidade,
como é ocaso da UF Grande Dourados que foi anteriormente um
campus da UF Mato Grosso do Sul (UFMS), ou da Universidade
Federal do Sul e Sudeste do Pard (UNIFESSPA), anteriormente parte
da Universidade Federal do Pard (UFPA). Cabe destacar dois projetos
estratégicos de colocar o ensino superior a servi¢o da internacionali-
zacdo em importantes contextos geopoliticos: sdo os casos da Uni-
versidade de Integracdo Internacional de Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB), instalada no Cear4, e da Universidade Federal da
Integracdo Latino-Americana (UNILA), instalada em Foz do Iguagu,
estado do Parana (Marcelo Bizerril, p, 2020, p. 6-7).

Que as regides Nordeste e Norte estdo em aumento do nimero de instituicbes
federais é fato, como mostram a analise de Marcelo Bizerril (2020) e o censo do Ensi-
no Superior (2022). Neste sentido, a de se considerar nesse crescimento 0 que a regiao
Norte possui como especificidade: a territorialidade; capilaridade geografica, aspectos
étnico-raciais, culturais, econémicos e fortalecimento da oferta de ensino publico fe-
deral. Todo esse cenario repercutiu que desde os anos 2000 a oferta de universidades

federais ampliou em 03 (trés) novas instituicdes: UFT (2000)%, UFOPA (2009) e

%90 governo é da presidenta Dilma Rousseff (2011 — 2016); em 2013 professora pesquisadora Nilma Gomes
torna-se reitora pro-tem- pore da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB); em 2014 promulgacao da Lei de Cotas para o Servigo Publico —n. 12.990; em 2015 a Prof.a Nilma
Gomes gerencia a Secretaria de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR) que ao final do ano
assumiu o Ministério das Mulheres, Igualdade Racial e Direitos Humanos.
60 Segundo Marcelo Bizerril (2020, p. 7) a criagdo da UFT apresenta um contexto iniciado anterior ao ano 2000
e a relacdo de oferta publico versus privada: “campus da Universidade Federal de Tocantins (UFT) em
Tocantinopolis, que foi inaugurado em 1990 por decreto estadual como campus da UNITINS e que passou a
fazer parte da UFT em 2003 com a criacdo formal da universidade, evitando, assim, o processo de privatizacdo
gue avancgava na instituicdo. Fica patente a importancia da federalizacdo em fortalecer e agregar as iniciativas
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UNIFESSPA (2013).

Essas entidades publicas ndo surgiram da auséncia de uma instituicdo superior,
mas sim da imperativa necessidade de ampliacdo e melhor estruturacédo das que ja
atendiam a regido — Universidade Federal do Para - UFPA, Universidade Federal Rural
da Amazonia - UFRA e Universidade Estadual do Tocantins — UNITINS. Ao passo
que a comunidade local ndo conseguia mais ser atendida por um campus, normalmen-
te, instalados em prédios pequenos e com baixa infraestrutura, assim como, a dotacéo
orgamentaria da universidade ndo alcancava o minimo para a garantia daquele campus,
outras medidas governamentais entraram em cena, aliada com metas estratégicas do
Estado.

Entre os escopos definidos pelo Estado, a ampliagéo de oferta de cursos de licen-
ciatura enquadra-se como estratégia comum entre as regides brasileiras, comprovado
pelos programas institucionais para a docéncia, citados anteriormente. Nesse Viés, a
proxima subsecdo da visibilidade ao panorama que a regido Norte do pais se configura
como proponente e executora de a¢des para a formacédo de professores/as de Ciéncias
e Matematicas a partir da Educacio para as Rela¢es Etnico-Raciais.

A regido Norte do pais: o0 ponto de partida

A composicao populacional da regido Norte é diversa, tendo seus primeiros po-
vos — 0s indigenas, referéncia de grande parte da cultura regional. Para algumas co-
munidades da regido a influéncia indigena é tdo forte que chega a desempenhar um
habitus nortista (em alguns estados), como um fator de disting&o entre os que possuem
mais e menos caracteristicas em seu dia a dia, como: a periodicidade que se ingere
acai e de que forma; uso de ervas e plantas para curar enfermidades, tomar banhos de
cura, energia e protecdo; paladar que aprecia comidas tipicas como manicoba, a base
de tucupi e macaxeira; 0 gosto por masicas e ritmos que exaltam a influéncia e instru-
mentos indigenas, entre outros.

O periodo de escravizagdo ndo conseguiu abolir esses e muitos outros fatores de
influéncia indigena na regi&o. Acrescido aos indigenas tém-se influéncias: africanos/as
(também, pela escravizago), portugueses/as, espanhois/olas, franceses/as (Belle Epo-
que)®!, japoneses/as (década de 1930), italianos/as e arabes. Toda esta rede que disse-
minou influéncia para a populagéo nortista impactou no crescimento populacional,
formas de organizagdes sociais, culturais, econdmicas, religiosas, educacionais.

A partir de 1950, com as mudancas politicas, criacdo de grandes projetos para o

estaduais e municipais de educacdo superior garantindo sua condi¢do de institui¢do publica e gratuita”.

51 Periodo que na regido Norte foi favorecido pelo ciclo da Borracha, entre 1879 - 1912, ao qual trouxe para as
capitais Manaus, Belém e Porto Velho transformagdes infraestruturais, artisticas, tecnoldgicas, de vestuario,
inserindo a cultura europeia como a mais “evo- luida” e aceita pela sociedade, segundo Ana Daou, 2000.
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crescimento do pais, 0s olhos se voltaram para a regido e investimentos infraestruturais
foram vultuosos, repercutindo na construcdo de estradas, hidroelétricas, instalacdo de
grandes empresas para extracdo de minérios, criacdo de cidades®?. Destaca-se, tam-
bém, a delimitacdo da maior dimensdao da floresta amazonica estar na regido Norte,
0 que impacta em sua territorialidade, biodiversidade, exploragdo sustentavel e ndo
sustentavel. Dessa forma, os percursos histérico e territorial aos quais o Norte do pais
foi configurado, desdobram em trilhas para a compreensdo de como 0s investimentos
para o desenvolvimento cientifico conformou o Ensino Superior na regido.

Todo esse processo de desenvolvimento repercutiu com e/ou para a criagdo das
universidades federais do Norte do pais. Intencionalmente a Universidade Federal do
Amazonas foi criada em 1909 e a Universidade Federal do Para, somente em 1957,
quase cinquenta anos depois e em momento politico especifico. Destaca-se que “a in-
teriorizacdo da oferta de Educacdo Superior € essencial para combater o desequilibrio
no desenvolvimento regional e atingir estudantes sem condicOes de se deslocar para
outras regides” (Ministério da Educacdo, 2014, p. 20). Portanto, UFOPA (criacdo em
2009) e UNIFESSPA (criacdo em 2013) sdo implementadas em momento politico
mais recente, com interesse do Estado (forte influéncia internacional), repactuados
por agentes detentores de poder para movimentar o campo do Ensino Superior.

Atualmente, compreender a organizacgdo do espaco geografico, da regido implica
em se deparar com opostos: municipios que podem ser acessados somente por via
fluvial (principalmente, os pertencentes a Ilha do Marajd) com dias de viagem, assim
como, localidades que 0 acesso via estradas, também, leva o mesmo tempo de loco-
moc¢do; como também, municipios que se confundem nos espagos territoriais para a
maioria de seus habitantes, ndo sabendo se séo moradores de um ou de outro.

O censo demogréafico (IBGE, 2022) do Norte do pais, alcangou uma populagdo
de 17.355.778 (dezessete milhdes, trezentos e cinquenta e cinco mil e setecentos e
setenta e oito), o que representa 8,5% da populacéo brasileira, sendo a penultima em
namero populacional, no entanto, em dimensoes territoriais € a maior do pais. Apre-
senta diferentes cenarios geograficos, culturais, étnico-raciais, econdmicos ambientais
e sociais entre um municipio e outro e/ou entre Estados o que desafia a implementa-
c¢do de politicas publicas educacionais.

Para o critério cor ou raga no censo, a prevaléncia na regido direciona para pes-
soas pardas com 67,2%, seguidas por brancas 20,7% e pretas com 8,8%, sendo que,
a regido corresponde a maior em populacdo indigena do pais, com 3,1%. Referenciar
esta diversidade populacional para a comunidade escolar € compromisso ético e social

62 Na década de 50, inicia-se a implementacio de projetos de integracio da Amazonia. (...) Com a construgio
de Belém-Brasilia, inicia-se uma maior mobilidade populacional para a Amazodnia em busca de terras devolutas,
sendo a mesma responsavel pelo sur- gimento de dezenas de vilas, povoados e cidades, 0 que agravou a
problematica da luta pela terra. A construcdo da Belém-Brasilia provocou um novo surto de municipalizagdo no
Para (Maria Tavares, 2008, p. 71).
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aos que integram o campo da educacéo, principalmente, aos que da regido Norte séo
formados. Entende-se que

reparar ndo se resume a compensar, mas estabelecer uma pauta dindmica
que articule entidades, academia, movimentos sociais, poder publico e ju-
diciario na formulacéo de uma agenda que, simultaneamente, reconheca as
violagdes de direitos humanos praticadas no passado e busque alternativas
para conter as desigualdades presentes (Lourenco, 2023, p. 92).

Para tanto, o ingresso no Ensino Superior para a populacdo da regido Norte,
precisa movimentar mecanismos de diversas ordens: ampliagdo do numero de vagas,
formas de permanéncia, oferta de vagas em distintos campi, modalidade de ensino,
financiamento, aumento de quadro funcional qualificado, entre outros. Ac¢des que
possuem o desafio de assegurar a articulacdo entre a comunidade e a universidade em
prol de diminuir o fosso de desigualdades sociais no pais.

Em ambito nacional, de acordo com o censo do Ensino Superior de 2022, as 18
Universidades de ambito Federal representam o maior nimero de matriculas publicas
do pais (1.270.893 — um milh&o, duzentos e setenta mil, oitocentos e noventa e trés
graduandos/as), tendo a regido Norte com 11,9% destes individuos/as. Com recorte
para a modalidade ensino presencial e publico tem-se o0 Ensino Superior como demos-
trado no grafico 15.

As 187.520 (cento e oitenta e sete mil, quinhentos e vinte) matriculas estdo em
10 (dez) universidades federais da regido Norte do Brasil: Fundacdo Universidade
Federal do Acre - UFAC, Fundacdo Universidade Federal do Amapa - UNIFAP, Fun-
dacdo Universidade do Amazonas - UFAM, Universidade Federal do Para - UFPA,
Universidade Federal Rural da Amazonia - UFRA, Universidade Federal do Oeste do
Pard - UFOPA, Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para — UNIFESSPA, Fun-
dac&o Universidade Federal de Rondonia - UNIR, Universidade Federal de Roraima
- UFRR, Fundacdo Universidade Federal do Tocantins - UFT.
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Grafico 15: Matriculas Presenciais e Pablicas no Ensino Superior

Matriculas Presenciais
69.021
677.052 48.081 m
28.007%
560.747
14.822
4
10.242 ™
9,949
187.520 1398 184,760
_._lll_
Sudeste Norte Nordeste Sul Centro-
Oeste
m Estados Brasileiros 677.052 187.520 560.747 284.181 184.760
m Ronddma 0 10.242 0 0 0
® Amapa 0 14.822 0 0 0
m Acre 0 9.949 0 0 0
m Tocantins 0 28.007 0 0 0
® Amazonas 0 48.081 0 0 0
m Para 0 69.021 0 0 0
m Roraima 0 7.398 0 0 0
m Estados Brasileiros mRondonia mAmapa mAcre mTocantins ®Amazonas mPard ®Roraima

Fonte: Dados retirados do Censo do Ensino Superior de 2022. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-
-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-da-educacao-superior/resultados. Acesso em: 29 de fev. 2024.

De acordo com, INEP 2022, estas Universidades estdo em 103 municipios da
regido pela estruturacdo de sedes (nas capitais dos Estados) e campi (nos demais muni-
cipios dos Estados), o que compreende, apenas 22,88% de ente federativos atendidos,
diretamente, haja vista, o Norte do pais possuir 450 municipios (IBGE, 2023). E sabi-
do que ao ter a universidade em determinada localidade, a comunidade de municipios
proximos, também, sdo atendidos e demandam esforcos para ampliar oferta e alcancar,
cada vez mais, nimeros maiores de matriculados/as nas universidades federais.

Deste modo, a inser¢do de novas “IES sdo um diferencial para as regides do pais
e 0 processo de desenvolvimento econémico considera a inovacgao e 0 conhecimento
como fatores fundamentais de competitividade para os sistemas produtivos” (San-
tos; Amaral; Luz, 2023, p. 4). A insercdo das universidades federais possibilita a seus
agentes a construcdo de capitais em diferentes municipios da regido Norte do pais, aos
quais conformam habitus a profissionais de diferentes areas e, assim, qualificam de
tempos em tempos a comunidade (direta e indiretamente) atendida pela universidade.
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O desenvolvimento de uma regido esta diretamente ligado aos investi-
mentos locais. O incentivo & educacdo, principalmente superior, leva ao
local de implantagdo um crescimento acelerado. Esse processo rapido
ocorre pela necessidade de o meio se adequar a nova realidade local,
resultando no desenvolvimento por conta do aumento da demanda de
docentes, técnicos e discentes no local (Ministério da Educacéo, 2014,
p.20).

O crescimento derivado das universidades federais no Norte do pais impacta a
curto, médio e longo prazo em diversos setores da regido: econdmico, cientifico, in-
fraestrutural, social, educacional. Dessa forma, a necessidade de ampliagéo de investi-
mentos para 0 aumento do nimero de universidades federais, assim como, seus campi
pelo territorio da regido perpetuara ganhos, avancos e visibilidade para populagdes que
ao longo da expanséo do Ensino Superior foram interpretados por outros/as.

Neste cenario, as universidades federais nortistas, a partir das licenciaturas de
Ciéncias e Matematicas ganham papel fulcral para disseminagdo de agentes formado-
res conscientes do agir docente pautado na Educaco para as Relac@es Etnico-Raciais.
No entanto, cabe destacar que essas licenciaturas so se tornardo estruturas estruturantes
da formacéo docentes para a diversidade étnico-racial, se realmente forem estruturadas
pelas politicas publicas educacionais que as norteiam.

Apesar das diversas criticas a normativas educacionais (BNC-Formacdo, BNC-
C-EM) ja pontuadas nessa tese, assim como, pela literatura especializada é inegavel
admitir a busca por uma trajetdria Unica que transitara da Educacdo Basica para o
Ensino Superior.

Os tltimos anos testemunham um movimento inédito na trajetoria da
Educacdo no Brasil: a tentativa de perfilamento das politicas educacio-
nais, de forma a garantir o alinhamento dos curriculos da Educacéo
Bésica e da Educacdo Superior (no que tange aos processos de forma-
¢éo de professores), dos processos de producdo e avaliagdo de recursos
didaticos (especialmente livros didaticos distribuidos pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e os procedimentos de avaliacéo
(tanto os de larga escala, voltados para a Educacéo Basica, quanto 0s
que incidem sobre o0s cursos de graduagdo — licenciatura, especialmen-
te) (Coelho e Coelho, 2021, p.2).

Para tanto, as institui¢cdes publicas com o papel de regulacéo, avaliagdo, controle
e publicizacdo de dados, para além daquelas que criam e aprovam as legislacoes, con-
figuram-se importantes componentes detentores de poder simbolico, pertencente ao
sistema educacional brasileiro. Nessa perspectiva, entende-se a predominancia histo-
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rica que outras regides do pais estiveram/estdo na linha de frente na determinacéo de
diretrizes, expansao e capilarizacdo do Ensino Superior no Brasil, conforme a literatura
especializada é prodiga em pesquisar.

Cristiane Louren¢o (2023) traz o cenario brasileiro que impacta em ritmo mais
ou menos acelerado de “alinhamento” de politicas publicas educacionais para o pais e,
consequentemente, na regido Norte.

Ainda que se tenham verificado esforgos governamentais para a promo-
¢do da igualdade racial, com a criacdo de secretarias dentro do Executi-
vo voltadas para essa questdo, os resultados ndo chegaram a se traduzir
em mobilidade econémica e social no que diz respeito ao mercado de
trabalho. A partir do golpe institucional de 2016, a ascensdo de uma
gestdo neoliberal e a eleicido de um governo de extrema-direita, a agen-
da de reducdo das desigualdades é substituida por pautas ultraliberais. A
gestdo incipiente no que se refere a protecdo social, associada a crise
internacional e a pandemia de covid-19, faz com que o Brasil retor-
ne aos patamares de pobreza e miséria vivenciados na década de 1990
(Lourenco, 2023, p. 90).

Vista disso, o contexto regional, em &mbito do Ensino Superior e da p6s-gradua-
¢do, alcanca esfera imprescindivel para visibilizar quais impactos chegam a asseverar a
educacdo em cada estado/regido. No entanto, para a propria inser¢do e fortalecimento
de ambiéncias de pesquisa a regido aqui pesquisada apresenta significativos desafios
a serem superados. Camila Silva et al (2024, p. 4) afirmam que “a pds-graduacdo na
Regido Norte ainda € incipiente, e hd um inequivoco desequilibrio regional com o res-
tante do pais. A prioridade, além da oferta dos cursos iniciais de mestrado, é também
a necessidade de formar mais doutores”.

Logo o alcance das pesquisas e a implementacéo de acdes que desdobrem dessas
analises demandam tempo maior de notoriedade pelo campo que dele integra e assim
retornem em efetivas mudancas, na Educacéo Basica, por exemplo. Aliado a incipién-
cia da pos-graduacdo, como exposto pelos autores, tem-se a concentracdo destes pro-
gramas nas capitais dos estados nortistas: Belém (Para), Boa Vista (Roraima), Macapa
(Amapd), Manaus (Amazonas), Palmas (Tocantins), Porto Velho (Ronddnia) e Rio
Branco (Acre).

Do mesmo modo, que ha um funil extremamente celetista e segmentado na
saida do Ensino Médio para o Ensino Superior, como ja retratado, ha outro para a
pds-graduacdo, resguardado aos que podem, em sua maioria, estudar nas capitais da
regido Norte. Trabalhar ou continuar os estudos, integram duvidas para a maioria de
recém-licenciado/a do Ensino Superior que residem nos interiores dos estados citados.
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Dicotomia rejeitada pela grande parcela de pesquisadores do campo da educacdo, mas
comum a regido Norte.

A realidade da p6s-graduacdo na Regido Norte e os desafios ligados a
manutencdo dos PPGs, a abertura de cursos e programas, ao alcan-
ce aos municipios do interior dos estados, entre outros serviram aqui
de caracterizagdo do cenario amazoénico no qual se inserem 0s egressos
estudados. Diante dos rigorosos critérios avaliativos da Capes, (...) 0s
atuais pesquisadores fora das capitais dos estados estardo mais bem qua-
lificados se estiverem ativamente envolvidos na pesquisa cientifica — o
que passa pela destinacdo de financiamento, nesse caso com priorizacdo
para pesquisas nos interiores da Amazonia (Camila et al 2024, p. 15).

Diante do exposto, caminha-se em fincar resisténcia para trazer a regido Norte do
pais, como trajetoria formativa inicial de professores/as de Ciéncias e Matematicaspara
a diversidade étnico-racial. Ter os Projetos Pedagogicos de Curso dessas areas como
estruturas estruturantes, estruturadas pelas legislaces que embasam a Educagdopara
as Relacdes Etnico-Raciais.

Licenciaturas de Ciéncias e Matematicas: trilhas sendo
construidas na regido Norte

A caminhada pela formacdo inicial de professores/as da regido Norte tem como
foco as areas de Ciéncias e Matematicas e, portanto, permeia compreender 0s mecanis-
mos que esses cursos de licenciaturas utilizam para abordar e instituir a Educacao para
as Relagdes Etnico-Raciais. A utilizagdo dos Projetos Pedagdgicos de Cursos torna-se
escolha & medida que fundamenta e norteia a licenciatura. Cabe destacar que 10 (dez)
PPC’s de cursos ndo foram pesquisados pela indisponibilidade do documento, mesmo
apos solicitacdo por e-mail as secretarias de cursos e/ou responsaveis designados nos
sites oficiais.

Os titulos dos cursos de Ciéncias e Matematicas disponiveis (como demonstrado
no quadro abaixo), totalizaram, 10 (dez) Universidades Federais, a partir de 70 (se-
tenta) PPC’s, catalogados de 7 (sete) licenciaturas. A maioria destas IES possuem suas
sedes em cursos nas capitais da regido Norte, exceto pela UNIFESSPA e UFOPA:
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Quadro 7: IES e Licenciaturas pesquisadas

. . Universidade . . Universidade Universidade
Universidade Universidade
Federal do , Federal Rural da Federal do
Federal do Acre Federal do Amapé . .
UEAC Amazonas UNIEAP Amazonia Para
UFAM UFRA UFPA
Universidade Universidade Universidade Universidade Universidade
Federal do Federal do Sul e Federal de Federal de Federal do
Oeste do Para Sudeste do Para Rondo6nia Roraima Tocantins
UFOPA UNIFESSPA UNIR UFRR UFT

Fonte: Levantamento pelos PPC’s das Universidade Federais do Norte do pais. Dados retirados das IES pesquisadas no
ano de 2023.

O que se busca verificar no interior desses PPC’s é a ERER, de acordo com as le-
gislagdes vigentes que ressaltam a obrigatoriedade. Documentos norteadores de trilhas
formativas para as licenciaturas de Ciéncias e Matematicas da regido Norte do pais,
possibilidades de encaminhamentos para construcdes e fortalecimentos de componen-
tes curriculares para a diversidade étnico-racial.

Neste sentido, ja se observa um caminho promissor do campo de Ciéncias ao
prevalecer a importancia de entrelacar disciplinas pedagdgicas e disciplinas especificas
das areas de conhecimento, como aponta a pesquisa de Rita Reis e Eduardo Mortimer
(2020).

evidenciar como as disciplinas pedagdgicas, pedagdgicas de contetido e
Metacientificas tém sido valorizadas nos cursos analisados. Isso indica
um movimento nas licenciaturas em Ciéncias da Natureza na dire¢édo
de uma formagao académico-profissional que seja capaz de introduzir o
professor em uma nova forma de pensar o0 ensino e a aprendizagem que
rompa com visdes reducionistas: de um ensino prioritariamente bio-
logizado; de que ensinar ¢ fcil; da existéncia de um método cientifico
Unico e verdadeiro (Reis; Mortimer, 2020, p. 11).

Movimento que possibilita a construgdo do ser docente cada vez mais alinhado
com as demandas da escola/sociedade, permeada de diversidade e contextos sociais
especificos. Requerer tal especificidade vincula o entendimento dessas licenciaturas
como articulacdo institucional viva, as quais buscam alteragdes ao passo que encami-
nhamentos do campo sdo demandados. Para tanto, cabe destacar que as universidades
federais apresentam distintos processos de criacdo, implementacdo e interiorizacao,
deste modo, néo é foco desta tese construir argumento comparativo entre as IES. Na
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figura abaixo, destaca-se uma linha temporal de criacdo das universidades federais
pesquisadas:

Figura 4: Linha temporal de criacdo das Universidades Federais pesquisadas

UFAM UFPA FCAP (1972) UFAC
1909 1957 UFRA 2002 1974
UFT UNIFAP UFRR UNIR
2000 1990 1985 1982

UFOPA UNIFESSPA
2009 2013

Fonte: Levantamento pelos PPC’s das Universidade Federais do Norte do pais. Dados retirados das IES pesquisadas no
ano de 2023.

Distintas foram e sdo as formas de criagdo e crescimento destas Universidades,
que o0 maior nimero de cursos pesquisados, ndo corresponde as universidades mais
antigas da regido Norte. Na figura acima, é possivel observar 0 ano de criacdo de
cada uma e observar que o Estado do Para possui as universidades mais recentes, que
ndo chegam a ter 15 anos de atividades académicas. Estas IES estdo concentradas em
regides fora da regido metropolitana de Belém (capital), significado de crescimento e
potencial do Estado do Para.

A literatura especializada expde a importancia da implementacéo de institui- ¢des
federais de Ensino Superior para a comunidade da regido a curto e médio prazo, como
a ampliacdo de escolas, creches, hospitais, empresas de diferentes areas, melhora
infraestrutural de condigdes basicas para a populacéo; a longo prazo, a consolidacdo
e fortalecimento do crescimento informacional e tecnolégico, implementacdo de pro-
cessos inovadores em diferentes areas, producdo de capital intelectual que divulga a
realidade e o habitus da regido.

Fato observado com a producdo desta tese e nos levantamentos de dissertacoes
e teses no banco da dados da CAPES (realizado no 1° capitulo), haja vista, as con-
textualizagGes de pesquisas sobre a regido Norte do pais, em sua maioria, vinculam-se
as producdes dos cursos de pos-graduacédo da referida regido ou a pesquisadores/as da
regido Norte que buscaram mestrado ou doutorado em outras regides do pais, mas
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que utilizam a seu vinculo pessoal e laboral para encaminhar investigacdes no campo
cientifico.

As licenciaturas pesquisadas que formam professores/as para 0 Ensino Médio,
estdo em torno dos titulos de Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Naturais, Fisica, Quimica,
Ciéncias: Matematica e Fisica, Ciéncias: Biologia e Quimica. Sendo que a Unica licen-
ciatura comum as universidades federais pesquisadas é Ciéncias Biologicas. Fato que
reforca apontamento realizado por Rita Reis e Eduardo Mortimer (2020):

Ha que se ressaltar, ainda, que cursos de LCN (Licenciatura Plena em
Ciéncias da Natureza) encontram pouco eco nas universidades publi-
cas, caracterizadas por fortes departamentos ou institutos nas areas de
Fisica, Quimica e Biologia. Ha um sentimento prevalente nesses de-
partamentos de que as disciplinas Fisica, Quimica e Biologia do ensino
médio devem ter um carater propedéutico, ou seja, preparar 0s alunos
que véo fazer universidade nessas areas. Nao encontra repercussao, nes-
ses departamentos, toda uma série de investigagdes que mostram que
as disciplinas cientificas do ensino médio sdo bem diferentes daquelas
praticadas nessas instituicGes profissionais, pois incorporam temas e
movimentos importantes como o construtivismo, o CTS, o ensino por
investigacao etc. (Reis; Mortimer, 2020, p. 3).

“Sentimento” que desdobra diretamente na Educacdo Basica, com quadro de
professores/as conteudistas, arraigados na operacionalizacdo simples e tecnicista da
acdo docente. Reforca o argumento dos pesquisadores Wilma Coelho e Mauro Coelho
(2014) aos quais identificam recair a professores de determinadas é&reas do
conhecimento (Historia, Artes, Filosofia, Sociologia, Lingua Portuguesa) o traba- Iho
da Educacéo para as Relacbes Etnico-Raciais. O movimento de trabalhar a ERER no
Ensino Médio por professores/as de Ciéncias e Matematicas significara, nesse “sen-
timento” exposto por Rita Reis e Eduardo Mortimer (2020), uma agéo protagonista
de acéo docente.

E necessario que as areas de conhecimento de Ciéncias e Matematicas tenham o
entendimento sobre o real papel de professor/a da Educacéo Basica, ao qual desconec-
ta visdes meramente tedricas, propedéuticas e desarticuladas do contextual. A reversao
desse entendimento podera ter trajetorias alteradas e mutaveis, compreendendo 0s
cursos pesquisados com documentos curriculares construidos por narrativas sociais e
histdricas (Ivor Goodson, 2018). Sendo que a consciéncia dessa necessidade, demanda
acdo primeira dos agentes da narrativa.

Com a perspectiva de aprofundar a andlise aos 70 (setenta) PPC’s investigados,
em oferta presencial de ensino, tém-se 0s quadros abaixo por instituicdo federal. As
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universidades que apresentam o maior nimero de PPC’s investigados sdo UFPA e
UFAM (as mais antigas), 22 (vinte e dois) e 12 (doze) projetos, respectivamente.

Quadro 8: Licenciaturas da Universidade Federal do Acre - UFAC

Ciéncias
Biologicas
Campus Rio
Branco

Campus Rio

Universidade Branco

Federal do Acre
- UFAC

Campus Rio
Branco

Campus Rio
Branco

Fonte: Levantamento pelos PPC’s das Universidade Federais do Norte do pais. Levantamento pelos PPC’s das Univer-
sidade Federais do Norte do pais. Dados retirados das IES pesquisadas no ano de 2023.

As 5 (cinco) licenciaturas da UFAC, estéo interligadas a trés Centros de Ensino:
Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Natureza- CCBN, o Centro de Ciéncias Exatas
e Tecnologicas — CCET e o Centro Multidisciplinar -CMULTI-CZS. Sendo que o
curso de Matematica da UFAC, representa na instituicdo um dos mais antigos, pois as
primeiras ofertas, para além dessa, foram: Direito (1° curso ofertado), Letras, Pedago-
gia e Estudos Sociais. Segundo os projetos pedagdgicos de cursos da UFAC, foi em 22
de janeiro de 1971 que as Faculdades de Direito e Ciéncias Econdmicas desdobram
efetivamente na criacdo da Universidade Federal do Acre.

Direcionado para a UFAM (gréafico abaixo), as 12 (doze) licenciaturas vinculam-
-se por 5 (cinco) Institutos: Instituto de Ciéncia Biologias — ICB, Instituto de Cién-
cias Exatas — ICE, Instituto de Salde e Biotecnologia— ISB, Instituto de Educacéo,
Agricultura e Ambiente — IEAA, Instituto de Ciéncias Exatas e Tecnologia — ICET.
Todos os Projetos de Curso pesquisados, da UFAC e UFAM, estavam disponiveis para
a pesquisa. A licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Campus de Manaus, foi a Unica
com PPC’s diferente a depender do turno de oferta (diurno e noturno).
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A oferta das licenciaturas por area de conhecimento tem predominancia na ca-
pital do estado, sendo que para a interiorizagdo, sdo disponibilizadas licenciaturas “in-
terdisciplinares” — “Ciéncias: Matematica e Fisica”, “Ciéncias: Quimica e Biologia”. A
interiorizacdo na UFAM, segundo Elizandra Silva (2018), se deu infra estruturalmen-
te e em oferta de vagas da seguinte forma:

Essas novas vagas do programa foram designadas aos campi de cinco
cidades do interior do estado, em duas etapas: no ano de 2006, a ex-
pansao se deu para Benjamin Constant, Coari e Humaita, ainda em
estruturas improvisadas, como igrejas, escolas e sales comunitarios.
Nesse ano, foram implementados seis cursos de graduacéo em cada um
desses campi, porém sem previsdo de destinacOes financeiras/orcamen-
tarias e com quantitativos diferentes de abertura de vagas - em Benja-
min Constant, foram efetivadas 299 matriculas, enquanto em Coari
foram 263, e em Humaita, 300 (Silva, 2018, p. 36).

Desse modo, entende-se as formas de implementacdo da UFAM no interior
do estado, como relativamente recentes e precarias para a efetiva execucédo de ensino,
pesquisa e extensdo, como prescinde as universidades federais. Ha de se reiterar a am-
biéncia geografica e territorial que esses campi do interior estdo configurados

Quadro 9: Licenciaturas da Universidade Federal do Amazonas -UFAM

ampus
Humaita

Itacoatiara
Campus Humaita

Ciéncias:
Matematica
¢ Fisica

Campus
Itacoatiara
Universidade
Federal do

Amazonas -
UFAM

Manaus

O D

Fonte: Levantamento pelos PPC’s das Universidade Federais do Norte do pais. Levantamento pelos PPC’s das Univer-
sidade Federais do Norte do pais. Dados retirados das IES pesquisadas no ano de 2023.
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Voltados para a UNIFAP (quadro a seguir), ttm-se 5 (cinco) Projetos Pedago-
gicos, advindos de dois Campi da IES — Macapa (também chamado de Campus do
Marco Zero) e o Binacional do Oiapoque, criado em 2007. Os outros dois Campi da
UFAP direcionam-se para outros cursos e licenciaturas. A UNIFAP € organizada por 7
(sete) Departamentos, deste modo, essas esferas administrativas, vinculam lotagdes e
organizacgdes administrativas para os diferentes cursos em ambito da graduacéao e pos-
graduacdo. Em perspectiva hierarquica, apés os Departamentos organizam-se as
Coordenagbes de Curso, que nesta tese constam 4 (quatro) Coordenagdes vinculadas:
de Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Matematica e Quimica. A Coordenacdo de Curso entre
muitas fungdes estd a construcdo coletiva dos Projetos Pedagdgicos de Curso, para
assim, perpassar pela aprovacao das instancias institucionais da IES.

Quadro 10: Licenciaturas da Universidade Federal do Amapa - UNIFAP

Campus
Macapa

Ciéncias
Biologicas

Campus Binacional
do Oiapoque

Universidade
Federal do Amapa
- UNIFAP

Campus
Macapa

Fonte: Levantamento pelos PPC’s das Universidade Federais do Norte do pais. Levantamento pelos PPC’s das Univer-
sidade Federais do Norte do pais. Dados retirados das IES pesquisadas no ano de 2023.

No Estado do Para tém-se 4 (quatro) Universidades Federais apresentadas nos
Quadros abaixo, com os Cursos de Ciéncias e Matematicas. Para a UFRA (antiga
Faculdade de Ciéncias Agrérias - FCAP), tinha em sua criacéo a direcdo formativa
para as Ciéncias Agréarias e Veterinarias, recentemente, passa a ofertar licenciaturas,
acrescendo a oferta de cursos de Formacao Inicial de Professores para o Estado. Nesse
sentido, o quadro docente das licenciaturas, apresenta em um numero significativo. O
Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas esta direcionado para a oferta no inte-
rior do Estado: Capanema e Tomé-Acu.
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Quadro 11: Licenciaturas da Universidade Federal Rural da Amazonia - UFRA

Universidade Federal
Rural da Amazonia -
UFRA

Ciéncias
Biologicas

Campus Tomé-
Acgu

Fonte: Levantamento pelos PPC’s das Universidade Federais do Norte do pais. Levantamento pelos PPC’s das Univer-
sidade Federais do Norte do pais. Dados retirados das IES pesquisadas no ano de 2023.

A UFPA, representa a IES com maior nimero de cursos de Ciéncias e Matemati-
cas catalogadas na tese, 22 (vinte e dois) no total, sendo que alguns cursos ndo estavam
com o PPC disponiveis. A licenciatura em Matematica representa 0 curso com maior
oferta na capital e interiores. A UFPA possui 12 (doze) campi, sendo representado com
cursos de Ciéncias e Matematicas, nesta pesquisa, por todos eles. O Campus mais re-
cente da UFPA é o de Ananindeua, também denominado, Campus Metropolitano da
Amazonia, criado em 2013. A UFPA é organizada por Institutos, com total de 16 (de-
zesseis) que articulam a construcéo de diversos cursos de graduacgdo e pos-graduacao.

Essa configuracéo institucional tem sua trajetoria firmada com a interiorizagéo
da UFPA, como afirma Nilzilene Figueiredo (2020)

O inicio da atuagdo da UFPA no interior do Estado se deu a partir de
1970, com a aprovacao pelo Conselho Federal de Educacdo do Pa-
recer n® 663/1970, que previa a instalacdo de Nucleos de Educacéao
vinculados ao entdo Centro de Educacédo da Universidade. (...) Foram
instalados pela UFPA cinco Nucleos de Educacdo em municipios-sede
do Estado do Para: Abaetetuba, Castanhal, Marab4, Santarém e Sou-
re e englobavam quatorze microrregides do Estado (Figueiredo, 2020,
p.13).

A universidade se espraia para o interior e 0s cursos de licenciatura caminham na
mesma dire¢do. E nesse sentido, as “narrativas” (Ivor Goodson, 2018) da Formagéo
Inicial de Professores no estado Para, ganha novos agentes e contextos®. Para além ob-
serva-se o periodo politico de implementacdo da UFPA para 0os demais municipios —

83 Nilzilene Figueiredo (2020, p. 13-4) explana que a FIP no interior do estado demandou: “Cursos de
licenciatura curta em regime intervalar foram os primeiros a serem oferecidos, pois a demanda por professores
com nivel superior no Para apresentava altos indices, e no interior do Estado o déficit de docentes capacitados
atingia indices alarmantes. O oferecimento desses cursos pioneiros de Licenciatura de curta duragdo em regime
intervalar ja seguia um modelo nacional de atividades extensionistas em parceria com o Ministério da Educagdo
(MEC). Para o funcionamento dos Nucleos da UFPA nos municipios afastados da capital foram firmados
convénios com o Governo do Estado do Para, Governo do Territério Federal do Amapa e Delegacia Estadual
do Ministério da Agricultura. As parcerias com as Secretarias Municipais e Estaduais de Educagdo, bem como
com a iniciativa privada, foram muito importantes no processo”.
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década de 70 , alinhado com a escala de crescimento ao qual a literatura especializada
ja se debrugou em tratar:

O ensino superior no Brasil teve grande impulso a partir de 1970 com o
aumento de recursos orcamentarios para a ampliacdo das universidades
federais. A ideia era a de que o Pais precisava de técnicos para impul-
sionar o desenvolvi mento econdmico (...). Esta expans&o teve reflexos
mais sérios na década de 1970, quando o crescimento do ensino supe-
rior se encontrava extremamente desordenado e ndo havia nenhuma
subordinagdo frente aos 6rgdos governamentais (Rigotto; Souza, 2005,
p. 2005).

Com atrajetoria de implementacéo fortemente alinhada as demandas do Esta-
do, a UFPA demarca-se na tese a partir do quadro de licenciaturas abaixo:

Quadro 12: Licenciaturas da Universidade Federal do Para - UFPA

Campus
Braganca

AW
4D
A
>
Al

Universidade
Federal do

Para - UFPA

Campus
Cameta
Campus
@ Salinopolis
Campus
Belém
ampus
Breves

Fonte: Levantamento pelos PPC’s das Universidade Federais do Norte do pais.
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A UNIFESSPA, criado em 2013, sediada em Maraba oferta 42 (quarenta e dois)
cursos para a sociedade, alocados na sede e nos Campi dos municipios de Rondon do
Pard, Xinguara, S&o Felix do Xingu e Santana do Araguaia. Algumas instalactes da IES
eram pertencentes a UFPA e foram transferidas para UNIFESSPA com o intuito de
melhor e maior oferta para a comunidade local. Seguindo a organizagdo institucional
da UFPA, a UNIFESSPA possui em seu organograma a Institutos, destes, foram 5
(cinco) licenciaturas de Ciéncias e Matematicas pesquisadas, disponiveis em 6 (seis)
Campi:

Quadro 13: Licenciaturas da Universidade Federal do Sul
e Sudeste do Para - UNIFESSPA

Ciéncias Campus Sio
Biologicas Felix do Xingu

Universidade Federal
do Sul e Sudestes do
Para - UNIFESSPA

Campus Santana
do Araguaia

Fonte: Levantamento pelos PPC’s das Universidade Federais do Norte do pais. Levantamento pelos PPC’s das Univer-
sidade Federais do Norte do pais. Dados retirados das IES pesquisadas no ano de 2023.

Concluindo as IES do Estado do Para, tem-se a UFOPA, criada em 2009, se-
diada em Santarém, possui 6 (seis) Campi nos municipios: Alenquer, ltaituba, Juruti,
Monte Alegre, Obidos, Oriximina. Nesta tese é pesquisada a partir de trés cursos de
licenciatura de todos de Santarém: Ciéncias Biologicas, Quimica e Matematica e Fi-
sica, vinculados ao maior Instituto da UFOPA, o Instituto de Ciéncias da Educacao
— ICED. Assim como, a UNIFESSPA, a UFOPA, também, recebeu estrutura institu-
cional de cursos que eram da UFPA.
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A UNIR, criada em 1982, com sede em Porto Velho, possui 8 (oito) Campi nos
municipios: Ariquemes, Cacoal, Guajara-Mirim, Ji-Parana, Porto Velho, Presidente
Médici, Rolim de Moura e Vilhena. Possui a organizacéo institucional em Nucleos
e Departamentos para 29 (vinte e nove) licenciaturas e 35 (trinta e cinco) cursos de
bacharelados. O Campus de Porto Velho representa o maior em alunos/as e oferta de
diferentes cursos. Fazem parte desta pesquisa 4 (quatro) licenciaturas de Ciéncias e
Matematicas, disponiveis em dois Campi da IES:

Quadro 14: Licenciaturas da Universidade Federal de Ronddnia - UNIR

Ciéncias
Biologicas

Campus Ji-
Parand

Universidade Federal Campus Porto
de Rondonia - UNIR Velho

Campus Ji-
Parand

Campus Porto
Velho

Fonte: Levantamento pelos PPC’s das Universidade Federais do Norte do pais. Levantamento pelos PPC’s das Univer-
sidade Federais do Norte do pais. Dados retirados das IES pesquisadas no ano de 2023.

A Universidade Federal de Roraima — UFRR, sediada em Boa Vista, possui 4
(quatro) Campi: Paricarana, Murupu, Cauame e Boa Vista. Oferta 47 (quarenta e
sete) Cursos para a comunidade, sendo 19 (dezenove) licenciaturas. A IES € organi-
zada na forma de 8 (oito) Centros e 4 (quatro) Institutos. Estava disponivel PPC’s de
4 (quatro) licenciaturas em Ciéncias e Matematicas, todas do Campus de Boa Vista:
Ciéncias Biologicas, Fisica, Matematica e Quimica.

A UFT, criada em 2000, mas teve a vincula¢do dos primeiros docentes apenas
em 2003. Foi a primeira universidade a disponibilizar o regime de cotas para o ingres-
s0 a0 Ensino Superior da populagéo indigena. E organizada em 7 (sete) Campi: Ara-
guaina, Arraias, Gurupi, Miracema, Palmas, Porta Nacional e Tocantindpolis. Destes
séo representados nesta tese, 3 (trés) Campi, com 4 (quatro) Licenciaturas:
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Quadro 15: Licenciaturas da Universidade Federal de Tocantins - UFT

Campus
Araguaiana
@< Cam pus

Arralas

Campus
Araguaiana
Campus
Araguaiana
Biologia
( ampus

Porto
Nac1onal

Universidade
Federal de
Tocantins - UFT

Fonte: Levantamento pelos PPC’s das Universidade Federais do Norte do pais. Levantamento pelos PPC’s das Univer-
sidade Federais do Norte do pais. Dados retirados das IES pesquisadas no ano de 2023.

A UFT apesar de relativamente mais recente, se comparado com o inicio de
universidades federais na regido, possui forte e significativa producgdo cientifica para
diversos campos, Maria Pinho (2017, p. 672), destaca que: “Embora a pos-graduacao
mais antiga da UFT seja a Ciéncia Ambiental (2003), sua politica de iniciacdo cienti-
fica sempre foi incisiva, 0 que sugere conexdo politica entre graduacéo e pos-graduacéo
para formar pesquisadores”

A partir deste cenario observa-se que a regido Norte do pais reverbera signifi-
cativa possibilidade formativa pelas IES federais. Alcangam ndo somente as capitais
dos Estados, mas ampliam as ofertas para municipios que apresentam demandas de
logistica infraestrutural. De modo geral, expansdo das IES pesquisadas se propagou
da capital para o interior, sendo que, a UNIFESSPA e UFOPA, sédo provenientes da
aquiescéncia politica, crescimento/producdo populacional, assim como, das especifi-
cidades geograficas do Estado.

Projetos Pedagogicos de Cursos: um Norte de possibilidades formativas

Os PPC’s representam o documento de identidade dos cursos de Institui¢oes
de Educacédo Superior. Documento institucional que precisa estabelecer nexo com
diretrizes nacionais, documentos institucionais da IES e a realidade social, econdmica
e territorial que o curso, em questdo, esta inserido. Para llma Veiga, 2019, “O PPC
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busca um rumo, uma direcdo como uma acao intencional, tem um compromisso
coletivo ao se constituir em processo democratico de decisdes em busca de uma nova
organizacao didatico-pedagogica para a instituicdo educativa” (p. 27).

As premissas encaminhadas pela autora possibilitam construir um PPC com o
amparo de uma educacdo cidadd, pensada para uma comunidade académica diversa
e constituida por um grau de poder decisorio. Agentes institucionais constituidos de
determinado poder figuram possibilidades, mas também, limites, pois as forcas que
movimentam o campo de cada area do conhecimento ndo se limitam a cada IES. Por-
tanto, as tomadas de decisdo para 0 PPC ndo séo Unicas e exclusivas decisdes locais,
fazem parte de um campo bem mais amplo que determinada licenciatura se vincula.

Wilma Coelho e Mauro Coelho (2018) corroboram em anélise realizada sobre PPC’s

como um documento que expressa tanto 0 modo como a legislacédo
educacional é praticada quanto o arbitrio do corpo docente dos cursos.
Em relagdo a este Gltimo aspecto, os projetos permitem atentar para as
concepcdes de formacdo compartilhadas. Assumimos 0s projetos como
documentos que expressam discursos sobre a formacgdo docente (Coe-
Iho; Coelho, 2018, p. 7).

Nesse sentido, o olhar para o Projeto de Curso formaliza o entendimento do
vinculo que ele possui aos agentes formativos que o colocam em acdo. Faz parte de um
processo intencional, chamado por Ilma Veiga (2019) como “meso ou intermedidrio”
do planejamento educacional. Para a autora, fazem parte deste nivel o Plano de De-
senvolvimento Institucional — PDI, a Proposta Pedagdgica Institucional — PPl e 0s
PPC’s. Desta forma, os Projetos de cada curso, devem sequir as trilhas sobre a misséo,
a visdo, valores e regionalizacao de cada IES que a ele vincula-se.

A coleta dos Projetos Pedagdgicos de Cursos ocorreu a partir dos sites institucio-
nais, plataforma e-MEC ou e-mail’s encaminhados as secretarias/coordenacéo de cur-
s0, no periodo de maio a julho de 2023. Pesquisa que demandou alguns problemas,
como sites em atualizacdo, inoperancia de sistema de eletronico, falta de atualizagdo
dos documentos. Apesar de néo alcancar a totalidade de documentos pleiteados, 70
(setenta) PPC’s foi considerado um numero plausivel para continuar a tese doutoral.
Destaca-se que a literatura especializada apresenta a importancia que o Projeto tem de
ficar a disposicdo da comunidade, como documento construido coletivamente, viven-
ciado e acompanhado por todos que dele fazem parte.

Para analisar os projetos foi levado como premissa a primeira dimenséo do PPC,
segundo Ilma Veiga (2019): organizacgdo didatico-pedagdgica, corpo docente e tutorial
e infraestrutura. Por entender que o PPC € o resultado de esforcos institucionais e de
agentes propositivos para a formagéo, as disciplinas delimitadas e a forma de orga-
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nizacdo refletem essas agOes. Perante estas dimensOes investigou-se de que forma os
Projetos Pedagdgicos dos cursos de Ciéncias e Matematicas das Universidades publicas
da Regido Norte do pais enfrentam a formacdo inicial de professores para atuacdo no
Ensino Médio, a partir da Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais.

Nesta secdo da tese a pesquisa documental versa sobre a organizacdo didatico-pe-
dagdgica do PPC, fundamentada a partir de algumas técnicas da analise de conteido
de Laurence Bardin (2010). Na fase inicial da tese a “leitura flutuante” de documentos
institucionais foi fundamental para a “escolha documental” e construir sinteticamente
a “constitui¢do do corpus” da pesquisa com os PPC’s das licenciaturas em Ciéncias e
Matematicas das universidades federais da regido Norte do pais.

Posteriormente, a concep¢do de “unidade de registro” e “unidade de contexto”
foram explanadas, interpretadas ndo somente pela ocorréncia quanto pela forma como
foi utilizado no PPC. Nesse procedimento, vocabulos que denotaram o entendimento
sobre a Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais foram inventariados e elencados para
analise. Por fim, estabeleceu-se o “tratamento dos resultados” conjugado por in-
terpretacdes da literatura especializada e inferéncia de pesquisador/a.

Desse modo, a andlise dos PPC’s busca para além de quantificacdes “unidades
de registros”, mas como o documento foi estruturado e pensado para facilitar ou ndo
a abordagem da Formagcdo Inicial de Professores de Ciéncias e Matematicas alinhada
a Educacio para as Relac@es Etnico-Raciais, visto o que preconiza Douglas Verrangia
e Petronilha Silva (2010)

0s cursos de formacédo de professores de Ciéncias ajudem a questionar
0s processos de selecdo de conteudos. Geralmente, no contexto escolar,
tal selecdo parte de contetdos conceituais preestabelecidos, presentes
em livros, textos e ementas para a definicdo de procedimentos de ensi-
no. Analisando as interagOes entre ensino de Ciéncias e educacdo das
relagdes étnico-raciais, verifica-se a necessidade de se inverter tal 16gi-
ca. Para educar relagdes étnico-raciais é necessario definir de antemdo
valores e posturas a serem desenvolvidos pelos estudantes, para depois
selecionar conteudos conceituais e procedimentos de ensino adequados
a tal proposito (Silva, 2010, p. 716).

InteracOes que precisam ser compreendidas estruturalmente no Projeto Peda-
gogico de Curso, tanto por professores formadores, quanto por licenciandos afim de
amadurecer a Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais na FIP. O do argumento dos
autores acima, ascende a mera insercdo de disciplinas obrigatorias, ementas com a
ERER, citacdo de legislagbes que a amparem, e alcanca agdo institucional e profissio-
nal — universidades federais e agentes formativos dessas que objetivam formar profes-
sores/as para a Educacédo Basica.
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Entendendo o papel de cada instituicdo federal pesquisada, foi possivel captar
pelos PPC’s, conforme o art. 54 da LDB, que cada UF’s tém autonomia em sua orga-
nizacdo institucional. Nelson Amaral (2008) expressa

As instituicOes de ensino superior, por serem instituicdes complexas,
exigem, na elaboracdo de uma modelagem, muitos graus de liberdade, o
que pode ser conseguido com a utilizacdo de um nimero significativode
indicadores que consiga dar as instituices opcOes para o exercicio desua
autonomia; se aumentam o numero de estudantes de graduacdo, se
abrem um novo programa de doutorado ao invés de abrir novo curso de
graduacdo, se incentivam mais uma determinada area do conhecimento
na execucdo de seus projetos de pesquisa, se interagem mais com as
organizagdes da sociedade etc. (Amaral, 2008, p. 48).

A verticalizacdo apontada pelo autor esta presente em todas as UF’s pesquisadas
em ambito de mestrado, entendendo que ha uma parcela de universidades criadas a
partir dos anos 2000. Para os PPC’s inventariados, a formacao continuada de profes-
sores, em esfera stricto senso, € suscitada no perfil do/a licenciando/a e/ou egresso/a do
curso. A ampliacéo da oferta para o0 &mbito de doutoramento académico necessita de
muitos outros critérios que concatenam objetivo institucional, movimentos estratégi-
cos do campo académico, producdo académica organica dos agentes que estdo na UF’s,
entre outros.

Ap6s formalizar a identificagdo dos Projetos Pedagogicos de Cursos inventaria-
dos nessa tese, ela sera encerrada nesta secéo, visto que, decide-se ndo expor negati-
vamente licenciaturas da regido. Nao ¢ inten¢do desta producado identificar qual UF’s
atende ou ndo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e, sim,
se a Formacéo Inicial de Professores de Ciéncias e Matematicas da regido Norte esta
alinhada com as Diretrizes.

Deste modo, 0 que é apresentado a seguir desenvolve-se por elementos constitu-
tivos do PPC, de acordo com a dimenséo didatico-pedagdgica de lima Veiga (2019).
Disciplinas obrigatorias, disciplinas eletivas, bibliografia basica e complementar, refe-
réncias, sdo interpretados como protocolos que podem suscitar habitus que fomentem
a Educacao para as Relag@es Etnico-Raciais.

A Educacio para as Relag8es Etnico-raciais e os Projetos Pedagdgicos de cursos de
Ciéncias e Matematicas

O cenario advindo dos 70 (setenta) PPC’s investigados esta a partir da organi-
zacdo didatico-pedagogico (IIma Veiga, 2019), tendo as legislacdes vigentes que nor-
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matizam e orientam a implementacdo da ERER na Formagcdo Inicial de Professores. As
andlises realizadas compreendem o Projeto Pedagdgico de Curso como “estruturas
estruturantes” das licenciaturas em Ciéncias e Matematicas das universidades federais
da regido Norte do pais. Construido coletivamente, resultado de trajetdrias sociais e
histdricas, elemento mutavel constituido de uma narrativa (lvor Goodson, 2018) que
conforma o campo de Ciéncias ou Matematicas e, para tanto, precisam estar atinentes
as normativas que amparam o sistema de ensino e as necessidades da comunidade.

O PPC como documento curricular que intenciona a formacéo de professores
das areas de Ciéncias e Matematicas para a Educacdo Basica, em especifico nesta tese,
compreender para o Ensino Médio. Este, por sua vez, entendido de acordo com Acacia
Kuenzer (2010)

como parte integrante da educacdo basica, o que remete a constitui-
¢éo do Sistema Nacional de Educacgdo; a universalizacdo do acesso; a
garantia da permanéncia e do sucesso mediante politicas de assisténcia
ao estudante; a construgdo da qualidade social, para 0 que concorrem a
concepcao pedagogica, a organizagao curricular, os padrées minimos e
a formacdo de professores. (Kuenzer, 2010, p. 854).

Portanto, ciente “do papel importante desempenhado pela Coordenacao de
Curso, Nucleo Docente estruturado e o colegiado na construcdo, desenvolvimento
¢ avaliagdo do Projeto Pedagogico de Curso (PPC)” (Veiga, 2019, p. 26), ele precisa
ser interpretado como documento norteador e referencial para a Formagéo Inicial de
Professores que precisam compreender a Educacao para as Relag6es Etnico-Raciais em
suas areas de conhecimento. Documento que corporifica signos e protocolos perfazendo
habitus de professores de Ciéncias e Matematicas das universidades federais da regido
Norte.

Requer, com isso, a Educacio para as Relaces Etnico-Raciais integrada a essa
estrutura estruturante dos cursos de licenciatura. N&o apenas posta, recortada ou aglu-
tinada como uma tematica ou uma competéncia e/ou habilidade a ser construida
durante efetivacdo do curso. Prescindi acdo articulada com os diferentes componentes
curriculares, agentes sociais que consubstanciam diariamente na rotina das universi-
dades os cursos de licenciatura.

Auséncias percebidas

Nas etapas de leituras dos PPC’s, a primeira questdo a ser instigada ¢ auséncia
total da teméatica em 28,57% dos Cursos investigados. Mesmo o documento apresen-
tando recortes de documentos institucionais como PDI e PDDI da IES, ndo foram
encontrados a minima citacdo de codigos linguisticos que possam desdobrar para uma
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Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais. Alguns destes Projetos sdo econdmicos em ex-
planar a regionalizacdo que o curso é inserido, a intencionalidade formativa, detendo
a maior parte da produgdo do PPC para ementas, bibliografias e distribui¢cdo de com-
ponentes curriculares.

Acresce a este percentual de auséncias, 12,85% dos Projetos que apresentam
apenas um Gnico codigo linguistico que reporta a ERER, este direcionado a normativa
da instituicdo superior vinculada, como: perfil do estudante da IES, missdo, visdo da
Instituicdo. Desta forma, a ocorréncia o codigo acaba ndo sendo suficiente, minima-
mente, para informar que o curso aborda as premissas legais para a ERER. A auséncia
independe da area de conhecimento, esta tanto, em Ciéncias, como em Matemaéticas,
com prevaléncia para os cursos de Matemaética e Fisica. Neste sentido, 41,42% dos
PPC’s das universidades federais de Ciéncias e Matematicas da regido Norte do pais
ndo abordam a Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais e se aproximam da vertente
empresarial e generalista que segundo IIma Veiga (2019) é produto da racionalidade
técnica instituido no planejamento educacional.

Destaca-se que 0 “siléncio” da ERER nestes PPC’s nega completamente, obriga-
toriedade legal, que completa 20 anos, proveniente da sociedade civil organizada, luta
historica e recorrente de agentes sociais que buscaram/buscam ter visibilidade, confor-
me expressam Petronilha Silva (2016), Nilma Gomes (2017), Wilma Coelho (2010).
Ao levar o PPC como documento construido e organizado como, “um todo organico
e articulado”, segundo Marcos Masetto (2003):

Articulam-se organicamente professores, disciplinas, alunos, horarios
de disciplinas e de atividades, carga horaria, uso dos espagos e dos re-
cursos existentes na Instituicdo, politicas de ensino, de formacdo con-
tinuada de professores, técnicos e funcionarios, promocdo na carreira,
politica de titulacdo, atividades de interagdo com a sociedade, politica
de informaética, e assim por diante (Masetto, 2003, p. 61).

Integra-se pensar que os PPC’s que silenciaram por completo a ERER, preci-
sam redimensionar estruturalmente suas perspectivas formativas, haja vista, integrar
politica nacional que ganha, cada vez mais, voz e poder perante 0 “campo académico”
Entender que o ndo cumprimento legal sobre a ERER em documento normativo
orientador desencadeia, reforco da dificuldade em implementar uma educacédo antir-
racista na Educacdo Bésica, como a literatura especializada fundamenta.

Neste sentido, seguindo com os Projetos Pedagdgicos de Curso de Ciéncias e
Matematicas e as formas de ocorréncias de codigos linguisticos que envolvem ao tratar
a Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais, foram apurados 21,42% (como demons-
trado no grafico abaixo) de cursos que direcionam suas orientacdes curriculares, so-
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mente, nas orientacdes gerais (perfil discente, competéncias e habilidades, politica de
inclusdo, atividades complementares). Instiga-se como orientacdes gerais, pois apesar
do teor, a ocorréncia sobre a ERER, ndo possui desdobramento para componentes
curriculares, como: disciplinas, praticas de ensino, estagio supervisionado.

Gréfico 16: Cadigos linguisticos sobre a ERER e a ocorréncia nos PPC’s

Ocorréncia de Codigos

15

= Nao consta

Consta uma unica ocorréncia

Consta apenas nas orientagdes
1niciais

Fonte: Levantamento pelos PPC’s das Universidade Federais do Norte do pais. Levantamento pelos PPC’s das Univer-
sidade Federais do Norte do pais. Dados retirados das IES pesquisadas no ano de 2023.

A auséncia da ERER, alcanca estes componentes curriculares, portanto, abordar
a ERER nos PPC’s prescinde agdo articulada, trazer orienta¢des e construir subsidios
para que professores formadores, licenciandos, coordenacdo de curso possam buscar
planejamentos pedagogicos, imprimir avaliacdes sobre processos de ensino-aprendiza-
gem que consigam identificar mudancas criticas sobre a necessidade do olhar para a
educacdo pautada pelas relagdes étnico-raciais. Para Wilma Coelho e Mauro Coelho
(2018) trazer as normativas legais

demanda mais que a inclusdo de contetidos. Ela exige a critica ao eu-
rocentrismo, a incluséo de outros personagens e a valorizagéo dos pro-
cessos nos quais estes Ultimos tém participacao efetiva. No entanto,
ndo é so para o passado que a legislacdo se volta. Comprometida com
0 combate ao racismo e a promoc¢ao de uma educagéo antirracista, a
sua implementacéo requer, também, a reflex&o sobre o racismo e seus
desdobramentos, sobre como ele se institui no espago escolar, como afe-
ta criancas e adolescentes e sobre como combaté-lo (Coelho; Coelho,
2018, p. 5).

Portanto, 35 (trinta e cinco) PPC’s de Ciéncias e Matematicas (como detalha o
gréafico acima) estdo distantes de imprimir orientagdes formativas consubstanciadas
para a ERER. Os desafios sdo postos na atualizacdo destes documentos, na organiza-
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¢do académica e nas instancias de avaliacdo® dos cursos, a fim de suscitar, fomento e
implementacéo do que esta amparado legalmente.

Presencas confirmadas

A relagéo académica entre 0s campos € uma via que permite o estabeleci-
mento de importantes trocas entre a pesquisa educacional em seu conjunto
e a pesquisa em ensino de ciéncias e matematica. Por isso, enfatizamos que
o fortalecimento do campo da educagdo em ciéncias e matematica deve
passar pela interagdo com outros campos de pesquisa, em particular com o
educacional (Franco; Sztajn, 2013, p. 111-2).

Perceber avancos e novos caminhos formativos sendo construidos, adentra en-
tender quais sdo e como estdo conseguindo tais trajetorias. Como 0s autores apontam
em epigrafe, a relacdo dos campos de Ciéncias e Matematicas com o da Educacéo é
fundamental para o fortalecimento e compreensdes mais amplas de contextos educa-
cionais no ensino de Ciéncias e Matematicas. Neste sentido, observa-se nesta tese que
25,71% dos PPC’s pesquisados corroboram para a implementacdo da Educacdo para as
Relages Etnico-Raciais na Formacao Inicial de Professores de Ciéncias e Matema-
ticas da regido Norte do pais. A afirmativa em questdo € possivel pelo trato relacional
entre 0s campos citados.

Ressalta-se que a ERER, nos 18 (dezoitos) PPC’s, esta presente para além das
orientacOes curriculares iniciais, mas também, nas disciplinas obrigatorias, estagios
supervisionados/praticas de ensino, tematicas que deverdo permear as atividades com-
plementares. Elementos da dimensédo didatico-pedagogica do Projeto Pedagdgico que
ampliam fundamentacdes e referéncias para a ERER. Desta forma, destacam-se no
quadro abaixo, as disciplinas que versam mais detidamente sobre conhecimentos es-
truturais relacionados a Educacéo para as Rela¢des Etnico-Raciais:

84 Antonio Severino (2008, p. 28) explicita que o processo de avaliagdo ¢ fundamental, visto que “Todas as
atividades humanas pre- cisam ser sempre avaliadas, pois elas ndo se determinam de forma mecénica,
automatica. Sendo atividades intencionais, ou seja, ganham seu sentido de uma opc¢éo valorativa da prdpria
pessoa, elas precisam ser constantemente observadas, acompanhadas e ter seus resultados devidamente
analisados, buscando-se sempre aquilatar até que ponto sua realiza¢do estd se adequando a suas finalidades”.
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Quadro 16: Disciplinas Obrigatorias

Disciplinas Obrigatérias que fundamentam sobre ERER

Cultura Indigena 45h
o Cultura Afro-brasileira 45h
02 Problemas Educacionais da Regido Amazonica 60h
03 Cultura Brasileira e Diversidade Etnica 60h
04 Antropologia Fisica 60h
05 Educaco Etnico-Racial 75h
06 Educag&o Etnico-Racial 75h
07 Educacéo e Pluralidade Cultural no Ensino de Ciéncias 45h
08 Educacdo e Pluralidade Cultural no Ensino de Ciéncias Bioldgicas 45h
09 Educaco das Relagdes Etnico-Raciais na sociedade brasileira 34h
10 Antropologia Bioldgica 60h
11 Educaco e Relages Etnico-Racial 60h

Historia e Cultura Indigena 51h
2 Histdria e Cultura Afro-Brasileira 51h
13 Histdria e Cultura Indigena e Afro-Brasileira 34h
14 Cultura, sociedade e conhecimento 60h
15 Aspectos histdricos, filosoficos e sociolégicos da educacdo 80h
16 Educacdo e inclusdo no ensino de matematica 80h
17 Etnomatematica 80h
18 Cultura, sociedade e conhecimento 40h

Fonte: Levantamento pelos PPC’s das Universidade Federais do Norte do pais. Levantamento pelos PPC’s das Univer-
sidade Federais do Norte do pais. Dados retirados das IES pesquisadas no ano de 2023.

As disciplinas obrigatorias elencadas no quadro, estdo disponiveis nas licenciatu-
ras em Ciéncias e Matematicas a depender do semestre de oferta que esta vincula-
da. Dois cursos apresentam duas disciplinas obrigatorias, totalizando 90h e 102h,
respectivamente, 0s demais cursos integram uma disciplina obrigatoria. A insercao
destas disciplinas n&o confirma a Formacdo Inicial de Professores de Ciéncias e
Matematica para a ERER, no entanto, prepondera possibilidades formativas que
poderdo refletir em praticas pedagogicas antirracistas de futuros professores de
Ciéncias e Matematicas.

A partir das disciplinas, as ementas destas foram verificadas quanto aos conceitos
suscitados e as bibliografias basicas e complementares disponiveis. Quanto aos concei-
tos trazidos, tém-se uma variedade significativa, principalmente, a depender da area
de conhecimento da licenciatura. Deste modo, elenca-se alguns comuns, sdo eles: raca,
etnia, identidade, diversidade étnico-racial e bioldgica, direitos humanos, cultura, cul-
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tura indigena, cultura afro-brasileira, discriminacéo, racismo, popula¢es indigenas e
afro-brasileiras, entre outras.

Os conceitos aqui expressos, pelas disciplinas obrigatorias, precisam estar dis-
postos para a realidade escolar, haja vista, 0 ambiente institucional da Educacdo Ba-
sica representa importante papel de inferéncias sociais dos agentes que o constituem.
Wilma Coelho (2005, p. 93) interpreta a escola “como veiculo de reproducao ou
transformacdo de valores e conceitos e, portanto, como instrumento de conservagao
ou de subversdo social. (...) como um espacgo de enquadramento da sociedade em um
concerto mais ou menos democratico”.

A visdo interpretada pela autora descortina similitudes da sociedade que escola
engendra. Instituicdo capaz de produzir preconceitos, figurar violéncias, discriminar
sujeitos, como também, fortalecer a cidadania, educar para a diversidade, fomentar a
autonomia de agentes. Portanto, as disciplinas obrigatérias que versam sobre a ERER
precisam trabalhar a escola como instituicdo social e formativa, José Libaneo (2014)
explicita

A contribuicéo da escola para a democratiza¢do esta no cumprimento da
funcdo que lhe é propria: a transmissdo/assimilacdo ativa do saber
elaborado. Assume-se, assim, a importancia da difusdo da escolarizacéo
para todos e do desenvolvimento do ser humano total, cujo ponto de
partida esta em colocar a disposicdo das camadas populares os con-
tetdos culturais mais representativos do que de melhor se acumulou
historicamente, do saber universal, requisito necessario para tomarem
partido no projeto historico-social de sua emancipagdo humana. (Liba-
neo, 2014, p. 80-1).

Para tanto, o Projeto Pedagdgico é (ou deveria ser) documento que referenda
acdo institucional da licenciatura. Para [lma Veiga (2003, p. 277) este processo “sig-
nifica enfrentar o desafio da inovacdo emancipatoria ou edificante, tanto na forma
de organizar o processo de trabalho pedagogico como na gestdo que € exercida pelos
interessados, 0 que implica o repensar da estrutura de poder”. A insercdo articulada
das disciplinas obrigatdrias que abordam a ERER, j& conforma principios facilitadores
para compreender o futuro local de trabalho — escola, como institui¢do constituida
por relacGes de poder em diferentes instancias.

Corroborado, pelas relacdes de poder, a decisdo por quais bibliografias basicas e
complementares a serem trabalhadas nas disciplinas obrigatorias das licenciaturas em
Ciéncias e Matematicas, também, perfaz importante construcdo de trajetoria episté-
mica e, consequentemente, de visdo de mundo se prende suscitar nas universidades. O
autor que mais foi referenciado para estudo das disciplinas foi Stuart Hall, seguido por
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Tomaz Tadeu da Silva. Como literatura especializada sobre Educagdo para as Relagdes
Etnico-Raciais as autoras Eliane Cavallero, Nilma Gomes e Petronilha Gongcalves séo
as protagonistas para encaminhar os estudos de licenciandos.

Deste modo, a inser¢ao nestes PPC’s de Ciéncias ¢ Matematicas da ERER e re-
feréncias que a ampara, pode reportar a possibilidade de transpor evidéncias comuns
vista pela literatura especializada. Wilma Coelho e Mauro Coelho, 2014 apontam
recair para aprofundamentos sobre a ERER em disciplinas diretamente relacionadas,
como historia, geografia e, ao passo, que se tenta transpor as “barreiras” das disciplinas
escolares, a ERER se fragiliza em aprofundamento teorico.

Para as legislacOes presentes nas bibliografias, destacam-se: a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Pare-
cer e Resolucéo), a Lei n. 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008.

Neste sentido, alinham-se as DCN’s para a Educagdo das Relagdes Etnico-
-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004)
destaca que:

Introducdo, nos cursos de formacédo de professores e de outros profis-
sionais da educacdo: de anlises das relagdes sociais e raciais no Brasil;
de conceitos e de suas bases tedricas, tais como racismo, discriminagdes,
intolerancia, preconceito, estereotipo, raca, etnia, cultura, classe social,
diversidade, diferenca, multiculturalismo; de préticas pedagdgicas, de
materiais e de textos didaticos, na perspectiva da reeducagdo das rela-
¢Oes étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da Historia e Cultura
dos Afro-brasileiros e dos Africanos (2004, p. 23).

A compreensdo de como as disciplinas obrigatorios que versam sobre a ERER
sdo inseridas no PPC, acrescidos de perfil formativo, habilidades e competéncias
a serem trabalhados na licenciatura, representam ponto de partida para que coor-
denacdo de curso e professores formadores tenham a percorrer durante a trajetoria
da Formacao Inicial de Professores de Ciéncias e Matematicas. Se o Projeto Pe-
dagdgico foi argumento coletivo dos agentes que vivem a licenciatura na IES, a
concretizacdo das intences formativas é consequéncia da vontade instituida pela
universidade.

Para além das disciplinas obrigatorias que abordam a ERER, os 18 PPC’s
trazem em disciplinas distintas conceitos que fundamentam a ERER a partir de
diferentes dimens0es, tais como: socioldgica, metodoldgica, bioldgica, psicolégi-ca,
entre outras:
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Quadro 17: Disciplinas Gerais

Psicologia da Educagio Estagio Supervisionado 111
Matematica Il Estagio Supervisionado 1V
Metodologia de Ensino de Quimica Il Evolucdo

Prética de Ensino de Ciéncias | Psicologia do Ensino e da Aprendizagem
Prética de Ensino de Biologia | Biogeografia

Préatica de Ensino em Quimicall Genética Geral

Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia Parasitologia

Didatica e Formagdo Docente Politica e legislacdo educacional
Prética Pedagdgica em Matematica | Prética Pedagdgica em Matematica VI
Pratica Pedagbgica em Matematica VI Plantas Medicinais

Didatica da Matematica Psicologia Educacional

Fonte: Levantamento pelos PPC’s das Universidade Federais do Norte do pais. Levantamento pelos PPC’s das Univer-
sidade Federais do Norte do pais. Dados retirados das IES pesquisadas no ano de 2023.

Destaca-se na bibliografia basica expressa em trés destas disciplinas obrigatdrias
do quadro acima — Gilberto Freyre e Darcy Ribeiro. Importantes autores que propaga-
ram processos constitutivos da sociedade a partir de um olhar sociol6gico intencional
sobre a diversidade étnico-racial brasileira. Como vanguardistas da época, esses autores
trazem importantes visdes que prescindem entendimento social da época a futuros
licenciados/as e, assim, compreensdo de como espraiam até hoje idearios racistas e
discriminatorios.

Papel fundamental s&o dos professores formadores das licenciaturas investigadas,
pois sdo interlocutores possuidores de certo poder na Formacé&o Inicial de Professores
de Ciéncias e Matematicas. Os capitais e habitus que constituem estes agentes direcio-
nam de que forma as disciplinas do quadro acima seréo trabalhadas a partir da ERER,
até porque, as referéncias e conhecimentos presentes sobre a diversidade étnico-racial
nas ementas dessas disciplinas, correspondem uma parcela minima de conteudos a
serem trabalhados pelos professores formadores.

Em continuidade, com os PPC’s outros 4 (quatro) cursos apresentam disciplinas
que se debrucam sobre a ERER, no entanto, sdéo componentes curriculares eletivos:
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Quadro 18: Disciplinas Eletivas

Disciplinas Eletivas que fundamentam sobre ERER
Antropologia, Sociologia e Educacéo 45h
o Educac?o e Relages Etnico-raciais 45h
02 Relaces de género, raca e diversidade social 60h
03 Estudos das Relagdes Etnico-raciais na sociedade brasileira 68h
04 Cultura Brasileira e as Questdes Etnico-raciais 45h

Fonte: Levantamento pelos PPC’s das Universidade Federais do Norte do pais. Levantamento pelos PPC’s das Univer-
sidade Federais do Norte do pais. Dados retirados das IES pesquisadas no ano de 2023.

A insercdo destas disciplinas como eletivas, sugerem para op¢ao de cursa-las ou
ndo, a depender de fatores como: disponibilidade docente, solicitagdo discente, inten-
c¢do institucional. No entanto, trabalhar embasado pela ERER ndo significa opcao,
mas sim obrigatoriedade e, para tanto, futuros professores de Ciéncias e Matematicas
do Ensino Médio ndo podem ter como argumento, 0 que hoje, encontra-se facilmente
na escola aos profissionais quando suscitados as praticas pedagdgicas embasadas pela
ERER: “nao tive isso na minha formacao™, “nao fui preparado para isso”.

A urgéncia de trato pedagdgico por professores da Educacdo Basica que com-
preendam a relevancia da ERER na rotina educativa de estudantes faz parte da rotina
diaria de profissionais da escola. A busca pela identidade étnico-racial da populacéo
brasileira cresce a cada dia e o (a) professor (a) o Ensino Médio precisa ser dissemina-
dor e facilitador deste processo. Apds 20 anos da promulgacédo da Lei n. 10.639 a jus-
tificativa de ndo ter conhecimento algum sobre a importancia da ac&o docente a partir
da Educacio para as RelacBes Etnico-Raciais, para os professores recém-formados,
ressoara como descabida e descontextualizada perante a sociedade que se faz parte.

Portanto, o ato educativo formalizado na escola necessita a devida compreenséo
das agOes inerentes que o integram. S&o fundamentadas em relagdes de poder a de-
pender da instancia que o agente social se configura. Atos reproduzidos atraves signos
distintos e permanentes que conformam determinado habitus do ambiente escolar
(BOURDIEU, 2005). Na ambiéncia da escola, estas “relagdes de poder” podem ser
geradas por professores, gestores, coordenadores pedagdgicos, demais trabalhadores
da educacéo que la trabalham, como também, por normativas que os Estado/Siste-
mas de Ensino promulgam como orientadores legais a educacdo. Neste sentido, Pierre
Bourdieu (2014, p. 34) trata “que Estado ¢ o nome que damos aos principios ocultos,
invisiveis (...) da ordem social, e a0 mesmo tempo da dominacéo tanto fisica como
simbdlica assim como da violéncia fisica e simbdlica”.

Com isso, a Formacao Inicial de Professores/as de Ciéncias e Matematicas preci-
sa utilizar a seu favor as forgas que engendram o campo da Educacéo para as Relagoes

143



Etnico-Raciais no intuito de se tornar rotina e comum a transversalidade da ERER
nos PPC’s e, consequente, na pratica pedagogica de professores formadores. Processo
gradual e ininterrupto que precisa investimento de toda ordem, mas principalmente,
do préprio agente em formag&o que compreende a Educacio para as Relacdes Etnico-
-Raciais como encaminhamento exequivel de educa¢do para a cidadania.
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Finais

Consideracoes



Aescolha pela Formacéo Inicial de Professores/as como caminho estrutural a ser
perscrutada nesta tese alinha-se com o desenvolvimento profissional da (s) autora
(s)% desta pesquisa. Compreendendo que agentes sociais sdo constituidos de habitus
que conforma (m) o (s) campo (s) que vivencia (m), era necessario investigar como
esses processos formativos iniciais dos professores encontram base para serem produ-
zidos.

Entender como o campo académico produz a Formacao Inicial de Professores
de Ciéncias e Matematicas, a partir das producdes de dissertacOes e teses disponiveis
na plataforma da CAPES possibilitou tracar caminhos e reafirmar argumentos sobre
a Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais como necessarios a serem ampliados afim
de, cada vez mais, publicizar a realidade das universidades federais da regido Norte do
pais.

No decorrer dos estudos doutorais, assim como na tessitura desta tese, foi possi-
vel entender como o curriculo precisou/precisa repensar 0s conhecimentos por meio
das relacOes étnico-raciais. Endossar conquistas sociais, por meio da compreensao de
como a obrigatoriedade da Lei n. 10.639/2003 e as suas Diretrizes fazem parte de pes-
quisas académicas, haja vista, ser funcéo da p6s-graduacéo (do Parecer n® 977 de 3 de
dezembro de 1965, do Conselho Federal de Educacéo, até o Gltimo Plano Nacional
da Pos-Graduacdo — 2011/2020) a devida integracdo e contribuicdo social entre Edu-
cacdo Baésica, Ensino Superior e P6s-Graduacao.

Neste sentido, ressalta-se que a interpretacdo da obrigatoriedade legal precisa ser
confrontada ininterruptamente com a realidade educacional e ter alinhamento com
as demais legislacdes que regem o sistema educacional do pais. As novas diretrizes
para a Base Comum Curricular do Ensino Médio, assim como, a nova Base Nacional
Comum para a Formacdo Inicial e Continuada de Professores, sancionadas em 2017
e 2019, respectivamente, precisam concatenar, obrigatoriamente, com a Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacdo.

Para tanto, compreender que a busca da pds-graduacao por compreender o es-
crito (normativas legais) e o vivido pelos entes federativos é notavel ao se deparar com
0 Ensino Meédio mediante a “enorme divida social e requer atuacdo agressiva do poder
pablico para atender, em curto prazo, ndo somente as demandas locais, mas tambem as
exigéncias internacionais” (Krawczyk, 2014, p.14). As pesquisas sobre o Ensino
Médio precisam “superar a visdo economicista da educacdo e a visdo da ‘evidéncia’”,

85 A inserciio “das pesquisadoras”, justifica-se pela tessitura conjunta da tese com a professora orientadora, que
identificou, construiu epistemologicamente e concretizou o objeto pesquisado no decorrer, principalmente, da
vinculacdo da Prof.a Dr.a Wilma Coelho no PPGECM/UFPA.
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como expressa Nora Krawczyk (2010, p. 15).

O Ensino Médio, de acordo com a literatura especializada, expde uma realidade
brasileira que historicamente traga decisdes em a&mbito nacional, por vezes, incoeren-
tes para a ampla e qualitativa oferta da ultima etapa do Educacdo Basica. Acacia Kuen-
zer (2019), por exemplo, traz a forte presenca da classe empresarial nas reformas do
Ensino Médio, a partir de 2017, para uma flexibilizacdo com interesses bem definidos
pelo capital privado e a dualidade expressa para a qualidade do ensino, a depender do
estudante em formacao.

Trazer questionamentos criticos para 0 que esta posto sobre esta etapa da Edu-
cacdo Basica, como evasdo escolar, precariedade do ensino e 0 acesso ao Ensino Su-
perior, requer investimento intelectual para compreender 0 campo e 0s agentes que 0
compdem, segundo Pierre Bourdieu (2005), que possui 0 poder decisorio no Ensino
Médio, assim como, buscar e interpretar os dados estatisticos nacionais que balizam
politicas e financiamentos para esta etapa de ensino.

Neste sentido, para além da efetivacdo das politicas educacionais nos Estados e
municipios, que também possui relevancia, as pesquisas da pds-graduagdo precisam
ampliar para analises do real cenario do Ensino Meédio, 0s agentes que interessam
as mudangas ¢ a reflexdo para quais instancias o “Novo Ensino Médio” se espraiam.
Ressalta-se que a literatura especializada € atenta e prodiga em fugir das evidéncias e a
pos-graduacao precisa seguir a mesma ocorréncia.

O Ensino Superior, por sua vez, precisa fortalecer e qualificar a Formacéo
Inicial de Professores/as a partir das urgéncias que sociedade propaga, como a
Educacdo para as RelacBes Etnico-Raciais. Antdnio Severino pondera que “pre-
paracdo dos professores para 0 ensino basico, no que concerne a parte que cabe
as Licenciaturas, sdo reconhecidas suas limitacGes e a inadequagdo da habilitagdo
do professor para sua atuagdo no ensino fundamental e médio”(Severino, 2012, p. 32-
3). Portanto, as areas de Ciéncias e Matematicas precisam tracar efetivamente
caminhos de mudancas e um desses, estruturalmente, concerne ao Projeto Peda-
gabgico de Curso das licenciaturas.

Ocultar a Educaco para as Relacdes Etnico-Raciais nos PPC’s das licenciaturas
€ 0 ndo cumprimento da legislacdo e que as pesquisas académicas precisam problema-
tizar e dar visibilidade. Com isso, para a Pos-Graduagdo cabe ampliar pesquisas que
integrem a fungdo da educacdo para a valorizacdo das relagdes étnico-raciais na Forma-
c¢éo Inicial de Professores de Ciéncia e, em maior namero, Matematicas, a fim de que
as realidades expressas em pesquisas possam desdobrar em olhar critico e interventivo
na Educacéo Basica.
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Retoma-se a tese e afirma-se por dados inventariados nesta pesquisa
que a maio- ria dos Projetos Pedagdgicos de Curso de Ciéncias e
Matematicas das universidades federais da regido Norte do pais estdo
dissonantes para efetivar a Formacéo Inicial de Professores de Ciéncias e
Matematicas para o Ensino Médio, como orientam as nor- mativas legais
—Lein. 10.639/2003, Parecer CNE/CP n. 3/2004 e Resolu¢cédo CNE/CP
n. 1/2004, os quais representam marcos normativos para o trabalho com a
Educa- ¢do para as Relagdes Etnico-Raciais no ambito educacional. Por
tanto, intenciona-se que esta tese cumpra a funcao social e académica,
podendo dirimir novos olhares e possibilidades de compreender os
mecanismos que movimentam o campo.

Deixa-se para futuras pesquisas, ampliar investigacdes para outros
cursos de for-magcdo de professores/as das universidades federais, aos quais
permeiam a Educacdo Bésica, em especifico, 0 Ensino Médio. Espraiar
proximas analises para as licenciatu-ras das areas de linguagens e ciéncias
humanas, encaminhara cenarios cada vez mais amplo para tragar caminhos
mais inclusivos e respaldados em acgdes efetivas para a diversidade étnico-
racial na escola. Em igual sentido, é valido para investigaces aindaem
aberto para as licenciaturas que formam professores/as para o Ensino
Médio, em ambito das IES estaduais.

Compreendendo a importancia do Ensino Médio e as atuacdes
dos/as profes-sores/as da Educagdo Basica que essas IES estdo formando
para a sociedade, indica-sepesquisas que aprofundem a Formacéo Inicial
de Professores/as para a Educagdo para as RelagBes Etnico-Raciais
direcionadas para o Ensino Fundamental - Anos Finais (6°a0 9° Ano).
Formacdo de profissionais que estardo em atuacdo com pré-adolescente
e adolescentes instados, cada vez mais, a compreenderem e seres
multiplicadores de uma educacéo para a diversidade étnico-racial.
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