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RESUMO

O ensino de Geografia na Educagao Basica € um dos pontos fundamentais para a
formacdo de uma sociedade critica e consciente de sua realidade. Portanto
precisamos atentar para a formacao de nosso estudante em todo o seu potencial de
desenvolvimento. A forma como o ensino de Geografia tem sido conduzido e o
contexto que vivemos tem nos levado a receber estudantes completamente
despreparados para a leitura e compreensao cartografica, apesar de ser cada vez
maior o contato com recursos cartograficos, seja por celular, televisdo ou midias
sociais. Estando atentos a este fato, bem como considerando que ao chegar a 12 série
do Ensino Médio, nossa pratica profissional nos destacou a auséncia de
desenvolvimento das habilidades cartograficas. Por isso tragamos como obijetivo
geral de nossa pesquisa analisar como esta o conhecimento cartografico dos
estudantes ao chegar ao Ensino Médio na EE. Dr. Laureno Melo, Castanhal-PA,
para a partir dai pensar em um roteiro de atividades praticas que levem o estudante
ao efetivo processo de letramento cartografico. Para isso temos como objetivos
especificos a analise de como esta o conhecimento cartografico do estudante que
chega ao Ensino Médio, bem como investigar como este estudante vé a utilidade /
importancia dos conhecimentos cartograficos em sua vida; e a partir dai propor um
roteiro de atividades que possa auxiliar no processo de letramento cartografico do
estudante do Ensino Médio. Para a criacédo e avaliagao desta proposta, realizamos a
aplicacao de todo o material proposto com estudantes que chegam ao Ensino Médio,
da escola estadual Doutor Laureno Alves de Melo, que participaram ativamento no
processo de aprendizagem proposto. A partir das discussdes e proposi¢des fizemos
a produgdo de uma sequéncia didatica que organiza os temas basicos e traca
propostas de intervengéo junto aos adolescentes de maneira pratica, favorecendo o
processo de letramento cartografico.

Palavras-chave: Letramento, Representagdo Espacial, Cartografia Escolar e Ensino
Médio



ABSTRACT

The teaching of Geography in Basic Education is one of the fundamental pillars for
fostering a critical and socially aware society. Therefore, it is essential to promote
students' development in all its dimensions. The way Geography has been taught,
together with the contemporary context, has resulted in students entering secondary
education without the necessary skills to read and interpret cartographic
representations, despite their increasing exposure to cartographic resources through
mobile devices, television, and social media. Considering this scenario, and based on
professional experience that has highlighted the lack of cartographic skills among
students entering the first year of upper secondary education, this study aims to
analyze the cartographic knowledge of students upon their admission to Dr. Laureno
Alves de Melo State School, in Castanhal, Para, Brazil, in order to develop a
sequence of practical activities that fosters the effective process of cartographic
literacy. To achieve this objective, the study specifically seeks to assess the level of
students' cartographic knowledge upon entering upper secondary education,
investigate their perceptions regarding the usefulness and importance of cartographic
knowledge in their daily lives, and propose a structured sequence of activities to
support the development of cartographic literacy. For the development and
evaluation of this proposal, all planned activities were implemented with first-year
upper secondary students from Dr. Laureno Alves de Melo State School, who
actively participated in the proposed learning process. Based on the discussions and
outcomes of this intervention, a didactic sequence was developed to organize
fundamental cartographic concepts and provide practical teaching strategies aimed
at promoting cartographic literacy among adolescents.

Keywords: Cartographic Literacy; Spatial Representation; School Cartography; Upper
Secondary Education.
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1 INTRODUGAO

Neste trabalho apresentamos os resultados da pesquisa desenvolvida no
ambito da Educacgao Basica, procurando contribuir academicamente para o ensino
da Geografia escolar, principalmente no que diz respeito ao uso da Cartografia na
sala de aula. Temos diversos trabalhos, como os de Lis (2023), Castrogiovanni
(2000) e Castellar (2011), que abordam o ensino da Cartografia, principalmente nos
primeiros anos da Educagao Basica, acompanhando o processo de desenvolvimento
intelectual da crianga, propondo como e onde ensinar cada uma das técnicas de
analise cartografica.

Aqui nos propusemos a elaborar uma pesquisa que contribua com a pratica
de uso dos conhecimentos cartograficos em sala de aula no Ensino Médio. Ao
pesquisar nos bancos de teses e dissertagbes e no Google Académico, entramos
em contato com muitos trabalhos que abordam o ensino de Cartografia nas escolas,
mas principalmente no Ensino Fundamental, havendo uma quantidade de trabalhos
bem menor quando essa analise e pesquisa se voltam para o Ensino Médio.

Sabemos que é esperado que os estudantes, ao ingressarem no Ensino
Médio, ja tenham o dominio dos conteudos cartograficos, sendo capazes de analisar
e interpretar mapas ou outras representagcdes espaciais, mas nao € o que
encontramos na realidade. Tendo em vista tal fato, desenvolvemos nossa pesquisa
com o objetivo de analisar mais detalhadamente esta situagéo, junto a estudantes da
12 série do Ensino Médio, para compreender e discutir academicamente a situacao
que temos em nossa pratica em sala de aula e, a partir dai, elaborar, ao término de
nossa trajetdria de mestrado, um conjunto de atividades que podera ser usado para
ajudar os estudantes que estdo “atrasados” em seu aprendizado, para que possam
compreender o que seria esperado deles no Ensino Médio.

Temos como objeto de estudo a Cartografia escolar no Ensino Médio.
Realizamos, inicialmente, um levantamento de dados, por meio de atividade
diagnédstica, que elaboramos com diversas questdes para o desenvolvimento de
habilidades relacionadas a Cartografia. Com esta atividade pudemos constatar o
baixo dominio da Cartografia por parte dos adolescentes que chegam ao Ensino
Médio na escola em que trabalhamos. A partir dos dados ai levantados, nos
propusemos a elaboracdo de um material didatico para contribuir com o processo de

letramento cartografico na chegada ao Ensino Médio.
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As atividades elaboradas foram trabalhadas com os alunos e, apds revisadas,
foram organizadas em uma sequéncia didatica em forma de cartilha para que possa
ser utilizada por professores em diversas partes de nosso pais, contendo
orientacdes quanto a importante relacdo com cada realidade espacial.

Assim, explicamos que a elaboracdo de nosso produto foi feita conforme
desenvolvemos as atividades com nossos estudantes; mas origina uma sequéncia
que sera melhor utilizada como um apoio didatico ao professor, que € o facilitador do
processo de ensino-aprendizagem.

Nesta pesquisa assumimos o papel de professor-pesquisador. Entdo, ao
elaborar nosso produto, o fazemos para que seja utilizado com a mediacdo de
explicacdo de um profissional que auxilie no desenvolvimento de cada atividade.

Sabemos que a Cartografia ainda € uma lacuna para alguns dos professores
de Geografia, como aponta Castellar (2013). Nao iremos aqui discutir essa
dificuldade do professor de Geografia, pois seria outro trabalho de pesquisa voltado
para a formagao de professores, desviando de nosso objetivo. Aqui levamos em
consideragdo que muitos dos temas que abordamos na Geografia, as vezes,
demandam de nds, professores, um momento de estudo e compreensao antes das
aulas praticas. Assim, caso haja dificuldade com alguns dos temas, colocamos em
cada atividade algumas informagdes basicas, mas, caso seja necessario maior
aprofundamento, cada profissional precisara buscar, junto aos meios digitais
disponiveis, informacdes auxiliares a sua pratica.

Hoje, sdo muitas as abordagens da Cartografia escolar, com foco no
professor, na formacado de professores, com foco no estudante do Ensino
Fundamental, e poucos trabalhos sobre a Cartografia no Ensino Médio. Diante disto,
nossa pesquisa buscara analisar tanto o dominio do conteudo pelo estudante, como
elaborar um produto com vistas a auxiliar aqueles que precisarem deste aprendizado
ao chegar a 12 série do Ensino Médio. Pesquisamos o dominio de conteudo do
estudante e, por meio de nossa pratica em sala de aula, como professor das turmas
pesquisadas, apresentamos caminhos para que professores possam melhor trilhar o
caminho do ensino de Cartografia, atividades praticas ja “testadas” e corrigidas junto
aos estudantes.

Em nossa pesquisa utilizaremos os trabalhos desenvolvidos em trés turmas
da Escola Estadual (EE) Dr. Laureno Francisco Alves de Melo, chamada

normalmente de “Laureno Melo”, sendo uma turma do turno da manha e duas do
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turno da tarde, todas da 12 série do Ensino Médio. Em todas as turmas somos
lotados como professor de Geografia. O fato de ser o professor de Geografia das
turmas favorece a elaboragéao, aplicacéo e analise de cada uma das propostas aqui
pensadas.

Nosso objetivo geral com esta pesquisa é analisar como esta o conhecimento
cartografico dos estudantes ao chegar ao Ensino Médio na EE Dr. Laureno Melo,
para, a partir dai, pensar em um roteiro de atividades praticas que levem o estudante
ao efetivo processo de letramento cartografico. Para isso, temos como objetivos
especificos a analise de como esta o conhecimento cartografico do estudante que
chega a 12 série do Ensino Médio na EE Dr. Laureno Melo; investigar como o
estudante do Ensino Médio vé a utilidade/importancia dos conhecimentos
cartograficos em sua vida; e propor um roteiro de atividades que possa auxiliar no
processo de letramento do adolescente que esta na 12 série do Ensino Médio.

No documento norteador do Curriculo do Ensino Médio no Estado do Para,
que destaca, em poucas referéncias, assuntos cartograficos, ao dispor que uma das
habilidades propostas para os estudantes no Ensino Médio é: “Utilizar as linguagens
cartografica, grafica e iconografica, diferentes géneros textuais e tecnologias digitais
de informagao e comunicagédo de forma critica, significativa, reflexiva e ética” (Para,
2021, p. 347).

Apesar de fazer uma referéncia ampla ao conhecimento cartografico no
documento do Estado, ndo ha uma indicacdo especifica sobre quando, onde ou
como trabalhar os conhecimentos cartograficos com os jovens estudantes do Ensino
Médio, estando muito mais entendida como uma habilidade a ser usada pelo
estudante ao abordar os mais diversos assuntos das Ciéncias Humanas.

O que nos deixa com outro questionamento, que é: como utilizar uma
habilidade que n&o esta total ou parcialmente desenvolvida? Como trabalhar com a
interpretacéo de informagdes contidas em um mapa, sem ao menos compreender 0s
elementos presentes no mapa? Como trabalhar com o jovem no Ensino Médio de
forma a dar significado ao aprendizado, permitindo a ele entender o uso dos
conhecimentos cartograficos para além dos muros da escola?

Sabemos que o Documento Curricular do Estado do Para — Etapa Ensino
Médio foi elaborado em conformidade com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), e ambos apresentam conteudos dentro de um programa de aprendizagem

‘ideal”, que considera a continuidade do processo de aprendizagem de nossos
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alunos. Mesmo que muitos estudos mostrem e discutam a importancia da
Cartografia na escola, o documento do Estado faz poucas mengbes sobre o
desenvolvimento deste saber, sempre de forma auxiliar a outros temas geograficos,
fazendo apenas uso dos conhecimentos cartograficos. Mais adiante, em nosso
trabalho, abordaremos de maneira detalhada estas mencdes.

Algumas pesquisas, como as de Lis (2023) e Castrogiovanni (2000), discutem
o papel fundamental do professor no processo de ensino-aprendizagem dos
conteudos cartograficos, levando em consideragdo dificuldades como o baixo
dominio da Cartografia pelos préprios professores de Geografia. Estes, quando n&o
possuem seguranga para o trabalho com a Cartografia, comumente deixam de
abordar tais temas.

Castellar (2013; 2017) explica que €& preciso trabalhar os conteudos
cartograficos na base da formag&o dos professores para que estes possam ter o
dominio e a seguranga para ensinar tais conteudos. Fato que muitas vezes afeta
diretamente a abordagem cartografica, pois o professor que ndo sabe ou se sente
inseguro para ensinar sobre mapas ou fazer o uso de mapas para relagdes que vao
além da simples localizagdo normalmente evita estas abordagens, deixando de
trabalhar com seus alunos conteudos importantes para a compreensao das mais
diferentes representacdes espaciais.

Sao andlises de grande importancia estas que abordam a realidade docente
no processo de ensino-aprendizagem. Apesar disto, aqui ndo nos voltaremos para
ela, pois estudaremos a situagdo especifica dos alunos ao chegarem ao Ensino
Médio, que pode ser consequéncia dos mais diversos aspectos, seja o despreparo
do professor no Ensino Fundamental, seja o baixo interesse do aluno, seja a
auséncia do estudante na escola no periodo da pandemia. Independentemente do
porqué, lidaremos com o fato de os estudantes, em sua grande maioria, conforme
apresentaremos, desconhecerem conteudos basicos sobre os elementos
cartograficos e seus usos na compreensao espacial de processos e fenbmenos.

O foco nesta necessidade especifica de nossos alunos da 12 série do Ensino
Médio nos faz pensar em estratégias para intensificar o trabalho com a Cartografia
escolar para que, nas séries seguintes, ela possa ser uma linguagem possivel de ser
lida e utilizada por nossos estudantes, seja para a realizagao de provas para entrada
nas universidades, seja para a simples compreensao dos processos que 0s cercam.

Destacando aqui que o trabalho com a 12 série do Ensino Médio se da por uma
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questdo de escolha metodologica para nossa pesquisa, pois as atividades de
Cartografia que criamos tém o objetivo de passar de forma mais intensiva um
conteudo que é diluido em diversos anos do Ensino Fundamental, entdo podem vir a
ser trabalhadas em qualquer ano do ciclo final do Ensino Fundamental ou Médio.

Precisaremos, para isto, mostrar a nossos estudantes a importancia da
compreensao desta linguagem, como parte importante e diretamente relacionada a
Geografia, voltando-se para ajudar na compreensao espacial dos processos sociais.

Em uma sociedade que possui um uso cada vez maior das tecnologias para
localizacdo e informagdes que tém alcance mundial, como noticiarios que falam
sobre guerras ou relagdes politico-econdmicas que afetam a vida das pessoas com
aumento ou reducao de pregos de mercadorias e servigos ou juros, ou as compras
por aplicativos de dentro ou fora do pais, a compreensdao minima das informagdes
cartograficas € importante para o entendimento espacial de cada um destes
fenbmenos mundiais.

Diante disso, temos como problematica de pesquisa o questionamento de
como se apresenta o dominio de conteudos cartograficos entre os estudantes
recém-chegados ao Ensino Médio na escola Laureno Melo e de que forma é
possivel promover um processo eficaz de letramento cartografico nesse contexto
educacional.

Esta pesquisa é elaborada a partir das situacdes que vivenciamos em nossa
pratica profissional, como professor de Geografia, no decorrer dos anos, como
estratégia de apresentar uma forma elaborada e testada de trabalhar a Cartografia
no Ensino Médio, bem como modificar nossa forma de fazer profissional para

melhorar o aprendizado de nossos alunos.

1.1 Memorial descritivo de minha vida profissional

Nasci e moro em Castanhal durante todos os anos de minha vida. Estudei em
escolas publicas todo o Ensino Fundamental e fui bolsista no Ensino Médio em uma
escola particular. Venho de uma familia em que nao havia ninguém com curso
superior, mas eu ja tinha como objetivo ter uma profissdo e poder trabalhar nela. A
convivéncia com professores de Geografia que eu admirava no Ensino Médio me fez
decidir pela Geografia, e so teria condigbes de cursa-la se fosse na Universidade

Federal do Para, por questdes financeiras. Assim, aos 18 anos, no ano de 2003, fui
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aprovado no vestibular e passei cinco anos fazendo o trajeto de ida e vinda de
Belém, até me formar em 2008.

Quando estava na segunda metade do curso de Geografia, no ano de 2006, o
Estado do Para fez um concurso para professor efetivo, para o qual resolvi me
inscrever para testar, e fui aprovado, mas, com a demora em convocarem, houve
tempo suficiente para me formar, sendo convocado no ano de 2009. Sempre
trabalhei no municipio de Castanhal, atuando em apenas uma escola antes de
comecgar a trabalhar na escola Laureno Melo, em 2012, permanecendo até o
corrente ano.

Completamos, em 2026, dezessete anos de atuagao profissional na rede
estadual de ensino. Sempre trabalhando com todas as séries, do 6° ano do Ensino
Fundamental a 32 série do Ensino Médio. A lida com recursos didaticos limitados é
parte de minha historia. Contamos todos os anos com os livros didaticos e, mais
recentemente, na escola, com 2 aparelhos de projegao e 2 notebooks que podem
ser utilizados de forma escalonada entre todos os professores. Ou seja, mesmo
atualmente convivemos de forma limitada com recursos tecnoldgicos na escola.

Sempre me identifiquei muito com o trabalho com alunos do Ensino Médio,
por acreditar ser a idade dos estudantes que ai chegam a idade de maior
conscientizagcdo para a formacado profissional em nivel superior. Ao focar, nos
ultimos anos, na entrada na Universidade, procurava trazer para os alunos da 32
série do Ensino Médio questdes presentes em provas do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) e em outros exames de ingresso no nivel superior de ensino. Assim,
comegamos a observar a dificuldade dos alunos em responder questdes que
demandavam puramente o dominio da interpretagdo de mapas.

Buscando acostumar os estudantes com a interpretagao cartografica, passei a
adotar mais questbes com uso de mapas em todas as minhas provas, fato que
confirmou, em todas as séries, uma séria dificuldade em responder as questdes
cujas respostas estavam nos mapas presentes na prova. Como forma de lidar com a
limitacdo de recursos e mapas na escola, adquiri maquinas de impressao para
garantir a qualidade dos mapas que trabalhariamos em sala e, assim, passei a dar
énfase ao uso do recurso cartografico em apostilas e provas. Mas, para que os
alunos pudessem usa-los, muitas aulas precisamos parar para ensinar, mesmo que
de maneira ndo sistematizada, como entender e analisar uma representacao

espacial.
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Diante de nossa experiéncia profissional, observando a dificuldade de
compreensao dos mapas pelos alunos, trouxemos como questao para investigagédo
no mestrado profissional em Geografia, para assim pensarmos em formas praticas
de contribuir com a melhor formagao de nossos estudantes. Decidi estudar esta
realidade de maneira cientifica, bem como sistematizar uma acdo que pudesse
melhorar esta realidade e melhorar minha proépria pratica profissional, tendo em vista
que estamos em constante mudanca.

A escolha por este tema, do dominio dos conhecimentos cartograficos no
Ensino Médio, aparece como uma forma de contribuir com a pratica em sala de aula
de muitos professores que se deparam com a mesma situagdo. Ao propor esta
pesquisa, ndo levamos em consideracido o que o estudante deveria dominar, mas
sim a realidade na qual este se encontra, dentro do conhecimento cartografico.

A constatacdo que temos da dificuldade de nossos alunos em dominar a
habilidade de interpretagcdo dos conteudos relacionados a Cartografia nos levou a
refletir sobre quais passos seriam mais adequados para garantir o interesse e o
aprendizado.

Destacamos aqui que nédo temos o dominio técnico da Cartografia para a
elaboragcdo de mapas, mas trabalhamos diretamente para ampliar nossa

compreensao pratica e analise das mais diversas representacdes espaciais.

1.2 Apresentacao de nosso trabalho

Nosso trabalho se volta para a producdo de uma cartilha contendo uma
sequéncia didatica capaz de ser utilizada como suporte para o trabalho de
professores que buscam formas de abordar a Cartografia de maneira “intensiva” e,
assim, auxiliar seus alunos a compreenderem as informagdes cartograficas.

Mas, para embasar tudo o que pesquisamos nesta primeira parte de nossa
dissertagdo, apresentamos o trabalho, seus objetivos e a realidade na qual
desenvolvemos tudo o que elaboramos, além de apresentar brevemente meu
percurso profissional para a compreensao de nossa motivagao pelo tema.

Na parte 2 fazemos uma breve discussdo da metodologia que utilizaremos
para auxiliar o desenvolvimento de toda nossa pesquisa e discussdo. Procuramos
aqui apresentar tanto a forma como iremos desenvolver nossas atividades quanto a

orientagao teodrico-metodologica de nossa pesquisa.
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Na parte 3 apresentamos um debate tedrico abordando os trés principais
conceitos necessarios e fundamentais para a discussdo aqui levantada, que sao:
Letramento Cartografico, Espago Geografico e Cartografia Escolar. Por nao se tratar
de uma dissertagao classica, este capitulo ndo se faz muito extenso, uma vez que
buscamos apresentar um breve debate para embasar o trabalho pratico em si.

Na parte 4 apresentamos as quatro atividades elaboradas para o Letramento
Cartografico. Antes de cada proposta, sdo apresentados os resultados da atividade
diagndstica que nos levou a perceber cada demanda especifica. Nao faremos um
capitulo especifico para apresentar os resultados da atividade diagnostica, uma vez
que optamos por fazer esta exposicdo e analise antes de cada atividade. Assim, ao
término da discussado das quatro atividades, os resultados da diagnose terdo sido
todos apresentados e discutidos.

Em cada parte da proposta pedagdgica fazemos a discussdo de parte da
atividade diagndstica, a apresentagdo da atividade voltada para o Letramento
Cartografico e um breve resultado de cada momento da pratica com ela em sala de
aula. Esta é a parte mais extensa de nossa dissertacdo e a principal antes da
apresentagao do produto final.

Na parte 5 apresentamos a discussdo dos resultados da reaplicagcdo da
atividade diagnostica e a discussdo dos resultados alcangados, apdés o
desenvolvimento de todo o trabalho voltado para o letramento cartografico. E uma
parte mais breve, mas ndo menos importante, pois, com a reaplicagdo da atividade
diagndstica, pudemos ver os limites e potenciais da sequéncia didatica elaborada.

Na parte 6 desta dissertacdo apresentamos o produto ja com as corregbes
que julgamos necessarias. Apresentamos, na parte 4, as atividades conforme
imprimimos para cada estudante, mas, na parte 6, elaboramos uma melhor
diagramagao do material para que fiqgue em forma de sequéncia didatica. Nesta
parte esta o produto final de nosso mestrado.

Por ultimo, fazemos as consideragdes finais, contendo nossas observagoes

praticas e conclusao do trabalho.
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2 METODOLOGIA

Nossa pesquisa apresenta uma analise sobre o aprendizado de estudantes ao
chegarem ao Ensino Médio em uma escola publica de Castanhal. Mas, por trabalhar
ha alguns anos com o Ensino Médio, percebemos ser esta uma realidade frequente,
com jovens chegando aos ultimos anos da Educagédo Basica sem o processo de
letramento cartografico estabelecido.

Este é um fato para o qual nao podemos fechar os olhos, pois 0 ensino da
Geografia, nos seus mais diversos temas, demanda conhecimentos prévios sobre
organizacao social, fatos histéricos e compreensao cartografica. Nos debrugaremos
sobre este ultimo tema por entender que ele permeia todos os outros temas
geograficos, bem como aparece na vida de nossos alunos.

Desenvolveremos nossa pesquisa diretamente com estudantes da 12 série do
Ensino Médio e, com isto, elaboramos uma sequéncia didatica buscando apresentar
os conhecimentos basicos da Cartografia escolar aos alunos. Essas atividades ser&o
aplicadas nas turmas selecionadas, para assim saber, antes da finalizacdo desta
dissertagcdo, se podemos melhorar ou ndo pontos dela. Assim, o material
apresentado como “Cartilha” ou “Sequéncia Didatica” ja vira com as alteragdes que
julgamos necessarias.

Apesar de todo o trabalho ser desenvolvido junto aos estudantes, nosso
produto se direciona a professores de Geografia que trabalham diretamente nestas
séries finais da Educacdo Basica. Uma vez que cabera ao professor a utilizagao
deste material, caso julgue necessario realizar o letramento cartografico. Entéo,
fazemos nosso trabalho avaliando as atividades e o envolvimento dos alunos, pelo
fato de sermos o professor que estara em sala de aula nas séries trabalhadas. Entao,
a partir de nossa pratica e percepg¢ao enquanto professor, avaliamos as facilidades e
dificuldades deste trabalho pratico, para que apresentemos um material a outros
professores.

Temos consciéncia de que ndo sera possivel, em um bimestre, apresentar a
nossos alunos tudo o que eles deveriam saber como resultado dos anos de estudo
no Ensino Fundamental, mas procuramos criar as bases para o letramento destes
estudantes, permitindo a eles a compreensao basica dos assuntos que serao
estudados nos anos posteriores. A partir da compreensao da representagao espacial,

os fendmenos que influenciam as relacbes sociais passam a ser compreendidos
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melhor em seus impactos sobre a organizagao espacial.

Como ja destacamos, sabemos que muitos professores de Geografia
possuem dificuldade em trabalhar os temas relacionados a Cartografia em sala de
aula, principalmente os que se formaram na academia em um momento em que esta,
ao se amparar na Geografia Critica, afastava o ensino de Geografia da Ciéncia
Cartografica (Lunkes; Martins, 2007). Nossa formacé&o, na primeira década do século
XXI, ainda foi bastante deficiente no que se refere ao conteudo cartografico. Tivemos
disciplinas sobre elaboragdo de mapas que nao nos levaram a ter confiangca na
elaboragao de recursos cartograficos. Estudamos em uma turma no turno da noite
na Universidade Federal do Para (UFPA), periodo em que os laboratérios ja estavam
fechados em grande parte dos dias. O que fez com que fssemos pouquissimas
vezes ao laboratério para usar computadores e aprender, de forma pratica, a
elaboracdo de mapas.

Como Lunkes e Martins (2007) analisam, muitas vezes essa “negag¢ao” ou
pouca énfase a abordagem mais especifica da Cartografia, como uma forma de
afirmar a abordagem social critica acima de qualquer outra, provocou uma
separagao entre areas de ensino vistas como “tradicionais” e outras abordagens
mais “modernas”.

A Cartografia escolar de antigamente dava grande enfoque ao ensino da
localizacdo de paises e estados e suas capitais, tendo como foco a memorizacao
destes dados (Richter; Marin; Decanini, 2010). A chegada da Geografia Critica
trouxe a Geografia escolar novos temas, mais “atrativos” aos alunos, em detrimento
de outros “ultrapassados”, vistos como menos importantes (Lunkes; Martins, 2007).

Como consequéncia, facilmente detectamos, em sala de aula, em nossa
pratica, quando tentamos fazer uso de mapas, o baixo conhecimento ou
reconhecimento das representacdes espaciais que trabalham com tematicas de
nosso préprio pais. Entramos em contato com situagcbes em que, ao ensinarmos,
como exemplo, a Guerra Fria, grande parte de nossos estudantes nao consegue
identificar onde fica a Russia ou os Estados Unidos da América (EUA).

Quando nem mesmo a fungédo basica da Cartografia, como a localizagao,
consegue ser compreendida, fica ainda mais dificil o trabalho com projecées mais
complexas, com a representacao de fendmenos que se modificam com o tempo ou,

ainda, a compreensao das escalas de analise.
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Para o desenvolvimento de nossa pesquisa, nos amparamos no uso da
metodologia de analise baseada no materialismo historico e dialético. Procuramos
considerar a sociedade em suas contradigbes para auxiliar os estudantes a
compreenderem o espaco como um resultado das relagdes espaciais que sobre ele
se desenvolvem, que, por terem suas contradigdes sociais, dao origem a arranjos
espaciais também diversificados. Consequentemente, essas diferenciagdes podem
ser vistas, analisadas e compreendidas a partir das representagdes cartograficas.

Sombra, Rodrigues e Pinho (2021) explicam que o materialismo histérico e
dialético, pensado e proposto por Karl Marx e Engels, apresenta-se com uma maior
especificidade do materialismo, por atrelar a teoria social a dindmica social que

observamos na realidade. Os autores explicam que:

o conhecimento é produzido socialmente, e qualquer que seja a natureza
ontolégica e epistemoldgica, ele serve fundamentalmente a reprodugéo da
sociedade e, portanto, de suas relagcbes de poder, de produgao etc.
(Sombra; Rodrigues; Pinho, 2021, p. 291).

Trabalhamos com o ensino da Cartografia em sala de aula, para trazer ao
estudante o entendimento e uso das diferentes formas de representagdo espacial.
Por ser o Espago uma construgdo social, faz-se necessaria a compreensao dos
fendbmenos sociais que lhe dao sentido, ou seja, ndo da para compreender um
Espaco Geografico separado da sociedade e da dinamica histérica que o construiu.

Pires (1997) explica o uso do materialismo historico e dialético como um
meétodo de investigagdo da realidade educacional, que permite a compreensao dos
diversos elementos e condi¢cdes que interferem na pratica educativa.

Pode-se, segundo Pires (1997), partir do ponto de vista empirico da educagao,
que se desenvolve a partir da relacdo professor-aluno em sala de aula, para se
chegar a uma reflexdo tedrica sobre o ensino. Pensar a educagédo envolve a
consideracao de muitos fatores, desde o acesso dos estudantes aos conteudos,
como o dominio dos conteudos a serem ensinados pelos professores para que se
sintam seguros em trabalhar com determinados temas, bem como o interesse dos
alunos ao compreenderem a utilidade de certos aprendizados para a vida cotidiana
deles.

Assim, o trabalho com a Cartografia em sala de aula demanda a

compreensao destes multiplos fatores. Levando em consideragdo a demanda pela
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formacéo de alunos capazes de compreender e analisar, ainda que de forma basica
e usual, os mapas, propusemos uma sequéncia didatica voltada para o letramento
cartografico para auxiliar o professor em sua pratica de sala de aula. Esta sequéncia
didatica tem como pano de fundo a realidade na qual vivemos, com a representagcao
de espagos proximos ou conhecidos por nossos alunos, trazendo maior significado
para seu dia a dia.

O método dialético nos leva a uma interpretagdo dindmica da realidade em
busca da compreensdo do todo. Com este método, os fatos podem ser analisados
considerando as multiplas influéncias. Gil (2008, p. 14), ao expor tais fatos, ainda
acrescenta que “...] a dialética privilegia as mudangas qualitativas, opbe-se
naturalmente a qualquer modo de pensar em que a ordem quantitativa se torne
norma.”

As questdes educacionais ndo conseguem ser consideradas a partir de
parametros exatos, preestabelecidos, pois mudam com o tempo e de uma realidade
social para outra, o que afeta diretamente o andamento e os resultados de uma
pesquisa.

No que diz respeito ao tipo de pesquisa que iremos realizar, trata-se de uma
pesquisa exploratéria, pois trabalharemos com o letramento cartografico no Ensino
Médio, sendo que a maioria das pesquisas que encontramos aborda a alfabetizacao
ou o letramento cartograficos, estudando-os no nivel da Educagao Infantil ou do
Ensino Fundamental.

Eiterer e Medeiros (2010) explicam que a pesquisa exploratoria se volta para
o estudo de processos ainda pouco explorados. Gil (2008) explica ainda que, por se
tratar de um estudo sem grande quantidade de produgbes académicas feitas, utiliza-
se de levantamento bibliografico, mas tem grande amparo em estudos de caso.
Fizemos um levantamento inicial junto a nossos alunos para comprovar, com dados,
0 que empiricamente ja haviamos percebido em nossa vivéncia profissional.

A pesquisa exploratoria objetiva tornar conhecido um determinado problema,
mesmo que para isso se baseie diretamente em um levantamento de dados, como
uma etapa significativa da pesquisa para tornar conhecido um determinado objeto de
estudo (L6sch; Rambo; Ferreira, 2023).

[...] os estudos exploratérios raramente sdo um fim em si mesmos.
Geralmente, eles determinam tendéncias, identificam relagdes potenciais
entre variaveis e estabelecem um olhar para investigagcdes subsequentes
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mais rigorosas.” (Losch; Rambo; Ferreira, 2023, p. 14).

Segundo o tipo de pesquisa, trabalharemos com uma pesquisa qualitativa,
que €&, em geral, interpretativa e se volta mais para entender fatos, eventos e/ou
sociedades do que testar hipéteses (Eiterer; Medeiros, 2010). A pesquisa qualitativa
€ muito utilizada para investigagdes na area da educagao, pois ela tende a levar em
consideragao a realidade dos atores sociais pesquisados. Esta forma de pesquisa
ajuda a compreender a complexa realidade de sujeitos e suas produgdes. Para isso,
a investigacao se utiliza de varias técnicas de coleta de dados que contribuam para
o rigor cientifico do estudo de um objeto (Lésch; Rambo; Ferreira, 2023).

Eiterer e Medeiros (2010) explicam que, quando a pesquisa mistura coletas
de dados e analises quantitativas e qualitativas, podemos chama-la de pesquisa
‘quanti-quali” ou pesquisa qualitativa contando com uma etapa quantitativa. Em
varios momentos nos valemos deste tipo de dados, pois, na atividade diagndstica
aplicada no inicio e no fim de nossa intervencéo didatica, analisamos os dados para
melhor compreensdo dos resultados, fazendo a analise dos percentuais de
respostas.

A atividade diagndstica (Apéndice A) foi elaborada com questdes para
compreender o conhecimento cartografico dos estudantes, sobre Cartografia
tematica, localizag&o e escalas, para verificagdo da aprendizagem de nossos alunos.
Com a analise dos resultados, pudemos identificar quais os assuntos que
demandariam maior atencio.

Entdo, em um questionario de “multipla escolha”, misturamos questdes
explicativas (como nos itens 4.1 e 5.1 do Apéndice A), de forma a acompanhar o
raciocinio de nossos alunos ao se depararem com assuntos que demandam
conhecimentos basicos de Cartografia escolar. Mais adiante explicaremos mais
detalhadamente esta parte de nossa pesquisa.

Outro ponto sobre o método que utilizamos em nosso trabalho é a realizagao
da pesquisa-acdo. Trata-se de uma pesquisa empirica classica que conta com o
envolvimento direto do pesquisador. O pesquisador aqui interage diretamente com o
pesquisado, principalmente porque o objeto a ser analisado se trata de sujeitos
sociais (Gil, 2008).

Esta forma de pesquisa € muito presente em temas relacionados a educacao,

por ser o professor um participante ativo no processo educativo, capaz de identificar
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problemas e propor novas agdes que visem superar os limites percebidos em sala
de aula. Eiterer e Medeiros (2010, p. 15) explicam que nas ultimas décadas, um
numero relevante de autores vem dedicando-se a defesa do saber profissional como
saber especifico construido na pratica pedagodgica vivenciada. E é exatamente por
favorecer a reflexdo na acdo que a pesquisa-acdo tem sido recorrentemente
utilizada na formacao continuada de professores em servico.

Este tipo de intervencéo permite ao professor desenvolver uma pesquisa em
sua proépria sala de aula; assim, ele executa a investigagdo ao mesmo tempo em que
atua como docente, interferindo diretamente no direcionamento da investigagéo
(Eiterer; Medeiros, 2010).

Pimenta (2005) explica que a pesquisa-agcao € composta por objetivos e
metas voltadas para um problema que aparece no contexto de desempenho da
atividade, para que se possa pensar criticamente e agir sobre uma realidade, tendo
em vista sua transformacao.

A pesquisa-agao foi por nés escolhida pelo fato de trabalharmos como
professor diretamente nas turmas que selecionamos para a pesquisa, verificando as
demandas especificas, podendo detalhar mais ou menos os conteudos e atividades
cartograficas planejadas.

O trabalho com a Cartografia escolar no Ensino Médio vai nos demandar uma
maior atengdo aos sujeitos estudados, pois, teoricamente, a idade dos alunos
(superior a 12 anos) ja os colocaria com um nivel de amadurecimento da capacidade
de aprendizado consolidado. Castrogiovanni (2000) explica que, a partir desta idade,
o estudante ja teria condigbes de compreender as relagdes euclidianas, podendo
compreender o espago concebido (aquele que nao é por ele vivenciado), ou seja,
possui a capacidade de abstragcdo desenvolvida.

Sabemos que o desenvolvimento das capacidades humanas nédo é unanime,
havendo estudantes que possuem atrasos ou divergéncias neste desenvolvimento,
mas, por trabalharmos com estudantes que tém a partir de 14 anos de idade,
levaremos em consideragcdo a capacidade geral apontada por estudos sobre essa
compreensao.

Desenvolvemos o questionario para levantamento de dados e, assim,
entender o nivel de compreensao dos diversos temas relacionados a Cartografia,
como o estudo do assunto em anos anteriores, localizagdo, escala, Cartografia

tematica, pontos cardeais e colaterais. Todas as questdes possuem alternativas para
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escolha, mas sdo acompanhadas por linhas para que o estudante explique por que

escolheu a alternativa marcada, o que nos ajuda a entender se o estudante sabia o
que estava respondendo ou apenas marcou uma alternativa aleatéria (chute).

Nosso interesse com a atividade diagndstica foi conhecer quais os temas

eram de maior dificuldade quando se trabalha com a Cartografia escolar, para, a

partir dai, poder elaborar as atividades que fardo parte da sequéncia didatica que

criamos em seguida.
O questionario (atividade diagnéstica) que aplicamos foi nossa primeira
coleta sistematizada de dados, contendo 9 questdes para abordagem de temas

resumidos no Quadro 1.

Quadro 1 — Questdes elaboradas para levantamento de dados diagnésticos

N° Assuntos abordados
1 |Pergunta para saber se o estudante ja teve contato com conteudos de
cartografia em anos anteriores a 2025.
2 |Pergunta para saber se o estudante acha que utilizara os aprendizados
adquiridos com os conteudos de cartografia e os estudos dos mapas.

3 |Foi apresentado um mapa de localizagdo de Castanhal com destaque
pontual do Instituto Federal do Para (IFPA), para o aluno identificar as
informacgdes corretas sobre o objetivo do mapa.

4 Pede para que o estudante identifique o tipo de escala (grafica ou
numeérica) utilizada no Mapa da questao 3.

5 |Pede para que o estudante indique, qual valor cada centimetro do mapa
da questio 3 representa.
6 |Apresenta 4 mapas com a ampliacdo da superficie mostrada, iniciando
com Porto Alegre em detalhes e chegando ao Rio Grande do Sul, para
saber se 0 estudante identifica a redugao da escala.

7 |Pergunta para compreender qual o grau de dificuldade sentido pelo aluno
ao analisar a escala.
8 |Questéo de cartografia tematica que demonstra o avango do plantio de
soja no Brasil, para que o estudante identifique o que esta representado
nos mapas.

9 Apresentamos uma imagem com alguns pontos definidos para
compreender o dominio de pontos cardeais e colaterais.

Fonte: O autor

Esse questionario (disponivel no Apéndice 1 de nosso trabalho) foi aplicado
no dia oito de abril de 2025, em duas turmas da 12 série do Ensino Médio, tendo
tempo livre para resposta. Os estudantes concluiram as questdes em uma aula de
45 minutos. No dia 16 de maio, pela manha, desenvolvemos a atividade na turma do
turno da manha, sendo utilizado o mesmo tempo para resposta, somando as trés

turmas que serviram de objeto de pesquisa.
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Nestes dias alcangcamos apenas a metade dos estudantes das turmas, devido
ao grande numero de faltosos. Por esta situagéo, reaplicamos o mesmo questionario
no dia 23 de maio, apenas para os estudantes que nao haviam respondido.

Apds todos estes dias, fechamos o levantamento para conseguir iniciar a
tabulacdo dos dados, tendo atingido um quantitativo de 65 estudantes,
representando 79,5% dos matriculados nas trés turmas. Destes, 37 sdo do género
masculino e 28 do género feminino. A faixa etaria dos estudantes chama a atengao
para a distorcdo idade x série, estando apenas 31 alunos na idade correta para
cursar a 12 série do Ensino Médio, que é de 14 e 15 anos; 31 alunos tém entre 16 e
17 anos; e trés alunos possuem 18 anos ou mais. Estes dados nos mostram que
menos da metade da turma esta na série esperada para a idade, estando a maioria

“atrasada” em relacao a idade.

2.1 Apresentagcao da escola e das turmas da pesquisa

A EE Dr. Laureno Melo é uma escola estadual do Par4, localizada na cidade
de Castanhal, cidade que compde legalmente a Regido Metropolitana de Belém
desde o ano de 2011. N&do entraremos na discussdo se concordamos ou ndo com
este fato, mas consideramos a legislagdo em vigor que assim determina. Na pratica,
Castanhal fica distante de Belém 60 quildbmetros.

A escola Laureno Melo é situada no bairro Salgadinho, que, apesar de ser
pouco distante da area central do municipio, apenas trés quildmetros, é
popularmente conhecido como um bairro periférico, com predominancia de casas de
pessoas com baixa renda, sendo reconhecido pejorativamente por sua alta
periculosidade. Existe ai uma grande quantidade de casas em areas que sofrem
alagamentos em dias com grande volume de chuvas, principalmente em locais
préximos ao Igarapé Moura, que € canalizado e fica préximo a escola. Muitas das
casas ainda permanecem construidas sem reboco, demonstrando a dificuldade
financeira de realizar o acabamento, parte mais cara da construcéo das casas.

Popularmente, o bairro Salgadinho € reconhecido pela forte presenca de
trafico de drogas, bem como pela auséncia de infraestrutura basica e de servigos
publicos, como saneamento basico, em varias ruas. Farrinelli e Oliveira (2019), ao
estudarem o saneamento basico no bairro, apontam para graves problemas, como

coleta de lixo deficiente, presengca de muitas areas com esgoto a céu aberto, bem
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como ruas mal asfaltadas, com capas de asfalto e muitos buracos. A forma de
ocupacao e a irregularidade de muitas ruas condizem com a dindmica de ocupagao
espontanea, caracteristica do predominio de familias de baixa renda.

Nas Figuras 1 e 2 apresentamos fotos de areas do entorno da escola Laureno
Melo, o que torna possivel a visualizagao de alguns pontos da infraestrutura descrita
anteriormente.

Figura 1 — Rua do canal que passa por tré§ do quarteiréo da Escola Laureno Melo

Fonte: o autor (2026)

Figura 2 — Rua que passa em frente ao portao de entrada da Escola Laureno Melo.

Fonte: o autor (2026)
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A escola Laureno Melo oferta turmas a partr do 6° ano do Ensino
Fundamental até a 32 série do Ensino Médio. Conta com doze salas de aula,
secretaria e sala de leitura. Apesar de contar com salas refrigeradas, estas ja estao
bastante deterioradas. Nao ha espaco adequado para a pratica de Educagao Fisica.
Nao possui laboratério de informatica que permita aos estudantes acesso a
computadores ou midias digitais.

A seguir apresentamos algumas imagens da Escola Laureno Melo. As Figuras
3 e 4 apresentam as condigdes externas da escola, com aparéncia mais deteriorada,
enquanto as Figuras 5 e 6 apresentam areas internas da escola, como a area de

entrada e uma sala de aula.

Figrura 3 — Frente da escola

Fonte: o autor (2026)

Figura 4 — Corredor de salas de aula

Fonte: o autor (2026)
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Figura 5 — Vao de entrada na escola

Fonte: o autor (2026)

Figura 6 — Sala de aula

Fonte: o autor (2026)

Na escola temos aparelhos de internet enviados pelo Estado para
fornecimento de acesso a internet, mas que nao fornecem conexao estavel para os
estudantes. Apesar de nao estarmos tao afastados da capital do Para e do centro da
cidade, o que poderia nos levar a considerar que sao espagcos com melhor
infraestrutura, temos a precariedade de acesso a internet.

Grande parte das criangas e adolescentes que ai estudam mora nas
imediagcbes da escola ou a tem como local estratégico de acesso, por morarem em
agrovilas ou loteamentos distantes, principalmente os que margeiam a rodovia PA-
320, que interliga Castanhal ao municipio de Sao Francisco do Para. Os estudantes

gue moram mais distantes acessam a escola de bicicleta ou com o uso do transporte
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escolar oferecido pela prefeitura.

Em fungado de a escola possuir turmas do Ensino Fundamental, muitos alunos
permanecem na mesma instituicio ao adentrarem o Ensino Médio. Fizemos um
breve levantamento para apresentar os adolescentes que participariam da pesquisa.
Assim, identificamos que eles estdo dentro da faixa etaria de 14 a 18 anos, sendo 14
anos a idade de entrada normal no Ensino Médio, mas, devido a reprovagao de ano
ou ao atraso no inicio dos estudos, temos estudantes com até quatro anos de
distorcao idade x série. Nas trés turmas tivemos um total de 83 alunos matriculados,
mas utilizamos dados coletados no universo de 65 estudantes (78,3%).

Fizemos um primeiro levantamento de dados na segunda semana de abril de
2025, mas tivemos baixo numero de participantes devido ao grande numero de
faltosos. Reaplicamos a mesma atividade na semana seguinte, somente para os
estudantes que haviam faltado na primeira aplicagcdo das questdes que elaboramos
para levantamento de dados. Com este segundo levantamento chegamos ao
alcance de 78,3% dos matriculados na 12 série do Ensino Médio. Com o decorrer do
ano e com a chegada do periodo de provas, percebemos nao haver grande variagéao
deste numero, o que nos leva a compreender que existem estudantes matriculados
que néo frequentam as aulas em momento algum.

A EE Dr. Laureno Melo possui, nos turnos da manha e da tarde, cinco turmas
de 12 série do Ensino Médio, mas nds selecionamos apenas trés turmas por serem
estas as turmas nas quais somos lotados como professor do componente curricular
Geografia. Trabalhamos com as turmas: 1°3 do turno da manha e 1°1 e 1°2 do turno
da tarde (nomenclaturas estas utilizadas para identificar as turmas como 1° ano).

Este levantamento inicial nos levou a confirmar, com dados, um fato que ja
observamos no decorrer dos anos de atuagcdo profissional como professor de
Geografia, que €& a defasagem de conhecimentos cartograficos por parte dos
estudantes que entram no Ensino Médio. Estes chegam sem o dominio de
conhecimentos basicos de conceitos e signos cartograficos, que deveriam ser
apreendidos ainda no Ensino Fundamental. Essa percepcao aparece em todos os
nossos anos de trabalho (mais de uma década) junto a estudantes do Ensino Médio.

O fato de ser professor das turmas favorece o processo de
pesquisal/investigacdo por termos um encontro semanal com estes alunos,
principalmente tendo em vista o segundo momento de nossa pesquisa, que foi o

desenvolvimento da sequéncia didatica para o letramento cartografico destes
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estudantes.

Ressaltamos novamente que apresentaremos cada questdo da atividade
diagndstica com seu resultado, seguido da proposta de intervencao didatica para
abordar o tema da questdo. De maneira que, ao fim da apresentagao e discussao de
toda a sequéncia didatica, todos os resultados da atividade diagnostica terdo sido
apresentados.

Nosso produto € composto por quatro atividades didaticas (sequéncia
pedagogica), com orientagdes gerais no inicio de cada uma delas, mas dando
enfoque as questdes praticas a serem utilizadas pelo professor com o aluno. Ao
término de todas as atividades teremos feito o percurso de uma sequéncia didatica
para alcancar o processo de letramento cartografico, esperando que, a partir desta
aprendizagem, os estudantes sejam capazes de compreender informagdes contidas
nas mais diferentes representac¢des espaciais.

Este material se propde a trazer ao professor do Ensino Médio uma forma
intensiva e resumida para alcangar o letramento cartografico de nossos estudantes
ja adolescentes, para, a partir dai, seguir com os demais objetos de conhecimento
da Geografia, tendo a Cartografia como linguagem de interpretagao aliada em todos
0S momentos.

Resumidamente, o primeiro conjunto de questdes aborda o tema da
localizag&o e orientagdo no espacgo; o segundo orienta o aprendizado para a leitura e
interpretacdo dos elementos presentes nos mapas; o terceiro conjunto de atividades
apresenta diferentes tipos de mapas para que se possam compreender 0s possiveis
temas e formas de representagdo cartografica; o quarto e ultimo conjunto de
questdes aborda as escalas cartograficas, seus significados e calculos basicos.
Apesar de o calculo em si ndo fazer parte do rol de saberes da Geografia, e sim da
Matematica, a logica de compreensdo das escalas demanda este conhecimento
basico. Discutiremos a respeito quando analisarmos essa atividade.

As atividades elaboradas para favorecer o processo de letramento
cartografico foram trabalhadas com os alunos, abordando a teoria e a pratica de uso
de maneira interligada e conectada com a realidade do aluno. Para isso, seguimos
uma logica de desenvolvimento do pensamento cartografico, iniciando com a
localizagado espacial (lateralidade, pontos cardeais e colaterais); atividades voltadas
para a compreensao dos signos, simbolos e elementos do mapa; trabalhamos, neste

ponto, elementos como legendas, titulos e escalas (linhas, pontos e cores); como
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ultimo ponto, e mais complexo, tivemos um enfoque detalhado para a compreensao
das escalas (grafica e numérica), para levar o aluno a entender a propor¢ao entre
representacao e realidade, bem como fazer uso da légica utilizada para se fazer o
célculo de escalas.

Este percurso foi trabalhado levando em consideracdo que cada um dos
temas demandou quatro aulas para ser executado, ou seja, duas semanas. Apenas
a tematica de calculo de escalas demandou seis aulas, ou seja, trés semanas,
tempo necessario para se fazer todas as propostas junto com os estudantes,
tornando o conteudo cartografico mais proximo e com maior sentido para o dominio
do aprendizado estudantil.

Ao término destas intervengdes, que objetivam o letramento cartografico,
reaplicamos a atividade diagndstica que foi primeiramente utilizada para
levantamento do nivel de aprendizagem cartografica dos alunos. Com a reaplicagao
deste material buscamos fazer um comparativo para perceber se realmente tivemos
uma alteragao dos resultados de aprendizagem almejada.

Dentro dos limites possiveis, trabalhamos com informacgdes e representacoes
locais, ajudando na compreensao dos mapas, pelo fato de representarem lugares
que os estudantes conhecem na realidade. Sabemos que nem todas as atividades
puderam ser elaboradas com este perfil, em fungdo da dificuldade de acesso a
alguns recursos, mas trabalhamos com fotos e imagens de satélite que tornaram
mais préximos dos estudantes os saberes trabalhados a partir do Espago Geografico

conhecido por eles.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Faz-se cada vez mais importante a discussdo sobre o uso consciente dos
conhecimentos cartograficos, uma vez que a demanda por eles permeia o dia a dia
de nossos alunos, seja pela necessidade de uso em trajetos em aplicativos, seja no
aprendizado de um caminho de acesso para os lugares, seja nas atividades
escolares, nas quais muitas vezes sao utilizados mapas para interpretagao de
processos ou identificagao de localizacio, assim como pela incidéncia de analise de
mapas em provas, como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que utiliza
com muita frequéncia a analise de mapas em suas questdes.

Fonseca e Oliva (2013) nos apontam que, apesar de o0 avango das
tecnologias ter possibilitado a maior difusdo da Cartografia, por alcangar os meios
eletrénicos, vemos uma subutilizacdo dos mapas, pela falta de uma compreensao
sobre a importancia de compreender estes recursos no dia a dia, ou seja, tem-se
acesso ao mapa, mas nao se explora todo o potencial existente nele.

Quando percebemos a dificuldade de nossos alunos com as questbes que
contém mapas, desde sua mais “simples” abordagem, como localizagdo espacial ou
mapas tematicos, identificamos que uma quantidade expressiva ndo consegue ler as
informacdes contidas, nem se localizar espacialmente em um mapa. Muitos deles
nao sabem ler as informagdes presentes nas legendas para entender corretamente
uma representacao espacial.

Na grade curricular do Ensino Médio do Estado do Para, que esteve vigente
de 2021 a 2024, tivemos um componente curricular chamado Projeto Integrador de
Ensino (PIE), que propunha a realizagdo de projetos preestabelecidos para serem
utilizados. Neste contexto, trabalhamos com a articulagdo da Feira da Ceasa de
Castanhal com a cidade, criamos uma atividade em que o estudante deveria tracar
um trajeto da escola para a feira, por cima de uma imagem do Google Earth. Foi
gritante a falta de habilidade da maior parte dos alunos em identificar a localizagéo
da Feira de Castanhal no papel, mesmo os alunos sabendo onde a feira estava
localizada na realidade.

Outro fator que sempre nos chamou atengao é o fato de utilizarmos mapas
como parte de questdes de nossas avaliagdes, principalmente no Ensino Médio, e
termos uma quantidade grande de erros em questdes que consideramos simples,

por conterem respostas diretas no mapa. Foi por essas vivéncias e percepgdes do
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problema na pratica que abragamos a tematica do letramento cartografico para
discuss&o académica em nosso mestrado profissional.

A identificacdo da falta de letramento para a compreensao cartografica nos
despertou a necessidade de sistematizar um recurso para auxiliar no Letramento
Cartografico de jovens, que ja deveriam chegar ao Ensino Médio letrados.

Conforme explicam Castrogiovanni e Costella (2006), o processo de
Letramento Cartografico acompanha o passar dos anos e o amadurecimento dos
estudantes, uma vez que a maturidade de um aluno interfere diretamente na
conquista da autonomia sobre um determinado conteudo. Por isso, o processo de
Alfabetizagao Cartografica precisa iniciar ainda na Educagéao Infantil, mesmo que de
forma simples e menos complexa, ensinando aos estudantes a nocao de lateralidade
(direita, esquerda, frente e tras). Para que, com o avango da idade, a complexidade
do que é ensinado possa ser aumentada, avangando-se gradativamente para
ensinar ao aluno os primeiros signos e simbolos que ele encontrara em um mapa
para poder fazer sua leitura.

Os autores fazem uma analogia entre a alfabetizacéo linguistica, em que a
crianca, para aprender a ler e escrever palavras, precisa inicialmente conhecer as
letras e silabas para, apds isto, realmente conseguir ler; assim ocorre na Cartografia
escolar, em que os estudantes precisam aprender os simbolos e signos proprios das
representacdes espaciais para, apos isto, aprender a ler o mapa.

O conhecimento geografico, desde as séries iniciais, é diluido em estratégias
para estimular o desenvolvimento do pensamento espacial geografico, indo do
ensino da lateralidade para a crianga, para que, nos anos posteriores, o
conhecimento das coordenadas geograficas e dos pontos cardeais faga sentido.
Este processo de formagado permitira aos estudantes, em outros anos do Ensino
Fundamental, serem capazes de ler mapas, pois terdo sido formados e educados
para uma visdo cartografica. Castellar (2017, p. 215) explica que “[...] 0 uso da
linguagem cartografica nos anos iniciais provoca o que podemos chamar de
alfabetizacdo cartografica”.

Alguns autores, principalmente até a primeira década do século XXI,
apresentam uma abordagem sequenciada, na qual primeiramente o aluno precisa
ser alfabetizado, aprendendo a reconhecer os elementos préprios da Cartografia,
para posteriormente atingir o processo de letramento. Mas uma linha de pesquisa

ainda mais atual avalia o Letramento Cartografico como um processo completo, em
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que o aluno ira aprender a ler e entender os mapas de forma critica, e suas
intengdes de constru¢cdo de uma determinada representagao, estando dentro de todo
este processo a alfabetizagdo. Nao ha uma dualidade entre os dois conceitos, mas
sim uma complementaridade devido ao aprofundamento de pesquisas e

entendimentos.

3.1 Letramento Cartografico

Castellar (2013) escolhe o uso do conceito de letramento por ser ele mais
amplo que o de alfabetizacio, ao explicar que o estudante ndo aprende somente a
ler o espago, mas também a interpretar e compreender os processos que ocorrem

nele.

[...] entendemos que ler e escrever sobre o lugar de vivéncia €, mais que
uma técnica de leitura; é, sim, compreender as relagdes existentes entre os
fendmenos que estdo sendo analisados, caracterizando o letramento
cartografico. (Castellar, 2013, p. 4)

Vamos discutir aqui sobre o Letramento Cartografico no Ensino Médio, para
contribuir com a formacdo de estudantes criticos e que compreendam as
informacdes contidas nos mapas, para além do que esta representado diretamente,
alcancando sua intencao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) foi criada pelo
Ministério da Educagdo (MEC) na tentativa de organizar um conjunto de
conhecimentos e habilidades basicas a serem desenvolvidos pelos estudantes
brasileiros em cada faixa etaria e série, independentemente da localizacdo do
estudante dentro do Brasil.

Em 2026 esta sendo alterada a grade curricular do Ensino Médio e, com isso,
sabemos que alteracdes estdo em processo de implantagao, tanto em nivel federal
quanto estadual. Até o presente momento ndo ha novo documento norteador, entao
estamos trabalhando com o Documento Curricular do Estado do Para (DCE-PA), de
2021.

Neste documento, o dominio das habilidades proprias da Cartografia aparece
em varios momentos, sempre inter-relacionado com diversos assuntos; € uma
linguagem que, no Ensino Médio, ja estaria dominada pelos estudantes. Mas sera

que realmente podemos apenas usar essa linguagem para trabalhar outros
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conteudos da Geografia? No Quadro 2 apresentamos alguns pontos contidos no

DCE-PA, criado a partir da BNCC, com as mengdes a Cartografia que aparecem da

seguinte maneira:

Quadro 2: Abordagens de saberes cartograficos no Documento Curricular do Estado do Para

Citacao no Documento

Contexto da citacao

1

Assim, o espago deve ser entendido para além das suas
definicbes cartograficas, pois ele estd associado aos arranjos
dos objetos de diversas naturezas, mas também as|
movimentagdes das sociedades, nas quais ocorrem eventos,
disputas, conflitos, ocupagdes (ordenadas ou desordenadas)
ou dominagdes. (Para, 2021, p.304)

Ao falar em um contexto
geral sobre a abordagem
das Ciéncias Humanas €
Sociais Aplicadas
(CHSA), ¢é feita a
referéncia a cartografia,
mas como se esta tivesse
uma abordagem limitada
do espaco.

CE5 — Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de
diferentes conceitos e propriedades matematicas, empregando
estratégias e recursos, como observagdo de padrodes,
experimentacées e diferentes tecnologias, identificando a
necessidade, ou ndo, de uma demonstragao cada vez mais
formal na validagdo das referidas conjecturas. (Pard, 2021,
p.245)

Tendo como Habilidade

(EM3MAT509) Identificar a deformagdo de angulos e areas
provocada pelas diferentes projegcbes usadas em cartografia
(como a cilindrica e a cOnica), com ou sem suporte de
tecnologia digital. (Para, 2021, p.245)

Neste momento no|
documento, a cartografia
aparece ligada a uma
habilidade a ser
desenvolvida para a
compreensao das
diferentes projecoes|
utilizadas dentro da
Cartografia  para a
apresentacao dos mapas.

Para que tanto essas aprendizagens quanto o protagonismo
juvenil e a construcdo de uma atitude ética ocorram, é preciso
lancar de recursos didaticos diversos e de diferentes
linguagens (textuais, imagéticas, artisticas,

gestuais, digitais, tecnoldgicas, graficas, cartograficas, entre
outras). (Para, 2021, p.323)

Ao falar dos saberes e
praticas no Ensino de
Geografia, o] saber
cartografico aparece
como uma linguagem,
utilizada dentro da
Geografia.

Competéncia 1 — Analisar processos politicos, econémicos,
sociais, ambientais, culturais e interculturais nos &ambitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a
partir de procedimentos epistemoldgicos, cientificos €
tecnolégicos. (Para, 2021, p.345)

Habilidade:

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e
iconografica, diferentes géneros textuais e tecnologias digitais
de informacdo e comunicacdo de forma critica (Para, 2021,
p.346)

Temos como objeto:

- Analise e compreenséo cartografica. (Para, 2021, p.345)

Neste ponto a cartografia
aparece como uma
habilidade

e um objeto
conhecimento a
ser utilizado
abordagem

de temas
econdbmicos

e ambientais.

de
para a

politicos|

Competéncia 2 — Analisar a formacédo de territrios e
fronteiras em diferentes tempos e espacos, mediante a
compreensao dos processos sociais, politicos, econémicos €
culturais geradores de conflito e negociacdo, desigualdade e
igualdade, exclusédo e inclusdo e de situagbes que envolvam

0 exercicio arbitrario do poder, as quais determinam as

A cartografia aqui
aparece como habilidade
e objeto de conhecimento
ligados a formacéo de

territérios nacionais.
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Citacao no Documento Contexto da citacao
territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-nagdes.”
(Para,2021, p.347)

Sao utilizadas as mesmas habilidades e objetos|
de conhecimento citados na tematica anteriormente

6 [Competéncia 5 - Identificar e combater as diversas formas def Novamente a cartografia
injustica, preconceito e violéncia, adotando principios éticos, aparece relacionada a
democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos) uma tematica geral que
Humanos. (Para, 2021, p.352) aborda temas sociais de
direitos humanos

Objeto de conhecimento

- Analise e compreenséo cartografica. (Para, 2021, p.353)

Fonte: Para (2021) — Organizag&o e destaques do autor (2026)

Percebemos, por estes destaques, que a Cartografia € citada como um dos
procedimentos a serem utilizados na discussao dos mais diversos temas. Ou seja,
entende-se que ja se possa ler as informagbes cartograficas para, a partir delas,
compreender os mais diversos temas da Geografia. Em nenhuma parte do
documento que se volta para o Ensino Médio ha referéncia a “ensinar a ler
cartograficamente”, “ensinar Cartografia” ou “ensinar a ler mapas”. Assim,
entendemos que ja se espera que a Cartografia seja uma linguagem ja aprendida,
que auxilia na discussdo e compreensao dos diversos temas da Geografia. Esta
abordagem nos leva a afirmar que ha o entendimento de que o processo de
letramento cartografico tenha se consolidado ainda no Ensino Fundamental.

E este fato que, em nosso trabalho, demonstra a fragilidade e a necessidade
de dar este passo “atras” para sanar esta lacuna de aprendizado, quando
encontrada, que permitird ao estudante o uso da Cartografia para sua vida. Ha
outras referéncias a Cartografia no Documento Curricular do Estado do Para, mas
voltadas para a abordagem do “Projeto de Vida”, que € um componente n&o
necessariamente trabalhado por gedgrafos.

Aqui enfatizamos a necessidade de criarmos estratégias para garantir o real
aprendizado dos conteudos cartograficos por nossos alunos. Por isso, decidimos
fazer, como nosso produto final do mestrado profissional, uma sequéncia didatica
capaz de auxiliar professores que se deparam com uma realidade semelhante a que
descrevemos aqui.

Richter (2017) explica que o termo Alfabetizacdo Cartografica esta
relacionado a aprendizagem dos elementos que compdéem o0s mapas, a

compreensao dos signos basicos necessarios para a leitura de um mapa, podendo
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ser escala, orientagdo, legendas e outras simbologias presentes nos mapas. Lima
(2023) explica que é na alfabetizagdo cartografica que o estudante vai aprender a
reconhecer os cédigos que permitirdo a leitura do mapa. Reconhecer os simbolos e
signos cartograficos € fundamental para a aprendizagem da Cartografia na escola.

Fazemos uma abordagem especificamente da alfabetizagdo cartografica para
mostrar por onde precisamos trabalhar com nossos alunos, se realmente quisermos
forma-los para compreenderem o mundo a partir das representag¢des cartograficas.

A leitura critica dos mapas n&o pode ser vista apenas como um conteudo da
disciplina Geografia, ensinada em uma determinada série, em um bimestre
especifico; precisa ser vista como uma linguagem que permeia todos os demais
conteudos da Geografia, uma forma de espacializagédo dos processos humanos
(Richter, 2017).

Ver a Cartografia escolar como apenas um conteudo nos impede de entendé-
la como linguagem. E claro que, em algumas séries, o ensino especifico dos
conteudos relacionados a Cartografia precisa ser feito de forma a letrar nossos
estudantes, para que, nas demais tematicas de Geografia, ela seja usada enquanto
linguagem, uma forma de abordagem dos mais diversos temas. Assim,
compreendemos que, em alguns momentos, os conteudos cartograficos tém que ser
ensinados para garantir o letramento de um publico.

S6 é possivel ler e entender aquilo que se conhece. Nao da para esperarmos
que o estudante saiba interpretar um texto, se ele ndo sabe ler as palavras. Da
mesma forma ocorre com a Cartografia: € preciso compreender signos, simbolos e
tracos, ou seja, os elementos que compdem essa linguagem, para realmente
entendé-la.

Esperando-se que os estudantes ja tenham aprendido a linguagem
cartografica em niveis de ensino anteriores ao Ensino Médio, o DCE-PA aborda
apenas o uso da linguagem cartografica, como uma linguagem pertencente a
Geografia, aparecendo relacionada a maioria dos temas, como urbanizagao,
formagao territorial do Brasil, conflitos mundiais, industrializagdo, entre outros.

A realidade que temos vivenciado em nossa pratica de sala de aula tem se
mostrado distante do ideal pensado em documentos que regem nossos diversos
niveis de educacgado. Entdo, ndo podemos fechar os olhos para nossa realidade e
continuar trabalhando segundo um “ideal”’. Precisamos, em varios momentos, “abrir

um paréntese” em nosso planejamento, previsto segundo os documentos oficiais,
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para ensinar aquilo que € necessario de acordo com a realidade na qual
trabalhamos.

A compreensao critica de um mapa ajuda a entender por que uma
representagdo tem uma anamorfose' em determinada parte do globo ou pais, as
distorcbes espaciais feitas em partes de um territério ao se abordar economia,
populagao, entre outros assuntos (Lima, 2023).

Para grande parte dos tedricos que aborda a Cartografia escolar, a
aprendizagem das habilidades basicas para garantir o inicio do letramento
cartografico deve ser desenvolvida ainda na Educacédo Infantil, desde os primeiros
anos do Ensino Fundamental, acompanhando o desenvolvimento sensério-motor da
crianca ao avancar em série e em idade. Ja nos anos finais do Ensino Fundamental,
os estudantes aprenderiam a interpretar discursos e analisar os mapas e seu uso de
forma critica (Lima, 2023).

O letramento € um termo associado a alfabetizacdo. O letramento
espacial/cartografico esta fundamentado na psicologia do desenvolvimento
defendida por Piaget, que explica a existéncia de diferentes niveis de
desenvolvimento e, consequentemente, de leitura de mundo (Pires, 2016). Como
nao vamos trabalhar com a Cartografia na Educacao Infantil, faremos uma breve
abordagem, ja que nossa pesquisa alcangara estudantes apds os 12 anos.

Muitos sao os trabalhos académicos que se utilizam dos estudos de Piaget
para explicar a evolugdo do ensino da Cartografia para criangas e adolescentes, a
fim de justificar as formas de abordagem de acordo com o desenvolvimento
sensorio-motor da crianga. Morais, Lastoria e Assolini (2017) explicam que, até os 7
anos, a crianga nao consegue compreender a relagao entre o espago projetado no
mapa e 0 espago em que a vida se estabelece, ndo compreendendo a relagao
desenho x realidade. Por isso, os conteudos nesta fase utilizam sempre a vivéncia e
0 espaco experimentado pelo aluno.

Castrogiovanni e Costella (2006) destacam que, dos sete aos onze anos de idade,
o estudante tem o desenvolvimento operacional motor completo, mas ainda ha
dificuldade de compreensao das escalas de representacao; a partir dos doze anos,
o desenvolvimento da capacidade de abstracdo do estudante passa a se formar.
Assim, nas séries finais do Ensino Fundamental, o estudante ja seria capaz de
compreender um determinado espaco e seus processos sem nunca ter estado nele.

' Anamorfose geografica pode ser explicada como um tipo de representagéo cartografica que tem
suas formas alteradas significativamente para atender a um interesse tematico espacial (Zucherato;
Freitas, 2014).



44
A partir dai, o processo de letramento deveria se fazer completo.

Muitas sao as publicagbes que encontramos hoje que se voltam para o estudo
da Cartografia escolar na Educacgdo Infantil e no Ensino Fundamental (Castellar,
2013; Castrogiovanni, 2000; Callai, 2008), sobre quando e onde ensinar os
conteudos cartograficos na escola. A nossa demanda de trabalho nos levou a querer
fazer esse exercicio tedrico e pratico na 12 série do Ensino Médio.

Pelo fato de o trabalho ser realizado com alunos em idade acima dos 12 anos,
quando a capacidade de abstracdo do aluno teoricamente ja esta formada,
utilizaremos o conceito de Letramento Cartogréfico, pois muitos estudantes veem os
elementos do mapa, mas ainda precisam aprender a compreender as informagdes
contidas nesta representacdo. Mesmo sabendo que, como sociedade, temos
diferentes formas de desenvolvimento.

Letramento Cartografico, entdo, levando em consideragdao todos os pontos
aqui colocados, sintetizando discussdes de muitos autores que se debrugam ha
anos neste exercicio académico, € entendido como um processo de aprendizagem
necessario para que o aluno realmente aprenda a ler as representagdes espaciais e,
assim, possa fazer uso de suas informacgdes, seja para locomogdo, seja para
compreensao de outros conteudos geograficos.

A Geografia, sendo uma ciéncia que analisa o espago, com suas construgoes
e processos, tem como linguagem propria a Cartografia, que precisa ser
devidamente ensinada na escola, na Educagao Infantili ou no Ensino Médio. O
importante € que, ao término da Educacdo Basica, o estudante consiga ler
adequadamente as informagdes contidas em mapas.

Estes recursos serdo utilizados por muitos para compreender trajetos
tracados pelos aplicativos de transporte, uma vez que estes projetam os percursos
mais curtos, ainda que sejam perigosos por passarem em espacos restritos de
seguranca. A pessoa que compreende as informagdes cartograficas consegue
decidir sobre os trajetos mais adequados a serem percorridos, considerando
horarios, distancias ou possiveis interdicbes encontradas na realidade percorrida.

Os aplicativos para locomogédo sdo amplamente utilizados, mas, quando a
internet ndo é capaz de atualizar as informacdes, o conhecimento basico de
Cartografia sera um diferencial, bem como quando sdo modificadas situagbes no
transito temporariamente, ndo havendo atualizagdo das bases cartograficas

utilizadas pelos aplicativos, como mudanga de sentido de ruas ou abertura ou
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fechamento de retornos, entre outras.

Ser letrado cartograficamente € poder fazer um uso consciente e critico de um
mapa, compreendendo os diversos assuntos e abordagens contidos nele, assim
como aprendemos a ler, normalmente na infancia, para, a partir dai, conseguir
garantir uma comunicagéao escrita.

O processo de letramento ajudara a desenvolver a habilidade de leitura e
escrita sobre o Espago Geografico representado graficamente, tornando possivel a
leitura das relagdes sociais por meio de mapas. De um lado, alguém comunicou uma
informagéo por meio de linhas e cores, dentro de um mapa, mas precisara de um
receptor de informacgao apto a decodificar as informacdes ali contidas. Assim como
nunca é tarde para aprender a ler e escrever em portugués, nunca € tarde para

compreender as informagdes cartograficas.

3.2 O Espacgo e sua representacgao

As representagbes espaciais, como 0s mapas, representam em papel (de
forma reduzida) os mais diferentes processos que ocorrem diretamente no Espaco.
Por isso, precisamos compreender a conceituagdo de Espaco para, a partir dele,
entender a importancia do aprendizado sobre sua representagao na escola.

As representagdes espaciais nos mostram os fixos (construgdes, base fisica
de uma cidade) e os fluxos (fruto das relagbes sociais, econdmicas e politicas),
compreendidos de forma relacionada, sendo este o objeto de analise da Geografia
(Santos, 2009).

O espaco é definido como “um conjunto de relagdes realizadas através das
fungdes e de formas” (Santos, 2004, p. 153), frutos do passado e do presente. As
formas sdo resultado das relagdes sociais que se desenvolvem no cotidiano. As
sociedades, pelas técnicas, mudam e moldam os espacos, de maneira a atender e
se relacionar a seus interesses. Santos (2009) explica que o avango técnico da
sociedade ampliou a capacidade desta de alterar o espaco, ao criar, neste,
elementos técnicos cada vez mais artificializados.

A materialidade do espagco é, pela Geografia, estudada levando em
consideragao as ag¢des que dao vida e significado a este material. A combinagéo de
elementos naturais, sociais, econdmicos e relacionais forma a complexidade que é

conhecida e estudada como Espago Geografico.
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As técnicas e os objetos podem ser descritos como tudo aquilo que o homem
cria e utiliza em sua vida cotidiana.
Para os gedgrafos, os objetos sédo tudo o que existe na superficie da Terra,
toda heranga da histéria natural e todo resultado da agédo humana que se
objetiva. Os objetos sdo este extenso, essa objetividade, isso que se cria

fora do homem e se torna instrumento material de sua vida (Santos, 2009, p.
73).

A partir da citagdo anterior, um dos conceitos-base da Geografia, enquanto
ciéncia e enquanto componente curricular, € a analise de como a sociedade cria,
recria e vivencia o Espago Geografico. As sociedades, desde as mais remotas, criam
formas materiais de facilitagdo de suas praticas, bem como de protecado de sua vida,
sendo assim a materialidade um fator importante e que aparece como condi¢éo e
consequéncia das relagdes entre os seres humanos e destes com a natureza.

O ser humano tem a capacidade de criar as condigdes materiais que
viabilizam sua sobrevivéncia (casas, vestimentas, infraestrutura de transporte, entre
outras); estas materialidades s&o tidas como fragdes/partes da natureza
transformada intencionalmente pelo ser humano. Como as sociedades nao sao
homogéneas, a materialidade produzida por elas também nao o é, assim como a
construcdo historica da origem a técnicas que sobrevivem ao tempo, misturando-se
e modificando-se (Rossi, 2021).

O Espaco Geografico apresenta caracteristicas de varios tempos, de varias
interferéncias culturais, de variados interesses econdmicos, mais naturalizados ou
artificializados, formando um mosaico unico. Para que seja feita a anélise e
interpretacdo adequadas, exigem-se estudos aprofundados para a apreenséo de sua
real complexidade.

Corréa (2001, p. 121) acrescenta que “a cidade reflete as caracteristicas de
uma sociedade”, uma vez que as relacdes sociais produzem formas e conteudos
sobre o0 espago urbano, originando uma organizagao espacial especifica.

Os dois autores citados anteriormente sdo fundamentais para a compreensao
da complexidade que abarca o Espago Geografico, sendo este um conceito de suma
importancia para a compreensdo de uma sociedade. Ao abordarmos os estudos
cartograficos na escola, estes passam a ter real sentido quando se compreende para
que estudar esta parte da Geografia, sendo ela fundamental para a apropriagéo

(conhecimento) do espacgo por parte dos estudantes.
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Classicamente, temos a definicdo de Santos (2009), que ndo podemos aqui
deixar de citar, ao definir que “O espago é formado por um conjunto indissociavel,
solidario e também contraditorio de sistemas de objetos e sistemas de agdes, nédo
considerados isoladamente, mas como o quadro unico no qual a historia se da”
(Santos, 2009, p. 63).

Compreender o espago como sistema é um caminho necessario para o
entendimento dos processos que alteram o proprio espago. A Geografia, ao ser
ensinada na escola, leva o estudante a analise do espaco. Um espago que se
apresenta cada vez mais artificializado, com fluxos cada vez mais estranhos ao lugar,
ou seja, sao relagdes que vém diretamente de uma realidade externa global (Santos,
2009).

Lefebvre (2000), classicamente, ao discutir o espago social, afirma que cada

sociedade produz o que é chamado de espacgo de existéncia.

Se cada sociedade produz um espago, 0 seu, seguem-se ainda algumas
consequéncias. Uma “existéncia social” que se desejasse e dissesse “real”,
mas nao produzisse seu espago, permaneceria uma entidade, uma espécie
de abstragao muito particular; ela ndo sairia do ideolégico (Lefebvre, 2000, p.
85).

Lefebvre relaciona claramente a existéncia social com a materialidade do
espago, como uma condicdo de existéncia. Ele diferencia os elementos naturais,
como criagbes da natureza, que surgem e, apds surgirem, sdo ignorados pela forga
natural que os cria, no sentido de uso.

O ser humano produz coisas a partir de seu trabalho, de forma a servir a seus
interesses, ou seja, a produgao material surge como produto do trabalho humano e
das relagdes sociais. Assim explica Lefebvre (2000, p. 111) que

O espaco (social) ndo é uma coisa entre as coisas, um produto qualquer

entre os produtos: ele engloba as coisas produzidas, ele compreende suas
relacdes em sua coexisténcia e sua simultaneidade

Santos (1985) explica que o espago precisa ser compreendido como social
por ser formado pelas coisas, mais a sociedade que da sentido a essas coisas. A
forma e o conteudo precisam ser analisados a partir da dialética que apresenta a
expressao do todo social, expresso em uma realidade geografica. O espaco é tido
como um sistema no qual todos os elementos que o compdem se relacionam entre

si e com um todo maior (mundo); por isso, 0 espago precisa ser estudado em sua
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constante evolugao.

Em outro trabalho, Santos (1988) nos explica que vivemos no periodo em que
a técnica mundializa as relagdes sociais, a partir do momento em que elas mesmas
sdo mundializadas. Pode-se dizer, segundo o autor, que todos os espagos hoje sédo
geograficos porque sdo modificados e determinados pelo movimento da sociedade.
Pelo fato de a sociedade se tornar concreta a partir dos objetos, sdo eles que
servem de intermediarios das relacbes, por isso contendo e expressando
movimentos.

Apesar de analisarmos um Espago Geografico, que “parece estatico” na sua
representacao cartografica, a compreensao das dinamicas sociais nos alerta para o
fato de estes espagos estarem em constante mudanga por guardarem em si
movimentos e relagdes sociais que se criam no dia a dia.

Santos (1988) explica que o trabalho humano se modifica com o tempo e vai
se tornando cada vez mais complexo, o que passa a ser visivel na mudanca da
configuracao espacial, pois mudam-se as relagbes, muda o espaco.

Compreender o espacgo significa analisar como a sociedade estabelece sua
relagdo com o mundo, uma vez que a sociedade constréi aquilo que é necessario
para se reproduzir (Sombra; Rodrigues; Pinho, 2021). Araujo e Reis Junior (2012)
explicam que o espaco apresenta formas que cristalizam tempos; por isso, é
formado por uma variedade de tempos historicos e formas que atendem a interesses
sociais diversos. Levando isto em consideragao, a forma como a Geografia analisa o
mundo € uma maneira de compreender as camadas que compdem o todo
representado.

Analisar que o espago possui camadas (formas que se sobrepdem) nos leva a
considerar tempos historicos distintos, bem como relagbes sociais diversas.
Entendemos que o Espago € complexo e multiplo, guardando em si informacdes e
interesses proprios de cada sociedade, de cada tempo que o construiu. Por isso,
para compreendermos um Espago Geografico, precisamos analisa-lo dentro do
contexto de uma sociedade.

Voltamos a Lefebvre (2000), quando nos afirma ser o espago uma construgéo
social, produzido a partir dos interesses e necessidades de uma sociedade.

Santos (2009) explica que o espaco é formado por elementos fixos e fluxos,

sendo que os fixos existentes em cada lugar modificam o lugar, criam e recriam
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condicbes sociais e ambientais. Os fluxos sdo resultados das acgdes que se
desenvolvem sobre os fixos. A unidade desta relagédo é destacada por Santos (2009,
p. 62) ao explicar que “fixos e fluxos juntos, interagindo, expressam a realidade
geografica e € desse modo que conjuntamente aparecem como um objeto possivel
para a Geografia”.

O espaco, para ser analisado, possui materialidade e vida, elementos globais
e locais, naturais e artificiais, sendo um objeto de complexa analise para que nao se
apresente uma interpretacao rasa.

Massey (2008) explica que o espago €é visto como produto de inter-relagdes,
que conta com interagdes do global ao local; por isso, € tido como multiplo, contendo
a pluralidade contemporanea, que designa distintas trajetérias e estda em constante
construgdo, ou seja, sempre no processo de fazer-se, contendo uma simultaneidade
de historias.

Se o espaco € a esfera da multiplicidade, o produto das relagdes sociais, e
essas relacbes sao praticas materiais efetivas e sempre em processo, entdo o
espaco ndo pode nunca ser fechado, sempre havera resultados nao previstos,
relacdes além, elementos potenciais de acaso (Massey, 2008, p. 144).

Com base nos autores analisados para a compreensao conceitual do espaco,
objeto de estudo da Geografia, podemos perceber a importancia deste para a
analise das dinamicas sociais que se desenvolvem na atualidade. Em um meio
marcado pela grande influéncia tecnoldgica, que aproxima relativamente os espagos
e possibilita as relagbes (econdmicas, culturais, politicas etc.) entre sociedades que
habitam espagos geograficamente separados, misturam-se saberes e fazeres
multiplos em um mesmo espaco, e as analises se tornam ainda mais complexas.

S&o objetos estranhos ao local que estabelecem relagdes com atores sociais
também estranhos ao local. Nossa sociedade, apesar de localizada no espaco, faz
cada vez mais uso de celulares, aplicativos e demais formas de comunicagao que
ligam os fazeres locais aos habitos e circuitos de producéo globais. Esta situagao
torna ainda mais importante o desenvolvimento das pesquisas geograficas, para
darem conta desta ampla variedade de vivéncias.

Assim, a Geografia aparece como um componente curricular importante de
estar presente nas escolas, de maneira a auxiliar nossa sociedade, a partir de
nossos alunos, a se ver como pertencente a uma dindmica espacial integrada.

Pensar hoje no Espago Geografico € um exercicio importante de analise que
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leva em consideragdo uma complexa construgdo, que nos ajuda a compreender
nossa realidade, tida como sistémica, multipla e complexa, tendo a sociedade como
produtora e como produto de estratégias locais e globais.

Cabe a Geografia a riqueza da analise que ressalta o potencial de agcédo das
sociedades locais, ndo s6é como receptaculo de logicas globais, mas como
modeladoras do que se estabelece e constréi sobre o local, materializado em
construgoes e relacoes, fixos e fluxos diversos.

Hoje, situamos nosso trabalho no municipio de Castanhal, localizado na
Regido Metropolitana de Belém (RMB)?, conforme destacamos no inicio de nosso
trabalho, em que levamos em consideracédo a legislacdo que define tal pertencga,
sendo 0 municipio mais distante da RMB, estando a 60 km de distancia. Castanhal
esta interligado a Regidao Metropolitana pela BR-010, contando com pistas duplas
nos dois sentidos desta estrada, o que favorece o aumento do fluxo entre as demais
cidades da RMB.

Apesar desta relagdo, que cresceu com o passar dos anos, fato verificado
espacialmente pela duplicagdo da estrada de interligagdo dos municipios, bem como
pela inclusdo de Castanhal a RMB, que ocorreu no ano de 2011, temos muitos de
nossos habitantes (jovens estudantes de escola publica) que nunca foram a Belém e
nem sequer compreendem o municipio como parte de uma regido metropolitana.

Apresentamos a seguir o Mapa 1, que mostra a localizagdo da escola Laureno
Melo dentro do municipio de Castanhal. Nele podemos perceber a relativa
proximidade com o centro da cidade, bem como a localizagdo da PA-320, que liga
Castanhal aos municipios de Sdo Francisco do Para e Igarapé-Agu, sendo esta a

linha mais escura que liga o Centro ao Imperador.

Mapa 1: Localizagéo da EE Laureno Melo no municipio de Castanhal.

2 A Lei Complementar Estadual 076/2011 determina que a Regido Metropolitana de Belém ¢é formada
pelos municipios de Belém, Ananindeua, Marituba, Benevides, Santa |zabel, Castanhal, Barcarena e
Santa Barbara.
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Fonte: Mapa elaborado pelo Geografo Francisco do Amaral, para compor nossa pesquisa, 2025.
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A EE Dr. Laureno Melo é ladeada pela Rua Anastacio Melo, uma via de
grande fluxo de carros e caminhdes, por ser ela a responsavel pela ligagdo da Rua
Pedro Porpino (inicio da PA-320) com a Avenida Presidente Vargas (trecho da BR-
010 que atravessa a cidade de Castanhal).

Nesta parte de Castanhal, nas proximidades da escola, temos a presenca de
industrias, como a Companhia Téxtil de Castanhal (CTC), uma extensa area de
moradias populares e a recente instalagdo de um condominio residencial horizontal
(Fazano). Apresenta um espago com dindmicas complexas de organizagdo, que
relaciona o desenvolvimento econdmico industrial de maior impacto, a reproducao
social para moradia (ocupagdo mais antiga e em maior quantidade) e a recente
chegada de moradias de classe média e alta, que comega a se estabelecer com a
instalacdo de um condominio fechado.

Apenas ressaltamos que, na metodologia, apresentamos maior detalhamento
do Espago Geografico que compde o bairro Salgadinho, bem como expusemos fotos
para melhor visualizacdo das caracteristicas visiveis das relagdes infraestruturais e
de moradia.

Os estudantes, para compreenderem seu espacgo de vivéncia, precisam ter a
percepcao desta diversidade de atores sociais e dinamicas espaciais, que envolvem
construcdes (fixos) e relagdes (fluxos), vendo-se como parte dos atores sociais que

produzem e interpretam seu espaco de moradia.

3.3 Cartografia escolar e ensino de Geografia

A Geografia, enquanto uma das categorias centrais da ciéncia geografica, tem
o Espago como objeto de estudo e esta presente no ensino da Geografia escolar
para a abordagem dos mais diversos temas (urbanizagdo, formagao territorial,
industrializagado, entre outros), que estudam os processos sociais e historicos a partir
da analise das transformacdes e relagdes socioespaciais.

Quando ajudamos o aluno a desenvolver uma visao geografica do espaco, a
entender o que antes era invisivel, contribuimos para que ele compreenda os
processos que ocorrem no espago que o rodeia.

A compreensao do Espago Geografico é entendida como um movimento
dialético, em que, ao aprender sobre o espaco, o estudante entende-se como um

sujeito presente e envolvido em sua propria dindmica espacial, em um mundo que
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mantém relagdes de proximidade e também com o outro mais distante (Suess; Leite,
2023).

Uma das missbes da Geografia escolar € ajudar a sociedade a observar e
entender o mundo pelas lentes da ciéncia geografica. Para isso, € preciso preparar
nossos alunos para o desenvolvimento de um pensamento espacial, que sera
necessario e utilizado em diversas partes de seu dia a dia, ao entendermos que os
processos sociais e os fendmenos possuem espacialidades (Medeiros et al., 2023).

Por muitos anos, o ensino da Geografia escolar no Brasil se restringiu a
descricoes e informacdes a serem decoradas, como nomes de rios e montanhas,
estados e capitais. Richter, Marin e Decanini (2010) exemplificam que, durante o
periodo ditatorial (1964 a 1989), a disciplina se limitava a conteudos de forma
descritiva/decorativa, sendo uma estratégia de manipulagédo dos saberes geograficos
para limitar a abordagem critica da ciéncia e, assim, impedir que se desenvolvesse
uma analise do sistema politico-econémico vigente, pois ndo era interesse do poder
publico nacional ser criticado (Richter; Marin; Decanini, 2010).

A situagcao exposta acima nos explica a forma como muitas pessoas ainda
hoje chamam disciplinas escolares como a Histéria e a Geografia de “matérias
decorativas”, pouco atrativas e que tém pouco a contribuir com a sociedade. Muitos
de nés ja ouvimos adultos, principalmente, fazerem referéncia ao fato de que nao se
aprende Geografia, mas sim se decoram seus conteudos. Ainda temos muitos
exercicios académicos e didaticos a fazer para alterar completamente essa visao.

Esse cenario de fragilidades no processo de ensino e aprendizagem da
Geografia no contexto escolar contribuiu para a limitagdo do desenvolvimento da
linguagem cartografica, o que se reflete em dificuldades na compreensdo da
Cartografia e, consequentemente, na leitura e interpretagdo do Espaco Geografico a
partir de representagdes bidimensionais (Richter, 2021). Tal realidade evidencia que
a apropriacdo dos codigos e das convengdes cartograficas tem ocorrido de forma
superficial, comprometendo a construcdo de uma leitura espacial mais critica e
significativa por parte dos estudantes.

No que diz respeito a aplicabilidade desses saberes, observa-se que ainda
persiste uma compreensao restrita quanto a fungdo da Cartografia Escolar,
frequentemente associada apenas a preparagdo para provas e concursos. Essa
percepcdao mostrou-se predominante na atividade diagndstica realizada, na qual

mais da metade dos estudantes indicou que a principal importancia do ensino da
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Cartografia estava na sua utilidade para avaliagbes e processos seletivos, revelando
uma visao limitada do conhecimento cartografico, dissociada de sua relevancia para
a compreensao do espaco vivido e do cotidiano.

Da forma como essa visdo sobre a Cartografia, de ser necessaria apenas
para a realizagao de provas, se repete para a ciéncia geografica como um todo, ha
um distanciamento da percepgao entre o que se estuda e 0s processos que ocorrem
onde vivem os alunos. Essa visédo nos leva a entender que, muitas vezes, o
estudante nao percebe a relacdo entre o que é ensinado na escola e o que é vivido
em seu cotidiano.

Callai (2004) explica que a Geografia se volta para trabalhar a leitura da
realidade por meio da analise do espacgo construido pelas sociedades, pois este é
compreendido como palco das agdes sociais, interferindo diretamente em sua

construgao.

Existe todo um conhecimento produzido pela humanidade que precisa ser
apropriado em seus diversos aspectos e, guardadas as particularidades,
pelas pessoas, pelos alunos, para que eles possam efetivamente realizar
sua formagdo como sujeitos criticos e capazes de exercer seu papel social
num mundo em que o contraditério se faz presente cada vez de maneira
mais acentuada (Callai, 2004, p. 10).

Um dos desafios da Geografia em sala de aula € conseguir mostrar, de forma
clara, a relacao e a aplicabilidade do que se estuda com a vida do estudante. A boa
e velha relagéao entre teoria e pratica. Porque, as vezes, o aluno entra em contato
com os conteudos geograficos sem dar a devida importancia a eles pela falta de
compreensao do sentido para a vida.

Straforini (2018) explica que os conhecimentos geograficos ensinados nas
escolas sao uteis para o desenvolvimento das praticas espaciais cotidianas dos
jovens, principalmente em um meio cada vez mais globalizado. A juventude, ao
conhecer as categorias e os métodos proprios da Geografia, ensinados na escola,
podera fazer uma leitura critica e reflexiva do mundo ao seu redor. O autor explica
ainda que o estudante pode compreender as espacialidades formadas a partir de
diferentes componentes espaciais existentes em seu cotidiano.

Manfio (2020) explica que, pelo fato de o espago ser compreendido como uma
sintese entre o fisico e o humano, entre natureza e artificialidade, precisa ser
analisado em sua complexidade, cabendo a Geografia estudar essa diversidade por

meio da anadlise do Espago Geografico. A autora explica que uma das formas de
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aproximar o ensino de Geografia na escola do aprendizado do estudante € a analise

do espaco vivido, pois este leva em consideragao as vivéncias existentes no espaco

de vida direto do aluno, para ajuda-lo a entender o que ocorre no espacgo global.
Ensinar o contemporaneo, ou seja, o espago momentaneo, é significativo,
pois impde ao aluno compreender o que esta na frente de seus olhos e
ouvidos, o que €& proferido nos meios de comunicagdo e na realidade

vivenciada, trabalhando, entdo, o espago de seu tempo (Manfio, 2020, p.
23).

O espago diretamente vivenciado por nossos alunos apresenta uma mescla
das relagdes locais e globais, sendo uma parte do todo. Hoje, em um mundo em que
a tecnologia ja alcangou praticamente todas as cidades, apesar de ser em diferentes
intensidades, faz com que as relagbes econbmicas e politicas globais afetem os
mercados e governos em varias partes do mundo.

A compreensao direta dos fendbmenos globais pode ser vista pelo estudante
como conteudos “desconectados” de sua realidade, mas, ao analisarmos a formacgao
e as interferéncias das dinamicas socioespaciais, de diferentes escalas, podemos
utilizar os processos que ocorrem diretamente nos espagos de vida de nossos
alunos, aproximando o local do global.

A partir do mercado local, da organizagao social local, realidade proxima aos
alunos, podemos demonstrar como este local € influenciado pelo global. Como os
processos que interferem na organizagdo espacial (vivenciada por eles) se
relacionam com dindmicas espaciais mais distantes.

Uma aprendizagem significativa precisa evidenciar as experiéncias
socioespaciais do cotidiano dos alunos. Para tanto, precisamos aproximar, de forma
adequada, a Geografia cientifica da Geografia escolar. Sendo a cientifica a produgéo
feita com as pesquisas e a escolar aquela que se ampara na analise do espaco que
€ produzido e vivido pelos sujeitos que estdo estudando uma realidade (Oliveira;
Mello, 2020).

A importancia da Geografia como disciplina/componente curricular aumenta
quando ha uma busca por analises de espagos ocupados pelas sociedades que
realizam o estudo. Assim, ao analisar o espaco de sua cidade, o estudante sera
capaz de ampliar seus conhecimentos para entender os fenbmenos que interferem

em seu cotidiano (Richter; Marin; Decanini, 2010).
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Uma pessoa s6 pode ser formada como transformadora do espacgo se tiver
desenvolvido seu pensamento critico, capaz de compreender sua realidade.
“[...] educadores e pesquisadores buscam adentrar a escola um ensino que
desperte a capacidade do educando [de] pensar seu espago vivido e até
nas complexidades das relacdes neste espaco” (Pires, 2015, p. 214).

E necessaria a aproximacdo do ensino de Geografia das escolas com a
realidade do espaco vivido por seus estudantes. Esta conexao afeta diretamente a
forma de nossos alunos perceberem a importancia da Geografia, saindo de um
simples componente curricular obrigatério que compde o curriculo da Educagéao
Basica para uma lente de analise espacial da realidade que envolve a sociedade em
todos os momentos.

Richter, Marin e Decanini (2010) chamam a atencdo para o papel da
Cartografia escolar como uma linguagem espacial, uma forma de se analisar o
Espaco Geografico. Apontam que esta ciéncia ou linguagem deve ser utilizada
dentro da Geografia para se compreender o espaco.

O que queremos salientar aqui é a existéncia de forte proximidade entre o
ensino de Geografia — espago — linguagem cartografica. Esses trés
elementos devem fazer parte das praticas escolares que procuram
desenvolver uma capacidade do individuo de analisar o mundo sob a
perspectiva espacial. O resultado desse processo pode ser observado no
raciocinio geografico, isto é, na capacidade intelectual do individuo para
interpretar os elementos e os fendbmenos que compdem e que interferem na

producdo do mundo, a partir da ética espacial. (Richter; Marin; Decanini,
2010, p. 167).

Vemos a aproximagao entre Cartografia e Geografia escolar, sendo aquela
uma linguagem, uma técnica, uma forma de se fazer e analisar o espacgo
geograficamente. A Cartografia na escola, assim, € um meio que ajuda a
compreender as dinamicas que ocorrem sobre um espaco. Ela deve ser vista como
grande aliada da Geografia por trazer maior dinamismo e motivagcdo a este
componente curricular, contribuindo para a producao de diferentes leituras de mundo
(Batista; Becker; Cassol, 2019).

A Cartografia pode ser considerada, apesar de antiga, uma linguagem em
ascensao, capaz de representar uma sociedade cada vez mais fluida e dindmica. Ela
aparece na BNCC, documento que rege o ensino no Brasil atualmente, em varias
partes, como ja destacamos anteriormente, nas competéncias a serem
desenvolvidas pelos alunos, principalmente dentro das diretrizes curriculares

atreladas a Geografia (Batista; Becker; Cassol, 2019).
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Callai (2023) explica que a Cartografia n&do € uma linguagem restrita a escola
nem a Geografia. A elaboragcdo e o uso de mapas acompanham a necessidade de
demarcagao de espacos, de representacao de lugares, sistematizagao de roteiros
etc. Apesar de ser utilizada e presente na Geografia, a linguagem cartografica ndo é
restrita ao uso geografico.

Batista, Becker e Cassol (2019) ressaltam que os mapas hoje aparecem em
varias instancias da vida das pessoas, seja nas redes sociais ou no ambiente de
trabalho, permitindo ler o mundo em tempo real. Explicam que, “por isso, essa
abordagem pode despertar a motivagdo dos estudantes para o ensino de Geografia,
aprofundar as discussdes e tornar as aulas mais interessantes” (Batista; Becker;
Cassol, 2019, p. 2).

Nem sempre o estudante que ouve falar sobre Espaco Geografico o
compreende como deveria, isso por conta da diversidade da capacidade de
aprender de cada pessoa. Assim, a Cartografia precisa estar atrelada ao ensino de
Geografia na escola, ndo como um conteudo fechado apenas, mas sim como apoio
a qualquer assunto, contendo as representacdes espaciais dos mais diferentes
fendbmenos (Costa; Silva, 2022).

A Cartografia escolar é explicada por Castrogiovanni (2000) como uma
linguagem que compde um modelo de comunicagdo, que faz parte da
Geografia na escola, enriquecendo seu ensino por apresentar, de forma
material, a espacializacdo dos processos sociais. Explica ainda o autor que
os produtos cartograficos sdo uma representacdo simbdlica de um espago
concreto, com o0 uso de signos, simbolos, proje¢cdes e escalas. O préprio
mapa compreende um exemplo disso: ‘0 mapa é um simbolo que

representa o Espago Geografico de forma bidimensional reduzida”
(Castrogiovanni, 2000, p. 39).

Sendo assim, para a compreensdao de um espaco pelo mapa, faz-se
necessaria a capacidade de decodificagdo para a correta leitura dele. Castellar
(2011) explica que a Cartografia € uma ciéncia que expressa a informacao espacial
de forma grafica nos mapas, ndo como mera representacdo, mas sim como meio de
transmitir informacoes.

[...] a cartografia escolar € uma opgdo metodoldgica, podendo ser utilizada
em todos os conteudos da Geografia, ndo somente para identificar a
localizagdo dos paises, mas também para entender as relagdes entre eles,

os conflitos e a ocupacdo do espaco, a partir da interpretacao e leitura de
codigos especificos da cartografia (Castellar, 2011, p. 130).

A Cartografia escolar se volta para ensinar os fundamentos da Cartografia, de
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maneira a formar sujeitos capazes de ler mapas e, a partir deles, compreender o
mundo. Pelo mapa, o estudante podera ler o Espagco Geografico como uma
construcdo social, registrada por meio de uma linguagem semiética (Costella, 2008).

As discussdes sobre o Espago Geografico como objeto da Geografia ja séo
um fato consolidado, mas, ao projetarmos este espago no papel, criando mapas,
precisamos atentar para a importancia da analise do espago a partir destas
representacbes, por isso a necessidade de formacdo de leitores aptos a

compreender esta linguagem (Lis, 2023).

Dessa forma, faz-se necessario que os estudantes apropriem-se de
conceitos cartograficos a fim de construirem um entendimento acerca da
espacialidade geografica, passando a entender o espago como uma
construgdo social e histérica e enxergarem-se também como sujeitos
produtores de novos espacos (Lis, 2023, p. 28).

Os mapas, como uma maneira de comunicacgao, precisam ser lidos, e, para tal,
€ necessaria a aprendizagem dos elementos cartograficos para que possam ser
entendidos como uma expressao que explica e discute um espaco, uma construcao
social (Tonon; Matiazzi, 2023).

A compreensao dos mapas nao pode ser restrita aos usos de localizagao,
pois eles apresentam uma linguagem capaz de trazer reflexdo sobre as
praticas espaciais. Precisamos entender que “[...] espacializar vai muito
além da mera plotagem de componentes espaciais em um mapa e a

representacéo € muito mais do que o posicionamento de dados espaciais.”
(ASCENCAO; VALADAO; SILVA, 2018, p. 39).

Os mapas expressam uma realidade e a Cartografia escolar € destinado o
ensino da analise critica do que é representado, compreendendo que nenhum mapa
€ neutro, pois contém os interesses de quem o criou (Callai, 2023). Desenvolver a
capacidade de ler o mundo criticamente € um dos papéis da Geografia, que,
utilizando-se da Cartografia, aumenta esta capacidade de compreensao critica e
atuante. Callai (2023) acrescenta que, na Geografia escolar, precisamos de uma
alfabetizagcdo cartografica capaz de auxiliar na formagcdo de um olhar espacial
pautado no pensamento geografico.

O uso da Cartografia esta diretamente ligado a concepgédo que se tem da
Geografia. Se esta for compreendida como disciplina que se volta para a descrigao
de espacgos, a Cartografia aparece como uma técnica de localizagdo. Quando se

empobrece a ciéncia, sua linguagem perde ainda mais valor. Para termos a
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Geografia como ciéncia que estuda criticamente o espago, a Cartografia precisa néo
ser uma ciéncia fechada em si, ou seja, ndo ensinamos Cartografia apenas em aulas
sobre mapas, mas sim ensinamos e analisamos os espagos também com o uso de
mapas (Katuta, 2013).

Precisamos ter em mente o fato de a Cartografia ndo estar presente na
Geografia apenas quando os conteudos estiverem se referindo ao ensino dos
elementos do mapa. Este é importante para que se efetive o letramento cartografico.
Mas o uso da Cartografia na escola precisa ir muito além desta abordagem, pois, se
ela € uma linguagem, permeia todos os temas estudados dentro da Geografia

escolar.

[...] perceber o lugar da cartografia na escola, o lugar da cartografia no
mundo da vida e na formagdo humana. E isso vai além da educacgao
geografica escolar, ndao sendo exagero incluir essa dimensdo e
preocupagéo também na educagéo nao formal, seja na educagao popular, e
nos contextos dos movimentos sociais. O mapa entdo se constitui como
uma ferramenta intelectual para a formagdo humana numa educacao
comprometida com a vida. E a cartografia € um dos elementos que contribui
significativamente para tal (Callai, 2023, p. 17).

Quando a Cartografia é utilizada da maneira adequada, enriquecendo o
ensino, como uma linguagem aprendida, que pode ser aplicada na vida de nossos
estudantes, percebemos que ha um maior interesse deles por estes conteudos, por
ajuda-los a compreender informagdes espaciais e 0 espago que 0s cerca.

Para que o trabalho cartografico na escola seja adequado, faz-se necessario
que os estudantes passem pelo processo de letramento, conceito este discutido na
primeira parte do referencial tedérico de nosso trabalho. Retomamos aqui apenas a
ideia de que o aluno precisa ser letrado para que seja preparado para “ler” o mundo
a partir das representacdes cartograficas.

A Cartografia possui um alfabeto, uma linguagem prépria capaz de
transformar uma realidade tridimensional em uma representagdo bidimensional,
contendo caracterizagdes e sistematizacdo de informacdes representadas em um
produto cartografico capaz de representar um determinado espaco (Sombra;
Rodrigues; Pinho, 2021).

Callai (2008) explica a importancia do desenvolvimento do olhar espacial do
aluno para que possa analisar e compreender uma realidade social a partir das

marcas que as sociedades deixam sobre o espaco. Sdo as formas de distribuigao e
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disposicdo de fenbmenos, analisadas a partir da organizagdo espacial que
apresentam, que demandam uma capacidade de leitura de processos a partir de sua
materialidade, ou seja, da compreensao espacial dos mais diversos fenébmenos.

Quando podiam ser chamados de mapas apenas as representagdes espaciais
tradicionalmente construidas, atreladas a presenca padronizada de escalas,
elementos graficos, legendas e titulos, o uso dos mapas era mais restrito. Isso
porque nem todas as representagdes espaciais podiam ser usadas ou ensinadas
como mapas, distanciando a elaboragao destas representacbes das realidades
espaciais dos alunos, fato que restringia o trabalho do professor aos mapas dos
livros, que nao necessariamente possuiam aproximagao com a vida dos estudantes
(Richter; Marin; Decanini, 2010).

Richter, Marin e Decanini (2010) afirmam que precisamos pensar em um
ensino de Geografia na escola cada vez mais préximo da realidade dos alunos,
considerando os fatores que interferem na transformacao dos espacos. Esta atitude
ajudara o aluno a estabelecer uma relagao direta entre os assuntos aprendidos na
escola e seu cotidiano de vida.

Ao termos clareza de que o ensino de Geografia esta intimamente ligado ao
estudo do espaco (geografico) e de que a presenga da linguagem
cartogréfica se da além das estruturas cartesianas mais rigidas, o resultado
desse processo na formacgdo escolar dos estudantes permitira que seja

consolidada uma analise espacial sobre o cotidiano de maneira mais ampla
e critica. (Richter; Marin; Decanini, 2010, p. 176).

Precisamos ter claro que ha uma forte relagdo entre signo (contido nos
mapas), objeto (espago) e interpretante (alunos), de forma que o signo é uma
representacdo do objeto. A interpretacdo necessaria pelo interpretante demanda
deste a compreensao de tamanhos, cores, orientagcéo e formas (Geron; Francischett,
2016). Assim, se houver os signos e o objeto, mas o interpretante nao tiver a
capacidade de compreensdo do que foi representado, ndo havera utilidade na
representacao.

O trabalho com mapas na escola ajuda o estudante a articular as formas com
as fungdes e seus contetidos por meio da linguagem cartogréfica. E importante que
os estudantes aprendam a ler os mapas para além dos pontos, linhas e poligonos,
sabendo ler e compreender as informagdes representadas graficamente, como
explicam Geron e Francischett (2016, p. 1625): “ao aprender o mapa, € possivel

conhecer o que ha além do mapa”.
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Os mapas que, em tempos pretéritos, podiam ser apenas objetos utilizados
para localizagdo de lugares, hoje estdo presentes em todo o processo de ensino-
aprendizagem de Geografia como linguagem para a compreensao dos mais diversos
fendbmenos, como uso do solo, problemas ambientais, urbanizacido, entre outros
(Richter, 2021).

Batista, Becker e Cassol (2019), ao falarem da importancia da formacé&o para
0 uso adequado dos mapas na escola, explicam que € preciso que eles estejam
inseridos dentro dos conteudos geograficos, sendo uma forma de comunicagao.
Como qualquer forma de comunicacdo, para ser compreendida, precisa ser
verdadeiramente aprendida; para que essa aprendizagem se efetive, faz-se
necessario um processo de alfabetizacéo cartografica.

Callai (2021) enfatiza que € de extrema importancia o reconhecimento da
Cartografia como condicdo para a representagcdo espacial dentro da Geografia
escolar, sendo um dos caminhos para se estudar a Geografia, criando novas e
importantes bases para se conhecer o mundo.

Até aqui apresentamos a riqueza de se compreender o papel da Cartografia
escolar nas aulas de Geografia e sua fungdo para a vida de nossos alunos,
permitindo-lhes ir muito além da simples localizagdo de espacos e fendmenos. Por
meio dos mapas é possivel que os estudantes compreendam fendmenos que
ocorrem em espacos distantes de sua realidade, quando o professor utiliza o0 mapa,
indo além de um elemento ilustrativo, mas como uma ferramenta de interpretacao
(Ascencéo; Valadao; Silva, 2018).

Apesar de os mapas serem representagbes aparentemente estaticas, muitas
vezes eles contém informacdes que nos relatam relacbes sociais, fluxos e
desigualdades. Mas, para que se tenha a real compreenséo de toda a potencialidade
da representacgao cartografica, € preciso decodifica-la.

Como aprendemos uma linguagem escrita, conforme nossa idade vai
avancando e, com ela, as séries escolares, assim precisamos aprender a ler os
signos utilizados nas mais diferentes representacdes cartograficas.

A Cartografia, enquanto ciéncia, € um conhecimento muito rico e complexo,
mas, na escola, precisamos simplifica-la sem empobrecé-la, tornando-a um saber,
uma linguagem, capaz de comunicar assuntos de maneira que s6 a abstragcédo ou a

teoria ndo sejam suficientes.
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A Cartografia escolar precisa ser dominada pelos professores de Geografia,
assim como os demais assuntos desta ciéncia, por ser uma linguagem capaz de
comunicar eventos e fendmenos espaciais.

Nao discutiremos aqui sobre a formacao dos professores, que muitas vezes é
deficiente; temos o interesse de mostrar a lacuna de saber de nossos alunos e, a
partir desta lacuna, contribuir com os professores para o processo de letramento dos
alunos ao entrarem no Ensino Médio, quando o professor julgar necessario.

Enquanto professor da Educacgao Basica, nos deparamos com situacdes que
nos mostraram o claro desconhecimento da maioria de nossos alunos sobre os
conteudos cartograficos. Seja por nunca terem estudado tais conteudos ou por nédo
se lembrarem de que, em algum momento de sua trajetdria escolar, ja tiveram este
contato, o fato € que poucos tiveram um conhecimento basico utilizavel, situagéo
que confirmamos com nossa atividade diagnostica.

Esta realidade destaca a importancia do processo de letramento e da
Cartografia para o ensino de Geografia, bem como a relevancia destes saberes para
a formacao de nossos estudantes como cidadaos criticos e esclarecidos.

A seguir apresentamos propostas de atividades para contribuir com a
aprendizagem de nossos jovens, que poderdo utilizar esses conhecimentos em seu
cotidiano, tanto em suas praticas de vida quanto para a compreensao dos processos
que os cercam.

Fato claro € que ndo s&o poucos os usos dos conhecimentos cartograficos
nos dias atuais. S&o multiplos os seus usos, apesar de a tecnologia muitas vezes ja
nos apresentar muitas informagdes de forma simplificada; mas a compreensao
cartografica, assim como o dominio do conhecimento, nos permite a liberdade de

conhecer e uma maior dificuldade de sermos manipulados.
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4 ATIVIDADES PRATICAS DE LETRAMENTO CARTOGRAFICO

Neste momento apresentamos a proposta de intervencido pratica para ser
utilizada com alunos do Ensino Médio, a fim de contribuir com o processo de
aprendizagem e compreensdo dos assuntos cartograficos na escola. Pensamos as
atividades a partir dos limites encontrados com a aplicagao da atividade diagndstica,
gue nos ajudou a saber melhor quais as principais demandas de aprendizagem dos
jovens com os quais trabalhamos.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, devido a necessidade de realizar o
trabalho junto aos alunos que participaram da atividade diagndstica, aplicamos todas
as propostas em um mesmo semestre, como conteudo basico, inclusive de
avaliacdo bimestral. Sendo, por isso, os assuntos da 12 série do Ensino Médio
alterados para que pudéssemos desenvolver nossa pesquisa.

Nao consideramos um “conteudo que foi perdido”, uma vez que os estudantes
possuiam uma lacuna de aprendizagem, que afeta a compreensédo de diversos
temas quando abordados com o uso de recursos cartograficos. Na verdade,
consideramos que este ganho os ajudara na compreensao mais aprofundada de
conteudos geograficos trabalhados posteriormente.

Apesar de situarmos nossa agao em um semestre, deixamos como sugestao
que, quando o professor identificar a necessidade de trabalhar com o Letramento
Cartografico no Ensino Médio, possa planejar esta atividade (os quatro nucleos
planejados) de maneira diluida dentro dos conteudos bimestrais de Geografia. Para
isso, podem-se adaptar as propostas com o uso de mapas relacionados aos
conteudos planejados para cada bimestre.

Pensamos, como produto resultante de nosso trabalho e estudos no mestrado
profissional, uma sequéncia didatica (cartilha), com as propostas que criamos para o
aprendizado dos estudantes sobre a importdncia e o uso dos conteudos
cartograficos no dia a dia de sua vida e de seus estudos.

Planejamos cada bloco de atividade para contemplar um conteudo especifico
da Cartografia em sala de aula, caminhando de uma abordagem mais basica até a
compreensao da escala cartografica e seus calculos, que € um conteudo mais
complexo.

Inicialmente planejamos para cada intervengao um total de quatro aulas (duas

semanas), uma vez que a Geografia possui duas aulas semanais no Ensino Médio.
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Estruturamos cada conjunto de questdes para trabalhar um mesmo tema,
exercitando juntamente com os alunos, trazendo-os para a pratica, tornando o
ensino mais ativo e préximo de suas realidades. Mas, para auxiliar neste processo,
antes de cada atividade, colocamos alguns pontos basicos com orientacbes e
informagdes importantes de cada assunto cartografico, para que o aluno, apés a
explicagdo inicial feita pelo professor, possa retomar esses pontos, caso seja
necessario.

A existéncia de um conteudo basico introdutério ndo retira a necessidade e a
importancia do professor na orientacdo e explicacdo das atividades. Conforme ja
destacamos em outro ponto de nosso trabalho, sabemos que muitos professores
tém grande dificuldade em trabalhar com os conteudos cartograficos em sala de aula,
mas nao levaremos tal fato em consideragdo aqui por ndo ser este o foco de nosso
trabalho e também por considerar que hoje existem muitos meios (livros, videoaulas,
entre outros) que podem ajudar o profissional neste momento. A existéncia de um
conteudo introdutério auxilia o professor a perceber o foco de sua atuagao em cada
atividade.

Separamos nesta dissertagdo cada intervengao didatica em um subitem,
contendo o resultado da atividade diagndstica que nos levou a pensar na abordagem
feita; um plano de aula com o assunto abordado; a sequéncia didatica em si;
finalizando com consideragdes e registros que fizemos durante o desenvolvimento
de cada intervencdo em sala de aula.

Dentro de cada sequéncia didatica existem questdes para serem feitas
individualmente, em dupla ou em grupo, sendo esta ultima uma estratégia para
quando a atividade a ser feita é fora dos muros da escola, mantendo a agao conjunta,
garantindo uma maior seguranga para a caminhada e observagdo nas areas
externas a escola.

Ao término das quatro sequéncias didaticas, fizemos a reaplicagdo da
atividade diagndstica para comparar os resultados de antes e depois da intervengéo

didatica, sendo, no Capitulo 5, apresentados os resultados finais alcangados.

4.1 Atividade 1: Localizagao e orientagao espacial

Nossa primeira atividade voltada para o Letramento Cartografico trabalhou o

tema “localizacéo e orientagao espacial”’, que € o primeiro ponto a ser aprendido, por
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apresentar as informagdes basicas da Cartografia.

Segundo Simielli (2008), que apresenta uma esquematizagdo sobre as
habilidades e conteudos a serem dominados por séries/anos escolares, da 5% a 82
séries (atualmente 6° ao 9° anos) do Ensino Fundamental, o estudante precisa
dominar o conhecimento sobre localizagdo geografica e fazer correlagbes com sua
vida.

A atividade diagndstica que aplicamos no inicio de nosso trabalho, com a
finalidade de apreender o nivel de compreensdo e dominio dos assuntos da
Cartografia escolar na 12 série do Ensino Médio, possuia uma questdo que usamos
como base para nosso trabalho. A Figura 7 apresenta a questdo como foi proposta

ao aluno.

Figura 7 — Questao da atividade diagndstica que aborda conhecimentos sobre localizagao.

9- Observe a existéncia do sol sobre as nuvens na parte
superior da imagem e sabendo que a imagem estd
representada pela manha. Marque apenas as afirmativas
corretas, considerando o coreto na parte central da
imagem como referéncia (pode ser marcada mais de uma
frase como correta}.\

) O posto de gasolina estd a Sudoeste
) A farmacia esta a Sul.

) A Igreja esta a Leste.

) A Escola estd a Noroeste

) O Supermercado esta a Norte

FTTETTr

) O Supermercado esta a Sudoeste

Fonte da imagem: Secretaria de Educagdo de Paranagud. Disponivel em:
https://www.paranagua.pr.gov.br/semedi/downloads/3%C2%BA%20AN0%2007-09-2020.pdf

Fonte: Atividade diagndstica criada pelo autor (2025)

Nesta questdo, no enunciado, buscamos compreender se o estudante
conhecia informacdes basicas, como o fato de o Sol nascer na direcéo leste, bem
como se tinha dominio sobre o uso da Rosa dos Ventos (com seus pontos cardeais
e colaterais). Nas questdes apresentadas, os alunos teriam que marcar apenas as
afirmativas corretas, de acordo com a imagem fornecida.

Tendo como afirmativas corretas apenas a 3%, a 4% e a 62 (a 3% e a 42 foram
as alternativas menos assinaladas, com apenas 12 marcagdes cada). Lembrando
que tivemos um wuniverso de participagdo de 65 estudantes, ou seja,

aproximadamente 18% dos estudantes assinalaram estas duas afirmativas. Em
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contraposicao, a 22 teve 31 marcagdes e a 5? afirmativa teve 32 marcagdes; ambas

as afirmativas estdo com as dire¢des erradas.

Esta questdo nos chamou atengéo e mostrou a necessidade de se trabalhar

com a tematica, por se tratar de um assunto inicial basico. Para abordar esse

assunto, a primeira atividade de nossa sequéncia didatica visa contribuir com o

desenvolvimento desta habilidade. Apresentamos, no Quadro 3, o plano de aula da

agao proposta.

Quadro 3 — Plano de aula sobre Localizagéo e orientagédo espacial.

PLANO DE AULA - ATIVIDADE 1
TEMA Letramento Cartografico: Localizagdo e Orientagéo
] Espacial
SERIE 12 série do Ensino Médio
N° DE AULAS 4 aulas (no Estado do Para, no ano de aplicagdo da
atividade, cada aula possuia duragao de 45 minutos)
Apresentar ao estudante que entra no Ensino Médio, a
base da cartografia escolar, quando é diagnosticada a
OBJETIVO GERAL necessidade por parte deles, para que possam se formar
como pessoas capazes de ler o espago e seus
processos, a partir de mapas.
- Apresentar nogdes de localizagao geografica, a partir de
OBJETIVOS pontors. cardeais e colatera!g; . ) .
: - Auxiliar o estudante a utilizar as informacdes aprendidas
ESPECIFICOS . ~ . 3
sobre orientagdo em sua realidade espacial;
Aula tedrica para apresentagao do conteudo;
- Construcdo de uma Rosa dos Ventos para ser
utilizada nas atividades propostas.
- Resolugdo das atividades propostas para trilhar um
METODOLOGIA percurso de aprendizagem.
Corregdo  conjunta para a consolidacdo da
aprendizagem proposta.
- Consideramos a participagcdo dos estudantes nas
INSTRUMENTO atividades propostas; |
- Utilizaremos as atividades respondidas para o
AVALIATIVO )
acompanhamento do aprendizado do estudante.

Fonte: o autor (2025)

A atividade que criamos para compor a sequéncia didatica foi elaborada

com mapas e representacdes de espacos conhecidos e proximos dos estudantes,
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para facilitar o entendimento dos conteudos. Com mapas, representagdes
espaciais e fotos de locais conhecidos e vivenciados pelos estudantes, o assunto

ganha maior sentido e, consequentemente, maior interesse por parte dos alunos.

Na sequéncia apresentamos a primeira atividade que desenvolvemos junto
aos alunos para iniciar o processo de Letramento Cartografico. Explicamos que, por
causa da formatacao da dissertagdo (margens), tivemos que apresenta-la aqui como
imagem, o que reduz um pouco a legibilidade, mas, no Apéndice 1, é possivel ver o

conteudo como foi entregue aos alunos.

ATIVIDADE 1 DO TRABALHO SOBRE LETRAMENTO CARTOGRAFICO
1* Série — Ensino Médio — Localizacio e Orientacio Espacial — Atividade 1

EEEFM DR LAURENO ALVES FRANCISCO MELC
Série: 1* Série do Ensino Médio / Turma: Turno:
Aluno:
Pontos importantes a ter atencao:
- O Sol sempre nasce a Leste e se poe a Oeste
- No Planeta Terra, a direcéo norte sempre estard direcionada ao polo Norte, o Sul sendo o contrério do Norte;
o Leste para a direita e o Oeste para a esquerda.
- Existem os Pontos Cardeais; Norte - N, Sul - S, Leste = L ou E e Oeste — O ou W
- Existem os pontos colaterais: Nordeste - NE (entre o Norte ¢ o Leste); Noroeste - NO (entre o Notte e o
Oeste); Sudeste - SE (entre Sul & Leste) e Sudoeste - SO (entre o Sul e o Oeste).
Estas orientacdes sao importantes para: decidirmos scbre a compra de wm terreno, levando em consideracio
o lado que prefiro de sombra no decorrer do dia; conseguirmos ter uma nociae da hora do dia, mesmo sem
termos reldgio no braco; entendermaos, ao estarmos em municipios e/ou estados diferentes do nosso, para onde
estao pontos importantes como praia, estradas ou estados, compreender
sobre locomogio quando nos for apontadas apenas direcoes.

]
1 — Ao observar as orientacdes acima e o acompanhamento de seu -
professor, construa uma Rosa dos Ventos, levando em consideracéo a :| I:I
imagemn abaixo, mas em um papel que vocé possa cortar e movimentar
sobre as imagens que utilizaremos em outras questdes: 1 ]
L

2 — Observe a representagio abaixo e responda ao que se pede, considerando as diregdes dos Pontos Cardeais
(N, §, L & 0). Tendo a informagao que o estaclonamento de
carros estd para Oeste do Hospital, defina as direcoes solicitadas:

c) O barquinho estd para qual direcao do Hospital?

d) A ambulancia estd para qual direcao do hospital?
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4 - Observe a imagem a seguir e considerando os Pontos Cardeais (N,5,L e O) e os Pontos Colaterais
(NE, SE, NO e SO) responda ao que se pede.

IFLL + HHEFI& : )
g .
O iicoriool bt - ;‘ -
| e . ;
3 A mida CLUCS E _Lf
: g z
E - Supemercado Eg e s %‘!
= Wilien Cars 3 Pars Manas e Al
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5, Do Psidie | a
il St Formnip = m Tiradentds
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Atampda Tirnssniey | : E
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Fonte: Coogle Maps - Acessado em 28 de julho de 2025

Considere como ponto central a Praca do Estrela, colocando sua rosa dos ventos sabre €la com o Norte
apontado para o “Point da Micanha” indique

a) em qual diregio estd o “Dailson Pizzaria Tiradentes™?
bia “Sea Telecon™ estd para qual direcio?
¢] O *Maison Cafe™ estd para qual diregio?
d) O “Lider Castanhal Estrela” estd para qual diregio?

2] A “Travessa Floriano Peixoto™ esta para qual direcao?
f) o *Supermercado Pague Menos” esta para qual diregio?

5- Esta imagem foi tirada pela manha, retratando o monumento do Cristo, na Praga do Cristo em Castanhal,
podemos dizer que A Catedral Santa Maria mie de Deus estd para qual direcio (Ponto Cardeal) da estdtua
retratada na foto?

Fato: Carlos
Alberto Sousa
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6— Observe a planta abaixo, de uma parte do Loteamento Jardim Castanhal, existente no Municipio de
Castanhal -PA, da empresa Valle.

Sabendo que o Lago existente na representacdo estd para Norte e a quadra 85 e 66 a Sul.

Yocé pensa em comprar um lote na quadra 63, mas pensa em ter sombra pela tarde em frente a sua casa, para
ser menos guente e poder sentar-se em sua calgada, vocé escolher lotes a:

Justifique sua escolha:

Nossa proposta parte desde a elaboracéo pratica de uma rosa dos ventos até
0 uso dela para compreender o Espaco Geografico no qual o estudante se insere.
Assim, destacamos a importancia de cada proposta de agao para o desenvolvimento
de uma habilidade capaz de auxiliar na compreensédo e na tomada de decisdes do

dia a dia de nossos alunos.
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Na questdo 1, cujo objetivo € a construgdo da rosa dos ventos, cria-se a
possibilidade de o aluno compreender, de forma pratica, as nogdes basicas de
orientacdo espacial. Esta habilidade é fundamental tanto para a vida cotidiana —
como na localizagdo de enderegos, estradas ou regibes — quanto para o
desenvolvimento do raciocinio geografico. O entendimento sobre orientagdo espacial
favorece a autonomia do estudante, uma vez que o capacita a interpretar referéncias
de dire¢cdo e posicao no espaco vivido. Ao confeccionar e manipular a rosa dos
ventos, o aluno integra o aprendizado tedrico a pratica, estabelecendo conexdes
entre a Cartografia escolar e situagées do cotidiano, como identificar onde o Sol
nasce ou se localizar em diferentes ambientes urbanos.

Na questdo 2, que tem por objetivo a interpretacdo de uma representagao
espacial, € exigida dos estudantes a identificagdo das diregcbes de diferentes
elementos em relagédo ao hospital, o que proporciona uma aplicacdo imediata do
conhecimento cartografico. Situagdes analogas ocorrem diariamente, como quando
se pede informacdes sobre o caminho até determinado ponto da cidade ou ao utilizar
aplicativos de navegacgao. Para o aprendizado, essa pratica reforga a internalizagéo
dos pontos cardeais e auxilia na formacdo de uma leitura espacial, elemento
indispensavel para a compreensao dos fenbmenos geograficos. Nesse sentido, a
questao contribui para a consolidacdo da habilidade de interpretar representacdes e
aplica-las no espaco real.

Ja na questado 3, que se volta para a orientagdo espacial, também com a
compreensao do movimento do Sol, o estudante é levado a relacionar a orientagéao
espacial com o movimento aparente do Sol. A questdao promove a articulacdo entre
fendbmenos naturais e sua utilizagao pratica. Essa habilidade € util em contextos
cotidianos, como estimar o horario do dia sem o auxilio de relégios ou compreender
a insolagdo em um terreno. Do ponto de vista pedagdgico, a atividade aproxima os
estudantes de uma Geografia aplicada, permitindo que reconhegam a importancia da
Cartografia basica no planejamento urbano e rural, além de auxiliar na compreenséo
da adaptacao humana as condi¢des naturais.

A questédo 4, ao trabalhar a analise de um recorte de mapa do Google Maps
de uma area urbana de grande importancia e conhecimento em Castanhal, faz o
estudante analisar as dire¢des a partir de um ponto central (Praga do Estrela), para,

dela, definir as diregbes de alguns pontos solicitados. Essa atividade, apesar de
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apresentar uma base cartografica diferente, assemelha-se ao exercicio solicitado na
questdo da atividade diagndstica. Esta questdo mostra ao aluno a importéancia do
dominio deste conhecimento para utilizar mapas para fins praticos, como deslocar-
se na cidade ou compreender a distribuicdo espacial de estabelecimentos
comerciais e servigos. Esta competéncia é essencial para a vida cidada, pois o
dominio da leitura cartografica contribui para a mobilidade urbana consciente. No
ambito do aprendizado, a questao favorece a construgao da habilidade de interpretar
mapas de forma ativa, indo além da memorizagdo, pois incentiva a utilizagdo do
conhecimento em situagdes concretas.

Na questdo 5 fazemos apenas um exercicio de orientacdo a partir da
presenca do Sol, verificada na foto da “Praca do Cristo”, local que marca um dos
simbolos que identifica a cidade de Castanhal. Essa questdao exemplifica o uso de
referéncias visuais para orientacdo no espacgo. No cotidiano, os alunos aplicam tais
habilidades em atividades simples, como localizar-se em um bairro novo ou orientar
outra pessoa em deslocamentos urbanos. No campo educacional, a questéo
contribui para o Letramento Cartografico, pois estimula o aluno a utilizar imagens
reais como base para a analise espacial, aproximando-o da realidade concreta e
promovendo uma aprendizagem significativa.

A Ultima questdo, a de numero 6, mostra a planta de um loteamento em
Castanhal, relativamente proximo a escola Laureno Melo, simulando o estudante
tomar a decisdo de compra de um terreno e/ou constru¢cdo de uma casa com base
no conhecimento da posicdo do Sol, sabendo decidir sua aquisicdo a partir da
existéncia de sombras. A atividade que envolve a escolha de um terreno
considerando a orientagdo solar tem grande relevancia pratica, visto que dialoga
com questdes de conforto térmico, qualidade de vida e planejamento urbano. Tal
exercicio possibilita ao aluno compreender como o conhecimento geografico pode
ser aplicado em decisdes cotidianas de grande impacto, como a compra de imoveis.
Para a Educacgéo Basica, essa questado reforca a dimenséo aplicada da Geografia,
permitindo ao estudante perceber que a orientacdo espacial e a posi¢cao solar ndo
sdo0 apenas conceitos abstratos, mas elementos fundamentais para a organizagéo
da vida social e econémica.

O desenvolvimento desta atividade em sala de aula teve inicio no 3° bimestre,
no més de setembro de 2025. Esta primeira proposta foi desenvolvida em quatro

aulas, sendo distribuidas da seguinte maneira: nos dias 8 e 15 de setembro, com
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duas aulas em cada dia, trabalhamos esta proposta com a turma 1°3 da manha; nos
dias 10 e 17 de setembro, também com duas aulas em cada turma, desenvolvemos
a agao com as turmas 1°1 e 1°2 do turno da tarde.

A experiéncia com o desenvolvimento da primeira atividade apresentou
grandes semelhangas nas turmas. Inicialmente verificamos muita dificuldade dos
alunos, mesmo apos a explicacdo de como funciona a rosa dos ventos e a
localizagdo a partir dos astros. Solicitamos que cada aluno preenchesse, na
atividade, a rosa dos ventos e depois desenhasse, em um papel separado, uma rosa
dos ventos para manuseio no decorrer das questdes. Foi necessaria a ida as mesas,
em atendimentos individuais e em pequenos grupos, para auxiliar e explicar
individualmente como fazer uso deste recurso.

Por se tratar de uma atividade que envolveu a pratica e a participagao direta
do estudante, percebemos um grande interesse, apesar das dificuldades. O fato de
apresentarmos recortes espaciais conhecidos por eles despertou grande curiosidade,
por muitos conseguirem identificar suas casas ou locais préximos a elas,
estimulando trocas de informacdes entre si.

Detectamos uma dificuldade por termos um estudante surdo na turma 1°1 da
tarde. Ndo conseguimos desenvolver a atividade com ele, mesmo havendo uma
professora responsavel pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE), que faz
atividades com ele. Ela nos explicou a dificuldade de comunicagdo, uma vez que o
aluno ndo escuta, mas também n&o conhece Libras (a Lingua Brasileira de Sinais).
Assim, nos deparamos com um limite que nos leva a pensar, posteriormente, na
necessidade de adaptacao das atividades cartograficas para algumas deficiéncias.
Mas, neste momento, ndo conseguimos desenvolver tal agao.

De maneira geral, percebemos muita dificuldade dos estudantes na
aprendizagem e compreensao da lateralidade e da orientagdo espacial, mas também
um grande interesse por propormos atividades com imagens com as quais 0s
estudantes se identificaram. Mesmo os alunos menos interessados nas aulas
participaram ativamente, demonstrando interesse no aprendizado. Percebemos que,
ao terminarem de resolver as questdes propostas, alcangcaram a compreensao do
assunto trabalhado.

Sem grandes recursos, mas pelo fato de néo ser utilizado apenas o quadro e
as explicacbes, tendo os impressos individuais, houve um maior envolvimento dos

estudantes, aumentando o interesse pelo assunto.
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Figura 8: Uso da rosa dos ventos para localizagdo em questdo com mapa do Google
Maps.

Fonte: autor (2025)

Figura 9: Uso da rosa dos ventos para localizagdo em questdo com mapa do Google
Maps.

Fonte: autor (2025)
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Figura 10: Uso da rosa dos ventos para localizagdo em questao com fotografia aérea do Google
Maps.

Fonte: autor (2025)

Figura 11: Uso da rosa dos ventos para localizacdo em questdo com mapa do Google Maps.

g

Fonte: autor (2025)

Essas atividades foram utilizadas como parte da avaliagdo bimestral dos
estudantes na disciplina, mas n&o serviram para mensurarmos a aprendizagem, uma
vez que fomos desenvolvendo, junto aos alunos, as questdes, corrigindo os enganos

e refazendo as respostas quando necessario. Assim, nosso interesse foi
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acompanhar e favorecer o processo de aprendizagem com o uso da proposta criada
para o letramento. As seis questbes propostas contribuem, de maneira integrada,
para o desenvolvimento do Letramento Cartografico, essencial na formagéao cidada e
na consolidacdo do aprendizado em Geografia. Cada atividade conecta a teoria a
pratica, demonstrando ao estudante a relevancia imediata dos conteudos no
cotidiano. Dessa forma, tais praticas fortalecem a autonomia intelectual do aluno e o
capacitam a compreender o Espago Geografico no qual esta inserido, atendendo as

diretrizes da Educacgao Basica e aos principios da formagao integral.

4.2 Elementos e linguagem dos mapas

Propusemos esta segunda atividade para o Letramento Cartografico,
pensando em uma sequéncia de abordagem que vai aprofundando os
conhecimentos. Apds a compreensao basica da localizagdo, precisamos apresentar
ao estudante os pontos de leitura basica dos mapas, levando em consideracdo os
elementos neles contidos e as convengdes fundamentais para a leitura cartografica.

Em nossa atividade diagnodstica, uma questdo nos forneceu informagdes a
respeito da compreensao dos alunos sobre este assunto, como pode ser verificado
na Figura 12, que apresenta um mapa com a localizagdo do Instituto Federal do
Para (IFPA).
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Figura 12: Questdo que aborda compreenséao e analise dos elementos e linguagem do mapa.

3- Ao observar o mapa abaixo marque ag informagdes que estfio corretas (pode marcar maiz de uma alternativa).
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) serve para mostrar a localizacdo do municipio de Castanhal.
) Serve apenas para identificar a Cidade de Castanhal.

) Objetiva mostrar a sede do campus IFPA de Castanhal.

{a

L

(.. ) Como tem o nome de alguns municipios néo € possivel ter clareza de qual municipios € destacado.
£x

(.. ) Apesar de mostrar o municipio, se ndo o conhecer nfo ¢ possivel saber a qual estado ele pertence.

(.. )E um mapa com informagdes confusas e de dificil compreensio.

Fonte Mapa: Gabriel Garreto apud Trindade et al (2024)
Fonte Questao: O autor (2025)

Nesta questdo escolhemos deixar as respostas semiestruturadas para
compreender a atencao ao titulo e a importancia da legenda, uma vez que, a partir
da analise destes elementos, € possivel marcar as informacgdes corretas.

Nas respostas dos estudantes tivemos um percentual maior de marcagoes
afirmando que o mapa em questdo serve para mostrar a localizagcdo da cidade de
Castanhal. Um percentual de 63,3% marcou como verdadeiro este item. Apesar de
nao ser um erro, essa resposta ndo contempla o objetivo maior do mapa. Chama-
nos a atencdo que apenas 33,7% das marcagdes foram feitas indicando como
correta a sinalizagdo da localizagao do Instituto Federal do Para (IFPA), sendo esta

uma informagao clara na legenda.
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Esta informacdo nos leva a compreender que a maior parte dos estudantes
fez sua analise ao olhar diretamente para a representagdo do municipio, sem atentar
para detalhes como a legenda ou outras informagdes menores nela contidas. Um
numero expressivo, 15%, restringiu o objetivo do mapa apenas a localizagdo da
cidade de Castanhal, e outros 15% consideraram como verdadeiras as duas ultimas
afirmagdes: uma que considera as informagdes de dificil analise e compreensao e
outra que entende ser necessario o conhecimento prévio do municipio para
identificar, no mapa, sua localizacao.

Destacamos aqui que os percentuais ndo somam 100%, pelo fato de ter
ficado aberta a possibilidade de serem marcadas mais de uma afirmacdo como
correta. Assim, um mesmo aluno péde marcar varias opgdes.

Consideramos a compreensao dos elementos do mapa como um fator de
simples entendimento que, quando apresenta falhas, compromete qualquer outro
tipo de analise, uso ou atividade. Para esta proposta de aprendizagem,
apresentamos o plano de aula constante no Quadro 4, que destaca os passos desta

intervengao que compora nosso produto.

Quadro 4: Plano de aula da atividade 2 para aprendizagem sobre “Elementos e linguagem dos mapas”.

PLANO DE AULA - ATIVIDADE 2

TEMA Letramento Cartografico: Elementos e linguagem dos
] mapas

SERIE 1° série do Ensino Médio

N° DE AULAS 4 aulas (atualmente no Estado do Para 45 minutos cada)

Ao dar continuidade ao Letramento Cartografico, junto a
estudantes do Ensino Médio, com esta atividade
OBJETIVO GERAL objetivamos apresentar aos alunos os principais
elementos e pontos a serem observados para a leitura e
compreensao de um mapa.

- Apresentar aos estudantes os elementos principais dos
OBJETIVOS mapas e seus significados. o o

‘ - Ensinar aos estudantes os cddigos basicos para a correta
ESPECIFICOS . . ~
leitura e interpretacdo de mapas
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- Aula tedrica para apresentagao do conteudo;

- Resolucao das atividades propostas para trilhar um
percurso de aprendizagem.

- Realizagcdo de uma atividade pratica para a construgcao
METODOLOGIA de um “mapa tematico” do entorno da escola e a
construg&o da correta legenda do mesmo.

- Corregdo conjunta para a consolidacdo da
aprendizagem proposta.

- Consideramos a participagdo dos estudantes nas
atividades propostas;

- Utilizaremos as atividades respondidas para o

acompanhamento do aprendizado do estudante, bem
INSTRUMENTO como o mapa tematico, construido em grupo, com o
AVALIATIVO entorno da escola.

Fonte: o autor (2025)

Novamente, nossa proposta busca a aproximacédo com a realidade dos alunos.
Mas, neste exercicio, utilizamos mapas de diversos tipos para garantir uma
abordagem de representagdes diferenciadas. Destacamos que, no plano de aula,
suprimimos o item “Recurso didatico utilizado”, pois trabalhamos com a ideia de que
os alunos terdo acesso ao material que elaboramos; assim, terdo acesso aos mapas
necessarios.

Caso a realidade nao permita este acesso, o professor podera langcar mao de
mapas impressos existentes na escola (mapas grandes), projetores de imagem (data
show) para demonstrar o trabalho em mapas maiores ou até mesmo do uso dos
livros didaticos, de forma a tornar um mesmo mapa acessivel para todos os
estudantes trabalharem. Assim, em nenhum de nossos planos de aula colocaremos
este item.

Buscamos, com a atividade, mostrar ao estudante que as informacdes
basicas de uma representacao espacial podem ser compreendidas no titulo e nas
informagdes contidas na legenda. Por isso, esses elementos demandam maior
atencao e compreensao.

A Atividade 2 foi elaborada em quatro paginas para trabalhar a atengao aos
elementos especificos do mapa, seguindo a mesma estrutura que utilizamos na
Atividade 1, elencando, na primeira pagina, alguns pontos essenciais (tedricos) a
serem observados, sendo, em seguida, apresentadas as atividades para a pratica
dos alunos.

A seguir, apresentamos a proposta que criamos:
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ATIVIDADE 2 DO TRABALHO SOBRE LETRAMENTO CARTOGRAFICO
1?* Série — Ensino Médio — Elementos e linguagem dos mapas — Atividade 2

EEEFM DR LAURENO ALVES FRANCISCO MELO
Série: 1* Série do Ensino Médio / Turma: Turno:____
Estudante:
Pontos importantes a ter atencio:
- Para a compreensédo de um mapa é importante prestar atencio:
1 — No Titulo — para compreender o assunto que estd sendo representado
2 — Na Legenda — para compreender os detalhes do assunto tratado, levando em consideracéo
o que significam as cores presentes, ou outras formas de preenchimento como tracejados, bolinhas ou escalas
de cinza em mapas em preto e branco, ou ainda imagens que representam pontos de destaque como aeroporto,
presenca de trem, entre outros. Observe abaixo alguns exemplos de legenda:

Grau de urbanizagao

Tipos de simbolos cartogrificos
Pontual Linear - alte
.X == 1‘ @ | moderado
L m e a | . | baixo
' sem informag3o
Disponivel em: https:.I'.I'mumimducal:a.n.un|_curm.hn"geugnﬂafns-simhnlns-dtﬁ- mapas. him Fonte: IBGE, 2023

3 — Na escala - que ajuda a compreender, por meio de célculos, qual o tamanho real do que esta
sendo representado. As escalas podem ser grédficas ou numeéricas. Como exemplo:

Escala1:25000 ———» Escala numérica

1000m 500 0 1000 2000m
t i ] — » Escala grafica

L .
- |

4 — Na orientacdo do mapa, ou seja, a posicdo para onde os
pontos cardeais e ou colaterais estio apontados, por exemplo:




80

1 — Com base nas informagdes contidas no mapa abaixo, responda as questies em seguida:
| MAPA DE LOCALIZAGAD MESORREGIAD NORDESTE PARAENSE

L LD N

o

a) O que / qual assunto estd sendo representado no mapa?

b} As cores estdo destacando qual informagao?

¢} Qual estado brasileiro estd destacado com parte de seu territdrio representado, utilizando a coloracio verde?

d) Os nomes escritos dentro do mapa estio representando o que? Qual simbolo é
utilizado para simbolizar esses nomes no mapa? Desenhe

e) Levando em consideracio a orientacio dos pontos cardeais, com o uso da rosa dos ventos que vocé
produziu para a atividade sobre orientagao, podemos afirmar que:

- a microrregiao de Cametd estd a da microrregido de Tomé-aci,

- a microrregido de Tomé-agi estd a da microrregido do Salgado.

- a microrregido Bragantina estd a da microrregido do Guama.



f) Qual o tipo de escala que é utilizada neste mapa?

2 — Ao observar o mapa abaixo responda ao que se pede:

Regiso Metropolitana de Balém. Municipios
¥ L) .

componentes. 201 5.

-

= Capital
*  Sade Munispal Ares Uthana
Rodovias Fadersis E:Eumﬂﬂml
— Rodoias Esteduais Ragdo Matropolitana de Belim
— ! f——— .

fraow e ] PRT FTTT
Ficdorra- e Coordor o Googrilions Pl Cldrca: Datue WS 504 Fovi: IGE  IAMA . SE00R: Lvanismenks e J5000 |Com ackgiagtod ana 011 Fonke: Didrin okl 4o Estads do P (D08 PA. 23 de Deaambes do T80 38117 78 de Dasanken
| e, oo 2, o 8 Bl REIRC, 8,0, 20715 Evmahor A THOL J0H Sobmaen v G . b (mrsio £ s

a) Qual ou quais elemento(s) estd sendo utilizado para destacar a Regido Metropolitana de Belém?
() apenas nomes

{ ) cores e nomes

() apenas linhas

() os rios e os municipios

b} Quais municipios vocé identifica como pertencentes a Regiao Metropolitana de Belém?

c) Existem 2 cores distintas, além do azul que sao utilizadas para representar elementos especificos no mapa,
sdo o rosa e o amarelo, o que cada uma destas cores representa?

81



3 — Agora chegou 0 momento de vocé tentar elaborar um mapa temadtico, a partir da realidade do entorno da
EE Dr Laureno Melo. Primeiramente pegue com o professor uma pagina que contenha a imagem abaixo
ampliada para que vocé possa construir sua representacao. Nela existem alguns pontos identificados para

ajudar vocé a reconhecer onde estara. Com a posse desta representacao espacial, siga as instrucdes que
seguem:

8 =
Z q o°
=
Passagem| Quinzel e ovemet g
L il 2
< g 5
= 5| EEEFM Dr =
= = ) :
::.:- L ALHEAD ERCHT i) U sronatehidios
s IR
% 3
Z &

a) Procure fazer essa atividade em pequenos grupos de 3 a 4 pessoas, por causa da seguranca ao andar nas
ruas proximas a escola.

b) Selecione cores diferentes de caneta e/ou lapis de cor para que faca a identificacao dos usos de cada parte
do espaco, como por exemplo: moradia, comércio, drgio piblico, terreno baldio etc. E importante serem cores
diferentes de forma a ndo confundir quem for “ler” o mapa apos sua conclusio.

c) Ao sair na rua, com 0 mapa em maos, va pitando os quadrados dos espacos conforme uso. Predetermine
quais cores serao utilizadas para representar qual uso. Por exemplo: amarelo (moradial); rosa (comércio);
verde (terreno sem construcao), e assim vai.

d) Apds a pintura, preencha a legenda para informar as pessoas que nao conhecem o espago representado sobre
0S US0S.

e) Crie um titulo para o mapa que voce elaborou.
f) Desenhe no mapa a direcao Norte.

g) Coloque no espaco destinado & elaboracao o nome dos envolvidos na producio e a data ou periodo em que
o mapa foi feito,

82

Esta atividade 2 foi pensada como um instrumento pedagdgico relevante para

o desenvolvimento do Letramento Cartografico no contexto escolar. A intervencéo

didatica estimula o estudante a identificar, interpretar e compreender diferentes

formas de representagao espacial. Esta decodificacdo de simbolos e signos permite

ao estudante chegar a uma leitura critica de uma representacéo espacial (Castellar,

2011). Primeiramente € preciso que se entenda a escrita para poder fazer uso das

informagdes nela contidas.

Pensamos a atividade estruturada em trés questdes principais, que se

articulam de maneira progressiva, contemplando desde a leitura basica dos
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elementos constitutivos dos mapas até a producdo autbnoma de representacoes
cartograficas pelos proprios estudantes.

A primeira questao da atividade dedica-se a leitura de mapas e a identificagéo
de elementos essenciais, como titulo, legenda, orientacéo e escala. Esse exercicio
inicial tem papel fundamental no processo de alfabetizagdo cartografica, uma vez
que promove o reconhecimento dos codigos que compdem a linguagem cartografica
(Almeida, 2010).

Ao solicitar que o aluno identifique “o que esta sendo representado”, interprete
‘o significado das cores” e analise a orientagdo espacial com o uso da rosa dos
ventos, construida no decorrer da Atividade 1, ocorre a mobilizacdo das habilidades
cognitivas relacionadas a decodificagao e a interpretagao da informacgéao geografica.
Nesse sentido, a leitura do titulo direciona a compreensao tematica do mapa; a
legenda permite a leitura dos simbolos e das cores; a orientagdo auxilia na
localizacao relativa dos fenbmenos representados; e a escala possibilita a traducao
de dimensbes graficas em distancias reais (ainda ndo detalhada com os alunos).

Essas competéncias ndo sdo apenas instrumentais, mas estruturantes, pois
fornecem ao estudante ferramentas para compreender representacdes espaciais
presentes em multiplos contextos cotidianos, como mapas escolares, mapas
turisticos, aplicativos de localizagao e sinalizagao urbana.

A segunda questdo proposta avanga no nivel de complexidade ao levar o
estudante a leitura de um mapa tematico da Regidao Metropolitana de Belém. Nessa
etapa, o estudante é convidado a identificar elementos graficos utilizados para
destacar recortes espaciais, reconhecer municipios e interpretar o uso de diferentes
cores para representar fendmenos especificos. Essa leitura demanda nao apenas a
compreensao de simbolos, mas a capacidade de estabelecer relagbes entre a forma
grafica e a organizacgao territorial real.

Ao trabalhar com a escala metropolitana, a proposta se aproxima do espaco
vivido dos estudantes, que, apesar da idade ainda jovem, compreendem a existéncia
de um fluxo significativo de deslocamento entre os municipios da regido, seja por
trabalho, estudo ou necessidade de uso de servigos concentrados em Belém, por
exemplo.

Dessa forma, estimula-se a formacdo de um olhar critico e contextualizado
sobre as dinamicas espaciais locais, permitindo ao estudante compreender, por meio

da leitura cartografica, aspectos politicos, econbmicos e sociais que estruturam o
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territério metropolitano (Callai, 2008).

A terceira questao representa o ponto culminante do processo de Letramento
Cartografico, ao propor a elaboragdo de um mapa tematico do entorno da escola,
por meio de trabalho de campo em pequenos grupos. Essa etapa mobiliza
competéncias relacionadas a observacgao direta do espago, a selegcado e codificagao
de informagdes e a representagdo simbodlica, ao mesmo tempo em que promove
praticas colaborativas entre os alunos.

Ao definirem cores para os usos do solo (como moradia, comércio ou terrenos
baldios), criarem legendas e titulos necessarios para a compreensao do mapa, 0s
estudantes deixam de ser leitores passivos para se tornarem produtores de
representacdes espaciais. Essa transicao é fundamental no processo de formacéao
do pensamento geografico, pois permite que o estudante compreenda que todo
mapa é uma construgao social, baseada em escolhas, recortes e codigos (Castellar,
2011).

A escolha do entorno escolar como espacgo representado contribui para o
fortalecimento da relacdo entre o conhecimento geografico e a realidade concreta
dos estudantes. Ao mapear os espacgos proximos a escola, os alunos reconhecem e
reinterpretam o territério que vivenciam cotidianamente, atribuindo novos
significados a lugares familiares.

Essa pratica esta em consonancia com a perspectiva de um ensino de
Geografia que valoriza o espago vivido como ponto de partida para a compreensao
de escalas mais amplas. Além disso, promove-se a autonomia intelectual e a
capacidade de leitura critica da paisagem urbana, elementos indispensaveis a
formagao cidada (Callai, 2008).

Para a realizagdo da ultima questdo, entregamos para cada estudante uma
folha de papel A4, com a imagem ampliada do entorno da escola para ser
preenchida. Em fungcdo da organizagdo desta dissertagdo, ela sera apresentada
apenas no ultimo capitulo, quando apresentaremos o produto final de nosso
mestrado. De modo geral, esta segunda atividade se propde a articular diferentes
dimensdes do Letramento Cartografico, como a leitura literal, focada na identificagédo
de elementos basicos; a interpretacdo tematica, voltada para a analise critica de
representacgdes regionais; e a produgdo autbnoma, que consolida o aprendizado por
meio da construcdo de mapas proprios.

Essa progressdo metodologica favorece a consolidagdo de competéncias e
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habilidades fundamentais para a compreensao do Espago Geografico e para o
exercicio da cidadania.

Assim, o Letramento Cartografico assume papel central na formagao escolar,
nao apenas como conteudo técnico, mas como pratica social que possibilita ao
estudante compreender, analisar e transformar o espago em que vive. Nas Figuras
13 e 14 vemos o resultado da atividade pratica de mapeamento de espacos
préximos a escola Laureno Melo, com a legenda criada pelos estudantes e titulo
apropriado. Nas duas imagens ocultamos os nomes dos estudantes para garantir o

anonimato dos trabalhos.

Figura 13: Desenvolvimento da questdo 3 da atividade 2, apresentando o mapeamento dos
estabelecimentos préximo a escola Laureno Melo

Fonte: o autor (2025)
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Figura 14: Desenvolvimento da questdo 3 da atividade 2, apresentando o mapeamento dos
estabelecimentos préximos a Escola Laureno Melo

.

Fonte: o autor (2025)

Para a finalizagcdo desta atividade, utilizamos quatro aulas, duas por
semana, em cada turma. Nos dias 6 e 20 de outubro, a atividade foi realizada na
turma 1°3 da manha e, nos dias 8 e 22 de outubro, nas turmas 1°1 e 1°2 da tarde.
Na terceira aula, alguns alunos nos trouxeram uma tentativa de mapeamento sem
a compreensdo correta da representacdo das cores, sendo esse momento
importante para a corre¢cdo e uma melhor explicagdo do trabalho pratico, que foi
realizado em maior escala apos a ultima aula da sequéncia didatica.

Identificamos maior interesse dos alunos e empenho na participagao
durante a elaboragao pratica do mapeamento, por se tratar de um trabalho mais
pratico. O interesse do estudante é um fator fundamental para a aprendizagem e se
torna ainda mais evidente quando o aluno consegue visualizar seu sucesso no

preenchimento dos dados e na elaboragao de seu proprio mapeamento.
4.3 Tipos de mapa e diversidade de informagao

Na terceira proposta de intervencao didatica, o objetivo foi trabalhar a
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possibilidade de utilizar mapas com diversas finalidades: econémicas, histoéricas, de
localizagdo, demograficas etc., mostrando que, por meio da analise dos elementos
do mapa, é possivel compreender o objetivo para o qual ele foi elaborado.
Na atividade diagndstica inicialmente desenvolvida junto aos estudantes, a
questao 8 norteou a analise sobre a compreensao dos tipos de mapas. Abaixo, na
Figura 15, apresentamos essa questdo, que nos ajudou a entender o grau de

dominio do conteudo por parte de nossos estudantes.

Figura 15: Questéo da atividade diagnéstica para analise de mapa

8- Observe a figura abaixo e responda ao que se pede na sequéncia:
Brasil: a evolugao na produgao de soja - 1974 a 2020
1974 1980

Legenda

=
1 Producao de soja
em toneladas.

& '_“i ”

1-200.000

__:'[ I 200 001 - 400.000
1 I <00 001- 2283 300

Limites do pais e

L3 entre 0% estados
q

L

2000 1000 (] 2000 Km
Fonte Tematica: PAMIBGE.

Fonte da Base: IBGE - 2017

| ..
Elaboracao: Wilkian Menezes, 2021.

O mapa acima tem por objetivo
(A) Mostrar as mudancas no mapa do Brasil
(B) Identificar a reduciao da floresta no mapa do Brasil
(C) Mostrar o avango do plantio de soja no Brasil
(D) Destaca a redugéo do plantio de soja no Brasil
(E) Identifica a concentragio do plantio de soja no sul do Brasil

8.1 — Explique com base em que vocé marcou a resposta

Fonte: o autor (2025)

Nas respostas desta questdo tivemos uma boa quantidade de acertos: 73,8%
dos estudantes marcaram a letra (C) como alternativa correta, tendo um percentual

de erros de 26,2% das respostas. Apesar do grande numero de respostas corretas,
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poucos estudantes conseguiram explicar por que marcaram o item escolhido,
estando a maior parte das respostas da solicitagdo contida no item 8.1 em branco.
Mesmo sendo uma questao aparentemente simples, que demanda atengao as datas
dos mapas e as cores utilizadas, a quase totalidade dos estudantes ndo conseguiu
explicar o que foi observado para chegar a resposta.

Lembrando que esta atividade foi realizada antes de qualquer interferéncia ou
explicacdo sobre o processo de ensino pelo qual os alunos passariam
posteriormente. Percebemos um comportamento dos estudantes de responderem as
questdes sem conseguir explicar a resposta dada, o que ndo nos permite afirmar se
o acerto ocorreu por “chute”, por “achar” que seria a resposta correta ou por nao
conseguirem colocar em palavras o raciocinio utilizado para encontrar a resposta da
pergunta.

Com base nesta questdo, elaboramos uma proposta de intervencéo didatica
para ajudar na formagdo de uma visdo mais detalhada sobre os elementos que
compdéem um mapa. Inicialmente, apresentamos o plano de aula. No Quadro 5
apresentamos o plano de aula elaborado para trabalharmos os diferentes tipos de
mapas e a importancia da observagao dos elementos graficos que os compdem para

compreendé-los.

Quadro 5: Plano de aula para abordar a diversidade de informagbes para mapear

PLANO DE AULA - ATIVIDADE 3

Letramento Cartografico: Tipos de mapa e diversidade

TEMA de informacao.
SERIE 1° ano do Ensino Médio
N° DE AULAS 4 aulas (no Estado do Para, no periodo do desenvolvimento

da atividade, cada aula tendo 45 minutos)
- Apresentar os varios tipos de mapas e informacdes
possiveis de serem representadas cartograficamente.

OBJETIVO GERAL

- Trabalhar junto com os estudantes as varias formas que
OBJETIVOS um mapa pode apresentar informacdes;
ESPECIFICOS - Apresentar na pratica o uso de cores, linhas e simbolos,

bem como a importancia da leitura das legendas para a
correta leitura e compreensao das informagdes espaciais
apresentadas pelos mapas.

- Mostrar algumas convengdes possiveis de serem
usadas em

- Mapas de acordo com as informagdes trabalhadas.




89

- Aula tedrica para apresentagao do conteudo;

- Resolucao das atividades propostas para trilhar um

percurso de aprendizagem.

- Trabalho de leitura e compreensao de variados
METODOLOGIA tipos e informag¢des de mapas.

- Correcdo conjunta para a consolidagdo da

aprendizagem proposta.

- Consideramos a participacdo dos estudantes nas
INSTRUMENTO atividades propostas; |

- Utilizaremos as atividades respondidas para o
AVALIATIVO :

acompanhamento do aprendizado do estudante.

Fonte: o autor (2025)

Nossa proposta de intervencdo didatica, foi planejada também para ser

realizada em duas semanas, a fim de apresentar a atividade ao estudante e

juntamente com ele desenvolver o que é solicitado. Trazendo para a pratica

conhecimentos que foram desenvolvidos no decorrer das duas primeiras atividades.

A seguir apresentamos a atividade tal como foi entregue a cada estudante, a

fim de garantir a participacdo efetiva de todos no processo de aprendizagem

objetivado.
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ATIVIDADE 3 DO TRABALHO SOBRE LETRAMENTO CARTOGRAFICO
1* Série — Ensino Médio - Tipos de mapa e diversidade de informacéo — Atividade 3

EEEFM DR LAURENO ALVES FRANCISCO MELO
Série: 12 Série do Ensino Médio / Turma: Turno:
Estudante:

s mapas podem servir aos mais diversos fins, tanto para localizacao, quanto para conhecimento das questoes
naturais e ambientais; quanto para planejamento estratégico. Para poder lidar com as informacoes adequadas
sdo utilizadas cores, linhas, formas geométricas. Sempre sendo destacadas as representagdes a partir dos titulos
¢ legendas. Assim, para que possamos exercitar o reconhecimento desses elementos, trazemos uma série de
mapas do Estado do Pard, abordando temas diversos para podermos exercitar a atengao e o reconhecimento
dos assuntos tratados em mapas.

Faremos o exercicio de atengio aos mapas, para isso colocaremos em cada um deles informagdes importantes
para a compreensao de cada um. Todos os mapas apresentados sao de producio do IBGE (Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica), normalmente apresentados um por folha para favorecer a leitura.

1 — Observe o mapa e retire dele as informacoes para completar o que se pede:
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a) Qual o objetivo do mapa?_

b) Quais informagdes vocé pode obter ao olhar este mapa? Observe todas as partes e informacies contidas
nele.

c) As cores estiio sendo utilizadas para destacar qual informagao?

d) As linhas pretas estio apresentando qual informacio?
e) A linha vermelha esta apresentando qual informacéo?
Onde vocé observou a informagio respondida na questao anterior?
£) Qual tipo de escala é utilizada neste mapa'f"

g) O municipio de Castanhal estd dentro de qual Mesorregifio? Pesquise na internet e identifique no mapa:

‘2 — Observe o mapa a seguir e responda ao qu

7 . =

e se pede:

s

e
[ p—

o : - #

T e L e R ca—

] o
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a) Que tipo de mapa & este? (Politico. fisico, econfimico, demografico)

al) Onde vocé observou a informacio respondida na questio anterior?

b) O que as cores do mapa estio representando?

b2} Explique por escrito a mudanca nos tons e de cores presentes no mapas

)l Ao observar a legenda do mapa podemos explicar que:
cl) As dreas mais baixas do relevo, apresentadas pelo mapa, recebem a cor
©2) As dreas mais altas do relevo estio representadas na cor

d) Ao observar a relagio existente entre o relevo e os maiores cursos d’agua, podemos perceber que estes se

formam em dreas mais - Tente explicar por que isso ocorre:

3- Observe o mapa abaixo e responda an que se pede:

PIB per capita municipal - 2019
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a) Qual o assunto abordado no mapa? Pesquise sobre o que significa

b) As maiores rendas per capita estio representadas pela cor
cl As menores rendas per capita estio representadas pela cor

i

d) Cite dois estados que se destaquem pelas maiores rendas per capita no Brasil

e] Cite dois estados que se destaguem pelas maiores rendas per capita no
Brasil

f}) Considerando a regionalizacio do Brasil em Amazinia, Nordeste e Centro
Sul. A repian apresenta as maiores rendas per capita
enguanto a regiio o maior nimero de municipios

com as rendas mais baixas.

4 — Levando em consideraciio que MVI significa Morte Violenta Intencional, observe o mapa abaixo e

responda ao gque se pede:

PRI .'U'i‘li'w

Repiblica
i Federativa
: do Brasil
FEQuantidade de My ge | Municipios
mulberesde 2015 2 2022, "
3 I- Belém
[ o 2- Ananindeua
-3 3. Maraba
== 4= Altamira
I :- o - Castanlial
DO s 6- Parauapebas
A R 7- Marituba
; 10k = 282 8- Paragominas
[ vimite exrazant 9- Redencio
[ ] Hidroprafia 0= Santarém

Datam: GOS_SIRGAS 2000

Fomte: S1AC, 2023,

Elaboragho: Mauro André Santes Tolosa,
Fernando Augusle Ramos Pactes,

._i Edson Marcos Leal Soares Ramos,

= Tatiane da Siva Rodrgues Tolosa e
Sarah de Lacerda Ledo

Execugio; Sarak de Locerda Ledo

Dadas Janeise, 2024,

L oo - : I"' e 7 LEA Vg
I - . - e -"-'-I f . PR i)
s d i T u-gn-‘l.-;l.'r-r‘.q:' LA,

¥ T
BTN SITTW

Fonte: hitpofeducapes.capes. pov.br/handledcanes/ 742879

a) Ao observar o mapa e as informactes nele contidas crie um titulo para ele:

b) O que se pode destacar sobre a eseala de cores utilizada no mapa?
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5 — Ap nbservar o mapa abaixo responda ao que se pede:

Analfabetismo nos Estados

Proporgéo de pessoas
analtzhetas com 15 anos
ou mais de idade (%)

r n

28a48

49a10,1
M 1022153
M 154219

L. 1ntacen J Fonte: Pnad 2009, IBGE

a) Qual o assunto trabalhado no mapa?

b) Como é utilizada a escala de cores na legenda para especializar as diferencas?

) Observe o mapa do PIB per capita, da questio 3 e compare-o com o mapa desta questdo. Qual andlise

podemos fazer sobire os estados com maior mimero de analfabetos e o PIB per capita?

Com esta atividade objetivamos ajudar no desenvolvimento do olhar espacial
do aluno, da atencdo e da compreensao das diversas maneiras pelas quais as
informagdes podem ser apresentadas em um mapa, seja por cores, tons de cores,
linhas ou numeros. O olhar espacial de nossos estudantes precisa ser ensinado e
treinado para que as informagdes possam ser compreendidas nas mais diferentes

formas de representagao cartografica.
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Essa atividade foi desenvolvida no decorrer do quarto bimestre, sendo
realizada nos dias 3 e 10 de novembro de 2025, no turno da manha, com a turma
1°3, e nos dias 8 e 12 de novembro de 2025, nas duas turmas do turno da tarde (1°1
e 1°2). Pensando em uma progresséo da aprendizagem, aprofundamos a analise
dos elementos dos mapas (estudados durante a Atividade 2 da sequéncia didatica),
apresentando variagcdes de informacdes para que os estudantes compreendam que
nem sempre precisam ter o dominio do conteudo representado no mapa para
realizar sua leitura, mas sim dominar as habilidades basicas de leitura cartografica.
Essas habilidades, desenvolvidas dentro do processo de Letramento Cartografico,
sao fundamentais para a formacéao cidada do estudante.

Na questdo 1 iniciamos o trabalho com a atencao as informagdes do mapa,
fazendo o estudante treinar a leitura da representagdo espacial a partir da
observacado dos elementos basicos nele contidos. Para isso, foi solicitado que o
estudante identificasse o objetivo, o conteudo, o uso de cores, linhas e escalas para
compreender as informagdes sobre regionalizagdo presentes em um mapa do
estado do Para.

Ao demandar a leitura detalhada dos elementos graficos e das informagdes, a
atividade reforga a ideia de que o mapa € uma linguagem socialmente construida.
Essa habilidade é fundamental na vida cotidiana, pois permite ao individuo
compreender desde mapas institucionais (de transporte, clima e riscos ambientais)
até materiais utilizados em politicas publicas. Desenvolve-se, assim, uma
competéncia cidada: saber interpretar e questionar representacgdes do territorio.

Desde o uso consciente para localizacdo e definicdo de trajetos até a
compreensao de noticias sobre politicas nacionais e internacionais, bem como das
razdes para politicas publicas especificas em cada regido, entre outros assuntos, o
mapa possibilita mostrar uma realidade mais ampla representada cartograficamente.

Na questao 2 apresentamos um mapa fisico com informag¢des sobre o relevo
do estado do Para, um outro tipo de informacédo que pode ser compreendido a partir
da analise das cores utilizadas. Nesse caso, € de suma importancia a leitura da
legenda para a compreensao dos dados representados.

A apresentacao de diferentes tipos de mapas favorece a compreensao de que
cada representacdo responde a um propésito especifico, organizado por critérios
metodoldgicos proprios. Ao analisar a correspondéncia entre cores e altitudes, o

estudante exercita o pensamento analitico e desenvolve sensibilidade para



96

variagdes graduais, caracteristica essencial em mapas tematicos.

Ao relacionar relevo e formagao de cursos d'agua, o estudante € levado a
mobilizar conceitos fisicos e espaciais, que o ajudam a compreender desde
fendbmenos fisicos, como a formacdo e a localizacdo dos rios, até aspectos
relacionados a formacgao das cidades, como ocorre na Amazdnia, onde 0s rios séo
elementos fundamentais no processo histdérico de povoamento a partir de suas
margens.

A questdo 3 apresenta um mapa tematico para abordar dados da renda per
capita no Brasil, demonstrando informagcdes por municipios brasileiros, mas
permitindo a observagdo do Brasil como um todo. Ou seja, apresenta graficamente
dados socioeconbmicos e possibilita a realizagcdo de uma analise espacial
comparativa. Sao utilizadas no mapa tanto cores distintas quanto gradientes de
cores, demonstrando claramente as desigualdades socioeconémicas existentes
entre as regides e os estados brasileiros.

O entendimento deste tipo de mapa permitira ao estudante, como cidadao,
compreender melhor as politicas publicas direcionadas as diferentes partes do Brasil.
Permitira compreender que, em um pais que apresenta multiplas realidades dentro
de seu territério, existem também multiplas necessidades. Assim, uma politica
publica que ndo faz sentido na realidade do estudante podera ser mais bem
compreendida quando ele conhecer outras realidades brasileiras por meio da leitura
de mapas, mesmo sem nunca ter estado nesses lugares.

Na questéo 4 apresentamos um mapa que nao esta com o titulo bem definido,
ajudando o estudante a observar os dados trabalhados para criar um titulo que
melhor represente o sentido do mapa. A questao esta centrada na apresentacio do
indice de Mortes Violentas Intencionais (MVI) e solicita que o aluno leia 0 mapa e
sintetize seu conteudo por meio da criagdo de um titulo. Para isso, ele precisara
interpretar a escala de cores que distingue diferentes niveis de violéncia, bem como
as demais informacdes escritas no mapa.

Esse exercicio promove a habilidade de transformar a leitura cartografica em
uma sintese verbal, mobilizando compreensdo conceitual e capacidade de
comunicagdo. Além disso, trata-se de uma tematica socialmente relevante,
aproximando o estudante do uso real e cotidiano da Cartografia na compreensao de
fendbmenos urbanos, da segurancga publica e da vulnerabilidade social.

Ao interpretar mapas desse tipo, o estudante desenvolve a habilidade
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fundamental de ler criticamente representacbes que circulam em midias, como
telejornais e redes sociais, evitando interpretagdes simplistas e compreendendo a
complexidade dos fendbmenos socioespaciais. Apesar de ser um mapa com maior
complexidade, ele nos ajudou a mostrar que algumas representagdes podem conter
ampliagcbes de determinadas areas para maior detalhamento, como € o caso da
Regidao Metropolitana de Belém.

Na questdo 5 trabalhamos com um mapa tematico sobre analfabetismo no
Brasil, mas incentivamos os estudantes a retomarem o mapa da questdo 3, sobre
renda per capita, para que pudessem perceber as diferengas regionais de formagao
e sua relagdo com o nivel de vida da populagdo. Este exercicio comparativo
normalmente apresenta grande dificuldade para o estudante, por ele ndo estar
acostumado a utilizar um mapa para além da fung¢ao de localizagao espacial.

Essa comparagdo estimula uma compreensdo mais ampla da realidade
nacional, aproximando a leitura cartografica da capacidade de interpretagcéo critica
das desigualdades sociais, competéncia indispensavel para a formagao cidada, para
a participagao consciente em debates publicos e para as escolhas politicas
necessarias.

Na questéo 6, ultima desta atividade, trabalhamos a correlagao entre texto e
mapa, ou seja, a relagao entre diferentes linguagens de comunicagao da informacéao.
E solicitado que o estudante relacione um texto explicativo sobre a regionalizagéo do
desenvolvimento mundial em Norte—Sul com um mapa que apresenta a taxa de
conclusdo do Ensino Médio no mundo (2015-2021).

Neste momento da atividade é possivel ajudar o estudante a integrar
linguagens distintas: textual e cartografica. Esse tipo de tarefa é crucial no ensino de
Geografia, pois permite compreender como diferentes linguagens comunicam
fendbmenos espaciais.

As questdes elaboradas para a Atividade 3 constituem um percurso didatico
coerente com o desenvolvimento do Letramento Cartografico, passando da
alfabetizacdo cartografica basica (identificacdo de elementos) para formas mais
complexas de interpretacido, correlacdo e sintese espacial. Quando analisamos a
proposta como um todo, temos um mergulho no tema, que exige que o estudante
utilize habilidades aprendidas nas duas primeiras atividades.

Ao trabalhar com mapas do IBGE e temas socioambientais e econbémicos

relevantes, a atividade contribui para formar estudantes capazes de compreender
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criticamente o espago e de utilizar representagdes cartograficas como ferramentas
de leitura do mundo, competéncia indispensavel para a cidadania contemporanea e
para a inser¢cao social em uma sociedade orientada por dados e informagdes
espaciais.

Nas Figuras 15, 16, 17 e 18 apresentamos alguns registros realizados durante
o desenvolvimento da atividade, respeitando o anonimato dos estudantes.
paginas 01 e 02 da atividade 3.

Figura 16: Estudante lendo e respondendo questées das

Fonte: o autor (2025)

Figura 17: Estudante desenvolvendo as atividades solicitadas.

Fonte: o autor (2025)
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Figura 18 — Estudante respondendo as questdes da atividade 3

Fonte: o autor (2025)

Figura 19: Estudante no desenvolvimento das atividades propostas

Fonte: o autor(2025)
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4.4 Escalas: tipos e calculos

Na quarta e ultima atividade de nossa sequéncia didatica, nos propusemos a
apresentar as turmas um dos pontos que consideramos mais dificeis, a partir de
nossa pratica profissional como professor, que € o trabalho com as escalas. Para
nos, este € um dos conteudos mais complexos, por demandar do estudante o
entendimento tanto da Cartografia quanto o dominio de habilidades logico-
matematicas para fazer os calculos de distancia real.

Consideramos importante este assunto para que o estudante consiga
compreender que as redugdes de dimensdes nao ocorrem de maneira aleatéria, mas
sim de acordo com um calculo de redugéo, segundo o qual se pode observar maior
ou menor grau de detalhamento de um espago.

Na atividade diagnédstica, trés questdes demandavam o dominio do
conhecimento sobre as escalas cartograficas: as questdes 4, 5 e 6, com seus
respectivos subitens de justificativa, conforme apresentado nas Figuras 19 e 20, a
seguir. Reapresentamos o mapa da questao 3, sem o restante da questao, pois ele é

citado para uso na questao 4.



Figura 20: Questdes 4 e 5 da atividade diagndstica, demandando conhecimento sobre escalas.
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3- Ao observar o mapa abaixo marque as informagdes que estao corretas (pode marcar mals de uma alternativa).

AT

VTS

IFPA Campus Castanhal
7| B Municipio de Castanhal

Convengoes
& Sades buniitoit
—— Principais Rodavias
1 Limites o Estads € Pard
B Hoodesle Perasnse
| | Municlpias Limilroles
Agua

e
Forde: IIGE, 2021 ANA. 2010 DNIT, 2040

4- Qual o tipo a escala do mapa usado na questéo 37
A) escala grafica

(
(B) escala numérica
(C) nao sei

4.1 — Como vocé chegou a resposta que marcou na questao anterior?

5- O que essa escala do mapa da questdo 3 representa?

(A) Cada centimetro do mapa equivale a 7,5 km da realidade
(B) Cada centimetro equivale a 15 km da realidade

(C) Cada centimetro do mapa equivale a 7,5 metro da realidade
(D) Nao sei

5.1 — Como vocé chegou a resposta que marcou na questéo anterior?

Fonte: o autor (2025)
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Figura 21: Questao 6 da atividade diagnéstica, demandando conhecimento sobre escalas.

6- Observe a figura abaixo e responda o que se pede

- i

wel : :.openstnetmap.org}#map: 11/-29.9912/-51.1544>.
Acesso em: 13 set. 2018.

Considerando a sequéncia das imagens acima, de A a D, pode-se dizer que
(A) a escala das imagens diminui, pois mais detalhes podem ser vistos na sequéncia A a D
(B) os detalhes das imagens diminuem na sequéncia de A a D, e aumenta a drea representada.
(C) a escala aumenta na sequéncia das imagens, uma vez que hd, na imagem D, uma drea maior.
(D) o detalhamento da imagem A é maior, portanto sua escala é menor que a das imagens posteriores.
(E) a escala pouco muda, pois hd a mesma drea representada de A a D.

6.1 — Explique, como, ao olhar a imagem vocé chegou a concluséo da resposta que vocé marcou na questao 6

Fonte: o autor (2025)

Na questédo 4, demandamos dos estudantes apenas o reconhecimento do tipo

de escala utilizada, tendo um total significativo de acertos: 69,2% das respostas
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dadas. No entanto, nenhum dos alunos conseguiu explicar onde foi observada essa
informagédo, o que nos leva ao questionamento sobre se o estudante realmente
reconhece os diferentes tipos de escala. Apenas 23% dos alunos marcaram a
alternativa “nao sei’.

A observagdo do mapa e o reconhecimento do tipo de escala utilizada
solicitam do estudante saber onde observar essa informagdo e conhecer os dois
tipos de escalas possiveis. Nao se trata de uma questdo de grande dificuldade
quando o aluno possui o minimo de conhecimento sobre as escalas cartograficas.

Na questdo de numero 5, que demanda a habilidade de calculo de escala ou,
de forma simplificada, o reconhecimento do valor representado pela escala, apenas
11 estudantes (17%) conseguiram marcar a alternativa correta, mesmo sem explicar
como chegaram a resposta. A alternativa “ndo sei” foi marcada por 43% dos alunos.

Isto nos leva a questionar os acertos da questdo 4, uma vez que a
observacdo e a compreensdo da escala grafica ja permitem a identificacdo da
distancia solicitada. Tivemos 40% de respostas erradas. De todas as questdes, esta
foi a que apresentou o maior percentual de erro e desconhecimento, somando 83%
do total.

A questado 6 é a que normalmente gera mais confusdes sobre a compreenséo
de escala grande e escala pequena. Obtivemos um total de 24,6% de acertos;
quatro estudantes deixaram a questdo sem resposta e 69,3% das respostas
estavam incorretas. A compreensdo do que venha a ser um aumento ou uma
reducdo de escala € uma das solicitacdes mais “confusas”, por se tratar de conceitos
inversamente proporcionais. A maior escala é aquela que representa a menor area,
justamente por apresentar maior quantidade de detalhes. Como ndao contamos com
justificativas para as respostas, consideramos como grande a probabilidade de
utilizacao de “chutes” na maior parte das marcacgoes.

Quando comparamos essas trés questdes com as de outros temas da
Cartografia, percebemos o maior percentual de erros referente a este assunto. Por
isso, elaboramos uma proposta de atividade que orienta desde o reconhecimento do
tipo de escala até o calculo das escalas.

Por ser um assunto mais complexo, necessitamos apresentar uma quantidade
maior de conteudo textual antes das questdes. A seguir, no Quadro 6, apresentamos
o plano de aula elaborado para trabalhar o tema escalas cartograficas em sala de

aula.
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Quadro 6: Plano de aula da Atividade 4: Escalas - tipos e calculos

PLANO DE AULA - ATIVIDADE 3

TEMA Letramento Cartografico - Escalas: tipos e célculos
SERIE 12 série do Ensino Médio
N° DE AULAS 6 aulas

Apresentar ao estudante os dois principais tipos de
escalas utilizadas em mapas (grafica e numérica), bem
OBJETIVO GERAL como ensinar como se faz wuso delas para
compreender as distdncias na realidade.

- Apresentar aos estudantes a identificagao e significado
das escalas numeérica e grafica;

- Auxiliar os estudantes a compreenderem a importancia
OBJETIVOS de uma representacéo cartografica conter escalas para o
ESPECIFICOS entendimento do espaco real.

- Ensinar ao estudante como fazer os calculos basicos|
para a transformacdo da escala de representacdo para
descobrir as distancias reais entre lugares ou pontos.

- Aula tedrica para apresentagao do conteudo;

- Resolugdo das atividades propostas para trilhar um
percurso de aprendizagem.

METODOLOGIA - Ensino dos calculos necessarios a compreensao das
escalas.

- Correcdo conjunta para a consolidacdo da
aprendizagem proposta.

- Consideramos a participagdo dos estudantes nas
atividades propostas;

INSTRUMENTO - Recebimento e visualizacdo das representacdes das
AVALIATIVO casas dos estudantes com sinalizagcédo de escala.
- Utilizaremos as atividades respondidas para o

acompanhamento do aprendizado do estudante.

Fonte: o autor (2025)

Inicialmente planejamos esta atividade para ser desenvolvida ao longo de
duas semanas, mas, ao nos depararmos com a dificuldade de nossos alunos na
compreensao da logica matematica necessaria para o calculo das escalas,
precisamos explicar como fazer a montagem das operagcbes e os calculos
matematicos para um melhor acompanhamento dos estudantes. Assim,
desenvolvemos a atividade ao longo de trés semanas (seis aulas), levando em
consideragao as duas aulas semanais de Geografia na 12 série do Ensino Médio.

Dessa forma, realizamos as intervencodes didaticas na turma 1°3 da manha nos dias
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17 e 24 de novembro e 1° de dezembro de 2025; e, no turno da tarde, nas turmas
1°1 e 1°2, desenvolvemos a atividade nos dias 19 e 26 de novembro e 3 de
dezembro de 2025.

A seguir apresentamos a atividade como foi elaborada, para que pudéssemos
apresentar melhor o tema e exercita-lo junto com os estudantes. Seguimos a mesma
metodologia utilizada nas atividades anteriores, apresentando o tema e respondendo
as questbes juntamente com os estudantes, sanando duvidas e, em varios
momentos, explicando individualmente alguns pontos.

Consideramos esta, enquanto professor, uma das atividades mais cansativas,
uma vez que a quantidade de duvidas e a maior dificuldade dos estudantes nos

levaram a realizar explicagdes individuais sobre o tema.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ANANINDEUA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM GEOGRAFIA
MESTRADO PROFISSINAL EM ENSINO DE GEOGRAFIA
MESTRANDO: CARLOS ALBERTO PANTOJA DE SOUSA

ATIVIDADE 4 DO TRABALHO SOBRE LETRAMENTO CARTOGRAFICO
1* Série — Ensino Médio — Escalas: tipos e cilculos — Atividade 4

EEEFM DR LAURENO ALVES FRANCISCO MELO
Série: 1* Série do Ensino Médio / Turma: Turno:

As escalas sao utilizadas para mostrar a vocé a relacio de uma distincia / tamanho entre o tamanho real de
um espaco e o tamanho da representagio em um papel.
As escalas podem aparecer de 2 formas em um mapa, sendo ela Grafica ou Numérica.

Escala gréfica: é geralmente representada em metros(m) ou | Escala numérica: E representada em cm
Quilémetros (km).

0 50 100 150 200 250KM 1:50.000

b 1: 5 000 000

Isso quer dizer que 1cm da representacao no
papel, corresponde a 50.000cm na realidade.
Sendo que 1lm = 100cm, entdo 1:50.000cm
significa que lcm = 500 metros.

ESCALA GRAFTCA ESCALA NUMERICA

Ao transformar a escala numérica de cm para km retira-se
da numeracio de cm 5 zeros para transformar em km.
Assim 5.000.000cm = 50km. Entio na escala gréfica, Cada
quadrado ou cm equivale a 50km da realidade.

Obs: Como os mapas podem sofrer ampliacio ou reducio lkm = 1.000m = 100.000cm
do seu original, consideramos que cada retangulo representa | lcm = 0,1m = 0,001km

em um intervalo indicado nele em mimero, no caso do
exemplo: 50km.

Lembre que:

Calculo de escalas:

s Trabalho com escala numérica:
- Pode-se facilmente utilizar a chamada “regra de 3" da matematica. Como por exemplo um mapa com a escala
de 1:50.000 (1cm = 500m). Tenho em um mapa a distancia entre 2 lugares marcado como 2,5cm e quero saber
qual a distancia real, para isso precisarei resolver a seguinte conta:

Distancia real (X)= Distancia no Mapa multiplicada pelo valor da realidade que estd representada por 1em do
mapa no papel.

X = 2.5cm X 500m

X & 1250m (o resultado aparecera em m, pois o valor da escala estd em m)

X = 1,25km (o valor apds ser convertido para km — corre-se 3 casas para a esquerda do nimero)
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Observacio sobre uma escala ser grande ou pequena:

a) 1:50.000 - lcm = 0,5km

b) 1:500.000 — lcm = 5km

c) 1:5.000.000 - lcm = 50km
Dentre as 3 escalas a (a) é a escala maior, pois lcm do mapa apresenta uma area menor, com maior
detalhamento de coisas e fatores espaciais. J4 a escala (¢) € a menor, por ter que representar uma drea maior,
tem um menor grau de detalhes. Entdo, para saber se uma escala é maior ou menor do que outras levamos em
[ consideracio se representa mais ou menos detalhes.

FRANCIA _

. *  Trabalho com escala grdfica

e Para usar a escala grafica vocé precisa observar quanto
;~ Bareelona | yale cada retangulo da escala, no caso do mapa ao lado,
equivale a 190km da realidade.

Com uma régua vocé mede quantos centimetros tem o
retangulo na horizontal. Neste caso cada intervalo de
190km esta representado com 1,2cm.

OCEANQ _ATLANTICO

N Para saber quanto € a distincia entre Madri e Valéncia,
WAR Eak vocé precisa medir com a régua quantos centimetros ha
entre as 2 cidades, sendo aqui Zem. A partir dai é sé
fazer a conta utilizando também a “regra de 3™

Fante: Site Matematicas divertidas, 2020

Distancia real que quero descobrir (X)
Distancia de um intervalo da escala grifica = 190km Conta:
Distancia de um retangulo na horizontal = 1,2cm

12X =2 . 190
X=380/12
X = 316,6km

A distincia entre Madri e Valéncia
serd de 316,6km

Observe que:
Para comparar mapas e saber qual escala é maior ou menor, vocé precisa saber que quanto maior a escala
maiores sao os detalhes possiveis de serem observados no mapa e consequentemente a drea representada nio
serd tio grande, exatamente para permitir a representacio de mais detalhes.

J4, quando um mapa tem uma escala menor, temos um menor detalhamento na representacio, por ser
apresentada uma drea maior.

A escala de um mapa-muindi é menor do que a escala de um mapa do estado do Para.

Escala Grifica Escala Numérica
g 2 Maior 1:10.0000 - Maior
| I |

1:100.000 - Menor

Ok 200 k
i ™ Menor
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Vamos & pritica:

1 — Vamos representar um espaco em uma escala que possa ser identificada:

a) Com uso de 1 fita mélrica, meca sua casa e desenhe os compartimentos dela, considerando 1metro da
realidade como lem no papel. Se tiver facilidade, este trabalho pode ser feilo em dupla.

b) Escreva a escala numérica que vocé estd utilizando na sua representacio: _

¢} Desenhe a escala grifica desta representacio que vood ez

2 — Observe o mapa abaixo e responda ao que se pede:
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a) Qual o tipo de escala que & utilizada no mapa?
b) Lembrando que a escala numérica é sempre representada em centimelro, escreva a escala do mapa acima
em escala numérica — Para isso siga o passo a passo:

- com uma régua mega quantos centimetros tem a escala toda: , essa medida equivale
na realidade a k.

- Utilizando a regra de 3, descubra quantos km lem equivale:




- Transforme essa quilometragem em cm (lembre que Lkm tem 1000 metros e | metro tem 100crm,
entdo para transformar de km para centimetro basta acrescentar 5 casas A direita)
- assim, a escala numérica serd __:

¢} Com o uso da escala numérica, encontre a distincia real entre Parauapebas e Redencio. Utilize a regra de
T km

d} Descubra a distdncia entre Castanhal e Paragominas: ki

e} Calcule a distincia entre Tucurui e Altamnira: km

3 — Com base no mapa da questio 2, que mostra a Franga, Espanha e Portugal, faca a atividade a seguir:

a) Lembrando que a escala numérica é sempre representada em centimetro, escreva a escala do mapa acima
em escala numeérica — Para isso siga o passo a passo:
- Ccom uma régua mega quantos centimetros tem a escala toda: ____.essa medida equivale
narealidadea ___ km.
- Utilizando a regra de 3, descubra quantos km lem equivale:
- Transforme essa quilometragemn em cm (lembre que 1km tem 1000 metros e 1 metro tem 100cm,
entdo para transformar de km para centimetro basla acrescentar 4 casas i direita)
- assim, a escala numérica serd

b} Considerando a comparagio com o Mapa do Pard, da questdo anterior, Madri fica mais distante de Zaragoza
ou Redencio mais distante de hMaraba?
- Distincia entre Madri para Zaragoza: __
- Distdncia entre Redencio e Marabd?
Assim a distdneia maior é
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- Transforme essa quilometragem em cm (lembre que Thm tem 1000 metros e 1 metro term 100cm,
entiio para transformar de km para centimetro basta acrescentar 5 casas b direila)
- assim, a escala numérica serd  :

¢) Com o uso da escala numérica, encontre a disténcia real entre Parauapebas e Redengao. Utilize a regra de
Biimons km

d) Descubra a disténcia entre Castanhal e Paragominas: km

&) Calcule a distdncia entre Tucurui e Altamira: km

3 — Com base no mapa da questio 2, que mostra a Franga, Espanha e Portugal, faga a atividade a seguir:

a} Lembrando que a escala numérica & sempre represeniada em cenlimetro, escreva a escala do mapa acima
em escala numérica — Para iss0 siga o passo a passo:
- com uma régua meca quantos centimelros tem a escala toda: ___ . essa medida equivale
narealidadea  km.
- Utilizando a regra de 3, descubra quantos km lem equivale:
- Transforme essa quilometragemn em cm (lembre que 1km tem 1000 metros e 1 metro tern 100cm,
entiio para transformar de km para centimetro basta acrescentar 4 casas 4 direita)
- assim, a escala numérica serd  :

b) Considerando a comparagdo com o Mapa do Pard, da questio anterior, Madri fica mais distante de Zaragoza
ou Redenciio mais distante de Marabd?
- Distincia entre Madri para Zaragoza: ___
- Distdncia entre Redencio e Maraba?
Assim a distincia maior é
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Conforme expusemos anteriormente, fez-se necessaria uma abordagem

tedrica mais ampla, dada a maior complexidade do tema, que apresenta as duas

formas como as escalas podem aparecer nos mapas e explica maneiras de calcular

as distancias reais em ambas. Assim, as duas primeiras paginas contém o passo a

passo do que precisa ser compreendido.

Como dultimo ponto de trabalho que apresentamos para o Letramento

Cartografico basico no Ensino Médio, inicialmente levamos o estudante a entender

que existe uma relagdo entre um mapa (representagao espacial) e o espacgo real,

conhecido ou apreendido por ele.

Ajudar o estudante a compreender a escala como o elemento mediador dessa

transformacao (real — papel) foi o desafio proposto pela intervengao que realizamos.

Para isso, solicitamos o exercicio pratico de transformagdo de um espaco real (a

casa habitada pelo estudante) em uma planta baixa, representada no papel,
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obedecendo a um padrao de reducido preestabelecido, em uma escala na qual 1
metro da realidade fosse representado por 1 cm no papel.

Essa proposta pedagdgica tem forte potencial formativo por favorecer a
articulagéo entre espaco vivido e representagcéo. Ao escolher a casa como objeto de
representacio, a atividade aproxima o estudante de um espaco que |Ihe é afetivo e
cotidiano. Em termos de Letramento Cartografico, isso significa deslocar o trabalho
com mapas de um lugar abstrato (mapas “prontos” de espacgos distantes) para uma
experiéncia concreta, na qual o aluno precisa observar, medir, selecionar e organizar
0 espago em planta. Ele passa a ver a planta baixa ndo como algo “de arquiteto”,
mas como uma forma de representar um lugar que conhece intimamente.

A tarefa exige que o estudante ndo apenas leia escalas, mas produza um
desenho em escala, o que implica operar cognitivamente com a nogéao de proporgéo
(redugao da realidade para o papel). Isso ajuda o estudante a compreender que as
representacgdes cartograficas ndo sao feitas aleatoriamente.

O estudante, como sujeito ativo em seu processo de letramento, & capaz de
comunicar informacdes sobre um determinado espacgo, considerando o cuidado com
a representacao elaborada. No cotidiano, isso o prepara para reconhecer escalas
em mapas escolares, atlas, mapas digitais e materiais da midia, compreendendo
que, embora variem as formas, a légica da proporcionalidade permanece.

Consideramos a questdo 1 desta atividade uma das principais, pelo fato de
transformar o espago doméstico em objeto de reflexdo geogréfica, favorecendo a
apropriagédo da linguagem cartografica por meio de uma situagao de alto significado
para o jovem do Ensino Médio.

Na questdo 2 propusemos a leitura de um mapa do Para e avangcamos para o
calculo de distancias. Solicitamos que o estudante identificasse o tipo de escala
utilizada (grafica ou numérica), tendo em vista que, nas primeiras paginas desta
atividade, ha explicacdo de como identificar essa informagdo, assim como
realizamos as devidas explicagcdes em sala de aula.

Em um segundo momento desta questao trabalhamos com a transformagao
da escala grafica em numeérica por meio de medi¢des utilizando régua e regra de
trés (operagdo matematica) para calcular as distancias reais entre cidades como
Parauapebas, Redencdo, Castanhal, Paragominas, Tucurui e Altamira (observadas

no mapa).
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Apesar de o calculo inicialmente ser um processo mais complexo de
aprendizagem, por meio dele o estudante compreende melhor a légica de
equivaléncia entre a medida no mapa e a distadncia real. Essa competéncia é
fundamental para a vida cotidiana, pois permite ao estudante interpretar diferentes
mapas, compreendendo a relacdo entre as representacdes e as distancias reais
entre pontos ou locais, tendo uma dimens&do mais concreta das proximidades.

A orientagcado detalhada para usar régua, medir a escala, aplicar a regra de
trés e transformar quildmetros (km) em centimetros (cm) insere a Matematica em um
exercicio conjunto com a Geografia, de forma interdisciplinar, como muitas vezes €&
exigido em concursos e avaliagbes educacionais.

Nao se trata de um exercicio abstrato, mas de um caélculo cujo resultado
corresponde a distancia real entre municipios paraenses. Isso reforca o carater
interdisciplinar do Letramento Cartografico, mostrando que operar com escalas exige
raciocinio matematico aplicado a interpretagao do espaco.

A compreensao das distancias reais dentro de um estado como o Para
permite ao estudante ter uma dimensdo mais concreta de seu tamanho, que, ao ser
representado em um mapa, oculta um territério com distancias muito extensas. Isso
favorece a compreensao dos desafios politicos e sociais decorrentes dos tempos de
deslocamento e das grandes distancias, que muitas vezes culminam em
desigualdades regionais internas.

Durante o ensino do calculo das escalas, precisamos interromper a
abordagem cartografica para ensinar a realizagao do calculo conhecido como regra
de trés. Ao se depararem com maiores dificuldades envolvendo conhecimentos
matematicos, muitos estudantes demonstraram desinteresse imediato, mas
procuramos mostrar a importancia desse aprendizado para sua formagao, nao
apenas para o calculo de escalas.

Percebemos um limite muito grande para a compreensao da légica do célculo,
que vai além da aprendizagem geografica, deparando-nos com os grandes desafios
relacionados ao ensino e ao interesse pela Matematica, tdo discutidos na realidade
educacional brasileira.

Mesmo permitindo o uso de calculadora para a realizacdo dos calculos,
destacando que nosso interesse naquele momento estava na compreensao da
l6gica do procedimento, precisamos acompanhar os estudantes individualmente,

indo de mesa em mesa, explicando a montagem dos calculos para chegar a
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distancia real dos trechos solicitados.

Entre todas as atividades que realizamos, esta foi a que demandou maior
esforgo de explicagéo individualizada, fato que entendemos decorrer da dificuldade
de consolidagdo do pensamento légico-matematico.

Na questédo 3 também trabalhamos com o calculo de escalas, mas obtendo os
valores a partir de uma escala grafica. Como na questéo 2 foi ensinado o calculo a
partir de uma escala numérica, consideramos importante mostrar que a
determinacao das distancias reais € possivel nos dois tipos de escala. Também
observamos dificuldades relacionadas a Matematica nesta questao.

O fato de ser trabalhado um mapa de outro continente demonstra ao
estudante a possibilidade de conhecer distancias e realidades por meio do estudo e
da compreensdao dos mapas, sem necessariamente conhecer presencialmente
€esses espacos.

A apresentacdo de espacos geograficos distintos permite a discusséo de
muitos temas, como a facilidade de deslocamento entre paises na Europa e a
dificuldade de atravessar um pais como o Brasil, dadas suas dimensdes continentais.
Com isso, pode-se compreender que cidades consideradas “proximas” em um
contexto podem equivaler a cidades “distantes” em outro, dependendo da extens&o
territorial e da organizagao socioespacial.

As questdes propostas sobre escalas (1, 2 e 3) da Atividade 4 articulam, de
forma progressiva, diferentes dimensdes do Letramento Cartografico: a relagao entre
espaco vivido e representacdo, a leitura e conversao de escalas, o calculo de
distancias e a comparagao de realidades espaciais distintas.

Ao mobilizar tanto a casa do estudante quanto mapas do estado do Para e de
paises europeus, as questdes constroem um percurso que vai do espago pessoal ao
espaco regional e global, convidando o aluno a compreender-se como sujeito que
habita, interpreta e reconstréi diferentes escalas do Espago Geogréafico.

Do ponto de vista do Ensino Médio, essas questdes dialogam com a
necessidade de formar estudantes capazes de operar conceitos cartograficos em
situagdes concretas da vida cotidiana, como o planejamento de deslocamentos, a
leitura de mapas em aplicativos de navegacédo, a interpretacdo de distadncias em
noticias ou materiais didaticos e a compreensao das dimensdes territoriais do Brasil

e do mundo.
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Esta atividade foi a mais desafiadora da sequéncia didatica, pois exige
habilidades e competéncias que transcendem a Geografia. Ao conversar com 0
professor de Matematica das turmas participantes da pesquisa, tivemos a partilha
das mesmas inquietagdes, que vao além da compreensdo dos calculos. Pois, se
fosse apenas essa limitacdo, o uso de uma calculadora teria resolvido a dificuldade.
O professor compartilhou a realidade vivenciada no ensino da Matematica, que esta
relacionada ao desinteresse e as dificuldades no desenvolvimento do raciocinio
|6gico-matematico por parte dos alunos e, segundo ele:

(...) os alunos, eles chegam enfraquecidos, eles chegam com uma
base muito fraca na questdo da multiplicacdo e divisdo. E na
interpretacdo de textos eles nao conseguem retirar os dados
corretamente justamente devido a dificuldade de interpretagdo. Entéao,
fortalecendo esse letramento matematico e linguistico ele conseguira
avancar (...) nés temos que fortalecer as operagbes simples como
multiplicacao e divisao pra poder avancar. (Professor de Matematica
em entrevista, 2025)

A fala do professor, cujo nome nao identificamos, mostra que os limites
encontrados na chegada ao Ensino Médio sdo grandes e multiplos. Assim como nos
precisamos trabalhar conteudos do Ensino Fundamental para poder avangar, na
Matematica essas estratégias também se fazem necessarias. Portanto, nao
aprofundaremos aqui a discussao sobre essas limitagdes matematicas, apenas as
citamos para oferecer um panorama mais amplo da realidade que presenciamos.

Apesar da grande dificuldade encontrada pelos alunos para lidar com a parte
matematica do exercicio, pudemos notar o interesse de alguns em compreender o
que estava sendo apresentado. Ao trazerem o exercicio de mapeamento da casa de
forma equivocada, sem respeitar a escala proposta, realizamos a reorientacéo e eles
conseguiram compreender a relacdo entre o espago real e sua representagao.
Mesmo apds a realizagdo conjunta do exercicio, a compreensdo esperada foi
alcangada principalmente por meio da execug¢ao da atividade pratica.

Como professores de Geografia, muitas vezes precisaremos interromper
nossa abordagem para explicar conteudos relacionados a Matematica, as Ciéncias,
a Historia ou a outras areas do conhecimento, para que os conteudos geograficos
sejam melhor compreendidos. Muitos de nossos temas exigem conhecimentos
prévios de outras areas e, quando identificamos essa lacuna, temos duas
possibilidades: interromper para ensinar o conhecimento necessario ou prosseguir

deixando essa deficiéncia sem ser superada.
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Em seguida apresentamos, nas Figuras 21, 22 e 23, trés exemplos de

resultados das representagdes elaboradas por nossos alunos.

Figura 22: Atividade para aprendizado do conteddo de escala cartografica — mapeamento da casa

Fonte: o autor (2025)

Figura 23: Mapeamento da casa em escala 1cm para 1 metro

Fonte: o autor (2025)
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Figura 24: Mapeamento da casa feita por aluno.

Fonte: o autor (2025)

Como previamos, esta atividade foi a de maior dificuldade para os
estudantes. Sabemos que a intervencéo planejada precisaria de mais aulas para ser
melhor desenvolvida. Entretanto, como nosso interesse era promover um
Letramento Cartografico basico e considerando que nos deparamos com estudantes
que nao sabiam reconhecer os assuntos abordados nos mapas, mesmo quando
essas informagbes estavam presentes no titulo, encerramos nossa proposta de
sequéncia didatica. Entendemos que, a partir desse ponto, os conhecimentos podem
ser aprofundados dentro das tematicas proprias da Geografia, com a seguranga de
que a linguagem cartografica sera reconhecida por uma parcela significativa dos

estudantes.
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5 Finalizagdao do trabalho em sala de aula — Reaplicagcdao da atividade
diagnéstica.

Apo6s o desenvolvimento das quatro atividades, concluimos a aplicagao da
sequéncia didatica. Como o trabalho foi finalizado ao término do ano letivo,
reaplicamos a atividade diagndstica realizada antes das intervengdes didaticas,
juntamente com um questionario para avaliagdo qualitativa do trabalho, contendo as

perguntas apresentadas no Quadro 7.

Quadro 7: Questdes qualitativas para a avaliagéo do trabalho de Mestrado

1 - Apds todas as aulas vocé acha que utilizara os aprendizados adquiridos com os
conteudos de cartografia e os estudos dos mapas?
2 - Vocé gostou das atividades tal como foram desenvolvidas em sala de aula?
Para que possamos melhor compreender, fale um pouco sobre sua opinido.
3 - O que vocé mais gostou nas atividades que foram feitas sobre o conhecimento
cartografico? Comente sobre.
4 - Por se tratar de um trabalho de mestrado, se vocé quiser contribuir com alguma
informag&o, opinido ou sugestdo, deixaremos o espago abaixo. Desde ja
agradecemos por sua participacgéao.

Fonte: o autor (2025)

Esta pesquisa foi realizada em uma pagina separada, de forma anbnima,
permitindo ao estudante fazer as consideragdes que julgasse necessarias.
Obtivemos, com isso, um panorama tanto da aprendizagem quanto do interesse dos
estudantes pelo tema.

Faremos a exposi¢cao dos dados de acordo com a sequéncia das questdes,
favorecendo a compreensao das informagdes de maneira estruturada. Para isso,
retomaremos os dados da atividade diagndstica inicial. Nado apresentaremos as
questdes individualmente, mas, no Apéndice, sera possivel visualizar as perguntas.
Pelo fato de terem numeracbes diferentes, identificaremos as questbes deste
momento como reaplicagdo. Foram retiradas, nesta reaplicacido, as questdes que se
referiam a idade, ao sexo e ao fato de o estudante ja ter estudado Cartografia.
Apesar de ndo apresentarmos as questdes, faremos uma breve referéncia a cada
uma delas, facilitando a compreensao dos resultados.

O primeiro ponto que nos chamou a atencdo foi o preenchimento das
questdes discursivas, que serviam para explicar ou justificar as respostas marcadas
nas questdes de multipla escolha. Em quase todas as questdes houve um esforgo

em explicar as respostas, situacdo que nao ocorreu na primeira aplicacdo da
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atividade diagndstica, em que praticamente todas as justificativas ficaram em branco.

Na atividade diagnostica final tivemos a participagdo de 70 estudantes.
Decidimos trabalhar com todos os resultados e avalia-los em forma percentual, uma
vez que alguns estudantes que participaram do primeiro diagndstico deixaram a
escola, assim como outros que haviam faltado as aulas na primeira aplicagao
compareceram neste ultimo momento, por se tratar do periodo formal de avaliagéo.
Na primeira aplicagdo tivemos 65 alunos respondendo a atividade, enquanto, na
reaplicacdo, contamos com 70 alunos nas trés turmas analisadas.

A atividade diagnostica final foi realizada durante a semana avaliativa do
quarto bimestre da escola, periodo em que contamos com a maior presenca de
alunos, evitando as reaplicacbdes, como precisamos fazer na primeira aplicagao.

A primeira questao cujos resultados vamos analisar refere-se a marcacgao de
itens V (verdadeiro) ou F (falso) sobre as informagdes do mapa de localizagdo do
IFPA. Levando em consideragdo que havia apenas duas sentencgas corretas,
apresentamos os resultados comparativos. Na atividade diagndstica inicial, 63,8%
marcaram a primeira sentenga correta e 35,4% marcaram a segunda. Ja na
reaplicacdo, 100% dos alunos marcaram a primeira sentenca correta e 84,2%
marcaram a segunda sentenga correta. Na atividade diagndstica inicial tivemos 27
marcagdes em sentengas incorretas, enquanto, na reaplicagcédo, registramos 23
marcacoes erradas. Apesar de o numero de marcacgdes incorretas nao ter diminuido
significativamente, percebemos melhora na identificagcdo das informagdes corretas,
demonstrando maior atengao as informacgdes contidas no mapa.

A segunda questao voltou-se para a identificagao do tipo de escala utilizada
no mapa da questdo anterior (0 mapa do IFPA). O estudante precisava apenas
indicar se se tratava de escala grafica ou numeérica. Tivemos um indice de acerto de
78,6%, enquanto, na primeira aplicagcao, esse percentual foi de 69,2%. Na aplicacao
final, nenhum estudante marcou a alternativa “nédo sei”, ao passo que, na aplicagao
inicial, 23% assinalaram essa resposta. Mais da metade (55,7%) dos alunos
conseguiu explicar a resposta selecionada. A melhora nao foi tdo expressiva quanto
a observada na primeira questao, principalmente por se tratar do tema escala, mas a
justificativa da resposta chamou nossa atengdo por demonstrar maior compreensao
do assunto.

A terceira questdo demandava do aluno o conhecimento sobre a converséao

de centimetros para quildbmetros na escala cartografica. Por ter sido este o tema de
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maior complexidade, conforme expusemos no Capitulo 4, também foi a questdo que
apresentou maior dificuldade. Tivemos um indice de acerto de 50%, enquanto, na
primeira aplicacdo, esse percentual foi de apenas 17%. As justificativas corretas
corresponderam a 47% das respostas. Apesar da dificuldade com a compreenséao
dos calculos, mesmo os mais simples, consideramos significativo o avango
observado. Apenas 14% dos alunos n&o tentaram justificar a resposta selecionada,
enquanto, na atividade diagndstica inicial, nenhuma justificativa foi apresentada.

A quarta questdo solicitava que o estudante identificasse se, nos quatro
mapas apresentados, a escala aumentava ou diminuia. Apenas 31,4% das
respostas foram corretas, enquanto, na primeira aplicacdo, o indice foi de 33,8%.
Apesar da pequena redugdao no percentual de acertos, na primeira aplicagcao
nenhuma resposta apresentou justificativa, ao passo que, na reaplicacao, 89,9% dos
estudantes tentaram explicar sua escolha, ainda que apenas 33% tenham
conseguido fazé-lo corretamente.

Nesta questdao podemos destacar que tivemos pouco tempo para abordar, de
forma mais aprofundada, o tema aumento e diminuicdo das escalas durante as
atividades praticas, pois grande parte do tempo foi dedicada a explicagcdo das
conversdes e dos calculos. Acabamos tratando desse conteudo durante a explicagao
dos proprios calculos, demonstrando, por meio deles, essa parte do assunto.
Também utilizamos um conjunto de mapas do Rio Grande do Sul, em razdo da
dificuldade em conseguir um mapa regional ou local para essa questdo. Entretanto,
para a versao final da sequéncia didatica, contratamos a elaboragdo de um mapa
regional/local para compor o material. Assim, manteremos a questdo e suas
alternativas, mas substituiremos o mapa utilizado durante a aplicacdo em sala de
aula.

A quinta questdo investigou como os estudantes avaliaram o grau de
dificuldade da questao anterior, que abordava o conteudo de escala cartografica. Na
reaplicacéo da atividade, 48,5% dos estudantes classificaram a questdo como facil
(alternativas A e B), 44,2% indicaram grau de dificuldade mediano e apenas 7,3%
consideraram a questao dificil.

Quando comparados aos dados do diagndstico inicial, observamos uma
evolugao significativa. Na primeira aplicagdo, apenas 24,6% dos estudantes
consideraram a questao facil, percentual que praticamente dobrou na reaplicacao.

Por outro lado, 63% dos participantes haviam classificado inicialmente o grau de
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dificuldade como mediano, indice que apresentou redug¢do posterior. Da mesma
forma, o percentual de estudantes que consideraram a questdo dificil diminuiu de
12,4%, no diagndstico inicial, para 7,3%, na reaplicacao.

Esses dados evidenciam um avanco na compreensao do conteudo de escala
cartografica, indicando que a intervengéao pedagogica contribuiu para a consolidagéo
das habilidades relacionadas a leitura e interpretacdo de escalas. Acreditamos que
houve uma maior consciéncia sobre a dificuldade inerente ao trabalho com escalas.
Apesar de esse ter sido o assunto mais complexo do Letramento Cartografico, os
estudantes passaram a compreender melhor as respostas. Ainda que de maneira
simplificada, houve grande empenho no trabalho desenvolvido.

Na sexta questdo foi solicitado que o estudante avaliasse seis mapas do
Brasil com informagdes sobre a produgao de soja em diferentes anos. Esta questao
voltou a avaliar a atengcédo do estudante aos elementos contidos no mapa. Tivemos
um total de 88,5% de respostas corretas na reaplicagdo, em comparagdo com 0s
73,8% de acertos obtidos na primeira aplicagdo. O que mais evidenciou o avancgo foi
a justificativa das respostas, que contou, na reaplicagéo, com 67,1% de explicagdes
corretas, enquanto, na primeira aplicagao, nao tivemos justificativas discursivas para
as respostas marcadas.

Na sétima questao, foi solicitado ao estudante o uso da rosa dos ventos para
analisar uma imagem, considerando a informacgéo sobre a posi¢do do Sol. Havia trés
afirmativas corretas a serem assinaladas como V (verdadeiro): a 3%, a 4% e a 62. Na
reaplicagdo, 57,1% marcaram a 32 afirmativa; 77,1%, a 4%, e 72,8%, a 62 As
afirmativas que deveriam ser marcadas com F (falso) eram a 12 a 2% e a 5% mas
receberam marcagdes incorretas como V, respectivamente, em 27,1%, 5,7% e
11,4% das respostas.

Na primeira aplicagcdo da atividade diagnostica, as afirmativas verdadeiras
desta questdo foram assinaladas da seguinte forma: a 32 por 18,4% dos estudantes,
a 42 por 18,4% e a 62 por 26,1%. Ja as afirmativas que deveriam ser marcadas como
F e foram assinaladas incorretamente como V apresentaram os seguintes
percentuais: a 12 recebeu 18,4%, a 22 recebeu 47,6% e a 52 recebeu 41% das
respostas incorretas.

Esta questao apresentou um resultado bastante significativo, uma vez que, na
primeira aplicagao, o numero de acertos foi reduzido e predominavam as marcagoes

incorretas. Esse cenario ndo se repetiu na reaplicagdo, que apresentou aumento
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expressivo no percentual de acertos e redugao dos erros. Os resultados demonstram
maior dominio dos conteudos relacionados as dire¢des cardeais e colaterais, bem
como ao uso da rosa dos ventos.

No quadro 8 apresentamos de forma sintetizada e mais didatica os
resultados que pudemos quantificar da comparagado de erros e acertos antes e

depois da intervencdo com a sequéncia didatica, nos mostrando de forma mais clara

QUADRO 8 - Sistematizagdo dos resultados comparativos da aplicacdo da atividade diagndstica
antes e depois da intervencéo didatica.

Questao da atividade Acertos Acertos Explicacées
diagnéstica Subitem | antes do apos o corretas
(Reaplicacao) trabalho | trabalho
1 — Localizagao do IFPA 1 63,8% 100% -
35% 84,2% -
2 - Tipo de escala usada no
mapapda auestio 1 69,2% 78,6% 55,7%
3 — Conversao de escala 17% 50% 47%
4 - Ic.ier_itlfl_caﬁao de aumento 33.8% 31.4% 339,
ou diminuigao de escala
5_—. Avaliagao do grau de Facil 24.6% 48.5% )
dificuldade
Médio 63% 44,2% -
Dificil 12,4% 7,3% -
6 — Interpretacao de mapas
com avango temporal do 73,8% 88,5% 67,1%
plantio de soja
7 — ldentificagao das
dire¢oes cardeais / colaterais
de e‘i;tabelecimentos 1 81,4% 72,1% i
Respostas com V ou F
2 52,4% 94,7% -
3 18,4% 57,1% -
4 14,4% 77,1% -
5 59% 88,6% -
6 26,1% 72,8% -

De forma geral, percebemos que houve uma melhora significativa nos
resultados da atividade diagnostica apos realizarmos a analise comparativa entre os
momentos anterior e posterior as intervengdes didaticas. Trata-se de dados
quantitativos que nos ajudam a compreender a aprendizagem dos conteudos
cartograficos trabalhados. Assim, obtivemos um resultado positivo para o processo
de Letramento Cartografico com o uso da sequéncia didatica criada para o Ensino
Médio.
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No proximo capitulo apresentaremos as atividades utilizadas, ja incorporando
0os aprimoramentos que julgamos necessarios. A partir da aplicagdo pratica das
atividades, percebemos a necessidade de substituir alguns mapas utilizados,
aperfeigoar alternativas, bem como realizar uma melhor diagramagdo do material,
para que possa ser publicado e utilizado como sequéncia didatica.

O Letramento Cartografico é um processo que precisa avangar e se
aprofundar ao longo dos anos, juntamente com a pratica do uso das representagdes
cartograficas. A importancia dos mapas como recursos a serem utilizados no
trabalho com praticamente todos os temas inerentes a Geografia possibilita maior
pratica por parte dos alunos apds as aulas basicas voltadas ao letramento,
favorecendo a melhor apreensido e compreensao da tematica pelo uso constante da
linguagem cartografica em todos os momentos do ensino de Geografia.

Apés a realizagdo da atividade diagndstica, solicitamos que os estudantes
respondessem ao questionario discursivo, contendo as questbes apresentadas no
Quadro 7, no inicio deste capitulo, com o objetivo de compreender a percepgao
deles sobre as atividades realizadas.

Essa avaliagdo foi entregue aos estudantes para preenchimento de forma
anbnima, permitindo uma manifestacdo mais sincera dos participantes da pesquisa.
O preenchimento nao foi obrigatério, mas conscientizamos os estudantes sobre a
importancia desse retorno. Tivemos a participacdo de 68 dos 70 estudantes que
realizaram a ultima atividade diagndstica, lembrando que essa pagina de avaliagéo
foi entregue juntamente com a reaplicacao da atividade diagnostica.

Sobre o0 uso dos conhecimentos, 57 alunos responderam que irdo utilizar os
conhecimentos adquiridos, enquanto apenas 11 responderam que ndo fardo uso
deles. Na atividade diagnodstica realizada no inicio da pesquisa havia uma pergunta
semelhante sobre a utilizagdo desses conhecimentos. Na ocasido, também 57
alunos indicaram que acreditavam utiliza-los, enquanto 8 responderam que néao
fariam uso deles. A principal alteracdo observada ndo ocorreu na quantidade de
respostas, mas na justificativa apresentada. Na primeira aplicagdo, praticamente
todas as indicagdes de uso se restringiam as provas escolares e avaliagdes, como o
ENEM.

Na avaliacao final, poucos alunos limitaram o uso dos conhecimentos apenas
as provas. A maioria passou a relaciona-los ao cotidiano, a locomocido e a

compreensao dos acontecimentos nos lugares onde vivem. Esse resultado
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demonstra uma mudanca na forma de compreender esse conhecimento,
reconhecendo-o como parte da vida cotidiana. O esfor¢o em atribuir um significado
mais amplo a aprendizagem cartografica contribuiu para que nossos estudantes
passassem a valorizar mais esse conhecimento e a reconhecer sua utilidade no dia
a dia.

Essa mudanca de percepcdo demonstrou a importadncia da retomada do
Letramento Cartografico sempre que necessario, para que a visao espacial do
estudante seja ampliada, compreendendo a Cartografia como parte da Geografia
que acompanha o cotidiano das pessoas.

Entre as respostas as demais questdes desta ultima avaliagao, destacamos
algumas no Quadro 9, sem a identificagdo dos autores, em razdo do carater

andnimo dessa etapa da pesquisa.

Quadro 8 — Respostas destacadas sobre a intervencéo didatica na avaliagéo da pesquisa.

“Tinham muitas coisas basicas que eu e minhas amigas ndo conseguiamos fazer e
hoje é tao facil e importante”

“Gostei de tudo, é visivel como o aprendizado foi evoluindo no decorrer das aulas”

“Gostei porque esse tipo de atividade a gente usa 0 nosso cotidiano”

“Aprendemos sobre cartografia, leitura de mapas, depois das aulas ndo vamos olhar
com 0s mesmos olhos que olhamos pois entendemos sobre”

“E um assunto bastante complicado de se entender e necessita de pratica, mas
com a ajuda do professor fica mais facil de se aprender”

“Eu gostei porque relembra o que estudamos no fundamental e quem nao
conseguil aprender no fundamental, conseguil do Ensino Médio.

“A experiéncia de colocar no papel foi bem legal, eu tive que observar bem o que
estava a minha volta, ja que eu ndo faco muito isso”

“Eu achei as aulas bem divertidas e muito explicativas. Eu gostaria de aprender|
mais sobre esse assunto interessante”
Fonte: Respostas dos alunos participantes da pesquisa, selecionadas pelo autor (2025).

As respostas destacadas mostram maior interesse pela Cartografia, bem
como aprovagao da forma de abordagem proposta para o trabalho em sala de aula.
A apropriacdo de um conteudo por parte de nossos alunos, ao atribuirem maior
significado a esse saber, € fundamental para o empenho na realizagdo das
propostas de trabalho desenvolvidas.

Tivemos uma boa participagdo dos estudantes e um grande interesse pelo
que estava sendo estudado, principalmente por visualizarem mapas de espagos por
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eles conhecidos. Sabemos que, na rede publica, temos limitagcbes quanto a
reproducado de materiais, mas podemos considerar, na auséncia dessas reproducdes,
a possibilidade de projetar mapas e representagdes espaciais, reproduzindo ou
solicitando apenas a copia das questdes para analise dos estudantes.

Assim, em uma aula, os mapas poderiam ser visualizados por meio de
projecdo, enquanto as questdes seriam analisadas em folhas impressas, reduzindo
os custos com reprodugao. Outra alternativa € o uso dos préprios mapas contidos
nos livros didaticos, favorecendo a anadlise com menor custo. Enfim, sdo estratégias
possiveis dentro dos limites reais vivenciados nas escolas publicas, como aquela em
que desenvolvemos esta pesquisa.

No proximo capitulo apresentaremos a sequéncia didatica com as propostas
gue executamos, sem nos preocuparmos com essas limitagdes, embora saibamos
que elas fazem parte da realidade escolar. Nosso produto busca oferecer
possibilidades para favorecer o processo de Letramento Cartografico no Ensino
Médio. Os resultados obtidos nesta pesquisa evidenciam a importancia do
desenvolvimento do letramento cartografico ainda neste nivel de ensino, etapa que

conclui a Educacao Basica.
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conhecimentos basicos de cartografia, sentindo a necessidade em elaborar e ensinar "'
conteudos que ajudem os nossos estudantes a alcangarem o letramento cartografico. {L . § :
=4, abr
suficiente para concluir o processo de letramento, mas propomos caminhos como | c#ﬂ
sugestoes ao menos para iniciar uma agao, para despertar interesse de professores, "
principalmente de Geografia, da educacéao basica pelo tema. wébo,
Voceé entrara em contato aqui, com atividades que elaboramos segundo nossa .
realidade espacial, pensadas em sua grande parte, a partir de mapas de espacos ib
conhecidos pelos nossos estudantes. Assim destacamos que as questoes podem ser = &

importante o trabalho com mapas que representassem espagos proximos a Nnossos 5
alunos. s
Para finalizar, desejamos a vocé, professor(a) um bom trabalho! Que as “lacunas” ¢




. processos, tem como linguagem prépria a cartografia, que precisa ser devidamente *
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»Introducao

Faz-se cada vez mais importante a discussdo sobre o0 consciente uso dosf'
conhecimentos cartograficos, uma vez que a demanda por eles permeia o dia a dia de
nossos alunos, seja por necessidade de uso em trajetos em aplicativos, seja no ,_:.
. aprender um caminho de acesso para os lugares, seja nas atividades escolares nas ;’—'M"'
quais muitas vezes sao utilizados mapas para interpretacdo de processos ou "":-f'“-:‘j
identificagao de localizagao, assim como a incidéncia de analise de mapas em provas, 7 %
como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) utiliza-se muito frequentemente a '
analise de mapas em suas questoes, ou até mesmo em muitas reportagens de i
telejornais. 5

Fonseca e Oliva (2013) nos apontam que apesar do avanco das tecnologias ter &
possibilitado a maior difusao da cartografia, por alcancar os meios eletronicos, vemos '
uma subutilizacdo dos mapas, pela falta de uma compreensao sobre a importancia M"
destes recursos no dia a dia, ou seja, tem-se acesso ao mapa, mas nao se explora todo wee,
o0 potencial existente nele. i

A identificacdo da falta de letramento para a compreensao cartografica nos} J
despertou a necessidade de sistematizar um recurso para auxiliar no letramento
cartografico de jovens, que ja deveriam chegar ao Ensino Médio letrados, uma vez qu '
este € um processo que deveria iniciar na Educacao Infantil e se concretizar ao término o
do Ensino Fundamental, com o avanco da complexidade dos temas. <

Letramento cartografico entao, levando em consideracdo o estudo de muitos autores
como Castellar (2013), Richter (2017) e Castrogiovanni e Costella (20086), entre outros, :
e entendido como um processo de aprendizagem, necessario para que o aluno ﬁ,.w
realmente aprenda a ler as representacoes espaciais e assim possa fazer uso de suas § L plom!
informagoes, seja para locomogao, seja para compreensao de outros conteudos 4| des_
geograficos. g o
A Geografia, sendo uma ciéncia que analisa 0 espago, com suas construgoes e : M ]

AN
- 'i% -
aln

ensinada na escola.

O processo de letramento ajudara a desenvolver a habilidade de leitura e escrita & 5%
sobre o espaco geografico representado graficamente, tornando a leitura de relacoes 05

o(a) professor(a) no processo de letramento de seus alunos.




€ Atividade diagnostica

Apresentamos a atividade diandstica que utilizamos para conhecer o nivel de
dominio dos nossos alunos sobre os conteudos cartograficos:

1 - Vocé ja estudou conteudos de
cartografia em anos anteriores a 20257?
) Nao

Sim, entre 0 1°e 5°ano

Sim, no 6° ano

7%, 8% 9°e1°

(
(
(
(
(

2

—_— — — —

Nao lembro

- Vocé acha que utilizara os

aprendizados

adquiridos com

0os

conteudos de cartografia e os estudos
dos mapas?
( ) Nao( )Sim

Esta pergunda ajudara vocé professor(a) a
entender como seu aluno vé a cartografia e
se necessario ajudar ampliar sua visao.

Esta questdo ajuda a saber se o estudante
lembra ou se ja estudou cartografia

3- Ao observar o mapa abaixo marque as informagoes que estao corretas (pode marcar

mais de uma alternativa)
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() serve para mostrar a localizagao do municipio de Castanhal.
() Serve apenas para identificar a Cidade de Castanhal.
(
municipios é destacado.
() Objetiva mostrar a sede do campus IFPA de Castanhal.

() Apesar de mostrar 0 municipio, se nao o conhecer nac é possivel saber a qual
estado ele pertence.

() Eum mapa com informagoes confusas e de dificil compreensao.

4- Qual o tipo a escala do mapa usado na questao 3?
(A) escala grafica

(B) escala numeérica

(C) nao sei

b- O que essa escala do mapa da questao 3 representa?

(A) Cada centimetro do mapa equivale a 7,5 km da realidade
(B) Cada centimetro equivale a 15 km da realidade

(C) Cada centimetro do mapa equivale a 7,5 metro da realidade
(D) Nao sei
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Considerando a sequéncia dos mapas na pagina anterior de A a D, pode-se dizer que
(A) A escala dos mapas diminui, pois mais detalhes podem ser vistos no mapa A _
(B) Os detalhes dos mapas diminuem na sequéncia de A a D, e aumenta a area
representada.
(C) A escala aumenta na sequéncia dos mapas uma vez que ha, na imagem D, uma
area menor e representadas com mais detalhes. '

imagens posteriores.
(E) a escala pouco muda, pois ha a mesma area representada de A a D.

7- Sobre a facilidade/dificuldade, vocé considera a analise
do mapa anterior.
(A) facil, sendo rapidamente identificado e reconhecidas as

»

3 0 ior
« Sao questoes de mai

complexidades, mas que

faz parte da apreensao

: : pasica do Letramento
informacoes. Cartografico.
(B) facil, apds um maior exercicio de atencdo para | . quando o estudante

entendimento.

compreende a cartografia

az de avaliar o grau
?jecap dificuldade das
questoes

(C) mediano, pois acho que compreendi as informacgoes,
mas nao tenho certeza das informagoes que destaquei.

(D) dificil, pois nao entendi bem as informagdes
apresentadas no mapa.

8- Observe a figura abaixo e responda ao que se pede na sequéncia:

Brasil: a evolugao na producéo de soja - 1974 a 2020
. T . - o

4
- : . o
s 'l 1 e s |
Yoy '{Y K-y f 4} .
g ! ‘[‘-\_}' & S 1 Dot ‘:‘ | &
T R L n
b ] Y
4 /\’\ Lt B - \, | =
- :
v L4
T
L
Legenda
1 Produgao de soja
em toneladas.

0
1-200.000
3 I 200001 - 400.000

I 400 001 - 2283 300

Limites do pais ¢

entre o estados

2000 1000 0 2000 Km

N
Haboracdo Wilian Menezes, 2021

IBGE apud Menezes (2021)
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O mapa acima tem por objetivo

(A) Mostrar as mudancgas no mapa do Brasil

(B) Identificar a redugao da floresta no mapa do Brasil

(C) Mostrar o avango do plantio de soja no Brasil

(D) Destaca a redugao do plantio de soja no Brasil

(E) Identifica a concentragao do plantio de soja no sul do Brasil

9- Observe aimagem atentamente

ROILANDIA (2021) .
Observe a existéncia do sol sobre as nuvens na parte superior da imagem e sabendo &
que a imagem esta representada pela manha. Marque apenas as afirmativas corretas,

) O posto de gasolina esta a Sudoeste

(
() Afarmacia esta a Sul.

% 3 i tas
() Algrejaestaa Leste. O ties
() A Escola esta a Noroeste S?:ggsgnggr:
() O Supermercado esta a Norte diagnose dos

: conhecimentos

() O Supermercado esta a Sudoeste cartograficos dos

estudantes
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ATIVIDADE 01
LOCALIZACAO E ORIENTACAO ESPACIAL
PLANO DE AULA

TEMA SERIE N° DE AULAS
Letramento Cartografico: Localizacao e 1°ano do 4 aulas
Orientacao Espacial Ensino Médio
OBJETIVO GERAL

Apresentar ao estudante que entra no Ensinoc Médio, a base da cartografia
escolar, quando é diagnosticada a necessidade por parte deles, para que possam
se formar como pessoas capazes de ler o espagoe seus processos, a partir de
mapas.

OBJETIVO ESPECIFICO
* Apresentar nocoes de localizacdo geogréfica, a partir de pontos cardeais e

colaterais;
e Auxiliar o estudante a utilizar as informacoes aprendidas sobre orientagao em

sua realidade espacial;

METODOLOGIA
« Aula tedrica para apresentacao do * Resolucao das atividades
conteudo; propostas para trilhar um percurso
e Construcdo de uma Rosa dos de aprendizagem.
Ventos para ser utilizada nas e Correcao  conjunta  para a

consolidacao da aprendizagem
proposta.

atividades propostas.

INSTRUMENTO AVALIATIVO

+ Consideramos a participacao dos estudantes nas atividades propostas;
o Utilizaremos as atividades respondidas para o acompanhamento do
aprendizado do estudante.
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ATIVIDADE 01
¥ LOCALIZACAOE ORIENTA(;AO ESPACIAL
g0 Aprendizagens-Chave

¢ O Sol sempre nasce a Leste e se pde a Oeste

* No Planeta Terra, a diregcdo norte sempre estara l
direcionada ao polo Norte, o Sul sendo o contrario LoD
do Norte; 0 Leste para a direita e 0 Oeste para a ;" o
esquerda. Fio (2024)

¢ Pontos Cardeais: Norte - N, Sul - S, Leste —LouE e Oeste—O ou W

* Pontos colaterais: Nordeste - NE (entre o Norte e o Leste); Noroeste - NO (entre 0
Norte e o Oeste); Sudeste - SE (entre Sul e Leste) e Sudoeste - SO (entre o Sul e o ’
Oeste).

Estas orientagdes sdo importantes para: decidirmos sobre a compra de um terreno, Z
levando em consideragdo o lado que prefiro de sombra no decorrer do dia; b4
conseguirmos ter uma nogao da hora do dia, mesmo sem termos relogio no brago; ' &
entendermos, ao estarmos em municipios e/ou estados diferentes do nosso, para ond

locomogao quando nos for apontadas apenas diregoes.

A Cartografia em Acdo

01 - Ao observar as orientacbes acima e o acompanhamento de seu professor, -_— [
construa uma Rosa dos Ventos, levando em consideragéo a imagem abaixo mas em '

outras questoes:




02- Observe a representagao abaixo e responda ao que se pede, considerando as
diregoes dos Pontos Cardeais (N, S, L e O). Tendo a informagéao que o estacionamento
de carros esté para Oeste do Hospital, defina as dire¢des solicitadas:

Lembre-se de
demosnstrar 0 Uso
da rosa dos ventos

sobre aimagem,
pois sera necessario
em praticamente
em todas as
questoes

0]

hetps.//br.stockfresh.com/image/3221645/cortoonmap seamless- pattern of summer ity

a) O Museum (museu) esta para qual dire¢cao do hospital?

b) A School (escola) esta para qual dire¢cao do hospital?

¢) O barquinho esta para qual diregao do Hospital?

d) A ambulancia esta para qual diregao do hospital?

il 03- Sabendo que o Sol nasce no Leste e se poe no Oeste, observe a foto abaixo para =2
47 responder:

Foto: O autor (2025)
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observando a foto da pagina anterior e a representacao espacial acima, responda o -
que se pede. &
a) Na foto os carros estao seguindo em que diregcao? 4

=

b) Considerando a Escola Laureno o residencial marechal estd em que diregao?

c) A entrada da escola Laureno aponta para qual ponto cardeal ?

d) Em posi¢ao encontra-se o CTC considerando a escola Laureno?

e) Considerando o residencial marechal em que direcao encontra-se a UEPA

f) Considerando condominio empresarial em que direcdo encontra-se a escola &
Laureno?

=
==

g) Estudante saindo da UEPA, direcao ele deve tomar para abastecer sua moto nos =
posto Ipiranga?

h) O aluno Joao Melo, que mora no residencial marechal e vai de bicicleta para casa
deve seguir que dire¢ao saindo da escola Laureno?
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04 - Observe a imagem a seguir e considerando os Pontos Cardeais (N, S,Le O) eos
Pontos Colaterais (NE, SE, NO e SO) responda ao que se pede.

Wy - AnErea & 2. '8
o /ESCOLA DO R Ceat 2 o
R Ceard £ 5
= Atameda Curugd g
- t L
: e i
3 MaitonCate @ eovrcns O ? Alameds Braganc3 ‘
Bs 2
Pedrall
R, Dom Pedro il R.Dom %
2 (@ Daiso Pizzaria
S € Point da Picanha Q Q Sr. Forneria 2 " Tiradentes.
P (¥ Churrasearia e Choperia Pizzas Castanhal 3
:E' il Mameda Tiradentes i ' g
g
z8
4
z 5 (]} Pgi'ﬂ‘i" @ Hotel Estrela $
& -
) g0 Wirapuera 4 O Uder Castanhal Estrela | Loy gaMota g i
' i B ‘ t H
{ ' 1 ' Rua Raquel Lemos g
=
xpedito Pontes do Araujo 2 a
s de Arauio s H ! 5 g
: ' i & <
g E 3
§ Supermorcados ibaraki G ] 1
# £ i $ !
3 H 1 1 3
5 % © SeATelecom 3
/ i - i
37 R. Cel. Leal g - ‘ 1 E
g E It ' -
& 1 A, b3

Fonte: Google Maps (2025)

sobre ela com o Norte apontado para o “Point da Plcanha indique

a) O “Dailson Pizzaria Tiradentes” esta para qual diregao?
b) A “Sea Telecon” esta para qual dire¢ao?
¢) O “Maison Café” esta para qual diregao?
d) O “Lider Castanhal Estrela” esta para qual direcao?
e) A “A nascente do igarapé castanhal” esta para qual direcao?
f) O “Supermercado Pague Menos” esta para qual direcao?

05-

Foto: O autor (2025)

Esta fotografia foi tirada pela manha, retratando o monumento do Cristo, na Praga do :
Cristo em Castanhal, podemos dizer que a Catedral Santa Maria Mae de Deus esta para ;
qual diregao (Ponto Cardeal) da estatua retratada na foto?




06- Observe a planta abaixo, de uma parte do Loteamento Jardim Castanhal, existente no
Municipio de Castanhal -PA, da empresa Valle.
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https://vivavalle.com.br/empreendimentos/jardim-castanhal/

Sabendo que o Lago existente na representacao esta para o Norte e a quadra 65 e 66
ao Sul. “
Vocé pensa em comprar um lote na quadra 63, mas pensa em ter sombra pela tarde
em frente a sua casa, para ser menos quente e poder sentar-se em sua calg¢ada, voceé

escolher lotes a:
() Norte
()sul
() Leste
() Oeste




ATIVIDADE 02
Y ELEMENTOS E LINGUAGEM DOS MAPAS
2 PLANO DE AULA

TEMA SERIE N° DE AULAS
Letramento cartografico: Elementos e 1°ano do Al
linguagem dos mapas Ensino Médio
OBJETIVO GERAL

Ao dar continuidade ao Letramento Cartografico, junto a estudantes do Ensino
Médio, com esta atividade objetivamos apresentar aos alunos os principais
elementos e pontos a serem observados para a leitura e compreensao de um mapa.

OBJETIVO ESPECIFICO
e Apresentar aos estudantes os elementos principais dos mapas e seus
significados.
e Ensinar aos estudantes os codigos basicos para a correta leitura e
interpretacao de mapas

METODOLOGIA

» Realizacdo de uma atividade pratica
para a construcdo de um “mapa
tematico” do entorno da escola e a
construcdo da correta legenda do
mesmo.

e Correcdo  conjunta para a
consolidacdo da aprendizagem
proposta.

s Aula tedrica para apresentagao do
conteudo;

* Resolugao das atividades
propostas para trilhar um percurso
de aprendizagem.

INSTRUMENTO AVALIATIVO

+ Consideramos a participag¢ao dos estudantes nas atividades propostas;

« Utilizaremos as atividades respondidas para o acompanhamento do
aprendizado do estudante, bem como o mapa tematico, construido em grupo,
com o entorno da escola.

141
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ATIVIDADE 02
Y ELEMENTOS E LINGUAGEM DOS MAPAS

€8 Aprendizagens-Chave

Para a compreensao de um mapa & importante prestar atengao:

e TITULO - revela qual é o tema para ajudar a compreender o contetdo presente no L
mapa * 5
LEGENDA - o significado dos simbolos empregados no mapa para compreender '.

os detalhes do assunto tratado, levando em consideracdo o que significam as ‘

escalas de cinza em mapas em preto e branco, ou ainda imagens que representam
pontos de destaque como aeroporto, presenga de trem, entre outros. Observe ¢
abaixo alguns exemplos de legenda:

TIPOS DE SIMBOLOS CARTOGRAFICOS GRAUDEURBANIZAZA L?:Q
PONTUAL LINEAR PONTUAL Il Ato G
K& 40 @ : Moderado
Baixo

e [ « # o

Sem informagao

ESCALA - que ajuda a compreender, por meio de calculos, qual o tamanho real do
que esta sendo representado. As escalas podem ser graficas cu numéricas. Como
exemplo:

L 1: 5000 000

Escala Gréfica Escala Numérica

ORIENTACAO - indica o Norte geografico e os demais pontos cardeais, At
permitindo localizar e interpretar corretamente a area representada no mapa. At

A ROSA DOS VENTOS apareceu nas cartas e mapas a partir do século XIV, quando fez
a sua primeira apari¢cao nas cartas portulanos. O termo “rosa” vem da aparéncia dos
pontos cardeais da bussola que lembram as pétalas desta flor.

Fonte: THOEN (s.d.)




ﬂCartografia em Acdo

01- Com base nas informagoes contidas no mapa abaixo, responda as questbes em
seguida:

[ MAPA DE LOCALIZAGAD MESORREGIAD NORDESTE PARAENSE

worw - rw —rrw wxTw
T T T T

- RTw

Magainaes Barata | Savbonis
N 40 Jobo da Posts Sl J2b2 g Prases
$ho Caetane 8¢ orwenie Panrers
) Q0959 ygui Conta
vigs N\ 1 ) Eaara
Colares \ B N Vises
: v /
¥ hn-,g-qu A
29 Capaneas
e Francisco 63 Park —

: Santa Marks 80 Pard Xggaitg
X Santa lutia €0 paes
\ * 22, ] $9 Domngon 0o Capm Ourte oy

Nrva E3peranca 6o Py

[] 4 0 120
i i L1 i i i

Fonte: NCADR apud Silva; Navegantes-Alves (2017)
a) O que / qual assunto esta sendo representado no mapa?

b) As cores estao destacando qual informagaoc?

c) Qual estado brasileiro esta destacado com parte de seu territério representado,
utilizando a coloragao verde?
d) Os nomes escritos dentro do mapa estdo representando o que?
Qual simbolo ¢é utilizado para simbolizar esses homes no

mapa? Desenhe

16




e) Levando em consideracao a orientacao dos pontos cardeais, com o uso da rosa dos = 4

ventos que voce produziu para a atividade sobre orientagao, podemos afirmar que:

e amicrorregidode Cametdestda ________ da microrregido de Tomeé-acu.
e amicrorregiao de Tomé-aguestaa _______ da microrregiao do Salgado.
e amicrorregiao Bragantinaestda ______ da microrregiao do Guama.

> f) Qual o tipo de escala que & utilizada neste mapa?

02 - Ao observar o mapa abaixo responda ao que se pede:

® Capital I Hidrografia
*  Sede Municipal Area Urbana
—— Rodovias Federais || Limite Municipal

Rodovias Estaduais Regido Metropolitana de Belém ‘

- X

Seterms 3w CoorSenatan Geoy scan. Promie Clndnca Datum WOS. ¥4 Fore B0E - BAMA - SISCOM Levartaments de 1 250 000 [Com ataptagtes) aro 2011 Forte Duro Ofasl 8o Estato 3o Pars (DOE-PA 22 os Desemtro 38 144 n 28 116 ¢ 28 3 Desemtee
201 Catema 2 8 8 Elaboragho RBEROD W 0 209 Essoughs CASTRO, 2016 SoMeare Quartam Gis 2 4 sl £

Fonte: Ribeiro (2018)

Belém?

() apenas nomes

() cores e nomes

( ) apenaslinhas

() osrios e s municipios

b) Quais municipios vocé identifica como pertencentes a Regiao Metropolitana de Belém?

c) Existem 2 cores distintas, além do azul que sdo utilizadas para representar elementos
especificos no mapa, sdo o rosa e 0 amarelo, 0 que cada uma destas cores representa?
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03 - Agora chegou 0 momento de voceé tentar elaborar um mapa tematico, a partir da -
realidade do entorno da EE Dr Laureno Melo. Primeiramente pegue com o professor 3
uma pagina que contenha a imagem abaixo ampliada para que vocé possa construir }
sua representacao. Nela existem alguns pontos identificados para ajudar vocé a £

- que seguem:

g et | >
g L+ T =
: q ©
) £
5
Passagem QuinzelDSINOvembTe
:-'-“_' %
E >
Q §
= : s ~ . :
E _ B3 8 Moranala Vi
& W

Vocé pode conseguir | g
. no Google Mapsa |
base do espago ‘
‘ proximo do
estudante da ‘

o vivencia do
» Procure fazer essa atividade em pequenos grupos de 2 OU 3“ estudante, isto da

pessoas, por causa da seguranga ao andar nas ruas proximas " ”‘a;‘;’,él?d”i‘z';%aé‘n?ﬁ/ >
a escola. - =

* Selecione cores diferentes de caneta e/ou lapis de cor B?ara que faga a =
identificacao dos usos de cada parte do espago, como por exemplo: moradia, § ol
comércio, 6rgao publico, terreno baldio etc. E importante serem cores diferentes ‘1"
de forma a nao confundir quem for “ler” o mapa apos sua concluséo. AL | des_

. ")’
* Ao sair na rua, com o mapa em maos, va pitando os quadrados dos espagos A~ o
conforme uso. Predetermine quais cores serao utilizadas para representar qual 5, -
uso. Por exemplo: amarelo (moradial); rosa (comércio); verde (terreno sem

construgao), e assim vai.

Fonte: Google Maps

e ApoOs a pintura, preencha a legenda para informar as pessoas que ndo conhecem o
espaco representado sobre 0s usos.

e Crie um titulo para o mapa que voceé elaborou.

¢ Desenhe no mapa a dire¢cdo Norte.

e Coloque no espacgo destinado a elaboracao o nome dos envolvidos na produgéo e
a data ou periodo em que o mapa foi feito.

18}




Titulo:

Comunidade Nossa

Legenda

ezejenod ¥

Passagem Quinze cog

Senhora de Aparecida

EEEFM Dr
Laureno Melo o

ACesso recente

>

3

©

a

=5 VM BONES
= Loja de Roupa
=

-

)

Maranata Vidros
e Acessorios

2
>
3
®
®
=
B
o
(=)
=
-
o

Produzido por:

L[]




ATIVIDADE 03
Y TIPOS DE MAPA E DIVERSIDADE DE INFORMACAO

{2 PLANO DE AULA

TEMA SERIE N° DE AULAS
Letramento Cartografico: Tipos de mapa e 1°anodo Axlllas
diversidade de informagao Ensino Médio
OBJETIVO GERAL

ApGs a apresentacgdo dos elementos do mapa, buscamos apresentar 0s varios tipos
de mapas e informacoes possiveis de serem representadas cartograficamente,

OBJETIVO ESPECIFICO

* Trabalhar junto com os estudantes as varias formas que um mapa pode
apresentar informacgoes;

* Apresentar na pratica o uso de cores, linhas e simbolos, bem como a
importancia da leitura das legendas para a correta leitura € compreensao das
informacgoes espaciais apresentadas pelos mapas.

¢ Mostrar algumas convengoes possiveis de serem usadas em mapas de acordo
com as informacgoes trabalhadas.

METODOLOGIA
e Aula teorica para apresentagao do » Trabalho de leitura e compreensao
conteudo; de variados tipos e informagoes de
* Resolugao das atividades mapas.

propostas para trilhar um percurso s Correcao conjunta para a
de aprendizagem. consolidacao da aprendizagem

proposta.

INSTRUMENTO AVALIATIVO

+ Consideramos a participagao dos estudantes nas atividades propostas;
e Utilizaremos as atividades respondidas para o acompanhamento do
aprendizado do estudante.

147
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ATIVIDADE 03
¥ TIPOS DE MAPA E DIVERSIDADE DE INFORMAGAO

g Aprendizagens-Chave

Os mapas podem ter diferentes finalidades, como a localizacao de lugares, o estudo
dos aspectos naturais e ambientais e o planejamento do espaco. Para representar’f’“'|
© essas informagoes, 0s mapas utilizam cores, linhas e formas geomeétricas, organizadas *. -L

e explicadas por meio do titulo e da legenda. 7y
Nesta sequéncia didatica, trabalharemos com mapas do Estado do Parg, que abordam

temas variados, com o objetivo de desenvolver a atengéo, a leitura e o reconhecimento |
das informacgdes cartograficas.
Em cada mapa, serdo destacados elementos importantes para sua compreensao, g,
facilitando a analise do contetudo apresentado. Todos os mapas utilizados foram |
produzidos pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica).

TIPOS DE MAPAS
Mapa fisico
Representa os elementos naturais da superficie terrestre, como relevo, rios, mares, i. .
planicies, montanhas e outros aspectos fisicos do espago geografico. .
Mapa politico

Mostra a divisao territorial dos espacos, destacando paises, estados, municipios e suas
fronteiras politicas, além das capitais e principais cidades.
Mapa demografico =
Apresenta a distribuicao da populagao no territorio, evidenciando dados como ==&

populagao.

Mapa econémico
Representa a organizagao das atividades economicas no espago geografico, M
indicando setores produtivos, areas industriais, agricolas, comerciais e |nd|cadores 3
economicos dos territorios. ;
Mapa histérico i
Retrata o territorio em um determinado periodo do passado, podendo representar
aspectos fisicos, politicos, sociais ou econémicos, permitindo compreender as =
transformacgdes do espacgo ao longo do tempo.



A Cartografia em Acdo

s Fapespa by

MESORREGIOES
PARAENSES

CONVENCOES CARTOGRAFICAS
ratates Foteratuen
o Limines Musicioas
marograta

MESORREGIOES

.

" Castro, Aratijo, Oliveira (2019) s
a) Qual o objetivo do mapa?

b) Quais informagées vocé pode obter ao olhar este mapa? Observe todas as partes e
informacgdes contidas nele.

c) As cores estao sendo utilizadas para destacar qual informagao?

i, d) As linhas pretas estao apresentando qual informagao?

e) A linha vermelha esta apresentando qual informacgao?

Onde vocé observou a informacéo respondida na questao anterior?

f) Qual tipo de escala € utilizada neste mapa?

g) O municipio de Castanhal esta dentro de qual Mesorregiao? Pesquise na internet e
identifique no mapa:




‘" 2-QObserve 0 mapa a seguir e responda ao que se pede:
) . L N f

L .
.

'- B\A; . - '.I.;" ’/
g
Sy & , r" £

s

W A" P
Fonte: IBGE (2014)
a) Que tipo de mapa ¢é este? (Politico, fisico, econémico, demografico)

a1) Onde vocé observou a informacgao respondida na questao anterior?

b) O que as cores do mapa estao representando?

b2) Explique por escrito a mudanca nos tons e de cores presentes no mapas

¢) Ao observar a legenda do mapa podemos explicar que:
c1) As areas mais baixas do relevo, apresentadas pelo mapa, recebem a cor

' c2) As areas mais altas do relevo estao representadas na cor



d) Ao observar a relagcao existente entre o relevo e os maiores cursos d'agua, podemos
perceber que estes se formam em areas mais . Tente explicar por £

que isso ocorre:

3- Observe 0 mapa abaixo e responda ao que se pede:

PIB per capita municipal - 2019

s

¢ raAnp

W

Pi8 per capito (RS}
-mudllowo
Il ées000zas000
B de2zs0za3000
[ desooorazzsmn
[ de7300a1000

[ R

W

W

-w

>z

ns

Fonte: IBGE (2019)
a) Qual o assunto abordado no mapa? Pesquise sobre o que significa

b) As maiores rendas per capita estao representadas pela cor
c) As menores rendas per capita estao representadas pela cor
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d) Cite dois estados que se destaquem pelas maiores rendas per capita no Brasil ¢_

e) Cite dois estados que se destaquem pelas maiores rendas per capita no
Brasil :

Divisao do Brasil em 3 Regides Geoecondmicas
f) Considerando a regionalizagao do Brasil
em Amazonia, Nordeste e Centro Sul. A
regiagc ______________ apresenta as
maiores rendas per capita, enquanto a

regiao ___ O maior
numero de municipios com as rendas
mais baixas.

Amazdnia
Nordeste

@ Controsul

Fonte; Atlas gsagréfico escolar - IBGE

Fonte: IBGE (2023)

4 - Levando em consideracao que MVI significa Morte Violenta Intencional, observe o ' #
mapa abaixo e responda ao que se pede:

W B0TW
1 s s s L

N

Republica
Federativa
do Brasil
EQuantidade de M1 e | Municipios
mulheres de 2018 a 2022. :
r 1- Belém
C_Jo 2- Ananindeua
[ 3- Marabé
| -5 4- Altamira
- S- Castanhal
T e 6- Parauapebas
. 17- 100 7- Marituba
g = 101 - 232 8- Paragominas
r [: Limite estadual 9- Redeﬂqéo
| ] Hidrografia 10- Santarém

Datum: GCS_SIRGAS 2000

Fonte: SIAC, 2023

Elaboragiio: Mauro André Santos Tolosa
Femnando Augusto Ramos Pontes,
Edson Marcos Leal Soares Ramos,
Tatiane da Silva Rodrigues Tolosa ¢
Sarah de Lacerda Ledo

Execugio: Sarah de Lacerda Ledo

Data: Janeiro, 2024

Fonte: Tolosa (2024)
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a) Ao observar o mapa e as informagoes nele contidas crie um titulo para ele:

b) O que se pode destacar sobre a escala de cores utilizada no mapa?

5 - Ao observar o mapa abaixo responda ao que se pede:
Analfabetismo nos Estados

Proporgéo de pessoas
analfabetas com 15 anos
ou mais de idade (%)

)
28a48

492101
M 102a153
M 154a19

.. B1aMoT) Fonte: Pnad 2009, IBGE
IBGE, apud Soares (2010)
a) Qual o assunto trabalhado no mapa?

b) Como é utilizada a escala de cores na legenda para especializar as diferengas?

c) Observe o mapa do PIB per capita, da questao 3 e compare-o com 0 mapa desta
questao. Qual andlise podemaos fazer sobre os estados com maior numero de
analfabetos e o PIB per capita?
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6 - Leia as informagdes abaixo para apos a leitura efetuar a leitura e interpretagao do
mapa na sequéncia:

“A regionalizagcao socioeconomica do espa¢o mundial &, pois, uma forma de realizar
uma divisdo entre os diferentes paises com base no nivel de desenvolvimento no
ambito do capitalismo contemporaneo. (...) "Essa regionalizacao classifica os paises em :21_
dois principais grupos: de um lado, os paises do norte desenvolvido; de outro, 0s :#
paises do sul subdesenvolvido. Por isso, muitos chamam essa divisao de
regionalizagao norte-sul”

Fonte: Pena (2025)

Indicador 4.1.2
Taxa de conclusdo do ensino médio - 2015-2021

Taxa de conclusio do ensino médio (%) = A

Bl ooy [ 200-500 fa = .‘_’A A
Bl w0 [ ]atézo0 > . . y y N e
Bl 50 [ semdados

Fonte: Adult (2021)

Apos ler o texto no inicio da questao e observar os dados do mapa que demonstra a
taxa de conclusao do ensino médio - 2015-2021, como podemos fazer a relagao entre
a informacéo escrita e a informagao expressa no mapa?
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ATIVIDADE 04
ESCALAS: TIPOS E CALCULOS

2 PLANO DE AULA

TEMA SERIE N° DE AULAS
Letramento cartografico - Escalas: tipos e 1°ano do G alllas
calculos Ensino Médio
OBJETIVO GERAL

Apresentar ao estudante os dois principais tipos de escalas utilizadas em mapas
(grafica e numeérica), bem como ensinar como se faz uso delas para compreender as

distancias na realidade.

OBJETIVO ESPECIFICO

« Apresentar aos estudantes a identificagéo e significado das escalas numeérica e
gréfica;

o Auxiliar os estudantes a compreenderem a importancia de uma representaciao
cartografica conter escalas para o entendimento do espaco real.

e Ensinar ao estudante como fazer os calculos basicos para a transformacao da
escala de representacao para descobrir as distancias reais entre lugares ou

pontos.
METODOLOGIA
e Aula tedrica para apresentagao do e Ensino dos célculos necessarios a
conteudo; compreensao das escalas.
& ¢ Resolugao das atividades s Correcao conjunta para a
propostas para trilhar um percurso consolidacdo da aprendizagem
de aprendizagem. proposta.

INSTRUMENTO AVALIATIVO

« Consideramos a participagao dos estudantes nas atividades propostas;

« Recebimento e visualizagao das representagcoes das casas dos estudantes
com sinalizagao de escala.

« Utilizaremos as atividades respondidas para o acompanhamento do
aprendizado do estudante.

28"




156

%% ATIVIDADE 04
1 ESCALAS: TIPOS E CALCULOS

g Aprendizagens-Chave

A escala cartografica indica a relacdo entre o tamanho real de um espago geografico !
e otamanho desse espaco representado em um mapa, desenho ou planta. Ela mostra =
o quanto a realidade foi reduzida para caber no papel, permitindo que o leitor do mapa L_,fﬁ__
compreenda distancias, areas e propor¢oes de forma correta. 5y
Por meio da escala, ¢ possivel saber, por exemplo, quantos quildmetros existem na 3 )
realidade a partir de uma medida feita com a régua no mapa. :

Escala grafica: ¢ geralmente Escala numérica: E representada
representada em metros(m) ou emcm
Quilometros (km).

—— . 1: 5000 000

voRod " . Escala Numérica
Escala Grafica

Na escala grafica, cada centimetro Ao transformar a escala numérica de
ou cada divisao (quadrado/retangulo) centimetros (cm) para quilémetros
representada equivale a 50 km na (km), & necessario retirar cinco zeros
realidade. do valor em centimetros, pois 1 km
equivale a 100.000 cm.
Lembrete Por exemplo:

1km = 1.000m = 100.000 cm
1cm = 0,1m = 0,001km

5.000.000 cm = 50 km.

"l CALCULO DEESCALAS:
ESCALA NUMERICA

. Pode-se facilmente utilizar a chamada “regra de 3" da matematica. Como por exemplo =&

um mapa com a escala de 1:50.000 (1cm = 500m). Tenho em um mapa a distancia -
entre 2 lugares marcado como 2,5cm e quero saber qual a distancia real, para isso ;
precisarei resolver a seguinte conta:

Distancia real (X)= Distancia no Mapa multiplicada pelo valor da realidade que esta :
representada por 1cm do mapa no papel. :
X=2,5cmx500m

X =1.250m (o resultado aparecera em m, pois o valor da escala esta em m) :
X = 1,25km (o valor apos ser convertido para km - corre-se 3 casas para a esquerda do
numero)




QUAL ESCALA E MAIOR?

a) 1: 50.000 - 1cm = 0,5km
b) 1:500.000 - 1cm = 5km
¢) 1:5.000.000 - 1cm = 50km

5
menor, com maior detalhamento de coisas e fatores espaciais. Ja a escala (¢) é a =+ 3
menor, por ter que representar uma area maior, tem um menor grau de detalhes. ==,
Entao, para saber se uma escala € maior ou menor do que outras levamos em &

consideracao se representa mais ou menos detalhes.

ESCALA GRAFICA

Bilbao

ATLANTICO

OCEANO

kilémetros
Fonte: Giovanini [201-7]

Para usar a escala grafica vocé precisa observar quanto vale cada retdngulo da escala,
no caso do mapa ao lado, equivale a 190km da realidade. =
Com uma régua vocé mede quantos centimetros tem o retangulo na horizontal. Neste !
caso cada intervalo de 190km esta representado com 1,2cm. E
Para saber quanto € a distancia entre Madri e Valéncia, vocé precisa medir com a regua &
quantos centimetros ha entre as 2 cidades, sendo aqui 2cm. A partir dai € so fazer a 7
conta utilizando também a “regra de 3" '

EXEMPLO
1,2cm - 190km
Distancia real que quero descobrir (X) 2cm = X
Distancia de um intervalo da escala grafica = 190km 1,.2X=2.190
Distancia de um retangulo na horizontal = 1,2cm X=380/1,2
X =316,6km

A distancia entre Madri e -
Valéncia sera de 316,6km
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)/ PARA NAO SE PERDER

Para comparar mapas e saber qual escala € maior ou menor, vocé precisa saber que }
quanto maior a escala maiores sao os detalhes possiveis de serem observados no Ej
mapa e consequentemente a area representada nao sera tao grande, exatamente para £

| =
==

a— 5 . oot
permitir a representacao de mais detalhes. -

Ja, quando um mapa tem uma escala menor, temos um menor detalhamento na
representacao, por ser apresentada uma area maior.

A escala de um mapa-mundi € menor do que a escala de um mapa do estado do Para.

Escala Grafica Escala Numerica
0Km 4Km 8Km 12Km 16Km .
| | | Maior 1:10.0000 - Maior
0OKm 200Km 400km

Se for necessarios
permitaousoda |
calculadora pelo \

| aluno, umavezaue |
\ NoSSo maior |

!‘*_77_'77
|
A Cartografia em Acdo |

; squeo |
MEDINDO E DESENHANDO A CASA EM ESCALA " (;g‘gggﬁggﬁteﬂa |
Orientagdes da atividade ‘| 0 que deve ser foltd
Para casa (—

(m).
Na escola

« Para o desenho, utilize a seguinte escala: 1 metro da realidade = 1,5 centimetro no _JI. dos_
papel (Exemplo: um quarto de 3m de comprimento sera desenhado com 4,5¢cm no Eou
papel.)

escreva o nome de cada comodo.

e Escreva a escala numeérica que voceé esta utilizando na sua representacao

¢ Desenhe a escala gréfica dessa representacao que voce fez

Materiais necessarios
1 fita métrica, Régua, Papel A4, Lapis e borracha
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2 - Observe o mapa abaixo e responda ao que se pede:

Suriname
Guiana
i AP
Ty,
J L & Casanbal g,
Morte Megre "B",‘f" e
Santarém, C. O -
Azmira py’wr-“ . . 5
Tu%ﬂul |
AM l!a-iuba
PA MA
Maraba
.
Parauapebas
Rmncéo. PI
TO
MT

: N
0 100 200 400 Km ‘
| I T— | L !

Fonte: Mapa do Estado do Para [s.d.]
a) Qual o tipo de escala que é utilizada no mapa?

b) Lembrando que a escala numérica &€ sempre representada em centimetro, escreva a £
escala do mapa acima em escala numeérica - Para isso siga 0 passo a passo: :

« Utilizando a regra de 3, descubra quantos km 1cm equivale: r
e Transforme essa quilometragem em cm (lembre que 1km tem 1000 metros e 1 2
metro tem 100cm, entao para transformar de km para centimetro basta acrescentar &
5 casas a direita)
e Assim, a escala numeérica sera __:

c) Com o uso da escala numérica, encontre a distancia real entre Parauapebas e
Redencao. Utilize a regra de 3: km

d) Descubra a distancia entre Castanhal e Paragominas: km

e) Calcule a distancia entre Tucurui e Altamira: km
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3 - Com base no mapa a seguir, que mostra a Franga, Espanha e Portugal, faca o que
se pede.

Bilbao

Barcelona

ATLANTICO

OCEANO

Sevilla . P
J 1t

escala do mapa acima em escala numeérica - Para isso siga 0 passo a passo:
Com uma régua mega quantos centimetros tem a escala toda:

medida equivale narealidadea ______ km.

Utilizando a regra de 3, descubra quantos km 1cm equivale: ‘
Transforme essa quilometragem em cm (lembre que 1km tem 1000 metros e 1 metro !“
tem 100cm, entao para transformar de km para centimetro basta acrescentar 5 casas a ¢
direita)

Assim, a escala numeérica sera __:

b) Considerando a comparagao com o Mapa do Par4, da questao anterior, Madri fica &3
mais distante de Zaragoza ou Redencdo mais distante de Maraba?
- Distancia entre Madri para Zaragoza:
- Distancia entre Redencao e Maraba?
Assim a distancia maior
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7 Consideragoes finais

Na presente dissertagao, intitulada O Letramento Cartografico: consciéncia e
significado da aprendizagem no Ensino Médio, desenvolvida no ambito do Programa
de Mestrado Profissional em Ensino de Geografia da Universidade Federal do Para,
tivemos a oportunidade de criar formas de intervencdo na educagao de adolescentes
e jovens, bem como discutir, academicamente, a importancia da Cartografia na
escola.

Primeiramente, tivemos como propdésito central analisar o dominio dos
conhecimentos cartograficos por estudantes ingressantes na 12 série do Ensino
Médio da EE Dr. Laureno Alves de Melo, em Castanhal-PA, para, assim, propor e
avaliar uma sequéncia didatica capaz de contribuir para o processo de Letramento
Cartografico nesse nivel de ensino.

Partimos da constatagdo, oriunda da pratica profissional e confirmada pela
atividade diagndstica aplicada, de que parcela significativa dos estudantes chega ao
Ensino Médio sem o dominio de nogdes basicas relacionadas a linguagem
cartografica, tais como localizag&o, orientagdo, leitura de legendas, interpretagcédo de
mapas tematicos e compreensao de escalas.

Tal realidade evidencia uma lacuna no percurso formativo da Educacéao
Basica, especialmente quando se considera que os documentos curriculares oficiais,
como a BNCC e o Documento Curricular do Estado do Para, pressupdéem o uso da
linguagem cartografica como instrumento ja consolidado para a analise de
fendbmenos geograficos. Assim, ao confirmarmos nossa hipétese inicial por meio dos
dados obtidos, julgamos necessarias agdes que possibilitassem aos estudantes
apropriarem-se de conhecimentos que os documentos oficiais ja pressupdem como
consolidados no Ensino Médio.

Neste trabalho, tivemos a oportunidade de desenvolver atividades praticas
voltadas ao Letramento Cartografico. A criagdo e a implementacdo da sequéncia
didatica também contribuiram para o aprimoramento de nossa pratica profissional.
Embora nosso objeto de estudo tenha sido a 12 série do Ensino Médio, a pesquisa
evidenciou a necessidade de modificarmos a forma de utilizacdo dos recursos
cartograficos em todas as séries com as quais trabalhamos.

Afinal, como professores, estamos em constante aperfeicoamento de nossas

praticas, uma vez que mudam as geragdes de estudantes, modifica-se o grau de
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apropriagdo tecnoldgica da sociedade e, com isso, surgem novas demandas, as
quais a educagao precisa acompanhar.

Ao assumirmos o papel de professor-pesquisador, optamos por uma
abordagem metodolégica fundamentada na pesquisa qualitativa, com aporte
quantitativo na analise dos dados diagnosticos, articulada a pesquisa-agao. Essa
escolha mostrou-se coerente com o objetivo de intervir na realidade concreta da sala
de aula, ndo apenas descrevendo um problema, mas propondo caminhos para sua
superacao.

A dificuldade no Letramento Cartografico é resultado de multiplas
determinagdes (sociais, estruturais, formativas e pedagogicas) que se materializam
no cotidiano escolar. Observamos, por exemplo, dificuldades na compreensao das
representacdes espaciais amplamente utilizadas em dispositivos méveis, bem como
a auséncia de articulagao entre esses recursos, presentes no cotidiano dos alunos, e
os conteudos trabalhados em sala de aula. Tal cenario nos demandou um esfor¢o
ainda maior no sentido de evidenciar a importancia do conteudo a ser aprendido.

A elaboracéo e a aplicagao da sequéncia didatica evidenciaram que, mesmo
em um contexto de limitagdes estruturais e tecnoldgicas da escola, € possivel
promover avangos significativos na aprendizagem cartografica quando o trabalho &
sistematizado, contextualizado e articulado a realidade vivida pelos estudantes.

A utilizacdo de representacbes espaciais locais, imagens de satélite, mapas
do municipio e situagbes do cotidiano contribuiu para atribuir sentido ao conteudo,
aproximando a linguagem cartografica da experiéncia concreta do aluno, conferindo
maior significado a Cartografia e despertando interesse pelas aulas e atividades.

Trabalhamos com o Ensino Médio, mas destacamos, enquanto profissionais,
a necessidade de explorarmos melhor os mapas e as representagdes espaciais
contidas nos livros didaticos desde os anos do Ensino Fundamental, para favorecer
o Letramento Cartografico de nossos alunos sempre que identificarmos essa
necessidade.

Desenvolvemos o Letramento Cartografico ao longo de um semestre, por se
tratar de uma pesquisa voltada a producdo de nosso produto educacional de
mestrado. Entretanto, a experiéncia vivenciada nos levou a perceber que a forma
mais adequada de trabalhar a Cartografia escolar seria ao longo de um ano letivo,
utilizando os mapas presentes nos conteudos préprios de cada série do componente

curricular Geografia. Dessa maneira, a Cartografia seria tratada como linguagem que
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enriquece a abordagem dos temas geograficos, sem acarretar perda de conteudos,
uma vez que estaria integrada ao curriculo e possibilitaria concluir o ano letivo com
uma turma mais letrada cartograficamente.

Outro aspecto que destacamos refere-se ao reconhecimento de que este
trabalho contou com um investimento financeiro normalmente inexistente nas
escolas publicas, especialmente para a impressdao de materiais coloridos
necessarios ao desenvolvimento das atividades cartograficas. Como alternativa,
sugerimos que o professor utilize a estrutura proposta em nossa sequéncia didatica,
projetando os mapas que serdo analisados e utilizando apenas as questdes
impressas ou copiadas no quadro. Dessa forma, € possivel conciliar qualidade
didatica e reducao de custos.

Em nosso trabalho, concentramos esforgcos nos conteudos necessarios e na
forma de aborda-los, visando ao Letramento Cartografico. Entretanto, sabemos que
o professor, em sua pratica cotidiana, dificimente consegue interromper o
desenvolvimento do curriculo para sanar simultaneamente tantas lacunas. Por isso,
defendemos que esse trabalho seja distribuido ao longo de um ano letivo, em
qualquer uma das séries finais do Ensino Fundamental ou do Ensino Médio.

A aplicagdo da atividade diagndstica revelou desconhecimento e pouco
interesse em relacao a interpretagdo de representagdes cartograficas relativamente
simples, o que nos apresentou o desafio de tornar o ensino mais atrativo para
estudantes do Ensino Médio. Para isso, utiizamos mapas e informacdes
relacionadas a realidade dos alunos, favorecendo o interesse pelas atividades
propostas.

Nesse sentido, destacamos que professores de outras localidades podem
utilizar nossa sequéncia didatica como inspiragdo, adaptando as atividades as
representacdes espaciais da realidade vivenciada por seus estudantes. As respostas
obtidas demonstraram claramente que os alunos se interessaram em conhecer
melhor o entorno da escola, atribuindo maior significado a aprendizagem ao
perceberem a relacio entre os conteudos escolares e sua vida cotidiana.

Nossa proposta metodoldgica, fundamentada em uma pesquisa qualitativa
com apoio de instrumentos quantitativos aplicados antes e apos a intervencao,
permitiu identificar, de forma objetiva, avangos no processo de aprendizagem. Dessa
forma, reconhecemos a riqueza proporcionada pela articulacdo entre essas duas

abordagens na pesquisa educacional.
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A atividade diagnodstica inicial foi fundamental por confirmar situagdes
relacionadas ao dominio dos conhecimentos cartograficos que ja percebiamos,
ainda que de forma intuitiva, em nossa pratica docente. Os dados obtidos nesse
primeiro momento orientaram a elaboragao de cada atividade da sequéncia didatica,
indicando quais conteudos deveriam receber maior ou menor aprofundamento.

A reaplicagdo da atividade diagndstica, ao término da intervencgéo, indicou
melhora nos percentuais de acerto e na autopercepcédo dos estudantes quanto a
compreensao dos conteudos trabalhados. Ainda que nao seja possivel afirmar a
consolidagéo plena do Letramento Cartografico em um periodo relativamente curto,
os dados apontam para avangos consistentes na capacidade de leitura,
interpretacao e utilizagao de mapas.

A consolidagao do Letramento Cartografico demanda varios anos de trabalho
ao longo do Ensino Fundamental. Assim, seria demasiadamente pretensioso
acreditar que essa consolidacdo pudesse ocorrer integralmente em apenas um
semestre da 12 série do Ensino Médio. Entretanto, a intervencéo didatica proposta
possibilitou aos estudantes desenvolver uma compreensao basica necessaria para
interpretar mapas e outras representagdes espaciais.

Observamos, sobretudo, na atividade diagnéstica final, maior seguranga na
identificacdo dos elementos cartograficos e na compreensao da relagédo entre
representacio e realidade, especialmente no que se refere as escalas. Esse avanco
contribuira para que, no 2° ano do Ensino Médio, esses estudantes tenham melhores
condigdes de compreender conteudos geograficos apresentados por meio de mapas,
uma vez que as bases do processo de letramento foram, em grande parte,
estabelecidas.

Esses resultados reforcam a tese defendida ao longo deste trabalho de que
ndo é possivel tratar a Cartografia apenas como linguagem instrumental no Ensino
Médio sem assegurar previamente que os estudantes tenham sido efetivamente
letrados cartograficamente. Quando essa base ndo foi consolidada no Ensino
Fundamental, torna-se necessario um movimento pedagdgico de retomada e
sistematiza¢do, aqui denominado Letramento Cartografico para o Ensino Médio.

A pesquisa também evidenciou que o Letramento Cartografico ndo deve ser
compreendido como mera aprendizagem técnica de simbolos, cores, linhas e
calculos, mas como um processo formativo que possibilita ao estudante

compreender criticamente o Espago Geografico.
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Ler mapas implica interpretar relacbes sociais, econdémicas, politicas e
ambientais espacializadas. Assim, o dominio da linguagem cartografica amplia a
capacidade de analise do mundo contemporaneo, marcado por fluxos globais,
conflitos territoriais, desigualdades socioespaciais e uso intensivo de tecnologias de
localizagdo, assuntos com os quais os estudantes entram em contato tanto na
escola quanto em telejornais, aplicativos de celular e outros meios de comunicagao.

Do ponto de vista formativo, nosso trabalho contribui para a reflexdo sobre a
pratica docente no Ensino Médio, especialmente no contexto da escola publica.
Demonstra que o professor, ao assumir uma postura investigativa sobre sua prépria
pratica, pode identificar fragilidades, sistematizar intervengbes e produzir
conhecimento pedagdgico relevante. O produto educacional elaborado — a
sequéncia didatica — materializa essa contribuicdo, oferecendo subsidios praticos
para outros docentes que enfrentam realidades semelhantes.

Como ja destacamos, nossa visdo sobre o trabalho desenvolvido nas séries
anteriores e posteriores ao 1° ano do Ensino Médio foi modificada. A pesquisa nos
levou a repensar nossa propria pratica profissional, uma vez que a autocritica
constitui elemento indispensavel ao aperfeicoamento docente.

Reconhecemos, contudo, os limites desta pesquisa. O estudo foi realizado em
uma unica instituicdo escolar, com numero restrito de turmas e sob condi¢cdes
especificas. Além disso, o tempo de intervencdo, embora suficiente para indicar
avangos, nao permite avaliar impactos de longo prazo na consolidagdo das
habilidades cartograficas. Permanecem como possibilidades para pesquisas futuras
a aplicagdo da sequéncia didatica em diferentes contextos escolares, o
acompanhamento dos estudantes ao longo de todo o Ensino Médio e o
aprofundamento das propostas aqui apresentadas.

Concluimos que o Letramento Cartografico no Ensino Médio n&o constitui
apenas uma necessidade pedagodgica, mas uma exigéncia formativa para a
construcao de sujeitos criticos, capazes de ler e interpretar o espago em que vivem.
Ensinar Cartografia é, portanto, ensinar a compreender o mundo por meio de suas
representacgoes.

Se a Geografia tem como objeto de estudo o Espago Geografico, sua
linguagem precisa ser efetivamente apropriada pelos estudantes. Essa apropriagao
permitira compreender a importancia desse saber para a vida cotidiana. Fazendo

uma analogia com o letramento da linguagem escrita, que se inicia nos primeiros
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anos da Educacgdo Basica e se aperfeicoa ao longo da escolarizagédo, entendemos
que o Letramento Cartografico também deve ser compreendido como um processo
continuo, que se inicia nos primeiros contatos com a linguagem dos mapas e se
aperfeigoa com seu uso progressivo.

A diferenca observada entre as atividades aplicadas nas turmas participantes
da pesquisa e aquelas ajustadas e apresentadas no Capitulo 5 desta dissertagéo
decorre do fato de que a primeira versao foi impressa e entregue diretamente aos
estudantes, sendo mais condensada para reduzir o numero de paginas. Na versao
final, acrescentamos conteudos que julgamos necessarios para favorecer a
aprendizagem, bem como realizamos alteragbes na organizagao e na apresentacéo
grafica do material, aprimorando sua diagramagao.

Por fim, esperamos que este material possa auxiliar diretamente a pratica
didatica de professores interessados em ampliar o alcance dos conhecimentos
cartograficos e geograficos. Como professor e pesquisador, sabemos que a simples
existéncia de um material didatico ndo garante mudangas na pratica docente. E
igualmente necessario que os professores de Geografia reconhegam a importancia
do Letramento Cartografico e assumam o compromisso de desenvolver, em seus
estudantes, a capacidade de interpretar mapas e compreender criticamente as

representacdes do Espacgo Geografico.
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APENDICE A: Atividade diagnéstica

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ANANINDEUA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
MESTRADO PROFISSINAL EM ENSINO DE GEOGRAFIA
MESTRANDO: CARLOS ALBERTO PANTOJA DE SOUSA

ATIVIDADE DIAGNOSTICA SOBRE CONHECIMENTO CARTOGRAFICO 1° ANO
EEEFM DR LAURENO ALVES FRANCISCO MELO

Série: 1° Série do Ensino Médio / Turma: Turno:

Este trabalho é parte de um levantamento para discursdo sobre conhecimentos cartograficos de alunos da 1* série
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do Ensino Médio. Nao sendo necessdrio a identificacdo nominal dos estudantes pesquisados. Pedimos que a

atividade seja feita com dedicagio e cuidado para realmente contribuir com nosso estudo, ndo sendo nosso objetivo

a exposicao direta de nenhum estudante.
Por se tratar de um trabalho académico responda com seriedade, nido “chute” respostas.

Sexo

( ) Masculino () Feminino
Idade

( )14 al5 ( )16al7 ()18 ou mais
Onde vocé cursou o ensino fundamental

( )Escola piiblica ( )Escola particular ( )Escola piiblica e particular

1 — Vocé ja estudou contetidos de cartografia em anos anteriores a 20257
() Nao ( )7°.8°9%1"
() Sim, entre o 1° e 5° ano () Nao lembro
() Sim, no 6° ano

2 —Vocé acha que utilizard os aprendizados adquiridos com os contetidos de cartografia e os estudos dos mapas?
( ) Nao () Sim

Justifique sua resposta?
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3- Ao observar o mapa abaixo marque as informacoes que estio corretas (pode marcar mais de uma alternativa).
ln".':lw IP‘.ﬂ.'D,W

L GloMges oo Geamd

Legenda
75 15 km o ®  IFPA Carmpus Caslanhal

AT Datum SIRGAS 2000
—— oo do o) I Municigio o Tastanhal | | Fonte BIGE, 2021: AMA_ TV DNIT. 2018
Conina pagpc, S | Elaborachor Gabril Gavreto, 3007 |

) serve para mostrar a localizacio do municipio de Castanhal.

) Serve apenas para identificar a Cidade de Castanhal.

} Como tem o nome de alguns municipios néo é possivel ter clareza de gual municipios é destacado.
) Objetiva mostrar a sede do campus IFPA de Castanhal.

) Apesar de mostrar o municipio, se ndo o conhecer néo é possivel saber a qual estado ele pertence.

— S p—

) E um mapa com informagies confusas e de dificil compreenséo.

4- Qual o tipo a escala do mapa usado na questao 37
{A) escala grafica

(B} escala numérica

(C) nao sei

4.1 — Como vocé chegou a resposta que marcou na questao anterior?

5- O que essa escala do mapa da questao 3 representa?

(A) Cada centimetro do mapa equivale a 7.5 km da realidade
(B} Cada centimetro equivale a 15 km da realidade

(C) Cada centimetro do mapa equivale a 7,5 metro da realidade
(D) Nao sei

5.1 - Como vocé chegou a resposta que marcou na guestio anterior?
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- Ohserve a figura abaixo e responda o que se pede

o

ST
‘?(“Wli P

i | o SN S Y/ .

Disponivel em: <https:[/www.openstreetmap.orgf #map=11/-29,9912/-51.1544>

Acesso emi: 13 set. 2018.

Considerando a sequéncia das imagens acima, de A a D, pode-se dizer que
(A) a escala das imagens diminui, pois mais detalhes podem ser vistos na sequéncia A a D
(B} os detalhes das imagens diminuem na sequéncia de A a D, e aumenta a drea representada.
(C) a escala aumenta na sequéncia das imagens, uma vez que ha, na imagem D, uma drea maior.
(D) o detalhamento da imagem A & maior, portanto sua escala é menor que a das imagens posteriores.
(E) & escala pouco muda, pois hd a mesma drea representada de A a D.

6.1 — Explique, como, ao olhar a imagem vocé chegou a conclusio da resposta que vocé marcou na questio 6

7- Sobre a facilidade/dificuldade, vocé considera a andlise do mapa anterior
(M) facil, sendo rapidamente identificado e reconhecidas as informagoes.
(B) fécil, apos um maior exercicio de atencao para entendimento.

(C) mediano. pois acho que compreendi as informages, mas nao tenho certeza das informagies que destagued.
(D) dificil, pois ndo entendi bem as informacies apresentadas no mapa.



8- Observe a figura abaixo e responda ao que se pede na sequéncia:

Brasil: a evolugao na produgao de soja - 1974 a 2020

1974 1980 1990
e are wers wrh wr t-l i whra i ] wren arers
= }* 'la* "H b
.' "“-r
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1 Produgiio de soja

2 I 200001 - 400 000

Legenda

em toneladas.
1o
1- 200 000

B o001 - 2383300

_ Lewwendo phise
BAlrd 0f B aledes
e wtrw. ahew apew
o 2000 Km
Forte Tematica: PAMIBGE T
Fonte da Base: |BGE - 2017 Elaboracio Wilkan Menezes, 2021,

O mapa acima tem por objetivo
{A) blostrar as mudancas no mapa do Brasil
(B} Identificar a reduco da floresta no mapa do Brasil
{C) Mostrar o avange do plantio de soja no Brasil
(D) Destaca a redugdo do plantio de soja no Brasil
(E) Identifica a concentragio do plantio de soja no sul do Brasil

8.1 - Explique com base em que vocé marcou a resposta

9. Observe a existéncia do sol sobre as nuvens na parte
superior da imagem e sabendo que a imagem estd
representada pela manha. Marque apenas as afirmativas
corretas, considerando o coreto na parte central da
imagem comao referéncia (pode ser marcada mais de uma
frase como correta).

1 0 posto de gasolina estd a Sudoeste
1 A farmécia estd a Sul.

) A lgreja estd a Leste.

1 A Escola estd &4 Moroeste

10 Supermercado estd a Norte

) O Supermercado estd a Sudoeste

g,

Fonte da imagem: Secretaria de Educaqio de Paranagud. Dispondel em:
s e paranagus. o gov. brfsemedi/ downloads/ 352 3B IDANOH 2007 -03-2020. pdi
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APENDICE A: Atividade diagnostica: Reaplicagio

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ANANINDEUA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM GEOGRAFIA
MESTRADO PROFISSINAL EM ENSINO DE GEOGRAFIA
MESTRANDO: CARLOS ALBERTO PANTOJA DE S0USA

ATIVIDADE DIAGNIjSTICA(ReapIical;iu) SOBRE CONHECIMENTO CARTOGRAFICO 1° ANO
EEEFM DR LAURENO ALVES FRANCISCO MELO

NOME: Série 1" Série Turno

1- Ao observar o mapa abaixo marque as informacdes que estdo corretas (pode marcar mais de uma alternativa).
A0 AT HD0W AT MW

L Sdo Mgl do Guamd

Legenda
@ IFPA Campus Castanhal

E . Datum
o/ I Municipio de Castanhal Forter IBGE, 2021; ANA, 2010: DHIT, 2019
L___Elaboracdor Sabriel Gareto 2032

) serve para mostrar a localizacio do municipio de Castanhal.

) Serve apenas para identificar a Cidade de Castanhal.

) Como tem o nome de alguns municipios nio é possivel ter clareza de qual municipios é destacado.
) Objetiva mostrar a sede do campus IFPA de Castanhal.

) Apesar de mostrar o municipio, se nio o conhecer nao é possivel saber a qual estado ele pertence.

— i — — —

) E um mapa com informagéoes confusas e de dificil compreenséo.

2- Qual o tipo a escala do mapa usado na questao 17
(A) escala grafica

(B) escala numérica

(C) nfo sei

2.1 — Como vocé chegou a resposta que marcou na questio anterior?
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3- O que essa escala do mapa da questio 1 representa?

(A) Cada centimetro do mapa equivale a 7,5 km da realidade
(B) Cada centimetro equivale a 15 km da realidade

(C) Cada centimetro do mapa equivale a 7,5 metro da realidade
(D) Néo sei

3.1 — Como vocé chegou & resposta que marcou na questio anterior?

4 - Observe a figura abaixo e responda o que se pede

s Uimenay’ ,

el: -r. .upammmf#mapﬂlf -29.9912/-51.1544>.
Acesso em: 13 set. 2018.

Considerando a sequéncia das imagens acima, de A a D, pode-se dizer que
(A} a escala das imagens diminui, pois mais detalhes podem ser vistos na sequéncia A a D
(B) os detalhes das imagens diminuem na sequéncia de A a D, e aumenta a drea representada.
(C) a escala aumenta na sequéncia das imagens, uma vez que hd, na imagem D, uma drea maior.
(D)o detalhamento da imagem A é maior, portanto sua escala € menor que a das imagens posteriores.
(E) a escala pouco muda, pois hd a mesma drea representada de A a D.

4.1 — Explique, como, ao olhar a imagem vocé chegou a conclusio da resposta que vocé marcou na questio 4
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5- Saobre a facilidade/dificuldade, vocé considera a andlise do mapa anterior
(A) fécil, sendo rapidamente identificado e reconhecidas as informacdes.
(B) fécil, apds um maior exercicio de atencio para entendimento.
(C) mediano, pois acho que compreendi as informacées, mas néo tenho certeza das informagdes que destaquei.
(D) dificil, pois ndo entendi bem as informacdes apresentadas no mapa.

6- Observe a figura abaixo e responda ao que se pede na sequéncia:

Brasil: a evolugao na producgao de soja - 1974 a 2020

1974 1980 1990
’.‘('.‘._l' ICfUl."J FZl"._Jl - :74 ’I:T‘ l".:._* 'K‘::-;"J- Ot'-\'l‘."# 'F’.'l"!" UIl._A QG":l“.-_‘\ J::;T“
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Legenda
& E Producéo de soja
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e i entré 08 #ad0s
El

2000 1000 0 2000 Km
Fonte Temdtica: PAMIBGE N
Fonte da Base: IBGE - 2017 Elaboraciio Wilian Menezes, 2021

O mapa acima tem por objetivo
6.1- Explique com base em que vocé marcou

a resposta

(A) Mostrar as mudancas no mapa do Brasil

(B) Identificar a reducéo da floresta no mapa do Brasil

(C) Mostrar o avanco do plantio de soja no Brasil

(D) Destaca a reducao do plantio de soja no Brasil

(E) Identifica a concentracio do plantio de soja no sul do Brasil

7- Observe a existéncia do sol sobre as nuvens na parte superior
da imagem e sabendo que a imagem estd representada pela manha.
Marque apenas as afirmativas corretas, considerando o coreto na
parte central da imagem como referéncia (pode ser marcada mais
de uma frase como correta) .

) O posto de gasolina estd a Sudoeste
) A farmécia estd a Sul.

) A Igreja estd a Leste.

) A Escola estda & Noroeste

) O Supermercado estd a Norte

—

) O Supermercado estd a Sudoeste
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ANANINDEUA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
MESTRADO PROFISSINAL EM ENSINO DE GEOGRAFIA
MESTRANDO: CARLOS ALBERTO PANTOJA DE S0OUSA

Avaliacdo da aprendizagem SOBRE CONHECIMENTO CARTOGRAFICO

1 - Apés todas as aulas vocé acha que utilizard os aprendizados adquiridos com os contetidos de cartografia e os estudos
dos mapas? ( ) Nio () Sim. Por qué?

2 - Vocé gostou das atividades tal como foram desenvolvidas em sala de aula? Para que possamos melhor compreender,

fale um pouco sobre sua opinido.

3 — O que vocé mais gostou nas atividades que foram feitas sobre o conhecimento cartografico? Comente sobre

4 — Por se tratar de um trabalho de mestrado, se vocé quiser contribuir com alguma informacéio, opiniio ou sugestio,
deixaremos o espago abaixo. Desde jd agradecemos por sua participacio.




