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RESUMO

Este estudo de tese tem como objeto de pesquisa, a tematica da Diversidade Etnico-Racial nos
anos finais do Ensino de Ciéncias, nos Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) em trés instituicdes
publicas paraenses de ensino. O objetivo geral é analisar qual o lugar da tematica da Educacéo
das Relagbes Etnico-Raciais, no Ensino de Ciéncias, por meio dos Projetos Politico-
Pedagogicos de trés instituicGes publicas paraenses de ensino. Os objetivos especificos sdo:
mapear a literatura especializada acerca da Educagdo Basica e Ensino de Ciéncias no Brasil;
demonstrar o perfil das trés instituicdes publicas paraenses de ensino; sopesar a organicidade
dos projetos politico-pedagdgicos das instituicbes paraenses, em relacdo ao trato com a tematica
da Diversidade Etnico-Racial e apresentar as producdes dos(as) professores(as) de Ciéncias das
trés instituicdes e as perspectivas do trato da ERER nos anos finais do Ensino Fundamental. A
investigacdo se baseou na literatura especializada acerca das dimensdes do Ensino de Ciéncias
(KRASILCHIK, 1996; CARVALHO; GIL-PEREZ, 2013; DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2017); Diversidade Etnico-Racial e suas dimensbes (COELHO, 2005;
GOMES N., 2008, 2011; VERRANGIA, 2009, 2016; COELHO; SOARES, 2016; COELHO;
SILVA; SOARES, 2017; COELHO M.; COELHO W., 2018; REGIS; BASILIO, 2018) e
Projeto Politico-Pedagdgico (VEIGA, 2006; VASCONCELLOS, 2009). A feicdo do estudo,
consubstancia-se a partir das nogdes conceituais sobre campo, habitus e campo cientifico
(BOURDIEU, 2004b, 2017), representacdo (CHARTIER, 1991) e metodologicamente, com
vistas a uma perspectiva qualitativa, documental e bibliografica (LUDKE; ANDRE, 2013;
LIMA; MIOTO, 2007). Para a sistematizacdo e organicidade dos dados empiricos, o estudo foi
dividido em momento 1: pesquisa bibliografica do objeto, momento 2: sele¢do dos I6cus de
investigagdo e dos materiais empiricos, momento 3: estudo da literatura especializada sobre
Diversidade Etnico-Racial e Ensino de Ciéncias e momento 4: materializacio e analise dos
dados da pesquisa. Os dados dos trés projetos politico-pedagogicos de escolas publicas
paraenses, foram analisados por meio de alguns apontamentos da técnica de Analise de
Conteudo (BARDIN, 2016). Os resultados apontam uma demanda premente de pesquisas sobre
a ERER e Ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental, pois a despeito do
discreto avanco, ainda € um campo em crescimento. A partir da empiria, inferimos que os PPPs
das escolas paraenses, no que tange ao Ensino de Ciéncias e ERER, clamam por um trabalho
organicamente sistematizado, continuo, pois os documentos, apresentam fragilidades e a
urgéncia no trato e enfretamento pedagdgico da tematica, além da necessidade de
aprofundamento circunstanciado nos anos finais do Ensino Fundamental, no Ensino de
Ciéncias.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Projeto-Politico-Pedagdgico. Diversidade Etnico-Racial.

Escola Bésica. Ensino Fundamental — anos finais.



ABSTRACT

This thesis study has as its research object, the theme of Ethnic-Racial Diversity in the final
years of Science Teaching, in the Political-Pedagogical Project (PPP) in three public teaching
institutions in Para. The general objective is to analyze the place of the theme of Education of
Ethnic-Racial Relations in Science Teaching, through the Political-Pedagogical Projects of
three public teaching institutions in Para. Precisely, to map the specialized literature about Basic
Education and Science Teaching in Brazil; demonstrate the profile of the three public teaching
institutions in Pard; to weigh the organicity of the political-pedagogical projects of the
institutions of Par4, about dealing with the theme of Ethnic-Racial Diversity and to characterize
the productions of the Science teachers of the three institutions and the perspectives of the
ERER's treatment in the year's end of elementary school. The investigation was based on the
specialized literature on the dimensions that make it up: Science Teaching (KRASILCHIK,
1996; CARVALHO; PEREZ, 2013; DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2017);
Ethnic-Racial Diversity and its dimensions (COELHO, 2005; GOMES, 2008, 2011,
VERRANGIA, 2009, 2013; COELHO; SOARES, 2016; COELHO; SILVA; SOARES, 2017,
W. COELHO; M. COELHO, 2018; REGIS; BASILIO, 2018) and Political-Pedagogical Project
(VEIGA, 2006; VASCONCELLOQOS, 2009). The feature of the study is based on conceptual
notions  about  field field, habitus, and scientific ~ field (BOURDIEU, 2004b,
2017), representation (CHARTIER, 1991), and methodologically, with a view to a qualitative,
For the systematization and organicity of the empirical data, the study was divided into moment
1: bibliographic research of the object, moment 2: selection of the locus of investigation and
empirical materials, moment 3: study of the specialized literature on Ethnic-Racial Diversity
and Teaching of Science and moment 4: materialization and analysis of research data. Data
from the three political-pedagogical projects of public schools in Pard were analyzed through
some notes of the Content Analysis technique (BARDIN, 2016). The results point to a pressing
demand for research on ERER and Science Teaching in the final years of Elementary School,
because despite the slight advance, it is still a growing field. From the empirical data, we infer
that the PPPs of schools in Pard, with regard to Science Teaching and ERER, call for an
organically systematized, continuous work, since the documents present weaknesses and the
urgency in the treatment and pedagogical confrontation of the theme, in addition to the need for
detailed deepening in the final years of Elementary School, in Science Teaching.

Key-words: Science Teaching. Political-Pedagogical Project. Ethnic-Racial Diversity.
Elementary School. Elementary School - final years.



RESUMEN

Este estudio de tesis tiene como objeto de investigacion, el tema de la Diversidad Etnico-Racial
en los ultimos afios de la Ensefianza de las Ciencias, en el Proyecto Politico-Pedagdgico (PPP)
en tres instituciones educativas publicas de Para. El objetivo general es analizar el lugar de la
Educacion en Relaciones Etnico-Raciales en la Ensefianza de las Ciencias, a través de los
Proyectos Politico-Pedagdgicos de tres instituciones educativas publicas de Para.
Especificamente, mapear la literatura especializada en Educacion Basica y Ensefianza de las
Ciencias en Brasil; demostrar el perfil de las tres instituciones publicas de ensefianza de Parj;
evaluar la organicidad de los proyectos politico-pedagdgicos de las instituciones de Para, en
relacion al tratamiento del tema de la Diversidad Etnico-Racial y caracterizar las producciones
de los profesores de ciencias de las tres instituciones y las perspectivas de tratamiento de la
REER en los ultimos afios de la Educacion Basica. La investigacion se baso en la literatura
especializada sobre las dimensiones que conforman: la Ensefianza de las Ciencias
(KRASILCHIK, 1996; CARVALHO; PEREZ, 2013; DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2017); la Diversidad Etnica y Racial y sus dimensiones (COELHO, 2005;
GOMES, 2008, 2011; VERRANGIA, 2009, 2013; COELHO; SOARES, 2016; COELHO;
SILVA; SOARES, 2017; W. COELHO; M. COELHO, 2018; REGIS; BASILIO, 2018) y
Proyecto Politico-Pedagogico (VEIGA, 2006; VASCONCELLQOS, 2009). La caracteristica del
estudio, se fundamenta desde las nociones conceptuales sobre campo, habitus y campo
cientifico (BOURDIEU, 2004b, 2017), representacion (CHARTIER, 1991) y
metodoldgicamente, con miras a una perspectiva cualitativa, documental y bibliografica
(LUDKE; ANDRE, 2013; LIMA; MIOTO, 2007). Para la sistematizacion y organicidad de los
datos empiricos, el estudio se dividié en el momento 1: investigacion bibliografica del objeto,
momento 2: seleccion del locus de investigacion y materiales empiricos, momento 3: estudio
de la literatura especializada en Diversidad Etnico-Racial. y Ensefianza de las Ciencias y
momento 4: materializacion y analisis de datos de investigacion. Los datos de los tres proyectos
politico-pedagdgicos de las escuelas publicas de Para fueron analizados a través de algunas
notas de la técnica de Analisis de Contenido (BARDIN, 2016). Los resultados apuntan a una
demanda apremiante de investigacion sobre ERER y Ensefianza de las Ciencias en los ultimos
afios de la Ensefianza Bésica, pues a pesar del leve avance, atin es un campo en crecimiento. De
la evidencia empirica, inferimos que los PPP de las escuelas de Para, en lo que se refiere a la
Ensefianza de las Ciencias y al ERER, exigen un trabajo continuo, organicamente
sistematizado, ya que los documentos presentan debilidades y la urgencia en el tratamiento
pedagogico y el enfrentamiento del tema, ademas de la necesidad de una profundizacion
detallada en los ultimos afios de la Ensefianza Fundamental, en la Ensefianza de las Ciencias.

Palabras clave: Ensefianza de las Ciencias. Proyecto Pedagogico Politico. Diversidad étnica 'y
racial. Escuela basica. Escuela primaria - ultimos afios.
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1. INTRODUCAO

Esta tese tem como objeto a tematica da Diversidade Etnico-Racial® nos anos finais do
Ensino de Ciéncias, nos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP) de trés instituicdes publicas
paraenses de ensino. A teméatica da Diversidade Etnico-Racial instaura-se a partir dos marcos
legais sobre a tematica da diversidade, dentre eles destaca-se a Lei n°. 10.639/20032. Destarte,
0 ano de 2003 é considerado um marco nas implementacdes das politicas voltadas para a
diversidade, em virtude da aprovacdo desta Lei, resultante das demandas da sociedade civil
organizada, movimentos sociais negros que reivindicavam/reivindicam uma construcdo de
sociedade justa e igualitaria, uma educacdo menos eurocéntrica e que contemple saberes
africanos na construgéo do presente (COELHO, W.; COELHO, M., 2008). Assim, a aprovagéo
desta legislacdo se tornou um simbolo proeminente nos debates sobre a melhoria da qualidade
de vida do negro(a) no Brasil, contribuindo ainda, no combate ao preconceito®, discriminacio*
e racismo® em todas as esferas da sociedade e no sistema educacional (GOMES N., 2012;
COELHO; SILVA; SOARES, 2016).

Dessa forma, a implantacéo da Lei n°. 10.639/2003 demarca uma educacao que respeite

a Diversidade, sendo essencial no reconhecimento das resisténcias travadas pela sociedade

1 Primeiramente utilizaremos o termo Diversidade Etnico-Racial com iniciais mailusculas, por ser um termo
estrutural na pesquisa, 0 mesmo se enquadra para Ensino de Ciéncias, Ensino Fundamental, Escola Bésica e
Projeto-Politico Pedagdgico e Relacdes Raciais (demais variacdes). A despeito do termo Diversidade Etnico-
Racial, neste estudo doutoral, estar circundado pelo reconhecimento que se entende da discriminagdo Etnico-
Racial j& posto pela Lei n, 12.288 de 2010, que institui o Estatuto da lgualdade Racial (BRASIL, 2010), as quais,
a discriminagéo racial ou Etnico-Racial: toda distingéo, excluséo, restricio ou preferéncia baseada em raga, cor,
descendéncia ou origem nacional ou étnica (...); desigualdade racial: toda situacéo injustificada de diferenciagdo
de acesso e fruicdo de bens, servicos e oportunidades, nas esferas publica e privada, (...) populacéo negra: o
conjunto de pessoas que se autodeclaram pretas e pardas, conforme o quesito cor ou raga usado pela Fundagéo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ou que adotam autodefini¢do analoga.

2 No ano de 2008, a Lei n. 10.639/2003 sofre alteragdo, em decorréncia da aprovacéo da Lei n. 11.645, de 2008,
que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, para incluir, no curriculo oficial da rede de ensino, a
obrigatoriedade da temdtica - Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena.

3Antonio Sérgio Guimaraes (1999) refere que o preconceito é uma atitude equivocada, individual, de preconceber
antes de conhecer os fatos ou as pessoas. Nesse direcionamento, Nilma Gomes (2005) discorre que o preconceito
é um julgamento negativo e prévio dos membros de um grupo racial de pertenca, de uma etnia ou de uma religido
ou de pessoas que ocupem outro papel social significativo. Esse julgamento prévio apresenta como caracteristica
principal a inflexibilidade.

4Vera Neusa Lopes (2005, p. 188) menciona que a discriminagao racial é atitude ou acdo de distinguir, separar as
racas, tendo por base ideias preconceituosas, assim a discriminagdo supervaloriza determinadas culturas, d& ao
dominador a ideia de que é o melhor e desenvolve no discriminado o sentimento de menos-valia. Nesse aspecto,
Nilma Gomes (2005) corrobora que a palavra discriminar significa “distinguir”, “diferencar”, “discernir”, sendo
ela considerada como a pratica do racismo e a efetivagdo do preconceito, sendo originada de processos sociais,
politicos e psicolégicos que vao além do preconceito desenvolvido pelo individuo.

5 Joel Santos (1990, p. 12) indica que o racismo é a suposi¢do de que ha ragas e, em seguida, a caracterizagio
biogenética de fendmenos puramente sociais e culturais, sendo uma modalidade de dominacdo ou, antes, uma
maneira de justificar a dominagdo de um grupo sobre outro, inspirada nas diferencas fenotipicas da nossa espécie.
Na visdo sociolégica de Antonio Guimaraes (2004), o racismo surge na cena politica brasileira, como doutrina
cientifica, quando se avizinha a aboli¢do da escravatura e, consequentemente, a igualdade politica e formal entre
todos os brasileiros, e mesmo entre estes e os africanos escravizados.
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civil, além de oportunizar uma igualdade racial® nos espagos sociais e um processo de ensino e
aprendizagem desprovido de estereotipias, e que reitera a ideia de um paraiso racial - onde ndo
ocorrem preconceito e discriminacéo raciais (GUIMARAES, 2006). Conforme Wilma Coelho
e Mauro Coelho (2008), a promulgacéo da Lei n°. 10.639/2003, estabelece e direciona dialogos
efetivos e circunstanciados sobre historia africana em todas as dimens@es sociais e areas do
conhecimento, promovendo o alcance dos conhecimentos cientificos e a efetividade da
igualdade de condigbes’, de modo a possibilitar um nivel de competitividade analoga em
relacdo aos individuos brancos(as).

Contudo, antes da aprovagédo da referida lei, as condi¢des de discriminagdo de toda
ordem j& eram objeto de reflexdo da literatura especializada (FONSECA et al, 2001; GOMES
N., 2012). A escola estava entre estas dimensdes. Os debates tecidos acerca dessas dimensoes,
e de outras, estiveram presentes nas manifestacdes historicamente realizadas pelo Movimento
Negro brasileiro®, acerca da importancia das politicas de acdes afirmativas® no Brasil, as quais
foram — e sdo — fundamentais para aprofundamentos, ampliacdes de discussdes e modificagdes
nas compreensdes sobre a igualdade Etnico-Racial no pais. Considerando a centralidade da
escola, tal como a legislacdo educacional brasileira sobre a diversidade, a literatura
especializada e a reflexdo histérica do Movimento Negro, esta tese tem como argumento central
a importancia dos processos formativos engendrados pela escola, para os quais, 0s Projetos

Politicos Pedagdgicos alcangam uma relevancia proeminente, ndo somente por se tratar de um

® Para Flavia Piovesan (2008), o conceito de igualdade deve perpassar por trés vertentes: a igualdade formal
pautada no preceito de que todos sdo iguais perante a lei, visando a superacéo de privilégios (primeira); igualdade
material que corresponde ao ideal de justica social e distributiva conforme o critério socioeconémico (segundo); e
a igualdade ancorada no ideal de justica sob o prisma dos critérios de identidades (terceiro).

" Antonio Silva Filho (2009) indica que a igualdade de direito ndo deve ser apenas reconhecida por meio da
Constituicdo Federal, mas também em consideracdo aos principios, exigéncias e objetivos no tocante a reducéo
das desigualdades, pois ha grupos na sociedade brasileira que s&o menores em nimero, bem como ha grupos na
sociedade que sdo tratadas de forma desigual no acesso aos direitos, como é o caso da populacdo negra.

8 Petronio Domingues (2005) sinaliza que no Brasil, a obra de Michael Hanchard (2001) talvez tenha sido uma das
primeiras tratativas acerca da teorizacéo da histéria do movimento negro no Brasil. Nilma Gomes (2011, p. 134-
135) ainda refere que a acdo do Movimento Negro brasileiro, por meio das suas diversas entidades, tem sido
marcada por uma perspectiva educacional agucada, explicitada em suas diversas a¢des, projetos e propostas, se
destacando na histéria do Brasil como o sujeito politico cujas reivindicagGes conseguiram, influenciar o governo
brasileiro e os seus principais 0rgdos de pesquisa. Posteriormente em 2017, a mesma defende a tese, que o papel
do movimento negro brasileiro é educador, produtor de saberes emancipatorios e um sistematizador de
conhecimento sobre a questdo racial no Brasil.

% Segundo Valter Silvério (2002), agGes afirmativas referem-se a aces publicas ou privadas que visam promover,
buscar e alcancar oportunidades ou outros beneficios ndo somente para os(as) negros(as), mas também para outros
grupos étnicos especificos. Para o autor, as demandas dos negros brasileiros por reparacdes, ndo se iniciaram na
contemporaneidade, mas sim atravessam o seculo XX em diferentes manifestacbes, mas foi somente em 2001, na
Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discrimina¢do Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, que o
compromisso diante de elaboragdes e execucdes de politicas de combate ao racismo e discriminag@es se tornaram
mais evidentes.
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documento que expressa que tipo de geracdo se quer formar, mas também por ser um
documento de construgéo coletiva de todos os(as) agentes que da escola fazem parte.

Este estudo ancorado nas premissas da Diversidade Etnico-Racial tenciona, como outros
estudos, problematizar narrativas Unicas na conformacédo da sociedade brasileira, naquilo que
Wilma Coelho (2012) pontua acerca das invisibilidades da populagcdo negra nos processos
historicos e sociais brasileiros. Tal silenciamento da temaética, impacta negativamente a
escolarizacdo nos processos iniciais de formacao de criancas e jovens, dimensionado por Nilma
Gomes (2012), demandando aquilo que Katia Régis'® pontua como reestruturacio e
descoloniza¢do dos curriculos, exigindo dos(as) agentes escolares, mudangas didatico-
pedagogicas e epistemoldgicas, na cultura e na politica do pais.

H& que ressaltar nesse contexto, o argumento de Moacir Gadotti (2007) que as
instituicGes escolares possuem funcdo predominante na construcdo e socializacdo de
conhecimentos, porque sdo espagos construtores de saberes cientificos e que podem propiciar
didlogos e trocas de experiéncias distintos. Nesse ambito escolar, a literatura especializada
(COELHO; 2005; SILVA P., 2007, GOMES N., 2011a) argumenta que o trato da Diversidade
na escola assume um papel central no trabalho com a temaética da Educacédo para as Relagdes
Etnico-Raciais (ERER)!, por meio de acbes pedagdgicas e préaticas antirracistas'?, sendo
circunstanciadas pela Resolucdo CNE/CP n°. 01/2004 e o Parecer n° 03/2004, as quais
ratificam a importancia da Escola Béasica no trato da ERER em seus diferentes niveis,
modalidades e areas de conhecimento, e com as quais este estudo dialoga e fortalece o

argumento central.

10 Em uma entrevista cedida a Fundacdo de Amparo a Pesquisa e ao Desenvolvimento cientifico e Tecnolégico do
Maranhdo, a autora referiu que, para a implementacdo da Lei n® 10.639/2003, é fundamental a descolonizacéo dos
curriculos, o que pode ser enriquecido a partir da conexdo com os debates em paises africanos acerca da critica a
hegemonia da l6gica eurocentrada, que, historicamente, também fundamentou seus curriculos. Disponivel em:
https://www.fapema.br/ensino-da-historia-e-cultura-afro-brasileira-pesquisa-na-africa-busca-contribuir-para-
descolonizacao-de-curriculo/

11 A partir desse momento sera utilizada a referida sigla para tratar da Educagéo para as Relagdes Etnico-Raciais
(ERER).

12 Em sua obra publicizada em 2001, Eliane Cavaleiro evidencia que o ambiente escolar, ainda presencia uma
auséncia ou falta de presenca dos estudantes ndo-brancos, seja em fotografias ou cartazes nas paredes das escolas;
o reconhecimento do problema racial na sociedade brasileira; o fortalecimento da autoestima de alunos e alunas
pertencentes a grupos discriminados e acdes antirracista dentro das salas de aulas. As praticas educativas
antirracistas foram empreendidas pelos movimentos sociais negros no Brasil especialmente em 1950, estas agdes
visam colaborar e propiciar a disseminacao de praticas educativas nas escolas, dialogando sobre a importancia dos
movimentos sociais na busca da igualdade de direitos (GOMES, 2011a).

13 0 Parecer e a Resolugéo que instituiram as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana” foram aprovados pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE),emmargode2004. A Resolucdo foi resultante do Parecer CNE/CP n. 3/2004, queteve comorelatora
aconselheira Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (BRASIL, 2004).
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Cumpre referir ainda, o argumento de Nilma Gomes (2012) que trabalhar em sua
inteireza com a tematica da Diversidade Etnico-Racial, ndo se configura como incumbéncias
faceis, sendo necessarios dominios pedagdgicos, acdes coletivas pelas equipes pedagdgicas e
sobretudo, uma formacéo inicial e continuada que se fortaleca nas legislacbes em vigéncia.
Assim, a formacdo continuada para os(as) docentes qualifica para o trabalho com a ERER, se
tonando movimentos estruturais para ndo nos limitem aquilo que Wilma Coelho aponta como
“evento ou cursos eventuais” (COELHO, 2018, p. 112). Nossas** discordancias em relagdo as
acOes pontuais pautam-se no nosso entendimento de que a auséncia do trabalho organico,
sistematico e continuo, reitera estereotipias, preconceitos e discriminagdo raciais, contribuindo
para as relacdes de dominagdo® e violéncia simbolical®, o que pode corroborar no
desconhecimento da tematica e na perpetuacdo de atos racistas e discriminatorios.

No que tange a compreensao da diferenca entre o curriculo prescrito e o curriculo em
acdo, as formulacdes de Ivor Goodson (2013) nos sdo imprescindiveis nesta reflexdo, pois o
Projeto Politico Pedagdgico de uma determinada escola, a partir de suas prescri¢cdes, ganha
materialidade na acdo dos(as) agentes que conformam aquela escola. Em face de tratarmos da
tematica da Diversidade Etnico-Racial nos Projetos Pedagdgicos das trés escolas paraenses, a
inflexdo apresentada por Ilma Veiga (2006), de que a identidade institucional deve ser
considerada na elaboracao desse documento, traz para esse trabalho uma abordagem pertinente,
na medida em que estamos tratando de uma construgéo coletiva e de uma formacéo estrutural
de criancas e adolescentes. Neste caso, ndo é de qualquer espaco. Estamos tratando de escolas
paraenses, de uma Regido Amazodnica, na qual a diversidade cultural se faz presente. Séo
negros(as), indigenas e quilombolas, compondo uma parte expressiva dessa Regido brasileira.
Assim, pensar que a diversidade étnico-racial deve figurar na constru¢do “de uma identidade
institucional” das escolas paraenses, nos parece algo a ser praticado.

Incorporado nesta discusséo da Diversidade Etnico-Racial no ambito e nos documentos

oficiais da escola, destacamos o poder da imprescindibilidade da area do Ensino de Ciéncias

14 Adotamos neste texto, a utilizacdo da terceira pessoa, no plural, por reconhecer todo o investimento da Professora
Doutora Wilma de Nazaré Baia Coelho na construgdo desta tese.

15 Em sua producdo de 2002, Claudio Nogueira e Maria Alice Nogueira se utilizam das reflexdes de Pierre
Bourdieu sobre a escola e referem que o trabalho pedagogico s6 poderia ser compreendido quando relacionado ao
sistema das relacGes entre as classes. Assim, uma instituicdo ndo seria uma instancia neutra que transmitiria uma
forma de conhecimento intrinsecamente superior e que avaliaria 0s alunos a partir de critérios universalistas, mas,
ao contrario, seria uma instituicdo a servico da reproducédo e legitimacdo da dominacdo exercida pelas classes
dominantes.

16 para Pierre Bourdieu (1989, p. 204) a violéncia simbdlica é coergdo que sé se institui por intermédio da adeséo
que o dominado acorda ao dominante (portanto a dominagdo) quando, para pensar € se pensar ou para pensar sua
relacdo com ele, dispde apenas de instrumentos de conhecimento que tém em comum com o dominante e que faz
com que essa relacdo pareca natural.
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em vislumbrar compromissos éticos e sociais que podem ocasionar a¢des positivas, efetivas e
reais sobre a Historia da Africa (VERRANGIA, 2009). J4 o antagbnico, colabora com
veeméncia para as expansdes de visdes distorcidas e deturpadas nas relacdes entre Ciéncias
com a Diversidade, especialmente nos anos finais no Ensino Fundamental, onde a Ciéncia é
retratada, muitas vezes, “separada da sociedade, da cultura e da vida cotidiana(...) e costuma
ser apresentada aos(as) alunos(as) como se ndo tivesse uma dimensao historica, filosofica e
cultural” (SILVA; GASTAL, 2020, p. 36).

Congregado a essa dimenséo, a interlocucdo com os anos finais do Ensino Fundamental
se fez necessario neste estudo de tese, a partir de seu reconhecimento como obrigatorio e como
direito publico por meio da Resolucédo n°. 07/2010, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, assegurando aos(as) estudantes 0 acesso ao
conhecimento por meio de aspectos culturais, tecnologicos, artisticos e valores em que se
fundamenta a sociedade, cooperando no aprimoramento formativo, intelectual e moral dos
agentes (BRASIL, 2010). Em consonéncia ainda, com a literatura (OLIVEIRA R., 2007;
ARELARO; JACOMIMI; KLEIN, 2011; FLACH, 2015), reiteramos que nesta etapa, o papel
do Ensino de Ciéncias se torna vital ao desenvolvimento cognitivo do(a) aluno(a), além de ter
como objeto de estudo as diversas relagdes entre os seres vivos, a interposi¢cdo do homem sobre
a natureza e as construgdes de valores desenvolvidos no coletivo, intervindo positivamente nos
aspectos sociais e culturais da sociedade.

A vista disso e pautado nos estudos da literatura especializada sobre a Diversidade
Etnico-Racial no Ensino de Ciéncias, como Douglas Verrangia (2009, 2016); Douglas
Verrangia e Petronilha Silva (2010); Barbara Pinheiro e Katemari Rosa (2018); Barbara
Pinheiro (2019); Jeobergna de Jesus, Marilia Paixdo e Christiana Prudéncio (2019); Joaklebio
Silva e Monica Folena (2021); Waldemar de Oliveira Junior (2021); Waldemar de Oliveira
Junior e Wilma Coelho (2021a; 2021b), defendemos também o argumento neste estudo,
consubstanciado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004b) , que
a tematica das RelagBes Etnico-Raciais nfo pode ser somente trabalhada no Ensino de Historia,
Educagdo Artistica e Literatura - como comumente se concebe - mas de maneira
consubstanciada em todas as areas do nivel basico escolar, incluindo o Ensino de Ciéncias,
propiciando conhecimentos factuais e essenciais para a compreensao da sociedade brasileira.

Assim, concebemos que dentre as areas de conhecimento na Educacdo Basica, o Ensino
de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental requer demarcacéo por questionamentos

pautados em um compromisso antirracista na educagdo. Percebemos, entretanto, que ndo € um
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encargo simples, pelo contrério, é complexo! Mas, o Ensino de Ciéncias carrega em sua
estrutura possibilidades para subsidiar a construgdo de uma sociedade mais democréatica, em
que todos sejam respeitados pelas suas diferencas. Esta construcéo se encaminha por meio da
formacéo docente e no fomento a uma pedagogia de promocao de valores étnico-culturais no
ambito das aulas de Ciéncias. Esta premissa revigora as identidades e consubstancia a
historicidade da comunidade negra, os aproximando da realidade educacional dos(as)
alunos(as) negros(as) brasileiros(as).

Sobre esse principio, Douglas Verrangia e Petronilha Silva (2010) enfatizam que o
Ensino de Ciéncias necessita assegurar e contemplar, em sua estrutura curricular, os contetdos
a respeito da historia da cultura afro-brasileira e africana, instituindo os principios de formacéo
para a cidadania e 0s processos de ensino e aprendizagem, com vistas a uma participacao critica
e dindmica na sociedade, acerca de Seus processos sociais, considerando que “o Ensino de
Ciéncias precisa se ampliar de forma circunstanciada no a&mbito da escola, sendo urgente
ampliacOes que estabelegcam conceitos e atividades(...) propiciando interlocugfes com vistas a
uma educacdo antirracista(...), tal dimenséo, ainda pouco instituida em Ciéncias” (OLIVEIRA
JUNIOR; COELHO, 2021b, p. 70). Essas consideracdes reafirmam o nosso compromisso em
problematizar a ERER no Ensino de Ciéncias por meio dos Projetos Politicos Pedagdgicos das
trés escolas aqui privilegiadas.

A génese deste compromisso inicia verticalmente com a minha inser¢cdo na
Especializacdo em RelacBes Etnico-Raciais para o Ensino Fundamental, promovida em 2015
pelo Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica (IEMCI) da Universidade Federal do Para
(UFPA), por meio do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Formacéo de Professores e Relagdes
Etnico-Raciais (NEAB/GERA)Y- Essa formacdo continuada significa uma das inGmeras
subversdes que o Nucleo estabelece por meio de suas acdes institucionais e que, em parceria
com os demais Grupos de Estudos e Pesquisas Afro-brasileiros (NEAB’s) do pais, detém
contribuices cientificas e sociais que ampliam a formacao continuada de professores(as) da
Educacao Bésica no Estado do Para e no Brasil. Tais ampliagcdes concretizam-se por meio das

reflexdes acerca do curriculo escolar, nas consolida¢des de discursos e praticas positivas sobre

170 Nucleo GERA encontra-se vinculado a Faculdade de Histdria do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas
(IFCH), ao PPGCEM, ao Programa de Pds-graduacdo em Curriculo e Gestdo da Escola Béasica (PPEB) e ao
Programa de P6s-graduagdo em Educacdo na Amazdnia (PGEDA). De acordo com Wilma Coelho (2012, p. 152),
o Nucleo “integra e colabora na consolida¢ao de discussdes e analises mais amplas no processo de reflexao sobre
as relagBes étnico-raciais, e sua insercéo e importancia no universo da escolarizagdo e da formagéo humana”.
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a ERER, na superacdo do mito da democracia racial'® que foi influenciado pelas teorias
racistas’® e no enfrentamento do racismo presente nas escolas (COELHO W.; SILVAR., 2013).

Estes ganhos nos auxiliam na reflexdo sobre a escola e sobre a ERER, 0 que nos
direciona a apreender a importancia da ampliacdo de objetos de pesquisas sobre Diversidade no
ambito da pds-graduacgdo, uma vez que muitos estudantes deste nivel de ensino no Brasil sdo
docentes atuantes na Educacédo Bésica, como asseveram Wilma Coelho e Mauro Coelho (2015).
No que toca a regido amazonica, esse encaminhamento no ambito das escolas contribui para
aquilo que Wilma Coelho, Raquel Santos e Rosangela Silva (2015) designam em acOes
profissionais relacionadas a formagdo educacional, cultural e contemporénea da realidade
social/escolar desta regiéo.

Os estudos produzidos no ambito do Nacleo GERA, sobre a coordenacdo geral da
professora Wilma Coelho, se conformam por meio de pesquisas ja realizadas/em andamento,
sob a coordenacdo dos(as) pesquisadores(as) que nele se inserem, e pelos(as) seus(suas)
integrantes em nivel de iniciacdo cientifica - por meio de concessao de bolsas -, voluntarios(as),
estudantes de mestrado, doutorado, que fomentam as discussGes sobre a tematica,
consubstanciando o “tripé sobre formacao inicial, continuada e legislacdo” (COELHO, 2012,
p. 153). Dentre essas producdes, destacamos algumas com as quais dialogamos nessa tese: as
dissertagdes de Franklin Thijm (2014) e Marcela Conceicdo (2018) e as teses de Maria do
Socorro Padinha (2014) e Nicelma Brito (2018).

Franklin Thijm (2014) refletiu sobre abordagens em teses e dissertacfes sobre a tematica
da ERER entre os anos de 2004 e 2013, balizando questionamentos circunstanciais, como:
identidade, racismo, formacéo de professores(as) e acOes afirmativas. Nesse mesmo decurso,
Marcela Conceicdo (2018) também ressaltou que em decorréncia das formacdes pedagdgicas
direcionadas aos docentes, houve a expansdo de teses de doutorado sobre ERER, contudo, a

“implementacdo da Lei n. 10.369/2003, ainda se encontra em franco processo de

18 Florestan Fernandes (1965) anuncia que a democracia racial seria apenas um discurso de dominacéo politica,
ndo expressava mais nem um ideal, nem algo que existisse efetivamente, seria usado apenas para desmobilizar a
comunidade negra, como um discurso de dominag&o, seria puramente simbdlico, sua outra face seria justamente o
preconceito racial e a discriminagdo sistematica dos negros. Ap6s mais de vinte e cinco anos, Antonio Sérgio
Guimaraes (1999) esclarece que o termo “democracia racial” passou a sintetizar constelagdes de significados, as
guais ragas ndo existem e a cor é um acidente natural, ndo se tornando basilar, pois o que prevalece é o Brasil como
Estado. Compatibilizamos ainda com Kabengele Munanga (2005, p. 18), ao indicar que o mito de democracia
racial no Brasil, ressignificou a ndo existéncia preconceito étnico-racial e, consequentemente, ndo existéncia de
barreiras sociais baseadas na existéncia da nossa diversidade étnica e racial.

19 Para Maria Rita Barbosa (2016, p. 264), as teorias raciais deram status cientifico as desigualdades entre os seres
humanos e, através da utilizacdo do conceito de raca, puderam classificar a humanidade, fazendo uso de
sofisticadas formas de separar as “ragas humanas”, ocasionando o termo do racismo cientifico, que foi uma
doutrina universal e racional, onde existiam hierarquias biol6gicas entre as ragas humanas, tal dimenséao ainda é
percebivel na sociedade, com a ideia que existe ragas superiores e inferiores.
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implementacdo nos curriculos escolares” (p. 33). Maria do Socorro Padinha (2014) percebeu
que as teses publicizadas sobre a ERER e educacdo (2005 a 2010), se caracterizaram por “duas
intencdes antagbnicas, uma direcionada a constituicdo de direito a cidadania e a outra aos
interesses existentes de um jogo de poder que acaba desfavorecendo a equidade racial no Brasil”
(PADINHA, 2014, p. 9). Nicelma Brito (2018) analisou o percurso da literatura especializada
sobre a formagdo de professores(as) e a ERER - dialogadas em periédicos com qualificagéo,
teses, dissertacOes e eventos — no qual demarcou que os estudos direcionam para que a
visibilidade conferida ao debate sobre formacdo de professores nos “deslocamentos que
engendram préticas e/ou habitus, internalizados nos processos de formacdo de professores”
(BRITO, 2018, p. 9), para além, a pesquisadora sopesou um crescimento ainda timido no que
toca a formacéo docente e a tematica das Relagbes Etnico-Raciais no recorte temporal.

Tais estudos sdo acionados por refletirem o compromisso do NEAB/GERA na
promocao e socializagdo de conhecimentos e dialogos de uma tematica que nos € cara, de tal
modo como contribuem para consubstanciar minha insercdo no campo. Além do mais, conhecer
0s estudos ja realizados pelos(as) integrantes do Nucleo é fundamental porque, além dele ser
reconhecido nacionalmente, 0 GERA caracteriza em seus dialogos e debates primarios a
esséncia dos documentos oficiais sobre Educagdo Basica e as Relacdes Raciais no espaco
educativo brasileiro. Portanto, as pesquisas oriundas dos(as) integrantes e ex-integrantes do
Nucleo corroboraram neste estudo, ao nota-se nelas, seriedade do cumprimento das legislagdes
em vigéncia e os acionamentos das dimensdes estruturais sobre o processo educativo, formacéo
de professores(as), politicas de acdes afirmativas e representacdes docentes nas pesquisas na
pos-graduacao.

Esta tese se relaciona com as producdes ja realizadas pelo NEAB/GERA, ao articularem
em suas feituras, a relevancia da abordagem da tematica da Diversidade Etnico-Racial na
Educacao Basica do Brasil, ressignificando as ideias e mobilidades sobre a imagem da Histéria
da Africa nos curriculos escolares. N&o obstante, se distancia - mas a0 mesmo tempo tece
didlogos - ao apresentar a ERER em uma &rea em especifico, o Ensino de Ciéncias nos anos
finais do Ensino Fundamental, o qual tem, dentre os designios, a Diversidade em legislacdes
vigentes e documentos de instituicOes paraenses.

Este estudo de doutoramento ainda se apresenta relevante no @mbito do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica (PPGECM) da Universidade Federal
do Para (UFPA), ao estar interligado com a Linha de Pesquisa, Docéncia e Diversidade ao
consubstanciar tessituras a respeito da Escola Béasica e as possiveis subversdes com a

formagé&o/trabalho docente em Ciéncias e suas praticas para o engendramento nas construcgdes
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elou (re)elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico da escola, direcionado ao trato com a
diferengca. Além disso, este estudo mantém as normativas do regimento que o programa
estabelece (PPGECM, 2017) para abordagem de tematicas e problemas atinentes ao
Ensino/Educacdo em Ciéncias e Matematicas, em quaisquer dos niveis e sistemas de ensino.
Além disso, esta tese que compreende o objeto sobre a Diversidade nos anos finais do
Ensino Fundamental em Ciéncias, corrobora com os demais trabalhos ja realizados no ambito
do programa, na conquista e ampliacdo do reconhecimento académico e social na Regido Norte.
Dessa forma, o estudo contribui na mobilizacdo de projetos e acbes que visem o dialogo
organico e enraizado na Escola Bésica - especialmente com a tematica da ERER na Educacao
em Ciéncias - além de oportunizar desenvolvimento de acdes que debatem a importancia

dos(as) professores(as) e alunos(as) enquanto agentes sociais.

1.1 O percurso formativo e a inser¢ao no campo

Durante o periodo de estudos da pds-graduacdo em nivel de especializagcdo no Nucleo
GERA, o contato com as literaturas do campo da Diversidade em Eduardo Bittar (2009), Jean-
Claude Forquin (2013), Nilma Gomes (2007) e Wilma Coelho, Raquel Santos e Rosangela
Silva (2015) fizeram com que os(as) professores(as) em formacdo naquela especializagéo,
detivessem um olhar atinente sobre ERER, viabilizando mudangas de a¢@es de cunho didatico-
pedagdgico no que tange a tematica da ERER.

O percurso formativo proporcionado, durante a realizacdo da especializacdo, instituiu
nos(as) cursistas a elaboracdo um projeto de intervencdo escolar no tocante a Diversidade®.
Acredita-se que as producdes arquitetadas pelos(as) professores(as) em formagéo e seus(as)
orientadores(as), colaboraram no conhecimento da legislacéo para a Diversidade e nos futuros
planejamentos sobre a tematica, nas localidades de atuacdo profissional daqueles(as). Nessa
ocasido, toda esta construcdo de conhecimentos que se desemboca no projeto subsidiado em
coautoria com outra estudante?, demarcou uma poténcia demasiado nos estudos da ERER e
Ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental, aquela ocasido, com impacto na
minha atuag&o profissional no Municipio de Oeiras do Para (PA), localizada na regido do Baixo

Tocantins.

20 A segunda especializacdo sobre ERER para o Ensino Fundamental, realizada pelo Nucleo GERA, originou a
subversao por meio de um livro com alguns projetos de intervencdo. Ver discussdo e alguns projetos em: Wilma
Coelho, Carlos Aldemir Silva e Nicelma Soares (2017).

21 Os projetos de intervencéo escolar eram construidos em dupla e, naguele momento da formagéo, a professora
ndo era atuante da Escola Basica.
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Ap0s a experiéncia na especializacdo, iniciei os estudos no Programa de Pds-Graduagéo
em nivel stricto sensu/mestrado profissional. Com o trajeto, vivéncia e a finalizagcdo do
mestrado (OLIVEIRA JUNIOR, 2018) em Docéncia em Educacdo em Ciéncias e Matematicas
(PPGDOC) no IEMCI, foi apresentada uma investigacdo que analisou os planos de ensino da
disciplina de Ciéncias (PEAC), o PPP, além da realizacdo de um processo formativo com quatro
professores(as) de Ciéncias de uma instituicdo publica paraense, acerca da tematica das
Relacbes Raciais.

Com o desenvolvimento da pesquisa de mestrado, constatou-se que existiam lacunas no
que tange a temaética da Diversidade Etnico-Racial no PPP, uma vez que a abordagem era
deixada como plano secundéario no documento e como “cumprimento de tabela”. Todavia, com
o término de uma pesquisa académica ndo significa a finalizacdo da problematica de
determinada investigacdo, ap0s o término e as contribui¢cbes da banca examinadora, novos
questionamentos se manifestaram, concebendo buscar em nivel de doutoramento, bases
epistemoldgicas para prosseguir com estudos relacionados ao campo do Ensino de Ciéncias e
Diversidade Etnico-Racial, empreendimento este, obtido continuamente com os estudos das
disciplinas, vivéncia no grupo de pesquisa e todas as acOes oriundas do capital da minha
orientadora.

Apobs todos estes empreendimentos, percebemos a importancia de conhecer de forma
circunstanciada o trato da Diversidade Etnico-Racial e suas mdltiplas vertentes na Escola
Basica, por meio da literatura especializada, ressaltamos aqui, especialmente no campo da
formacdo de professores(as) em, Wilma Coelho (2005), Wilma Coelho e Nicelma Soares
(2015), Wilma Coelho, Tania Miller e Carlos Aldemir Silva (2016), Wilma Coelho e Mauro
Coelho (2018) e Ensino de Ciéncias em Douglas Verrangia (2009, 2013) e Barbara Pinheiro e
Katemari Rosa (2018).

Nos aprofundando correntemente nesse campo, a escolha de estudo da tese em tela se
pauta, primeiramente, ao identificar as parcas producdes de pesquisas académicas em nivel de
dissertagdes de mestrado e tese de doutorado e posteriormente ao entender — conforme o estudo
de tese do Douglas Verrangia (2009) — que o ensino e aprendizagem acriticos na disciplina de
Ciéncias nas escolas ndo engajam professores(as) e estudantes no enfrentamento do racismo,
discriminagao e preconceito racial na sala de aula.

Além do mais, consideramos fundamental uma pesquisa em nivel doutoral sobre a
tematica da Diversidade e Ensino de Ciéncias nos anos finais, pois concebemos uma reestrutura
da ciéncia, na qual ela ndo seja analisada e compreendida como uma ciéncia masculina

(CHASSOT, 2004), branca, cientifica e que nega o conhecimento produzido por “corpos
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negros” (ROSA; ALVES-BRITO; PINHEIRO, 2020), mas, sim, como area do conhecimento
que viabilize a leitura oficial e concreta da histdria da humanidade na sua inteireza. Nesse feitio,
concordamos com Douglas Verrangia (2009), em relacdo a imperiosidade durante o processo
de escolarizacdo, de que se adotem também, pactos culturais e sociais para um desenvolvimento
de Ciéncias que aborde uma tematica que auxilie a contornar uma visdo elitista e eurocéntrica
da ciéncia - dimensdo que muitas das vezes ¢ tratada no seio educacional brasileiro.

Alusivo ao significado de eurocentrismo em ciéncia, José Henrique Bortoluci (2009)
defende ser um conjunto de categorias e imagens de poder global emitido e organizado por
meio do ponto de vista centro Europa/ocidental. Nesse &mbito, Fernando Maia e Mayara Farias
(2020) reiteram que 0 eurocentrismo se caracterizou em uma perspectiva de conhecimento que
tem a Europa como centro especifico e central da elaboracdo sistematica epistemolégica da
sociedade.

As questdes consideradas acima, sdo ramificagfes que circundam o objeto central de
pesquisa que é a Diversidade Etnico-Racial e que, para entendé-la, se tornou imperioso
novamente o acesso a literatura especializada, a qual em consonancia com Jean-Claude Forquin
(2013), conformamos que ao estarmos inseridos no contexto multicultural contemporaneo, o
espaco escolar ndo pode mais ignorar a Diversidade de seus publicos. Concordamos ainda com
Tatiane Rodrigues e Anete Abramowicz (2013) que a Diversidade deve ser idealizada com a
premissa de que todas as culturas estdo num processo continuo de evolucdo, em decorréncia
dos debates historicos que a constituiram — e a constituem.

O conceito de Diversidade assumido neste estudo é orientado pela formacédo social e
cultural da sociedade brasileira, sobretudo no que tange as RelagBes Raciais nesse pais, uma
vez que tais relacGes sdo orientadas para além de diferencas fenotipicas, mas estdo também
associadas, principalmente a raiz cultural da ancestralidade africana. Essa heranca produz
conhecimento acerca das diferencas culturais que circulam em varios setores sociais, dentre
eles a escola. Assim, a escola se constitui como l6cus privilegiado, em concordancia com a
literatura especializada, no sentido de produzir alteracdes e ressignificacbes em relacdo aos
saberes histdricos que foram silenciados pela narrativa eurocéntrica.

Tais formulagdes auxiliam na alteracdo desta perspectiva e se constituem relevantes no
que tange ao papel da area da Ciéncia da Natureza no fomento de Relagdes Raciais/sociais
entre os(as) estudantes e professores(as) e nos processos de aprendizagem na Escola Basica,
sobretudo nos anos finais do Ensino Fundamental, os quais, indica Sawana Lopes (2016) e
Romualdo Oliveira (2007) como uma etapa mais longa da Educacdo Baésica brasileira, sendo

comumente nesta que os(as) discentes iniciam mudangas em seu aspecto fisico, cognitivo e
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emocional. Em relagdo a esse momento formativo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgdo Bésica (BRASIL, 2004b), asseveram que nos anos finais do Ensino Fundamental,
deve-se assegurar aos(as) estudantes, o acesso ao conhecimento, aos elementos da cultura e as
dimensGes socio-cientificas, independentemente da Diversidade dos(as) encontrados nas salas
de aula.

Todas essas reflexdes sdo consonantes com a area da Ciéncias da Natureza nos anos
finais, pois auxiliam no desenvolvimento de aprendizagens, habilidades e na formacdo de
atitudes e valores. Todavia, precisa estar atento ainda, para uma Ciéncia ndo pautada nas
relagOes de poder??, a medida que detém uma capacidade fundante de expandir as desigualdades
raciais® nas salas de aula “ja que, em muitas escolas plblicas, a Diversidade Racial permanece
aparentemente diluida no cotidiano escolar, como se ndo se constituisse aspecto importante para
a formacgdo de alunos e alunas” (CAVALLEIRO, 2001, p. 148-149). Mas ela esta presente.

A premissa de que a Diversidade Etnico-Racial é uma construgéo historica, cultural e
social das diferencas, resultando de trocas entre sujeitos, grupos sociais e instituicdes a partir
de suas diferencas e de suas desigualdades, tens@es e conflitos, desenvolvida por Wilma Coelho,
Raquel Santos e Rosangela Silva (2015), conforma o encaminhamento engendrado pela
literatura especializada e por esta reflexdo no que tange a Diversidade Etnico-Racial. Portanto,
uma educacdo ao assumir essa construcao histérico-social para o trato da Diversidade, reclama
a formag&o de novos quadros com base em uma “intervengao conscienciosa” (COELHO, 2009,
p. 232) e ndo sob as bases do “improviso” (COELHO, W.; COELHO, M., 2010) e “proximas
ao senso comum” (COELHO, 2009, p. 218), inclusive na &rea de Ciéncias da Natureza. A
insercdo em um processo sob essas bases dimensiona uma forma efetiva do trabalho com a

Diversidade Etnico-Racial.

22 pierre Bourdieu (2009) afirma que as relacdes de poder permeiam todas as relacdes humanas, em todos os
campos que fazem parte do espaco social.

23 Carlos Hasenbalg (2005) refere que as desigualdades raciais sdo reproduzidas pela estratificagdo racial e nos
mecanismos societarios, ndo sendo somente evidenciado por meio do legado do escravismo, e sim acentuou-se
apos a escravizacao. Dessa forma, a raga foi usada como atributo para regulamentar posicdes no sistema social, ou
seja, se “as desigualdades raciais no Brasil ndo sdo produtos de racismo e discriminagdo, qual € a teoria ou
explicacdo alternativa para dar conta das desigualdades constatadas?” (HASENBALG, 2014, p. 287). Rosana
Heringer (2002, p. 57) ainda esclarece que as desigualdades no Brasil sdo graves e afetam a capacidade de insercao
dos negros na sociedade brasileira, 0 que compromete as oportunidades iguais para todos, mesmo a autora
reconhecendo que, no periodo de 1988 a 1996, houve um aumento da escolaridade dos brasileiros, contudo esta
ndo veio interligada ao acesso escolar e na diminuicdo das desigualdades raciais.
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1.2 Contextualizando os principios da tese

Decorridos os anos, a problematizacdo sobre os avancos de pesquisas e publicacdes
sobre a ERER sofreu avancos que foram essenciais para o tema: Rosangela Silva e Wilma
Coelho (2010), Wilma Coelho e Carlos Aldemir Silva (2015), Nicelma Brito (2018) e Wilma
Coelho (2018) registram que os avancos de estudos e pesquisas sobre Relacdes Raciais na
Educacao Brasileira vém ganhando destaque, tendo papel precipuo para subversées nos
curriculos eurocentrados (REGIS; GOMES; NHALEVILO, 2022) e na subalternizacio da
cultura negra.

Além disso, em conformidade com a legislacdo em vigéncia, foram salientados por
Nilma Gomes (2012) na pesquisa nacional, onde foram identificadas ampliaces dos debates
sobre Diversidade no campo escolar, entretanto, também foram observadas diversas lacunas
estruturantes na formacdo inicial e continuada de professores(as) e inumeras dificuldades
enfrentadas pelos(as) agentes no processo de implantacdo e implementacdo da Lei n.°
10.639/2003. No recorte da pesquisa, Nilma Gomes e Rodrigo de Jesus (2013) configuraram
que uma das dimensdes constatadas foi a inexisténcia de projetos construidos coletivamente, e
qguando da sua existéncia, relacionavam-se a iniciativas pontuais e individuais, esses
acompanhados de desconhecimento por parte dos(as) professores(as) em relacdo a legislacdo
sobre a ERER e suas diretrizes.

Wilma Coelho e Mauro Coelho (2013, p. 69), em recorte regional da mesma pesquisa,
depararam-se com experiéncias e praticas desenvolvidas pelos(as) professores(as) que
resultaram em mudancas determinantes na questio Etnico-Racial, como “alteragdes na forma
como criangas e adolescentes percebem os indices de cor e raca e como estas também,
concorrem para o fortalecimento de identidade negra”. Mesmo assim, os autores(as) alertam
para o enfoque da ERER pautado no “voluntarismo docente”, na vinculagdo de um teor ético e
moral, assim como nas a¢des pontuais relacionadas a tematica.

Em 2018, uma nova pesquisa nacional organizada por Paulo Silva, Katia Regis e Shirley
Miranda, objetivou sistematizar e analisar as producdes académicas de teses, dissertacOes e
artigos, publicados sobre ERER entre o periodo de 2003 e 2012, com este enfoque, 0s
autores(as) ressaltaram que as publiciza¢Ges sobre a tematica estdo ocorrendo de forma néo
regular e linear nas regides do Brasil. Dentro desse parametro, a pesquisa delineia que a inclusao
da tematica no curriculo é complexa, mas também contraditéria, pois esta relacionada aos

processos sociais, culturais e as singularidades das Relagdes Etnico-Raciais no Brasil, que s&o
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marcadas pela complexidade e pelo mito da democracia racial, bem como tem sobejamente
alertado a literatura especializada.

Consolidando as demandas do campo em tela, em 2021, Mauro Coelho e Wilma Coelho,
ao analisarem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial de professores para
a Educacdo Basica, aprovada em 2019%*, problematizaram o encaminhamento da ERER,
ponderam que em 47 (quarenta e sete) percursos curriculares de cursos de Licenciatura em
Histdria, tais percursos ““se organizam em torno de uma narrativa sequencial e linear que assume
a trajetdria europeia como o espaco que movimenta a Historia(...) ndo sugerindo a incorporacgéo
da critica encaminhada pela legislacdo” (COELHO M.; COELHO W., 2021, p.06-07). Isto,
significa, do ponto de vista dos autores(as), a existéncia de um lugar superficial da narrativa
historica escolar, a qual excluiu africanos, indigenas e negros dos processos constituintes da
formacédo brasileira.

O enredamento acima, se tornam menos complexos nas escolas conforme Nilma Gomes
(2011), quando ocorre um salto significativo no volume das produgdes académicas, tal evento
pode refletir no protagonismo da tematica e seu enraizamento na sala de aula, na préatica
pedagdgica, no curriculo escolar e ainda como pontua Wilma Coelho no ano de 2005, na
formagé&o inicial e continuada de professores(as). Posto isto, defendemos o que a autora e 0s
demais estudos da literatura afirmam: somente a aprovacao da legislacdo ndo € suficiente para
refletir em um trabalho circunstanciado e enraizado da ERER no &mbito da escola.

Os avancos de novas produgdes académicas no espaco escolar se tornam um elemento
imprescindivel, pois promovem rupturas com o que se testemunha nos PPPs, contelddos e
narrativas, vinculados aquilo que a literatura tem chamado de modelo “quadripartite
eurocentrado”, induzindo o protagonismo europeu as atividades na escola (RIBEIRO;
MENDES; SANTOS, 2015). Esse modelo foi perceptivel na producdo de Mauro Coelho e
Wilma Coelho (2018) por meio dos percursos curriculares de 10 (dez) Universidades Federais
brasileiras - no curso de Licenciatura em Historia - que nos seus projetos pedagdgicos a
discussao sobre a Diversidade Racial esté “arraigada na tradi¢do disciplinar, pautada na divisao
guadripartite, infensa a critica a preponderancia da perspectiva eurocéntrica e que assume a

pratica docente como uma instrumentalizagdo do saber de referéncia para fins didaticos” (p.

24 O Parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) revoga a Resolugdo CNE/CP n. 2, de 1° de julho de 2015,
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada.
Disponivel em:  http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=133091-
pcp022-19-3&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 15 abr. 2020.
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25). Reflexdes como essas reforgcam a relevancia do acionamento dos PPPs das escolas, como
centralidade de problematizacdo neste estudo.

Na perspectiva de buscas de mudancas desta realidade, minimizacGes da desigualdade
racial e a0 mesmo tempo, expandir a abordagem da Diversidade em Ciéncias, Douglas
Verrangia (2009) alega que a caréncia na formacdo docente, acaba reforcando a néo
contribuicdo dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos dos africanos, sendo relegados a um
nivel inferior, enquanto os conhecimentos e as referéncias estéticas e formas de pensar de matriz
europeia sdo (im)postos como padrdo Unico da humanidade, reforcando a manutencdo das
estruturas sociais. Nessa dire¢do, este estudo de doutorado é importante ao ir de oposicao desta
premissa! Pelo contrario, nos ancoramos fortemente a ideia de alteracbes de padrdes
eurocéntricos, pois a formacdo desta base, desconsidera as potencialidades do Ensino de
Ciéncias e a imperiosidade no trato da tematica.

Associado a estes argumentos, esta tese também se relaciona a reflexdo de Nilma Gomes
e Rodrigo de Jesus (2013) que para além de um trabalho docente qualificado, materiais
didaticos e atividades com énfase na diferenca, o PPP das instituicdes precisa concretizar a
implementacdo da Lei n°. 10.639/2003 para “sustentarem as praticas pedagdgicas relacionadas
a insercao da tematica das relagdes raciais” (p.21-22), visto que o documento se constitui como
basilar na realizacdo do processo educativo, demonstrando o compromisso do espaco escolar
na socializacdo e construcdo dos conhecimentos cientificos e artisticos de seus agentes e da sua
comunidade.

Assim, a escolha para se trabalhar a Diversidade, no recorte Etnico-Racial nos PPPs e
nos anos finais do Ensino Fundamental, parte da premissa que os saberes da ciéncia contribuem
para ensejar nos espacos sociais, intervencdes de fendmenos que estdo presentes na formacéo
desses(as) agentes. Nessa feicdo%°, o PPP pode ressignificar os desdobramentos do Ensino de
Ciéncias, a partir dos planejamentos e acBes de tematicas que direcionam para 0 cumprimento
dos marcos legais, formalizando e concretizando as pretensdes envoltas no processo educativo,
sobretudo no dominio sociocultural do(a) aluno(a).

Nos fundamentos de que as instituicdes escolares devem estar em consonéancia com a
legislagdo educacional, o0 PPP ndo pode negligenciar e desconsiderar os saberes da historia e

cultura afro-brasileira e africana no Ensino de Ciéncias, assim como das especificidades de cada

%5 A professora Nicelma Brito (2018) empregou esse termo em sua pesquisa doutoral. De acordo com dicionario
on line, fei¢Bes significa aparéncia, forma, figura, feitio, ou uma maneira ou modo de agir diante de alguma coisa:
comportou-se a sua feigdo. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/feicao/#:~:text=Significado%20de%20Fei%C3%A7%C3%A30,de%20n0ssa%20gente
%20ser%20hospitaleira. Acesso em: 20 jul. 2020.
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escola, pois a partir dessa realidade social, cultural e econdmica dos(as) seus(suas) agentes, a
escola pode orientar e delinear os projetos a serem realizados na institui¢éo, legitimando sua
prépria identidade.

Nesse estudo, priorizaremos a énfase nos PPPs de trés instituicdes de Ensino Basico do
Municipio de Belém, nos anos finais do Ensino Fundamental, na area do Ensino de Ciéncias,
engajando-0s nas desconstrugdes eurocéntricas no processo escolar. Consubstanciado pelas
reflexdes delineadas, parte-se do questionamento: Em que lugar se situa a temaética da
Diversidade Etnico-Racial nos anos finais do Ensino Fundamental no Ensino de Ciéncias,
acionada nos Projetos Politico-Pedagdgicos nas trés instituicdes paraenses?

PressupOe-se identificar, por meio do estudo, como a literatura especializada vem
dialogando com os aspectos estruturantes da Escola Basica brasileira e como os PPPs das
instituicbes vém delineando, ou ndo, a tematica da ERER, para o cumprimento da Lei n°.
10.639/2003 e demais legislacbes que direcionam o seu trato pedagdgico na Escola Bésica.

A partir desse delineamento do estudo, apresentamos algumas questdes norteadoras: a)
Como a tematica da Diversidade Etnico-Racial vem sendo direcionada em trés instituicoes
publicas de Belém do Para, nos anos finais do Ensino Fundamental por meio dos seus projetos
politico-pedag6gicos?; b) Os projetos politico-pedagdgicos das instituicbes sao delineados
com a finalidade do cumprimento das legislacbes vigentes e elaborados de forma a
proporcionar, aos(as) alunos(as) dos anos finais do Ensino Fundamental, questionamentos,
dialogos e projetos pedagdgicos sobre a Diversidade no Ensino de Ciéncias?; ¢) O que dizem
alguns estudos sobre formacao de professores(as) e ERER no Ensino de Ciéncias?

Em face dessa problematica, defendemos a tese de que a insercdo da tematica da
Diversidade Etnico-Racial nos Projetos Politico-Pedagdgicos ndo significa de fato uma
efetivacdo do trato da Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais nos anos finais do Ensino
Fundamental, contudo, se torna estruturante no processo de planejamento e enraizamento das
acOes materializadas e efetivas no Ensino de Ciéncias.

Na busca de respostas aos questionamentos e de sustentacdo da tese mencionada,
defende-se o0 argumento de que é possivel, no Ensino de Ciéncias, o planejamento de praticas
pedagogicas que contemplem a tematica da ERER, sendo sua inser¢cdo no PPP um passo
estruturante para o cumprimento dos preceitos legais e a subversdo do preconceito e da
discriminacdo racial na escola. Estes nos levaram a construir como objetivo geral desta tese:
Analisar qual o lugar da tematica da Educacio das Relagdes Etnico-Raciais no Ensino de
Ciéncias, por meio dos Projetos Politico-Pedagogicos de trés instituicdes publicas paraenses de

ensino.
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Esse objetivo tem os seguintes desdobramentos que se converteram em objetivos
especificos: a) Mapear a literatura especializada acerca da Educacéo Basica e Ensino de
Ciéncias no Brasil; b) Demonstrar o perfil das trés instituicbes publicas paraenses de ensino;
c) Sopesar a organicidade dos projetos politico-pedagdgicos das instituicdes paraenses, em
relacio ao trato com a tematica da Diversidade Etnico-Racial e Apresentar as producdes
dos(as) professores(as) de Ciéncias das trés instituicdes e as perspectivas do trato da ERER
nos anos finais do Ensino Fundamental.

Ressaltamos que a construcao de todos os elementos em tela somente fora possivel a partir
do aprofundamento da literatura especializada, das orientagdes individuais/coletivas com a
orientadora, assim como, por meio da minha admissdo como membro integrante do
NEAB/GERA-UFPA no ano de 2019, coordenado a época, pelas professoras doutoras Wilma
Coelho e Nicelma Brito.

A incorporagdo como membro no Nucleo GERA, o intermédio com as orientacOes e as
atividades desenvolvidas pelo Nucleo por meio de dialogos, discussées, divulgacoes, projetos
de pesquisas e formacg6es proporcionaram reflexdes sobre a ERER no Ensino de Ciéncias e nas
demais dimensdes pertinentes ao campo cientifico (BOURDIEU, 2004b). Dentre estas,
destacamos a realizacdo, quinzenalmente, dos momentos pedagdgicos que se materializam
mediante rodas de conversas e sessdes de estudos sobre os elementos e argumentos da literatura
especializada, além de aportes tedricos e metodoldgicos que envolvem a pesquisa académico-
cientifica. Também ocorre anualmente, o seminario, em nivel regional e nacional, promovido
pelo Nucleo, que busca reunir estudantes de graduacdo, pés-graduacao e profissionais do nivel
basico e superior, fomentando a discussdo sobre os marcos legais acerca da Diversidade e a
importancia da formacéo de professores(as).

Consubstanciando essa trajetéria, o ingresso no NEAB GERA/UFPA e as sessdes de
orientacdo com a orientadora? possibilitaram a aproximacédo com o objeto de pesquisa por meio
das producdes académicas advindas dos(as) pesquisadores(as) do grupo e das agdes promovidas
pelo Nucleo, como as participagdes nos eventos cientificos e nas demais atividades
encaminhadas no doutoramento. Nesse prisma, tais acdes contribuem/contribuiram, em trés
polos estruturais do desenvolvimento académico, a “formagdo, divulgagdo-discussdo e na
pesquisa” (COELHO; SILVA; SOARES, 2016, p. 71), ou seja, a entrada no processo
académico suscita muito além de compreender sua tematica de pesquisa, mas entender as regras

do jogo e como funciona o campo académico (BOURDIEU, 1989).

%As sessdes de orientagdes com a Professora Doutora Wilma de Nazaré Baia Coelho ocorrem desde o periodo de
janeiro, do ano de 2019.
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Com esse caminhar, experiéncias foram vivenciadas no ambito do GERA, destacando a
vivéncia como membro da equipe organizadora, em 2019, 2020 e 2021, do Seminario Nacional
e Seminario Regional sobre Formagdo de Professores(as) e Rela¢des Etnico-Raciais, como
voluntario do Projeto Afrocientista?’ em 2019 e 2021 (no ano em curso, continuo como
voluntario) e do Projeto Pré-P6s?, da Universidade Federal do Parana (UFPR), pela parceria
da UFPA, por meio do GERA.

Nesse fluxo académico, se percebeu o imperativo em conhecer, de forma
consubstanciada, as producdes em nivel de mestrado e doutorado e em materiais publicizados
em periodicos qualificados, e como estas dialogam, no ambito da Escola Bésica,
especificamente nos anos finais do Ensino Fundamental, com a Diversidade Etnico-Racial. Para
tal, realizaram-se levantamentos que consolidaram a proposta de pesquisa no tocante a tematica,
compreendendo sobre o que ja foi pesquisado no Ensino de Ciéncias, nos anos finais do Ensino

Fundamental no Brasil.

1.3 Producdes cientificas sobre Diversidade e Ensino de Ciéncias

Na perspectiva de conhecer as produgdes cientificas que constituem o objeto de estudo,
realizaremos nesse momento um “estado da arte”’, em consonancia com Norma Ferreira (2002)
na conformacao de nivel de debates e didlogos, em diferentes contextos e niveis de formacao,
0 que nos interessa em relacao as producdes priorizadas por este estudo.

Reconhecemos neste estudo de tese, que a iniciativa ndo é pioneira: pelo contrario,
existe uma diversidade de producdes, ja publicizadas pela literatura especializada, que dao
conta da importancia dos mapeamentos para conhecer o campo de estudo, sobre esta tematica
gue nos é cara. Destacamos as producdes cientificas de Wilma Coelho e Rosangela Silva
(2013)%, Raquel Santos, Rosangela Silva e Wilma Coelho (2014)*°, Tania Miiller (2015)%,

27O projeto Afrocientista, em suas atividades, transforma a sala de aula em espagos de oficinas de saberes,
potencializando o conhecimento em suas interfaces com a producdo cientifica. O projeto teve o intuito de criar e
fomentar praticas para contribuir na formacdo de cidaddos mais criticos. Disponivel em:
https://www.abpn.org.br/agenda-abpn. Acesso em: 17 ago. 2020.

28 O projeto objetiva preparar candidatos e candidatas para participacdo em processos seletivos para programas de
pos-graduacdo stricto  sensu, em nivel de mestrado e doutorado, no Brasil. Disponivel em:
http://www.sipad.ufpr.br/portal/pre-pos/. Acesso em: 17 ago. 2020.

29 A pesquisa das autoras objetivou examinar um conjunto de teses e dissertacdes cujos objetos referem-se a
temética das relacBes raciais e educacdo, defendidas em Programas de Po6s-Graduacdo em Educacdo de
universidades brasileiras.

300 objetivo central da producdo foi analisar as teses e dissertacdes brasileiras relacionadas com a tematica
Educacdo e Relagcdes Raciais, especificamente acerca da Politica Curricular e Relacbes Raciais, defendidas no
periodo de 2000 a 2010 em Programas de Pds-graduacdo em Educacdo (PPGE) das Instituicdes Federais.

3L A pesquisa tinha como objetivo um mapeamento de pesquisas publicadas que tiveram como base a revisdo de
literatura do tipo “estado da arte” ou “estado do conhecimento”, um método ja consolidado no campo da Educacéo.
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Jakellinny Rizzo e Eugenia Marques (2017)?, Paulo Vinicius Silva, Katia Regis e Shirley
Miranda (2018)%, Katia Regis e Guilherme Basilio (2018)%*, Wilma Coelho (2018)%,
Jeobergna Jesus e Marilia Paixdo (2019)%, Arlete Santos, Edmacy Souza, Leticia Azevedo
(2020)%, Wilma Coelho e Waldemar Oliveira Janior (2020)%, Manuella Santos e Roniere
Fenner (2021)%, Wilma Coelho e Milena Silva (2022)*°, Waldemar Oliveira Junior e Wilma
Coelho (2022)*, dentre outros.

Com este reconhecimento e investimento, entendemos que todas as producdes acima
enfatizam a importancia de conhecer o campo por meio de levantamentos de producdes
académicas, apreendendo o que se tem publicizado sobre determinado objeto de pesquisa. Isto
posto, consideramos essencial realizar um levantamento sobre o Ensino de Ciéncias e
Diversidade Etnico-Racial em alguns periodicos qualificados na area de Educacdo em
Ciéncias*?. Foram selecionados trés periddicos - Revista Brasileira de Pesquisa em Educacéo
em Ciéncias (RBPEC), Revista de Ensino de Ciéncias e Matematica (REnCiMa) e Revista
Experiéncia no Ensino de Ciéncias (EENCI), pois estas tém visibilidade nas producdes do
Ensino de Ciéncias assim como possuem avaliacdo qualis da Coordenacdo de Aperfeicoamento

de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)* a qual remete tais periodicos dentre aqueles que

32O objetivo do artigo das autoras foi mapear as teses, dissertagoes e artigos brasileiros produzidos na lingua
portuguesa, no trato sobre o curriculo na formagéo de professores para Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais no
recorte de 1999 a 2015.

33 A producdo dos(as) autores(as) centrou-se no objetivo de sistematizar e analisar as producdes académicas de
teses, dissertacOes e artigos, publicadas sobre ERER no periodo de 2003 e 2012.

3 A producdo dos(as) autores(as) apresenta a sistematizacgdo e a analise de 38 artigos, 13 teses e 50 dissertacdes
sobre a Categoria Curriculo

3 A autora verificou similitudes referidas pela literatura especializada sobre a tematica formacéo de professores e
relagdes étnico-raciais, no periodo de 2003 a 2014, entre artigos cientificos, teses de doutorado e dissertagoes de
mestrado.

% As autoras, realizam um levantamento sobre quais aspectos das relagdes étnico-raciais e o ensino de ciéncias
tém sido evidenciados nas pesquisas em Educacdo em Ciéncias, tendo como base as atas de um dos maiores
eventos da area no Brasil: 0 Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias (ENPEC).

37 O texto das autoras apresenta como objetivo mapear e analisar as produgdes académicas nos periddicos Revista
Educacdo e Formacdo, Revista Exitus, Revista Praxis Educacional e Revista Tempos e Espagos em Educacdo, das
regibes Norte e Nordeste, destacando o diélogo étnico-racial em interface com a Educacédo, dentro do recorte
temporal de 2010-2020.

38 0O trabalho dos autores refletiu sobre a producdo académica de teses, dissertacGes e artigos qualificados, com
abordagem vinculada & Educagéo para as Relaces Etnico-Raciais.

39 A producdo dos(as) autores(as) tem como premissa central a analise dos trabalhos produzidos sobre a temética
étnico-racial no Ensino de Ciéncias da Natureza, desde 2003 até o periodo de 2020.

40 Como objetivo geral, a pesquisa tem o intuito de mapear o perfil de autoras(es) de producdes sobre a ERER no
Ensino Médio, por meio da reflexdo produzida em teses e dissertaces sobre esse tema, publicadas no periodo de
2015 a 2020.

4L A pesquisa dos(as) autores(as) consiste em apresentar reflexdes sobre Relagdes Etnico-Raciais nos anos finais
do Ensino Fundamental, no Ensino de Ciéncias, em teses e dissertacdes, na conformacéo de um olhar sobre suas
bases tedrico-metodoldgicas.

42 Todos os levantamentos nos periodicos, foram realizados no més de janeiro em 2021.

4 0 qualis Capes é um sistema que faz a classificagdo da producéo cientifica dos programas de P6s-Graduacédo
brasileiros, no que diz respeito aos artigos publicados em diversos periodicos, revistas, anais e livros cientificos,
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usufruem de reconhecimento entre a intersubjetividade académica no campo: se inserem como
periodicos qualificados como A2, A3 e B1 respectivamente.

Na RBPEC, EENCI e REnCiMa, no periodo de 2015 a 2021%*, verificam-se parcas
producdes de artigos cientificos atinentes a ERER. Dos 373 (trezentos e setenta e trés) artigos
publicizados na RBPEC, 636 (seiscentos e trinta e seis) na RenCima e 639 (seiscentos e trinta
e nove) na EENCI, as producdes publicizadas sobre a tematica, especificamente na area de
Ciéncias, ainda sdo pouco expressivas no que tange a intercessdo com a Educacao Basica. No
levantamento efetuado para esta investigacdo, foram compiladas apenas as pesquisas de
Barbara Pinheiro (2019), que objetivava apresentar uma revisdo bibliogréfica nas principais
referéncias da area etnocéntrica e decolonial nas Ciéncias no Brasil, e de Nivaldo Léo Neto
(2021), que analisou o processo de constituicdo da Educacdo em Ciéncias no Brasil, mediante
as teorias cientificas que enfatizavam a segregacdo racial a partir de uma argumentacéo
bioldgica.

Em relagdo aos trabalhos completos publicizados em anais de eventos cientificos,
optamos pelo Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC)*, tendo por
horizonte dois aspectos: primeiro, por sua relevancia no campo cientifico (BOURDIEU, 2004b)
e segundo, mas ndo menos importante, por reunir estudos e pesquisas de estudantes de Iniciacdo
Cientifica, Pds-Graduacdo e professores da Escola Bésica e Universidade, em torno de
tematicas que sdo imperiosas na area da Ciéncias, como a formacao de professores(as), processo
de ensino e aprendizagem, espaco formal e ndo-formal de ensino, assim como as dimensdes
sobre Relacdes Etnico-Raciais.

Para a obtencéo dos trabalhos que integram esta empiria, foi realizado o levantamento
das producdes nos Anais/sites do ENPEC (2011, 2013, 2015, 2017 e 2019 e 2021)*. Para a
busca foram efetuados os seguintes procedimentos: a) adentrar nos sites de cada ano do evento;

2 13

b) levantar os trabalhos dos Anais por meio de descritores: “relagcdes raciais”, “racismo”,

englobando todas as areas do conhecimento. Disponivel em: https://doity.com.br/blog/o-que-e-qualis-capes/.
Acesso em: 04 jan. 2022.

4 A justificativa desse recorte se pauta a partir da Resolugdo revogada de 1° de julho de 2015 que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e para a formagdo continuada
(BRASIL, 2015) e finaliza em 2021, pois o levamento foi realizado no referido ano.

45 O Encontro Nacional de Pesquisa em Educacgdo em Ciéncias (ENPEC) é um evento promovido a cada dois anos
pela Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC). A associacdo tem, por finalidade,
promover, divulgar e socializar a pesquisa em Educacdo em Ciéncias, através de encontros de pesquisa e escolas
de formagdo. Disponivel em: http://fep.if.usp.br/~profis/enpec.html. Acesso em: 21 jun. 2019.

46 Parte deste texto sobre 0 ENPEC foi publicado por Waldemar Oliveira Junior e Wilma Coelho (2022b). Com
isto, recorte ampliamos nesta tese para 0 ano de 2021, ultimo encontro realizado. Assim, enfatizamos que 0s
levantamentos nos ENPEC de 2011, 2013, 2015, 2017 e 2019 foram realizados em momentos distintos (2021 e
2022). O levantamento dos trabalhos nos anais do ENPEC, foi realizado no ano de 2021 e meados do ano de 2022.
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“preconceito”, “diversidade racial” e “Lei n° 10.639/2003”; c) organicidade dos estudos no
word para a sistematizacdo. Apos esse percurso, nos delimitamos pela técnica de sistematizacdo
e categorizacdo da analise de conteddo (BARDIN, 2016). Com este aporte metodoldgico, 0s
trabalhos foram categorizados por meio dos seus argumentos centrais e objetos de pesquisa.
Nesta categorizacdo, nos foi possivel elencarmos os trabalhos de acordo com as categorias: a)
Relagdes Etnico-Raciais e formagao de professores(as); b) Ensino de Ciéncias e populagio
negra; c) Relagdes Etnico-Raciais e livro didatico; d) Multiculturalismo e Ensino de Ciéncias.

Nas producdes levantadas*’, infere-se que o campo das Relagbes Raciais avangou, mas
na expressao de Waldemar Oliveira Junior e Wilma Coelho (2021), ainda se encontra em uma
“discussdo em aberto”, com produgdes ainda incipientes no campo do Ensino de Ciéncias. No
ENPEC de 2011, foram identificadas pesquisas sobre a diversidade cultural na Educacdo em
Ciéncias (ANDRADE et al, 2011; GOMES; FREITAS; MENDONCA, 2011; TOTI;
PIERSON, 2011). No mesmo direcionamento, os eventos realizados em 2013, 2015 e 2019,
apresentam um consideravel nimero de trabalhos publicizados, contudo, poucos atinentes a
tematica em Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental e/ou formacao docente. Em 2013,
Douglas Verrangia (2013) aborda a importancia da tematica da ERER na formacao docente de
professores(as) de Ciéncias; Maria Juliana Castillo (2013) apresenta alguns resultados
documentais (encontrados em bases de dados como Eric, Scopus, Dialnet, Redalyc) sobre o
racismo nos livros didaticos; Wilmo Francisco Junior, Erasmo Silva e Miyuki Yamashita
(2013) investigam como as interacdes discursivas se relacionam ao processo de significacdo
das questdes étnico-raciais no Ensino de Ciéncias; Maria da Concei¢cdo Melo (2013) apresenta
inquietagdes sobre o discurso em sala de aula acerca da nocao de “raga” no Ensino de Ciéncias.

Nos ENPECs de 2015 e 2017, Gléria Tonacio et al (2015) expdem conceitos de raca,
classe e etnia no Ensino de Ciéncias; Francele Carlan e Milene Dias (2015) investigam as
concepcdes de um grupo de alunos(as) a respeito das Relacdes Raciais, e com base nestas
informacdes, como podem intervir positivamente em busca da diminuicdo da discriminagéo e
atuacdo na comunidade onde vivem; Maria Juliana Castillo e Adela Andrade (2015), por meio
de pesquisa em artigos, discutem sobre o racismo cientifico e suas implicagdes para a sociedade;
Aline Santana, Marcia Paranhos e Alice Pagan (2017) analisam as concepg¢des dos(as)
alunos(as) de Ciéncias, da Universidade Federal de Sergipe, sobre as questdes étnico-raciais;
Danilo Kato e Beatriz Schneider-Felicio (2017) investigam a apropriacdo discursiva de

conceitos cientificos escolares de Ciéncias, a partir de uma controvérsia Etnico-Racial;

47 Todos os levantamentos do ENPEC, foram realizados em junho de 2019. InformagGes fornecidas pelo site:
http://fep.if.usp.br/~profis/enpec.html.
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Anselmo Calzolari e Nicole Dametto (2017) evidenciam a poténcia e a importancia do
enfrentamento do racismo e a formacao inicial de professores(as) de Ciéncias.

No ano de 2019, foram publicados 10 (dez) trabalhos relacionados a ERER e Ensino de
Ciéncias. Estes abordaram objetos como os planejamentos de intervencdes da ERER baseados
no afrofuturismo (FADIGAS, et al, 2019); formacéo de professores(as) para a Educacéo das
Relagbes Raciais (NASCIMENTO, et al, 2019; OLIVEIRA JUNIOR; MATOS, 2019);
producdes cientificas sobre ERER e Ciéncias (SILVA; AYRES, 2019); abordagem pedagogica
interdisciplinar e antirracista a partir da divergéncia dos(as) autores(as) Silvio Romero e Manoel
Bomfim (CARDOSO; PINHEIRO; ROSA, 2019); o mito da democracia racial e sua relagéo
com o negligenciamento da ERER nos curriculos de Ciéncias Naturais (COELHO; SILVA,
2019); o problema social do racismo em trabalhos académicos sobre Ensino de Ciéncias
(LANATTE; MOREIRA; MARTINS, 2019); racismo institucional no Ensino de Ciéncias
(GARCIA; SILVA; PINHEIRO, 2019) e reviséo bibliografica em periddicos nacionais na area
de Ensino de Ciéncias e os “saberes populares” (FERNANDES; MASCARENHAS;
PINHEIRO, 2019); Projetos Pedagdgicos de Cursos e o Ensino de Ciéncias sensivel a
diversidade cultural (MATIAS; BAPTISTA, 2019).

Por fim, em 2021 localizamos 5 (cinco) trabalhos publicizados no ENPEC, com
abordagens diferentes, a exemplo da Educagdo em Ciéncias tendo como tematica herois e super-
herdis, inspirados em Orix&s da cultura Yoruba e lendas indigenas (FERREIRA; GIRALDI,
2021); racismo cientifico no Ensino de Ciéncias (LANATTE; SOARES; MARTINS, 2021);
racismo cientifico e sua relacdo com a anemia falciforme (OLIVEIRA; NASCIMENTO; EL-
HANI; ARTEAGA, 2021) e racismo e branquitude em Ciéncias/Biologia (MARIN;
CASSIANI, 2021).

Sobre o género dos(as) pesquisadores(as) destas producdes, as professoras assumem a
dianteira. Em coautoria, se concentra também o maior volume de trabalhos no ENPEC,
correspondendo a 87% das producfes que abarcam a tematica da diversidade e Ensino de
Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental. Esse levantamento se alinha ao argumento de
Alice Lopes e Hugo Costa (2012), ao sinalizarem que as producdes bibliograficas em coautoria
vém se ampliando, sobretudo no didlogo com orientandos(as) e orientadores(as). Em sua
maioria, os(as) orientandos(as) atuam na Educacdo Basica, os(as) quais, muitas vezes,
realizam/realizaram suas investigacOes de dissertacdo e tese no seu campo de atuacdo
profissional, o que pode acarretar em ag¢des positivas em seu ambiente de trabalho.

No que concerne & dimens&o Relacdes Etnico-Raciais e formago de professores(as),

13 (treze) trabalhos contemplam este debate: Adela Andrade, et al. (2011); Geilsa Baptista e
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Graca Carvalho (2011); Douglas Verrangia (2013); Maria da Conceigédo Melo (2013); Wilmo
Francisco Junior, Erasmo Silva e Miyuki Yamashita (2013); Francele Carlan e Milene Dias
(2015); Aline Santana, Marcia Paranhos e Alice Pagan (2017); Anselmo Calzolari Neto e
Nicole Dametto (2017); Aluska Matias e Geilsa Baptista (2019); Ingrid Silva e Ana Cléa Ayres
(2019); Lia Nascimento, et al (2019) e Waldemar Oliveira Junior e Maria da Concei¢cdo Matos
(2019); Lucicarla Oliveira, Lia Nascimento, Charbel El-Hani e Juan Arteaga (2021).

Na dimensdo Ensino de Ciéncias e populacdo negra foram identificadas 6 (seis)
producdes: Kelly Fernandes, Erica Mascarenhas e Béarbara Pinheiro (2019); Mateus Fadigas, et
al (2019); Silna Cardoso, Barbara Pinheiro e Isabela Rosa (2019); Yasmin Lanatte, Leonardo
Moreira e Isabel Martins (2019); Kassiano Ferreira e Patricia Giraldi (2021) e Yasmin Lanatte
e Samara Soares (2021).

Ja na categoria Relacdes Etnico-Raciais e livro didatico, observou-se a producdo de
Maria Juliana Castilo (2013) e, em Multiculturalismo e Ensino de Ciéncias, as pesquisas de
Frederico Totti e Alice Pierson (2011); Hector Gomes, Maria Estela Freitas e Viviane
Mendonca (2011); Gléria Tonéacio, et al (2015); Maria Juliana Castillo e Adela Andrade (2015);
Danilo Kato e Beatriz Schneider-Felici (2017); Hiata Nascimento e Bruno Monteiro (2021) e
Yonier Yonier e Suzani Cassiani (2021).

Inferimos, por meio do levantamento aludido, que ainda sdo parcas as producdes a
respeito do Ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental, relacionadas com a
tematica das Relacdes Raciais. Verificamos que apesar de um significativo numero de trabalhos
publicados nos anais do evento, apenas 27 (vinte e sete) pesquisas realizavam, seja de forma
direta ou indireta, a abordagem da ERER nos anos finais do Ensino Fundamental em Ciéncias.
Com o empreendimento realizado, foi identificado que o ano de 2019 sai na dianteira com 10
(dez) trabalhos publicados, em seguida o evento realizado em 2021, com 5 (cinco) trabalhos,
2013 com 4 (quatro) pesquisas, e posteriormente, 2011, 2015 e 2017 com 3 (trés) pesquisas
cada. Percebemos, ainda, com o rol de trabalhos, um maior quantitativo das produgdes que
tinham como objeto Relacbes Raciais e formacdo de professores(as), posteriormente, a
categoria Multiculturalismo e Ensino de Ciéncias, em seguida, Ensino de Ciéncias e populagdo
negra e por Gltimo, pela categoria Relages Etnico-Raciais e livro didatico. As informagcdes a
respeito da compilacgéo dos trabalhos publicizados no ENPEC (2011-2019) séo apresentadas no

Quadro 1, conforme as categorias ja mencionadas.
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QUADRO 1 — Producdes cientificas sobre Diversidade Etnico-Racial no ENPEC (2011-2021).

Categorias das
producoes

Produgdes Cientificas do ENPEC (2011-2021)

Relagbes Etnico-
Raciais e Formacéo
de professores(as)

Adela Andrade, et al (2011); Geilsa Baptista e Graga Carvalho (2011); Douglas
Verrangia (2013); Maria da Conceigdo Melo (2013); Wilmo Francisco Junior, Erasmo
Silva e Miyuki Yamashita (2013); Milene Dias (2015); Aline Santana, Marcia Paranhos
e Alice Pagan (2017); Aselmo Calzolari e Nicole Dametto (2017); Aluska Matias e

Geilsa Baptista (2019); Francele Carlan, Ingrid Silva e Ana Cléa Ayres (2019); Lia
Nascimento, et al. (2019); Waldemar Oliveira Janior e Maria Conceicdo Matos (2019);
Lucicarla Oliveira, Lia Nascimento, Charbel EI-Hani e Juan Arteaga (2021).

Kelly Fernandes, Erica Mascarenhas e Barbara Pinheiro (2019); Mateus Fadigas, et al
(2019); Silnd Cardoso, Béarbara Pinheiro e lIsabela Rosa (2019); Yasmin Lanatte,
Leonardo Moreira e Isabel Martins (2019); Kassiano Ferreira e Patricia (2021); Yasmin
Lanatte e Samara Soares (2021).

Ensino de Ciéncias
e Populacdo Negra

Relagbes Etnico-
Raciais e Livro
Didatico

Maria Castillo (2013)

Frederico Totti e Alice Pierson (2011); Hector Gomes, Maria Freitas e Viviane
Mendonga (2011); Maria Castillo e Adela Andrade (2015); Gléria Tonécio, et al (2015);
Danilo Kato e Beatriz Schneider-Felici (2017); Hiata Nascimento e Bruno Monteiro
(2021); Yonier Cassiani (2021).

Multiculturalismo e
Ensino de Ciéncias

Fonte: Elaboracdo com base no levantamento dos Anais do ENPEC (2011-2021) - junho de 2022.

Por meio das leituras dos objetos e argumentos das pesquisas publicadas nos Anais do
ENPEC sobre ERER, entendemos que gradualmente, este campo em Ciéncias, a0 que nos
parece, esta se tornando mais solido, a medida que muitos trabalhos ja sinalizavam sobre a
imperiosidade do processo de ensino e aprendizagem e o aprofundamento de debates sobre o
processo formativo na area. De tal modo, os trabalhos publicizados no ENPEC se tornaram
elementos vitais para apreender o que se vem dialogando no campo cientifico relacionado ao
Ensino Fundamental, e quais os principais questionamentos e significagdes que os autores(as)
ponderam sobre a ERER.

Além dos materiais referidos, acessar as producgdes dos trabalhos advindos do ENPEC
conferiu énfase & necessidade de conhecermos o campo da Diversidade Etnico-Racial, a partir
das ultimas producbes em dissertacdes de mestrado e teses de doutorado. Para tal
empreendimento, realizamos o “estado da arte ” nos ultimos 6 (seis) anos (2015 a 2021) sobre
Diversidade Etnico-Racial nos Programas de Pds-Graduacao no Brasil. Recorremos ao trabalho

da Marli André (2009) ao realizar uma sintese da produgéo académica dos pos-graduandos na
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area de Educacdo, para subsidiar tal empreendimento. Waldemar Oliveira Junior e Wilma
Coelho (2021) também foram acionados, em face de abarcarem algumas reflexdes sobre as
producdes de teses e dissertacdes sobre a tematica da Diversidade Etnico-Racial e o Ensino de
Ciéncias, produzidas no periodo de 2015 a 2019.

Os levantamentos das producBes foram compilados no site do Catdlogo de Teses e
Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na
Biblioteca Brasileira Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD)*. Para tal levantamento foram
estabelecidos como descritores: “diversidade” and “ensino de ciéncias”; “diversidade étnico-
racial” and “ensino de ciéncias”; “diversidade racial” and “ensino de ciéncias”; “relagdes
étnico-racial” and “ensino de ciéncias”. Durante esse levantamento, foram obtidos 395
(trezentos e noventa e cinco) trabalhos produzidos no recorte temporal de 2015 a 2021. A
justificativa para este recorte compreende o conhecimento dos ultimos trabalhos realizados
sobre 0 objeto desta tese, a temporalidade de disponibilizagcdo dos materiais no portal eleito, o
aspecto da indispensabilidade de conhecimento tencionado pela literatura especializada, diante
das publicac6es nos Programas de Pds-Graduacdo no Brasil e por meio da Resolugédo n°. 2, de
1° de julho de 2015, a qual definia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial
em Nivel Superior e para a Formagdo Continuada (BRASIL, 2015), assim como sua revogacao,
pela Resolugdo CNE/CP n®. 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo Inicial de Professores para a Educacdo Bésica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacédo Inicial de Professores da Educacdo Basica — a BNC-
Formacdo (BRASIL, 2019).

O levantamento realizado pelo site da CAPES e BDTD, possibilitou encontrarmos 25
(vinte e cinco) producfes académicas que integravam o objeto de pesquisa. Sobre 0s géneros,
a predominancia foi de pesquisadoras, com 15 (quinze) producdes, o que corresponde a 60%
do total, enquanto os pesquisadores figuravam com 10 (dez) trabalhos, ou seja, 40% da empiria.
Identificamos ainda o quantitativo expressivo das dissertagdes de mestrado em relagdo as teses
de doutorado: foram encontradas 21 (vinte e uma) dissertacdes e 4 (quatro) teses enfocando a
temaética que se constitui objeto de nossa investigacao.

Adotando 0 mesmo procedimento metodoldgico empregado com as produgfes do
ENPEC, as dissertacOes e teses foram organizadas por meio da técnica de sistematizacdo dos
dados de Laurence Bardin (2016), sendo categorizadas em quatro categorias: Diversidade no

4 Os levantamentos foram realizados em dois meses distintos: julho e dezembro de 2021.



46

Contexto da formagéo docente para Ciéncias; Diversidade na Escola Bésica no Ensino de
Ciéncias; Relagdes Etnico-Raciais e Livro Didatico e Relagbes Etnico-Raciais e Curriculo.

Em relacdo a Diversidade no contexto da formacéo docente para Ciéncias, 11 (onze)
estudos se enquadram nesta categoria: Fabiana Ferreira (2016); Jeobergina de Jesus (2017);
Maria Camila Brito (2017); Nadia Santos (2017); Waldemar Oliveira Junior (2018); Karina
Martins (2019); Lia Nascimento (2019); Silna Cardoso (2019); Franciele Polez (2020);
Pollyana Coelho (2020); Milena Chagas (2021). Na ultima categoria Diversidade na Escola
Basica no Ensino de Ciéncias foram catalogados os trabalhos de: Julio Costa (2015); Marta
Rodrigues (2015); Solange Bonifécio (2015); Gustavo Figueiredo (2017); Nubia Nascimento
(2017) e Thiago Dias (2017).

O acesso as teses e dissertacdes, ainda indicaram a categoria Relacdes Etnico-Raciais e
livro didatico presente em 5 (cinco) trabalhos: Francisco Silva (2016); Mario Lopes (2016);
Agnes Bispo (2018); Vanessa Gongalves (2020); Clemilson Silva (2021). As Relag@es Etnico-
Raciais e curriculo foram percebidas em 3 (trés) trabalhos: Mateus Fadigas (2015); Antdnio
Alvino (2017); Bruno Oliveira (2020). A distribuicdo quantitativa no trabalho do tipo “estado

da arte” em dissertacOes e as teses encontra-se ilustrada na Figura 1.

FIGURA 1 — Levantamento de teses e dissertacdes sobre Diversidade e Ensino de Ciéncias (2015-2021).

\

Diversidade no
contexto da
formacao Relagoes
docente para Raciais e Livro
Ciéncias Didatico
11 06 05 03
produgdes produgdes produgdes producdes

Fonte: Elaboracéo com base no levantamento nos sites da CAPES e BDTD (2015-2021) - janeiro de 2022.

Conforme apresentado no gréafico acima, percebemos que as produgbes sobre
Diversidade no contexto da formacdo docente para Ciéncias concentram o maior quantitativo

dentre as teses e dissertacfes produzidas no recorte temporal sobre o qual incide nossa
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investigacdo. Wilma Coelho e Nicelma Brito (2020) ponderavam sobre este aspecto ao
realizarem um estudo dos artigos que foram publicados em periddicos qualificados no recorte
de 2003 a 2013. As autoras informavam que a tematica sobre formacao de professores(as) se
apresenta como um dos debates presentes nos trabalhos produzidos no Brasil, 0s quais se
articulam a partir de diversos aspectos metodoldgicos, “compondo feigdes a partir de agdes e
reflexdes que permeiam o campo, mobilizando o respeito a Diversidade Etnico-Racial e as
estratégias para a efetividade de uma educacao antirracista” (p. 14).

Apesar do crescimento de estudos e pesquisas a respeito das Relacdes Etnico-Raciais e
suas multiplas dimenses na Escola Basica (COELHO, 2018; COELHO; OLIVEIRA JUNIOR,
2020), as producdes no que tange ao Ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental
em pouco prosseguiram em producdes de teses de doutoramento. Este argumento ja era
manifestado em 2017 por Maria Camila de Brito, ao ponderar as minimas produc6es
académicas em dissertacoes e tese sobre ERER no Ensino de Ciéncias, no recorte de 2004 a
2016. Este mesmo objeto fora contemplado pelo estudo de Waldemar Oliveira Junior e Wilma
Coelho (2021b) ao refletirem sobre as parcas producdes de teses de doutoramento e dissertacdes
de mestrado sobre Diversidade Etnico-Racial e Ensino de Ciéncias, no recorte de 2015 a 2019.

Destarte, estas producgdes dialogam em comum, e que defendemos neste estudo, é uma
formacdo docente, processo de ensino e aprendizagem e documentos escolares também em
Ciéncias, que estejam em conformidade com a legislacdo e que possibilitem reflexdes sobre o
verdadeiro prisma da historia da cultura africana, uma vez que € relevante para o processo de
construcdo da historia da humanidade. Deste modo, a formagdo de quadros para a Educacgéo
Basica (também evidenciada nas producdes), demonstra a relevancia do(a) professor(a) no
enfrentamento do racismo e no direcionamento dos problemas historicamente engendrados
contra os(as) negros(as) no Brasil.

Neste panorama, o estudo em tela, parte da necessidade de intensificacdo de estudos em
nivel doutoral sobre a Diversidade Etnico-Racial no Ensino de Ciéncias nos anos finais do
Ensino Fundamental no Brasil, para identificar em que aspecto a legislacdo educacional e a
temética da Diversidade estdo inseridas nos Projetos Politico Pedagogicos em trés instituicdes

de ensino paraenses.
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1.4 Aporte tedrico-metodoldgico e literatura especializada do estudo

Este estudo constitui uma pesquisa qualitativa com base na epistemologia de Menga Ludke
e Marli André (2013), ao se preocuparem com 0 carater hermenéutico na empreitada de
pesquisar sobre as experiéncias que circundam a existéncia humana. Nesse aspecto, a
organizacéo e as sistematizacdes deste estudo, mediante a incorporagéo da pesquisa qualitativa,
pautam-se no fato de que além dela contribuir no contexto da pesquisa e analisd-la na
perspectiva integrada, possibilita a compreensdo do objeto, envolto na aproximacao de uma
dada realidade no campo cientifico.

O caminho metodoldgico percorrido para alcancar os objetivos definidos derivou da
analise documental (LUDKE; ANDRE, 2013) dos Projetos Politico Pedagogicos de trés
instituices publicas de ensino, do municipio de Belém, Estado do Para. Antes das analises dos
documentos, a pesquisa seguiu cinco etapas para a sistematizacdo e organicidade dos dados
empiricos, as quais foram divididas em 4 (quatro) momentos, a saber: Momento 1: Pesquisa
bibliografica do objeto; Momento 2: Selecdo dos locus de investigacdo e dos materiais
empiricos; Momento 3: Estudo da literatura especializada sobre Diversidade Etnico-Racial e
Ensino de Ciéncias; Momento 4: Materializacao e analise dos dados da pesquisa.

A pesquisa bibliografica foi o primeiro caminho a ser trilhado para inicio da construcéo
deste texto. Apos a busca dos artigos, dissertacdes e teses, 0s materiais foram esquadrinhados
de acordo com o objeto de discussdo, contudo, ressaltamos que esta acdo ocorreu sem
interrupcdes até o final do estudo em tela, porque consideramos que o alcance exitoso de um
texto de doutoramento, decorre da pesquisa bibliografica rotineira, a qual se constitui um pré-
requisito para o campo.

Para Telma Lima e Regina Mioto (2007), este pré-requisito € comum em qualquer
investigacdo, por possibilitar o conhecimento das deliberacBes e implicacdes sobre as
problematicas relacionadas a Educacdo Baésica brasileira. Assim, no primeiro momento,
realizamos os levantamentos de producdes cientificas (ja exposto anteriormente) no portal de
periodicos da CAPES, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e nos
Anais do ENPEC, com a finalidade de conhecer as produgdes sobre Ensino de Ciéncias nos
anos finais, com intercesséo na ERER.

A respeito dos locus de investigacdo, o estudo foi desenvolvido nos anos finais do
Ensino Fundamental - 6° ano ao 9° ano - em trés institui¢des publicas paraenses de ensino, sdo
elas: Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Pietro Caldas; Escola Estadual de

Ensino Fundamental e Médio Augusta Raposa e a Escola Estadual de Ensino Fundamental e
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Médio Raimundo Silva Santos*®. As selecGes das instituices decorreram de suas insercdes no
projeto de pesquisa “Para além das salas de aula: sociabilidades adolescentes, relacdes étnico-
raciais e acdo pedagdgica”, coordenado pela professora Wilma Coelho, o qual apresenta como
objetivo central analisar as relacfes que os(as) agentes das escolas da rede publica da cidade de
Belém, no Estado do Para engendram no ambiente escolar, por meio de dimensdes sobre a
ERER na Escola Béasica. Como forma de apresentacdo do lécus de pesquisa, apresentamos as

informacdes em tela, na Figura 2.

FIGURA 2 - Lécus de investigacdo do estudo de tese.

Escola Estadual de Escola Estadual de
Ensino Fundamental Ensll\zl(,) dl?ur; e?tal
e Médio Pietro (& MO /D I
Instituicdes Caldas Escola Estadual de Raposa

Ensino Fundamental
e Médio Raimundo
Silva Santos

publicas paraenses

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos I6cus de pesquisa - junho de 2021.

Concernente ao investimento no estudo da literatura especializada sobre o objeto da
tese, iniciamos em virtude das elaboracfes do projeto de pesquisa, culminando em todas as
feicOes e posteriormente, na finalizagdo do estudo. N&o obstante, as orientagdes e revisdes
continuas, encaminhadas pela orientadora sobre todo o processo de construcdo do texto
doutoral, foram fundamentais para entender a literatura em torno do objeto, para o
desenvolvimento analitico da empiria e concretizagdo da investigacao.

Deliberamos neste momento, a literatura especializada que consubstanciou o estudo,
seja na organizacdo, leitura ou analise dos dados. Sobre Diversidade Etnico-Racial e suas

dimensoes, adotamos: Wilma Coelho (2005); Nilma Gomes (2008, 2011a); Douglas Verrangia

4% Com a finalidade de manter a ética da pesquisa académica, consideramos essencial criar nomes ficticios para
identificar, neste estudo, as trés instituices publicas de ensino, de Belém, do Para.
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(2009, 2013, 2016); Barbara Pinheiro e Katemari Rosa (2019); Wilma Coelho, Tania Miiller e
Carlos Aldemir Silva (2016); Wilma Coelho e Nicelma Soares (2016); Wilma Coelho, Carlos
Aldemir Silva e Nicelma Soares (2017); Wilma Coelho e Mauro Coelho (2016); Céatia Morera
e Isabel Bilhdo (2018); Katia Régis e Guilherme Basilio (2018); Wilma Coelho e Waldemar
Oliveira Janior (2020); Joaklebio Silva e Monica Folena (2021); Waldemar Oliveira Janior e
Wilma Coelho (2021a; 2021b). Para o subsidio sobre Projeto Politico Pedagdgico, nos
apoiamos em: llma Veiga (2006, 2010) e Celso Vasconcellos (2009, 2015); e em Ensino de
Ciéncias, esta investigacdo se pauta em: Myriam Krasilchik (1996, 2000); Anna Maria
Carvalho e Daniel Gil-Pérez (2013) e Demétrio Delizoicov, José André Angotti e Marta
Pernambuco (2017).

O ultimo momento foi dedicado a organizacdo e sistematizacdo dos materiais e dados
empiricos que conformam esta tese. Para essas sistematizacdes, optamos por algumas
dimensdes da técnica de Andlise de Conteldo, de Laurence Bardin (2016). Com determinadas
técnicas desta andlise, encaminhamos a fundamentacéo e tratamento das informacdes advindas
das producgdes académicas, pois partimos do reconhecimento das propostas da autora como um
método de pesquisa que busca incluir as “mensagens obscuras que exigem uma interpretacao,
mensagens com um duplo sentido cuja significacdo profunda sé pode surgir depois de uma
observagdo cuidadosa ou de uma intuigdo carismatica” (BARDIN, 2016, p. 25). Esse
entendimento demarca a possibilidade de agrupar, através dos dialogos com a literatura
especializada, o estudo dos PPPs das trés instituicdes, as a¢bes, direcionamentos, ou nao, da
ERER em sua ambiéncia, nos anos finais do Ensino Fundamental no que concerne ao Ensino
de Ciéncias.

Dentre algumas etapas assumidas por Laurence Bardin (2016), o estudo seguiu as trés
fases de procedimentos (algumas destas ja foram realizadas), quais sejam: a fase da pré-analise,
a qual consistiu na organicidade das reflexdes iniciais do estudo, como o0s questionamentos de
pesquisa, 0s objetivos, a tese, os lécus de pesquisa, dentre outros. A segunda fase, conhecida
como exploracdo do material, incidiu sobre a investigacdo dos materiais que norteiam este
estudo, como os PPPs das escolas, os levantamentos realizados no site da Secretaria de Estado
de Educacdo do Pard (SEDUC/PA) e Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP/MEC), além do perfil e producdes intelectuais dos(as) professores(as)
de Ciéncias nos seus curriculos lattes, quando localizados. Ap0s todas estas exploracdes, 0s
dados foram sistematizados em dimensdes, sendo estas, apresentadas nesta tese. Laurence
Bardin (2016) considera esta etapa como estrutural, pois, é por meio dela que se viabilizam as

possibilidades da riqueza das descri¢des, interpretacdes e inferéncias dos dados, do mesmo
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modo, as dimensdes sdo advindas das convergéncias e/ou divergéncias da literatura
especializada, estudo dos PPPs e dos levantamentos das informagoes.

A Ultima fase - tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacdes - destinou-se ao
tratamento dos resultados de todos os materiais e informacdes coletadas, culminando nas
interpretacdes e analises por meio do eco a literatura especializada. Nessa exterioridade, as
inferéncias foram respaldadas com os referenciais tedricos, abrangendo os resultados em
aspectos significativos e reflexivos, os quais foram para além do conteddo manifestado nos
PPPs das instituicdes paraenses.

Para sustentar teoricamente a producéo e alcangar os objetivos propostos, trabalhamos
com algumas nogdes conceituais de Pierre Bourdieu (2004, 2017, 2020), como campo cientifico
e habitus, e as interpretacdes de Roger Chartier, sobre representacdes (1991, 2011). Estes
constituiram a base epistemoldgica para analisar o lugar da Diversidade Etnico-Racial nos
documentos das trés escolas de Belém, do Para.

O estudo de Roger Chartier (1991) enfoca as representacfes como classificagdes
responsaveis pela organizacdo e apreensdo do mundo social. As formulacGes do autor nos
possibilitam a compreenséo de que as representacdes sao incorporadas pela sociedade brasileira
como “agdes contraditorias pelas quais os individuos e os grupos ddo sentido ao mundo que €
o deles” (CHARTIER 1991, p. 177). Em relagdo a este carater “grupal” o autor preconiza que
estas representacdes “embora aspirem a universalidade de um diagnéstico fundado na razéo,
sdo sempre determinadas pelos interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada caso, 0
necessario relacionamento dos discursos proferidos com a posi¢cdo de quem os utiliza”
(CHARTIER, 2002, p. 17).

Nesse plano, as representacGes sdo produtos de praticas estruturadas de relacOes
externas e de préaticas simbodlicas que se transformam em diferentes instancias, sendo
efetivamente materializados entre os grupos sociais (CHARTIER, 1991). Por este motivo, nos
pautamos na premissa de que as representacdes sociais sao internaliza¢des simbolicas das lutas
pelo poder e dominagéo entre 0s grupos sociais, ou entre os individuos representantes destes
grupos.

Entdo, o conceito de representacdo oportunizou nesta tese, suporte para apreendermos
como os Projetos Pedagogicos das escolas se encaminham para o trato com a Diversidade e
como estas pensam e entendem as atuagdes docentes no campo educacional e, por conseguinte,
como ocorrem as construgdes sociais realizadas institucionalmente e suas relagdes de forgas
nas representacbes impostas por essas instituicbes. Do mesmo modo, e levando em

consideracdo que as relacdes de poder e dominagdo permeiam o universo das representacoes
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(CHARTIER, 1991), o estudo se fundamenta, no fato de que a representacdo provocou
alteracdes na compreensdo do mundo social, obrigando a repensar as relagdes mantidas, as
modalidades da exibi¢do do ser social, ou do poder politico, com “as representacdes mentais
que d&o (ou negam) crenca e crédito aos signos visiveis que devem fazer reconhecer como tal
um poder ou uma identidade” (CHARTIER, 2011, p. 20). Esta definicao de signos (in)visiveis
pautou a tessitura da tese, precipuamente ao atentarmos para o lugar estabelecido pelos
documentos legais no que se refere a Diversidade e Ensino de Ciéncias.

No que compete aos estudos de Pierre Bourdieu, pesquisas apontam que no setor
educacional, suas obras se constituem uma das principais no globo (PEREIRA E., 2015). Em
nosso estudo, tais estudos nos auxiliam na abrangéncia das propriedades inerentes a0 campo
cientifico, seja por meio dos conceitos de violéncia simbdlica (BOURDIEU, 1989), capital
cultural e capital social (BOURDIEU, 2017), cultura dominante, relacdo de dominacao
(BOURDIEU, 2002), campo e habitus (BOURDIEU 2004). Em especial, para a compreensao
do lugar da histéria e cultura afro-brasileira e africana na pesquisa em tela, considera-se
essencial a utilizacdo do conceito de habitus e campo cientifico para consubstanciar os aspectos
conferidos a realidade educacional. Conhecer estas nogdes conceituais, a luz da teoria de Pierre
Bourdieu, se tornou central na organicidade da pesquisa.

Em seu estudo, Pierre Bourdieu (2003) esclarece que o habitus é uma subjetividade
socializada que se assegura em ser individual, particular e subjetivo e que foi estruturado a
partir de uma coletividade organizada, assim, habitus interliga, de uma forma dialdgica, a
oposicao ostensiva entre a realidade social e as realidades individuais, permeadas por dois
universos - o objetivo e subjetivo - que estdo em continua interacdo, sendo um “sistema de
disposi¢cdes duradouras adquiridas pelo individuo durante o processo de socializagdo na
sociedade” (BONNEWITZ, 2003, p. 77).

Habitus, nessa dimenséo, é um conjunto de esquemas pertencentes ao sujeito, geradores
de préticas distintas e distintivas, e que ndo deve ser compreendido no sentido mecanico (como
habito) - mas em seu “sentido dialético, como historia que se materializa ou como historia a ser
incorporada” (MONTEIRO, 2018, p. 59). O habitus define a personalidade de um individuo
apos ser introduzido no campo. O conceito de habitus se contornou estruturante, por considerar
que a construcdo dos PPPs das escolas seria fruto da incorporacdo da estrutura social e da
posicao que este documento possui no campo escolar, que muitas vezes sdo despercebidas em
sua esséncia, ja que, habitualmente, sdo produzidos pelos(as) agentes de forma inconsciente e

sem bases tedricas e epistemoldgicas.
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Inseparavel as reflexdes de habitus, as no¢Bes conceituais de campo contribuem para
pensar de forma relacional, idealizando o objeto ou fenbmeno em continua relacdo e
movimento, onde este implica no enfrentamento, tomada de posicéo, luta, tensdo, poder, ja que
todo campo “é um campo de for¢as ¢ um campo de lutas para conservar ou transformar esse
campo de forgas” (BOURDIEU, 2004, p. 22-23). Esses campos sdo constituidos por agentes,
que podem ser individuos ou instituicdes, 0s quais estabelecem os espacos e os fazem subsistir
pelas relacdes que nestes espacos se formam.

Nesse contexto, 0 campo é um espaco social de lutas travadas entre dominantes e
dominados, cujas decisbes séo escolhidas de acordo com a insercéo e estrutura de campo e,
qguando ocorrem certas intervencdes, este pode ser considerado como um “mercado em que os
agentes se comportam como jogadores” (BONNEWITZ, 2003, p. 60). Nesse sentido, sendo um
espaco de forca e luta, esse campo é mediado por regras proprias e objetivas (BOURDIEU,
2004), as quais configuram as relagOes entre as posi¢Oes, “ocorrendo nelas as producdes
simbdlicas por meio de estruturas de dominacdo social” (MONTEIRO, 2018, p. 45).

Estas reflexfes sobre campo sustentam a pesquisa desta tese, a medida que compreende
a dindmica do Histdrico do Ensino de Ciéncias, como uma luta encadeada entre dominantes e
dominados, que objetivam conformar e legitimar seus interesses. Ademais, essa luta transcorre
nas estruturas do espaco escolar, uma vez que as regras sdo postas. Com esta exterioridade, e
por meios dos argumentos de Pierre Bourdieu, o campo do Ensino de Ciéncias, precisa assumir
um papel e lugar frente ao enfrentamento das desigualdades sociais e do racismo. Contudo, isto
significa, que as instituicdes ndo podem incumbir-se de forma imparcial, mas ressignificando
praticas pedagdgicas e propiciando subversdes consubstanciadas para definir projetos
curriculares para uma construcdo social.

O conceito de campo cientifico (BOURDIEU, 1976, 2004b) demarca seu lugar enquanto
espaco de relacdes em busca de posicdes alcancadas, um recinto de jogo de uma “luta
concorrencial(...) especificamente (...) o0 monop6lio da autoridade cientifica, 0 monopdlio da
competéncia cientifica” (BOURDIEU, 1976, p. 01). A reflexdo de Pierre Bourdieu, contribuiu,
ao compilamos as producbes dos(as) professores(as) de Ciéncias a respeito do Ensino de
Ciéncias na Escola Bésica, pois estas producgoes refletem autoridade cientifica e 0 acimulo de
capital cientifico (ou ndo), por meio das estruturas do campo cientifico. Ainda, as formulacdes
sobre campo cientifico conformaram o dialogo com as producdes sobre as dificuldades e
direcionamentos da ERER no Ensino de Ciéncias.

Coadunando com os aportes tedricos mencionados, pressupomos que a Diversidade nos

PPPs das trés instituicbes publicas que integram esta investigacdo, cultivou um habitus
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académico que, em certa medida, pode ter silenciado as discussées no campo cientifico do
Ensino de Ciéncias. Contudo, tal cendrio vem se modificando, uma vez que os Programas de
Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias apontam uma gradativa ampliacdo de estudos que
realizam pesquisas sobre a historia da cultura afro-brasileira e africana no Brasil - ja
dimensionado em algumas passagens neste texto de tese.

Em linhas gerais, a introducdo do estudo apresentou a organicidade da pesquisa,
destacando o objeto, os objetivos (geral e especificos), os questionamentos, as dimensdes
conceituais que estruturam a tese, assim como o0 aporte tedrico-metodologico e a literatura
especializada que norteiam o desenvolvimento e a concretizagdo da feicdo e tessitura da
empiria.

Todos os elementos acima foram empreendimentos substanciais para a feitura em
secdes, sendo a primeira sec¢do, intitulada Escola Bésica brasileira e diversidade no Ensino de
Ciéncias, onde se apresenta um debate, por meio da literatura especializada e da legislacao
vigente, a respeito das discussdes sobre a Escola Bésica e o Ensino de Ciéncias no Brasil,
evidenciando um panorama nos finais do Ensino Fundamental sobre como a tematica da
Diversidade no Ensino de Ciéncias vem sendo conformada por documentos legais, a exemplo
da Base Nacional Comum Curricular. Neste aspecto, 0 objetivo da secdo repousa sobre
apresentar, por meio dos argumentos da literatura especializada, os aspectos historicos e o
cenario atual do Ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental no Brasil, bem
como, as legislaces vigentes sobre Escola Basica brasileira e a Diversidade Etnico-Racial no
ambito escolar.

A segunda secdo, Panorama das instituicGes publicas paraenses, apresentamos por
meio de dados obtidos na plataforma Qedu, elementos que caracterizam os dados gerais de cada
instituicdo, os resultados do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (Saeb), assim como
demonstramos um panorama do Censo Escolar, focalizando nas matriculas realizadas nos anos
finais do Ensino Fundamental. O objetivo desta secdo consiste em delinear o perfil das trés
instituicOes publicas paraenses de ensino.

Na terceira secdo - Educacio das Relacdes Etnico-Raciais nos PPPs - delineamos
aspectos estruturais para a elaboracédo de um PPP qualificado e que constituem estratégias para
dimensionar o campo da Educacdo Basica no pais. ApOs este movimento inicial,
desenvolvemos uma anélise das dimensdes dos PPPs das trés instituicbes paraenses, sopesando
se suas organizagdes sinalizam, ou se sdo consubstanciadas em articulagdo a temética desta tese.

O objetivo da secdo reside em sopesar se a organicidade dos Projetos Politico Pedagogicos
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das trés instituicBes paraenses sistematiza o trato com a tematica da Diversidade Etnico-
Racial.

Por fim, a quarta secdo, intitulada Projetos Pedagdgicos e perspectivas no trato da
Diversidade, apresenta como objetivo manifestar as producdes dos(as) professores(as) de
Ciéncias das trés instituicdes e as perspectivas do trato da ERER nos anos finais do Ensino
Fundamental. Nesta secdo encaminhamos a finalizacdo da analise dos PPPs, mediada pelos
projetos pedagogicos apresentados no documento, e pelas perspectivas sobre a formacéo
docente no &mbito da ERER e direcionamentos de pesquisas ja realizadas no Ensino de Ciéncias

nos anos finais do Ensino Fundamental.
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2 SECAO I: ESCOLA BASICA BRASILEIRA E DIVERSIDADE NO ENSINO DE
CIENCIAS

Esta secdo tem como objetivo, apresentar por meio dos argumentos da literatura
especializada, os aspectos histdricos e o cenario atual do Ensino de Ciéncias nos anos finais do
Ensino Fundamental no Brasil, bem como, as legislacdes vigentes sobre Escola Baésica
brasileira e a Diversidade Etnico-Racial no ambito escolar. Dessa forma, dialogamos com
pesquisadores(as) do campo, com a finalidade de abordar um panorama do histérico do Ensino
de Ciéncias no Brasil e as diretrizes educacionais dos anos finais do Ensino Fundamental e, por
fim, por meio dos levantamentos de producdes em dissertacdes e teses sobre ERER e PPP,
indicamos os estudos que se diferenciam ou que se aproximam deste estudo.

Para consubstanciar os dialogos da se¢do, adotamos as perspectivas de Carlos Brandao
(2007) sobre Educacéo, Carlos Jamil Cury (2002, 2007); Luiz Fernando Dourado (2007); Luiz
Fernando Dourado e Jodo Oliveira (2009); Wilma Coelho e Carlos Aldemir Silva (2015b) e
Wilma Coelho, Nicelma Brito e Carlos Aldemir Silva (2019) sobre Escola Bésica brasileira e
suas multiplas dimens6es. Também acionamos as formula¢fes de Myriam Krasilchik (2000,
2012); Anna Maria Carvalho (2006; 2013); Antonio Cachapuz, et al. (2017) e Demétrio
Delizoicov, José André Angotti e Marta Pernambuco (2017) e Antonio Carlos Pavéo e Denise
Freitas (2020) sobre Ensino de Ciéncias.

No que se refere aos procedimentos de analises dos dados, esta se¢do foi estruturada por
intermédio da sistematizacdo e categorizacdo (BARDIN, 2016) em dimensdes (assim como nas
demais se¢des posteriores), sdo elas: Dimensdo 1: Aspectos historicos e legislacdo sobre a
Educacéo Basica e Ensino de Ciéncias; Dimensdo 2: Ensino Fundamental nos anos finais e
Diversidade Etnico-Racial e Dimensdo 3: O cenario do Ensino de Ciéncias no Ensino
Fundamental. O alcance dessas dimensfes é oriundo do acesso a literatura especializada e a
legislagdo educacional brasileira. Os elementos advindos de tal acesso, se desdobraram nas
dimens@es que incidem nos questionamentos estruturantes deste texto: o tripé: Escola Bésica -

Ensino de Ciéncias - Diversidade Etnico-Racial.

2.1 Dimensao 1: Aspectos historicos e legislacdo sobre a Educacao Basica e Ensino de

Ciéncias

Partindo das questdes alusivas aos aspectos historicos no que diz respeito aos estudos

da Escola Bésica e Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental no Brasil, nesta dimensao
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explicitaremos os argumentos defendidos pelos(as) pesquisadores(as) sobre 0s processos
educacionais, além de uma interlocucéo com os debates sobre as legislagcbes em vigéncia. Estes
empreendimentos, para Carlos Branddo (2007), criam possibilidades para o respeito aos(as)
agentes da Escola Baésica, se tornando uma pratica fundamental para o desenvolvimento dos
seres humanos, seja ao proporcionar uma cultura de respeito, seja pela formagéo ou constituicdo
dos sujeitos que intervirdo na/para a sociedade.

Neste aspecto, Carlos Jamil Cury (2008) sinaliza que estudos cada vez mais
fundamentados e consistentes sobre a Educacdo Basica propiciam embasamentos e
conhecimentos que podem contribuir na superacdo de problemas ou dificuldades que resistem
no contexto escolar, sinalizando para avancos na qualidade do Ensino Bésico brasileiro. Mas,
para alcancar exitosamente 0s processos educativos —a exemplo da formacéo de professores(as)
e 0s procedimentos de ensino e aprendizagem — demandam um planejamento atento as
legislagBes educacionais, ja que ambos sdo aspectos estruturantes para a melhoria do processo
educativo.

No caso do Ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental, compreende-se
gue os contetudos ofertados nas instituicbes também foram permeados por mudancas
concernentes aos aspectos historicos. Tais mudancas estavam interligadas a cada periodo
histérico, os quais impactavam — e impactam — a sociedade civil, influenciando sua forma de
pensar e 0s saberes veiculados em cada momento historico, desdobrando-se em mecanismos
possibilitadores de dominacéo, ou de libertacdo da sociedade.

Nesse processo de dominacdo e libertacdo, a escola, como um espaco de construgédo de
conhecimento, ndo estaria isenta. A literatura especializada tem evidenciado as proximidades
entre as experiéncias concretizadas no &mbito da Educacdo Basica e as inameras modificacGes
gestadas de acordo com os anseios dos governantes de cada momento historico. Tais
experiéncias tém seu inicio com a chegada dos primeiros jesuitas no territorio brasileiro (ainda
no século dezoito), momento este, conhecido como periodo colonial. Neste periodo, foi criada
“a primeira escola brasileira”, sendo fundamentada por uma educagdo humanistica (RIBEIRO
p. 1993). Apds esse periodo, por meio de uma reforma educacional (que ficou conhecida como
a reforma de Sebastido José de Carvalho e Melo, conhecido popularmente como Marqués de
Pombal), o ensino brasileiro passa a ser de responsabilidade da coroa portuguesa, diante das
ideias do Iluminismo® que exercia sua influéncia no continente americano, e, por conseguinte,

interferindo nos processos relacionados a experiéncia brasileira.

50 para Marcos Santos (2013), o iluminismo se caracteriza como a revolucao intelectual que se efetivou na Europa,
especialmente na Franga, no século XVIII. Esta revolugdo representou o apice das transformagdes culturais
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Inspirados nas ideias iluministas, Vicente Buonadio Neto e Jodo Virgilio Tagliavini
(2011) asseveram que o Marqués de Pombal empreendeu reformas educacionais no Brasil,
criando, dentre outras acdes, o cargo de diretor de estudos e a utilizagdo de aulas régias®!, mas
ambos acabaram se tornando mecanismos politicos, porque eram predispostos por questdes
ideoldgicas e que convinham para dominar a sociedade. Ainda neste contexto, as reformas de
Benjamin Constant se conformam sob a compreensdo de em um processo educacional como
estratégia na superacdo dos obstaculos que impediam o pais em avancgar, propondo, para as
instituicOes brasileiras, as inclusdes de disciplinas cientificas nos curriculos, aos que nos parece,
contribuindo com melhorias na organizagdo no sistema educacional.

Foi com essas inclusBes de disciplinas cientificas que se iniciou fundamentalmente a
construcdo daquilo que as formulacGes bourdieusianas identificam como um campo cientifico
e habitus (BOURDIEU, 1989, 2004). No caso deste estudo, um campo cientifico e habitus
relacionado ao Ensino de Ciéncias no Brasil. Sob os estudos deste autor, refletimos que a
constituicdo do campo cientifico de Ciéncias também possui regras, objetivos, especificidades
e estruturas que sdo inerentes ao jogo, sendo estas, em sua maioria, incorporadas no corpo e na
consciéncia dos(as) agentes que iniciaram os estudos em Ciéncias no cenario educacional
brasileiro, o que lhes permitiu incorporacdes e a¢des por meio de esquemas materializados, que
correspondem ao habitus neste campo de ensino.

Habitus, conforme as formulagdes de Pierre Bourdieu (2017), constituem esquemas
adquiridos no campo e de acordo com sua trajetéria neste, pois o(a) agente ndo nasce com
habitus, ele o adquire no campo, se conformando “como um sistema de disposigdes (...)
predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, ou seja, como principios geradores e
organizadores de praticas de representacdo” (BOURDIEU, 2009, p. 87). A aproximacao dessa
reflexdo no que tange ao campo e a incorporacdo do habitus na area de Ciéncias da Natureza,
possibilita compreendermos um inicio no Brasil, basicamente no século XIX, o qual, conforme
Hilario Francalanza e Jorge Megid Neto (2006), acabou se tornando pauta social, devido as
transformacdes sociais e tecnologicas, especialmente com o surgimento do Colégio Pedro I,
na provincia do Rio de Janeiro, no qual, naquele momento, o processo de ensino e aprendizagem

¢ fundamentado nas influéncias do ensino europeu, por meio de métodos basicamente

iniciadas no século XIV pelo renascimento.

51 Taissa Burci (2017) esclarece que as aulas régias eram aulas avulsas que ndo estavam interligadas entre si, de
forma que uma néo dependia da outra. Elas vieram como um novo sistema de ensino que substituiu o ensino
jesuitico.
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expositivos/orais pelos(as) professores(as) responséaveis das turmas, desconsiderando as
participacOes dos(as) estudantes em sua formacao escolar.

Logo, o oferecimento dos contetdos de Ciéncias era sinalizado através das repeticdes
mecanicas, com atividades de memorizac6es de conceitos e formulas, valorizando a producéo
e o produto final da ciéncia. Esse cenario no século XIX, caracteriza-se por auséncia de cursos
de formacdo de professores(as). Aquele contexto era caracterizado por uma formagéo
aligeirada, conforme pontua Dermeval Saviani (2008)°2. Ponderamos que estes aspectos
tenham colaborado, inicialmente, para uma construcdo de um campo onde os(as) docentes ndo
detivessem conhecimentos basicos para ministrar suas aulas, implicando em uma experiéncia
pautada na transmissdo e recepcao, possibilitando a criacdo de um habitus institucional no
campo escolar e académico em Ciéncias.

Com o surgimento das escolas normais®, as dimensbes sobre formacdo de
professores(as) no Brasil ganham novos redirecionamentos e desdobramentos, culminando na
formacdo de novos quadros para o Ensino Fundamental, inclusive no Ensino de Ciéncias,
considerada por Beatriz Santomauro (2009) como uma formacao recente. Nessa conformacéo,
Nadir Delizoicov e I6ne Slongo (2011) ressaltam que os desdobramentos na area ocorrem em
consonancia com as a¢des da LDB e das demandas pela formacao em nivel superior, sendo que
esses atos se tornaram oportunos, a medida em que os(as) profissionais que atuavam na escola
em Ciéncias, eram autodidatas ou possuiam uma formagcdo inadequada para a atuacdo no setor
educacional, como formacéo em medicina.

Ao final do século XIX, Rui Barbosa se torna um personagem importante na historia do
Brasil, ao compelir a criacdo de um sistema de ensino gratuito, obrigatorio e laico, defendendo
a introducéo do Ensino das Ciéncias da Educacdo Bésica até o Ensino Superior. Nessa extensdo,
conhecer as propostas de mudancas relacionadas a este campo, se constitui relevante para
analise de algumas “transformagoes do curriculo da Escola Basica e posteriormente relaciona-
las ao papel atribuido as disciplinas cientificas na formacdo dos(as) alunos(as)”
(KRASILCHIK, 2012, p. 14).

Essas transformacdes do campo cientifico (BOURDIEU, 2004b) de Ciéncias, sdo

acionadas, de principio, por Myriam Krasilchik (2012), ao discorrer que as propostas educativas

52 Fabricio Nascimento, Hylio Fernandes e Viviane Mendonga (2010) dialogam que a formagio “aligeirada” nio
se alterou ao chegarmos no século XXI.

53 Angela Martins (2009) questiona que as Escolas Normais, desde 0 momento de sua institucionalizagéo, foram
importantes “agéncias” na media¢do da cultura, sendo instancias responsaveis pela divulgacdo do saber, das
normas e técnicas necessarias a formacdo dos professores. Para a autora, a Escola Normal foi um “ethos” que
elaborou uma cultura pedagogica para a formagéo do professor.
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para o Ensino de Ciéncias sofreram influéncias de projetos desenvolvidos nos Estados Unidos,
as quais tinham como objetivo a formacao de alunos(as) cientistas, e que mesmo apos todos 0s
percal¢os oriundos da segunda guerra mundial, industrializacdo e de movimentos politicos no
Brasil, ndo originaram embates no curriculo (GOODSON, 2007) na area de Ciéncias, porque 0
processo educativo permaneceu puramente teorico, livresco e pautado na memorizacao.
Posteriormente, as transformagdes sociais, politicas e o desenvolvimento descomedido da
industrializacdo no pais, acabaram instigando e afetando incisivamente as alteracdes nas
estruturas curriculares da area, passando a incorporar a vivéncia do método cientifico nos
grandes projetos das Ciéncias e para a formagao da cidadania.

No século XX, com a criacdo do Estado Novo, transformacgdes na Educacgdo Brasileira
sdo geradas, materializando-se no surgimento de legislacfes que em certa medida, ampliaram
0 acesso a Escola Basica. Dentre as transformac6es que demarcaram aquele contexto, figuram
a criagé@o do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), por meio do Decreto n°.
4.073, de 30 de janeiro de 1942,%* e do ensino secundario, regido pelo Decreto n°. 4.244, de 9
de abril de 1942°°. Com o advento da politica do neoliberalismo, ocorreram, no final do século,
mudancas sociais na Educacdo Basica, precipuamente nos governos dos presidentes Fernando
Collor de Mello, Itamar Franco e Fernando Henrique Cardoso. Entretanto, Jorge Fernando
Hermida (2012) acena que as mudancas advindas do neoliberalismo culminaram em
fragilidades educacionais no Brasil, posto ndo terem propiciado as condi¢des necessarias para
a sociedade civil, como ensino publico e gratuito, demandando do governo, reformas
educativas, para dar voz a comunidade social.

Para Rosa Marques e Aquilas Mendes (2007) foi somente no inicio do século XXI, com
0 Governo do presidente Luiz Inacio [Lula] da Silva, que se fizeram sentir 0s principais
momentos na promocao de politicas educacionais para as populacbes consideradas mais
vulneraveis. Ressaltamos que ndo é foco desta tese enumera-las, mas ponderar que em ambito
educacional, essa nova vertente de governo — estabelecendo — parcerias com 0s municipios e

estados do pais — consolidou um modelo enraizado na gestdo das politicas publicas sociais. Este

% Esse Decreto, que ficou conhecido como lei organica do ensino industrial, definiu que o ensino industrial seria
ministrado em dois ciclos: o primeiro ciclo abrangendo o ensino industrial basico, o ensino de mestria, 0 ensino
artesanal e a aprendizagem; o segundo ciclo compreendendo o ensino técnico e o ensino pedagogico. Disponivel
em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4073-30-janeiro-1942-414503-
publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 10 jan. 2021.

55 O referido decreto apresentava, dentre suas finalidades, formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino
primario, a personalidade integral dos adolescentes e acentuar e elevar, na formac&o espiritual dos adolescentes, a
consciéncia patridtica e a consciéncia humanistica. Disponivel em:
https://lwww2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4244-9-abril-1942-414155-
publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 10 jan. 2021.
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enraizamento advém especialmente das interlocucbes com as Organizacbes N&o-
Governamentais (ONG) e com os diversos sindicatos que se fizeram presentes, frente ao papel
central da educacdo na promocéo da igualdade de direitos.

No Ensino de Ciéncias, a génese de reconstrucdo do seu campo, iniciou especialmente
no seculo XXI (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2017) mediante alteragdes em
termos de contetidos, procedimentos metodoldgicos e temas essenciais compondo o curriculo
de Ciéncias. Apesar dessas alteracdes, o Ensino de Ciéncias nas escolas ainda se concebia sob
as bases de desenvolver alunos(as) cientistas, com realizac6es recorrentes de atividades, tarefas
e transcricdo de roteiros e resultados que sdo, geralmente, previamente definidos pelo(a)
professor(a) nas aulas. Essas percepcdes racionalistas e com vieis ideoldgicos, nos levam a
refletir que na atualidade, a area precisa propor interpretacfes cada vez mais criticas das
elucidacgtes cientificas e do mundo social (CHARTIER, 1991) para, assim, dialogar sobre os
questionamentos relativos aos avancgos cientificos e tecnoldgicos, e como estes avangos
interferem no espaco social brasileiro.

As modificacdes relacionadas ao setor educacional nas Ultimas duas décadas, também
contribuem de forma positiva nos debates em torno das transformacGes em Ciéncias. Em
relacdo a este aspecto, conferimos destaque a criacdo do Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE), em 2007, o qual, no estudo de Dermeval Saviani (2007), consistiu em um
plano que seria utilizado no enfrentamento dos problemas relativos a qualidade da educacédo
ofertada. Dentre suas pautas, Elton Nardi, Marilda Schneider e Zenilde Durli (2010)
estabelecem que houve uma nova reconfiguracdo do piso salarial nacional para os(as)
professores(as); a criacdo do Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e
de Valorizagao dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) e do indice de Desenvolvimento da

Educacdo Bésica (IDEB). A respeito especificamente do IDEB:

Funciona como um indicador nacional que possibilita 0 monitoramento da qualidade
da Educacdo pela populacdo por meio de dados concretos, com o qual a sociedade
pode se mobilizar em busca de melhorias. Para tanto, o Ideb é calculado a partir de
dois componentes: a taxa de rendimento escolar (aprovacdo) e as médias de
desempenho nos exames aplicados pelo Inep. Os indices de aprovacédo sdo obtidos a
partir do Censo Escolar, realizado anualmente (BRASIL, s/d)%®

O IDEB, conforme identifica o site do Ministério da Educagdo (MEC), se constitui um
indicador da qualidade da Educacdo Bésica, que se obtém por meio dos calculos da

performance dos(as) alunos(as) nas provas promovidas pelo Instituto Nacional de Geografia e

%6 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/conheca-o-ideb. Acesso em: 04 mar. 2020.
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Estatistica (INEP), acrescidos da taxa de rendimento escolar, extraido do Censo Escolar, que
sdo contabilizados anualmente pelas instituicOes escolares. Assim, esse indicador “além de
propositor de politicas publicas, é indutor de acdes das escolas e dos sistemas de ensino para
efetivacdo da qualidade” (CHIRINEA; BRANDAO, 2015, p. 464), procedendo apos seus
resultados nas mobiliza¢Bes voltadas para construces de projetos pedagogicos e melhorias
educacionais das institui¢oes.

No que tange a qualidade da Educacdo Basica, concordamos com a ponderacdo de
Carlos Jamil Cury (2002), ao propor a necessidade de abranger o conceito de Educacao Basica,
0 qual abarca instrugdo e administragdo de conjuntos de realidades singulares na &rea
educacional. Nesse aspecto, conhecer e investir no aprofundamento dos principios conceituais
sobre a Escola Basica, contribui na organizacao da realidade educacional existente sob novas
bases e administra-la por meio de dimensdes envoltas em sua concretude, associada as acoes
politicas no Brasil. Apesar da pertinéncia em relacdo a esta compreensdo envolvendo qualidade
na educacdo, foram percebidos silenciamentos e negac¢fes no Brasil. Em Ciéncias ndo foi
diferente! O silenciamento implica as complexidades envolvendo a construcao do seu conceito,
porquanto, além de estar relacionado com o percurso historico, envolto em desdobramentos,
significados e debates, seria uma tentativa pouco inclinada ao éxito a de tentar construir um
conceito universal de Ciéncias.

Essa tarefa complexa é objeto da reflexdo de Simone Selbach (2010), assinalando que
para além do conceito de Ciéncias, o essencial reside em reconhecé-la como uma éarea
contornada por conhecimentos epistemoldgicos. Essa percepcdo provoca nos(as)
professores(as) acdes comprometidas com a formacao de alunos(as) criticos, direcionada para
a compreensdo de seu corpo, dos conceitos que norteiam o0 meio onde vivem e como ocorrem
as interacdes e transformaces sociais. Assim, ensinar Ciéncias no Ensino Fundamental se
constitui em uma atividade que requer, dos(as) agentes com ela comprometidos(as),
conhecimentos epistemoldgicos e praticos que os permitam ampliacdes de toda a ordem,
mediante formulagdes de hipoteses e propostas que contemplem, nas vivéncias efetivadas em
sala, 0s problemas reais e sociais que permeiam as experiéncias dos(as) agentes que la estéo.

Ainda no concerne & discussdo de qualidade da educacédo, Luiz Fernando Dourado e
Jodo Oliveira (2009) ressaltam que sua constituicdo também € historica e transformada de
acordo com as demandas e exigéncias sociais em cada momento no pais. De tal modo, a
construcdo do termo qualidade, se torna abrangente e desafiadora, porque implica maltiplos
debates no processo educacional e que estdo “relacionados de forma direta e indiretamente com

as relacOes sociais e questdes macroestruturais, como a desigualdade social” (DOURADO;
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OLIVEIRA, 2009, p. 202). Além do mais, a qualidade da Educacdo Brasileira, perpassa por
indagacOes a respeito dos sistemas e unidades escolares, como aciona Maria Abadia da Silva
(2009, p. 224):

No interior da escola, outros elementos sinalizam a qualidade social da educacéo,
entre eles, a organizacdo do trabalho pedagégico e gestdo da escola; os projetos
escolares; as formas de interlocucdo da escola com as familias; 0 ambiente saudavel;
a politica de inclusao efetiva; o respeito as diferencas e o didlogo como premissa
basica; o trabalho colaborativo e as praticas efetivas de funcionamento dos colegiados
e/ou dos conselhos escolares.

Esses outros elementos relevados acima, e que interferem na qualidade da educacéo,
Luiz Fernando Dourado e Jodo Oliveira (2009) identificam como dimensbGes extra e
intraescolares. As dimensdes extraescolares sio aquelas envoltas no espaco social®’ e que sdo
obrigacOes do Estado, incumbindo-se nas ofertas na Educagdo Basica, alem de garantir acesso
e permanéncia na escola de forma igualitiria e com qualidade social. As dimensdes
interescolares sdo aquelas organizadas em planos®® que, ao serem ofertados e trabalhados de
forma conjunta e aprofundada, contribuem para o acesso, permanéncia e desempenho escolar.

Nesse aspecto, Carlos Jamil Cury (2008, p. 293) delineia a qualidade da educagdo como
um conceito polissémico, como “alicerce e caminho”, visto que sua definicdo e compreenséo é
importante para o alcance dos processos organicos e articulados com vistas a assegurar a
formacéo para a cidadania. Para tal, tornam-se imperativos avangos de estudos sobre a escola,
dirigindo para a minimizagdo dos problemas que persistem no contexto escolar, mesmo nas
vivéncias de “escola a duas velocidades” > (NOVOA, 2009, p. 64) e o dualismo® (LIBANEO,

2012) que tém caracterizado as acGes empreendidas no interior deste espaco.

57 para Luiz Fernando Dourado e Jodo Oliveira (2009), o espaco social se refere a dimensdo socioecondmica e
cultural dos envolvidos (influéncia do capital econdmico, social e cultural das familias e dos estudantes no processo
de ensino-aprendizagem); a necessidade do estabelecimento de politicas publicas e projetos escolares para
aprofundamento de diélogos sobre teméticas como drogas, violéncia, raga e etnia e acesso a cultura.

%8 Luiz Fernando Dourado e Jodo Oliveira (2009) ressaltam a existéncia de quatro planos nas dimensdes
interescolares: o plano do sistema (condicdes de oferta do ensino), o plano de escola (gestdo e organizacdo do
trabalho escolar), o plano do professor (formacéo, profissionalizagdo e agdo pedagdgica) e o plano do(a) aluno(a)
(acesso, permanéncia e desempenho escolar). Os autores pontuam que cada plano acena para os procedimentos
substanciais com vistas a alcangar, minimamente, uma educac¢do com qualidade no Brasil, perpassando por
aspectos como as instalacfes gerais adequadas das Institui¢6es, definidas pelo sistema nacional de educacéo; as
qualificacdes ao exercicio profissional e a permanéncia adequada a diversidade socioeconémica e cultural para o
desempenho satisfatorio dos(as) alunos(as) da Escola Basica, como alerta Moacir Gadotti (2013).

5 Antonio Ndvoa (2009, p. 64) refere que uma dessas escolas é “concebida essencialmente como um centro de
acolhimento social para os pobres, com uma forte retérica da cidadania e da participacdo; por outro lado, a segunda
instituicdo € aquela centrada na aprendizagem e nas tecnologias, destinada a formar os filhos dos ricos”.

60 Para José Carlos Libaneo (2012, p. 16), esse termo se origina por meio de dois extremos nos quais estaria, “a
escola, assentada no conhecimento, na aprendizagem e nas tecnologias, voltada aos filhos dos ricos, e, em outro,
a escola do acolhimento social, da integracdo social, voltada aos pobres e dedicada, primordialmente, a missdes
sociais de assisténcia e apoio as criangas”.
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Nessa conformacéo sobre qualidade, os aspectos sobre a universalizagdo da Educagéo
Basica no Brasil também foram objeto de dialogos recorrentes pela literatura especializada
(FERRARO; MACHADO, 2002; OLIVEIRA R., 2007; SILVA P., 2015). Os(as) autores(as)
referem que os debates sobre a educacéo como direito universal tornaram-se mais incisivos com
a criacdo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) de 1948%, que anuncia que
“toda pessoa tem direito a instru¢do”, & qual sera “gratuita, pelo menos nos graus elementares

e fundamentais” ¢ “obrigatoria®?, como mostra o artigo XXVI inciso 1 e 2:

1. Todo ser humano tem direito a instrucdo. A instrucéo sera gratuita, pelo menos nos
graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera obrigatdria.

2. A instrucdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a instrucéo
superior, estd baseada no mérito. A instrucdo sera orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos
direitos humanos e pelas liberdades fundamentais. A instrucdo promoverd a
compreensdo, a tolerdncia e a amizade entre todas as na¢des e grupos raciais ou
religiosos, e coadjuvard as atividades das Nacdo Unidas em prol da manutencdo da
paz (ONU, 2009, p. 14).

Na presuncdo do documento normativo, o direito & educagdo, estabelecido pela
OrganizacBes das Nagdes Unidas (ONU) assegura, de forma efetiva, os direitos sociais a
educacdo. Nessa direcdo, em 1988, a Constituicao Federal do Brasil (CF) estabelece a educacgéo
com qualidade como direito de todos(as) e dever do Estado, sendo que o ensino deve ser
ministrado com base em alguns principios, como se observa no Capitulo Il que trata da

educacéo, da cultura e do desporto:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - Igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escolg;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0
saber;

I11 - Pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino;

IV - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais. (BRASIL, 1988, Cap.

1)

Por meio dos artigos acima, entende-se que a educagdo, em colaboragdo com a

sociedade, deve visar ao pleno desenvolvimento da pessoa e seu preparo para 0 exercicio da

1A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) é um documento elaborado por representantes de
diferentes origens juridicas e culturais de todas as regides do mundo, sendo proclamada pela Assembleia Geral das
Nacdes Unidas, em Paris, em 10 de dezembro de 1948, por meio da Resolucdo n.° 217 A (111), da Assembleia
Geral, como uma norma comum a ser alcangada por todos os povos e nacdes. A referida Declaracdo estabelece,
pela  primeira vez, a protecdo  universal dos  direitos  humanos. Disponivel  em:
https://nacoesunidas.org/direitoshumanos/declaracao/. Acesso em: 20 out. 2019.

62 Disponivel em: https://nacoesunidas.org/wp-content/uploads/2018/10/DUDH.pdf. Acesso em: 08 jan. 2020.
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cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. Tal premissa acaba nutrindo o conceito de
universalizacdo no texto constitucional, ao referir como “direito de ordenamento juridico e
como direito do cidaddo ¢ dever do Estado” (CURY, 2007, p. 295). Mas esse dever, no que
tange a universalizacdo, se constitui um grande desafio. As “regras do jogo” e os embates do
campo (BOURDIEU, 2017) culminam em disputas pela hegemonia. Com o surgimento de
novas normativas, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) - Lei n.° 9.394/96
(BRASIL, 1996), se estabeleceu o nivel da Educacéo Basica como sendo um conceito novo, ao
instituir as formas de organizacao da educacdo nacional. Sobre “conceito novo”, Carlos Jamil
Cury (2008, p. 294) menciona:

A Educacdo Basica veio esclarecer e administrar um conjunto de realidades novas
trazidas pela busca de um espaco publico novo. Como um principio conceitual,
genérico e abstrato, a Educacdo Bésica ajuda a organizar o real existente em novas

bases e administra-lo por meio de uma acéo politica consequente.
O autor menciona que a LDB de 1996 veio concretizar as dimensdes do conceito novo
e 0s processos educacionais instaurados mediante a promulgacdo da CF de 1988, originando a
abertura de caminhos para solidificacdo do processo democratico na esfera politica e na
reorganizacao educacional na sociedade brasileira. Nesse interim, a LDB, em consonancia com
as legislacOes anteriores, ratifica, em seu Art. 2°, que a educacdo é dever da familia e do Estado,
e que deve ser inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana
(BRASIL, 1996). Estes compromissos devem ser assumidos pelos érgdos competentes, como
0S municipios e os estados, ja que sdo incumbidas na organicidade nos niveis da educacgéo
nacional, seja na Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior. No

caso peculiar dos municipios:

Art. 11. Os municipios incumbir-se-ao de:

I - Organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e instituices oficiais dos seus sistemas
de ensino, integrando-os as politicas e planos educacionais da Unido e dos Estados;
Il - Exercer acdo redistributiva em relagéo as suas escolas;

111 - Baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

IV - Autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos do seu sistema de

ensino.

() |

Art. 21. A educacdo escolar compfe-se de: | - Educacdo Bésica, formada pela
educacgdo infantil, ensino fundamental e ensino médio; Il - educacdo superior

(BRASIL, 1996).

Apesar de conferimos nesse texto énfase aos anos finais do Ensino Fundamental, torna-
se necessario referir que a organizacdo da Educacao Baésica brasileira se inicia na Educacgéo
Infantil que é contemplada pelas creches ou entidades equivalentes para o atendimento de

criangas de zero a trés anos e pré-escola, destinada as criangas de quatro a seis anos; o Ensino
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Fundamental contempla nove anos de escolarizacéo e o Ensino Médio, etapa final da Educacéo
Basica, tem, como duragcdo minima, trés anos (BRASIL, 1996). Cada etapa deve ser organizada

de acordo com algumas regras, a saber:

Art. 31. A Educacdo Infantil serd organizada de acordo com as seguintes regras
comuns:

(...) I - Carga horéaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

I11 - atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno parcial
e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

IV - Controle de frequéncia pela instituicdo de educacdo pré-escolar, exigida a
frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas.

Art. 32. O Ensino Fundamental obrigatério, com duracgdo de 9 anos, iniciando-se aos
6 anos, terd por objetivo a formacg&o béasica do cidaddo, mediante:

I - O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

I11 - O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo
de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores. (...)

Art. 35. O Ensino Médio terd duragdo minima de trés anos e as finalidades de:

(...) Il - A preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicdes
de ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores;

I11 - O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - A compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnol6gicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, 1996)

Posteriormente, como forma de consubstanciar esses debates sobre a universalizacdo da
escola, ocorreu o surgimento do Plano Nacional de Educacdo (PNE), sancionado pela Lei n.°
10.172, de 9 de janeiro de 2001, que tinha como metas e prioridades somar nos planejamentos,
orientacBes e expansdes a universalizacdo, especialmente no Ensino Fundamental. Contudo,
Alvaro Hypolito (2015) relata que o documento, apesar de avancar nesse sentido e na
incorporacdo de reivindicacbes histéricas dos(as) educadores, resultou na incompletude,
paradoxal e ambigua em alguns temas, incidindo em uma deficiéncia nas temaéticas
consideradas fundamentais no ambito escolar.

Igualmente em 2014, com o novo PNE (2014-2024), dentre as metas elencadas pelo
documento para os anos finais do Ensino Fundamental, a universalizacdo se presentificava
novamente. llustra esta presenca, a énfase a universalizacdo do Ensino Fundamental de 9 anos
para toda a populacdo de 6 a 14 anos e garantia de que, pelo menos, 95% dos(as) alunos(as)
concluam essa etapa na idade recomendada, até o Gltimo ano de vigéncia do plano (BRASIL,

2014). Para tal, sdo registradas como estratégias:
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2.4) fortalecer 0 acompanhamento e 0 monitoramento do acesso, da permanéncia e do
aproveitamento escolar dos beneficiarios de programas de transferéncia de renda, bem
como das situagdes de discriminagdo, preconceitos e violéncias na escola;

2.5) promover a busca ativa de criangas e adolescentes fora da escola, em parceria
com 6rgéos publicos de assisténcia social, saiide e protecéo a infancia, adolescéncia e
juventude; (...)

2.9) incentivar a participacdo dos pais ou responsaveis no acompanhamento das
atividades escolares dos filhos por meio do estreitamento das relagdes entre as escolas
e as familias (BRASIL, 2014, p. 19).

Diante do estabelecido pela CF em 1988, pela LDB de 1996 e pelo PNE, os dados
quantitativos do Censo da Educacao Bésica® e as caracteristicas das ofertas das etapas da escola
mostram uma realidade adversa e ndo proclamada pelos documentos oficiais. A exemplo disto,
figuram os dados do Censo da Educacao Basica de 2018 e 2019 (BRASIL, 2019, 2020), ao
registrarem decréscimos nos numeros de estudantes matriculados(as) nas escolas,
compatibilizados com o aumento quantitativo de reprovacOes, repeténcias e evasdo escolar.
Aliado a estes aspectos evidencia-se ainda, nas instituicdes municipais de ensino, as insergoes
dos(as) alunos(as) desassociadas de recursos tecnoldgicos como: laboratérios de informatica,
laboratdrios de ciéncias e internet de banda larga.

Nesse cenario, Raimundo Silva Filho e Ronaldo Aradjo (2017) trazem a reflexdo, que a
evasdo e 0 abandono escolar sdo questdes recorrentes a educacdo do Brasil, oriundas da soma
de varios fatores, perpassando pelas faltas de politicas publicas e alcancando as dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem dos(as) agentes. No contexto Amazonico, autores(as) como
Adonias Silva Janior et al. (2017) também discutem sobre dimens6es que levam a evasdo
escolar, destacando a estrutura do corpo familiar, as politicas publicas do governo, o
desemprego, além da inadequacédo do curriculo escolar com a realidade da Regido, ou seja, a
diversidade na Amazonia ndo é respeitada e acompanhada de suas construcdes historicas e
sociais, porquanto os contextos e peculiaridades ndo sdo priorizados no ambito da escola.

Todos esses elementos relacionados aos aspectos estruturais e as peculiaridades dos(as)
agentes e da Educacdo Bésica sdo objeto de discussdes com o advento da Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018) que, atualmente, é o documento que define as
normativas e os curriculos de todos os sistemas de ensino publico e privado do pais. A BNCC

é uma pretensdo, em conformidade com o que estabeleceu a CF/1988, em seu artigo 210%,

83 0O Censo Escolar ¢ o principal instrumento de coleta de informagdes da Educagdo Basica e a mais importante
pesquisa estatistica educacional brasileira. E coordenado pelo Inep e realizado em regime de colaboracao entre as
secretarias estaduais e municipais de educacdo e com a participacdo de todas as escolas publicas e privadas do
pais. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/censo-escolar. Acesso em: 19 out. 2019.

64 A Constituicdo Federal de 1988 em seu Art. 210 preconiza que serdo fixados conteidos minimos para o Ensino
Fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais
e regionais. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocom pilado.htm.
Acesso em: 12 mar. 2020.
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sobre os contetdos minimos a serem fixados para o Ensino Fundamental, para “certificar
formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos nacionais e regionais para
os alunos” (MENDONCA, 2018, p. 34). A retomada pela LDB em seu artigo 26%° (BRASIL,
1996) através do Programa Curriculo em Movimento®, reativou a iniciativa da defesa por um
curriculo comum, expressando um progresso nos debates em torno da implementacdo da
BNCC, ganhando notoriedade, sobretudo, com a promulgacao do PNE (2014-2014).

A Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais e institui a BNCC para a formacdo inicial de professores(as) da
Educacéo Basica® (BRASIL, 2019), também se torna uma normatizacéo para a articulagdo e a
coordenacdo das politicas e a¢Ges educacionais relativas as dimensées formativas, nesse caso
incluindo a tematica da Diversidade. De acordo com o documento, a formacéo inicial docente
deve ser proposta por meio de fundamentos pedagogicos® e que tenha compromisso com a
educacdo integral dos(as) professores(as) em formacdo, visando a ‘“constituicdo de
conhecimentos, de competéncias, de habilidades, de valores e de formas de conduta que
respeitem e valorizem a diversidade, os direitos humanos, a democracia e a pluralidade de ideias
e de concepcgoes pedagogicas” (BRASIL, 2019, p. 05). Portanto, a tematica deste estudo precisa
estar presente nos processos formativos docentes e na instituicdo escolar, o que ja era objeto
das formulacGes de Wilma Coelho desde 2005.

Todas as reflexes da literatura especializada expostas nessa dimensdo, partem do
pressuposto que o percurso da historia da educacdo no Brasil tem inicio, basicamente, nos
séculos XVI e XVII, e no Ensino de Ciéncias, no século XIX, com os jesuitas, sendo 0s
primeiros formadores e responsaveis pelo sistema de ensino. Apesar disso, no século XX, 0s
movimentos de implantagdo do Estado Novo no Brasil redefiniram o papel do Estado na

educacdo, em meio a luta pela escola publica, laica e gratuita. Essa redefinicdo do campo

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira, em seu Art. 26, define que os curriculos da Educacéo
Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 12 mar. 2020.

% O Programa Curriculo em Movimento buscou melhorar a qualidade da Educagdo Bésica por meio do
desenvolvimento do curriculo da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Dentre os seus objetivos
constam: elaborar documento orientador para a organizagdo curricular e referéncias de conteldo para assegurar a
formagdo basica comum da Educacdo Basica no Brasil (BRASIL, s/d). Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/programa-curriculo-em-movimento-sp-1312968422. Acesso em: 12 mar. 2020.

67 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagcao Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educagio
Basica e a BNC-Formacao tém como referéncia a implantacdo da BNCC, instituida pelas Resolu¢cbes CNE/CP n.°
2/2017 e CNE/CP n.° 4/2018 (BRASIL, 2019, p. 2). Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-
2019-pdf/135951-rcp002-19/file. Acesso em: 10 mar. 2020.

6 A Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 20 de dezembro de 2019, em seu Art. 8°, refere que os cursos destinados a
formagdo inicial de professores para a Educagdo Basica devem ter nove fundamentos pedagdgicos incluidos.
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propiciou, para o Ensino de Ciéncias, transformagdes de cunho socioeconémico, possibilitando
aos(as) agentes o0 acesso ao desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

Além disso, os surgimentos dos documentos oficiais e das resolucdes aludidas neste
estudo, revelam a crescente preocupacdo e inseguranca com o futuro da qualidade e
universalizacdo da escola, visto que, intervém nas politicas, projetos, formacdo de
professores(as) e os projetos politicos pedagogicos da Escola Bésica. Contudo, ressaltamos que,
por meio dos estudos da literatura, os processos vivenciados no Ensino de Ciéncias — seja em
busca de sua universalizacdo, seja na construcdo de um plano nacional — séo cruciais na busca
de formar professores(as) cada vez mais qualificados(as) para o enfrentamento das

peculiaridades sociais e politicas brasileiras.

2.2 Dimensdo 2: Ensino Fundamental nos anos finais e Diversidade Etnico-Racial

Como cerne da pesquisa, importa considerarmos esta dimensao sobre o0s anos finais do
Ensino Fundamental, pois é nesse ciclo, que muitos dos conteldos estudados nas etapas
anteriores sao retomados, requerendo dos(as) professores(as) um desafio de apresentar
conceitos mais complexos, com a finalidade, ainda, de instrui-los a ultima etapa da Educacgéo
Basica: o Ensino Médio. Destarte, nos anos finais, os(as) alunos(as) vivenciam uma fase em
gue se manifestam questionamentos, receios e tensdes com a entrada na adolescéncia, em que,
de certa medida, se tornam dimensdes (dentre as inUmeras) que contribuem para aspectos que
tém sido vivenciadas nos anos finais do Ensino Fundamental no Brasil, a exemplo, os dados de
avaliacdo da Educacdo Basica. Ademais, nos anos finais, a disciplina de Ciéncias se torna um
campo de estudo considerado conceitual e procedimental, que pode fornecer aos estudantes,
subsidios nas suas formacGes como seres autbnomos e questionadores, sobretudo no que toca a
Diversidade, visto que hd uma ligacdo entre Ciéncia e racismo no Brasil (SCHWARCZ L.,
1993).

A legislagdo relativa aos anos finais do Ensino Fundamental no Brasil iniciou esta
designacgéo a partir da Lei n.° 9.394/1996, em conjunto com a Educacdo Infantil e ao Ensino
Médio, constituindo a Educacdo Basica brasileira. Apesar disso, até o ano de 2009, apenas 0
Ensino Fundamental era concebido como obrigatério, sendo sua alteragéo realizada por meio
da Emenda Constitucional n.° 59/2009%°, que amplia a obrigatoriedade para cidados a partir

dos 04 anos, alcancando os 17 anos de idade.

% Na Emenda, consta no Art. 1°, que os incisos | e VII do art. 208 da Constituicdo Federal passam a vigorar com
as seguintes alterag@es: “Art. 208: | - Educacédo Béasica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
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Do ponto de vista histdrico, para conseguir esse empreendimento, surgiram diferentes
dispositivos legais que nortearam a organizacdo do Ensino Fundamental no pais, sendo
“inumeros fatores histdricos, politicos e sociais que se entrelagam para uma melhor percepcéo
das compreensdes sobre a politica educacional brasileira” (FLACH, 2015, p. 740), dentre estes,
citamos o Acordo de Punta del Leste e a Conferéncia em Santiago, no Peru, respectivamente
em 1961 e 1962, em que o Brasil assegurou a ampliacdo de oferta da educacéo primaria para
os(as) alunos(as).

Porém, para ocorrer a referida ampliacdo, foi necessario direcionar-se a aprovacao da
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, a Lei n.° 4024/19617° (BRASIL,
1961), na qual se definia que o ensino primario devia ser composto por, no minimo, quatro
etapas de nivel, tendo como finalidade: “Art. 25. (...)o desenvolvimento do raciocinio e das
atividades de expressdo da crianga, e a sua integragdo no meio fisico e social” (BRASIL, 1961),
tendo como obrigatoriedade “Art. 27. (...) a partir dos sete anos (...), para 0s que o iniciarem
depois dessa idade poderdo ser formadas classes especiais ou cursos supletivos” (BRASIL,
1961). A vista disso, em 1961, pela primeira vez, um documento legal no setor educacional
pondera que a ndo insercdo do cidaddo na idade certa, poderia posteriormente, realizar seus
estudos em turmas consideradas como supletivos.

A LDB de 1961 estimulou que as institui¢cbes reformulassem seus curriculos para que
0s estados brasileiros organizassem seus sistemas ajustados as peculiaridades regionais, para
ndo fixar o mesmo curriculo para todas as escolas brasileiras (SCHWARTZ C., 2012). Esse
caminhar é considerado como essencial no seio da unificacdo do sistema escolar, como assegura
Menezes et al. (2002, p. 96):

Com a Lei N. 4024, de 20/12/61 da-se um importante passo no sentido da unificacéo
do sistema de ensino e da eliminacdo do dualismo administrativo herdado do Império.
Inicia-se, pela primeira vez, uma relativa descentralizacdo do sistema como um todo,
concedendo-lhe consideravel margem de autonomia aos estados e proporcionando-
Ihes as linhas gerais a serem seguidas na organizacdo de seus sistemas, linhas estas
que deveriam responder por uma certa unidade entre eles.

Apesar dessa relativa descentralizacdo, a LDB n.° 4.024/1961 n&o alcangou a
descontinuidade entre o ensino primario e, com a aprovacao da Lei n.° 5.692, de 11 de agosto

de 1971, a designagédo desta etapa foi alterada para ensino de primeiro grau, tendo como

de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria; VII
- atendimento ao educando, em todas as etapas da Educacdo Basica, por meio de programas suplementares de
material didatico escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a salde.” Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc59.htm. Acesso em: 20 ago. 2020.

0 A legislagdo pode ser acessada em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L4024.htm. Acesso em: 15 ago.
2020. Contudo, ela foi Revogada pela Lei n.° 9.394, de 1996, exceto os artigos 6° a 9°.
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objetivo central, de acordo com o0s artigos 1° e 2° “proporcionar ao educando a formagao
necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto realizacéo,
qualifica¢do para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania” (BRASIL,
1971).

A aprovacio da Lei n.° 5.692, de 1971 simplificou na percepcdo de Maria Neuza
Queiroz e Yassuko Housome (2018), a divisdo de ensino da Educacdo Basica, unificando a
escola primaria e o primeiro ciclo da escola média, conhecido como Ginasial’?, sendo esta
conexdo de oito anos, se chamou de 1° grau (Primeiro Grau) e 0os demais cursos como o
secundario, escolas profissionais e escolas normais, transformaram-se no chamado 2° grau
(Segundo Grau). Naquele momento, a legislagao “alterou profundamente a politica curricular
da escola brasileira, trazendo novas configuracbes para as entidades do curriculo,
tradicionalmente denominadas disciplinas ou matérias” (QUEIROZ; HOUSOME, 2018, p. 11).

No mesmo ano, o Conselho Federal de Educacdo (CFE), através da Resolucdo n.°
08/19717, definiu para o nlcleo comum na Educacdo Basica, as trés matérias de
Comunicacao/Expressdo, Estudos Sociais e Ciéncias, como mostra “imprescindivel no nucleo-
comum a ser incluido obrigatoriamente nos curriculos plenos do ensino de 1° e 2° graus”
(BRASIL, 1971). No inciso 1°, alinea “c”, o documento inclui, como contetdos especificos das
matérias fixadas, “Ciéncias-Matematica e as Ciéncias Fisicas ¢ Biologicas” (BRASIL, 1971),
isto é, a disciplina “Ciéncias vem ganhando status de matéria do nicleo comum da educacédo
geral” (QUEIROZ; HOUSOME, 2018, p. 12). Assim, a Resolucéo de 1971 representou um
marco no que tange a construcdo do campo da area do Ensino de Ciéncias no Brasil, sendo nela,
especialmente onde o trajeto curricular ganha relevancia para se tornar uma disciplina fixa na
educacéo.

Ainda com a Resolucdo de 1971 iniciaram as primeiras comunicacdes, que os futuros
profissionais de Ciéncias deveriam atuar em pesquisas cientificas e o curriculo da area teria que
caminhar no sentido de arquitetar a producdo do conhecimento cientifico e nos processos

dirigidos as investigacOes cientificas, encaminhando as constituicdes de alunos(as) cientistas

"1 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/15692.htm. Acesso em: 15 ago. 2020. Contudo, ela
foi revogada pela Lei n.° 9.394/96.

2 Por meio da Lei n.° 4.244, de 9 de abril de 1942, o ensino secundario foi estruturado e organizado em ciclos,
sendo o primeiro ciclo o ginasial. De acordo com o Artigo 10 da legislacdo, o curso ginasial abrangeria o ensino
das disciplinas: I. Linguas: 1. Portugués. 2. Latim. 3. Francés. 4. Inglés, 1l. Ciéncias: 5. Matematica. 6. Ciéncias
Naturais. 7. Histdria Geral. 8. Histdria do Brasil. 9. Geografia Geral. 10. Geografia do Brasil; I1l. Artes: 11.
Trabalhos manuais. 12. Desenho. 13. Canto orfebnico. Disponivel em:
https://lwww2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4244-9-abril-1942-414155-
publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 15 ago. 2020.

3 A legislagdo pode ser acessada em: https://www.scielo.br/pdf/reben/v25n1-2/0034-7167-reben-25-02-0176.pdf.
Acesso em: 15 ago. 2020.
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em sala de aula. Juan Pozo e Miguel Crespo (2018, p. 18) relatam sobre essa imagem da
Ciéncia:
na verdade, ndo corresponde ao que os cientistas realmente fazem, apesar de estar
também muito presente nos meios de comunicagdo social - um cientista é sempre
alguém vestido com um avental branco manipulando aparelhos em um laboratério -,

é mantida e reforgada por meio da atividade cotidiana na sala de aula, mesmo que isso
nem sempre seja feito de maneira explicita.

Apesar das criticas sobre esta imagem da Ciéncia, especialmente na construcdo do
conhecimento cientifico, o advento da Resolu¢do impulsiona um aumento na oferta de
conhecimentos no curriculo em Ensino de Ciéncias, propiciando substancial ampliacéo da carga
horaria de Fisica, Quimica e Biologia. Apesar do avanco significativo em termos de
periodizacdo da disciplina de Ciéncias, os discursos da normativa a época, ndo se efetivaram de
forma orgénica, em face de ndo se ter conferido “realce as disciplinas que, em tese, levariam a
formacdo de uma cultura cientifica condizente com as questdes sociais que se faziam presentes”
(QUEIROZ; HOUSOME, 2018, p. 20).

Apo6s mais de vinte anos, em 1996, ambicionando melhorias e modificages no sistema
brasileiro de educacdo, o Congresso Nacional sancionou a LDB n.° 9.394, no dia 20 de
dezembro, que dispde sobre as Diretrizes e Bases do sistema educacional no Brasil até a
contemporaneidade. A LDB de 1996, em consonancia com a Constituicdo Federal de 1998,
determina e garante o Ensino Fundamental obrigatdrio e gratuito, com dura¢do minima de oito
anos, iniciando aos sete anos de idade, representando um avango com a legislacdo, pois € a
primeira vez que a expressao “minima” possibilita eventualidades de acréscimo do tempo de
duracdo do Ensino Fundamental.

O processo de ampliagdo do Ensino Fundamental, se inicia com a implementacédo da Lei
n. 10.172/2001, ao instituir o Plano Nacional da Educagédo (2001-2010), a qual define “para
nove anos a duracdo do Ensino Fundamental obrigatorio com inicio aos seis anos de idade, a
medida que for sendo universalizado o atendimento na faixa etaria de 7 a 14 anos” (BRASIL,
2001). Mas, apenas em 2006, com a aprovacdo a Lei n.° 11.274/2006 (BRASIL, 2006) a
ampliacdo de duragdo do Ensino Fundamental, passou a ser oferecida, obrigatoriamente, em
nove anos de duracdo, como define o seu Art. 32°: “(...) o Ensino Fundamental obrigatorio, com
duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade”.

Como argumento para esse acréscimo no Ensino Fundamental, 0 MEC alega o direito a
educacdo para criancas de 6 (seis) anos, em especial aquelas excluidas pelo sistema
educacional, o que, de acordo com a entidade, é mais especifico para as criancas de classe média

e baixa. Na producéo de Lisete Arelaro, Marcia Jacomimi e Sylvie Klein (2011), observamos a
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concordéncia com o argumento do MEC, alegando que a ampliacdo gera oportunidades para as
criangas de classes populares, mediante a sua insercdo no processo socio-histérico de
construcdo coletiva. Na contrapartida, Simone Flach (2015) critica a determinacéo, frisando
que a construcdo ndo permitiu nenhuma adequacéo politica e social diante das Secretarias de
Educacdo. Entdo, esses 6rgdos foram codificados a acolher as criangas que estavam fora dos
ambientes escolares, deixando de lado a preparacgdo dos(as) professores(as) para o trabalho com
0 novo publico. Logo, entendemos que diante de qualquer aprovacdo da legislacdo, seria
pertinente realizar um estudo sobre as dimensdes do Ensino Fundamental e oferecer, aos(as)
agentes, saberes para o enfrentamento do trabalho escolar com a nova faixa etéria dos(as)
alunos(as).

Neste cenario, 0 CNE expediu o Parecer CNE/CEB n.° 6, de 8 de junho de 200574, que
regulamenta a ampliacdo do Ensino Fundamental para 9 (nove) anos de duracdo, indicando a
responsabilidade das proprias institui¢des de Ensino em criar as condigdes para a matricula das
criangas, o que acabou acarretando, a partir de 2007, “em uma ampliacdo das matriculas nesta
etapa na rede publica de ensino” (ARELARO; JACOMINI; KLEIN, 2011, p. 41). Nesse
contexto, demarca-se a criacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica-
DCNEB (BRASIL, 2013), com vistas a contemplar as alteragdes ocorridas com o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos e a obrigatoriedade do ensino gratuito dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade. Diante dessa realidade, foram realizados estudos e debates do

documento publicado em 2013, alegando que:

As Novas Diretrizes Curriculares da Educacdo Baésica, (...), sdo resultado do amplo
debate e buscam prover os sistemas educativos em seus varios niveis (municipal,
estadual e federal) de instrumentos para que criancas, adolescentes, jovens e adultos
que ainda ndo tiveram a oportunidade, possam se desenvolver plenamente, recebendo
uma formacéo de qualidade correspondente a sua idade e nivel de aprendizagem,
respeitando suas diferentes condi¢des sociais, culturais, emocionais, fisicas e étnicas.
(BRASIL, 2013, p. 4).

A citagdo do documento possibilita a compreensdo da DCNEB como resultante de
debates entre os sistemas educativos, 0s quais abrangeram as lacunas de uma formagéo
comprometida com o desenvolvimento enquanto cidaddo na relacdo com as diferencas. Além

disso, a DCNEB™ ¢ identificada como um documento de definicdes, principios, embasamentos

4 O Parecer CNE/CEB n.° 6 de 2005, coloca em reexame do Parecer CNE/CEB n.° 24/2004, que visa ao
estabelecimento de normas nacionais para a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos de duragdo. O
parecer CNE/CEB n.° 6/2005 estd disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb006_05.pdf.
Acesso em: 16 ago. 2020, e o Parecer CNE/CEB n. 24/2004 est4d disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb024 _04.pdf. Acesso em: 16 ago. 2020.

> A DCN também tem origem na LDB/96, que assinala, em seu Art. 9%, IV, o compromisso da Unido em
“estabelecer, em colaboragdo com os estados, Distrito Federal e os municipios, competéncias e diretrizes para a
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e procedimentos na Educacéo Béasica. S&o diretrizes que orientam as instituicGes escolares no
que tange a sua organizacdo, articulacdo, desenvolvimento e avaliagdo de todas as propostas
pedagdgicas planejadas por elas (BRASIL, 2013). O documento também confere énfase as
“formas para a organizagdo curricular”, inferindo que o curriculo é o conjunto de valores e
praticas que conferem significados aos espacos sociais vivenciados, e que corroboram na

elaboracdo de identidades dos(as) estudantes da Escola Bésica.

Na Educagdo Bésica, a organizacdo do tempo curricular deve ser construida em
funcdo das peculiaridades de seu meio e das caracteristicas proprias dos seus
estudantes, ndo se restringindo as aulas das varias disciplinas. O percurso formativo
deve, nesse sentido, ser aberto e contextualizado, incluindo ndo sé os componentes
curriculares centrais obrigatorios, previstos na legislacdo e nas normas educacionais,
mas, também, conforme cada projeto escolar estabelecer, outros componentes
flexiveis e variaveis que possibilitem percursos formativos que atendam aos inimeros
interesses, necessidades e caracteristicas dos educandos (BRASIL, 2013, p. 27).

Para esse aspecto curricular, acionamos Ivor Goodson (2013), para quem o processo de
construgdo do curriculo se conforma como um artificio social, que deve considerar a
interligacdo de fatores: 16gicos, epistemoldgicos e intelectuais. Assim, para a construcéo de um
curriculo, hd de se considerar esta pratica “centrada numa epistemologia social do
conhecimento escolar, preocupada com os determinantes sociais e politicos do conhecimento
educacionalmente organizado” (GOODSON, 2013, p. 12). Nessa premissa, os estudos do autor
nos ajudam nesta dimensdo, ao referir que o curriculo escolar estd em constante fluxo e
transformacdo, e que é justamente neste fluxo que buscamos dialogar, no que concerne aos
aspectos da Diversidade nos anos finais da Escola Basica brasileira.

A DCNEB também integra, em sua disposicdo, as diretrizes e as resolugdes para a
Educacédo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana’®. A obrigatoriedade da ERER na Educacio Basica brasileira é regulamentada pela
alteracdo trazida a Lei n.° 9.394/1996, pela Lei n.° 10.639/2003, a qual se constitui uma

legislacdo em vigéncia que busca efetivar as defini¢es contidas na CF, especialmente nos Art.

Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e os seus conteildos
minimos, de modo a assegurar a formacéao basica comum” (BRASIL, 1996).

6 Além das resoluces sobre ERER, o documento, também, integra estudos sobre a Educacdo no Campo, a
Educacdo Indigena, e Quilombola, para a Educacdo Especial, para Jovens e Adultos em Situacao de Privacdo de
Liberdade nos estabelecimentos penais e para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Além disso, aqui
estdo presentes as diretrizes curriculares nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educagdo Ambiental,
a Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2013).
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59, 1”7, Art. 21078, Art. 215, além da LDB, no Art. 26A e 79B, que assevera o direito as
historias e culturas que compdem a nagdo brasileira, assim como o direito a diversidade de

fontes culturais que formam/formaram a sociedade brasileira.

Art. 26 A - Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médios oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre historia e cultura afro-brasileira.

§ 1° O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra e o
negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro
nas areas social, econdmica e politicas pertinentes a Histdria do Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes a histéria e cultura afro-brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Histdria Brasileira.

Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como o Dia Nacional
da Consciéncia Negra (BRASIL, 2003).

A aprovacdo da Lei n.° 10.639/2003 (que posteriormente foi alterada pela Lei n.°
11.645/2008%), demarca a importancia e o reconhecimento das lutas historicas protagonizadas
pelo movimento negro, educadores(as), militantes e ativistas comprometidos(as) com uma
educacdo antirracista e para a promocao e valorizacdo da historia e cultura dos negros. No
contexto da legislacio em tela, aprova-se o Parecer CNE/CP n.° 3/2004%! (BRASIL, 2004a),
que “procura oferecer uma resposta (...) & demanda da populacao afrodescendente, no sentido
de politicas de ac¢Ges afirmativas, (...) politicas de reparacdes, e valorizacdo de sua histdria,
cultura, identidade, tratando-se de politica curricular” (BRASIL, 2004a, p. 02). De tal modo, a
publicacdo do Parecer n.° 3/2004 se torna um documento legal que preconiza um retorno de
décadas de dialogos tracados pelos(as) agentes sociais, na busca de igualdade nos espa¢os da
sociedade brasileira.

Entendemos basilar nesse texto, salientar as a¢cdes e fundamentos da ERER para a

Escola Bésica por meio do Parecer, tais como “a adocdo de politicas educacionais e de

" Em seu Art. 5° a CF/1988 indica que todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, & liberdade,
a igualdade, a seguranca e & propriedade, nos termos seguintes: | - homens e mulheres sdo iguais em direitos e
obrigacoes.

8 No documento, especialmente no Art. 210, sdo fixados contetidos minimos para o Ensino Fundamental, de
maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais
(BRASIL, 1988).

9 O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e
apoiard e incentivara a valorizagdo e a difusdo das manifestagOes culturais. O Estado protegerad as manifestacoes
das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatério
nacional (BRASIL, 1988).

8 Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm. Acesso em: 17 ago. 2020.

8 J4 mencionado em outros momentos dessa producdo. O Parecer n.° 3/2004 esta disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf. Acesso em: 17 ago. 2020.
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estratégias pedagdgicas de valorizagio da Diversidade, a fim de superar a desigualdade Etnico-
Racial presente na educagdo escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino” (BRASIL,
2004a, p. 03) e “a valorizagdo e respeito as pessoas negras (...) sua cultura e historia (...),
compreendendo seus valores e lutas e ser sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de
desqualificacao” (BRASIL, 2004a, p. 04).

Com essas acOes pautando estratégias pedagoOgicas na busca da valorizacdo da
Diversidade, também em 2004, ocorre a institucionalizacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (DCNERER). No documento, a Diversidade deve “(...) ser
observada pelas instituicbes de ensino, que atuam nos niveis e modalidades da Educacdo
Brasileira e, em especial, por instituicGes que desenvolvem programas de formacéo inicial e
continuada de professores(as)” (BRASIL, 2004b, p. 12). Neste aspecto, as Diretrizes
enfatizaram o estabelecimento de contetdos, unidades de estudos, projetos e programas
abrangendo a temética da ERER pelos sistemas de ensino, mantenedoras, coordenacdes

pedagdgicas e docentes.

Art. 5° Os sistemas de ensino tomarao providéncias no sentido de garantir o direito de
alunos afrodescendentes de frequentarem estabelecimentos de ensino de qualidade,
que contenham instalacGes e equipamentos sélidos e atualizados, em cursos
ministrados por professores competentes no dominio de contelidos de ensino e
comprometidos com a educacdo de negros e nao negros, sendo capazes de corrigir
posturas, atitudes, palavras que impliquem desrespeito e discriminacdo (BRASIL,
2004b, p. 02).

A citacdo de um dos artigos das diretrizes, nos remetem as reflexdes de Wilma Coelho,
Raquel Santos e Rosangela Silva (2015), para as quais, normas legais sdo instrumentos
complementares e oportunos para mudancas de mentalidades, de pensar e agir no sentido da
implementacdo de acbes pedagdgicas para a Diversidade Etnico-Racial na escola. Mas,
reconhecemos que para propiciar agdes comprometidas com a Diversidade, um movimento
necessario implica na concretizacdo de acdes coletivas nos espacos e documentos que circulam
no &mbito escolar.

Nesse sentido, destacamos que somente a aprovagdo de determinada legislagdo néo
significa sua efetiva implementacdo. No tocante a ERER, o Plano Nacional de Implementagao
das Diretrizes Nacionais para a Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de

Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana® (BRASIL, 2009) manifestou indicativos de que

8 O Plano Nacional de Implementac&o das Diretrizes Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana tem como objetivo central colaborar para que todo
o0 sistema de ensino e as instituicbes educacionais cumpram as determinac@es legais com vistas a enfrentar todas
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os instrumentos legais ndo foram “suficientes”, enquanto uma politica de promoc¢do da

igualdade racial na educagéo.

A Lei 10.639/2003, o Parecer CNE/CP 003/2004 e a Resolucdo CNE/CP 01/2004 sdo
instrumentos legais que orientam ampla e claramente as instituicbes educacionais
quanto as suas atribuigdes. No entanto, considerando que sua adogdo ainda nao se
universalizou nos sistemas de ensino, ha o entendimento de que é necessario fortalecer
e institucionalizar essas orientagdes, objetivos deste documento. (BRASIL, 2009, p.
02)

O Plano Nacional de Implementacdo da ERER pauta-se no sentido de “(...) orientar e
balizar os sistemas de ensino e as instituicGes correlatas na implementacdo da temética das
Relagdes Raciais” (BRASIL, 2009, p. 13) e de institucionalizar a atua¢do dos diferentes atores
por meio da compreensdo e do cumprimento da Lei n.° 10.639/2003, Lei n.° 11.645/2008, bem
como da Resolugdo n.° 1/2004 e do Parecer n.° 3/2004. Portanto, 0 documento normativo se
soma as demais ja existentes que buscam delimitar a esséncia e o0 habitus que as instituicdes
escolares e académicas necessitam oportunizar de forma concreta, relacionados a Historia da
Africa e sua diaspora.

Tais movimentos associam-se as concretizacdes das definicGes presentes nas
legislagdes, realizando revisdes e reestruturagdo dos PPPs das escolas e observando as
necessérias inserces de contetidos referentes & Diversidade Etnico-Racial, para assim “(...)
contribuir no processo de democratizacéo da escola, da ampliacdo do direito a educacdo, e do
reconhecimento de outras matrizes de saberes dasociedade brasileira(...)” (BRASIL, 2009, p.
35). Essa revisao acionada pela normativa, se espraia para além da insercdo da tematica no PPP,
implicando em reflexdes acerca da importancia do trato com as questdes étnicas e raciais dentro
da sala de aula (COELHO; REGIS; SILVA, 2021), o que se reveste de importancia para a
construcdo de um curriculo ndo apenas prescritivo: um curriculo com identidade narrativa, que
esteja preocupado com a aprendizagem cognitiva dos(as) alunos(as) (GOODSON, 2013).

No ambito das normativas legais educacionais brasileiras, em 2018, a aprovacao da
versdo final da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também se conforma como um
dispositivo juridico educacional que regulariza a organizacdo da Educacdo Basica. Sua
concretizagdo (apesar de diversas criticas da literatura especializada em Ciéncias) se tornou
efetiva, mediante os demais marcos que iluminavam sua constru¢do, como o artigo 10 da
CF/1988, ao articular que “serdo fixados contetdos minimos para o Ensino Fundamental, de

maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,

as formas de preconceito, racismo e discriminacdo, para garantir o direito de aprender, e a equidade educacional,
a fim de promover uma sociedade mais justa e solidaria (BRASIL, 2009).
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nacionais e regionais” (BRASIL, 1988). Em relacdo a esta formacdo, a LDB n.° 9.394/1996
preceitua que a Unido deve estabelecer — em colaboragéo com os Estados, Distrito Federal e 0s
Municipios — competéncias e diretrizes por meio de uma base comum para a Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio, as quais orientardo os curriculos e seus contetudos

minimos, com vistas a garantir formacdo basica comum na Escola Basica (BRASIL, 1996).

Art. 26. Os curriculos da Educagdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos.

Nesse ambito de preceitos legais que ja indicavam a BNCC, em 2014 a promulgacéo do
Plano Nacional de Educacgdo (PNE) reitera, por meio de suas estratégias, a necessidade de uma
base comum, a exemplo da estratégia 2.2 que sinaliza para a “implantacdo dos direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a base nacional comum
curricular” (BRASIL, 2014, p. 51). Na construcdo de um base nacional para o Brasil, Claude
Lessard e Anylene Carpentier (2016) informam que o processo de sua elaboracdo é complexo
e que devemos estar atentos as criticas e interesses aos quais as versdes do documento estiveram
vinculadas. Interesses esses que Jean Moreno (2016) situa como difusos e confusos, oriundos
da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME)®, do Conselho
Nacional de Secretérios de Educagdo (CONSED)® e até mesmo ap0ds a criagio do Movimento
pela Base Nacional Comum da Educagdo, ainda em 2013. Esse caminhar®® é postulado pela
literatura especializada (NEIRA; ALVIANO JUNIOR; ALMEIDA, 2016; CURY; REIS;
ZANARDI, 2018;) em etapas, tais como: a publicacdo da versao preliminar em setembro de
2015; consulta publica entre 2015 e 2016; publicacdo da segunda versdo do documento em
maio de 2016; realizacdo de semindrios estaduais em 2016; reedicdo da terceira versdo da
BNCC e no ano de 2017 entrega, ao MEC, da versdo final da BNCC.

8 A UNDIME tem por misséo articular, mobilizar e integrar os dirigentes municipais de educacdo para construir
e defender a educacédo publica com qualidade social, e o fortalecimento do regime de colaboragéo entre os entes
federados, sendo ainda uma associagao civil sem fins lucrativos, fundada em 1986, e com sede em Brasilia/ DF.
Disponivel em: https://undime.org.br/noticia/sobre-a-undime. Acesso em: 18 ago. 2020.

8 Fundado em 1986, o Conselho Nacional de Secretérios de Educacéo é uma associacdo de direito privado, sem
fins lucrativos, que retne as Secretarias de Educacéo dos Estados e do Distrito Federal. A finalidade do CONSED
é promover a integracdo das redes estaduais de educacdo e intensificar a participacdo dos estados nos processos
decisérios das politicas nacionais, além de promover o regime de colaboragdo entre as unidades federativas para
o0 desenvolvimento da escola publica. Disponivel em: http://www.consed.org.br/consed/consed/missao-e-
objetivos. Acesso em: 18 ago. 2020.

8 O percurso da BNCC, antes de alcangar sua versdo final, estd disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico. Acesso em: 20 ago. 2020.
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Na primeira versdo do documento, mesmo reconhecendo os avancos regularizados no
contexto disciplinar, foi possivel identificar lacunas e incongruéncias em aspectos estruturantes
no que concerne aos conhecimentos, o que ocasionou dialogos e debates por dois setores que

com ideias e parametros controversos: grupos conservadores e grupos progressistas:

Publicada a versdo preliminar da primeira versdo da BNCC, um intenso e caloroso
debate ganhou as paginas dos jornais. Grupos conservadores e progressistas
posicionaram-se contrarios ao documento. Para 0s primeiros, 0 texto estava muito
aquém do que seria desejavel em termos de aquisicdo de conhecimentos. O segundo
grupo também criticou o acanhamento da proposta; esperava um documento mais
engajado, sem qualquer espécie de aceno ao mercado ou as politicas neoliberais.
Engrossaram o coro das criticas as entidades cientificas, os movimentos sociais
organizados e organizagdes ndo governamentais ligadas a educacdo (NEIRA,;

ALVIANO JUNIOR; ALMEIDA 2016, p. 36).

Na primeira versdo do documento foram elucidados os direitos de aprendizados que
foram definidos pelos componentes curriculares das areas em vigor, como Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas, Linguagens e Matematica. O silenciamento no documento sobre
0s pressupostos pedagdgicos e curriculares acabaram sendo inevitaveis, na medida que estes
eram pouco habituais no d&mbito da producdo de conhecimento académico das instituicdes
brasileiras e com esse episddio, os temas integradores tomaram a dianteira como aspecto
curricular. A proposta dos temas geradores coincide com os temas transversais, se diferenciando
no documento, pela composicdo de tematicas essenciais no espaco escolar, como culturas
africanas, cultura indigenas, ética, direitos humanos e cidadania.

No Ensino de Ciéncias, Claudia Piccinini e Maria Carolina Andrade (2017) percebem
que a primeira versdao da BNCC se preocupa em justificar uma educacao cientifica nos anos
finais do Ensino Fundamental, proporcionando bases referentes aos avancos tecnoldgicos e
articulando os conhecimentos sobre a importancia da flexibilidade e da criatividade. Mas,
Angelo Nicoladeli e Eloisa Sousa (2018) criticam essa proposta, argumentando sobre a
relevancia, a principio, de mudancas estruturais no processo de formacao inicial e continuada
dos(as) professores(as) de Ciéncias, além de investimentos estruturais para as escolas, tais como
a criacdo de laboratorios e aquisicdo de equipamentos tecnoldgicos.

Os debates da literatura em relacdo a primeira versao, implicaram na apresentacao de
uma segunda versdo que ndo guarda semelhanca com a primeira, porque € um documento
totalmente distinto, em termos dos pressupostos e proposic¢des que a conformam, talvez em face
das “contribuigdes inseridas que foram discutidas nos semindrios estaduais (...) em que houve

a participacdo de professores, representantes de movimentos estudantis e profissionais,
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vinculados a Educacéo Basica e demais interessados, que propuseram alteracdes, supressdes e
acréscimos(...)” (NEIRA; ALVIANO JUNIOR; ALMEIDA, 2016, p. 07).

Apesar das participacdes dos(as) agentes em sua construcdo, a segunda versao da BNCC
também se constituiu objeto de criticas, em especial em decorréncia do numero excessivo de
objetivos de aprendizagem (FRANCO; MUNFORD, 2018). No entanto, a verséo singulariza o
Ensino de Ciéncias nos anos finais, por meio da proposta dos eixos formativos®® e dos objetivos
gerais de formacdo para essa etapa de ensino. Além dessa construcdo formativa das ciéncias,
Maria Eunice Marcondes (2018) considera outro avan¢o no documento, uma vez que este
“amplia questionamentos sobre problemas sociais (...) e possibilitando a criacdo de modelos
explicativos para fendmenos cientificos e proposi¢cfes de caminhos para a resolucdo de
problemas relacionados a ciéncia, a tecnologia e a sociedade” (MARCONDES, 2018, p. 274).

A experiéncia com a terceira versdo da BNCC, entregue em 2017, pelo CNE, foi
demarcada, conforme os representantes do MEC, pela construcdo coletiva e democréatica do
documento, cujo objetivo principal consistia na “formagao de cidaddos do século XXI, (...) e
um novo ciclo de reformas para a melhoria ndo somente do curriculo, mas também na formacao
de professores(as), avaliagao e material didatico” (SILVA V., 2018, p. 126). Dentre as criticas
a terceira versdo do documento, destaca-se a admissdo de “competéncias” no lugar de direitos
de aprendizagens. Mesmo tentando assegurar seu uso, justificando uma formacao integral
dos(as) estudantes, Vanessa Silva (2018) assevera que, na verdade, o documento remete
novamente a um debate de politicas ja discutidas em momentos passados.

Somado a esse debate, a literatura especializada relativa aos anos finais do Ensino
Fundamental (COELHO, M.; COELHO. W.; 2021; SILVA, A.; SILVA, C., 2021) critica com
veeméncia as perspectivas tecnicistas, o reducionismo e as fragilidades no que tange a questdo
da ERER no documento: nas 10 (dez) competéncias gerais da Educacdo Basica apresentadas,
somente a de nimero 9 (nove) sinaliza uma abordagem sobre a temética da Diversidade Etnico-

Racial:

(...) Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugéo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza (...) (BRASIL, 2018, p. 09).

8 Compdem os eixos formativo da BNCC/22 versdo: (1) Conhecimento conceitual; (2) Contextualizagdo social,
cultural e histdrica dos conhecimentos das Ciéncias da Natureza; (3) Processos e préaticas de investigacdo em
Ciéncias da Natureza e (4) Linguagens usadas nas Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2016).
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Na competéncia aludida acima, percebe-se que mesmo tentando demarcar a dimenséo

atinente a Lei n.° 10.639/2003, esta é abordada de forma difusa. O documento ainda menciona

sobre a legislacéo:

(...) Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as
propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida
humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora. Entre esses temas, destacam-se: (...) Parecer CNE/CP n. 8/2012 e
Resolugdo CNE/CP n. 1/2012), Educagdo das Relagdes Etnico-raciais e Ensino de
Historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis N. 10.639/2003 e
11.645/2008, Parecer CNE/CP Nn. 3/2004 e Resolugdo CNE/CP n. 1/2004) (BRASIL,
2018, p. 21).

O caréter fragil e desprovido de especificidades sobre a ERER na BNCC ja era

ponderado e criticado pela Associacdo Nacional de Pds-Graduacgdo e Pesquisa em Educacéo

(ANPEd), ao referir que a questdo da Diversidade estava sendo alocada no documento em

processo de subalternizagéo.

(...) Nossa posicéo é sustentada no entendimento de que a desejavel diversidade,
fundamental ao projeto de nagdo democratica expresso na Constituicdo Brasileira e
que se reflete na LDB/1996, ndo é reconhecida na proposta da BNCC, na medida em
que nesta esta subentendida a hegemonia de uma Unica forma de ver os estudantes,
seus conhecimentos e aprendizagens, bem como as escolas, o trabalho dos
professores, os curriculos e as avaliagdes, impropria a escola puablica universal,
gratuita, laica e de qualidade para todos. O MEC foi silenciando sobre os debates,
avancos e politicas no sentido de democratizacdo e valorizagdo da diversidade,
cedendo voz ao projeto unificador e mercadoldgico na direcdo que apontam as
tendéncias internacionais de uniformizacéo/centralizacdo curricular + testagem larga
escala + responsabilizacdo de professores e gestores traduzido na BNCC e suas
complementares e hierarquizantes avalia¢cBes padronizadas externas (ANPEd, 2017,
p. 02).

Filiando-se a ponderacdo da ANPEd, Heldina Fagundes e Berta Cardoso (2019)

ressaltam que a BNCC néo reconhece a tematica da Diversidade como eficaz na construcdo

social, gerando desconforto, sensacdo de inseguranca e preocupacao para os(as) autores(as) do

campo que resistem diariamente para consubstanciar acGes e projetos sobre a tematica.

Alinhado aos aspectos criticados pela literatura especializada e entidades cientificas,

encontramos ainda o carater pontual e “marginal” que se confere 8 ERER na versdo final da

BNCC, deixando explicito que existe um modelo politico e econdmico, considerado “normal”

e que deixa os conhecimentos do continente africano e de sua didspora em um lugar de

inferioridade.

Em relagdo a area de Ciéncias da Natureza, o advento da BNCC consubstanciou ainda

mais a visao fechada da Ciéncia, em razdo de aspectos presentes no documento: imposicao e
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estabelecimento do conceito de competéncias; auséncias em relacdo as complexas construcées
sociais em sua totalidade; lacunas relativas ao papel das politicas publicas, aos processos
inseridos em contextos sociais diversificados e aos contextos dos(as) agentes implicados na
producdo dos conhecimentos nos espacos sociais.

Essas auséncias de reconhecimentos dos contextos sociais dos(as) agentes na BNCC
acabam desvinculando uma das func¢bes do Ensino de Ciéncias nos anos finais, qual seja, a
construcdo da cidadania dos(as) alunos(as) (RIBEIRO; RAMOS, 2017). Esta desvinculagéo
contribui para auséncias em relacao a pesquisa como principio pedagdgico na disciplina. Assim,
as énfases conferidas a disciplina restringem-na a um instrumento de confirmacdo das
“verdades” que podem ser expressas pelos(as) professores(as) e organizadas a partir de seus
interesses. Outra analise contraria ao documento, quando do enfoque as competéncias para o
Ensino Fundamental em Ciéncias, implica na assertiva de Mauricio Compiani (2018) de que
ndo seguem um critério Unico, ndo recomendam temas geradores em Ciéncias e 0s enunciados
ndo foram construidos de forma clara e precisa, explicitando em cada eixo teméatico o que se
espera de cada objetivo de aprendizagem.

Com a aprovacdo da terceira versao, a area de Ciéncias da Natureza nos anos finais do
Ensino Fundamental orbitou em torno dos eixos tematicos, matéria e energia®’; vida e
evolucao®®e terra e universo®, sendo que cada eixo é composto por objetos de conhecimentos
e conjuntos de habilidades cujas complexidades se ampliam com o desenvolvimento das etapas
no Ensino Fundamental, gerando mais desafios na relacdo entre os saberes de referéncia e
componente curricular (BRASIL, 2018).

Em relacdo ao lugar da Diversidade nos eixos tematicos da BNCC/ 3° versdo de
Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental, Ana Cruz (2018) faz criticas sobre a auséncia
de uma tematica que deveria direcionar para a valorizacdo dos conhecimentos histéricos sociais
que construidos por uma sociedade milenar e que dentro dos eixos tematicos, possibilitariam
debates sdlidos e circunstanciados sobre a historia da humanidade e sua importancia na

construcdo do Ensino de Ciéncias. Concordamos com o pensamento da autora, quando se

87 0 eixo temético Matéria e Energia contempla o “estudo de materiais e suas transformac@es, fontes e tipos de
energia utilizados na vida em geral, na perspectiva de construir conhecimento sobre a natureza da matéria e os
diferentes usos da energia” (BRASIL, 2018, p. 325).

8 Eixo que propde os estudos sobre “questdes relacionadas aos seres vivos (incluindo os seres humanos), suas
caracteristicas e necessidades, e a vida como fenémeno natural e social, os elementos essenciais a sua manutencéo
e & compreensdo dos processos evolutivos que geram a diversidade de formas de vida no planeta” (BRASIL, 2018,
p. 329).

8 Situa-se neste eixo, a “compreensdo de caracteristicas da Terra, do Sol, da Lua e de outros corpos celestes — suas
dimensdes, composi¢do, localizagbes, movimentos e forgcas que atuam entre eles. Ampliam-se experiéncias de
observacdo do céu, do planeta Terra, particularmente das zonas habitadas pelo ser humano e demais seres vivos,
bem como de observacéo dos principais fenémenos celestes” (BRASIL, 2018, p. 333).
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observam os objetos de conhecimento dos anos finais do Ensino Fundamental, por meio dos

eixos tematicos do 6° e 8° ano na BNCC conforme as imagens abaixo.

FIGURA 3 - Eixo tematico e objetos de conhecimento da BNCC de Ciéncias da Natureza - 6° ano.

Objetos de  conhecimenta  Mistura

Matéria e . . <

energia homogénea e heterogénea Separacdo de
materiais; Transformacdo quimical...].
Vida e Objetos de conhecimento: Célula como
evolucdo unidade de vida; Interagdo entre sistema
locomotor e nervosol..].
Terrae Objetos de conhecimento: Forma e
universo estrutura da terral...].

Fonte: Elaboragdo com base na BNCC/3° versdo - junho de 2022.

FIGURA 4 — Eixo tematico e objetos de conhecimento da BNCC de Ciéncias da Natureza - 8° ano.

Objetos de conhecimenta Fontes, tipos e
Matéria e energia transformagdes de energia; Calculo do
consumo de energial...].

Objetos de conhecimenta Mecanismos

Vida e evolugi
10a e evolugao reprodutivos e sexualidadel..].

Objetos de conhecimenta Sistema sol, terrae

Terra e universo .
lua; Climal...].

g

Fonte: Elaboracdo com base na BNCC/3° verséo - junho de 2022.

Nas Figuras 2 e 3 identificamos a auséncia de objetos de conhecimento que recomendam
o trabalho de forma interdisciplinar com a tematica da ERER. Portanto, o discurso do governo
e dos setores empresariais em torno da BNCC (DOURADO; SIQUEIRA, 2019) sobre as
mudancas necessarias do conhecimento, curriculo, aprendizagem, alunos(as) e professores(as)

fortalece uma retérica controversa, pois se observarmos as “mudancas” ocorridas para a
¢ p



84

construcdo do documento legal, constatamos que n&o enfocam a perspectiva da Diversidade
como objeto de conhecimento nos anos finais do Ensino Fundamental.

Deste modo, destacamos a necessidade da inclusdo dos temas obrigatorios definidos
pela legislacdo vigente, como a Diversidade, ultrapassando o Ensino de Histéria e
(re)dimensionando-os para as demais areas do conhecimento - incluindo o Ensino de Ciéncias
- além de trabalha-los em todos os niveis escolares, de forma integrada com os saberes
cientificos a partir das vivéncias dos(as) alunos(as) por meio da compreensao da histéria da
Africa. Nesse aspecto, a versdo final da BNCC causou/causa inquietacBes para os(as)
pesquisadores(as) do campo cientifico por colocar em risco conquistas sociais alcangadas pelo
movimento negro e a sociedade civil.

Buscando consubstanciar esse lugar da ERER, sobretudo no documento da BNCC,
especificamente na area de Ciéncias da Natureza nos anos finais do Ensino Fundamental,
realizamos uma busca de termos que sdo alinhados a Diversidade. Nessa busca, utilizamos o0s
descritores, “negros(as)”; “racismo”; “Diversidade Etnico-Racial/Cultural” e “Africa/Historia

da Africa”, cujos resultados apresentamos no Gréafico 1:

GRAFICO 1 - Levantamento de termos alinhados a Diversidade na BNCC.

Termos que séo alinhados a Diversidade
na 32 versdo da BNCC

D S & &>
%(b?" \%’6\ \Sbb {b@ ‘bé?o
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&
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Fonte: Elaboragdo com base no levantamento na BNCC - janeiro de 2022.

Através do grafico entendemos o ndo-lugar da ERER na tessitura da BNCC no Ensino
de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental. Constatamos, apenas na Dimens&o Geral
do documento termos ligados a Diversidade, como “racismo”, com 4 (quatro) mencdes;
“negros(as)” e “Diversidade Etnico-Racial” com 5 (cinco) mengdes cada; “discriminacdo” com

7 (sete) e “Africa/Historia da Africa” com 33 (trinta e trés) ocorréncias. Fora da Dimens&o
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Geral, tais ocorréncias ndo figuram na area de Ciéncias da Natureza nos anos finais do Ensino
Fundamental, o que representa um desafio, uma vez que a disciplina de Ciéncias apresenta
ligacdo direta com a cultura racista que esta enraizada na propria area.

Sob esse mesmo enfoque, apontamos, no quadro 2, as métricas dos objetivos das
habilidades da area do Ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental na BNCC.
Nelas observamos um total de 56 (cinquenta e seis) habilidades, sendo muitas delas compostas
por verbos pouco elaborados em relacdo as demandas da operacdo cognitiva de um aluno(a),
tais como: classificar, identificar, descrever, selecionar, deduzir, utilizar. Todavia, também
existem aquelas que exigem reflexdes analiticas mais complexas e aprofundadas de
determinados conteudos e objetos, tais como: inferir; avaliar e analisar.

Podemos considerar que a auséncia de métricas nos objetivos que remetem a uma
reflexdo acerca das habilidades nos eixos tematicos em Ciéncias, indicando a auséncia de
compreensdo global e ampliada acerca da Ciéncia e de sua importancia para a qualidade de
vida. No tange as informacdes sobre as habilidades, a partir dos objetivos, o Quadro 2 ilustra

as seguintes ocorréncias no documento:

QUADRO 2 - Métrica dos verbos dos objetivos mencionados na area de Ciéncias da Natureza na BNCC.

Habilidades 6° ano 7° ano 8° ano 9° ano Total

Classificar
Identificar
Selecionar
Associar
Explicar
Concluir
Justificar
Deduzir
Inferir
Discutir --- 3
Diferenciar --- 1
Utilizar --- 1
Avaliar —-- B
Caracterizar --- 1 — —
2
1
1
1
1

1
:

— | I | =
—

it [t [ | = | G | = [N [ | =
1
1
1
1
1
1
1
1
1

Interpretar ---
Argumentar —
Analisar ---
Demonstrar -—-
Descrever ---
Construir - - 1
Calcular -—- - 1 -—-
Propor - - 1

1
1
1
1
1
1
[ [ = [N [ = [ [ = [N [ = [N [ = [ = [ Q[ = [ = [N [ =[G = [ |ON | W
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Comparar --- - 1
Representar --- - 1
Relacionar — - 1
Investigar —- — 1 .
1
1
1

Planejar — —
Associar - —
Propor - -
Selecionar --- - — 1
Total -—- - o —

— | [ | = | = | = | = | —

N
(=)

Fonte: Elaboragdo com base no levantamento na BNCC - janeiro de 2022.

Diante deste cendrio, dos argumentos da literatura ja considerados nesta secdo e do
cumprimento das metas do PNE, sublinhamos em relacdo a este lugar, a relevancia na legislagéo
voltada a formacdo docente no Brasil, no que tange ao enfoque a Diversidade no qual
“preocupacfes com a qualificacdo da formacdo de professores e com suas condi¢des do seu
exercicio ndo sao recentes, porém, (...) € aprofundada diante das desigualdades que vivemos e
que o futuro proximo parece nos colocar” (GATTI, 2016, p. 163). Conforme a reflexdo de
Bernadete Gatti, diante da delicadeza e do cenario que se encontra o quadro da formacéo
docente no Brasil, em 2015 ocorreu a aprovacao da Resolucdo CNE/CP n.° 02, que instituiu as
Diretrizes Nacionais para a formacdo inicial em Nivel Superior®, acarretando uma
ressignificacdo sobre os processos de formagdo docente na articulacdo com a ERER. Essa
ressignificacdo é pautada, no documento, mediante o destaque ao trabalho sobre Diversidade
na Educacdo Basica (dentre outras tematicas) com abordagem interdisciplinar. Além deste
aspecto, a Resolucdo de 2015 propde a criacdo de um subsistema nacional de formacao e
valorizacéo do profissional de educacédo e a consolidacdo de féruns permanentes relacionados
a formagdo docente, bem como a constituicdo de estruturas institucionais necessarias a
licenciatura.

Tais Diretrizes, na interpretacdo de Luiz Dourado (2015), enfatizam a busca de uma
organicidade politica e social, destacando ressignificacbes em procedimentos e
empreendimentos para avancos em relacdo aos marcos referenciais de uma formacéo docente,
ndo somente inicial, como também continuada, interligadas a Educagéo Superior. Contribuindo
com o argumento do autor, Mirtes Honorio, et al. (2017) argumenta que para atender o referido

enfoque, um repertorio constituido por uma pluralidade de conhecimentos tedricos e préaticos,

% A época, a referida legislagéo, revoga Resolugdo CNE/CP n.° 01/2002, que instituira as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacdo plena e a Resolugdo CNE/CP n.° 02/2002, que estabelecia a carga horaria dos cursos de licenciatura, de
graduacdo plena, de formac&o de professores(as) da Educagdo Basica em nivel superior.
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se apresenta como relevante na concretizacéo das Diretrizes. Nesse contexto, a praxis poderia
assumir uma dianteira critico-reflexivo, em um efetivo didlogo entre os(as) profissionais da
educacdo - ainda ndo vista em outro documento - podendo concretizar assim, experiéncias e
processos de planejamento curriculares, voltados aos saberes especificos de cada area de
conhecimento, bem como respeitando a Diversidade e a experiéncia dos(as) agentes da escola.

Alguns anos mais tarde, foi aprovada a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019, que tem como
objetivo definir as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores
para a Educacdo Baésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo). Com base na BNCC, a Resolugdo é
encaminhada por meio de competéncias gerais®?, colocadas em trés dimensdes fundamentais®2.
Entre estas, figuram competéncias especificas sobre o engajamento profissional, nas quais
os(as) profissionais da Educacdo Béasica devem se comprometer a “contribuir na construgio e
na avaliacdo do projeto pedagdgico da escola, atentando para a prioridade que deve ser dada a
aprendizagem e ao pleno desenvolvimento do estudante” (BRASIL, 2019).

Em Ciéncias, Larissa Rodrigues, Beatriz Pereira e Adriana Mohr (2020) alegam que,
dentre as razdes para contestar o0 documento, esta a articulacdo da formacéo docente através de
competéncias e habilidades, assim como o indicativo das avaliagdes em larga escala. A respeito
das competéncias e habilidades no processo educativo, as autoras consideram preocupante, ja
que até 0s seus conceitos se caracterizam por equivocos na forma como estdo dispostos no
documento. Sobre o indicativo de avaliacbes em larga escala, as criticas também residem no
sentido de sua priorizagdo como alternativa para identificacdo e regulamentacdo de todo o
processo educativo, o que significa, lacunas na percepcdo dos inimeros fatores histéricos e
sociais que influenciam nos resultados finais e nas persisténcias dos baixos indices de
desempenho, seja em nivel nacional e internacional (RODRIGUES; PEREIRA; MOHR, 2020).

Complementado o estudo anterior, as mesmas autoras, em estudo produzido no ano de
2021, “analisam o documento da BNC-Formacgédo Continuada”, referindo dentre as criticas ao
documento, sua caracteristica contestavel, afirmando poucas a¢6es ou estudos no Brasil sobre
0 campo. As autoras identificam a utilizacdo de tal argumento como pretexto para usos de
referenciais internacionais dentro do documento, advindas de paises como “Australia, Canada,

Chile, Cingapura, Colombia, Equador, Estados Unidos, Escocia, Inglaterra, México, Nova

91 Art. 3°. Com base nos mesmos principios das competéncias gerais estabelecidas pela BNCC, é requerido do
licenciando o desenvolvimento das correspondentes competéncias gerais docentes (BRASIL, 2019).

%2 Art. 4° As competéncias especificas se referem a trés dimensdes fundamentais, as quais, de modo
interdependente e sem hierarquia, se integram e se complementam na acdo docente. Sdo elas: | - conhecimento
profissional; I - pratica profissional; e Il - engajamento profissional.
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Zelandia e Peru” (RODRIGUES; PEREIRA; MOHR, 2020, p. 18). Ademais, destacamos ainda
uma total auséncia de especificagdo do que é identificado como “competéncias, habilidades,
valores e formas de conduta que respeitem e valorizem a Diversidade, os direitos humanos, a
democracia e a pluralidade de ideias e de concepgdes pedagodgicas” (BRASIL, 2020a, p. 04).
Esta dimensdo fora pontuada um ano depois por Mauro Coelho e Wilma Coelho (2021),
enfatizando o distanciamento dos documentos legais ap6s a BNCC, no que concerne ao trato
da Diversidade na escola.

O debate por meio da literatura apresentado nesta dimenséo do estudo, remete-nos a um
aspecto circunstancial em relagdo aos anos finais do Ensino Fundamental e as normativas legais
que as concretizam neste nivel de ensino. Neste percurso, a aprovacdo da Lei n.° 10.639/2003
representou uma legislacdo essencial no reconhecimento da populacdo negra no Brasil, e na
luta contra o racismo, preconceito e discriminacdo na escola. Além disso, sinalizamos que a
aprovacao deste marco e os demais Pareceres e Diretrizes ndo significa, de fato, a inser¢do da
tematica da Diversidade no PPP, mas implica em reflex@es epistemoldgicas, praticas e novos
desdobramentos nos anos finais do Ensino Fundamental.

Assim, as interlocucdes com a literatura nos possibilitam a compreensdo de que relacdo
entre Ensino de Ciéncias e ERER estimula novas reformulagGes e subverses no curriculo,
todavia, por meio da aprovacdo da versdo final da BNCC em 2018 (e as lacunas em relacdo a
Diversidade na area da Ciéncia da Natureza), materializa no campo, um distanciamento de
pautas sociais. Diante deste cenario, resistir e contrapor, continua sendo um caminho para a

retomada de uma tematica relevante para entender a formacao do nosso pais.

2.3 Dimenséo 3: O cenario do Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental

As dimens@es anteriores concorreram para a percepcao de que o percurso do Ensino de
Ciéncias no Brasil ndo € um fato recente, mas longevo e coberto de (re)significagdes, iniciando,
de acordo com Eduardo Segura e Josefina Kalhil (2015) por demandas e questionamentos sobre
0 processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias, como os dialogos e as reflexdes sobre a
substituicdo de métodos de ensino puramente expositivos por metodologias ativas®, tendo,

como escopo, as participacdes dos(as) estudantes(as) no processo educacional.

% Para Eduardo Segura e Josefina Kalhil (2015) as metodologias ativas sdo processos de conhecimento, analise,
estudos e decisBes, com a finalidade de encontrar a solugdo para um problema, um caso, ou construir e executar
um projeto. Cilene Freitas et al (2015) ainda informam que as metodologias ativas podem auxiliar na formacéao de
profissionais da Escola Basica e contribuir na autonomia dos(as) estudantes, agucando suas curiosidades e
estimulando tomadas de decisGes na pratica social. Para consubstanciar discussdo sobre metodologias ativas no
Ensino de Ciéncias, ver em Gustavo Prado (2019)
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Contudo, por meio dos estudos da literatura especializada, identificamos que, para
ocorrer um aprofundamento sélido e circunstanciado com os(as) alunos(as) dos anos finais do
Ensino Fundamental, sdo indispensaveis as compreensfes das modificacbes direcionadas a
area, e a primazia na formacéo dos(as) profissionais que irdo formar os(as) alunos(as). Diante
disso, esta dimensdo desponta por meio dos estudos da literatura sobre a fei¢do atual do campo
académico em Ciéncias. Nesse sentido, o cenario do Ensino de Ciéncias se constitui objeto de
estudo especialmente pelos(as) autores(as) Anna Maria Carvalho e Daniel Gil-Pérez (2013),
Antdnio Cachapuz et al. (2017), Demétrio Delizoicov, José André Angotti e Marta Pernambuco
(2017), Rodrigo Borba, Maria Carolina Andrade e Sandra Selles (2019), Nélio Bizzo (2009) e
Giselle Catarino e José Claudio Reis (2021) se tornando aportes teoricos(as) que
consubstanciaram a dimensdo que ora iniciamos.

Dentre os diversos debates do campo, existe 0 argumento dos(as) autores(as) Anna
Maria Carvalho e Daniel Gil-Pérez, que apesar de ser ponderado em 2013, se apresenta atual
no cenario do Ensino de Ciéncias, pois anuncia que as publicaces sobre esta area do saber
consideram a substancialidade sobre a formacdo de professores(as)®, que de tal modo,
coincidem com o que os(as) autores(as) chamam de “necessidades formativas” no campo, para
que o(a) professor(a) dé conta do processo de ensino e aprendizagem dos(as) alunos(as) nos
anos finais do Ensino Fundamental. Os(as) autores(as) destacam:

a) A ruptura com visdes simplistas sobre o Ensino de Ciéncias;

b) Conhecer a matéria a ser ensinada;

¢) Questionar as ideias docentes de “senso comum” sobre o0 ensino ¢ aprendizagem
das ciéncias;

d) Adquirir conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem das ciéncias;

e) Saber analisar criticamente o “ensino tradicional”;

f) Saber preparar atividades capazes de gerar uma aprendizagem efetiva,;

g) Saber dirigir o trabalho dos alunos;

h) Saber avaliar;

i) Adquirir a formagdo necessaria para associar ensino e pesquisa didatica
(CARVALHO, GIL-PEREZ, 2013, p. 20).

As “necessidades formativas” acima, como a ruptura de percepcbes simplistas,
conhecimentos teoricos e saber avaliar os(as) alunos(as) no Ensino Fundamental em Ciéncias,
procuram dar significados aos conhecimentos, ideias e préaticas aos estudantes, auxiliando nas

mediacOes dos conhecimentos cientificos durante seu processo formativo, além de que, ao

% Marli André (2009) ao realizar um “estado da arte” sobre as producdes cientificas no que tange a formacéo de
professores, identificou, dentre os seus resultados, que o interesse sobre o tema tem crescido perante 0s(as)
pesquisadores(as), mas que ainda sdo necessarios estudos consubstanciados, que devem ser mais enfatizados sobre
as metas, os contelidos e as estratégias mais efetivas para formar professores(as), pois, ainda, pouco se sabe a
respeito da organizacéo curricular mais adequada e quais as praticas de ensino mais eficazes.
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serem trabalhados de forma articulada com as reflexdes propostas por Demétrio Delizoicov,
José Angotti e Marta Pernambuco (2017)%, os compartilhamentos e trocas das vivéncias entre
os(as) professores(as) de Ciéncias e seus(suas) formandos(as) se tornam fundamentais na
formacéo para a cidadania, como ponderam as legislacdes pautadas neste texto.

Todas essas articulacbes a respeito do Ensino de Ciéncias tendem a minimizar os
impactos da racionalidade técnica (PFIMENTA; GHEDIN, 2002) e o aprofundamento da crise
nesta area de conhecimento (FOUREZ, 2003), visto que ambos interferem de forma negativa
no processo de ensino e aprendizagem. Consequentemente, o aprofundamento da crise em
Ciéncias aflige o campo cientifico (BOURDIEU, 2004), influencia as representa¢des do mundo
social (CHATIER, 2011) e os processos de (re)construcGes pretendidas. Superar esta crise
desponta como uma demanda neste contexto onde se torna cada vez mais dominante, no &mbito
das salas de aula, um método cientifico e uma hierarquia social de objetos, influenciando toda
uma rede de organicidade e “censura” fisicas e estruturantes do Ensino de Ciéncias nos anos
finais do Ensino Fundamental. Essa hierarquia dos objetos é uma das mediagOes através das
quais se impde a censura especifica de um determinado campo cientifico, no caso do Ensino de
Ciéncias, no qual, na formulacdo de Pierre Bourdieu, a auséncia de afirmacdo “pode ser ela
prépria a mascara de uma censura politica” (BOURDIEU, 2020, p. 37).

Com essa auséncia de afirmacéo do campo das Ciéncias da Natureza, defendemos que
reformular ou modificar o processo de construcdo curricular da area se torna imprescindivel no
gue concerne aos saberes ativos e essenciais nos anos finais do Ensino Fundamental, em razédo
de que, comumente, durante seu processo de ensino, a area sintetiza a transmissao de conceitos
e formulas cientificas prontas, ndo permitindo e oportunizando manifestacdes dos
conhecimentos prévios que os(as) alunos(as) ja trazem para 0 ambiente escolar, além de ndo
permitir as vivéncias, compreensdes do mundo e suas transformacdes na sociedade.

Além da transmissao de conceitos prontos, Nélio Bizzo (2009) destaca que as Ciéncias
tém sido ensinadas como descri¢des de fatos, teorias, memorizacdo de nomes cientificos,
instrumentos e substancias que envolvem as leis da ciéncia, os quais, conforme o autor,
proporcionam aversdo a disciplina. Assim, consideramos por meio da literatura aqui

apresentada, que o emprego das Ciéncias por meio dessas caracteristicas, assim como somente

% A primeira reflexdo é que o conhecimento cientifico se submete a um processo de producdo dinamico,
envolvendo transformagfes no comportamento da natureza que impedem esse conhecimento de ser caracterizado
como pronto. O segundo refere-se a atencdo, ao abordar a conceituacdo cientifica sobre modelos e teorias. O
terceiro diz respeito a perspectiva curricular, sobre o que é pertinente e relevante aos alunos da Escola Basica. O
quarto ponto consiste na relacdo ciéncia - tecnologia, onde parece oportuno incluir, no curriculo, as compreensées
dos balancos, beneficios/maleficios da relagdo ciéncia - tecnologia.
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manusear livros didaticos®, sem fazer uma reflexdo analitica e desprovida de “metodologias
didaticas™ adequadas, pode ndo fornecer os subsidios tedricos e epistemoldgicos
imprescindiveis para consubstanciar as compreensdes dos conceitos na area.

Nesta conjuntura, o Ensino de Ciéncias vem atravessando momentos de agravamento
em sua construgdo, pois ndo “(...) oferece uma ciéncia para todos(as)” (DELIZOICQOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2017, p. 38). Concebemos esse adensamento, iniciando pela
formacéo docente, mas também alcancando as competéncias e mecanismos que desencadeiam
as transformacdes que os(as) estudantes requerem, em vista do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico que a sociedade vivencia. Tais circunstancias limitam um melhor aproveitamento
da Ciéncia, acarretando no desinteresse dos(as) alunos(as), porque 0s conteidos apresentam-se
distantes de suas realidades sociais, promovendo um abismo entre 0 que é ensinado e o que
interessa de fato para os(as) alunos(as).

Com esse pressuposto, e mediante a premissa de Antonio Cachapuz et al (2017),
defendemos uma renovagdo estrutural do Ensino de Ciéncias no Brasil, iniciando nos objetivos
de conhecimentos e na superacdo de posturas presentes no ensino da disciplina, devendo ser
reconhecidas as diferentes contribuicGes para o campo e para 0s aspectos humano, étnico e
cultural na sociedade. Dessa maneira, a urgéncia de uma renovacao que abarque a ciéncia,
didatica e metodologicamente, é basilar. Uma vez que planejada de forma integrada e organica,
uma experiéncia com a ciéncia nesses moldes contribui para reconhecer os(as) agentes como
parte integradora do universo e como responsaveis na compreensdo e decisdes €ticas, politicas
e econdmicas nas quais a humanidade se encontra envolta, englobando também o espaco
escolar.

Essa renovacao se torna ainda mais imperiosa, porque 0s conceitos e linguagens das
Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental continuam pouco interligados nos documentos
oficiais, e com 0s contextos sociais dos(as) estudantes. Este distanciamento resulta em
aprendizados superficiais e que em nada contribuem para o desenvolvimento de suas
potencialidades. Interlocucdes entre essas dimensdes devem ser entendidas como um
movimento oportuno para as apropriacdes dos conceitos, principios e dos discursos das

Ciéncias para, futuramente, conferir significado sobre seu papel na Educacdo Bésica no Brasil,

% Ha diversas pesquisas que ampliam o didlogo sobre o livro didatico no Brasil. Jorge Megid Neto e Hilario
Fracalanza (2003) abordam a tematica do livro didatico para o Ensino de Ciéncias, apresentando alternativas a este
recurso, tendo em conta as atuais caracteristicas dos manuais didaticos. No &mbito da Diversidade, Ana Célia Silva
(2011) discorre sobre a representacdo social do negro no livro didético.

% Marcia Ataide e Boniek Silva (2011) discorrem que, dentre as metodologias que podem ser trabalhadas no
Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental, estdo as atividades experimentais e a Historia e Filosofia da Ciéncia.
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mesmo porque suas aprendizagens estdo no cotidiano de todos(as) os(as) alunos, demandando
superacdes na visdo fragmentada da disciplina, alcancando compreensdes advindas de
articulacGes entre o enfoque circunstanciado da disciplina e as tematicas que se presentificam
no contexto da sociedade.

A apropriacdo de discursos que envolvam a Ciéncia e como ensinar Ciéncias é um
desafio, no entanto, os ganhos conceituais, procedimentais e atitudinais (ZABALA, 2010)
destas apropriagcdes podem influenciar positivamente as tomadas de decisfes e a¢des cotidianas
na sociedade. Para tal, desponta, nos anos finais do Ensino Fundamental, a necessidade de um
ensino e de formacg&o docente apropriados. Em relacdo a esta Gltima Maria da Concei¢éo Silva
e Joel Silva (2019), referem que existem os(as) professores(as) de Ciéncias do 6° ao 9° ano, que
possuem habitualmente outra formacéo profissional.

Tathiane Milaré et al (2010) concebe que as formacdes de profissionais de Ciéncias fora
do plano considerado adequado, de acordo com a legislacdo, comprometem significativamente
os procedimentos em sala de aula, principalmente no 9° ano do Ensino Fundamental, em que
os conteddos ministrados aos(as) alunos(as) sdao demarcados de noc¢des conceituais sobre o
Ensino de Quimica e Fisica.

Sobre este delineamento no processo de aprendizagem, uma pesquisa realizada em
2015%, pela Fundacdo Lemann, evidenciou desempenhos aquém do esperado pelos(as)
alunos(as) do 9° ano do Ensino Fundamental em relacdo as demais etapas, associando tais
desempenhos a fatores internos ou externos a sala de aula, tais como: turmas numerosas,
heterogéneas, auséncias de laboratorio e fragilidades na formacdo de professores(as) de
Ciéncias. O estudo ainda demonstrou, que a auséncia de controle de contetdos e de recursos
necessarios para ensinar Ciéncias constam dentre as dimens@es que contribuem negativamente
para tais resultados.

Nesse aspecto, Marta Barroso e Creso Franco (2008) acreditam que para além de estudos
ligados as “fundagdes educacionais” brasileiras, 0 estudo e os resultados das avaliagdes em
larga escala denotam uma estratégia para identificar os reflexos do desenvolvimento do Ensino
Basico no Brasil. No caso especifico em Ciéncias, Maria de Lourdes Araujo e Robinson Tenorio
(2017) asseveram que o Programa Internacional de Avaliagdo dos Estudantes/Programme for

International Student Assessment - PISA%* - de responsabilidade da Organizacdo para a

% A pesquisa da Fundagdo sobre o Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental estd disponivel em:
http://www.fundacaolemann.org.br/wp-content/uploads/2015/12/Excelencia_com_Equidade_AnosFinais-1.pdf.
Acesso em: 03 jan. 2020.

% O PISA - Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos - é uma avaliagdo internacional que afere o nivel
educacional de jovens de 15 anos por meio de provas de Leitura, Matematica e Ciéncias. O exame é realizado a
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Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE)' - objetiva mostrar alguns dos reflexos
no processo de desenvolvimento do ensino e aprendizagem das Ciéncias no Brasil.

Dentre as fungdes do PISA, destacamos “avaliar o nivel de letramento cientifico dos
estudantes” (TEIXEIRA; NARDI; LIMA, 2017, p. 41), que, de acordo com a OCDE** (OCDE,
2015, p. 10), consiste na “capacidade de usar o conhecimento cientifico, identificar questdes e
tirar conclusdes baseadas em evidéncias para entender e ajudar a tomar decisdes sobre 0 mundo
natural e as mudangas feitas a ele através da atividade humana”. Assim, 0s(as) estudantes que
sdo cientificamente letrados possuem o conhecimento das principais concepcdes e ideias que
formam a base do pensamento cientifico e tecnoldgico para a Ciéncia.

Por meio da realizag&o do ultimo certame do PISA, em 2018, observamos que o Brasil
perdeu posicdes no ranking mundial de Educacdo em Matematica e Ciéncias, decaindo
especialmente na leitura'®?, obtendo um indice baixo, em relacdo ao nivel mundial, no qual a
pontuacdo alcancada pelos estudantes brasileiros encontra-se aquém, em relacdo a média dos
paises da OCDE!%,

Acerca do aspecto relacionado ao desempenho, Jefferson Pereira e Eduardo Vieira
(2018) acrescentam no rendimento (ou ndo) dos(as) alunos(as), o lugar que a dimenséo social
que ocupa no processo de escolarizacdo ou nas funcdes que as transposi¢des didaticas® podem
desempenhar no espago escolar, assim como nas reflexdes sobre os saberes do cotidiano dos(as)

cada trés anos pela OCDE, entidade formada por governos de 30 paises que tém como principios a democracia e
a economia de mercado. Paises ndo-membros da OCDE também podem participar do Pisa, como é o caso do Brasil
(INEP/SD). Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/o-que-e-
0-pisa/21206. Acesso em: 07 mar. 2020. Para mais informacdes sobre o PISA, ver em: https://www.oecd.org/pisa/.
Acesso em: 07 mar. 2020.

100 A OCDE constitui forum composto por 35 (trinta e cinco) paises, dedicado a promog&o de padres convergentes
em varios temas, como: questfes econdmicas, financeiras, comerciais, sociais e ambientais. A OCDE busca
coordenar defini¢cBes, medidas e conceitos, 0 que contribuiria para a comparacdo entre paises que enfrentam
problemas similares. Disponivel em: http://www.itamaraty.gov.br/pt-BR/politica-externa/diplomacia-economica-
comercial-e-financeira/15584-0-brasil-e-a-ocde. Acesso em: 07 mar. 2020.

101 Na éarea das Ciéncias Naturais, Attico Chassot (2000, p. 91) refere-se a Alfabetizacdo Cientifica como “ser
alfabetizado cientificamente, saber ler a linguagem em que esté escrita a natureza. E um analfabeto cientifico
aquele incapaz de uma leitura do universo”.

192 Informacdes obtidas no site: https://gl.globo.com/educacao/noticia/2019/12/03/brasil-cai-em-ranking-
mundial-de-educacao-em-matematica-e-ciencias-e-fica-estagnado-em-leitura.ghtml. Acesso em: 06 jan. 2020.

103 A média de proficiéncia dos jovens brasileiros em Ciéncias, na avaliagdo do PISA de 2018, foi de 404
(quatrocentos e quatro) pontos, quase 90 (noventa) pontos abaixo da média dos estudantes dos paises da OCDE,
sendo a que a métrica para a escala em Ciéncias baseou-se em uma média dos paises da OCDE de 500 (quinhentos)
pontos. Em comparagéo com alguns paises da América do Sul, os dez por cento dos estudantes brasileiros com
pior desempenho em Ciéncias obtiveram média de proficiéncia igual a 292 (duzentos e noventa e dois), e 0s dez
por cento de melhor desempenho, 527 (quinhentos e vinte e sete). (BRASIL, 2019).

104 para Yver Chevallard (1991), transposicéo didatica consiste em um “contetido de saber que tenha sido definido
como saber a ensinar, sofrendo, a partir de entdo, um conjunto de transformacdes adaptativas que irdo torna-lo
apto a ocupar um lugar entre os objetos de ensino, assim, transposicao didatica € o ‘trabalho’ que faz de um objeto
de saber a ensinar, um objeto de ensino”.
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alunos(as), relacionando-os com os fendémenos cientificos por meio da aculturacéo cientifical®.
Portanto, em consonancia com a literatura, entendemos o processo de aprendizagem em
Ciéncias como essencial na compreensdo de transformacdes e no surgimento de acGes que
concorram para transformacbes, pois o ‘“conhecimento fragmentado nao possibilita
compreender a complexidade do mundo em que vivemos(...), mas o adverso possibilita repensar
0 papel da Educacdo em Ciéncias e do nosso papel na qualidade de educadores e do
desenvolvimento de posturas mais dialogicas” (CATARINO; REIS, 2021, p. 12).

Esse processo de aprendizagem em Ciéncias, na compreensao de Dalila Oliveira (2020)
mobiliza aspectos que ultrapassam 0s parametros a partir dos quais sdo mensurados na
experiéncia educacional brasileira contemporanea, como as avaliagbes em larga escala, os
quais, a despeito das propostas de mensurar e de garantir a educacdo de qualidade assim como
a transparéncia dos recursos publicos, incide, na verdade sobre um “sistema de parametros de
politicas e escolhas de cunho politico-ideoldgicas por meio da racionalidade técnica”
(OLIVEIRA, 2020, p. 97). Esses fundamentos instituem uma justificativa para proclamar as
avaliacdes, atraves dos critérios de mérito individual, indicando uma perspectiva homogénea e
padronizada do conhecimento e dos processos de distribui¢do das avaliagfes, como se o sistema
educacional brasileiro fosse “o ideal de igualdade de oportunidades” (Idem, p. 98), tratando
todos como iguais, 0 que sabemos ser irreal.

Francois Dubet (2004) discorria sobre a questdo do mérito, indicando a presenca deste
instituto nas sociedades democraticas, a medida que se priorizava 0 mérito como um principio
efetivo de justica. Entretanto, o autor ressalta que as desigualdades escolares estdo ligadas as
condic@es sociais do pais. E na escola ndo é diferente. Sustentar a premissa do mérito demanda
refletir sobre as desigualdades que permeiam o espaco escolar, pois, com o discurso do mérito,
a escola apenas se tornaria justa na medida em cada um pudesse obter sucesso nela em funcgéo

de seu trabalho.

Na verdade, durante muito tempo, o mérito desempenhava um papel apenas marginal
para os filhos dos trabalhadores e os “dotados” que podiam, gragas ao sistema de
bolsas, ter acesso ao antigo ginasio e, para uma minoria deles, chegar ao colegial.
Mas, basicamente, cada categoria social estava vinculada a um determinado tipo de
publico escolar. Na verdade, a questdo ndo era tanto criar um reino de igualdade de
oportunidades, e sim permitir uma certa mobilidade social gragas a escola para as
classes médias e uma minoria do povo. Esse elitismo republicano (é assim que ele é
chamado na Francga) repousa, portanto, sobre um principio de mérito bastante parcial,
e o fato de que muitos professores tenham sido bolsistas ndo nos deve levar a uma

105 Ana Maria Carvalho (2006) refere que para ocorrer aculturagéo cientifica, os estudantes devem ser capazes de
construir, através de sua participagdo no processo de ensino, contelidos conceituais, argumentando e criando
hipdteses, exercitando a razdo e seus conhecimentos prévios, e nao fornecer e mencionar respostas definitivas ou
prontas ou até mesmo impor pontos de vista sobre uma visdo fechada, simplista e concreta das ciéncias.
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nostalgia que nédo se sustenta além das classes médias escolarizadas, que tudo devem
aescola (DUBET, 2004, p. 541).

Os argumentos do autor possibilitam a compreenséo de que a escola exerce um papel
em relacdo aos(as) alunos(as) menos favorecidos: aqueles que dispuserem de um capital
(BOURDIEU, 2020) aquém do esperado para o enfrentamento da sua realidade e, por
conseguinte, das acdes propostas pela escola, tais como as avaliagbes padronizadas pelas
agéncias. Por isso, Francois Dubet (2004) questiona o juizo de mérito, indagando se € uma outra
dimensdo da transformacdo da heranca individual e se €, de certa maneira, um modo de
legitimar as desigualdades e o poder dos dirigentes. Essa legitimacdo é mencionada por Afranio
Catani (2013), para quem o sistema escolar tem atuado como uma agéncia de reproducéo das
desigualdades, distribuicdes desiguais de capitais e posi¢des sociais dentro do campo.

Tai debates impulsionam os estudos sobre a Educacéo Basica, os problemas em relagédo
ao espaco escolar e os objetivos da escola na contemporaneidade. No exame de questdes que
se inserem na experiéncia escolar, emergem tematicas de varias ordens, consideradas
estruturantes, e que demandam estudos urgentes, dentre estas situa-se a Diversidade Etnico-
Racial, em face do reconhecimento de sua importancia para o0 ambito institucional e externo a
instituicdo, tal como sinalizado nas pesquisas de Wilma Coelho (2018) e Wilma Coelho e
Waldemar Oliveira Janior (2020), ao reportarem o avango do campo por meio de producdes
cientificas.

As discussbes sobre Diversidade conferem visibilidade a conceitos considerados
urgentes e basicos para o enfrentamento do racismo e discriminacdo. No entanto, esses dialogos
chamam atencdo, também, para sua importancia no ambito da construcdo de documentos
normativos dentro das escolas, a exemplo do objeto deste estudo - o PPP. Entendemos esta
urgéncia e a necessidade de elementos que confiram a efetividade das propostas deste
documento no cotidiano escolar, para que as atividades e acfes sobre pautas sociais, como a
ERER, n&o sejam pontuais, mas organicas e consolidadas, neste documento, e na experiéncia
concreta das escolas. Por meio do panorama histérico apresentado, o habitus incorporado no
campo no Ensino de Ciéncias € marcado historicamente pela reproducdo de uma ciéncia
distorcida, que nédo engloba as necessidades dos(as) agentes e da Escola, conferindo uma
representacdo distorcida das Ciéncias Naturais, materializando-se nas préaticas docentes e nos

documentos escolares:

Precisa-se enfatizar a importancia e a necessidade de repensar o projeto politico-
pedagodgico das unidades escolares, para apresentar possibilidades e sugestfes para
que a organizagdo curricular seja tomada também do ponto de vista afro-brasileiro, no
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qual o processo de construcdo e as abordagens em torno dos conhecimentos sejam
fortalecedores de uma perspectiva de educacgdo antirracista. (BRASIL, 2010, p. 80)

Apos tecermos consideracdes acerca das legislagdes da Educacdo Basica brasileira, o
percurso do Ensino de Ciéncias no Brasil e o cenario apresentado por meio da literatura
especializada, convém atentarmos para as producdes de teses e dissertacGes sobre o PPP e
Ensino de Ciéncias, visando conhecer se as Ultimas publicacbes académicas vém discutindo
sobre a tematica da Diversidade Etnico-Racial, ja que o PPP, deve estar articulado com os
objetivos estabelecidos pelas legislacdes vigentes ja mencionadas.

Assim, empreendemos nova consulta no Banco de Teses e Dissertacfes da CAPES com
0 intuito de localizar os estudos desenvolvidos no periodo de 2015 a 2021, com énfase nas
discussdes acerca da tematica relativa aos objetos inspecionados em nossa investigacéo. Para o
levantamento, foram adotados como descritores: “projeto politico-pedagdgico” and “ensino de
ciéncias”; “projeto pedagogico” and “ensino de ciéncias”; and “ppp” and “ciéncias na
natureza”.

No levantamento!®, foram identificados um total de 61 (setenta e um) trabalhos
académicos, distribuidos entre 10 (dez) teses de doutorado!®” e 51 (cinquenta e uma)
dissertacbes de mestrado. Das teses localizadas, nenhuma abordava a Diversidade Etnico-
Racial, Ensino de Ciéncias e os estudos sobre PPP como tematica de investigacdo. A Unica
producdo que se aproximava de nosso escopo, ainda que de forma pouco estruturante, fora o
trabalho de Jussara Pereira (2016)'%, na qual fora realizada uma andlise do “Projeto Politico-
Pedagogico do curso de Licenciatura Intercultural Indigena e dos Programas de disciplinas nas
quais as concepc0es investigadas eram abordadas: Introducdo as Ciéncias e Ensino de Ciéncias
da Natureza” (PEREIRA, 2016, p. 8), ou seja, ndo interligada diretamente a Escola Basica, mas
ao Nivel Superior.

Nas dissertacGes de mestrado, compilamos 7 (sete) trabalhos produzidos no recorte de
2015 a 2021, que sinalizavam o objeto da pesquisa como eixo central de investigacdo. Tais
trabalhos sdo conformados por momentos pontuais de dialogo com a ERER, PPP e Ensino de
Ciéncias, entretanto, consideramos importantes inseri-los neste levantamento, quais sejam,

aqueles produzidos por: Maria Camila de Brito (2017), Tainara Santos (2015), Thabyta Rego

106 |_evamento foi realizado no site da CAPES em dois momentos: em 17/08/2020 e 15/01/2022. Disponivel em:
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/.

107 Trata-se das producdes de Denise Sanches (2016); Eliane Pinto (2016); Maria de Fatima Leal (2016); Sabrina
Basso (2015); Silvana Matucheski (2016); Viviane Dal Molin (2017); Lia Costa (2017) e Jussara Pereira (2016).

108 A tese estd vinculada ao Programa de Po6s-Graduagdo em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias, da
Universidade Federal da Bahia e Universidade Estadual de Feira de Santana.
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(2019), Sandra Silva (2018), Sebastiana Flaviano (2017), Sarah Kreuger (2017) e Waldemar
Oliveira Junior (2018), os quais apresentamos em sintese.

O estudo de Maria Camila de Brito (2017) investigou as conexdes estabelecidas entre
as trajetorias de vida de licenciadas em Ciéncias/Quimica e suas opinides acerca da insercdo da
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais nas préticas pedagdgicas. Sebastiana Flaviano (2017)
analisou o estado atual das propostas de formacédo de pedagogos para o ensino de Ciéncias nos
cursos de Pedagogia das Universidades Publicas do Sudeste Goiano, e Sarah Kreuger (2017)
analisou como sdo ressignificadas as concepgdes de cidadania na educacdo em Ciéncias, tanto
nos textos dos Projetos Politico Pedagdgicos (PPP), quanto na percepgdo dos(as)
professores(as) de Ciéncias de instituicdes municipais.

Thabyta Rego (2019) buscou compreender e analisar as repercussdes da elaboracédo e
implementacdo das Leis n.° 10.639/2003 e n.° 11.645/2008 nas concepgdes e acbes docentes
desenvolvidas em uma escola de Goiania. Na mesma dire¢do, Tainara Santos (2015) buscou
compreender a constru¢do e o desenvolvimento do trabalho com a Educagdo das RelagGes
Etnico-Raciais na Rede Municipal de Educacdo de Goiania. Finalizando este grupo, o estudo
de Sandra Silva (2018) também objetivara compreender as especificidades e interlocucdes
existentes entre os diferentes tipos de conhecimentos e saberes historicos, acerca da consciéncia
étnico-racial no cotidiano escolar.

As producgdes acima, no que se refere ao PPP, apresentam as dimensdes ja identificadas
pela literatura especializada, quais sejam, auséncias e lacunas que demarcam o campo de
investigacdo em relacdo aos anos finais do Ensino Fundamental e a tematica da Diversidade
Racial. Em razéo disso, reitera-se o anteriormente referido: a proposta deste estudo se distancia
das pesquisas ja realizadas no campo de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental.
Cumpre ressaltarmos a compreensdo de que todas contribuem/contribuiram para entender a
imperiosidade de avancos e iniciativas de pesquisas no campo. Entéo, propor uma tese doutoral
sobre a tematica da Diversidade Etnico-Racial por meio do PPP em instituicdes plblicas
paraenses, pode promover dialogos elementares para possiveis acdes futuras na Educacao
Basica na Regido Norte do pais.

Conforme observamos, o cenario do Ensino de Ciéncias ainda estd pautado nas
transmissdes de conceitos e conteddos prontos, o que dificulta o aprofundamento e os
desdobramentos para as transformacdes sociais, como definido na legislagdo. Tal panorama
reitera, como ja articula a literatura especializada, a demanda por uma renovacao do Ensino de
Ciéncias, em associacdo com tematicas urgentes inseridas no seu curriculo e PPP. A ERER é

uma delas.



98

Em vista disso, e de todos os argumentos encaminhados até 0 momento, entende-se
como uma condigdo sine qua non a realizagdo de mais estudos por meio de documentos
escolares, com vistas a apreensdes relativas a condicdo do Ensino de Ciéncias em intercessdo
com a ERER, e, proposicdo de subversfes a respeito da tematica. Como ja ressaltado em
momentos anteriores, este estudo se concentrara em trés instituicdes estaduais de ensino
paraenses, as quais vinculam-se com projeto de pesquisa coordenado pela orientadora. Antes
do esquadrinhamento dos PPPs das instituicdes, consideramos a necessidade de situar o leitor
em relacdo as instituicOes, apresentando um panorama de cada uma, com informacdes gerais,
sistema de avaliacgéo e perfil dos(as) professores(as) que as integram. Ressaltamos de anteméo,
que para tais intentos, foi indispensavel o acesso aos sites MEC e da SEDUC-PA, bem como

acessar o debate da literatura especializada, para alcancar o objetivo delimitado.
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3 SECAO I1: PANORAMA DAS INSTITUICOES PUBLICAS PARAENSES

Nesta se¢do primaria, apresentamos as trés instituicbes paraenses de ensino sobre as
quais esta investigacdo incide: a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Pietro
Caldas; Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Augusta Raposa e a Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Raimundo Silva Santos. Partimos, a principio, do retrato da
Educacdo Baésica brasileira e paraense, em seguida, apresentamos o perfil das trés instituicoes
estaduais. Acreditamos que esse movimento nos possibilita uma percepcdo estrutural do
panorama educacional em nivel nacional, regional e local, e como estas encaminham o trato
pedagdgico da Diversidade.

Dessa forma, o objetivo dessa sec¢do consiste em delinear o perfil das trés instituigdes
publicas paraenses de ensino. Para alcancar o objetivo postulado foi necessaria uma imersdo
em algumas plataformas para a obtencdo dos dados — como o site do Qedu!®®, SEDUC-PA e
MEC —, uma leitura dos PPPs das trés instituicGes, alem de estudos da literatura especializada
sobre o objeto.

Com o cumprimento das etapas acima, emergiram quatro dimensdes consideradas
primarias para compor o perfil das escolas: Dimensdo 1: Dados gerais das instituicOes;
Dimenséo 2: Sistema de avaliacdo; Dimensdo 3: Censo escolar e IDEB e Dimenséo 4: Perfil
dos(as) professores(as) e alunos(as) das instituicGes paraenses. Como suportes tedricos para
composic¢do das dimensdes, nos balizamos nos documentos oficiais em nivel nacional e local,
para evidenciar os aspectos estruturantes e a realidade da Educacdo Basica brasileira; nos PPPs
das trés instituicdes paraenses e em autores(as) que debatem sobre o papel das avaliacdes em
larga escala no Brasil, como José Marcio Barbosa e Rita Melo (2015) e Maria de Lourdes
Araljo e Robinson Tendrio (2017). Destarte, nos consubstanciamos teoricamente nas nocgdes
conceituais de Pierre Bourdieu (2020) em relacéo a capital cultural.

3.1 Dimenséo 1: Dados gerais das instituicdes

Nesta primeira dimensdo, apresentamos 0s aspectos gerais das trés instituicbes publicas
paraenses de ensino. Este investimento demandou adentrar e compilar dados no site do Qedu,

por meio do qual localizamos informacdes oficiais sobre a Educacao Basica no pais, a exemplo

109 Esse portal ¢ uma iniciativa desenvolvida pela Meritt e Fundagio Lemann, com o objetivo de permitir que a
sociedade brasileira saiba e acompanhe como esta a qualidade do aprendizado dos(as) alunos(as) nas escolas
publicas e cidades brasileiras. O site é um portal aberto e gratuito para a sociedade, onde se encontram informacdes
sobre a qualidade do aprendizado em cada escola, municipio e estado do Brasil. Disponivel em:
https://academia.gedu.org.br/como-usar/navegue-no-gedu/o-que-e-o-gedu/. Acesso em: 12 jan. 2021.
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da Prova Brasil e do Censo escolar, que se constituem indicadores especiais do INEP. Nessa
extensdo, vamos proporcionar bases sobre a caracterizagéo das escolas estaduais regulares do
Ensino Fundamental do Brasil, posteriormente em nivel regional e por fim, em nivel local — as

trés instituicGes paraenses que compdem este estudo — sdo elas: estruturas fisicas e materiais

(dependéncias, equipamentos e acessibilidade).

Ressaltamos que as informacGes sobre caracterizacdo e estrutura fisica das escolas
advém dos seus PPPs e das informac®es institucionais disponiveis no site Qedu, relativas ao
ano de 2020 (Gltima atualizacdo do portal até a tessitura desta se¢éo). Reiteramos aqui, que as
escolhas das trés instituicbes paraense de ensino, decorreu da inser¢do das mesmas no projeto
de pesquisa da orientadora: “Para além das salas de aula: sociabilidades adolescentes,
relagdes étnico-raciais e acdo pedagégica’**°.

A respeito das caracterizagdes das instituicdes, o PPP da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Pietro Caldas, aponta a sua criacdo pela Portaria n.° 884, de 24 de
outubro de 1986, na gestdo do governador Jader Fontenelle Barbalho. Naquele momento, a
construcdo do prédio escolar atendeu a uma demanda da comunidade, que pleiteava por uma
escola publica no bairro. O atendimento a tal pleito fora possibilitado mediante doacGes e
recursos advindos do MEC. Dentre os doadores, o documento enfatiza o fundador da Empresa
Caldas Irméos (nome ficticio), se tornando posteriormente patrono da escola, e apds seu
falecimento, a definicdo do nome da escola a partir de seu nome constituiu uma forma da
instituicdo homenageé-lo (PPP PIETRO CALDAS, 2016).

O PPP da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Augusta Raposa afirma
gue Augusta Raposa (nome ficticio) nasceu em 02 de janeiro de 1867, no Estado do Maranhdo,
e gque apo6s se formar em Direito no Estado de Recife, trabalhou no Estado do Para, atuando
como juiza no municipio de Santarém (PA). Ap6s anos na localidade, se transferiu para a
capital, Belém, para atuar como Secretaria Geral do Estado. Neste mesmo periodo ocorreram
algumas construgdes de instituicdes estaduais no Estado, uma das quais recebeu o nome da
juiza - como forma de reconhecimento por sua atuagdo no estado (PPP AUGUSTA RAPOSA,
2016).

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Raimundo Silva Santos, foi fundada
em 1991, no mandato do governador Hélio Gueiros. O nome da instituicdo representa uma
homenagem a uma servidora publica do Estado que faleceu em consequéncia de doenca
incuravel (PPP RAIMUNDO SANTOS, 2018).

110 projeto desenvolvido com financiamento pelo CNPq
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Sobre as localizagdes, as trés instituicbes ficam centradas em bairros de periferia da
capital paraense, conforme apresentado na figura 5.

FIGURA 5 — Localizagdo das trés instituicGes paraenses de ensino.

EEEFM Pietro Caldas
Bairro: Canudos

EEEFM Augusta Raposa
/, Bairro: Canudos

EEEFM Raimundo Silva Santos
Bairro: Guama

Fonte: Elaboragdo com base no site Qedu - janeiro de 2022.

Como dimenséo essencial deste estudo, convém situar os dados em nivel nacional,
estadual e local dos loci de investigacdo, compostos por Ensino Fundamental regulares na zona
urbana no Brasil'?. No que concerne a este recorte, 0 Quadro 3 evidencia a existéncia de
17.815 (dezessete mil, oitocentas e quinze) escolas no Brasil. Destas, identificamos um exiguo
quantitativo de bibliotecas nas instituicdes, totalizando 62% — ou seja, presente em 11.084 (onze
mil e oitenta e quatro) escolas da rede estadual. Com um quantitativo superior em relacdo as
bibliotecas, ressaltamos a presenca de laboratdrios de informéatica em 14.728 (quatorze mil,
setecentos e vinte e oito) escolas, o que corresponde 83%. No Quadro 3, apontamos os dados
relativos as dependéncias fisicas das instituicdes estaduais regulares no Ensino Fundamental no

Brasil.

11 InformagBes sobre esta dimensdo, podem ser obtidas em: https://qedu.org.br/brasil/censo-
escolar?year=2020&dependence=0&localization=0&education_stage=0&item=. Acesso em: 10 jan. de 2022
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QUADRO 3 — Dependéncias das escolas estaduais regulares de Ensino Fundamental do Brasil.

Dependéncias escolares Totalidades nas escolas
Qual a porcentagem de biblioteca? 62% (11.084 escolas)
Qual a porcentagem de cozinha? 96% (17.036 escolas)
Qual a porcentagem de laboratério de informatica? 83% (14.728 escolas)
Qual a porcentagem de laboratério de ciéncias? 33% (5.923 escolas)
Qual a porcentagem de quadra de esportes? 76% (13.608 escolas)
Qual a porcentagem de sala para leitura? 37% (6.605 escolas)
Qual a porcentagem de sala para a diretoria? 92% (16.396 escolas)
Qual a porcentagem de sala para os professores? 92% (16.537 escolas)
Qual a porcentagem de sala para atendimento especial? 48% (8.510 escolas)
Qual a porcentagem de sanitario dentro do prédio da escola? 97% (17.261 escolas)
Qual a porcentagem de sanitario fora do prédio da escola? 0% (0 escolas)

Fonte: Elaboracdo com base no site Qedu'*2. Levantamento entre Janeiro/2021 — Janeiro/2022.

No que tange a um elemento especifico dentre os apresentados no Quadro 3, registramos
0 baixo percentual de salas especiais para Atendimento Educacional Especializado (AEE):
48%. Os debates da literatura especializada tém apontado esta sala como uma dependéncia
relevante na identificacdo, elaboracdo e organizacdo dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade para a participacdo dos(as) alunos(as) “considerando as suas necessidades
especificas, ou seja, as atividades desenvolvidas no AEE diferenciam-se daquelas realizadas na
sala de aula comum” (BRASIL, 2007, p. 16). Os marcos legais brasileiros ainda assinalam que
0 acesso ao AEE implica em acessibilidade de autonomia dos espa¢os mobiliarios e, sobretudo,
do acesso a materiais institucionais que, por inUmeros motivos, a sala regular nao dispde.

Os elementos do mesmo quadro, reforcam uma desvalorizagéo dos direitos educacionais
que contemplam a Diversidade de estudantes que frequentam a Educacdo Basica no Brasil.
Cumpre ressaltar que, apesar do recorte deste estudo recair sobre a questdo Etnico-Racial, no
ambito maior da Diversidade, demarcamos um lugar politico ao ressaltar, embora muito
sumariamente, o trabalho pedagogico realizado junto aos(as) alunos(as) com necessidades
educativas especiais, onde as salas de AEE, e demais espacos que objetivam o mesmo
encaminhamento, sdo substanciais no processo de escolarizacao, desenvolvimento cognitivo e
aprofundamento de suas aprendizagens.

Ainda em relagdo as dependéncias fisicas, verifica-se, em nivel nacional, um percentual
ainda menor da presenca do laboratorio de ciéncias nas redes regulares urbanas nos anos finais

do Ensino Fundamental. Com uma estimativa de 33% destas dependéncias fisicas nas redes,

12 Disponivel em: https://qedu.org.br/brasil/censo-
escolar?year=2020&dependence=0&localization=0&education_stage=0&item=. Acesso em: 10 jan. de 2022.
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esse dado apenas robustece estudos de especialistas, a0 mencionar que a escassez da
dependéncia em tela, culmina em desinteresse pelo Ensino de Ciéncias, assim como as demais

areas do conhecimento que a cercam, a exemplo da area da Fisica®'®

, que ao fazer parte como
objeto de conhecimento nos anos finais (BRASIL, 2018), se torna distante, no processo de
aprendizagem dos(as) alunos(as).

Nessa fisionomia, no que tange aos equipamentos disponiveis, das 17.815 (dezessete
mil, oitocentos e quinze) escolas estaduais regulares, observa-se uma auséncia expressiva de
maquinas copiadoras e antenas parabolicas, figurando em apenas 6.357 (seis mil, trezentos e
cinquenta e sete) escolas. Nesse mesmo direcionamento, o equipamento do retroprojetor nas
escolas também se torna uma preocupacdo, a medida que apenas 365 (trezentos e sessenta e
cinco) das instituicdes podem usufruir do mesmo. O quantitativo mais expressivo dentre 0s
equipamentos refere-se a impressora e a televisdo, sinalizando presenca em 82% e 91% das

instituicOes brasileiras, respectivamente. Percebemos essas informagdes, no Quadro 4.

QUADRO 4 — Equipamentos das escolas estaduais regulares de Ensino Fundamental do Brasil.

Equipamentos escolares Totalidades nas escolas
Qual a porcentagem de aparelho de DVD na instituicdo? 70% (12.406 escolas)
Qual a porcentagem de impressora ha institui¢do? 82% (14.680 escolas)
Qual a porcentagem de antena parabdlica na instituicdo? 36% (6.357 escolas)
Qual a porcentagem de méaquina copiadora na instituicdo? 36% (6.357 escolas)
Qual a porcentagem de retroprojetor na instituicdo? 36% (5.505 escolas)
Qual a porcentagem de televisdo na instituicao? 91% (16.203 escolas)

Fonte: Elaboracédo com base no site Qedu'!*. Levantamento entre Janeiro/2021 — Janeiro/2022.

Compondo o cenario com os dados acima, dentre as 17.815 (dezessete mil, oitocentas e
quinze) instituicdes publicas da rede estadual nos anos finais do Ensino Fundamental, em torno
de 17.574 (dezessete mil, quinhentas e setenta e quatro) escolas (o que corresponde 99%)
possuem acesso a internet, o que representa um dado significativo na concretizacéo do trabalho
desenvolvido pela escola, dentre os quais figuram as a¢6es envoltas no Ensino de Ciéncias.

Todo o panorama dos equipamentos e da disponibilizacdo da rede de internet nas escolas
estaduais regulares no Brasil, podem demarcar o desempenho escolar dos(as) alunos(as),

especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental, posto que estdo em fase de transicédo

113 Fabio Castro, em sua reportagem sobre o laboratério de Ciéncias, nos informa que a escassez deste laboratério
acaba limitando 0 interesse dos alunos pela Ciéncia. Disponivel em:
https://revistaeducacao.com.br/2017/05/08/escassez-de-laboratorios-de-ciencias-nas-escolas-brasileiras-limita-
interesse-dos-alunos-pela-fisica/. Acesso em: 03 jan. 2021.

114 Disponivel em: https://qedu.org.br/brasil/censo-
escolar?year=2020&dependence=0&localization=0&education_stage=0&item=. Acesso em: 10 jan. de 2022.
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para o Ensino Médio. Por conseguinte, limitacGes na disponibilidade dos equipamentos
escolares, se constitui entrave para uma criacdo de habitus no campo académico, onde os(as)
estudantes tenham a possibilidade de aprender mediante a Diversidade de conceitos e aspectos
que se relacionam ao Ensino de Ciéncias, a exemplo dos aspectos conceituais como a diviséo
celular, evolugdo, niveis de organizacdo do corpo humano, substancias e misturas, dentre
outros. Logo, a partir do investimento consistente na infraestrutura das escolas, dentre outras
ampliacOes, registramos possibilidades de redimensionamentos para o campo, inclusive na
tematica deste estudo, com potencial para inser¢do de novas narrativas no curriculo escolar
(GOODSON, 2013).

Todos os elementos apresentados anteriormente, reiteram o debate da literatura
especializada (SATYRO; SOARES, 2018; VASCONCELOS; LIMA; ROCHA; KHAN, 2021)
ao discorrerem que um processo de ensino e aprendizagem qualificado nas escolas publicas,
ndo se torna exequivel, sem usufruir de insumos mediante equipamentos escolares bem como
da tecnologia, tdo cara para momento atual. Os(as) autores(as) ressaltam que as limitacoes e
auséncias no que concerne aos aspectos aqui versados, influenciam negativamente o
planejamento pedagdgico de todas as disciplinas escolares. De tal modo, compreendemos que
a estrutura fisica e material das escolas se apresenta como uma seara que reclama atencdo, uma
vez que 0s acessos as suas condigcbes, sdo estimados como um aspecto basico para o
desenvolvimento do trabalho docente.

Como forma de ampliar o itinerdrio proposto neste estudo, dialogaremos sobre as
dependéncias das escolas estaduais regulares dos anos finais do Ensino Fundamental em &mbito
regional, mediante dados relativos as unidades vinculadas a SEDUC-PA que apesar de “ndo
serem suficientes para atender as demandas da populacdo” (PARA, 2015, p. 16), compdem o
conjunto das escolas filiadas a Secretaria que oferta a Educacdo Basica no Estado do Para. A
SEDUC sofreu diversas modificagdes e transformagfes em seus aspectos normativos, politicos
e estruturais, destacando a aprovacao da Lei n.° 9129/2015, que articula o Plano Municipal de
Educacgdo de Belém e que, dentre suas diretrizes, menciona a “Erradicagcdo do analfabetismo;
(...) e a superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocéo da cidadania e da
igualdade racial, visando a erradicacdo de todas as formas de discriminagdo” (BELEM, 2015,
p. 01). No mesmo ano, por meio da Lei n.° 8.186/2015, o Plano Estadual de Educagéo do Para
(PEE) é aprovado. Neste documento, destaca-se para 0 escopo desta tese a meta de
“universalizar o Ensino Fundamental de 9 anos para toda a populacgéo de 6 a 14 anos e garantir
que pelo menos 95% dos(as) alunos(as) concluam essa etapa na idade recomendada, até o
Gltimo ano de vigéncia deste PEE” (PARA, 2015, p. 27).
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Com essa conformacéo, antes de apresentarmos as dependéncias e equipamentos das
trés instituicdes localizadas no municipio de Belém por meio do site Qedu, iremos salientar as
mesmas dimensdes anteriormente apresentadas, desta feita relacionada as 9.745 (nove mil,
setecentas e quarenta e cinco) escolas do Estado do Para!'®, como forma de visualizar a relagéo
do Estado paraense com o Brasil. Na realidade estadual, identifica-se uma porcentagem menor
de estruturas essenciais ao processo de aprendizagem dos(as) alunos(as), como biblioteca,
laboratdrio de informatica e laboratorio de ciéncias (tal resultado, ndo difere dos equipamentos
em nivel nacional). A disparidade maior situa-se nos laboratorios de informatica: no Brasil, a
porcentagem chega a 83% das escolas, no Para, apenas 48%. Contudo, existem dependéncias
escolares que praticamente se equivalem na relagdo Brasil-Para, a exemplo da cozinha, sala de
professores e Sala para Atendimento Especializado. Essas informacdes sdo ilustradas no
Gréfico 2.

GRAFICO 2 — Dependéncias das escolas estaduais regulares de Ensino Fundamental do Brasil e do Para.
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Fonte: Elaboracdo com base no site Qedu'’®, Levantamento entre Janeiro/2021 — Janeiro/2022.

Seguindo com as informagdes, agora a respeito dos equipamentos presentes nas escolas
estaduais do Para, o Grafico 3 ilustra os distanciamentos na relacdo entre Brasil e Para,

especialmente no que tange a televisdo, impressora e aparelho de DVD: nenhum dos itens, no

115 InformagGes sobre a dependéncia e equipamento escolar no Estado do Para, foram obtidas em:
https://novo.gedu.org.br/uf/15-para. Acesso em: 10 jan. 2022.

118 Disponivel em: https://novo.gedu.org.br/uf/15-para. Acesso em: 10 jan. de 2022.
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Par4, alcanca a porcentagem de 70%, enquanto no Brasil, a televisdo, chega a 90%, a impressora
a 82% e o aparelho de DVD, compdem o acervo de 70 % das escolas.

GRAFICO 3 - Equipamentos escolares Estaduais Regulares de Ensino Fundamental do Brasil e do Para

Equipamento escolar - Brasil e Para (ano de 2020)

Para

Brasil

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%
Televisdo = Retroprojetor m Maquina copiadora

Antena parabdlica m Impressora m Aparelho de DVD

Fonte: Elaboracédo com base no site Qedu'!’. Levantamento entre Janeiro/2021 — Janeiro/2022.

Este cenario paraense nos remete as pesquisas e registros (G1, 2015, 2021;
VASCONCELOS et al, 2021) que denunciam a precariedade das escolas estaduais paraenses,
em elementos relevantes para as agdes desenvolvidas naquele espaco: “a quadra poliesportiva
do colégio estd desativada” (G1, 2021); “forro desprendeu-se e precisou ser retirado, pois
algumas partes estavam caindo” (G1, 2015). Essas informacdes, noticiadas pelos veiculos de
comunicacdo, reforcam o argumento de Joyciane Vasconcelos, et al (2021), que a
implementacdo de infraestrutura escolar pelos municipios e estados, influenciam na qualidade
da Educacdo. Essa influéncia na qualidade desdobra-se nas acdes comprometidas com temas
relevantes no campo, como a Diversidade Etnico-Racial.

Essa intervencdo no campo da ERER, se anuncia como relevante, pois uma estrutura
bem planejada, impulsiona o interesse dos(as) alunos(as), refletindo no desempenho e
aprendizado na sala de aula. Tal premissa, j tinha sido mostrada a mais de dez anos atras!®,

por meio de uma pesquisa realizada pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID)°,

117 Disponivel em: https://novo.gedu.org.br/uf/15-para. Acesso em: 10 jan. de 2022.

18 Para conhecimento do estudo realizado, acessar:
https://idbdocs.iadb.org/wsdocs/getdocument.aspx?docnum=36201660. Acesso em: 04 jun. 2021.

119 Conforme informagdes disponibilizadas em seu site, o BID trabalha em prol da qualidade de vida na América
Latina e no Caribe, contribuindo na melhoria da salde, educacgdo e infraestrutura, todos por meio do apoio
financeiro e técnico aos paises que trabalham para reduzir a pobreza e a desigualdade. O objetivo do BID é alcancar
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na qual os(as)estudantes relatam que a presenca das dependéncias basicas no &mbito escolar,
auxiliam no desenvolvimento de competéncias, no gerenciamento de ideias e na promogéo do
conhecimento.

Nesse aspecto, importa circunscrevermos a caracterizacao em termos das dependéncias,
equipamentos e tecnologias para o a&mbito das 3 (trés) instituicbes paraenses de ensino
envolvidos neste estudo. Reiteramos que os elementos a seguir foram compilados no site Qedu-
consubstanciado pelo Censo de 2020. Procedidos tais esclarecimentos, identificamos que a
EEEFM Augusta Raposa ndo possui laboratorio de informatica e laboratorio de ciéncias, no
entanto, possui dependéncias como a sala de leitura, quadra de esportes, salas distintas para a
direcdo da escola, professores(as), atendimento especializado para alunos(as) com deficiéncia
e bibliotecas. Em termos de equipamentos e tecnologia, a escola ndo possui antena parabdlica,

retroprojetor e copiadora, mas possui acesso a internet, tal como ilustra o Quadro 5:

QUADRO 5 — Dependéncias, equipamentos e tecnologia da EEEFM Augusta Raposa.

Dependéncias Sim ou | Equipamentos/tecnologia Sim ou

Néo Néo
Existe sala de leitura na instituicdo? Sim A instituicdo possui Aparelho de DVD? Sim
Existe quadra de esportes na instituicdo? Sim A instituicdo possui impressora? Sim
Existe sala para a diretoria e professores na Sim A instituicdo possui televiséo? Sim
instituicdo?

Existe sala de atendimento especial na Sim A instituicdo possui antena parabdlica? Né&o
instituicao?

Existe biblioteca na institui¢cdo? Sim A instituicdo possui retroprojetor? Né&o
Existe laboratério de informatica na Néo A instituicdo possui copiadora? Néo
instituicdo?

Existe laboratdrio de ciéncias na instituicdo? Né&o A instituicdo possui internet? Sim

Fonte: Elaboragdo com base no site Qedu - Censo 20202, Levantamento entre Janeiro/2021 — Janeiro/2022.

Em relacdo a EEEFM Pietro Caldas, a auséncia de laboratorios de informatica e de
ciéncias também conforma as lacunas em termos de dependéncias fisicas. As presencas se
fazem por meio de biblioteca, sala de leitura, quadra de esportes, salas para a direcdo, para
os(as) professores(as) e para atendimento de alunos(as) com deficiéncia. No que tange aos
equipamentos e tecnologia, a instituicdo apenas usufrui da televisao e do acesso a internet, com

auséncia de aparelho de DVD, impressora, antena parabolica, retroprojetor e maquina

0 desenvolvimento de uma forma sustentavel e ecoldgica. Disponivel em: https://www.iadb.org/pt/sobre-o-
bid/visao-geral. Acesso em: 04 jun. 2022.
120 Disponivel em: https://novo.gedu.org.br/uf/15-para. Acesso em: 10 jan. de 2022.
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copiadora. No Quadro 6, sdo evidenciadas as informacGes sobre as dependéncias e

equipamentos da instituicao:

QUADRO 6 — Dependéncias, equipamentos e tecnologia da EEEFM Pietro Caldas.

Dependéncias Simou | Equipamentos/tecnologia Sim ou
Néo Néo

Existe sala de leitura na instituicdo? Sim A instituicdo possui aparelho de DVD? Né&o
Existe quadra de esportes na instituicao? Sim A instituicdo possui impressora? Né&o
Existe sala para a diretoria e professores na Sim A instituicdo possui televisdo? Sim
instituicao?

Existe sala de atendimento especial na Sim A instituicdo possui antena parabdlica? Né&o
instituicao?

Existe biblioteca na instituicdo? Sim A instituicdo possui retroprojetor? Né&o
Existe laboratério de informética na N&o | A instituicdo possui copiadora? Né&o
instituicao?

Existe laboratorio de ciéncias na institui¢do? Ndo | A instituicdo possui internet? Sim

Fonte: Elaboragdo com base no site Qedu - Censo 2020%?!, Levantamento entre Janeiro/2021 — Janeiro/2022.

Diferente das duas institui¢cbes anteriores, a EEEFM Raimundo Silva Santos possui

laboratdrios de informatica e de ciéncias, contudo ndo usufrui de sala de leitura e quadra de

esportes. A respeito dos equipamentos e tecnologia, também identificamos diferencas

demarcadas pela auséncia de antena parabdlica e copiadora. A escola possui somente aparelho

de DVD, impressora, televisdo e sistema de internet, conforme apresentado no Quadro 7:

QUADRO 7 — Dependéncias e Equipamentos da EEEFM Raimundo Silva Santos.

Dependéncias Sim ou | Equipamentos/tecnologia Simou
N&o Nao

Existe sala de leitura na instituicdo? Né&o A instituicdo possui aparelho de DVD? Sim

Existe quadra de esportes na instituicdo? Nao A instituicdo possui impressora? Sim

Existe sala para a diretoria e professores na Sim A instituicdo possui televisdo? Sim

instituicdo?

Existe sala de atendimento especial na Sim A instituicdo possui antena parabdlica? Né&o

instituicao?

Existe biblioteca na instituicdo? Sim A instituicdo possui retroprojetor? Sim

Existe laboratério de informéatica na Sim A instituicdo possui copiadora? Né&o

instituicao?

Existe laboratorio de ciéncias na instituigdo? Sim A instituicdo possui internet? Sim

Fonte: Elaboracdo com base no site Qedu - Censo 202022 , Levantamento entre Janeiro/2021 — Janeiro/2022.

121 Disponivel em: https://novo.gedu.org.br/uf/15-para. Acesso em: 10 jan. de 2022.
122 Disponivel em: https://novo.gedu.org.br/uf/15-para. Acesso em: 10 jan. de 2022.
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Os cenarios que conforma os Quadros 5, 6 e 7 possibilitam pontuarmos dois aspectos:
o primeiro em relacdo a auséncia do laboratorio de informética, e o segundo, do laboratério de
ciéncias nas escolas Pietro Caldas e Augusta Raposa. Tal como temos refletido no curso deste
estudo, a inexisténcia do laboratério de informatica nas instituices compromete o processo de
aprendizagem dos(as) estudantes, visto que a escola possui acesso a internet, o que poderia, a
partir do usufruto desta tecnologia, viabilizar momentos pedagdgicos, pesquisas, acesso a
canais, programas e projetos relacionados ao Ensino de Ciéncias e a temaética da Diversidade
Racial, criando acessos aos conhecimentos nas escolas publicas paraenses. Dentre 0s aspectos
a serem trabalhados — e que podem se tornar objetos de conhecimento, estudos e pesquisas —
situamos o racismo e a discriminacao racial, os quais ainda sédo permeados por desconhecimento
conceitual/epistemoldgico no &mbito das escolas.

Existem também, subversdes por meio das quais a utilizacdo do laboratério de
informatica poderia fornecer subsidios, ndo somente nos aspectos conceituais sobre a ERER na
Educacdo Baésica, mas por meio de debates circunstanciados, a exemplo do Projeto A Cor da
Cultura, de abrangéncia nacional e o Projeto Sankofa, realizado em nivel estadual (Estado do
Espirito Santo). O Projeto A Cor da Cultura constitui um programa de valorizacao da historia
africana, efetivado mediante contetidos audiovisuais e pedagdgicos sobre a cultura negra, a
influéncia da escravizacdo na economia, 0 papel da populacdo negra na politica e sua
participacdo na histéria das instituicdes brasileiras. No ano de 2013, em parceria com o Canal
Futura®?®, o projeto desenvolveu iniciativas na implementacéo da Lei n.° 10.639/2003 no Ensino
Fundamental, apresentando livros, experiéncias e personagens negros que retratam a historia
do Brasil.

As iniciativas do projeto representam, na andlise de Aderivaldo Santana e Larissa
Gabarra (2012), uma tentativa de desfazer estereétipos reificados sobre a Africa. Para tal, 0
projeto partiu para uma nova narrativa da historia e da cultura africana, revendo a histéria com
base em seus protagonistas e nos reais conhecimentos e saberes advindos do continente
africano. Dessa forma, o projeto promove enfrentamentos do racismo na escola, encetando
transformacdes, por meio da discussdo de conceitos e questionamentos sobre discriminacéo,
cidadania e africanidade.

O Projeto Sankofa (COSTA S., 2018) foi coordenado por um grupo de pesquisa e
estudos, cujo objetivo pautava-se em desenvolver acdes de cunho pedagogico para o

123 £ ym canal de televisdo que resulta em parceria estratégica entre organizacdes da iniciativa privada unidas pelo
compromisso de investir socialmente, especialmente no setor educacional. O referido canal, oferece para o publico,
cursos online e videoaulas. Disponivel em: https://www.futura.org.br/quem-somos/. Acesso em: 05 jun. 2022.
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enfrentamento do racismo na cidade de Vitoria, no Estado do Espirito Santo. Dentre as acdes
pedagogicas propostas, destacamos o Cineclube e o Observatorio de Imprensa, as quais
problematizavam as representacdes do(a) negra(o) nas telenovelas brasileiras, mediante
exibicOes de documentarios, além de dialogarem com os(as) alunos(as) das escolas do estado,
com enfoque na desnaturalizacdo das ideologias veiculadas pela industria de comunicagao
brasileira. Em relacdo as dependéncias fisicas para promocao de a¢cdes como a dos projetos
exemplificados, Carmem Prata (2005) discorre que tais acdes demandam elementos que
ultrapassam a presenca de um laboratério de informatica na escola: para além desta
dependéncia, importa dispor de um(a) especialista que contribua na formacéao de professores(as)
e estudantes para uso qualificado dos recursos e debates propostos e estratégias que
conformardo o trato pedagdgico com a tematica. Neste aspecto, a autora discorre acerca de um
dos desafios desta dependéncia escolar: ser “atil” para tornar a aula mais dinamica e rapida,
favorecendo o acesso as informac@es sociais e culturais.

No que se refere ao laboratorio de ciéncias, e reconhecendo que sua estrutura ndo precisa
ser sofisticada, e com materiais de alto custo, nos manifestamos a favor de seu uso, em face de
contribuir para um planejamento e desenvolvimento de ac¢Bes no trato com a Diversidade nas
escolas. A auséncia desse espaco nas escolas publicas, compromete ressignificaces entendidas
como relevantes no trabalho sobre a Historia da Africa, a construcéo da sociedade brasileira e
0 racismo estrutural presente nos espacos da ciéncia brasileira, como assinalam Rosa, Alves-
Brito e Pinheiro (2020).

Outrossim, a literatura especializada (GONCALVES; SILVA; VILARDI, 2020;
SANTANA, et al.; 2019) indica que esta dependéncia enfrenta alguns elementos relacionados
as condicdes de sua estrutura fisica, e se estende até a “falta de habito” dos(as) professores(as).
Contudo, precisamos entender o laboratério de ciéncias como uma forma de complementar o
processo de aprendizagem nos anos finais do Ensino Fundamental — mas ndo somente — das
aulas de Ciéncias. Dessa forma, além de atender a LDB de 1996, em termos das defini¢des do
Artigo 35, inciso IV: “é essencial a compreensédo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina”,
concebemos sua importdncia na motivacdo do(a) aluno(a) em aprender determinado
componente curricular.

Consoante o que compds esta dimenséo, apresentamos também os dados gerais das trés
instituicOes em tela, por meio de suas caracterizagdes, suas localiza¢Oes e 0s aspectos referentes
as dependéncias e equipamentos das mesmas. Os dados até 0 momento apresentados informam

um quantitativo exiguo em termos de infraestrutura e equipamentos nas escolas em nivel
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nacional, como sala de leitura, laboratorio de ciéncias e laboratério de informética. No contexto
das trés escolas paraenses, o resultado ndo foi diferente. Identificamos a auséncia de
laboratdrios e equipamentos didaticos, os quais somados a outros aspectos, comprometem um

trabalho consubstanciado sobre a ERER nas escolas e no Ensino de Ciéncias.

3.2 Dimenséo 2: Sistema de Avaliacéo

Esta dimensdo objetiva apresentar os dados do Sistema de Avaliagdo da Educacéo
Basica (Saeb), de 2019, referentes as escolas publicas do Brasil, com destaque as trés
instituicGes publicas paraenses dos anos finais do Ensino Fundamental que integram este
estudo. Pontuamos, que apesar de algumas proposi¢des nao assertivas a respeito das avaliaces
em larga escala (ressaltadas em outras passagens neste estudo), consideramos uma condigéo
estruturante trabalhamos com este sistema, pois em certo alcance, nos possibilita nas
proposicdes a despeito deste objeto, especialmente, no que diz respeito, o processo de qualidade
do ensino brasileiro. Dessa forma, o foco desta dimensdo, incide sobre o0 ano de 2019, pois é o
ultimo resultado divulgado até a elaboracdo desta dimensdo do estudo. Realizamos
levantamento no site do Saeb — vinculado ao INEP — para identificar os dados relacionados aos
sistemas de avaliacdo, e a radiografia que apresentam acerca da Educacdo Basica brasileira na
contemporaneidade. Apos esse primeiro momento, sopesamos o resultado da ultima avaliacdo
do PISA/2018, pois também desponta como um diagndstico do Ensino de Ciéncias no pais.

Cabe mencionar que prova da Saeb, ap6s 0 ano de 2017, passou por algumas mudancas,
reestruturacdes e ampliacBes, chegando em 2019 com a retirada da Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA), da Avaliacdo Nacional da Educacdo Béasica (Anaeb) e da Avaliacdo
Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), as quais passam a compor e a ser identificadas
apenas pelo nome Saeb. Entre as avaliacOes anteriores, a de 2019 apresenta inovagfes como o
destaque para o recorte da qualidade educacional, e em relacdo as areas do conhecimento,
passando a englobar as areas de Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza, por meio das
competéncias e habilidades da BNCC.

Apos esses prolegdmenos, destacamos o conceito do Saeb (conforme o site do MEC!?4),
como um conjunto de avaliagdes externas, realizadas em larga escala, que permite a realizacao
e construcdo de um diagndstico da Educacdo Basica do Brasil e de fatores que podem interferir

no desempenho do(a) estudante durante seu processo escolar. A aplicacdo da avaliagdo é

124 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb.
Acesso em: 13 jan. 2021.
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concebida a cada 2 (dois) anos, mediante a aplicacdo de testes e questionérios, o0s quais, de
acordo com o MEC, apresentam resultados que refletem os niveis de aprendizagens
evidenciados pelos(as) discentes.

Esses resultados obtidos por meio dos testes e questionarios, constituem um indicador
de qualidade do Ensino Bé&sico no Brasil, a partir dos quais as instituicdes podem aferir os
processos educativos oferecidos aos(as) agentes da escola (FRANCO, 2001). Outra dimensdo
integrante da avaliacdo reside nas escalas de proficiéncia, as quais permitem verificar o
percentual de alunos(as) que desenvolveram as habilidades e competéncias para cada etapa de
ensino; quantos ainda estdo desenvolvendo e quantos estdo acima e abaixo do nivel previsto
para determinado ano. As proficiéncias sdo avaliadas e expressas em escalas, sendo compostas
por niveis progressivos e cumulativos nas areas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Natureza®?.

A partir desses principios, vamos apresentar os resultados das Gltimas duas versées do
Saeb (2017 e 2019), com a finalidade de realizar uma ponderagdo por meio dos dados das
instituicOes. Ressaltamos que todas as informacBes aqui apresentadas procedem do site do
INEP/Saeb'?8. Partindo dessa premissa em tela, a EEEFM Pietro Caldas, nos anos finais do
Ensino Fundamental, apresentou em 2017 e 2019 um decréscimo na avaliacdo padrdo de
proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica, respectivamente com 4,5 e 4,1. O Grafico 4

ilustra essas informacdes:

GRAFICO 4 - Proficiéncia Padrao/SAEB na EEEFM Pietro Caldas.

Proficiéncia padrdo na EEEFM

4,6
4.4
42 B Matematica Teste
Padronizado
4 @ Lingua Portuguesa Teste
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3,6

2017

Fonte: Elaboragéo com base no site INEP/Saeb*?".

125 As escalas de proficiéncia podem ser obtidas em: https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-
linha-editorial/publicacoes-institucionais/avaliacoes-e-exames-da-educacao-basica/escalas-de-proficiencia-do-
saeb. Acesso em: 15 mar. 2021.

126 As informagOes sobre os dados da Saeb das escolas publicas, podem ser acessadas em:
http://idebescola.inep.gov.br/ideb/consulta-publica. Acesso em: 14 jan. 2021.

27 Disponivel em: http://idebescola.inep.gov.br/ideb/consulta-publica . Acesso em: 10 set. de 2021.
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O Gréfico 4, referente a instituicdo Pietro Caldas, evidencia que os(as) estudantes dos
anos finais apresentam Nivel 1 na proficiéncia em Lingua Portuguesa. Neste plano os(as)
alunos(as) “provavelmente sdo capazes apenas de: reconhecer expressdes caracteristicas da
linguagem; relacdo entre expressao, reportagens e artigos de opinido; inferir o efeito de
sentido de expressédo e opinido em cronicas e reportagens” (BOLETIM EEEFM PIETRO
CALDAS/SAEB, 2019). Na area de Matematica, a situacdo ainda é mais desafiadora: o boletim
da instituicdo indica que a meédia dos(as) alunos(as) estdo situados no Nivel 0 de proficiéncia.
Assim “requerem atencao especial, pois ainda ndo demonstram habilidades elementares que
deveriam apresentar nessa etapa escolar” (BOLETIM EEEFM PIETRO CALDAS/SAEB,
2019).

No ano de 2017, a EEEFM Augusta Raposa, apresentou padrdo de proficiéncia em
Matematica de 4,5, e em 2019, rebaixou para 4,4, mas em Lingua Portuguesa ocorreu um
aumento, passando de 4,7 para 5,0. Esse resultado indica que a média padrdo de proficiéncia
alcancada pelos(as) alunos(as) chegou ao Nivel 3, no qual “os estudantes provavelmente sao
capazes de: localizar informacdes explicitas em cronicas e fabulas; identificar os elementos da
narrativa em letras de musica e fabulas; reconhecer relacdo entre pronomes e seus referentes
e relagdes de causa e consequéncia em fragmentos de romances, diarios, cronicas, reportagens
e maximas (provérbios); interpretar o sentido de conjuncdes, de advérbios, e as relacdes entre
elementos verbais e ndo verbais em tirinhas, fragmentos de romances, reportagens e crénicas
e etc.” (BOLETIM EEEFM AUGUSTA RAPOSA/SAEB, 2019).

Na area de Matematica, a escala de proficiéncia chegou ao Nivel 4, em que “os
estudantes provavelmente séo capazes de reconhecer o angulo de giro que representa a
mudanca de direcdo na movimentacdo dos objetos; reconhecer a planificacdo de um sélido
simples; localizar um objeto em representacdo gréafica e dentre outros” (BOLETIM EEEFM
AUGUSTA RAPOSA/SAEB, 2019). O Gréfico 5 ilustra os dados sobre o resultado médio
padronizado da EEEFM Augusta Raposa:
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GRAFICO 5 — Proficiéncia Padrao/SAEB na EEEFM Augusta Raposa.

Proficiéncia padréo da EEEFM Augusta Raposa
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2017 2019

Fonte: Elaboracdo com base no site INEP/Saeb*?8.

Na EEEFM Raimundo Silva Santos ndo foi possivel localizar os dados relativos a
realizacdo do Saeb em 2017 (como exibe o Gréfico 7), mas na ultima avaliacdo a instituicéo
obteve uma média padrdo de proficiéncia de 4,8'%°, nas areas de Lingua Portuguesa e
Matematica, nos anos finais do Ensino Fundamental. Com essa média padréo, os(as) estudantes
atingiram o Nivel 2 de proficiéncia, indicando que sdo capazes de “localizar informacGes
explicitas em fragmentos de romances e cronicas; identificar tema e assunto em poemas e
charges, relacionando elementos verbais e ndo verbais e etc.” (BOLETIM EEEFM
RAIMUNDO SILVA SANTOS/SAEB, 2019), e, em Matematica, atingiram o Nivel 3, no qual
os(as) estudantes possivelmente alcancam dimensGes semelhantes aquelas alcancadas pela
EEEFM Augusta Raposa. As informagdes da proficiéncia da EEEFM Raimundo Silva Santos

encontram-se expostas no Grafico 6.

128 Disponivel em: http://idebescola.inep.gov.br/ideb/consulta-publica . Acesso em: 10 set. 2021.
129 Informac@es obtidas em: http://idebescola.inep.gov.br/ideb/escola/dadosEscola/15040291. Acesso em: 14 jan.
2021.
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GRAFICO 6 - Proficiéncia Padrao/SAEB na EEEFM Raimundo Silva Santos.

Proficiéncia padrao da EEEFM Raimundo
Silva Santos

O Matematica Teste Padronizado B Lingua Portuguesa Teste Padronizado

4,8 4,8

2019

Fonte: Elaboracdo com base no site INEP/Saeb*°.

Os gréficos sinalizam que o desempenho dos(as) estudantes, especialmente na rede
estadual do Par4, ainda se encontra distante do almejado. Realizando um comparativo entre as
instituicGes paraenses, o resultado na area de Matematica da EEEFM Pietro Caldas se apresenta
envolto em desafios, uma vez que os(as) estudantes, em sua maioria, nao alcangaram qualquer
nivel de proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matemética nos anos finais o Ensino
Fundamental, demandando uma ateng&o especial.

No ambito dessas areas de conhecimento, contemplamos um déficit entre as habilidades
de Matematica e Lingua Portuguesa esperados, em consonancia com as obtidas pelas
instituicdes. Guardando aproximacdes com estes resultados (em que pese ter sido produzida ha
mais de dez anos), a pesquisa de Maria Isabel Ortigdo (2008) também observou o desempenho
— especificamente nos anos finais, na area de Matematica — em edi¢des anteriores a 2017 e
2019, assinalando um decréscimo/baixo nivel das escolas publicas brasileiras, nas médias de
proficiéncia nas avaliacdes do Saeb. Tais resultados, apesar de se constituirem um indicativo
sobre as politicas educacionais no Brasil e na Regido Norte, também acenam para os fatores
internos e externos ao processo escolar, que estdo interligados diretamente as condigdes de vida
dos(as) agentes e as condicOes de infraestrutura e de equipamentos atrelados a realidade das

salas de aula. Assim, a inclusdo dos(as) agentes no sistema escolar, por si so, ndo significa o

130 Disponivel em: http://idebescola.inep.gov.br/ideb/consulta-publica . Acesso em: 10 set. de 2021.
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oferecimento de determinado beneficio social (especialmente para as classes populares), ou até
mesmo, a garantia da qualidade educacional (BOURDIEU, 2017).

Os baixos indices materializados mediante os dados do SAEB reforcam estudos
anteriores do proprio MEC®!, & respeito do desempenho dos(as) alunos(as) negros(as) nas
avaliacbes em larga escala. Tal aspecto remete a uma relacdo intrinseca entre equidade
educacional e a qualidade do Ensino Bé&sico no Brasil. A performance negativa dos(as)
alunos(as) negros(as), em todos os levantamentos oficiais no Brasil, é relacionada por Nilma
Gomes e Ana Laborne (2018), a uma macrocausa que é o racismo, o que engloba o racismo
estrutural (ALMEIDA, 2019).

Essa macrocausa, conforme pesquisa publicizada a partir de dados do Saeb®®?,
identifica, no campo escolar, uma diferenca significativa entre os(as) estudantes negros(as) e
brancos(as) que estdo na mesma escolaridade. Esta distingdo ndo esta relacionada apenas a
questdo socioeconémica. Associa-se as poucas ou ausentes expectativas em relacdo aos(as)
alunos(as) negros(as), nas poucas oportunidades educacionais e ainda, pelos atos racistas e
discriminatorios vivenciados desde a Educacdo Infantil, como nos indica sobejamente a
literatura especializada (ROSEMBERG 2014; MARQUES; DORNELLES, 2019;
CAVALLEIRO, 2020). Tais conformacOes afetam diretamente a autoestima destes(as)
alunos(as) e seus desempenhos no processo escolar, aprofundando a desigualdade social no
Brasil.

Atendo-nos especificamente a area de Ciéncias da Natureza, no 9° ano do Ensino
Fundamental, sua insercdo na prova do SAEB ocorreu em 2019, com base na matriz de
referéncia da BNCC!33. Neste ano, a avaliagdo de Ciéncias da Natureza ocorreu de forma
amostral, composta por 63 (sessenta e trés) itens de multipla escolha, e 3 (trés) itens de resposta
construida (questdes abertas), sendo elas classificadas por meio do nivel de proficiéncia,*** o

qual objetiva aferir o desenvolvimento do letramento cientifico assumido pela BNCC.

181 Para mais informacBes sobre o referido estudo acessar:  https://www.gov.br/inep/pt-
br/assuntos/noticias/saeb/piora-na-qualidade-do-ensino-afeta-mais-estudantes-negros. Acesso em: 04 jun. 2022.
132 Nesta pesquisa foi identificado que o racismo estrutural tira dois anos de aprendizado de alunos pretos.
InformagGes disponiveis em: https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/11/racismo-estrutural-tira-dois-anos-
de-aprendizado-de-alunos-pretos-mostram-exames.shtml. Acesso em: 04 jun. 2022.

133 A matriz de referéncia da BNCC que subsidiou a realizagdo de testes amostrais na area de Ciéncias da Natureza
esta disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-eexames-
educacionais/saeb/matrizes-e-escalas. Acesso em: 15 jan. 2021- jan.2022.

134 A escala de proficiéncia de Ciéncias da Natureza do 9° ano do Ensino Fundamental era dividida em: Nivel
abaixo de 1, quando o desempenho era menor que 200; Nivel 1: Desempenho maior ou igual a 200 e menor que
225; Nivel 2: Desempenho maior ou igual a 225 e menor que 250; Nivel 3: Desempenho maior ou igual a 250 e
menor que 275; Nivel 4: Desempenho maior ou igual a 275 e menor que 300; Nivel 5: Desempenho maior ou igual
a 300 e menor que 325; Nivel 6: Desempenho maior ou igual a 325 e menor que 350; Nivel 7: Desempenho maior
ou igual a 350 e menor que 375 e Nivel 8: Desempenho maior ou igual a 375. Para mais informagdes a respeito
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Assim, com os niveis de proficiéncia, os(as) alunos(as) teriam capacidades, ou ndo, de
entender 0s processos, praticas e procedimentos cientificos produzidos ao longo da historia,
contidos nos eixos tematicos da area, como terra e universo, vida e evolucao e matéria e energia
(BRASIL, 2020). Propusemos um Grafico que mostra a distribuicdo percentual no 9° ano de

Ciéncias da Natureza no Brasil'®®:

GRAFICO 7 - Proficiéncia de Ciéncias da Natureza no Brasil — 9° ano do Ensino Fundamental/SAEB.

Distribuicéo percentual do nivel de proficiénciaem
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Fonte: Elaboragdo com base nos testes amostrais INEP/Saeb'% . Levantamento entre Janeiro/2021 — Janeiro/2022.

Os elementos apontados no Gréafico 7 integram o relatério amostral em Ciéncias da
Natureza (BRASIL, 2020), em turmas do 9° ano, sinalizam que cerca de 31,49% dos(as)
alunos(as) encontram-se entre os Niveis 4 a 8 de proficiéncia. Tal resultado indica que além de
compreenderem “medidas de prevencdo de doencas infecciosas amplamente conhecidas”,
provavelmente, ja alcancam “classificar as fontes de energia como renovavel ou ndo renovavel,
além de analisar caracteristicas ambientais para a producéo de energia e seu processo de
transformagdo”. O Grafico 8, ainda apresenta um percentual de 17,73% de alunos(as) do 9°
ano do Ensino Fundamental situado no Nivel abaixo de 0, na avaliacdo em Ciéncias da

Natureza, o que indica, possivelmente que os(as) alunos(as) “ndo dominam quaisquer das

das escalas de proficiéncia em Ciéncias da Natureza no 9° ano do Ensino Fundamental, disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/escala_de_pr
oficiencia_do_saeb_ensino_fundamental.pdf. Acesso em: 15 jan. 2021— jan. 2022.

135 Dados obtidos por meio do relatdrio dos testes de amostragens da area de Ciéncias da Natureza. Disponivel
em:https://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/2020/documentos/Apresentacao_Resultados_Amostrais_
Saeb_2019.pdf. Acesso em: 15 jan. 2021— jan. 2022.

136 Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/escala_de_pr
oficiencia_do_saeb_ensino_fundamental.pdf. Acesso em: 15 jan. 2021 — jan. 2022.
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habilidades que compuseram 0 primeiro conjunto de testes para essa area e etapa escolar”
(BRASIL, 2020).

Em nivel nacional, os dados nos revelam que a priorizacdo no Ensino de Ciéncias incide
sobre o dominio de conceitos cientificos, compreensdo da linguagem cientifica e as
competéncias relacionadas ao corpo humano e aspectos sociais. Tal prioridade ja permeava
propostas oficiais, quando o MEC aplicou um teste piloto de Ciéncias da Natureza, de Historia
e Geografia, junto a estudantes de 9° ano do Ensino Fundamental®*’. No documento e no teste
amostral, realizado em 2019, as Ciéncias incidem especialmente na valorizacdo desta area de
saber; estimulo a cultura cientifica na Educagdo Bésica; difusdo de conhecimentos que
considerem a Diversidade Cultural do Brasil, dentre outros.

Em se tratando da Regido Norte do Brasil, a proficiéncia do teste amostral do SAEB,
por estado da regido, indica o Estado de Rond6nia com o melhor indice de proficiéncia na area
de Ciéncias (com média de 250,33), seguido dos Estados do Acre e Tocantins (com média de

240, 62 e 235, 27, respectivamente), conforme apresentado no Gréfico 8:

GRAFICO 8 — Média/SAEB de Ciéncias da Natureza do 9° ano, na Regido Norte do Brasil.
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Fonte: Elaboragdo com base nos testes amostrais INEP/Saeb!®. Levantamento realizado entre
Janeiro/2021 — Janeiro/2022.

O Estado do Para registra o segundo pior indice em media de proficiéncia no Ensino de
Ciéncias, ficando a frente somente do Estado de Roraima (BRASIL, 2020). Em comparacgao

137 Documento que sinaliza o teste piloto na area de Ciéncias da Natureza (CN) estd disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_professor/matrizes_de_referencia/liv
reto_saeb_ciencias.pdf. Acesso em: 13 jan. 2022.

138 Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/escala_de_pr
oficiencia_do_saeb_ensino_fundamental.pdf. Acesso em: 15 jan. 2021 - janeiro de 2022.
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com a média nacional, o Para esteve abaixo da média brasileira (que era 250), e dos demais
Estados das RegiGes Nordeste, Centro-Oeste, Sul e Sudeste, correspondendo a um dos piores
indices de proficiéncia, o Estado ocupa a 252 posi¢do do ranking nacional.

Além disso, o relatorio do Saeb identificou que no Para, mais de 25% apresentam
proficiéncia abaixo de 1. Deste modo, os(as) alunos(as) ndo apresentam 0s conhecimentos
bésicos, na area de Ciéncias, para aquele ano que estdo cursando. O mesmo documento indicou
que 21,6% e 22,8% dos(as) alunos(as) do 9° ano situam-se no Nivel 1 e Nivel 2 de proficiéncia.
Deste modo, ndo apresentam conhecimentos basicos referentes ao eixo tematico vida e
evolucdo, uma vez que deveriam “reconhecer a importancia do uso de preservativo masculino
na prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis, diferentes métodos contraceptivos e
identificar a acdo do hormonio adrenalina a partir de seus efeitos no corpo” (BRASIL, 2020).

Os baixos indices de proficiéncia no SAEB/Ciéncias da Natureza no Para, sdo
decorrentes de um Ensino de Ciéncias pautado na memorizacdo de conceitos e formulas
prontas, além de uma formacao tecnicista e cientista, ao invés da priorizacdo de uma concepcao
para a cidadania, mediante uma Alfabetizacdo Cientifica (CHASSOT, 2000), com trabalho
pedagdgico atento as defini¢bes legais e documentos oficiais da escola. O argumento é reiterado
quando se observam as parcas porcentagens de alunos(as) que alcangaram o0s niveis
considerados apropriados para a construcdo de conceitos em Ciéncias — que sdo os Niveis 6, 7
e 8. Os dados apresentados por meio do Quadro 8, relativos a Regido Norte, identificam que
nestes niveis de proficiéncia, a porcentagem obtida pelo Para foi de 1,6%, 0,6%, e 0,2%

respectivamente:

QUADRO 8 — Niveis de Proficiéncia/SAEB em Ciéncias por meio do teste amostral na Regifo Norte do Brasil.

Abaixo
do nivel , , , . . , . .
Estado 1 Nivel 1 | Nivel2 | Nivel 3 | Nivel 4 | Nivel5 | Nivel 6 | Nivel 7 | Nivel 8
Rondonia 14,8 15,2 20,8 18,5 16,0 8,6 4,5 1,5 0,3
Acre 20,0 21,1 18,2 17,8 11,7 7,2 3,3 0,7 0,1
Amazonas 23,8 19,5 21,0 16,9 10,1 5,6 2,3 0,6 0,2
Roraima 30,9 18,0 17,5 14,2 9,5 6,0 2,9 0,6 0,3
Para 25,7 21,6 22,8 15,1 8,5 3,9 1,6 0,6 0,2
Amapa 25,3 20,7 20,4 15,7 9,0 5,9 2,4 0,5 0,1
Tocantins 25,3 18,9 19,9 16,0 10,3 6,0 2,8 0,7 0,2

Fonte: Elaboragdo com base nos testes amostrais INEP/Saeb'*®. Levantamento realizado no periodo de
Janeiro/2021 — Janeiro/2022.

139 Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/escala_de_pr
oficiencia_do_saeb_ensino_fundamental.pdf. Acesso em: 15 jan. 2021 — jan. 2022.
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Com o quadro acima identificamos que o Para é o Estado da Regido Norte que possui 0
pior indice de proficiéncia dos Niveis 5 e 6, com 3,9 e 1,6. Nos Niveis 7 e 8 ndo ¢ diferente,
pois neles o Estado também esta enquadrado como um dos piores da Regido, correspondendo
a 0,6 e 0,2. Novamente reiteramos que este aspecto na Regido assinala a necessidade da
renovagdo no campo do Ensino de Ciéncias, priorizando ndo somente o saber de referéncia,
mas a inserc¢ao e a implementacdo de temas e tematicas, pontuados pela DCNEB e que estdo
interligados com as potencialidades e competéncias dos(as) educandos(as) da Escola Basica.

Outro indicador desse processo de avaliacao da area de Ciéncias da Natureza, realizado
em nivel internacional, é a avaliagdo efetivada por meio do PISA. Conforme anteriormente
exposto, o certame é promovido pela OCDE, a cada 3 (trés) anos, que objetiva identificar o
letramento cientifico dos(as) alunos(as) do Ensino Fundamental, em Leitura, Matemaética e
Ciéncias. Participam dessa avaliagdo 30 (trinta) paises membros do 6rgdo, contudo, paises
considerados como ndo-membros podem realizar a prova, como é o caso do Brasil.

De acordo com o site do MEC!, os resultados do PISA admitem que cada pais avalie
0s conhecimentos e as habilidades dos(as) alunos(as) do Ensino Fundamental em paralelo com
o0s de outros paises. Isso faz com que os paises criem, reformulem e aprendam com as politicas
e praticas aplicadas em outros lugares, para assim, se possivel, formularem suas politicas e
programas educacionais, com vistas a melhoria da qualidade e da equidade dos resultados de
aprendizagem em Ciéncias.

Sobre a realizacdo do PISA, o setor/6rgdo que organiza todo o planejamento e
operacionalizacdo no Brasil é o INEP. Sua ultima edicdo foi realizada em 2018, com
participacao de 79 (setenta e nove) paises, desses, 37 (trinta e sete) eram membros da OCDE e
42 (quarenta e dois) constituiam o grupo dos paises parceiros, incluindo o Brasil. A dltima
realizacdo do certame gerou o Relatdrio PISA Brasil (BRASIL, 2020b) especificando que, para
ocorrer uma precisdo dos resultados da avaliacdo, se faz necessaria articulacdo entre a
informacdo populacional, de modo a compor uma amostragem por ocasido da participacdo no
processo. Assim, durante a realizacdo da avaliacdo, o Brasil apresentou uma amostra de 597
(quinhentos e noventa e sete) escolas e 10.691 (dez mil, seiscentos e noventa e um) estudantes
avaliados.

Os dados referentes a realizagdo do PISA foram compilados em &mbito regional,
nacional e paises latino-americanos. Tais dados revelaram que a Regido Norte foi representada

com 51 (cinquenta e uma) instituicbes e 982 (novecentos e oitenta e dois) alunos(as)

140 Informac6es obtida em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/pisa. Acesso em: 14 jan. 2021.
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participantes da avaliagéo; na Regido Nordeste, registram-se 187 (cento e oitenta e sete) escolas
e 3.313 (trés mil, trezentos e treze) estudantes; na Regido Sul, foram 90 (noventa) instituicoes
e 1.523 (hum mil, quinhentos e vinte e trés) alunos(as); a Regido Sudeste, com 224 (duzentos e
vinte e quatro) escolas e 4.060 (quatro mil e sessenta) alunos(as); a Regido Centro-Oeste, com
45 (quarenta e cinco) instituicdes e 813 (oitocentos e treze) estudantes. No Quadro 9,
apresentamos este quantitativo e a média de proficiéncia por Regides brasileiras no PISA 2018.

QUADRO 9 - Quantitativo/Média de Proficiéncia nas Regifes Brasileira no PISA 2018.

Pais/Regiao Quantitativo de estudantes que Média de Proficiéncia
realizaram o exame

Brasil 10.691 404
Sul 1.523 419
Centro-Oeste 813 415
Sudeste 4.060 414
Nordeste 3.313 383
Norte 982 384

Fonte: Elaboracdo com base nos dados do resultado do PISA 20181,

O quadro aponta que as RegiGes Norte e Nordeste possuem as menores médias de
proficiéncia do Brasil no PISA 2018, em relacdo as Regides Centro-Oeste, Sul e Sudeste. O
relatorio oficial do MEC-Brasil (2020b) assinala que as diferencas das proficiéncias por regies
brasileiras sdo intermediadas pelas diferencas e desigualdades regionais no pais. Tais aspectos
suscitam os debates em torno da urgéncia de politicas publicas educacionais para atenderem as
regides que mais sdo afetadas pela sua Diversidade, seja ela de cunho social ou geogréfico.

Essas desigualdades regionais, evidenciadas pela avaliacdo do PISA/2018, estdo
relacionadas ao campo escolar que, de certa forma mantém em suas estruturas uma transmissao
de capital e poder simbdlicos que sustentam o conservadorismo presente nos conhecimentos
veiculados pela escola, bem como uma reproducdo e manutencdo da cultura tradicional
(BOURDIEU, 2020). Esse capital e poder simbolicos, refletidos na avaliacdo e na média de
proficiéncia do PISA, legitimam as desigualdades sociais, pois € por meio dos privilégios
culturais que se fazem as diferencas de dons. Nas reflexdes de Bourdieu, as desigualdades s&o
sancionadas pela heranca e o habitus cultural. Tal aspecto estd presente na anlise do autor de
que as familias sdo responsaveis por incorporac¢des do capital cultural mediante processos de

transmissdo que encaminham junto aos filhos. Assim, esse processo de transmissdo resulta em

141 Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/escala
_de_proficiencia_do_saeb_ensino_fundamental.pdf. Acesso em: 15 jan. 2021.
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sistemas de valores interiorizados mediante essa transmissdo (BOURDIEU, 2017).
Em vista disso, fica nitido que a igualdade nos espacos escolares demandaria a aquisi¢ao
de uma cultura escolar. Entretanto, ainda assim, essa cultura se diferenciaria de acordo com a

origem dos(as) agentes inseridos(as) naquele espaco:

(...) As criangas oriundas dos meios mais favorecidos ndo devem ao seu meio somente
os habitos e treinamento diretamente utilizaveis nas tarefas escolares, e a vantagem
mais importante ndo é aquela que retiram da ajuda direta que seus pais lhe possam
dar. Flas herdam também saberes, gostos e um “bom-gosto”, cuja rentabilidade
escolar é tanto maior, quanto mais frequentemente esses imponderaveis da atitude sdo
atribuidos ao dom. A cultura “livre”, condi¢ao implicita do éxito em certas carreiras
escolares, € muito desigualmente repartida entre os estudantes das diferentes classes
sociais(...) o privilégio cultural torna-se patente quando se trata da familiaridade como
obras de arte, a qual s6 pode advir de frequéncia regular(...) aos conhecimentos dos
estudantes sfo tdo ricos e extensos quanto mais elevada é sua origem social.”
(BOURDIEU, 2020, p. 49-50).

Por meio dessa perspectiva, compreende-se que o sistema de ensino reproduz uma
estrutura de distribuicdo do capital entre as classes — como da cultura — a qual se encontra mais
préxima da cultura dominante, em uma sociedade marcada pela divisdo de classes, e pela
desigualdade entre os(as) agentes de classes sociais diferentes. Nessa dimensdo, as diferencas
ja preexistentes, se acentuam e se concretizam na escola — seja através de discursos
pedagogicos, ou outros meios. O sistema escolar contribui, entdo, para legitimar diferencas, as
quais podem ser de origem social, cultural, econdmica, e até mesmo, por meio de classificacoes
de desempenho, aqui ja apresentados (GONCALVES, N; GONCALVES, S; 2011).

Ainda em relacao aos dados da média de proficiéncia nas Regibes brasileiras no PISA/
2018, entendemos que ao ser considerado uma classificacdo de desempenho por paises,
contribui com a legitimacao de desigualdades que permeiam o sistema escolar, pois este tipo
de avaliacdo “estd na base no valor simbdlico do certificado escolar, como o caso do capital
cultural dos(as) que participam” (GONCALVES, N; GONCALVES, S; 2011, p. 77).

Em vista desse aspecto, salientamos que os resultados divergentes sobre o PISA, em
nivel regional, estar diretamente relacionados ao fato de que os(as) agentes ndo adentram a
escola em condicdes iguais quanto a posse de bens culturais, pelo contrério, esta experiéncia é
demarcada por desigualdades de toda a ordem, seja nos conhecimentos, habilidades e gostos,
seja ao serem tratados de forma “igualitaria”, do ponto de vista formal, no processo educativo,
Tratamentos que acabam por reproduzir as desigualdades entre estes agentes.

Nesse contexto, os resultados (preocupantes) em nivel regional se relacionam ainda com
a auséncia de melhorias nas politicas educacionais do Brasil (OLIVEIRA D., 2020). Os niveis

de proficiéncia no PISA de certo modo, retratam os investimentos aqguém do necessario na
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educacdo brasileira. Todavia, convém demarcarmos que consideramos absolutamente
desprovidas de pertinéncia, as comparacdes estabelecidas entre paises envoltos em distintos
niveis de desenvolvimento econémico.

O pressuposto de interculturalidade, de diversidade (COELHO, 2005; RODRIGUES;
ABRAMOWICZ, 2013; WALSH, 2019) e do contexto social dos(as) alunos(as) que realizam
a avaliacdo do PISA sdo desconsiderados em &mbito nacional, pois a medida que uma avaliacdo
em larga escala ndo busca descobrir as especificidades dos sistemas escolares e culturais, que
pauta suas analises em um padrao socioecondmico que ndo existe: as vivéncias dos(as) agentes,
as estruturas fisicas das instituicdes e a formacdo dos(as) docentes, sdo divergentes tanto dentro
do Brasil, como em relacdo a todos os paises que participam do PISA. Assim, simplesmente
comparar e importar acdes de outras nacdes, poque possuem alto nivel de proficiéncia em
Ciéncias, ndo representa uma alteracdo prospera e procedente na realidade educacional
brasileira, em especial no contexto amazonico.

As distingBes se fazem presentes também em termos dos paises latino-americanos: a
média de proficiéncia em Ciéncias, dos(as) estudantes brasileiros(as) que realizaram o PISA
em 2018, foi de 404 (quatrocentos e quatro) pontos. Essa média brasileira sinaliza para um valor
de 85 (oitenta e cinco) pontos abaixo da média dos(as) estudantes dos paises da OCDE, situado
em torno de 489 (quatrocentos e oitenta e nove) pontos (BRASIL, 2020b). O Quadro 10 também
demarca que dentre os paises pertencentes a América do Sul, o Brasil situa-se atras de nacGes

como Chile, Uruguai e Colémbia.

QUADRO 10 - Média de Proficiéncia em Ciéncias do PISA nos Paises Latino-Americanos.

Paises Latino- Média de Proficiéncia Posicéo
Americanos

Chile 444 45
Uruguai 426 54
México 419 57
Costa Rica 416 60
Coldmbia 413 62
Peru 404 64
Argentina 404 65
Brasil 404 66
Panama 365 76
Republica Dominicana 336 78

Fonte: Elaboracdo com base nos dados do relatdrio PISA/201842,

142 Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/documentos/2019/relatorio_PISA_2018_preliminar.pdf.
Acesso em: 11 mar. 2020.
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Por meio do resultado exposto no quadro acima, identificamos que dos paises latino-
americanos que participaram da ultima versdo do PISA, os(as) estudantes do Chile lideraram
os resultados, ocupando a 45 posi¢do no ranking mundial geral, sequida do Uruguai e do
México, com média de 426 e 419, ocupando a 542 e 572 posicOes, respectivamente, no ranking.
Os(as) alunos(as) brasileiros(as) participantes da avaliacdo, situam-se nas Ultimas posi¢cdes no
cotejamento dos paises sul-americanos que realizaram o exame, ocupando a 662 posicao, com
404 pontos, ficando a frente apenas de paises como 0 Panama e a Republica Dominicana.

Outro aspecto importante se refere aos percentuais dos(as) estudantes brasileiros(as) de
acordo com o nivel de proficiéncia em Ciéncias. Esse percentual, conforme registrado no
Relatorio do exame, corrobora o entendimento acerca das limitaces relativas as politicas
educacionais no pais e dos percursos dos sistemas educativos (BRASIL, 2020b). Na area de
Ciéncias da Natureza no Brasil, alguns indicativos sustentam esse entendimento: da totalidade
dos(as) alunos(as), apenas 19,9% dos(as) estudantes obtiveram Nivel 1B, significando que “os
estudantes podem usar conhecimento cientifico basico ou cotidiano para reconhecer aspectos
de fendmenos simples e conhecidos.” (BRASIL, 2020b, p. 136); 31,4% alcancaram Nivel 1A,
representando que “os estudantes conseguem usar conhecimento de contetido e procedimental
basico ou cotidiano para reconhecer ou identificar explicacbes de fendmenos cientificos
simples.” (BRASIL, 2020b, p. 136). Esses indicadores, se comparados com 0s demais paises
participantes, evidencia a disparidade e distanciamento do Brasil nos processos de
aprendizagem em Ciéncias.

Além desses elementos, o Brasil ndo alcancou nenhuma porcentagem no Nivel 6 de
proficiéncia, no qual os(as) alunos(as) “podem recorrer a uma série de ideias e conceitos
cientificos interligados de fisica, ciéncias da vida, terra e espago.” (BRASIL, 2020b, p. 134).
Apenas 0,8% situam-se em Nivel 5 de proficiéncia, onde “os estudantes podem usar ideias ou
conceitos cientificos abstratos para explicar fendmenos incomuns e mais complexos.”
(BRASIL, 2020b, p. 134). Todos os dados sobre o nivel de proficiéncia do Brasil e a média dos
paises da OCDE, estdo expostos no Grafico 9 abaixo.
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GRAFICO 9 — Nivel de proficiéncia dos(as) estudantes brasileiros no PISA em relagio ao OCDE em 2018.

Nivel de Proficiéncia dos estudantes
(Brasil e OCDE - PISA 2018)
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Fonte: Elaboracédo com base nos dados do relatdrio PISA/20184,

Os resultados do PISA/2018, assim como os analistas ouvidos pela OCDE,
evidenciam que existem diferentes estratégias, questionamentos e pontos em comum que sdo
realizados para aprimorar seus sistemas educacionais e assim obter desempenhos considerados
excelentes no PISA. Dentre as estratégias, os paises elencam uma maior equidade
socioecondmica entre os(as) alunos(as), e principalmente a valorizagdo da profissdo docente.
Nesse aspecto, os analistas pontuam que dificilmente vai se alcancar a exceléncia nos exames
de avaliacdo, se a formacdo dos(as) professores(as) ndo for assumida como estruturante, nos
paises que ndo alcancaram resultados satisfatorios.

Sob esta Ultima estratégia, destacamos as reflexdes de Leda Scheib (2010) ao anunciar
a existéncia de problemas e desafios que o Brasil precisa rever sobre a valorizacdo do(a)
professor(a) da Escola Basica, iniciando pelos seus baixos salarios, passando pela degradacao
dos ambientes de trabalho e de desenvolvimento das atividades das instituicdes, e alcancando
as extensas jornadas de trabalho e salas de aulas compostas por quantitativos além do que
recomenda a legislacdo educacional. Ademais, para Bernardete Gatti (2013), essa valorizagao
docente ndo deve somente se centrar em aspectos estruturais, mas também na construcéo social
e profissional das praticas pedagdgicas concretas, em ambientes e contextos sociais/culturais

diversificados e pela concepcéo dos processos formativos a que estdo interligados. Tal demanda

Kk Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/documentos/2019/relatorio_PISA_2018 preliminar.pd

f. Acesso em: 11 mar. 2020.

144 Entrevistas dos analistas se encontram disponiveis em:
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2019/12/05/paises-no-topo-do-pisa-dao-aos-alunos-oportunidades-iguais-
e-valorizam-professores-diz-analista-da-ocde.ghtml. Acesso em: 18 jan. 2021.
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se torna ainda mais necessaria, ao imaginarmos que estamos vivendo uma pandemial#®

» qUE
imp0e, dentre outras demandas, “repensar a formagao inicial no Ensino Superior(...) repensar a
formacéo continuada, a0 mesmo tempo, porgue nds estamos adentrando, em um novo momento
cultural” (GATTI; SHAW; PEREIRA 2021, p. 257), o qual acentua os dilemas relacionados a
Diversidade e concorre para que as desigualdades se tornem mais evidentes no Brasil.

No Ensino de Ciéncias, esse cenario da formacdo docente ndo se difere, pois se
reconhece que vivenciamos uma sociedade cientifica e tecnologica, e que formar alunos(as)
nesse percurso implica na realizacdo de um fazer pedagdgico que atente para as demandas do
tempo presente, com direcionamentos técnico-cientificos e sociais nos quais tais demandas
sejam contempladas, concorrendo para concretizac¢ao da formulacgao sobre o Ensino de Ciéncias
que postula que “o dominio do conhecimento sobre a ciéncia é importante para que o cidadéo
comum possa posicionar-se autbnoma e criticamente frente a questbes da atualidade”
(MARTINS A. F., 2005, p. 61).

No enfoque aos tensionamentos atuais, acionamos a importancia do trato com a
Diversidade, subsidiados na conclusao de Wilma Coelho e Mauro Coelho (2008, p. 105) de se
constituir um campo “melindroso” e que usualmente, a sociedade constroi e incorpora em seu
cotidiano, estereotipias em relacéo a histéria da populacdo negra, “limitando as possibilidades
de enfrentamento efetivo dos questionamentos que norteiam a tematica no contexto escolar e
em toda as areas do conhecimento” (COELHO; OLIVEIRA JUNIOR, 2021, p. 138).

Em consonéancia com os argumentos dos(as) autores(as), a auséncia de valorizacao da
formacdo docente e do campo escolar para a Diversidade representa uma predisposicao para a
manutencdo e a reproducdo dos resultados ndo satisfatorios nas avaliagdes sobre Ensino de
Ciéncias no Brasil, como ja acionado neste estudo, mediante os indicadores advindos do Saeb
e PISA. Neste sentido, Dalila Oliveira (2020) acena que os dados das avaliacdes em larga
escala, a exemplo do PISA, ndo abordam o presente, e sim o suspendem, por meio de
“classificagdes fantasmagdricas, um imaginario do futuro que evoca esperancas e desejos
impossiveis de serem realizados (OLIVEIRA, D., 2020, p. 09). Essa ideia é consubstanciada
pelo suporte conferido pelo Estado aos lugares assumidos pelos empresarios, nas defini¢bes de
politicas educativas no pais (KRAWCZYK, 2014).

Ainda concordamos, com o argumento de que o Estado exerce papel central nos
processos de avaliagdes consideradas por “mérito”, pois acaba sendo mantenedor e definidor

das normatizages legais e necessérias para o desenvolvimento dos(as) agentes escolares, além

145 Referimo-nos ao contexto pandémico da Covid-19 que assolou o Brasil e o0 mundo.
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de selecionar o corpo pedagogico e administrativo de determinada instituicdo. Com esse arbitrio
do Estado, a avaliacdo do PISA pode ser abarcada como uma tecnologia de poder que se
configura com um importante instrumento de padronizacdo de habitus no sistema educativo do
globo, agindo mediante o que Dalila Oliveira (2020) refere como uma forma particular
inquestionavel, apoiada por governos conservadores, que representa uma “tecnologia de poder”
a qual coloniza os professores(as) das escolas, por meio de ideias que se pretendem legitimas e
que nao refletem a realidade escolar brasileira. Sustentamos este argumento no fato de que o
exame nao deve apenas ser esquadrinhado por meio das competéncias dos(as) agentes, mas,
também, analisado dentro do contexto de criacdo do campo e da relacdo de poder em dmbito
mundial, o que sinaliza, na atualidade, para um nivel de desigualdade econdmica e cultural
intensa por partes dos(as) alunos(as).

Argumentamos uma articulacdo da valorizacdo da Diversidade de alunos(as),
professores(as) e gestores(as) nos planos das politicas educacionais, nos curriculos e nas
avaliacdes em larga escala. Acreditamos que a avaliacdo, ao assumir um papel de fornecimento
de indicadores sociais e educacionais, e ainda reconhecendo a diferenca, gera aspectos positivos
na organicidade curricular. Entretanto, por meio dos indicadores advindos dos sistemas de
avaliacOes, percebemos uma concep¢do homogénea de realidade educacional e uma
supervalorizacdo do neoliberalismo, o que acaba dificultando, ou impossibilitando, uma
consolidagdo dos principios legais e de uma Ciéncia humanizada. Dessa maneira, reiteramos a
urgéncia de se planejar politicas curriculares e avaliativas que assegurem a qualidade da
educacdo e valorizem as identidades das escolas.

Em conformidade com o apresentado nesta dimensao, identificamos que a proficiéncia
das escolas Pietro Caldas, Augusto Raposa e Raimundo Silva no Saeb, se distancia do alcance
daquilo que a literatura chama de qualidade educacional. Com os niveis apresentados no estudo
em tela, evidenciam-se acdes ainda pouco efetivas na area de Lingua Portuguesa, Matematica
e Ciéncias, as quais, no Estado do Para ainda sdo demarcadas por acentuada fragilidade, posto
se enquadrarem nos piores indices do Saeb e do PISA, indicando um reduzido nivel cognitivo

nestas areas de conhecimentos.

3.3 Dimensao 3: Censo escolar e IDEB

Esta dimenséo objetiva demonstrar por meio do Censo Escolar/2020, um panorama das
informagdes sobre as matriculas da rede de ensino do Brasil na Educacdo Bésica, enfatizando

as taxas de aprovacdo das instituicBes paraenses e seus Indices de Desenvolvimento da
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Educacédo Basica. Para a organicidade das informacGes desta dimensdo, adentramos nos sites
do INEP/Censo Escolar'®® e INEP/IDEB*, para identificar as matriculas e as taxas de
aprovacdo dos(as) alunos(as) nos anos finais do Ensino Fundamental, assim como as
estimativas do IDEB nas trés escolas. Ressaltamos que foram consubstanciados os dados
relativos aos Censos realizados no periodo de 2016 a 2020, justificando este recorte ao referir
que em 2020 foi realizado o ultimo Censo, até a feitura desta segéo.

Em vista disso, os investimentos nos levantamentos sobre o Censo Escolar nos
impeliram inicialmente a conceituacdo do site do INEP/ Censo, que o identifica como o
principal instrumento de coleta de informagdes da Educacdo brasileira, possuindo a finalidade
de compreensao da situacdo educacional do pais, bem como de acompanhar a efetividade das
politicas pablicas'*®. Nesse interim, para sua coleta de dados em todas as modalidades de
ensino, o INEP conta com as contribuicBes das Secretarias Estaduais e Municipais de Educacgéo
e dos(as) agentes que estdo inseridos nas escolas para a obtencdo das informacGes, dentre as
quais priorizaremos os anos finais do Ensino Fundamental. Consideramos basilar este
investimento por entendermos que ha uma correspondéncia entre as matriculas nas escolas
brasileiras, o resultado do IDEB e o0 objeto desta tese.

Em relacdo as matriculas da Educacdo Bésica, o Grafico 11 indica que no Censo de
2020 foram registradas praticamente 47,3 milhdes de matriculas nas 179,5 mil escolas de
Educacdo Bésica no Brasil, sendo 579 mil matriculas a menos em comparagdo com o ano de
2019, o que corresponde a uma reducdo de 1,2% no total (BRASIL, 2020c). Outro elemento
importante no Gréafico é que, a partir do Censo de 2016, as matriculas nas escolas publicas vém
sofrendo minimizacdo, na contrapartida, os registros nas escolas privadas vém ganhando

notoriedade, perdendo espago somente no Censo de 2020.

146 Informag0es obtidas sobre o Censo de 2020 encontram-se disponiveis em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-
de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar. Acesso em: 17 jan. 2021.

147 Informagcdes obtidas sobre o IDEB de 2020 encontram-se disponiveis em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-
de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar. Acesso em: 17 jan. 2021.

148 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-
escolar#:~:text=Finalidade%20%E2%80%93%200%20Cens0%20Escolar%20%C3%A9,a%20efetividade%20d
as%20pol%C3%ADticas%20p%C3%BAblicas. Acesso em: 17 jan. 2021.
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GRAFICO 10 — Matriculas na Educacio Basica no Brasil (pUblicas e privadas) de 2016 a 2020.

Matriculas na Educacéo Béasica do Brasil
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Fonte: Elaboragdo com base nos dados do INEP/Censo 2020 (2021)4°,

Os dados permitem perceber que existe uma tendéncia de redugdo nos numeros de
matriculas na Educacao Basica brasileira. Esta condi¢do se associa a diminui¢do do indice de
natalidade no Brasil e por conseguinte, um declinio no quadro da populacdo em idade escolar.
Tais dados reiteram o debate sobre uma reestruturacao dos objetivos educacionais, das ofertas
de vagas e da formagéo docente no Brasil.

Outra dimensao digna de nota (ndo esta explicitada no Grafico, mas se relaciona com os
dados que o integram) reside na percepc¢ao (e concretizacdo) de fechamentos de escolas em
virtude da diminuicdo das matriculas. Ainda que este aspecto ndo constitua objeto deste estudo,
cabe pontuar que, ordinariamente, s&o as escolas rurais e 0 ensino integral que vivenciam no
pais processos de desativacdo. Com esse panorama, novamente ressaltamos a necessidade de
avancgos consubstanciados em politicas publicas educacionais que valorizem as singularidades
sociais do Brasil e a formacao dos(as) seus(suas) agentes.

Ainda em consonancia com o Grafico 10, o Quadro 11 evoca as matriculas nos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental em 2020. Neste se percebe que foram registradas mais
de 26,7 milhGes de matriculas, equivalente a 3,5% menos do que o registrado em 2016. Um
maior nimero de matriculas figura nos anos iniciais do Ensino Fundamental (4,2%), em
seguida, nos anos finais (2,6%), entre 0s anos de 2016 a 2019 (BRASIL, 2020c).

149 Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/notas_estatisticas_c
enso_escolar_2020.pdf. Acesso em: 15 mar. 2020.



QUADRO 11 — Matriculas nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental no Brasil (2016-2020).

Ano/Matriculas Anos Iniciais Anos Finais
2016 - 27.691.478 milhdes 15.442.039 milhdes 12.249.439 milhdes
2017 - 27.348.080 milhdes 15.328.540 milhdes 12.019.540 milhGes
2018 - 27.183.970 milhdes 15.176.420 milhdes 12.007.550 milhdes
2019 — 26.923.730 milhdes 15.018498 milhdes 11.905.232 milhdes
2020 - 26.718.830 milhdes 14.790.415 milhdes 11.928.415 milhdes

Fonte: Elaboracdo com base nos dados do INEP/Censo 2020%%° (2021).
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Né&o diferente do argumento antecedente, apesar de uma certa ampliacdo de matriculas

na rede municipal até 2020 (BRASIL, 2020c), houve decréscimo na rede estadual com 41,4%.

O setor privado registra uma reducdo no percentual de matriculas das escolas conveniadas com

0 setor publico, e um crescimento das ndo-conveniadas. Na rede federal, identificamos um

aumento no periodo de 2016 a 2018 e posteriormente, iniciou o decréscimo, em 2019, depois

houve uma instabilidade no nimero de matriculas em 2020, conforme apresentado no Gréfico

11.

GRAFICO 11 - Matriculas na rede Privada, Municipal, Estadual e Federal (2016 a 2020).
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Fonte: Elaboragdo com base nos dados do INEP/Censo 2020 (2021).

1%0 Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/notas_estatisticas_censo_escol
ar_2020.pdf. Acesso em: 15 mar. 2020.
151 Disponivel em:

https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/notas_estatisticas_censo_escol
ar_2020.pdf. Acesso em: 15 mar. 2020.
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Novamente, os dados relacionados a&s matriculas nos anos finais do Ensino
Fundamental, em 2020, mostram uma reducdo nas instituicdes publicas de ensino. Este
resultado corrobora para os baixos niveis das avaliac6es de ensino e aprendizagem e do IDEB,
0s quais, nas ultimas avaliacGes, ndo alcancaram o resultado estimado. Dentre as exterioridades
que consideramos pertinentes para 0 mesmo, caracterizamos a Diversidade do ambiente escolar,
as auséncias ou equivaléncias das politicas publicas em todo o pais, limitacGes das estruturais
basicas para o trabalho docente e aprendizagem dos alunos, o racismo presente nas escolas
brasileiras e dentre outras dimensdes internas e externas. Além do mais, conforme apontam
algumas pesquisas (DAVIES; ALCANTARA, 2020; DAVIES; ALCANTARA, 2020b), os
nameros das escolas das redes estaduais brasileira, diminuiram. Destacamos que esta
experiéncia ndo ocorreu somente na regidao Norte, mas em todas as regides do pais.

Os resumos técnicos proporcionados pelo INEP também sinalizam as quedas nas
matriculas nos anos finais do Ensino Fundamental, em decorréncia da transicdo
demografica/queda da taxa de natalidade, todavia, consubstanciados no argumento de Nicholas
Davies e Alzira Alcantara (2020), para além deste discurso, existe uma certa omissdo do
governo, ja que “a reducdo da taxa de natalidade é gradual, ndo abrupta, e, portanto, para este
fator ter muita importancia a queda do nimero de matriculas teria de ser também gradual, porém
0 que se observa sdo diminuigdes grandes de um ano para outro” (p. 08). Tal argumento
concorre para refletirmos acerca dos desdobramentos em termos de aprofundamento das
desigualdades sociais, em particular entre a populacéo negra, em face dos indicadores nacionais
gue acompanham a experiéncia deste segmento populacional, e, por conseguinte, das multiplas
dificuldades de insercdo dos(as) negros(as) nas areas sociais, incluindo o setor educacional.

Outro aspecto que conforma esta dimensdo do estudo, o IDEB é um indicador que
permite 0 monitoramento da qualidade da Escola Bésica no Brasil. Para chegar aos seus
resultados, se realiza um célculo que envolve a taxa de rendimento escolar e/ou aprovacgéo e as
médias de desempenho nos exames aplicados pelo INEP. Liliane Mello e Regiane Bertagna
(2020) registram que o IDEB demonstra configuragdes e aspectos que podem ser necessarios
na busca de indices superiores nas avaliagfes subsequentes, 0s quais, a nosso ver, representa
um instrumento que pode contribuir com a experiéncia dos(as) estudantes dos anos finais do
Ensino Fundamental, no que se refere ao enfrentamento das fragilidades que demarcam seus
processos educacionais, revisbes para a constru¢do do PPP das escolas e novos
encaminhamentos para a ERER.

Assim, importa tracar informacGes sobre os ultimos cinco resultados da Regido Norte

no IDEB, e mostrar o lugar do Estado do Para nesta avaliacdo (advertimos novamente, que
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todas os resultados aqui apresentados, incluindo as trés instituicdes paraenses aqui estudadas,
foram compilados e estdo disponiveis no site/INEP).

Ao projetar o IDEB observado e as metas projetadas, identificamos que os Estados do
Para, Amapa e Roraima, nas Ultimas 5 avaliacdes, ndo conseguiram alcancar as metas
projetadas. Tais metas foram alcangadas pelo Acre, em 2011 e 2013 e pelo Tocantins, em 2011,
e por Ronddnia, em 2017. Nessa empreitada, destacamos que dentre os estados da Regido Norte,
o Estado do Para e o Amapa apresentaram os piores indices do IDEB, e o Estado do Amazonas
se apresenta com os melhores resultados, alcancando média de 3,9, em 2011 e 2013; 4,4 em
2015 e 4,6 em 2017 e 20109.

QUADRO 12 - IDEB Observado e projetados na Regido Norte nos anos finais do Ensino Fundamental.

Estado IDEB Observado Metas Projetadas
2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021

PARA 3.1 3.0 3.2 3.3 3.8 3.6 4.0 44 4.6 4.9 5.2
ACRE 4.2 4.4 4.4 4.7 4.8 4.0 44 4.7 5.0 5.3 55
AMAPA 3.5 3.4 3.5 3.5 3.8 4.0 44 4.7 5.0 5.2 55

AMAZONAS 3.9 39 4.4 4.6 4.6 3.1 3.5 3.9 41 4.4 4.7
RONDONIA 3.5 3.7 4.0 4.9 4.8 3.6 4.0 44 4.7 4.9 5.2

RORAIMA 3.6 35 3.7 4.0 4.1 3.7 4.1 4.4 4.7 50 52
TOCANTINS . 3.7 3.8 4.4 4.4 3.8 4.2 4.6 4.8 51 54

Fonte: Elaboragdo com base nos dados do INEP/IDEB*%? (2021).
Legenda: |:| - IDEB observado se apresenta superior ou igual & meta projetada.

Apesar de critico, os dados do Para na avaliacdo do IDEB, no recorte apresentado no
quadro acima, j& era um resultado esperado em virtude dos problemas da mé qualidade da
educacdo paraense, consubstanciado pelo perfil e histérica falta de compromisso com o
processo educativo do Estado, conforme discorrem Luiz Queiroz, Cassio Vale e Terezinha
Santos (2018). Tal como apresentado pelos(as) autores(as), o poder publico tenta, por inimeras
razdes, justificar tais resultados. Contudo, ndo ha justificativa para um Estado que produz
diversas riquezas para o pais, possuir um dos piores desempenhos educacionais®®®,

No tocante aos loci de pesquisa, consideramos pertinente estabelecer o IDEB observado
nos anos finais do Ensino Fundamental relativo ao municipio de Belém-PA — como localizacéao

das instituicbes — e em seguida, das proprias escolas. Neste cenario, apesar do aumento nas

152 Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/resultado/. Acesso em: 15 mar. 2020.

153 Argumento apresentado por especialistas na reportagem “Para apresenta ldeb abaixo da média da regido norte”.
Disponivel em: https://gl.globo.com/pa/para/noticia/2012/08/para-apresenta-ideb-abaixo-da-media-da-regiao-
norte.html. Acesso em: 20 jan. 2022.
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médias da avaliacéo, os indices no municipio de Belém néo atingiram as metas projetadas. Em
2015, o IDEB atingido foi de 3,1, sendo a projecao de 4,3, distanciamento também presente em
2017 e 2019, alcangando respectivamente, 3,3 e 3,9, quando as metas projetadas eram de 4,6 e
4,8.

GRAFICO 12 - IDEB observado e projetado em Belém nos anos finais do Ensino Fundamental.
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Fonte: Elaboragdo com base nos dados do INEP/IDEB*** (2021).

A conjuntura geral do municipio de Belém, se desdobra nas instituicdes municipais, a
exemplo da EEEFM Pietro Caldas, EEEFM Augusta Raposa e a EEEFM Raimundo Silva
Santos. Em relacdo a EEEFM Pietro Caldas, os dados indicam um aumento, nas Gltimas
avaliacGes do IDEB relativas aos anos de 2015 e 2017, atingindo neste Gltimo uma média de
3,7, todavia, em 2019 registra-se um decréscimo, mediante a média de 3,6, quando a projecéo

para a instituicdo era de 5,3 nesse mesmo ano.

QUADRO 13 - IDEB observado e projetado nas trés instituicdes paraenses.

Escola IDEB Observado Metas Projetadas
2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2013 2015 | 2017 | 2019
EEEFM Pietro Caldas 2.9 34 3.7 3.6 4.4 4.8 5.0 5.3
EEEFM Augusta Raposa 3.0 2.8 3.5 4.2 4.2 4.6 4.7 5.1
EEEFM Raimundo Silva Santos 3.0 2.9 * 4.1 3.5 3.9 4.2 4.4

Fonte: Elaboragdo com base nos dados do INEP/IDEB*® (2021).

154 Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/resultado/. Acesso em: 15 mar. 2020.
1%5 Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/resultado/. Acesso em: 15 mar. 2020.
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Na EEEFM Augusta Raposa os resultados sofreram um declinio em 2015, em relagdo a
2013, contudo houve um aumento em 2017 e 2019, alcangando 4.2 na Gltima avaliagdo. Apesar
disso, a instituicdo se distanciou das metas planejadas em todas as avalia¢Oes realizadas no
periodo de 2013 a 2019. No mesmo diapasdo, na EEEFM Raimundo Silva Santos os resultados
do IDEB no periodo de 2013 a 2019 ndo alcancaram as metas. Assim, o periodo que
compreende o recorte estabelecido para este estudo registra que o IDEB alcancado encontra-se
aquém das metas projetadas nas trés instituicdes que integram este estudo. Uma singularidade
na avaliacdo da EEEFM Raimundo Silva Santos destaca-se em funcdo de que em 2017, os
participantes que realizaram as avaliagcdes ndo foram suficientes para projetar o resultado.

Todos os resultados nacionais, municipais e institucionais referidos sobre os ultimos
certames do IDEB ratificam as diferencas sociais e culturais presentes na Escola Basica
brasileira. Nessas circunstancias, é essencial dar vozes aos(as) agentes escolares, os(as) quais
podem auxiliar na detec¢do dos problemas institucionais e nos possiveis desdobramentos e
subversoes a serem assumidos para melhoria do trabalho da escola, sobretudo no trato com a
diferenca e, consequentemente nos indicadores das instituicbes e setores educacionais
brasileiros. Ademais, os resultados do IDEB, também se associam ao capital cultural
(BOURDIEU, 2020) dos(as) alunos(as), pois a concepg¢éo de qualidade ndo pode ser pontuada
somente por um indicador padronizado. Ela perpassa, transversalmente, as temaéticas
estruturantes, como a Diversidade Etnico-Racial.

No campo dessas relagdes, o nivel de capital cultural dos(as) agentes indica
desigualdades na distribuicdo entre os(as) alunos(as) da Escola Basica, uma vez que as
formulacGes do autor que subsidia teoricamente este estudo asseveram que “a nogao de capital
cultural imp6s-se, principalmente, como uma hipotese para dar conta da desigualdade de
desempenho escolar de criancgas(...) de classes sociais diferentes (BOURDIEU, 2020, p. 81), ou
seja, os(as) alunos(as) oriundos das classes dominantes se distinguem daqueles pertencentes a
outras classes, por possuirem um expressivo volume de capital cultural. A desigualdade de
distribuicdo do capital, relacionada com os dados do IDEB é percebida, na medida em que se
relaciona a um conjunto de qualificagOes intelectuais advindas ndo somente da inser¢do no
sistema escolar, mas impressas pelas familias, sendo incorporadas, objetivadas e
institucionalizadas pelos(as) filhos(as).

Neste panorama, o capital incorporado trata das disposic¢Oes inscritas nos cérebros e nos
corpos, e necessita de tempo de socializagdo e de incorporagdo. Sendo comumente transmitidos
pela familia e pelas instituicbes — a exemplo do espaco escolar — se constituem como

“disposicOes duraveis, que requerem investimento de tempo, ndo podendo ainda ser acumulado,
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morrem com o agente” (GONCALVES, N; GONCALVES, S; 2011, p. 57). O capital
incorporado pelos(as) alunos(as) das instituicdes que integram/integraram os dados do IDEB,
ndo pode ser acumulado para além das “capacidades de apropriacdo de um agente
singular(...)pelo fato de estar ligado, a pessoa em sua singularidade bioldgica e ser objeto de
uma transmisséo hereditaria, muitas das vezes invisivel” (BOURDIEU, 2020, p. 83).

Por seu turno, o capital objetivado também se mostra desigual no processo de
escolarizacdo. Sobre ele, José Marciano Monteiro (2018), ao discorrer acerca dos principais
conceitos de Pierre Bourdieu, infere ser um capital associado a posse de bens materiais. Para
obté-lo, sdo necessarios recursos econémicos. De tal modo, os(as) alunos(as) da escola publica
brasileira ndo provém de familias detentoras de um capital econémico. Os indicadores 0s(as)
inserem, em sua maioria, em contingentes populacionais que enfrentam a dimenséo da pobreza.

Por Gltimo, o capital institucionalizado se relaciona ao Estado, por meio de “certificado
escolar, documentos juridicos, titulos e etc.” (GONCALVES, N; GONCALVES, S; 2011, p.
57). Seja qual for o capital institucionalizado, essa competéncia cultural confere ao seu portador
“um valor convencional, constante e juridicamente garantindo a cultura” (BOURDIEU, 2020,
p. 86-87). Na escola, esse capital se relaciona, por exemplo, com a obtencao de premiacGes em
olimpiadas escolares, apresentacdes de trabalho e projetos em nivel regional, nacional e
internacional e demais certificados escolares, as quais sao mais perceptiveis aos(as) alunos(as)
que frequentam instituicdes privadas.

Assim, ndo héa efetividade nestes dados como forma de representacdo (CHARTIER,
2011) de um “ranking” para os Estados, Municipios ou Institui¢des. A efetividade de tais dados
reside no processo formativo e de desenvolvimento de agGes dentro e fora da escola que podem
ser desencadeadas a partir dos cenarios que 0s mesmos projetam. Destarte, 0s investimentos e
as intervencdes por meio de politicas pablicas; o aprofundamento dos debates e dialogos e na
subversdo da feicdo assumida — ou ndo assumida — pelas tematicas sociais no espaco escolar e
nos curriculos, a realizacdo de testes em nivel nacional ou internacional, ndo se detém apenas
na exposicdo das singularidades dos contextos dos(as) alunos(as) e da escola. Os dados
corroboram as reflexfes para as proximas posi¢des e percursos a serem assumidos, com vistas
as melhorias do quadro educacional do pais e da Regido Norte.

As reflex6es apresentadas nesta dimensdo, sobre o Censo Escolar e o IDEB, informam
as reducdes, no curso dos ultimos anos, das matriculas nos anos finais do Ensino Fundamental
no Brasil. Dentre as ponderagdes acerca deste fendmeno, é enfatizado o aspecto da queda da
natalidade no pais. Todavia, 0s aspectos sobre os quais esta dimensdo se inclinou, nos

possibilitam a compreensdo deste fendbmeno como desdobramento em relagdo as politicas
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publicas ainda ndo dispostas a toda a sociedade brasileira. S&o desdobramentos que se
concretizam na ampliagdo das desigualdades sociais, que se encaminham para desigualdades
de cunho racial. Também fomos remetidos a necessidade de observar os dados do IDEB, néo
como um “ranking”, mas como um dispositivo para enfrentamento dos desafios educacionais,
no que tange ndo somente a (re)elaboragéo de documentos institucionais, como o PPP, mas em
novos direcionamentos em temaéticas basilares para os(as) alunos(as) inseridos(as) nos anos

finais do Ensino Fundamental. A ERER responde a chamada dentre tais tematicas.

3.4 Dimenséo 4: Perfil dos(as) professores(as) e alunos(as) das instituices paraenses

Apds a apresentacdo dos dados gerais das trés instituicdes paraenses de ensino, dos
dados referentes a seus sistemas de avaliacdo e sinalizacdo das matriculas na Educacdo Basica
no Brasil, nesta Gltima dimensédo situaremos o perfil dos(as) alunos(as) dos anos finais do
Ensino Fundamental e dos(as) professores(as) das trés escolas paraenses. Como forma de
amplificacdo, consideramos ainda essencial, enfocar a formacdo dos(as) professores(as) que
atuam nestas institui¢cdes. Reiteramos que todos os dados desta dimens&o foram obtidos no site
Qedu e no portal da SEDUC-PA.

Ao adentrar no site da SEDUC, identificamos que no ano de 2021 (ultima atualizacéo
até o momento do levantamento dos dados no més de dezembro de 2021) a EEEFM Pietro
Caldas era composta por 8 (oito) turmas dos anos finais do Ensino Fundamental, as quais
compunham um contingente de 267 (duzentos e sessenta e sete) alunos(as) matriculados(as),
com maior percentual de representacdo para o género masculino. No que concerne aos docentes,
dos 19 (dezenove) professores(as) responsaveis para ministrar as disciplinas das areas de
conhecimentos nas turmas, a representacdo do género feminino se destaca, com 10 (dez)
professoras, para uma representacdo de 9 (nove) professores.

Os dados da Secretaria assinalam que em 2021, do total de matriculas realizadas na
instituicdo, 53% - o que corresponde a 142 (cento e quarenta e dois) alunos — era do género
masculino, enquanto 47% consiste no percentual de representacdo do género feminino.
Distanciando-se desta representacdo, 52% das docentes da instituicdo séo do género feminino
e 48% do género masculino. O Gréfico 13 ilustra essa representacéo por género:
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GRAFICO 13 - Perfil dos(as) professores(as) e alunos(as) das instituicdes paraenses.

Perfil dos(as) alunos(as) e professores(as) das trés escolas
paraenses que integram o estudo

m Alunos mAlunas = Professores m Professoras

52% 55% 5404,
45% 46%

53%0479%

EEEFM Pietro Caldas EEEFM Augusta Raposa EEEFM Raimundo Silva
Santos

Fonte: Elaboragéo do autor com base no site da SEDUC-PA® (2021).

A EEEFM Augusta Raposa possuia 12 (doze) turmas nos anos finais do Ensino
Fundamental, totalizando 374 (trezentos e setenta e quatro) alunos(as) matriculados(as), em um
universo composto por 205 (duzentos e cinco) alunas e 169 (cento e sessenta e nove) alunos. O
perfil de género se aproxima entre alunos(as) e professores(as), com um total de 22 (vinte e
dois) docentes, dentre os(as) quais 54% sé&o professores (12 docentes) e 46% sdo professoras
(10 profissionais).

Na EEEFM Raimundo Silva Santos, o total de 207 (duzentos e sete) alunos(as)
matriculados(as) nas 6 (seis) turmas, insere-se em um perfil de género composto por 110 (cento
e dez) alunos e 97 (noventa e sete) alunas, equivalendo a 53% e 47% respectivamente. O quadro
docente era composto por 63% de professoras e 37% de professores. Registramos que a
instituicdo Raimundo Silva Santos segue perfis apresentados em estudos anteriores, a exemplo
de Adriana Farias que, em 2014 tracou o perfil dos(as) professores(as) que atuam na Educacgéo
Basica do municipio de Belém, identificando que a maior parte dos(as) docentes atuantes, no
periodo de 2007 a 2011 do Ensino Fundamental, é do sexo feminino.

Com relacdo ao perfil profissional dos(as) docentes que integram as trés instituicdes

paraenses de ensino, seguimos duas etapas: primeiramente foram obtidos seus nomes no site da

156 Disponivel em: http://www.seduc.pa.gov.br/portal/escola/consulta_escola/frmProfessorParametrizado.php.
Acesso em: 22 dez. 2021.
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SEDUC-PA e, em um segundo momento, realizamos levantamentos na Plataforma Lattes e
Google Académico com o objetivo de conhecer ou/ndo seus titulos académicos.

Dos(as) 19 (dezenove) professores(as) da EEEFM Pietro Caldas, 2 (dois) possuem
formacgdo Graduada; 6 (seis) possuem formacdo em nivel de Pés-Graduacdo Lato Sensu; 1
(hum) com formac&o Stricto Sensu e em relagdo a 10 (dez) docentes ndo foi possivel obter
informacdes. Na EEEFM Augusta Raposa, dos(as) 22 (vinte e dois) professores(as), 8 (oito)
possuem formacdo em nivel de Graduacdo; 3 (trés) com formacdo em nivel de Pés-Graduacéo
Lato Sensu; 4 (quatro) com Stricto Sensu e 7 (sete) acerca dos quais ndo obtivemos o perfil de
formagdo. Na EEEFM Raimundo Silva Santos, dos(as) 17 (dezessete) docentes, 3 (trés)
possuem formacdo em nivel de Graduagdo e de Pds-Graduacgdo Lato Sensu; 5 (cinco) com
formacdo Stricto Sensu e de 6 (Seis) hdo conseguimos acessar dados sobre a formacéo. Notamos
ainda que todos(as) os(as) professores(as) possuem Formacéo Inicial na area de conhecimento

nas quais atuam nas instituicdes. Essas informacdes sdo apresentadas no Gréfico abaixo.

GRAFICO 14 - Formagéo profissional dos(as) professores(as) das instituicdes paraenses

Formacao profissional dos(as) docentes das instituicdes

m Néo foi possivel obter a informagéo Pds-Graduacdo stricto sensu
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Fonte: Elaboracdo com base no site da Plataforma Lattes e Google Académico®” (2021).

Obtidas compilacdes a respeito do perfil de formacdo, registramos como positiva a
exigéncia da Formac&o Inicial para atuacao profissional em determinada area de conhecimento.
Todos(as) os(as) professores(as) das trés instituicdes paraenses possuem Nivel Superior

considerado adequado para sua area de atuacdo. Contudo, consideramos ser uma excecao, a

157 Disponiveis em: https://lattes.cnpg.br/ e https://scholar.google.com.br/?hl=pt. Acesso em: 22 dez. 2021.
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medida que o Censo Escolar e a literatura especializada (GEGLIO, 2021) apontam que
comumente os(as) docentes que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental no Brasil ainda
ndo possuem formacao superior no componente curricular nos quais atuam na escola.

Outra dimensdo, também considerada por nds como positiva, consiste na insercdo de
docentes no campo cientifico da Pds-Graduacdo. Acreditamos que 0s conhecimentos e as
vivéncias viabilizadas neste campo pelos(as) principais agentes escolares, como 0s(as)
professores(as), gestores(as), coordenadores(as) e funcionarios de apoio técnico-
administrativo, estendem-se aos conhecimentos compartilhados, debates enriquecidos e
aprofundamentos acerca do funcionamento do campo cientifico e das “regras do jogo .

Ainda em relacéo e este campo e articulado com o quantitativo das formac6es em nivel
de Pds-Graduacdo Lato e Stricto Sensu dos(as) professores das trés escolas, pesquisas como a
de Bernardete Gatti e Elba Barreto (2009) e Menga Liidke, Priscila Rodrigues e Vanessa
Portella (2012) destacam, em relagdo a busca por esta formacao pelos docentes da Escola Bésica
brasileira, interesses na natureza pratica, na natureza tedrica e ainda nas melhores condicGes de
salarios que tal formacdo viabiliza aos mesmos. Todavia, os(as) autores(as) também
propuseram, que tais premissas nao se concretizam (sobretudo em relacdo aos dois primeiros
aspectos) se ndao haver uma relacdo harmonica entre a Universidade e a Escola Basica. Somente
esta interlocucdo possibilita a efetividade das discussfes, pautadas no que de fato constitua
interesse de ambas as instancias, assim como o interesse do Programa e dos(as)
orientadores(as). Tais interlocucbes se conformam como praticas do campo cientifico e se
inserem dentre as aquisicdes, prestigios e reconhecimento dos(as) professores(as) ja integrantes
do campo (BOURDIEU, 2004). O alcance deste lugar esta relacionado ao acimulo de capital
cientifico, institucionalizado e, ainda, apreendido como habitus dos(as) pesquisadores(as) ja
atuantes e que conhecem as regras e o funcionamento do campo (BOURDIEU, 2020).

Situado o perfil docente, convém também conhecermos os(as) alunos(as) de modo a
conferir feicbes mais concretas em relacdo aos(as) agentes que povoam as escolas participes
deste estudo. Para este intento, acionamos 0 questionario contextual das instituigdes paraenses.
Tal questionario, com 49 (quarenta e nove) perguntas, serve como instrumento de coleta de
informagdes sobre aspectos da vida escolar dos(as) alunos(as); do nivel socioecondémico; capital
social e cultural dos(as) mesmos(as). Atendo-nos ao foco deste estudo, vamos demarcar o perfil
da cor ou raca dos(as) alunos(as) do 9° ano do Ensino Fundamental que responderam aos
guestionamentos, 0s quais, conjuntamente com os(as) alunos(as) do 5° ano, compdem o0s(as)

agentes que participam da aplicacdo do questionario contextual.
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Dos 77 (setenta e sete) alunos(as) do 9° ano do Ensino Fundamental da EEEFM Pietro
Caldas a época do questionario, 69 (sessenta e nove) responderam a pergunta, qual é sua cor
ou raca?. Destes(as), 67% se autodeclararam pardos(as), 16% pretos(as), 7% brancos(as); 2%
indigenas; 1% se auto identificam como amarelos(as) e 7% ndo quiserem proceder sua auto

identificacéo.

GRAFICO 15 — Cor ou raca dos(as) alunos(as) do 9° ano da EEEFM Pietro Caldas.

Cor ou Racga dos(as) alunos(as) da EEEFM Pietro Caldas
[2%]

m Branca
m Preta
Parda
m Amarela
@l Inleigena
N&o quero declarar

Fonte: Elaboragdo com base no site Qedu®®® (2021).

Na EEEFM Augusta Raposa dos(as) 111 (cento e onze) alunos(as) do 9° ano, 92
(noventa e dois) responderam a mesma indagacao, resultando em 61% que se autodeclararam
pardos(as), 12% de pretos(as), 12% brancos(as), 1% de indigenas e 5% 0s(as) que ndo quiseram

efetuar auto declarar de cor ou raca.

GRAFICO 16 — Cor ou raga dos(as) alunos(as) do 9° ano da EEEFM Augusta Raposa.

Cor ou Raca dos(as) alunos(as) da EEEFM Augusta Raposa
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Fonte: Elaboragdo com base no site Qedu (2021)%°,

1%8 Disponivel em: https://novo.gedu.org.br/questionarios-saeb/1501402-belem. Acesso em: 22 dez. 2021.
159 Disponivel em: https://novo.gedu.org.br/questionarios-saeb/1501402-belem. Acesso em: 22 dez. 2021.
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Por fim, na EEEFM Raimundo Silva Santos, dos(as) 29 (vinte e nove) alunos(as), 23
(vinte e trés) participaram da aplicacdo do questionario. As repostas ndo divergiram das duas
instituicGes anteriores, e novamente a cor ou raca parda segue na dianteira, com 48%, 30% se
autodeclararam brancos(as), pretos(as) com 17% e amarelos(as) com 4% . N&o houve

alunos(as) que se declararam indigenas.

GRAFICO 17 — Cor ou raca dos(as) alunos(as) do 9° ano da EEEFM Raimundo Silva Santos.

Cor ou Raca dos(as) alunos(as) da EEEFM Raimundo
Silva Santos
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Fonte: Elaboragdo com base no site Qedu'®® (2021).

Esse investimento € considerado por nés como uma condi¢do “sine qua non” para o
escopo deste estudo, em razdo da possibilidade de confirmar cenarios relativos as RelacGes
Raciais no Brasil e como o0s(as) estudantes paraenses das instituigdes, se identificam enquanto
pertencimento diante da cor de sua pele, ratificando o panorama racial presente nas escolas.
Esse aspecto sobre a cor ou raga das instituicdes paraenses remete a estudos ja realizados sobre
a questdo racial no Brasil (PIZA; ROSEMBERG, 1999; ANJOS, 2013).

Edith Piza e Fulvia Rosemberg, em 1999, indicam que a partir de 1940, quando se
iniciou a coleta sobre a “cor”, no Censo brasileiro, se estabelece a ambiguidade do processo de
pertencimento e atribuicdo racial no Brasil. Tal aspecto esta relacionado a “propriedade da
resposta do entrevistado aos critérios estabelecidos pelas instituicdes responsaveis pelas
coletas” (PIZA; ROSEMBERG, 1999, p. 123), as quais se alteram, conforme o momento
historico vivenciado pelo pais e ainda, das oportunidades politicas e das concepcbes de
“sociedade” e “nagdo” presentes nas instituicdes estatais, como afirmou Gabriele dos Anjos
(2013).

160 Disponivel em: https://novo.gedu.org.br/questionarios-saeb/1501402-belem. Acesso em: 22 dez. 2021.
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Os dados advindos dos questionarios assinalam o quantitativo expressivo de alunos(as)
que se autodeclaram pardos(as). Esta dimensé&o acionada por Lauro Gomes (2019) refere que
possivelmente os(as) entrevistados(as) no Censo e nas avaliacOes realizadas dentro da Escola
Basica ndo entendem que ser pardo nao é uma questdo de identidade racial, mas sim, demarca
em relacdo a cor, um processo de genocidio de negros(as), consubstanciado durantes séculos
por teorias eugenistas. Isto porque, a existéncia de uma categoria intermediéria pode ter
corroborado para a afirmacdo e ampliacdo do branqueamento, considerada por Petronio
Domingues (2002), “como uma modalidade do racismo a brasileira” (p. 566).

Nosso objetivo aqui, ndo é esgotar uma questdo que perdura por séculos, mas pontuar a
necessidade de pensar o racismo, para além da contemporaneidade, entendendo que todos esses
aspectos estdo diretamente articulados com o trato da Diversidade, e que o racismo no Brasil,
também é fruto do artificio da miscigenacdo, como ja pontuado por Abdias de Nascimento em
2016.

Os dados desta secdo, sobretudo no que concerne as trés escolas paraenses, exprimem o
significado da revisdo de conceitos e de politicas publicas educacionais no Brasil. Entendemos
que a realidade brasileira, e nela, o Estado do Para, se assentam em um contexto peculiar,
posicionamentos e percepcdes divergentes comparados com outros paises. Entretanto, urge que
os indicadores relacionados as avaliagdes em larga escala por meio da Saeb e do PISA, dos
resultados do IDEB das escolas e dos nimeros de matriculas em nivel nacional, sejam objeto
de atencdes no sentido de que a qualidade educacional e o respeito a diferenca ocupem lugares
condizente com a relevancia reclamada pelo contexto nos quais estdo assentados.

Uma vez apresentado o perfil das trés instituicbes, com seus dados gerais, niveis de
proficiéncia alcancados no Saeb e PISA, além do perfil dos(as) professores(as) e alunos(as) das
escolas paraenses que fazem parte desta tese, apresentou-se diante de nds, a imperiosidade de
consubstanciar na se¢do posterior, a discussdo relativa ao trato da Diversidade Etnico-Racial
por meio dos Projetos Politico Pedagdgicos daquelas escolas. Aderimos a esse intento com 0
objetivo de identificar o direcionamento ou/ndo da ERER nas escolas em questéo. Para tal nos
debrugamos sobre os trés PPPs, nos documentos legais sobre o tema, nas legislacbes vigentes,
aporte tedrico e na literatura especializada, com a finalidade de entendermos os aspectos
estruturais do PPP e com vistas ao aprofundamento analitico dos dados que constituem a

empiria da pesquisa.
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4 SECAO I11: EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NOS PPPs DE TRES
INSTITUICOES PARAENSES DE ENSINO

Nesta secdo, por meio dos estudos da literatura especializada, primeiramente
caracterizamos as fei¢des estruturais para a elaboracao de um Projeto Politico Pedagogico (PPP)
qualificado e que constituem estratégias para dimensionar o campo da Educacgéo Basica no pais,
considerando “tematicas e abordagem de temas sensiveis” (COELHO, M.; COELHO, W.,
2021, p. 8) como é o caso da Diversidade no espaco escolar. Posteriormente, as dimens6es que
integram a sec¢do visam sopesar como 0s PPPs das trés instituicbes paraenses propdem o trato
com a tematica da Diversidade Etnico-Racial. Acreditamos que apesar do PPP n3o garantir a
efetividade das agdes nele projetadas, a condicdo deste documento oficial da instituicdo,
representa-o como um vértice para o trabalho com a temética das Rela¢Ges Raciais.

Apos leitura dos PPPs da EEEFM Pietro Caldas, EEEFM Augusta Raposa e EEEFM
Raimundo Silva Santos, consideramos incorporar, como elementos essenciais para a construcao
desta secdo, a organicidade e os aspectos atinentes as sinalizacdes e representacdes sobre a
tematica desta producdo. Nessa empreitada, emergem dimensfes que circundam aspectos
relacionados aos PPPs, atentando para os objetivos, em didlogo com a literatura especializada,
quais sejam : Dimenséao 1: Projeto Politico Pedagdgico na Escola Basica brasileira; Dimensao
2: Aspectos introdutdrios, construcédo e a funcéo da escola; Dimensao 3: Objetivos e metas das
instituicGes; Dimensao 4: Espacos, materiais pedagdgicos e curriculo; Dimenséo 5: Desenho
curricular e Dimenséo 6: Aspectos finais.

As dimens0es revelam que os trés documentos se aproximam em termos de elaboragao
e planejamento, apresentando aspectos em comum em quase toda sua sequéncia narrativa. Para
subsidiar a construcdo desta secdo, foi necessaria uma imersdao nos estudos sobre Projeto
Politico Pedagdgico em Iima Veiga (2006, 2009) e Celso Vasconcellos (2009); para o enfoque
a Diversidade e Projetos Pedagdgicos, recorremos a producdo de Wilma Coelho (2009, 2010),
Nilma Gomes (2012), Wilma Coelho, Nicelma Brito e Carlos Aldemir Silva (2019) e Wilma
Coelho, Katia Regis e Carlos Aldemir Silva (2021).
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4.1 Dimensdo 1: Projeto Politico-Pedagogico na Escola Basica brasileira

Os dialogos sobre 0 PPP s&o anunciados com a LDB n.° 9.394/96, em seu Art. 121,
mencionando a necessidade das instituicbes com a elaboracdo e execu¢do do documento em
conjunto com a comunidade escolar, sendo que todos(as) os(as) professores(as) devem
incumbir-se de “participar da elaboracéo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino”
(BRASIL, 1996). Nesse panorama, a participacdo coletiva na construcdo do documento deve
ocorrer de forma democrética, respeitando as peculiaridades locais e assegurando a
“participacdo dos profissionais da educagdo na elabora¢do do projeto pedagogico da escola”
(BRASIL, 1996). Assim, a propria legislacao evidencia as funcGes das escolas e dos(a) docentes
na elaboracédo das propostas curriculares, de forma conectada com as politicas do pais e com as
diretrizes dos estados e municipios. Em nosso caso especifico, com o municipio de Belém.

A dimenséo da participacdo dos(as) profissionais da educacgéo e da comunidade escolar
na construcdo do PPP contribuiu com mudancas no ambito das escolas brasileiras, como a
democratizacdo e a autonomia destas instituicGes e, sobretudo, no cumprimento, em nivel
global, dos marcos legais voltados para a esfera educacional no pais. Com essa nova feicéo,
IIma Veiga (2009) analisa que ndo fica somente a cargo dos(as) docentes e da equipe técnica,
elaborar e cumprir os planejamentos das atividades e acdes demarcadas pelo documento.
Todos(as) os(as) agentes de cada instituicdo compdem esse coletivo na concretizacdo deste
compromisso, pois esse direcionamento participativo na elaboracdo do PPP, além da
compreensdo anunciada por Celso Vasconcellos (2009) de que o documento ndo é uma
“panaceia”, fomenta 0 entendimento de que os resultados vao depender dos compromissos
assumidos por todos(as) (VASCONCELLOS, 2009).

O principio da participacdo coletiva representa concretiza¢des para além da concepcéo,
execucdo e avaliacdo do projeto no &mbito da escola. Ele se constitui uma dimensao a partir da
qual a inteireza dos aspectos sociais e culturais da instituicdo podem se fazer presentes na
proposta escolar, ressignificando a acepgéo de um documento, entendido como a aglomeragao
de planos de ensino e de atividades distintas para “cumprimento de tarefas”, € promovendo a
compreensdo em relacdo a importancia de ser aspirado como forma de refletir a Educacgéo
Brasileira, sendo “elaborado e vivenciado de forma so6lida e em todas as etapas do processo
escolar” (VEIGA, 2006, p. 15). Nesta solidez, insere-se o respeito a Diversidade Etnico-Racial

do publico a quem se destinam as agdes da escola.

161 No artigo, o documento refere que “Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: | - elaborar e executar sua proposta pedagégica” (BRASIL, 1996).
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Celso Vasconcelos (2009) complementa o0 argumento de Ilma Veiga (2009), ressaltando
0 PPP como o plano completo de determinada instituigéo, e que para abranger essa completude,
o referido documento precisa definir, através da leitura detida, a realidade escolar e suas
intencionalidades na construcdo de sua identidade. Sob essa premissa, Cassia Medel (2012, p.

01-02) discorre que:

O projeto politico pedagogico da escola retrata a sua identidade e que deve ser um
trabalho de construcdo e reconstrugdo que exige a participacdo de todos: equipe
administrativa (...) equipe técnico-pedagdgica (...) € que requer um COMPromisso
ético-pedagdgico para contribuir para a formacdo e educar cidaddos reflexivos e
criativos e que sejam capazes de ajudar na transformacdo da sociedade que fazem
parte.

A autora revela que a implementacdo organica do PPP da escola é substancial para
mostrar sua real identidade e como a sua efetivacao revela um relevante apoio na construcao de
conhecimentos dentro da ambiéncia pedagogica, dai torna-se fundamental que todos os(as)
agentes compreendam “para que”, “para quem” e “por que” se pautam as necessidades de
implementacdo das proposicdes deste documento.

Dentre as discussOes trazidas pela literatura em torno do PPP, Moacir Gadotti (1994)
discorria acerca do mesmo como um documento de rupturas com o presente, mas que tenha
compromissos com o futuro. Essa significacdo remete a uma saida da zona de conforto,
arriscando-se na busca de novas possibilidades para desenvolver as a¢Ges na escola com a
finalidade de encaminhar a formacédo para a cidadania. Sobre a perspectiva de uma escola

cidadd, José Eustaquio Romao e Moacir Gadotti defendem:

é preciso entender o projeto politico pedagdgico da escola como um situar-se num
horizonte de possibilidades na caminhada, no cotidiano, imprimindo uma direcéo que
se deriva de respostas a um feixe de indagac@es tais como: que educagdo se quer e que
tipo de cidadania se deseja, para que projeto de sociedade? A direcdo se fara ao
entender e propor uma organizagao que se funda no entendimento compartilhado dos
professores, dos alunos e demais interessados em educagdo. (ROMAO; GADOTTI,
1998, p. 42)

Nota-se que uma das inquietacGes presente na literatura especializada sobre PPP repousa
sobre o carater organizador, de sinaliza¢do ou percurso a ser trilhando durante sua elaboracao

e concretizagdo. Nessa reflexdo, llma Veiga (2006, p. 13-14) menciona que:

O projeto politico pedagdgico, ao se constituir em processo democratico de decisdes,
preocupa-se em instaurar uma forma de organizacdo do trabalho pedagdgico que
supere os conflitos, buscando eliminar as relagBes competitivas, corporativas e
autoritarias, rompendo com a rotina do mando impessoal e racionalizado da
burocracia que permeia as relagBes no interior da escola, diminuindo os efeitos
fragmentérios da divisdo do trabalho que reforga as diferencas e hierarquiza os
poderes de decisdo.
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A autora sinalizou, em 2006, que as indagagdes sobre a elaboragdo do PPP pautam-se
em sua organizagdo. Entendemos a inexisténcia de uma formula para manter a organicidade e
evitar a competitividade e as relacGes autoritarias, assim como a existéncia de principios
norteadores como igualdade; qualidade; gestdo democratica; liberdade e valorizacdo do

magistério, circundando sua construgao.

FIGURA 6 — Principios norteadores da construcdo de um PPP escolar.

Igualdade Qualidade Gestdo Democratica

Possibilitar um padréao ]
minimo de qualidade Envolvimento dos(as)

agentes no trabalho

Liberdade Valorizacao do magistério

Ato constituicional.
Automia das
instituicdes

Reconhecimento do
trabalho docente

Fonte: Elaboragdo com base na obra de Ilma Veiga (2006) - janeiro de 2022.

Tais principios se mostram fundamentais para pensar as singularidades dos(as) agentes
gue na escola estdo, de acordo com seus capitais, no entanto, para o alcance de um habitus que
se conforme positivo nesse campo, a mediagdo mediante planejamento, construcdo e
desenvolvimento deste documento se apresenta como instituto para o fortalecimento da
democracia institucional.

O principio de igualdade significa igualar as condi¢cdes de acesso e permanéncia nas
escolas, ndo somente abrindo vagas de forma quantitativa, mas atentando para a manutengéo
da qualidade dessas ofertas. Essa uniformidade de condicdes ja € estabelecida pela CF/1988,
pela LDB n.° 9.394/96 e pela Lei n.° 8.069/1990 (que trata do Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA). O conjunto destes documentos legais menciona a igualdade de acesso e
permanéncia na escola, indicando que “nao basta o acesso a determinada institui¢éo, € preciso
entrar e permanecer, sendo esta constancia garantida por critérios e atos pedagogicos proprios
do ensino e aprendizagem” (CURY, 2007, p. 14).

Outro principio norteador na elaboracdo do PPP, a qualidade é considerada por lima

Veiga (2006) como aquela que talvez seja o maior desafio ao planejar e concretizar qualquer
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projeto pedagogico, pois esta interligada as estruturas estruturantes (BOURDIEU, 2017) e aos
aspectos econdmicos e sociais presentes na realidade brasileira. Com esse enfoque, ndo se pode
esquecer que a qualidade € uma condicao sine qua non para pautar que tipo de escola almejamos
para os(as) alunos(as). A gestdo democratica, terceiro principio, exige quebra de protocolos
estabelecidos historicamente nas praticas escolares (VEIGA, 2006) e nas estruturas de poder
daqueles espacos. Se uma instituicdo respeitar, na sua inteireza, esse principio, 0s
planejamentos e as decisbes que foram ajuizadas de forma compartilhada por todos os membros
escolar, podem aspirar resultados positivos.

Como penultimo principio, a liberdade das instituicdes é acenada como um ato
constitucional, devendo sempre caminhar ao lado da ideia de autonomia das instituicdes,
porguanto se constroi na vivéncia da coletividade (VEIGA, 2006). E, por Gltimo, e ndo menos
importante, destaca-se a valorizacdo do magistério. Sem valorizacdo da profissdo docente,
inviabiliza-se o enfrentamento das complexidades envoltas no oferecimento da qualidade de
ensino, bem como no desenvolvimento qualificado das agdes propostas.

A vista disso, o PPP no representa apenas um documento burocratico, institucional, de
planos isolados de cada professor(a). Ele se constitui um produto especifico para compreender
0 contexto social, a Diversidade Racial e social de todos(as) os(as) agentes que da escola fazem
parte. Por isso, o documento requer algumas caracteristicas, as quais, se trabalhadas em

conjunto, consubstanciam qualquer elaboracao e materializacao, a saber:

a) Quanto a abrangéncia: precisa ser amplo, global e integral; b) Quanto & duracéo:
longa, geralmente se prevé atividades para todo o ano letivo, ou até para varios anos;
¢) Quanto a participacao: coletivo e democratico, precisa de envolvimento efetivo de
todos os agentes de forma efetiva, d) Quanto a concretizacdo: processual, ndo se
esgota por meio de um documento finalizado, pauta-se no exercicio critico e na
avaliacdo permanente (VASCONCELLOS, 2009, p. 19).

Nesse aspecto, para construir um PPP de forma coesa, assertiva e que leve em
consideracao os aspectos sociais, sua elaboragdo ndo deve ser realizada com um exiguo espaco
de tempo e com auséncia das condi¢Ges contextuais presentes nas experiéncias dos(as)
alunos(as). As atividades planejadas precisam perpassar o ano letivo da instituigdo, considerar
0 envolvimento do todo, seja no que tange as pessoas, seja No que tange aos contextos que as
envolvem, bem como admitir sua natureza de um trabalho processual, que ndo se encerra
quando o documento esta “terminado” ou impresso. Ilma Veiga conclui ainda, em relacdo a

construcdo do documento é oportuno atentar para aspectos que dizem respeito a:

a) ser um processo participativo de decisdes; b) preocupar-se em instaurar uma forma
de organizac¢do do trabalho pedagdgico que desvele os conflitos e as contradices; c)
explicitar principios baseados na autonomia da escola, na solidariedade entre seus
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agentes educativos e no estimulo a participacgéo de todos no projeto comum e coletivo;
d) conter opgdes explicitas na diregdo da superacdo de problemas, no decorrer do
trabalho educativo voltado para uma realidade especifica; €) explicitar o compromisso
com a formagéo do cidaddo. (VEIGA, 2006, p. 19)

Sobre as finalidades do documento, Celso Vasconcellos (2009) justifica ser imperativo
que o PPP resgate as intencionalidades das acdes pedagdgicas e consolidacdo do processo de
ensino e aprendizagem como direito de todos(as) os(as) cidaddos(&s) e de forma igualitaria,
essa consolidacdo pode ser estabelecida ao seguir o projeto de agdo regulatoria ou acédo
emancipatoria, como discorre IIma Veiga (2009). Para a autora, o documento de forma
regulatoria é centrado na norma conservadora, que busca a quantificacdo dos fendmenos
fragmentados, “assumindo 0 PPP como um conjunto de atividades que vao gerar um produto:
um documento pronto e acabado, deixando de lado o processo de produgdo coletiva” (VEIGA,
2003, p. 271). Na contrapartida — concepgdo que assumimos nesse texto — figura a norma
emancipatoria, a qual pauta suas agdes nas vivéncias democraticas de todos(as) 0s(as)
alunos(as) que compdem o espaco escolar e académico, se comprometendo com o0s
acompanhamentos e escolhas a serem seguidas, por isso, os “caminhos e descaminhos (...)ndo
serdo mais da responsabilidade da direcdo ou da equipe coordenadora, mas do todo que sera
responsavel por recuperar o carater publico, democratico e gratuito da educagdo” (VEIGA,
2003, p. 279).

Em sua exterioridade, a constru¢do do PPP emancipatdrio, sob os direcionamentos da
legislagdo, enceta articulagbes com a comunidade, atenta para as demandas sociais em sua
plenitude, viabilizando os projetos que o conformam, as reflexdes que o permeiam e 0s anseios
pedagdgicos que os pautam, indo ao encontro da concretizacdo do real papel da escola. Para
tal, Celso Vasconcelos (2015) acena com algumas etapas para abranger o PPP de forma
emancipatoria, denominando-as de marco referencial, diagndstico®? e programac&o®®. No
marco referencial definem-se os processos, principios, valores e anseios que cercam a
identidade da escola, correspondendo a dimensdo da finalidade, que expressa o “rumo, o
horizonte, a direcdo da instituigdo fundamentada em elementos tedricos” (VASCONCELLOS,

2015, p. 182). Por meio do argumento do autor, reitera-se a construcao e planejamento de um

162 Celso Vasconcelos (2015) assume que o diagndstico do PPP corresponde a trés tarefas: a) conhecer a realidade:
nesse empreendimento, o conhecimento deve estar atrelado a pesquisa (obtencao dos dados) e analise (desafios e
obtencdo dos problemas, assim como o processo de mudanca institucional); b) julgar a realidade: o julgamento
da realidade escolar deve ser assumido de forma coletiva, embasado pelo desejos dos(as) agentes entre o ideal e
real; ¢) localizar as necessidades: necessidade nessa tarefa significa aquilo que faltou em cada aspecto relevante.
Nesse momento, a questdo primordial € a percep¢do individual e intuitiva da necessidade a apreenséo critica e
coletiva.

163 para Celso Vasconcellos (2015, p. 194) a programagdo é o conjunto de acdes concretas assumidas pelas
instituicGes e que tém por objetivo superar as necessidades identificadas.
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marco referencial, seguindo trés etapas: a individual, onde os(as) agentes tenham a
oportunidade de se posicionar a respeito de suas percepcoes para a melhoria da escola; trabalho em
grupo, no qual todas as sistematizacGes das ideias expressas na etapa anterior sejam trabalhadas em
equipes de trabalhos e o plenario, momento de partilha, trocas e opinifes dos trabalhos, dos debates, das
decisfes e dos encaminhamentos sobre a construcdo do PPP. Na figura posterior, apresentamos a
simplificagéo desta etapa:

FIGURA 7 - Etapa da elaboracdo do PPP - marco referencial.

E preciso buscar resultados e £ EEHOEED ED PR
e ~ . precisa seguir a etapa:

individual, trabalho coletivo
e plenério

Fonte: Elaboragdo com base em Celso Vasconcellos (2009) - janeiro de 2022.

A etapa do diagndstico de um PPP escolar esta conectada ao “sentido de localizagdo das
necessidades da institui¢do, a partir da analise da realidade” (VASCONCELLOS, 2015, p. 187).
Nessa conjuntura, o diagndstico é o resultado de comparacdes realizadas entre o que foi tracado
no marco referencial e a descricdo da realidade local e institucional, sendo neste momento, a
oportunidade de todos(as) os(as) agentes conhecerem de forma aprofundada, a realidade da
instituicao.

Celso Vasconcellos (2015) direciona alguns momentos para alcancar um diagnéstico
consubstanciado. O primeiro consiste em elaborar o instrumento de pesquisa, considerado a
etapa de resgate dos aspectos basilares da instituicdo - como planejamento, objetivo e contetdo.
Posteriormente, ndo se pode esquecer de anotar as respostas, interlocucdes e sistematizages.
Esta consistiria na etapa de aplicar. Em seguida deve-se sintetizar, por meio de consenso com
os(as) agentes, todas as informacdes obtidas anteriormente. Por fim ocorre a captacdo das
necessidades, onde detalha-se a realidade institucional, objetivando identificar as necessidades

gue estdo subjacentes a escola, conforme detalhado na Figura 8:
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FIGURA 8 — Etapa da elaboracdo do PPP — diagndstico.

' )
Localizar as Momento dos(as) esI nusitsrg.n;ierﬁgadgo e
necessidades da agentes conhecerem a P qcaptég;o dag
inotiti1iad reali lar :
instituicdo ealidade escola necessidades
\_ J

Fonte: Elaboragdo com base em Celso Vasconcellos (2009) - janeiro de 2022.

Por fim, a programacao é o “conjunto de ag¢des concretas assumidas pelas institui¢des
naquele espaco previsto no planejamento e que tem por objetivo superar as necessidades
identificadas nas etapas anteriores” (VASCONCELLOS, 2015, p. 194). Desse modo, é nesta
etapa de planejamento que se visa minimizar, por meio de metas, a longo, médio e curto prazos,
as necessidades identificadas no diagnostico.

O autor demarca alguns momentos a serem observados para a obtencdo desta etapa,
quais sejam: a preparacdo, que implica na orientacdo das necessidades apontadas pelo
diagnostico; a aplicacdo, momento que os(as) agentes podem registrar as propostas (quantas
propostas quiserem) e sobre quaisquer aspectos da instituicdo; primeira sistematizacao,
momento no qual a equipe coordenadora faz sua primeira organizagao das propostas - acoes
concretas; a analise inicial, ocorre mediante a realizacdo das andlises iniciais das propostas; o
processo de decisdo, 0 momento do plenario, onde as equipes expdem suas conclusoes,
descartando, posteriormente, os pontos de divergéncias, por meio do qual se objetiva chegar ao
momento final, que é a redacdo, onde se inicia a elaboracdo do documento. A Figura 9 sintetiza

este processo:

FIGURA 9 - Etapa da elaboracdo do PPP — programacéo.

~__Criar metas
Acdes Rl -
concretas minimizar as Inicio da
assumidas pela necessidades redacao do
escola identificadas PPP
no
diagnostico

Fonte: Elaboracdo com base em Celso Vasconcellos (2009) - janeiro de 2022.
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As formulaces da literatura especializada concorrem para a percepgdo de que as
instituicOes escolares ainda ndo desempenham, de forma efetiva, todo o percurso de elaboracédo
do PPP. Dentre as especificidades relacionadas a ERER na Regido Norte, Wilma Coelho e

Mauro Coelho (2013) realizaram um estudo®®

em 6 (seis) escolas publicas acerca da
implementacdo da Lei n.° 10.639/2003, mediante o qual detectaram que 0s projetos
pedagogicos possuiam carater pontual, com “agdes” realizadas no més de novembro, inseridas
como programacdes alusivas a Semana da Consciéncia Negra. Tais acdes pontuais representam
a pouca efetividade no encaminhamento de um trabalho organico, “avangando pouco no
controle sobre o conhecimento acerca da Africa, dos africanos e da cultura afro-brasileira,
reiterando, de modo sistematico, as formulagdes que 0 senso comum construiu sobre a Africa
e a cultura afro-brasileira” (COELHO, W; COELHO, M., 2013, p. 68).

Esse carater pontual e exiguo no que se refere a tematica da ERER, e que pouco dialoga
com a realidade das escolas de uma determinada regido, também foi identificado por Angelina
Duarte e Ricardo Silva (2015) ao analisarem 13 (treze) PPPs de institui¢cGes publicas estaduais
do Estado do Parand, na Regido Sul do Brasil. Os(as) autores(as) indicam que os documentos,
os planos de aulas e as préaticas dos(as) professores(as), sdo dispostos concentrando os conceitos
situacional, conceitual e operacional, desprovidos de referéncias as questdes Etnico-Raciais, ou
seja, constataram, a em relacéo a tais documentos: “nenhum projeto permanente que tenha por
objeto a Historia da Africa e da cultura Afro-brasileira(...) sugerindo que a aplicacdo da lei é
apresentada como o ‘cumprimento de uma mera formalidade legal”” (DUARTE; SILVA, 2015,
p. 9710).

Ainda no contexto das desarticulacbes com a realidade em que se inserem as escolas,
sobretudo no que tange a ERER, pesquisas desenvolvidas na Regido Nordeste, a exemplo da
producdo de Waldeci Chagas, et al (2014), ao inspecionar duas instituicbes no Estado da
Paraiba'®®, constata as auséncias em relacio a tematica da Diversidade Racial. Tais auséncias
se evidenciam, especialmente, na dificuldade dos(as) docentes em situar tal inser¢do: “nao
sabem informar se as questdes referentes as Relagdes Etnico-Raciais estdo contempladas no

documento” (CHAGAS, et al, 2014, p. 04). Consubstanciados na literatura, os(as) autores(as)

164 0 estudo integra a pesquisa nacional intitulada “Praticas Pedagogicas de Trabalho com Relagdes Etnico-Raciais
na Escola na Perspectiva da Lei n. 10.639/2003”, a qual contou com financiamento do Ministério da Educagéo e
UNESCO. A coordenacdo na Regido Norte coube a Prof.2 Dr.2 Wilma Coelho, e coordenacgdo nacional a Prof.2
Dr.2 Nilma Gomes.

165 No texto de Waldeci Chagas et al (2004) se apresentam resultados do projeto de pesquisa Praticas Pedagdgicas
de Professores(as) na Perspectiva da Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais em Escolas de Educacio Bésica -
Paraiba: 2003/2013. O projeto tinha como objetivo analisar a prética pedagdgica dos(as) professores(as) em
escolas publicas localizadas na cidade de Alagoa Grande e Paraiba.
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concluiram que a promulgacdo da Lei n.° 10.639/2003 n&o se efetivou nas escolas do pais, e as
acOes em referéncia a temética ainda sdo timidas, diante das proposic¢Ges da legislagéo.

Compreendemos tais realidades em sua relagdo com as reflexdes de Wilma Coelho e
Mauro Coelho (2013), ao concluirem que falar sobre Diversidade no Brasil ndo € tarefa facil,
em face da complexidade constitutiva da identidade nacional'®®. Assim, as escolas ndo educam
os(as) alunos(as) no trato pedagdgico especifico, comprometido em face das limitagbes em
meio as quais efetivou-se o processo formativo de expressivo contingente de agentes escolares,
bem como do parco envolvimento desses(as) agentes com as diretrizes da ERER. Esse quadro
afeta significativamente os saberes confusos e pautados no improviso, assim como a
manutencdo/fortalecimento das estereotipias de toda ordem povoando o imaginéario coletivo.

Em que pese esta complexidade, as Diretrizes e o Parecer n.° 3/2004, especificam que
as instituicdes possuem autonomia para compor seus projetos pedagogicos no cumprimento do
Artigo 26-A, da LDB/1996. A subversdo das complexidades que permeiam a inclusédo da
teméatica na ERER, em um cenério de defini¢Bes legais acenando para tal inclusdo, pode ser
deflagrada em um movimento de colaboracdo entre a escola, estudiosos e movimentos da
sociedade civil organizada, estabelecendo dialogo na busca de estratégias de enfrentamento a
estas complexidades com vistas a efetiva inclusdo da tematica nos processos formativos de
criancas, adolescentes, jovens e adultos Brasil afora. Esse movimento de articulagdo do coletivo
envolve desde os sistemas de ensino, mantenedoras, até as coordenacdes pedagdgicas, no
ambito das escolas, no estabelecimento de contetudos de ensino, unidades de estudos, projetos
e programas, abrangendo a tematica da ERER, provendo materiais bibliograficos e de
acompanhamento dos trabalhos desenvolvidos sobre a diversidade no espago escolar (BRASIL,
2014).

A participacdo na tessitura do PPP, concretizada de forma democratica e respeitando as
peculiaridades de todos(as) que estdo presentes na Escola Basica, implica no compromisso com
0s principios que sdo cruciais para o alcance dos objetivos e das legislagdes educacionais.
Constituindo-se um documento de destacada importancia para a escola, determo-nos em
especificidades presentes no cerne dos PPPs das escolas que integram esse estudo, constitui um

investimento a ser enfocado na proxima dimensao.

166 Concordamos com Stuart Hall (2006) na acepcéo de que identidade é demasiadamente complexa e pouco
desenvolvida e compreendida na contemporaneidade para ser definitivamente posta a prova.
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4.2 Dimensdo 2: Aspectos introdutdrios, construcéo e a fungédo da escola

Nesta dimenséo, discutiremos os apontamentos relativos a construcéo dos PPPs das trés
instituicbes paraenses de ensino. Assim, de acordo com a feitura de cada documento,
seguiremos, primeiramente, uma interlocucdo sobre os aspectos introdutdrios/apresentacéo,
posteriormente, perceber em que termos foi construido o documento, e por ultimo, como vem
sendo representada a funcédo da instituicdo, interpretando-os a luz dos marcos legais e literatura
especializada acionados nesta tese.

Ao iniciar a leitura do PPP das instituicdes, apreendemos, nos aspectos introdutdrios da
EEEFM Augusta Raposa, que o documento foi elaborado com base nas vivéncias, dialogos e
acao reflexiva dos(as) agentes que ajudaram em sua construcdo. O documento explicita sua
origem baseada em decisbes “tomadas em favor do coletivo, buscando o atendimento das
necessidades da sociedade emergente” (PPP AUGUSTA RAPOSA, 2016, p. 05).

Consideramos positivo o posicionamento da instituicdo por meio do PPP, primeiramente
por considerarmos que vai ao encontro dos didlogos ja ressaltados pela literatura e que foram
apresentados na dimensdo anterior desta se¢do, e segundo, por acreditarmos que qualquer
documento curricular deve atender as peculiaridades do publico a quem se destina. Este
principio, também figura na apresentacao do PPP da EEEFM Pietro Caldas, mencionando que
sua elaboracdo se pauta no reconhecimento do documento como um instrumento relevante para
o desenvolvimento do processo educacional, vislumbrando resultados para o dia-a-dia daquela
unidade escolar.

A admisséo desta relevancia que figura na apresentagcdo do PPP em tela contribui com
a construcdo de novos conhecimentos na escola, 0s quais podem possibilitar percepcdes mais
criticas e participativas, na busca do respeito as diferencas, dimensdo que emerge na
contemporaneidade, definida no documento como um “novo tempo(..) 0 mundo
globalizado(...)” (PPP PIETRO CALDAS, 2016, p. 10).

A EEEFM Raimundo Silva Santos também credita a acdo coletiva na superagdo das
dificuldades vivenciadas pela escola. Nesta perspectiva, a apresentacdo do documento destaca
sua elaboracdo “baseada numa proposta voltada para a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem, visando uma educacédo de qualidade que concebe o educando como um ser em
transformacgéo ” (PPP RAIMUNDO SANTOQOS, 2018 p. 02). A educacéo de qualidade acionada
no PPP é desafiadora e esta para além do oferecimento de vagas na instituicdo. A literatura
especializada (DOURADO; OLIVEIRA, 2009; VEIGA, 2006), acionada no curso da escrita

desta tese, enfatiza atencdo aos aspectos presentes nos &mbitos extra e intraescolares. A esta
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atencdo se articula a qualidade do processo de ensino e aprendizagem, a qual aspira o proprio
documento.

Como justificativa de elaboracdo do seu PPP, a instituicio EEEFM Pietro Caldas
apresenta como marco referencial o aporte legal da LDB 9.394/96. Além desta mencéo, o
documento ressalta o cumprimento dos artigos 12, 13 e 14 da mesma legislacdo, relacionando-
os ao planejamento e execucdo da proposta pedagogica. A elaboracdo da proposta conta com
as participagdes dos profissionais da educacéo do Estado e dos Conselhos Educacionais. Essa
secdo, em seus registros, sinaliza o subsidio dos marcos legais no documento, alinhando-se aos
principios apresentados por Ilma Passos Veiga (2006), como a autonomia da institui¢do e o
envolvimento dos(as) agentes no trabalho pedagdgico da escola.

A EEEFM Augusta Raposa néo centraliza o foco na legislacdo educacional, mas sinaliza
para a importancia da aprendizagem dos(as) seus alunos(as), por isso a esséncia do seu projeto
pedagogico, se caracteriza como voltada para a “formacgédo dos nossos(...) discutida em todos
0s segmentos, em todas as disciplinas, pois nas Ultimas décadas, isto tem sido objeto de estudo
de alguns 6rgdos governamentais na busca de solucionar os problemas que estdo ligados ao
processo de globalizagdo” (PPP AUGUSTA RAPOSA, 2016, p. 06).

Na justificativa do PPP da EEEFM Raimundo Silva Santos, observamos o enfoque de
sua elaboracdo nas demandas da pés-modernidade. O documento anuncia a necessidade de estar
atento a reorganizacdo do espaco social e se posicionar criticamente diante da realidade
vivenciada. Ademais, a justificativa se desdobra no enfoque a escola como espaco politico e
como promotora de uma educacdo para a formacdo cidadd, cuja acdo se ‘reveste de uma
importancia fundamental, mediadora dos saberes necessarios para a cultura geral dos
alunos(...), cuja finalidade é contribuir para o seu processo de humanizagdo” (PPP EEEFM
RAIMUNDO SANTOS, 2018, p. 04).

Na década de 1990, Moacir Gadotti (1994) apresentava formulacdes sobre o
compromisso institucional que este documento precisa contemplar, para a busca de uma
formacdo cidadd. A vista disso, o Projeto Pedagogico da EEEFM Raimundo Silva Santos,
ressalta a importancia da cultura, como aspecto para superar problemas vivenciados na
formagéo dos(as) agentes. Este movimento se mostra promissor, quando o consideramos uma
dimenséo basica para compreender a Diversidade e os valores Etnico-Culturais do pais.

No que concerne a construgcdo dos documentos, o PPP da EEEFM Augusta Raposa,
identifica sua proveniéncia, concretizando os principios democratico e participativo apontados

pela legislacdo e pela literatura especializada:
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“de um esforgo coletivo e participativo de uma comunidade ativa(...) com
participacdo de todos o0s segmentos, propondo acdes que envolvam
professores, especialistas, funcionarios, comunidade escolar e grupo de
trabalho, tendo dessa forma diversos profissionais empenhados na
elaboracéo do documento” (PPP AUGUSTA RAPOSA, 2016, p. 05).

Sob observancia dos mesmos principios, a EEEFM Pietro Caldas sinaliza as
especificidades que concretizam tais principios na construcao do documento, o qual ocorreu de
forma:

“participativa e que ocorreram encontros para discutir sua elaboracao(...)
sendo assim, uma proposta pedagdgica embasada na gestdo democréatica que
visa valorizar a participacdo de todos e aceitacdo das diversidades culturais,
sociais e o respeito as diferencas” (PPP PIETRO CALDAS, p. 10).

O PPP da EEEFM Raimundo Silva Santos também demarca a atencdo aos mesmos
principios em sua elaboracéo:

“construido coletivamente com todos os seguimentos da escola, sendo que o
produto final a ser alcancado, é superagdo do homem, uma vez que o que se
espera dos profissionais, estimulem os alunos e alunas a criatividade e
inventividade(...)” (PPP RAIMUNDO SANTOS, 2018, p. 04).

As consideracdes das trés instituicbes paraenses sobre a construcdo do PPP revelam,
que antes de ter o documento integralizado, o trabalho coletivo e colaborativo entre os(as)
agentes e com a participagdo da comunidade escolar, foram 0s signos principais que
subsidiaram a elaboracdo do documento. Nesse angulo, destacamos a Escola Pietro Caldas, ao
mencionar sua articulacdo por meio da consolidacdo dos preceitos da gestdo democratica como
forma de viabilizar a atencdo a Diversidade e o respeito a diferenca, sendo que esta assertiva

vai ao encontro do artigo 14, da LDB de 1996, ao definir que:

(...) Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do
ensino publico na educacéo bésica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme
0S seguintes principios:

| - Participacéo dos profissionais da educacéo na elaboragdo do projeto pedagdgico da
escola;

Il - Participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes (BRASIL, 1996).

Assim como a legislacdo assegura a participagédo de profissionais da educacdo na
elaboracdo de um projeto pedagdgico, sob subsidio da CF/1988, esta dimensdo é recomendada
por meio dos principios orientadores “do ensino publico”. Para Sofia Vieira e Eloisa Vidal
(2015), os debates sobre a gestdo democratica na Educacdo Bésica indicam esta recomendacéo
como um marco fundamental na legislagdo brasileira. Sua inser¢do na pauta institucional ocorre
com o fim do regime militar, e posteriormente — mesmo que em passos graduais — se fortaleceu

com movimentos envolvidos nas demandas por politicas pablicas no setor educacional.
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Nesse ambito, o enfoque sobre a construgdo dos PPPs das trés instituicdes aponta a
gestdo democratica ou participativa em sua elaboracdo e planejamento. Essa forma de
construcdo fora objeto da formulacéo de Vitor Paro (2017), em sua poténcia na descentralizacédo
de recursos materiais e financeiros, bem como no encaminhamento de uma certa autonomia e
participacOes de toda a comunidade escolar em sua elaboracao.

A respeito desse mesmo pressuposto, o0 PPP da EEEFM Pietro Caldas, ao acenar que
esta gestdo “visa valorizar as diversidades culturais e sociais € o respeito as diferencas” (p.
10), subsidia este objetivo no argumento de que ndo se pode negligenciar o direito a
problematizagéo sobre a Diversidade no cotidiano institucional, em razao de ser um espago de
formacdo humana, mas que ainda é cercado pelas desigualdades. Destarte, 0s setores
institucionais precisam atentar para 0s aspectos multiculturais para sofisticacdo de seus
documentos oficiais e planejamentos pedagdgicos, porque € a partir destes que “temas sensiveis
como 0 racismo e suas incrementacdes, pode desembocar no contexto da escola” (COELHO,
M.; COELHO, W., 2021).

Atentar para a Diversidade, na construcdo do PPP, pode sinalizar para as concretizagdes
e subversdes fundamentadas dentro das escolas. A literatura especializada ainda aponta
experiéncias distantes desta atencdo. llustram-na o estudo de Wilma Coelho, Kétia Regis e
Carlos Aldemir Silva (2021), o qual identificou em duas instituigdes paraenses o lugar da
Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) nos seus PPPs. O texto identifica as fragilidades
do trato pedagdgico com a temética materializadas na existéncia de alguns projetos de
iniciativas pessoais docentes, conformadas por a¢des pontuais, ndo refletindo a Diversidade
Racial nas instituicoes.

Em relacdo as funcdes escolares delineadas pelos PPPs, o documento da EEEFM
Augusta Raposa ressalta que sua finalidade é ‘“conscientizar, socializar, sistematizar
conhecimentos, buscando integrar a familia para formar bons cidadaos para a sociedade”
(PPP AUGUSTA RAPOSA, 2016, p. 18). As funcbes da EEEFM Pietro Caldas sé&o
identificadas como:

“formar cidaddos éticos capazes de discernir entre o ser e o ter (...) preparar
0 homem para vida e para o trabalho interagindo com as diferencas e
formando cidad&os criticos e participativos, oferecendo aos estudantes uma
formacéo intelectual, emocional e social que os prepare para a vida
académica profissional ” (PPP PIETRO CALDAS, 2016, p. 20)

A formacéo critica também conforma as fun¢ées da EEEFM Raimundo Silva Santos,

comprometida em “promover uma educacdo de qualidade, possibilitando aos nossos
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educandos uma formagdo critica que por hora, se apresenta na disputa por um espago melhor”
(PPP RAIMUNDO SANTOS, 2018, p. 02).

Os excertos dos PPPs sobre as funcdes de cada uma das instituicdes paraenses sinalizam
a articulacdo com os preceitos legais. As funcées registradas nos documentos fazem referéncias
a formac&o para a cidadania e preparacdo para o trabalho, assim como estabelecem conexdes
com o Art. 205 da CF/1988 e o Art. 22 da LDB/1996, ao indicarem, respectivamente, que a
“educacdo (...)serd promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania” e que “a Educacdo
Bésica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhne a formacdo comum
indispensdvel para o exercicio da cidadania(...)”. Nestas circunstancias, os documentos
reconhecem a importancia da formacéo para a cidadania dos(as) alunos(as) e o papel da escola
como ambiéncia de interacdo social e de desenvolvimento intelectual e social daqueles(as)
alunos(as).

Relacionando a indicagéo destas fungdes das escolas, percebemos que embora alinhadas
com os preceitos legais, este espaco se configura como reprodutor de desigualdades
(BOURDIEU, 1989). Embora pautem suas funcbes em acdes promotoras de cidadania, as
experiéncias na escola se veem comprometidas em suas propostas de ac¢Oes transformadoras,
democréticas e cidadds. O cotidiano escolar ainda se apresenta como uma das instancias que
mantém a legitimacao dos privilégios, constituindo um campo no qual as amplia¢fes de capitais
propiciam aos(as) agentes a incorporacdo de habitus que tendem a reforcar representacdes que
hierarquizam e fortalecem desigualdades de toda a ordem, especialmente aquelas de cunho
racial. Essas representacbes (CHARTIER, 1991), no campo cientifico, sdo gestadas nas
internalizagdes decorrentes daquelas hierarquizagdes, onde as estruturas e as relacées de poder
se fazem presentes nas dindmicas cotidianas das escolas.

Por meio desta secdo, observamos nos aspectos introdutdrios dos PPPs das escolas
paraenses, que todos foram elaborados por meio das vivéncias, dialogos e reflexdes dos agentes
das escolas, estando conexos com as legislagdes educacionais e 0s principios de gestdo
democrética e participacdo coletiva. Cabe ainda destacar um movimento inicial enfocando a
valorizacdo da diversidade cultural e respeito a diferenca (em especial na escola Pietro Caldas),
0 qual concebemos como um debate emergente que encaminha, ainda que preliminarmente, a

concretizagdo da ERER naquelas escolas.
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4.3 Dimens&o 3: Objetivos e Metas das institui¢oes

Ap0s aspectos introdutorios dos PPPs, apresentaremos o0s delineamentos referentes aos
objetivos e metas das escolas conforme os documentos. O objetivo central da EEEFM Pietro
Caldas consiste em “formar cidaddos éticos capazes de discernir entre o0 ser e o ter e
(...)preparar o homem para vida e para o trabalho interagindo com as diferencas e formando
cidadaos criticos e participativos” (PPP PIETRO CALDAS, 2016, p. 20). Nesse
direcionamento, o documento demarca a oferta de uma formacéo para além dos conteldos
axioldgicos que conformam os compromissos da escola. O objetivo demarca uma oferta que
contempla a dimensdo intelectual e social, preparando os(as) alunos(as) para a vida académica,
pessoal e profissional.

Com esse enfoque, ainda destacamos no objetivo da instituicdo, a proposta de
“normatizar e supervisionar a oferta de uma educagdo de qualidade para a formacao ético-
social ” (PPP PIETRO CALDAS, 2016, p. 20), pautada na inclusao e respeito a Diversidade. O
objetivo demarcado caminha ao encontro dos principios e fins da educacédo do pais (BRASIL,
1996), onde o ensino deve ser desenvolvido com base no aprimoramento ético, profissional,
intelectual e do pensamento critico, pautado no respeito ao pluralismo de ideias e de concepcdes
pedagdgicas escolar.

A EEEFM Augusta Raposa apresenta como objetivo geral “proporcionar atividades ao
educando de forma coletiva e individual para promover o seu desenvolvimento psico-fisico-
social-emocional e moral de forma consciente, solidaria, responsavel, participativa e critica”
(PPP AUGUSTA RAPOSA, 2016, p. 20). A centralidade conferida pela escola no
desenvolvimento psicossocial dos(as) alunos(as) tem sido objeto de reflexdo da literatura
especializada. Contudo, a auséncia de trato pedagdgico da cultura afro-brasileira e africana
suscita duvidas acerca da efetividade deste desenvolvimento psicossocial dos(as) alunos(as)
negros(as). Tal auséncia tende a efetivacdo de um trabalho no qual a invisibilidade destas
culturas concorre para as reproducGes de estereotipias e hierarquias que fomentam
representacoes (CHARTIER, 2002) e colocam este segmento racial em um lugar de
subalternidade.

Os objetivos especificos da EEEFM Augusta Raposa dialogam com o objetivo geral, e
se referem a dois agentes estruturais: aos(as) alunos(as) e aos(as) professores(as) da instituicéo.
As referéncias a estes dois agentes incidem sobre: acompanhamento das atividades;

posicionamento sobre suas necessidades sociais; criar mecanismos de avaliagOes e possibilitar
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estratégias de intervencdo pedagogica. A Figura 10, representa os objetivos especificos da
EEEFM Augusta Raposa:

FIGURA 10 — Objetivos especificos do PPP da EEEFM Augusta Raposa.

8 8

Acompanhamento das atividades Criar mecanismos de avaliagGes
Respeito as diferencas Formac&o de cidaddos criticos e politizados
Posicionamento sobre suas necessidades Possibilitar estratégias de intervencao
sociais pedagogica

Fonte: Elaboracdo com base no PPP da EEEFM Augusta Raposa (2016) - janeiro de 2022.

Consideramos todos os objetivos especificos da instituicdo como essenciais para o
empreendimento das atividades escolares nos anos finais do Ensino Fundamental, pois mesmo
que “em aberto”, desprovidos dos devidos direcionamentos e esclarecimentos, encaminham a
duas funcdes relevantes do espaco escolar: a socializacdo e democratizacdo do acesso ao
conhecimento. O destaque em relacdo aos objetivos da EEEFM Augusta Raposa recai sobre o
“respeito a diferenca” e a “possibilitar estratégias de interveng¢do pedagdgica”. S0 objetivos
que, ao nosso entender, delimitam, em certa medida, o cuidado e o reconhecimento das
demandas pautadas pela comunidade afro-brasileira e africana no espago escolar. Essas
referéncias no documento oficial indicam um principio das Diretrizes para a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais (DCNERER) sobre a criacdo de estratégias pedagogicas de
valorizaco da Diversidade, com o prop6sito de superar a desigualdade Etnico-Racial presente
na educacdo escolar brasileira e a valorizacdo dos processos historicos de resisténcia negra
desencadeados pelos africanos escravizados no Brasil e por seus descendentes.

Na escola Raimundo Silva Santos, 0s objetivos ndo apresentam um indicativo explicito
sobre a dimensédo da Diversidade. O mais aproximado desta dimensdo encontra-se em sec¢oes
adiante do documento, na definicdo de suas a¢des voltadas para “possibilitar a visdo de homem,
consciente de sua propria historia, capaz de construir o que, necessariamente implicara uma
pratica dindmica dentro das salas de aula” (PPP RAIMUNDO SANTOS, 2018, p. 04). O
trecho possibilita inferirmos a adocdo de procedimentos voltados para a compreensao da

histéria da humanidade e das dindmicas histdricas e sociais que nos cercam.
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Sobre as metas das trés instituicOes paraenses, sopesamos que as informagdes
encaminhadas pelos PPPs seguem alguns dados ja apresentados na secdo Il desta tese -
estruturas das escolas. Entretanto, o documento apresenta metas relacionadas ndo somente ao
aspecto estrutural, como “reorganizacao da biblioteca, reorganizacéo da sala multifuncional
e dos dados do arquivo da secretaria” (PPP PIETRO CALDAS, 2016, p. 24). Nesta secéo,
constam elementos que contemplam o processo de ensino e aprendizagem na escola, conforme

ilustra a Figura 11:

FIGURA 11 - Objetivos especificos do PPP da EEEFM Pietro Caldas.

Promover a qualificacdo dos(as)
professores(as) e demais
colaboradores

Aprimorar as praticas

Aumento do indice do IDEB pedagogicas

Propiciar a conscientizacéo e Fortalecer a integrag&o escola-

Fomentar o processo cultural i ¢
p criticidade dos educandos comunidade

Fonte: Elaboracéo do autor com base no PPP da EEEFM Pietro Caldas - janeiro de 2022.

Como evidenciado na figura acima, a institui¢do, ao considerar como meta institucional
0 aumento da nota do IDEB, indica sua apreensao em relacéo ao funcionamento do campo e a
utilizacdo destes dados para pensar subversdes e instrumentos com vistas a busca de melhorias
para a educacdo proposta. Além deste, destacamos também os objetivos relativos ao
aprimoramento de préaticas pedagdgicas; qualificacdo docente nos anos finais do Ensino
Fundamental e o fomento da cultura, em face dos papéis relevantes que estes objetivos
demarcam para o alcance de uma efetiva qualidade permeando suas acdes.

Os objetivos comprometidos com a formacdo continuada de docentes e com as praticas
pedagdgicas consubstanciadas apresentam-se em consonancia com a literatura especializada
(COELHO; MULLER; SILVA, 2016; COELHO; SILVA; SOARES, 2016; VALENTIM;
LEAL, 2019) e reforgcam a necessidade de fomentar debates, discussao e grupos de trabalho que
viabilizem redes de trocas e experiéncias sobre a ERER, ressignificando o processo cultural
apresentado nas escolas brasileiras e oportunizando praticas pedagdgicas antirracistas em todos
0s anos do Ensino Fundamental.

A definicdo da meta alusiva ao aprofundamento da relacdo escola-comunidade se
apresenta como um indicativo de fortalecimento de uma gestdo democratica e preocupada com
0 contexto no qual esta inserida, visando participa¢fes na construcdo e execugdo do PPP. Dessa

maneira, trabalhar na construcdo de uma relacdo positiva com a comunidade é um processo
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harmonioso, onde todos sdo beneficiados. O contrario também é verdadeiro. A relacéo
desarmonica entre a escola e comunidade compromete as possibilidades do acesso ao
conhecimento e de um trabalho com a tematica que pauta este trabalho, além de outras metas
apresentadas no documento, como “aumentar o indice geral de aprovacao dos alunos, elevar
0 desempenho académico dos alunos e até mesmo a reducdo dos niveis de evasdo escolar”
(PPP PIETRO CALDAS, 2016, p. 24).

No PPP da EEEFM Augusta Raposa ndo constam especificacdes de suas metas. A
leitura do documento possibilitou identificarmos aspiracdes da escola por um espaco com
melhorias estruturais, destacando como urgéncias “melhoria na quadra poliesportiva,
(...)laboratorio, além da valorizacdo e qualificagdo dos professores” (PPP AUGUSTA
RAPOSA, 2016, p. 17). O PPP foi elaborado sob bases de rompimento com paradigmas
considerados tradicionais pela instituicdo, e de fundamentos no principio do respeito a
Diversidade, entretanto ndo ha uma especificidade sobre quais padrdes tradicionais e porque a
instituicdo visa esta acdo. Observamos no documento espacos para diadlogos sobre a diferenca,
0s quais, mesmo desprovidos de interlocucdo com setores sociais ou académicos que possam
qualificar estes diadlogos e de especificacdes sobre como podem ser desenvolvidos na
instituicdo, representam um aceno inicial e positivo na proposta definida para a escola.

Trilhando percurso semelhante, a EEEFM Raimundo Silva Santos, define dentre suas

metas:

“minimizar o indice de evasdo escolar no Ensino Fundamental; equacionar
os indices de violéncia e depredacdo; ampliar a participacdo efetiva da
familia do processo educativo da escola, fomentar a formacgéo em servico dos
professores; elevar o indice do IDEB, buscar (...)efetivar praticas que
respeitem a Diversidade étnico-social-cultural dos estudantes” (PPP
RAIMUNDO SANTOQOS, 2018, p. 13-17).

O diferencial da escola em tela em relacdo as demais reside sobre o fato de que para
cada meta mencionada, consta uma organicidade no documento, a partir de uma diagnose
obtida, projetando acBGes a serem trilhadas; objetivos especificos encaminhados; recursos
necessarios para as acoes; avaliacdo e referéncias bibliogréficas. Para aproximacdo com esta
organicidade, apresentamos no Quadro 14, algumas dessas informacdes a respeito de 3 (trés)

metas.
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QUADRO 14 — Metas, diagnoses, objetivos e a¢cdes da EEEFM Raimundo Silva Santos.

Metas Diagnoses Objetivos Acdes
Baseado no || Elaborar planejamento | Acompanhamento da
Minimizar a evasao | levantamento interdisciplinar;  instalar || coordenacéo pedagogica;

escolar

estatistico de 2017 da
escola

conselho se classe e etc.

reunides periddicas e
promover palestras e etc.

ldentificar os motivos do
afastamento; melhorar o

Baseado nas listas de
frequéncia das reunides

Realizacdo de assembleia

Ampliar indice de geral; promocdo do | Encontro

participacdo da || com os pais processo de comunicacdo; | com o0s pais; criagdo de

familia na escola incentivar a participacédo associacao e criacdo de Grémio
estudantil

Baseado nos dados | Melhorar a metodologia de | Acompanhamento e

Elevar o IDEB da || estatisticos do INEP ensino; ampliar a discussao | assessoramento das

escola sobre a formacdo de | dificuldades; reunies

trabalho realizado da escola || bimestrais;  realizagdo  de

simulados e etc.

Fonte: Elaboracdo com base no PPP EEEFM Raimundo Silva Santos (2018) - setembro de 2021.

O Quadro 14 possibilita a visualizacdo de uma organicidade vidvel, por meio das
diagnoses realizadas, acfes como reunides periddicas e acompanhamentos da coordenagdo
pedagdgica, os quais demonstram resultados praticos no decurso escolar. Inexiste enfoque a
tematica das RelacBes Etnico-Raciais registrada dentre as metas. As aberturas para possiveis
enfoques se estabelece no campo das conjecturas: efetivar aces, formacgdo docente e préticas
pedagogicas apresentam potencial para o encaminhamento de reflexdes sobre o racismo e a
proposicdo de praticas antirracistas nas escolas. Assumimos essas possibilidades como
conjecturas em funcédo de entendermos que, para concretiza-las, e ainda desenvolver o respeito
a Diversidade “étnico-social-cultural” dos(as) alunos(as), uma série de condigdes precisam ser
consideradas, em conformidade com Nilma Gomes (2012b). Dentre estas condi¢es, situam-se
a formacdo docente, projetos pedagdgicos atualizados e adequadas condicdes de trabalho.

Assim, 0s objetivos registrados nos PPPs das trés escolas paraenses ndo evidenciam uma
direcdo ao trato da diferenca. Um esforco se faz necessario para identificar nas entrelinhas,
aspectos com potencial para conferir visibilidade a essa questao, tais como a preocupagao com
0 desenvolvimento psico-fisico-social dos(as) alunos(as) ou a énfase ao processo cultural.
Assim, 0 que situamos nos objetivos e metas tragados por cada instituicdo séo acenos, mediante
a viabilidade de desenvolvimento de agdes sobre a implementacdo da Lei n.° 10.639/2003 nas

escolas paraenses.
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4.4 Dimensdo 4: Espacos, materiais pedagdgicos e curriculo

A insercdo desta dimensdo atém a nossa compreensao de que para uma efetivacao do
trato pedagdgico com a diferenga, 0s espacos e 0s materiais pedagdgicos sdo ambiéncias e
instrumentos que podem contribuir de forma relevante com as preconizagfes da Lei n.°
10.639/2003. Entéo passaremos a sondar estes elementos nas escolas integrantes deste estudo.
O PPP da EEEFM Pietro Caldas indica que seu “espaco fisico é limitado, se utiliza somente a
quadra de esporte para atividades esportivas e a quadra de um terreno que fica em frente a
escola com onus para a unidade” (PPP PIETRO CALDAS, 2016, p. 22). Essa limitagédo
compromete o planejamento e as acdes do PPP, seja no direcionamento com a temaética da
ERER, ou quaisquer outras interligadas a construcdo do conhecimento cientifico, incluindo na
disciplina de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental.

Na EEEFM Augusta Raposa, 0s espagos pedagogicos ndo conseguem alcancar o grau
de satisfacdo dos(as) alunos(as), necessitando de “muitas intervencbes para melhorar o
atendimento das demandas dos estudantes e professores” (PPP AUGUSTA RAPOSA, 2016,
p. 13). Na EEEFM Raimundo Silva Santos, o espaco fisico é conformado por uma “sala
multimeio(...), atelié de arte e laboratorio multidisciplinar” (PPP RAIMUNDO SANTOS,
2018, p. 05).

Dentre as trés escolas paraenses aqui estudadas, duas em especial, apresentam estruturas
fisicas e organizacionais que se mantém aquém do esperado, o0 que pode, inclusive dificultar
acOes voltadas para as pautas sociais. Sob essa configuracdo, Miguel Zabala (2010) alerta que
0s espacos pedagdgicos em escolas devem ser, de preferéncia, amplos, diversificados e de facil
admissdo para a ocorréncia de interacdes sociais e aprendizagens entre 0s(as) alunos(as).

Quanto aos recursos materiais registrados no PPP das trés escolas, constam como aqueles
insumos basicos para o desenvolvimento de planejamento ou desenvolvimento de aulas. Na
EEEFM Augusta Raposa, sdo identificados como “computadores; data show; computadores e
livros” (PPP AUGUSTA RAPOSA, 2016, p. 24). Na EEEFM Pietro Caldas, além de arrolar
0S recursos, esta se¢do insere uma informacao acerca de uma estratégia adotada para captacdo
dos mesmos: “através de colaboracédo dos servidores da escola, e para a realizacdo das
atividades, entretanto, nos utilizamos de livros de historinhas, jogos de mesa, Datashow e
televisores disponibilizados na escola” (PPP PIETRO CALDAS, 2016). Na EEEFM Raimundo
Silva Santos ndo ha uma especificidade sobre a utilizacdo de materiais pedagdgicos na escola.
Outrossim, apesar de entendermos a relevancia dos materiais pedagogicos nas acdes

desenvolvidas nas escolas, reconhecemos também a demanda de utilizacdo de forma integrada
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com as demais acdes do planejamento escolar, a exemplo das tematicas sobre gravidez na
adolescéncia e drogas, encaminhado pela escola Augusta Raposa, e violéncia e depredagéo do
patrimonio escolar, apresentado na EEEFM Raimundo Silva Santos.

Esse reconhecimento pauta-se nos argumentos de Eliane Cavalleiro (2001), os quais
informam que a escola precisa desfrutar e investir em espagos e materiais pedagdgicos, com
foco no tema da Diversidade. A autora enfatiza que a auséncia de espagos pedagdgicos, pode
culminar em representacfes da pessoa negra mediante a “estercotipa¢dao”, bem como no
desconhecimento e na desvalorizacdo da cultura afro-brasileira, distanciando-se dos preceitos
da Lei n.° 10.639/2003, oferecendo margens para a reproducéo e representacdes (CHARTIER,
2002) equivocadas sobre relagbes harmoniosas entre negros(as) e brancos(as) na Educacao
Basica. O alerta da autora funda-se nas possibilidades de desdobramentos como naturalizagdes
e a perpetuacdo do preconceito e do racismo nesses espacos, além de manter um discurso de
imposicao de valores que ndo condizem com o contexto da Escola Bésica brasileira.

Essas discussdes recorrentes revelam que apesar do processo de representacdo nao ser
de fato, um reflexo da totalidade da realidade, a representacdo impacta a elaboracédo social de
um determinado campo: 0 modo como agimos no campo cientifico é consubstanciado pelo
modo como representamos 0 mundo, ja que as representacgdes sao subsidios das praticas sociais
(CHARTIER, 1991), como tal, abrangem uma construcdo do mundo social e que indica
“esquemas geradores de classificacdes e de praticas classificatorias que funcionam em estado
pratico por serem produtos da incorporagdo de uma posic¢ao social” (CATANI, et al, 2017, p.
1991). Assim, essas incorporagdes indicam permanéncia de representacdes de um sistema
(CHARTIER, 1991), o qual, ao considerarmos a temética das Rela¢des Raciais, podem importar
na permanéncia de representacOes padronizadas sobre a cultura afro-brasileira e africana.

O protagonismo dos agentes ndo é subdimensionado em detrimento dos recursos
materiais neste investimento. Reconhecemos que as lacunas diante da tematica da Diversidade,
seja por porte dos(as) professores(as), seja por parte das equipes pedagdgicas da escola,
impactam significativamente o trabalho, ainda que os recursos sejam disponibilizados. Em
relacdo as equipes ressaltamos a relevancia das coordenacdes pedagogicas nas a¢bes da escola.
Sobre estes(as) profissionais, Wilma Coelho e Maria do Socorro Padinha (2013) ressaltam a
importancia de seu lugar e seu capital nos encaminhamentos e assuntos educacionais. Contudo,
a inviabilidade de um trabalho solitario pelas coordenacbes pedagogicas é prontamente
assumida pelos(as) integrantes destas equipes. A agéo coletiva representa uma demanda que
ndo se esgota na elaboracdo do PPP da escola. O enfrentamento do racismo, preconceito e

discriminagdo racial reclama a¢6es de multiplos agentes na escola. Encaminhamentos didaticos,
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no &mbito das salas de aula, demandam a superacao dos obstaculos que se apresentam no fazer
cotidiano dos(as) profissionais da escola (COELHO; SILVA, 2017), para a concretizacdo das
defini¢bes dos marcos legais referentes a Diversidade.

Neste cenario, o estudo de Wilma Coelho e Sinara Dias (2020) enfatiza que diante das
atribuicGes legais e do exercicio da sua funcdo profissional, o lugar que a coordenagéo
pedagogica ocupa é o de definidora de politicas internas educacionais. Em que pese a relevancia
deste lugar estratégico, o éxito desta empreitada reclama acéo coletiva, em uma composicéo de
esforcos com vistas a efetividade da promoc¢éo da educacdo comprometida com a cidadania,
anunciada pelos PPPs de todas as escolas que compreendem este estudo. As autoras assinalam
a necessidade de conhecimento das competéncias da coordenagdo pedagdgica, a luz das
defini¢bes da Resolucdo CNE/CP n.° 01/2004, em uma referéncia aos papeis atribuidos — além
dos sistemas de ensino e dos(as) professores(as) — nos quais, sobre aquelas, repousam
definicGes relativas ao estabelecimento de contetidos de ensino, estudos, projetos e programas,
sobre a tematica da Diversidade Racial, bem como na promocdo de acompanhamento,
desenvolvimento e oferecimento de formacao para os(as) professores(as) da escola (BRASIL,
2004a).

Posteriormente, em 2009, o Plano Nacional de Implementa¢do das DCNERER também
formaliza que o trato da tematica seja realizado de forma circunstanciada no PPP da escola,
conferindo a coordenacédo pedagdgica a atribuicdo de “colaborar para que os planejamentos de
curso incluam conteddos e atividades adequadas para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais
e 0 ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana de acordo com a etapa de modalidade
de cada estudante”. A concretizacao desta atribuigdo se encaminha em agdo conjunta com os(as)
docentes, mediante a promocdo de “reunides pedagdgicas com o fim de orientar para a
necessidade de constante combate ao racismo, ao preconceito, e a discriminacao, elaborando
em conjunto estratégias de intervencdo e educacdo” (BRASIL, 2009, p. 41).

Uma pesquisa nacional, financiada pela UNESCO sob o escopo de investigar, em todas
as Regides Brasileiras as praticas pedagodgicas de trabalho com a ERER (GOMES, 2012),
evidenciou que nas diversas instituicGes publicas do pais, a falta de incentivos dos setores
educacionais, administrativos, a escassez de materiais e suportes pedagdgicos para as praticas
pedagdgicas alinhadas a Lei n.° 10.639/2003 demarcam distanciamentos em relacdo ao
recomendado por esta legislagdo. Estas limitagbes impactam, significativamente, o
planejamento de acGes no tocante a temética. Neste mesmo estudo, se percebeu que 0s
encaminhamentos realizados sobre a ERER se concretizam por iniciativas individuais, ou por

pequenos coletivos de professores(as) e coordenadores(as) que apostaram na pertinéncia dos
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estudos sobre a Diversidade. Quando inspecionadas tais praticas na Regido Norte, Wilma
Coelho, Mauro Coelho e Ivany Nascimento (2012) apontam que as limitagdes no cumprimento
da legislacdo sobre a tematica, nesta Regido, sdo insuficientes para a efetividade de uma
educacdo antirracista, pois as atividades desenvolvidas em sala e as intervencdes pedagdgicas
sdo pontuais e concorrem para uma reflexdo tedrico-conceitual, sobejamente apontadas pela
literatura especializada. Assim, a auséncia de insercéo desta temética nas propostas curriculares
ainda se apresenta como um desafio a ser enfrentado.

Nas escolas integrantes deste estudo, a proposta curricular da EEEFM Pietro Caldas,
néo registra qualquer mencéo sobre as bases a partir das quais concebem e encaminham o
enfoque pedag6gico da escola. O PPP da EEEFM Augusta Raposa assenta na
interdisciplinaridade a proposta metodoldgica de suas atividades institucionais. No decorrer
de sua elaboracéo o documento justifica esta opcéo referindo a disciplinaridade como “marcada
pelo isolamento do conhecimento” (PPP AUGUSTA RAPOSA, 2016, p. 22), além da intencéo
de “quebrar” os modelos curriculares que apresentam as disciplinas como organizagédo
curricular. Entretanto, ndo identificamos no documento um diadlogo da literatura sobre
interdisciplinaridade e como seu desenho curricular fora organizado para assumir esta proposta,
evidenciando a necessidade de uma organicidade no documento que ultrapasse a mengéo da
adocdo da interdisciplinaridade quebrando os modelos curriculares usualmente adotados.

Das trés institui¢des paraenses, a EEEFM Raimundo Silva Santos é a Unica que insere
no seu desenho curricular planejamentos com base nas areas de conhecimento da BNCC e na
parte diversificada proposta pelo documento. Contudo, em que pesem os debates trilhados sobre
a Base Nacional, o PPP da escola nédo explicita em que termos seréo trabalhos “os transversais”
(PPP RAIMUNDO SANTOS, 2018, p. 07), se serdo contextualizados, ou ndo, ja que se
anunciam como “notdrios” no documento.

Destarte, as narrativas com referéncia aos aspectos curriculares dos PPPs assumem uma
linha comum: a invisibilizacdo conferida as Rela¢des Raciais. Esta invisibilizacdo nas propostas
curriculares ainda representa um dos desafios a serem enfrentados pelas escolas. Katia Regis e
Guilherme Basilio (2018) refletem acerca da insercdo desta discussdo, oportunizando ac¢Ges
pedagogicas por meio de uma Gtica interdisciplinar, e possibilitando a reafirmacdo do papel da
escola em consonancia com as transformacdes sociais e nas dindmicas das Rela¢es Raciais,
notadamente, no combate ao racismo. Ac¢Oes desta natureza se constituem substanciais,
inclusive no Ensino de Ciéncias, pois sdo alternativas de desconstru¢es de uma ciéncia e de

um discurso pautado na colonizacgao epistémica eurocéntrica, conforme pontuam os autores.
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4.5 Dimensao 5: Desenho Curricular

Nesta dimensédo, detemo-nos sobre o desenho curricular das institui¢des, ressaltando os
principais eixos, atividades e procedimentos, arquitetados nos PPPs para alcangar as metas neles
estabelecidas. Neste movimento, visamos averiguar em quais momentos a Diversidade é
delineada no documento, ou se ha possibilidade de sua insercdo, por meio de sua execucao.

Na EEEFM Augusta Raposa, o desenho curricular proposto esté dividido nos aspectos
atinentes a formacao docente; apoio discente e acompanhamento do processo de aprendizagem;
familia-escola e execucdo e avaliacdo do PPP. Por meio de cada eixo, o documento apresenta
atividades/eventos encaminhados, e por fim, os procedimentos metodolégicos a serem

desenvolvidos a partir destas, tais como ilustra o Quadro 15:

QUADRO 15 — Desenho curricular da EEEFM Augusta Raposa.

EIXOS

ATIVIDADES/EVENTOS

PROCEDIMENTOS

Formacéo continuada.

Jornada pedagdgica; oficinas de
formagdo continuada; rodas de
conversa.

Trocas de experiéncias; discussfes em
grupo; rodas de conversas; estudo de
textos; palestras e jogos.

Acompanhamento do

processo de ensino

aprendizagem.

e

Palestra sobre orientagdo
profissional; plantdo pedagdgico;
feira cientifico-cultural; jogos
internos; apoio ao grémio
estudantil.

Trocas de experiéncias em grupo; Roda
de conversas; estudos de textos;
palestras; grupos de estudos; realizagéo
de oficinas; jogos individuais e
coletivos; atividades extraclasse(...);
testes; experimentacBes; pesquisas;
elaboragdo e execucdo de projetos.

Integracdo familia-escola.

Plantdo pedagdgico; festa junina;

festival de talentos; feira cultural.

Realizacdo de seminario e oficinas;
discussdes em grupo; jogos individuais
e coletivos; minicursos; palestras.

Execucdo e avaliacdo do
Projeto Politico Pedagdgico
da escola.

Seminério sobre o PPP; reunides
para discussdo; sistematizacéo e
avaliacdo do projeto.

Realizacdo de seminario e oficinas;
discussdes em grupo; jogos individuais
e coletivos; minicursos; palestras.

Fonte: Elabora¢do com base no PPP da EEEFM Augusta Raposa (2016) - janeiro de 2022.

Conforme o Quadro 15, no eixo formacgédo continuada, a EEEFM Augusta Raposa
projeta as principais acOes a serem realizadas, como: “jornada pedagogica; oficinas de
formacgdo continuada e as rodas de conversa”, todas procedidas por meio de “trocas de
experiéncias; discussdes em grupo; rodas de conversas; estudo de textos; palestras e jogos ”.

Percebemos a auséncia de maiores especificacdes sobre as atividades a serem realizadas com
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os(as) professores(as), em relacéo aos temas, teméticas e/ou contetidos a serem abordados, seja
nas oficinas de formacé&o, rodas de conversas e palestras.

Nesse aspecto da “formacéo continuada para os professores(as)” (PPP AUGUSTA
RAPOSA, 2016, p. 25), ja existem pesquisas que manifestam sua importancia para o0s(as)
professores(as) da Escola Bésica, a exemplo dos trabalhos de Anténio Santos, et al. (2017),
Erita Barbosa, et al. (2017) e Renato Santos, Gabriel Corréa e Ronald Santos (2018). Antdnio
Santos et al. (2017) discorre sobre uma formacéo continuada sobre a ERER, destinada a
professores(as) dos anos finais do Ensino Fundamental, por meio de oficinas, minicursos e
conferéncias, possibilitando, conhecer as trajetorias que contribuiram para o surgimento da Lei
n.° 10.639/2003, consubstanciando a pratica pedagdgica no enfrentamento ao racismo e
identificacdo de valores relacionados a identidade da realidade amazonica.

Em outro estudo, Renato Santos, Gabriel Corréa e Ronald Santos (2018) também
apresentaram trabalho desenvolvido sobre as Relagbes Raciais, agora ndo somente com
professores(as), mas também com alunos(as). Os autores apresentam reflexfes sobre
experiéncias formativas por meio de oficinas, denominadas de “racismo e educa¢do”, revelando
um instrumento significativo no processo de “disputa pelo curriculo escolar, tanto pelas
discussdes que ela traz e suscita no seu decorrer, quanto nas tensdes inerentes as negociacdes
para sua realizacdo” (SANTOS; CORREA; SANTOS, 2018, p. 15).

O trabalho de Erita Barbosa, et al. (2017) também se volta para a insercio da tematica
da ERER na formacdo docente, desta feita mediante recurso a midia televisiva brasileira. A
proposta contempla a valorizagdo da imagem do(a) negro(a) na sociedade e a desconstrucao das
ideias negativas veiculadas a populacdo negra nos meios de comunicacao.

A integracdo familia-escola também constitui um eixo que destacamos no PPP da
EEEFM Augusta Raposa, efetivado por meio de atividades como o “plantdo pedagdgico;
festival de talentos e feira cultural ”, mediado por “seminarios, minicursos, oficinas e grupos
de discussdo”. Reiteramos a importancia dessa integracdo para a consolidacdo da gestdo
democratica proposta pela escola.

No eixo, avaliacdo do projeto politico pedagogico da escola, as atividades propostas se
efetivam por meio de “semindrio sobre PPP; reuniées para discussdo, avaliagdo do projeto
pedagdgico da escola; palestras” (PPP EEEFM AUGUSTA RAPOSA, 2016, p. 25-26). Em
concordancia com o plano, salientamos a concepcéo de IIma Veiga (2006) que a construcdo do
PPP n&o significa sua concretizacdo. Inspecionar como 0s planejamentos, as metas e as ac0es
propostas estdo sendo ponderadas na escola se constitui uma importante etapa no PPP. Por

conseguinte, se faz imprescindivel realizar uma autoavaliacdo do documento ao qual, para
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Celso Vasconcelos (2009), precisa estar em consonancia com as normativas legais da educacgéo
e evidenciar a realidade vivenciada pelos(as) alunos(as) e a comunidade.

O desenho curricular da EEEFM Pietro Caldas estabelece distintas metas curriculares,
por areas, com realizagdo vinculada a algumas a¢des, como a “‘gestao administrativa secretaria;
gestdo do espago e de aprendizagem; gestio de pessoas” (PPP PIETRO CALDAS, 2016, p.
24-26). No quadro 16, demonstramos as areas € as a¢des da instituicdo:

QUADRO 16 - Desenho curricular da EEEFM Pietro Caldas.

AREA METAS ACOES
Promover reunides pedagdgicas com a
Gestdo do espaco e de | Reunides pedagogicas comunidade escolar e abordar o tema:
aprendizagem aprendizagem e avaliacdo institucional e
escolar
Gestédo do espago Reorganizar a Biblioteca Propiciar um espagco de leitura para os alunos
Organizar uma formacdo enfatizando as
Gestdo de pessoas Formacéo de Funcionarios relacBes: interpessoal e intrapessoal com
todos os funcionérios da escola

Fonte: Elaboracdo com base no PPP da EEEFM Pietro Caldas (2016) - janeiro de 2022.

Conforme ilustra o quadro acima, a EEEFM Pietro Caldas apresenta trés areas em seu
desenho curricular: “gestdo do espaco e de aprendizagem, gestdo do espaco e gestdo de
pessoas” (PPP PIETRO CALDAS, 2016, p. 23-24). Consideramos todas como fundamentais
no ambito escolar, contudo, enfatizamos de antemdo, a “gestdo do espagco por meio da
reorganizacao da biblioteca da escola, em virtude de possibilitar um espaco de materiais para
os(as) alunos(as) do Ensino Fundamental” em face da relagdo com o objeto desta tese. A
relevancia de tal eixo, em que pese auséncia de assuncdo de um lugar das Rela¢des Raciais no
espaco da biblioteca (fica subentendido no PPP), o potencial deste ambiente repousa sobre a
inclusdo de materiais e obras infanto-juvenis que trabalhem o protagonismo negro(a) e suas
narrativas, resgatando — e englobando — a ancestralidade negra e o continente africano e
estabelecendo as devidas relagdes com o Ensino de Ciéncias.

O destaque para este eixo na proposta curricular se conforma também na
disponibilizacdo de obras que apontam as contribuicdes de escritores(as) e estudos que
consideram a matriz africana, revisitando percep¢des pautadas no ideal branco colonizador,
assumido via de regra nas obras literarias de Ciéncias. Em 2017, Anna Maria Benite et al

acenavam para esta revisdo ao apresentar discussdes em Ciéncias que poderiam re-significar o
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trato da comunidade negra(o) e de suas historias nas escolas, mediante anélise integrada ao
Ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental.

No mesmo diapasdo, Lucas Silva e Rafael Dias (2020) também advertem sobre a
necessidade da insercdo dos conhecimentos de matriz africana nas obras literarias e de forma
circunstanciada nas escolas publicas. A incorporacdo, para 0s autores, deve compor uma rica
tradicdo que tem sido, “invisibilizada por interpretacdes eurocéntricas, que desprezam formas
distintas de producdo de conhecimentos e artefatos que nao se encaixam na narrativa dominante
sobre o desenvolvimento tecnoldgico e cientifico da Africa” (SILVA; DIAS, 2020, p. 01).

A visibilizacio destas obras desmistifica a imagem de uma Africa sem historia e que
ndo teria produzido conhecimentos para a sociedade global, e subverte a representacéo
socialmente incorporada em relagéo a este continente e sua cultura como “obscura e atrasada”
(COSTA JUNIOR, 2021, p. 129). A subversio deste imaginario coletivo implica um
movimento no qual sejam empreendidas pesquisas que evidenciem a ciéncia e a tecnologia na
antiguidade africana, e as experiéncias de um continente que desenvolveu praticas medicinais,
qguimicas, matematicos, astronémicos e na area de engenharia que revelam o potencial
académico e cientifico africano, negado e invisibilizado nas civiliza¢cdes ocidentais, e reificado
nos curriculos das escolas.

Pontuamos ainda aspectos relacionados a repeténcia, evasdo escolar e praticas
pedagogicas, 0s quais se fazem presentes indiretamente no eixo “gestdo do espaco e de
aprendizagem” (PPP PIETRO CALDAS, 2016, p. 23-24). Estes aspectos tém sido objeto de
debates, & medida que a literatura especializada (SILVA FILHO; ARAUJO, 2017; SILVA
JUNIOR et al.,2017) acena para distintos fatores que influenciam a aprendizagem escolar,
dentro da qual situamos os anos finais do Ensino Fundamental. Um destes fatores reside nas
desigualdades sociais, presentes nas experiéncias dos(as) alunos(as) das escolas publicas, que
em sua maioria, sdo os(as) alunos(as) de estratos sociais e econémicos mais baixos,
caracterizados(as) em situacdo de vulnerabilidade social, os quais detém os menores indices de
rendimento e, em funcdo destes fatores (dentre outros), geralmente sdo mais “predispostos” a
evasdo e a repeténcia escolar.

Os indices de abandono escolar tambem se relacionam ao capital cultural de criancas e
adolescentes inseridos em determinada instituicdo (BOURDIEU, 2020). Nesse contexto, a
evasdo nas escolas corresponde a uma resposta a falsa ideia de que os(as) alunos(as) seriam
dotados de capacidades cognitivas inatas, transformando-os em sujeitos naturais e providos de
atributos intelectuais homénimos. Nesta premissa, "o rendimento da agdo escolar depende do

capital cultural previamente investido pela familia" (BOURDIEU, 2020, p. 81). Esse “sucesso”
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no seio institucional, é consignado quando se considera que criangas originarias de classes mais
favorecidas, do ponto de vista econdmico, social e cultural, herdam de suas familias um espdlio
cultural multimodo, o qual é transformado em vantagens dentro de qualquer espaco, uma vez
que ¢ “investido dentro do mercado escolar” (CATANI et al, 2017, p. 103), gera uma espécie
de “dividendos” aqueles que os possuem. O contrario (em todos as dimensdes e
desdobramentos) também ¢é verdadeiro em relacdo aqueles que sdo desprovidos deste tipo de
capital.

No fendmeno da evasdo escolar, esquivando-se da dinamica de ‘“empurrar”
responsabilidades, Miguel Arroyo (2003) orienta que a escola precisa assumir suas
responsabilidades, mas ao mesmo tempo, salienta a funcdo da familia no processo de
escolarizacdo. Para além, as instituicdes precisam de um preparo para receber os(as) estudantes
que sdo oriundos de um sistema de excluséo e injusticas sociais diversas. No que concerne
aos(as) docentes, necessario se faz a construcdo de um perfil profissional que os(as) prepare
para a dindmica desigual entre brancos(as) e negros(as) na Escola Basica.

O mesmo eixo também contempla as “reuniées e praticas pedagégicas” (PPP PIETRO
CALDAS, 2016, p. 23-24), como uma das acOes para gestdo do espaco e de aprendizagem.
Entendemos tais agcBes como oportunas para redimensionamentos na instituicdo, sobretudo no
que refere a ERER, temaética ainda invisibilizada, apesar de decorridos quase vinte anos da
promulgacdo da Lei n.° 10.639/2003. A inexisténcia de praticas pedagogicas é considerada por
Eliane Cavalleiro (2020) como um vetor para subsidiar representacdes negativas do tema e de
tudo que a ele se refere. A incorporacdo da Diversidade em todas as estruturas na Educacéo
Basica promove subversdes daquelas representacdes ja instaladas no imaginario coletivo —
tanto de alunos(as) brancos(as), quanto de alunos(as) negros(as).

O desenvolvimento de projetos pedagogicos no Ensino Fundamental, voltados para a
ERER, possibilita 0 acesso a outras narrativas, e 0 ouvir de outras vozes em relacdo a Historia
e Cultura Africana no espaco escolar. A abordagem da participacéo dos africanos na formacéo
sociocultural do Brasil possui uma poténcia educativa na reversao das negacdes da contribuigédo
destes(as) agentes nesta formagdo. As maltiplas abordagens (GOMES, 2012) possiveis para
este enfoque tém sido sinalizadas pela literatura especializada, a exemplo do estudo de Marcio
Santos (2015) que exp0e as praticas corporais, por meio das dancas africanas e afro-brasileiras
nas escolas, e seus potenciais para suscitar a constru¢do de conhecimento, reconhecimento e
valorizagéo dos elementos da cultura africana.

Na EEEFM Raimundo Silva Santos também existe um desenho curricular composto por

acOes e objetivos que foram encaminhados com a elaboragdo do PPP. No documento da
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instituicdo, existem 12 (doze) acOes, mas aquelas que estdo relacionadas com 0 nosso objetivo,
s80: “jornada pedagdgica; orientagcdo e acompanhamento das préaticas docentes; ciclos de
estudos com os(as) alunos(as) e acompanhamento do processo avaliativo dos(as) alunos(as)”
(PPP RAIMUNDO SILVA, 2018, p. 23). No quadro 17, ilustramos as acdes e seus objetivos,

conforme o PPP da instituicdo:

QUADRO 17 — Desenho curricular da EEEFM Raimundo Silva Santos.

ACAO OBJETIVO

Refletir como os(as) educadores(as) sobre a funcdo social da
Jornada Pedagogica escola, avaliagdo, desenvolvimento e aprendizagem do
educando, reflexdo sobre suas praxis pedagdgicas

Orientagdo e acompanhamento das | Orientar e acompanhar o professor(a) na sua pratica cotidiana,
préticas docentes considerando a formagdo humana e profissional

Ciclos de estudos para os(as) alunos(as) | Possibilitar reflexdo, estudos e relagdes interpessoais

Acompanhamento do processo | Acompanhar a avaliacdo formativa dos(as) alunos(as) no
avaliativo dos(as) alunos(as) processo de ensino e aprendizagem

Fonte: Elaboragdo com base no PPP da EEEFM Raimundo Silva Santos (2018) - janeiro de 2022.

O quadro acima, evidéncia metas e objetivos que se aproximam em relacdo as duas
outras instituicdes. Destacamos dentre estes, a consonancia com a ERER demarcada
especialmente no objetivo de “orientar e acompanhar o professor(a) na sua prdtica cotidiana,
considerando a formagdo humana”. Novamente, inexistem explicitacbes em relacdo a
Diversidade. As aproximacdes que possibilitam este enfoque residem na consideracdo a
formacdo humana, sobre a qual incidem construtos que viabilizem aos(as) alunos(as), a
compreensdo da sociedade na sua inteireza, localizando-a no espaco social. Nesta dimenséo
social, esta contido o reconhecimento da formacdo de professores(as), posto que a auséncia
desta discussdo no campo pode representar “a fragilidade do ndo enfrentamento em ambito
macro e micro, desde a formacdo inicial até o ‘chdo da escola’, resultando em acdes
discriminatorias de toda ordem” (COELHO; REGIS; SILVA, 2020, p. 341). Desse modo,
reiteramos a relevancia de ampliacdo deste campo, para uma discussdo de projeto educativo
que esteja totalmente relacionado & Diversidade Etnico-Racial da sociedade brasileira.

Na conformacdo desta dimensdo, ponderamos que o desenho curricular das trés
instituicOes paraenses ndo esta delineado, na sua inteireza, para o trato da Diversidade, todavia,

entendemos que os eixos de formacdo, as atividades e os procedimentos relacionados ao
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desenvolvimento de atividades, abrem perspectivas para futuros encaminhamentos sobre a

temaética que decorre da Lei n.° 10.639/2003, nos anos finais do Ensino Fundamental.

4.6 Dimensao 6: Aspectos finais

Na ultima dimensdo desta secdo vamos destacar os aspectos finais dos PPPs das
instituicOes, sdo eles: as avaliagdes/acompanhamento das acOes; consideracgdes finais e as
referéncias.

Na escola Pietro Caldas, o acompanhamento e registro das atividades que foram
abalizadas no PPP, constam configurados nas possibilidades dos(as) professores(as)
registrarem os acumulos, avancgos e limitacGes diante das atividades propostas, uma vez que
possuem “métodos e critérios avaliativos” (PPP PIETRO CALDAS, 2016, p. 23). Estes
registros ocorrem bimestralmente, durante 4 (quatro) vezes ao ano, com base nos critérios e

métodos de avaliacdo destacados na Figura 12:

FIGURA 12 — Métodos e critérios de avaliagdo da EEEFM Pietro Caldas.

r
Métodos - Prova, semindrios, testes, simulados, competicGes
esportivas, gincanas.
\
r
Critérios - Participacdo, assiduidade, colaboragdo e interesse nas
atividades.
\

Fonte: Elaboracdo com base no PPP da EEEFM Augusta Raposa (2016) - janeiro de 2022.

A EEEFM Augusta Raposa especifica seu processo avaliativo ocorrendo
“bimestralmente e tem um cunho quantitativo e formativo” (PPP, AUGUSTA RAPOSA, 2016,
p. 21), assim, é realizado de forma continua e participativa, ficando a critério docente se seréo
realizadas producdes escritas, provas, questionarios, relatorios escritos, pesquisas interativas e
autoavaliagio. A EEEFM Raimundo Silva Santos n&o apresenta como serdo o0s
encaminhamentos e registros, entretanto, no documento fica implicita a ado¢do de avaliagéo
continua, uma vez que todas as metas apresentadas nos registros apontam para esta premissa,

conforme delineado na Figura 13:
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FIGURA 13 — Avaliacdes da EEEFM Augusta Raposa e Raimundo Silva Santos.

g N

EEEFM Augusta Raposa > AvaliagOes formativas

L > Critério docente - autoavaliacdo, relatério e etc.

\

s

EEEFM Raimundo Silva Santos _— .
e Avaliacdo continua

\

Fonte: Elaboracdo com base no PPP da EEEFM Augusta Raposa (2016) e EEEFM Raimundo Silva
Santos (2016) - janeiro de 2022.

Consideramos que apesar da LDB/1996 apresentar que a avaliagdo da Educacdo Basica
brasileira deve ser continua e cumulativa, a simples mencéo destes principios ndao implica,
necessariamente que este procedimento se tornara o melhor procedimento avaliativo, e
tampouco figura relacdo com a Diversidade dos(as) alunos(as) e da comunidade que compdem
a escola. Por isso, observamos basilar a avaliagdo formativa proposta no PPP da EEEFM
Augusta Raposa.

Salientamos, em relacdo a avaliacdo formativa, suas possibilidades de examinar o trajeto
dos(as) alunos(as) na efetivacdo das atividades propostas em sala. No exame deste trajeto, 0
papel do(a) professor(a) se reveste de importancia, em face de poder entender todos os aspectos
presentes em relacdo aos alunos(as), o que inclui a Diversidade de conhecimentos, experiéncias
e linguagem deste pablico. Ademais, com a avaliacdo formativa se faz possivel identificar
deficiéncias na organizacdo do processo de ensino e aprendizagem, de modo a ampliar e
ressignificar os métodos utilizados e assegurar o alcance dos objetivos (SANT’ANNA, 2014).

No que tange as consideraces finais dos documentos, encontramos este registro apenas
na EEEFM Pietro Caldas, no qual reitera-se o didlogo sobre a importancia da escola na
formacdo cidadd e da construcdo coletiva na elaboracdo dos documentos curriculares. Essa
insercdo do coletivo tem sido sondada pela literatura especializada, com destaque para a
producéo de Ilma Veiga, ao referir que a “comunidade constréi e planeja o que tem intengdo
de realizar coletivamente”. Na mesma secdo, a instituicio complementa ser infrutifera a
demarcacdo da participacdo coletiva apenas no discurso. Esta limitacdo inviabiliza a
participacao de alunos(as) e da comunidade escolar na sugestdo de melhorias educacionais.

Por fim, ao analisarmos as referéncias utilizadas nas elaboracgdes dos PPPs identificamos
a exiguidade de pesquisas e estudos sobre projetos pedagdgicos, gestdo democrética, avaliacdo

educacional e, ainda, sobre as legislacbes educacionais brasileiras, como as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica, LDB e a BNCC, acionados pelas instituicdes
de ensino paraenses participes deste estudo.

Das trés escolas do Estado, a EEEFM Pietro Caldas, apresenta um referencial mais
condizente com as producOes da literatura especializada e com as legislacGes educacionais.
Além da CF de 1998 e da LDB de 1996, as referéncias do PPP em tela registram pesquisas na
area educacional, como dos(as) autores(as), Vera Candau, Luiz Fernando Dourado e Moacir
Gadotti e sobre gestdo democratica e PPP, baseados em Vitor Paro, e llma Veiga. Nas
referéncias da EEEFM Augusto Raposa, identificamos a auséncia de legislacdes em nivel
nacional, entretanto, em nivel regional € aludido o regimento das escolas publicas do Estado do
Para, assim como a literatura especializada sobre interdisciplinaridade, consubstanciada no
estudo de lvani Fazenda. N&o localizamos no PPP da escola Raimundo Silva Santos as
referéncias ou até mesmo a bibliografia utilizada na elaboracdo do documento.

A secdo, em sintese, apresenta a subalternizacdo, a auséncia e o carater pontual das
problematizacdes da temética da ERER e suas multiplas dimensdes nos projetos pedagdgicos
das escolas estudadas, bem como no Ensino de Ciéncias, o qual se conforma como “um campo
em crescimento” (OLIVEIRA JUNIOR; COELHO, 2022, p. 49) e que exige debates cada vez
mais consubstanciados e uma reformulagéo, tanto na formacao docente, quanto no seu processo
de ensino.

Uma vez apresentados os apontamentos sobre a tematica da ERER em se¢fes dos PPPs
das trés escolas paraenses, na se¢do posterior situamos o perfil racial dos(as) professores(as) do
Brasil e Regido Norte, assim como, as producdes intelectuais dos(as) professores(as) de
Ciéncias das trés escolas paraenses.

Ap0s esses encaminhamentos, teceremos dialogos em intercessdo com estudos da ERER
e Ensino de Ciéncias, sobre os principais obstaculos e direcionamentos na Escola Basica
brasileira. Tais aspectos aqui considerados, sdo basilares para entender a centralidade dos
projetos pedagogicos desenvolvidos nas escolas e o lugar ocupado pelos(as) professores(as) de

Ciéncias, para a compreensdo do campo cientifico.
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5 SECAO IV: PROJETOS PEDAGOGICOS E PERSPECTIVAS NO TRATO DA
DIVERSIDADE

Nesta secdo, continuaremos as analises dos PPPs das instituicGes paraenses.
Primeiramente, serdo evidenciados os projetos pedagdgicos apresentados e desenvolvidos nas
escolas, buscando identificar como a temética das Relacdes Etnico-Raciais é representada nos
documentos. Apoés, apresentaremos, por meio de dados levantados no site do MEC e na
plataforma lattes, o perfil étnico-racial dos(as) professores(as) do Brasil e da Regido Norte. Por
fim, serdo apresentados os perfis dos(as) professores(as) de Ciéncias das trés escolas paraenses
e como podem interferir na construcdo de um PPP, considerando estudos ja realizados e as
dificuldades enfrentadas pelos(as) docentes no trato com a tematica. Dessa maneira, 0 objetivo
desta secdo consiste em manifestar as produgdes dos(as) professores(as) de Ciéncias das trés
instituigdes e as perspectivas do trato com a ERER nos anos finais do Ensino Fundamental.

Com o foco acima e como condicionamento para alcancar tal centralidade, foi
subdividida a secdo em algumas dimensdes. S&o elas: Dimensdo 1: Os projetos pedagdgicos
das escolas paraenses; Dimensdo 2: Perfil Etnico-Racial dos(as) professores(as) do Brasil e
Regido Norte; Dimensdo 3: Perfil dos(as) professores(as) de Ciéncias das trés escolas
paraenses; Dimensdo 4: Producdes intelectuais dos(as) professores(as) de Ciéncias das
instituicGes paraenses e Dimensdo 5: ERER e professores(as) de Ciéncias: obstaculos e
direcionamentos. As dimensdes pautadas advém da feicdo dos documentos. Elas norteardo a
organicidade dos dados, realizando as inferéncias de acordo com aporte teérico e a literatura
especializada que conforma este estudo.

5.1 Dimensao 1: Os projetos pedagdgicos das escolas paraenses

Essa dimensao objetiva perceber se ocorre o desenvolvimento de projetos pedagogicos
no Ensino de Ciéncias e/ou nas demais areas, que abarquem a tematica da Diversidade Etnico-
Racial nas trés instituicdes paraenses. A EEEFM Pietro Caldas apresenta diversos projetos
pedagdgicos compondo seu curriculo escolar, e que devem/séo realizados durante o ano letivo.
Destacamos 0s projetos “Escravo, nem pensar; Bem Conviver; Minha Consciéncia Negra é
diaria(...); Feira Cultural(...); Show de Talentos; além dos projetos de datas comemorativas como
0(...) Dia do Folclore” (PPP PIETRO CALDAS, 2016, p.13).

Conforme as identificagOes dos projetos, destacamos as a¢des “escravo, nem pensar” e

“minha consciéncia negra é didria”, 0s quais, de acordo com o PPP, estabelecem na instituigcdo
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debates e aprendizagens sobre a tematica da Historia da Cultura Africana como eixo norteador
do seu curriculo. Ndo constam explicitagdes sobre o planejamento e as a¢gdes encaminhadas nos
anos finais do Ensino Fundamental, considerando que os projetos pedagogicos sobre ERER na
instituicdo s@o apenas mencionados. A partir dessa ocorréncia, buscamos informacdes sobre o
Projeto Escravo, nem pensar!, no Google Académico e site oficial do projeto’®’, para acessar
0 seu objetivo. Este investimento concorreu para identificarmos que o projeto é um programa
que foi arquitetado em 2004 pela ONG Reporter Brasil, se tornando Unico no direcionamento a
prevencdo do trabalho escravo no pais. O objetivo central do projeto consiste em diminuir o
namero de trabalhadores(as) aliciados para o trabalho escravo e submetidos a condigdes
analogas a de escravizagdo no Brasil.

No ambito paraense, existem estudos que apresentam a importancia do projeto no
Estado. Natalia Suzuki (2018), se enquadra nesse cenario, ao manifestar que durante os anos de
2016 a 2017, o Projeto Escravo, nem pensar! ao ser desenvolvido nas escolas paraenses,
promovera divulgacGes de informacgdes, projetos pedagdgicos e atividades de forma
interdisciplinar sobre assuntos relacionados ao trabalho escravo na Amazénia. Reiteremos
novamente a importancia do trabalho colaborativo, como forma de subversdo e ampliacédo de
saberes que se relacionem a questdes caras para a promocao de educacdo cidada proposta pelas
escolas, 0 que ocorreu com o projeto, estendendo seu alcance para outros municipios do interior
paraense.

No mesmo periodo do Projeto Escravo, nem pensar, a EEEFM Pietro Caldas
desenvolveu trabalho sobre a linguagem, a partir do tema trabalho escravo (SUZUKI, 2018).
Os desdobramentos deste resultaram em processos de aprendizagens estimulados pelos(as)
organizadores(as) e pelos(as) professores(as) da instituicdo, por meio de agfes, como a
producdo de uma pintura no mural da escola, inspirada nos desenhos do “ciclo do trabalho
escravo”. llustramos na figura abaixo, principais norteadores a respeito do Projeto Escravo,

nem Pensar:

167 InformagBes sobre o que é o0 projeto e seus objetivos estdo disponiveis em:
https://escravonempensar.org.br/sobre/. Acesso em: 19 fev. 2020.
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FIGURA 14 - Principios do Projeto Escravo, nem Pensar, na EEEFM Pietro Caldas.
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Fonte: Elaboragdo com base no PPP da EEEFM Pietro Caldas (2016) - janeiro de 2022.

Em conformidade com a figura anterior, registramos que as mengdes aos projetos que
tratam da abordagem da Diversidade no PPP da escola Pietro Caldas podem ser consideradas
iniciativas iniciais e importantes na articulagdo da tematica nas areas de conhecimentos. O
carater de iniciativa inicial advém do reconhecimento relativo as dificuldades enfrentadas na
formacdo docente no Brasil, no que tange a esta temética. Contudo, ponderamos sobre 0s
trabalhos realizados de modo pontual no tocante a “datas comemorativas”, dentre as quais
situa-se o0 Dia da Consciéncia Negra. Este trabalho pontual se distancia do enfrentamento que a
Lei n.° 10.369/2003 preconiza. As efemérides, na escola, representam possibilidades de
aprofundamentos em relacdo aos significados que as permeiam, envolvendo um trabalho que
concretize o trato pedagogico que a questdo reclama, estendendo-se durante o ano letivo
escolar.

Na EEEFM Augusta Raposa 0s projetos pedagdgicos destacados no documento sdo “o
Projeto Mais Educacdo; Projeto Mundiar; Projeto Sala de Leitura: trabalhos com géneros
textuais” (PPP AUGUSTA RAPOSA, 2016, p. 29-33), dentre os quais ressaltamos o Projeto
Sala de Leitura, que tem o objetivo de “fomentar a cultura, a valoriza¢é@o da leitura na escola
e em outros espacos publicos da comunidade” (PPP AUGUSTA RAPOSA, 2016, p. 36). Nesse
estimulo a leitura, o projeto apresenta um cronograma de agdes em datas comemorativas e
atividades a serem desenvolvidas, com realce a “aboli¢do da escravatura no més de maio e o
dia do folclore, no més de agosto”. Assim como a instituicdo anterior, se apresentam como
acOes pontuais, limitadas e restritas no trato da ERER. A configuracdo do cronograma nos leva
a identificar que ndo ocorre uma construcéo prévia das atividades a serem encaminhadas sobre

a temética da abolicdo da escravizacgdo e do dia do folclore, Unicos direcionamentos sobre o
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trato da Diversidade nos projetos pedagdgicos. As informagGes das atividades presentes no PPP

da EEEFM Augusta Raposa sdo apresentadas na Figura 15.

FIGURA 15 — Agdes dos projetos pedagdgicos na EEEFM Augusta Raposa.
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Abolicdo da pag
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Fonte: Elaboracdo com base no PPP da EEEFM Augusta Raposa - junho de 2022.

Reiteramos nas atividades da EEEFM Augusta Raposa as fragilidades na abordagem da
Diversidade Etnico-Racial. O PPP da instituico ndo apresenta uma estruturacio dos projetos
pedagdgicos a partir da perspectiva do pertencimento racial dos(as) alunos(as) negros(as), o
que pode culminar em uma representacdo negativa da tematica, fomentando a subalternidade
associada a cultura e a populacdo negra(a) na sociedade. Esse lugar de subalternidade caminha
em dissonancia com os preceitos dos marcos legais comprometidos com a Diversidade, ao
desconsiderar a real Historia Africana e o obliterar a cor nos documentos escolares, silenciando
a valorizacéo das culturas negras presentes nas escolas brasileiras (GOMES, 2012).

No PPP da EEEFM Raimundo Silva Santos, inexistem projetos pedagogicos diretamente
articulados com a Diversidade Racial. O documento registra propostas que discorrem sobre o
“Rumo a universidade; O uso da TIC’s no processo de ensino e aprendizagem e Leitura de
mundo da biblioteca - lendo e aprendendo” (PPP RAIMUNDO SANTOQOS, 2018, p. 31-38).
Ressaltamos o0 projeto Rumo a Universidade, que de acordo com o documento, surgiu da
inquietacdo dos(as) professores(as) ao perceberem os baixos indices de aprovacdo nas
universidades, aquém do desejado pela comunidade escolar, especialmente entre 0s(as)

estudantes negros(as), os(as) quais historicamente tém vivenciado processos de exclusdo

educacional.
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Desta forma, o objetivo de contribuir para que alunos(as) concluintes dos anos finais do
Ensino Fundamental alcancem maior éxito no Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM) e
tenham a possibilidade de acesso a universidade, vai ao encontro de estudos e pesquisas ja
realizadas sobre o tema, a exemplo do estudo de Tatiana Silva (2020), ao analisar as
transformacdes no acesso e no perfil do corpo discente no Ensino Superior mediante a Lei de
Cotas (Lei n.°12.711/2012). O estudo identificou a ampliacdo da participacéo de negros(as) na
Educacao Superior, mostrando um crescimento de 34,2%, em 2003, para 51,2%, em 2018. Este
aumento é percebido como uma reducédo das desigualdades raciais na Educacdo Superior.

Sobre esse aspecto, cabe ainda refletir que apesar da importancia do fortalecimento da
identidade negra por meio do acesso ao Ensino Superior (MARQUES, 2018), as trajetorias
dos(as) estudantes apontam para as dificuldades de permanéncia, pois a cor negra nesse espaco
tensiona a “cultura universitaria e impde aos(as) estudantes, desafios ideoldgicos, seja por meio
da linguagem, questdes identitarias e embates politicos” (ZONTA; ZANELLA, 2020, p. 610).

Retornando a Educacdo Bésica e mediante o cenério do trabalho que vem sendo
desenvolvido por algumas instituicbes publicas brasileiras no cumprimento da Lei n.°
10.639/2003, destacamos a existéncia de um projeto pedagogico desenvolvido na Escola de
Aplicacdo da UFPA (EAUFPA), conhecido como “Cartografia da Cultura Afro-brasileira e
Indigena”. Criado em 2009, o projeto encaminha o cumprimento das DCNERER. De inicio, 0
programa foi encaminhado essencialmente pelos(as) docentes (BRIOSO, 2018, p. 42),
encaminhando a tematica da Diversidade na escola.

Em 2011, com a finalidade de apresentar um documento sélido e organico acerca do
atendimento das Leis n.° 10.639/2003 e n.° 11.645/2008, as atividades do projeto foram
formalizadas junto a diretoria e a coordenadoria da EAUFPA, nos planos anuais das disciplinas
da instituicdo (BRIOSO, 2018). Nesse percurso, em 2012, nasce, com maior organicidade e
durante o ano letivo escolar, o projeto “Cartografia da Cultura afro-brasileira e indigena”,
desenvolvendo atividades voltadas para a tematica da Diversidade, “rompendo com os saberes
errdneos que circulam na escola(...) e tornando eixo para se pensar 0s sujeitos na sua totalidade
e 0s conhecimentos para além das verdades eleitas e cristalizadas” (BRIOSO, 2018, p. 23).

Como concretizacdo, os(as) integrantes do projeto investem em produgdes académicas,
publicizadas em simpdsio, seminarios e coldquios. Dentre esses elencamos produgdes como:
Jogos Africanos no ensino de matematica: uma abordagem interdisciplinar; Projeto
Cartografia da Cultura Afro-brasileira: heranca, identidade na formacdo da consciéncia
historica e Contribuicdo das Herancas Genéticas de europeus, africanos e indigenas na

formacao de remanescentes de quilombolas da Amazonia brasileira.
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Além dos estudos, o Projeto também realizou oficinas (Cabelo e identidade afro-
brasileira; capoeira: defesa do negro no Brasil; Culinaria Afro-brasileira: o tempero da
criatividade africana no Brasil e etc.), projecdo de videos (Preconceito na antiguidade e na
civilizacdo moderna; Beleza negra; A descoberta da Amaz6nia pelos turcos encantados e etc.),
e programacdo cultural (a danca do siria; apresentacdo de reggae; roda de capoeira) e
palestras (presenca africana na Amazonia; Ancestralidade Negra e direitos e Sonoridades
negras na MPB).

Dessa forma, o projeto “Cartografia da Cultura Afro-brasileira e indigena” vem
debatendo acbes e pesquisas que contribuem teoricamente para o0 enfrentamento das
desigualdades Etnico-Raciais no pais, contudo para alcancar ainda mais éxito, o projeto ainda
precisa de envolvimentos dos(as) demais professores(as) da instituicdo, para contribuir nas
propostas educacionais que ampliem e aprofundem as reflex6es acerca da discriminacao,
preconceito e discriminagéo.

Ainda no dmbito da tematica, em 2019 a EAUFPA e a Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Magalhdes Barata, foram contemplados com o “Projeto
Afiocientista %, que tinha como objetivo despertar a vocagdo cientifica e incentivar talentos
entre estudantes negros(as) matriculados na rede publica de ensino. A participacdo no projeto
efetiva-se por meio de atividades de pesquisa cientifica ou tecnoldgica, desenvolvidas pelos
Ndcleos de Estudos Afro-brasileiros (NEABS) e entidades correlatas (ABPN, 2018, p. 02).

O projeto Afrocientista desenvolvido com os(as) alunos(as) das institui¢cdes, ocorreu
mediante atividades desenvolvidas durante 12 (doze) meses, sob promoc¢do, no ambito da
Universidade Federal do Para, pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Formacdo de
Professores(as) e RelagBes Etnico-Raciais (NEAB GERA/UFPA). No contexto do projeto,
adolescentes-juvenis participaram de atividades pedagogicas distintas, como “oficinas, rodas
de conversa e palestras, as quais abordaram teméticas como desenvolvimento da escrita,
oralidade, perspectivas de futuro académico e profissional e identidade” (COELHO et al. 2020,
p. 16). Todas as tematicas desenvolvidas partiram de situagdes como racismo, preconceito e
discriminacdo racial na escola e na sociedade brasileira, e durante a efetivacdo das atividades
os(as) adolescentes foram incentivados(as) a participarem, seja por meio de perguntas e/ou
relatos de situacdes vivenciadas.

O relato dos dois projetos desenvolvidos em escolas publicas paraenses cumpre 0 escopo

de subsidiar a reflexdo em relacdo aos dados documentais das escolas paraenses que integram

1688 O projeto, promovido nacionalmente pela Associacdo Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as, sob
financiamento do Instituto Unibanco, era coordenado no Pard, pela Prof.2 Dr.° Wilma de Nazaré Baia Coelho.
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este estudo, as quais, embora aspirem um direcionamento para o trato da temética das Relacdes
Etnico-Raciais nos anos finais do Ensino Fundamental, ainda se conforma como diminuto o
investimento para concretizacdo desta aspiracdo. Destarte, entendemos que os PPPs das trés
instituicOes paraenses apresentam distanciamentos na realizacdo daquilo que os textos oficiais
regularizam. Com a experiéncia escolar e social, este distanciamento é marcado pelas acoes
pontuais, auséncias e/ou desconhecimentos e dificuldades por parte dos(as) agentes — com
destaque para os(as) professores(as), no trabalho sob a perspectiva da Lei n.° 10.639/2003 e
suas Diretrizes, o que implica subversdes no habitus da “ocultagdo” do compromisso com o
enfrentamento pedagdgico da Diversidade, formalmente implementado por meio dos
documentos oficiais da escola, como € o caso do PPP.

5.2 Dimens&o 2: Perfil Etnico-Racial dos(as) professores(as) do Brasil e Regido Norte

A partir desse momento, nosso foco de investigacdo sera o(a) professor(a) e a formacéo
docente. Para inicio, vamos situar o perfil Etnico-Racial dos(as) professores(as) do Brasil e da
Regido Norte, nos anos de 2009, 2013 e 2017 (Gltimo levantamento encontrado até a escrita
desta tese). Os dados aqui apresentados, sdo concernentes a uma série documental sobre o perfil
dos(as) professores(as) no Brasil, disponibilizada pelo MEC (BRASIL, 2018b). Conforme
expbe o documento, a analise da distribuicdo dos(as) docentes por raga/cor € imprescindivel,
porquanto leva a reflexdo da Diversidade cultural brasileira no seio escolar, 0 que pode
contribuir nas definicdes de politicas publicas educacionais para a formacdo docente. No

Gréfico 18, expomos o quantitativo de docentes no Brasil no periodo.

GRAFICO 18 — Perfil Etnico-Racial de professores(as) da Educagéo Basica do Brasil (2009, 2013 e 2017).

Professores por raga/cor no Brasil (2009, 2013, 2017)

Né&o-
declarada
42017( 2.078.910 | 872.435 | 84.934 | 524.078 | 14.352 | 12738 | 570.373

®2013| 2.017.071 | 862.151 78.104 487.641 11.482 10.114 567.579
42009 1.857.278 | 712.089 54.248 365.967 10.374 6.926 707.674

Total Branca Preta Parda Amarela | Indigena

Fonte: Elaboracdo com base em Carvalho®® (2018) — janeiro/2022.

169 Disponivel em: http://relatos.inep.gov.br/ojs3/index.php/relatos/article/view/4083/3625. Acesso em: 21 jan.
2022.
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Com as informagdes apresentadas no gréfico, identificamos em 2009 um total de
1.857.278 (um milh&o, oitocentos e cinquenta e sete mil, duzentos e setenta e 0ito)
professores(as) atuantes no pais. Neste ano, os(as) docentes em sua maioria se autodeclararam
brancos(as) com um quantitativo muito préximo aos que ndo declararam cor/raca (707.674). O
montante dos que n&o fizeram declarac¢éo foi diminuindo nos anos de 2013 e 2017, a medida
que aumenta a declaragé@o por outras opcoes.

O aumento de declaragdes por outras opcdes é percebido entre os pretos(as), pardos(as),
amarelos(as) e indigenas. No que tange aos(as) pretos(as) e pardos(as), em 2017 o quantitativo
chegou a 84.934 (oitenta e quatro mil, novecentos e trinta e quatro) e 524.078 (quinhentos e
vinte e quatro mil e setenta e oito) professores(as), respetivamente. Frisamos que essa
classificacdo se alinha com a classificacdo do Instituto de Geografia e Estatistica (IBGE) dos
grupos raciais. Esta classifica¢do ainda incorpora um conjunto de fatores, que ndo sdo apenas
fenotipicos, mas culturais, se tornando um processo, muitas das vezes arbitrario. A obtencdo
destes dados néo representa uma tarefa simples, uma vez que a populagéo incorporou a ideia de
branqueamento e de ascensdo pela negacdo da negritude, ultrapassando uma perspectiva
biologica, para mobilizagdo por meio de fundamentos “semantico, politico e ideoldgico”
(MUNANGA, 2004, p. 52).

Percebemos ainda, pelo grafico, que em todos os anos ocorre a predominancia de
professores(as) que se autodeclaram brancos(as). A representatividade dos demais segmentos
de raca/cor é quantitativamente menor, mas todos com perspectiva de crescimento no periodo
como ja é observado apds 2009, com os(as) docentes que se autodeclararam pretos(as),
pardos(as) e amarelos(as), indicando as desigualdades das oportunidades referentes a docéncia
entre os diversos segmentos de raga/cor, sobretudo dos(as) negros(as).

Em nivel regional, percebemos no Norte do pais um resultado divergente, um
guantitativo expressivo de professores(as) que se declaram pardos(as), alcancando em 2017 um
total de 94.124 (noventa e quatro mil, cento e vinte e quatro) docentes atuantes na Educacéo
Basica: um aumento de quase 80% em comparativo com o ano de 2009. Nesse mesmo
alinhamento se enquadram os docentes pretos(as), pois em 2009 eram em torno de 3.367 (trés
mil, trezentos e sessenta e sete) professores(as), atingindo 7.035 (sete mil e trinta e cinco) em
2013, ou seja, um aumento em mais de 100%. Essas e demais informagdes s&o ilustradas no
Gréfico 19.
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GRAFICO 19 — Perfil Etnico-Racial de professores(as) da Regi&o Norte (2009, 2013 e 2017).

Professores(as) por raca/cor na Regido Norte

Total | Branca | Preta Parda |Amarela|Indigena| Nao-
declarada

42017|183.218 | 24.505 | 7.035 | 94.124 762 5.748 | 51.044
M2013|178.173 | 28.280 | 4.772 | 83.746 660 4.642 | 56.073
2009 156.893 | 19.671 | 3.367 | 53.890 516 2.737 | 76.712

Fonte: Elaboragdo com base em Carvalho®” (2018) — janeiro/2022.

Como especificidade deste estudo, incluimos o quantitativo de professores(as) dos anos
finais do Ensino Fundamental. Esta insercdo possibilita a percepgdo da ampliacdo de 40% de
docentes que se autodeclararam pretos(as), passando de 21.505 (vinte e um mil, quinhentos e
cinco) para 30.449 (trinta mil, quatrocentos e quarenta e nove). Em relacdo aos(as) pardos(as),
0 quantitativo mais de 20% de docentes pardos(as), ampliando de 155.667 (cento e cinquenta e
cinco mil, seiscentos e sessenta e sete) para 194.723 (cento e noventa e quatro mil, setecentos
e vinte e trés) professores(as). O Gréafico 20, abaixo, registra um aumento de mais de 90% de

docentes autodeclarados(as) indigenas atuando nos anos finais do Ensino Fundamental.

170 Disponivel em: http://relatos.inep.gov.br/ojs3/index.php/relatos/article/view/4083/3625. Acesso em: 21 jan.
2022.
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GRAFICO 20 — Perfil Etnico-Racial de professores(as) dos anos finais do Ensino Fundamental (2009, 2013 e
2017) no Brasil.

Professores por raca/cor no Brasil - anos finais do Ensino
Fundamental (2009, 2013, 2017)

Total | Branca | Preta Parda | Amarel | Indige | Nao-
a na declara
da

12017|764.731 | 314.382 | 30.449 [194.723| 5.188 | 6.786 |213.203
m2013| 802.902 | 336.549 | 30.261 [193.986| 5.234 | 5.265 |231.607

m2009| 785.209 | 299.278 | 21.505 | 155.667 | 5.184 | 3.487 |300.088

Fonte: Elaboracdo com base em Carvalho’* (2018) — janeiro/2022.

O grafico anterior conduz para uma discussdo no campo relativa ao racismo, estruturante
na sociedade, o qual alcanca o mundo social e académico em sua inteireza. Os dados do grafico
ilustram esta realidade, ao apresentarem a disparidade entre professores(as) negros(as) e nao-
negros(as) que ocupam um lugar nos anos finais do Ensino Fundamental no Brasil, bem como
de professores(as) que atuam na graduacao e na pos-graduacao. Nestes ultimos, os quantitativos
de negros(as) registram reducdes, conforme avangam os niveis de formagdo examinados. Este
racismo, em instituicGes escolares e universitarias, ora sdo velados, ora sdo explicitos
(ALMEIDA, 2019). As experiéncias docentes nestas instituicdes sao permeadas por um pacto
(in)consciente da branquitude (CARONE; BENTO, 2017) e por mecanismos de inibicdo do
discurso das RelacGes Raciais e, paradoxalmente, por manifestagdes contrarias as reiteracoes
de visdes deturpadas e de excluséo de professores(as) negros(as) na ambiéncia académica.

Situar este perfil racial dos professores(as), em nivel nacional e na Regido Norte do pais,
ratifica o expressivo numero de docentes da Escola Béasica que se autodeclaram brancos(as),
em relagdo aos pretos(as), pardos(as) e indigenas, indicando o lugar privilegiado para

constituicdo de um habitus que privilegia a branquitude no &mbito escolar.

11 Disponivel em: http://relatos.inep.gov.br/ojs3/index.php/relatos/article/view/4083/3625. Acesso em: 21.
jan. 2022.
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5.3 Dimensao 3: Perfil dos(as) professores(as) dos anos finais do Ensino Fundamental

O perfil situado na dimensdo anterior, passa agora a enfocar especificamente
professores(as) dos anos finais do Ensino Fundamental. Esses dados foram levantados com base
no relatério dos Censos de 2016 a 2020, situando este perfil profissional dos(as) docentes dos
anos finais do Ensino Fundamental, inicialmente, em nivel nacional e, posteriormente, no
recorte voltado para as trés instituigdes paraenses.

Os indicadores nacionais foram obtidos no resumo técnico do Censo 2020 (BRASIL,
2020c) e a formacdo académica dos(as) professores(as) de Ciéncias das escolas EEEFM Piero
Caldas, EEEFM Raimundo Silva Santos e EEEFM Augusto Raposa, no ano de 2021 (quando
foi realizada a ultima compilagdo), através do acesso ao site da SEDUC-PA, com a finalidade
de identificar os(as) docentes atuantes, assim como sua formacdo inicial e continuada,
objetivando situar/ou ndo, o lugar de atuacao no campo no Ensino de Ciéncias e como estas
podem interferir na elaboracéo dos PPPs da instituicdo.

Para este empreendimento, buscamos na Plataforma Lattes e no Google Académico, 0s
dados para a construcdo do perfil dos(as) docentes de Ciéncias das trés instituicdes. Realizamos
o levantamento em dois momentos distintos: primeiro no més de maio de 2021, posteriormente,
em janeiro de 2022, com a finalidade de identificar se houveram atualiza¢fes nos dados sobre
as formacoes.

O Censo, até 2020 revela que em nivel nacional, o quantitativo de professores(as)
atuantes nos anos finais do Ensino Fundamental no Brasil era de 753.000 (setecentos e
cinguenta e trés mil) docentes. Destes 66,8% eram professoras, e 33,2% de professores. Em
relacdo a formacdo, 91,8% dos(as) docentes possuem Nivel Superior completo, sendo 87,9%
em licenciatura e 3,9% em bacharelado. Apesar deste resultado, 0 aumento de professores(as)
com formacdo em Nivel Superior em licenciatura, alcanga um aumento pouco expressivo

(6.6%) no periodo entre 2016 e 2020, informacdes ilustradas no Grafico 21:
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GRAFICO 21 - Formagio académica dos(as) professores(as) dos anos finais do Ensino Fundamental (2016-

2020) - Brasil.

Formacao dos(as) professores(as) dos anos finais do Ensino
Fundamental

111,

2016 2017 2018 2019 2020
m Médio ou inferior 9,30% 8,80% 7,90% 8,70% 8,20%
m Superior em andamento 6,10% 6,00% 5,50% 0% 0%
Superior completo - bacharelado| 3,40% 3,30% 2,40% 5,50% 3,90%
m Superior completo - licenciatura| 81,30% 82% 84,30% 85,90% 87,90%

Fonte: Elaboracédo com base no Censo/2020'7? — fevereiro/2022.

Os elementos que nos chamam atengdo no Grafico 21 € o quantitativo de professores(as)
que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental, que ndo possuem formacgé&o em Licenciatura,
mas sim o nivel médio ou ainda formacdo em bacharelado, o que vai de encontro com a
legislagdo educacional, ao afirmar que “a formacg&o de docentes para atuar na educacdo basica
far-se-a em Nivel Superior, em curso de licenciatura plena” (BRASIL, 1996). Consideramos a
necessidade de empenho dos setores responsaveis e da sociedade civil, a medida que em
comparativo ao ano de 2016, houve um aumento de profissionais com formacdo bacharel
atuante nas escolas brasileiras.

Esses resultados, conforme o relatorio do Censo/2020 (BRASIL, 2020c), refletem nas
areas de conhecimentos, a exemplo dos(as) professores(as) que ministraram aulas em 2020 na
area de Lingua Estrangeira, dentre os(as) quais apenas 39,5% possuem formacdo adequada, 0
que sinaliza o pior resultado dentre todas as areas de conhecimento. Em Ciéncias, apenas 68,3
dos(as) professores(as) possuem formacgéo condizente para atua¢éo nos anos finais do Ensino
Fundamental na area de Ciéncias da Natureza.

Nas trés instituicbes, a EEEFM Pietro Caldas era composta por 2 (dois) professores(as)

para trabalho na disciplina de Ciéncias junto a 8 (oito) turmas nos anos finais do Ensino

172 Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_escola
r_2020.pdf . Acesso em: 20 fev. 2022
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Fundamental. Os professores responsaveis pela disciplina, em 2021, eram os(as) docentes, A e
B73. Apds a imersdo nas duas plataformas de buscas, ndo foi possivel identificar a formagio
do professor(a) A, pois nao fora possivel encontrar seu curriculo. Entretanto, identificamos que
o professor(a) B'™* possui graduacdo em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, tem
Especializagdo em Docéncia do Ensino Superior e era estudante de mestrado em Ensino de
Biologia (ProfBio), em marco de 2020.

Na EEEFM Augusta Raposa, 3 (trés) professores(as) de Ciéncias, assumiram as cargas
horérias das 12 (doze) turmas da instituicio. Sao elas: professor(a) C'’°, professor(a) D!’ e
professor(a) E17’. Apds os acessos aos seus curriculos, identificamos a formagéo inicial das
docentes, sendo todas licenciadas em Ciéncias Bioldgicas. N&o foi possivel observar formacao
pos-graduada, em face de desatualizacdo nos dados das docentes.

Nas 6 (seis) turmas da etapa final do Ensino Fundamental ofertadas na EEEFM
Raimundo Silva Santos, 2 (dois) professores(as) sao responsaveis pela disciplina de Ciéncias:
professor(a) F e professor(a) G. O(a) docente F1"8 possui 5 (cinco) graduagdes, sendo 4 (quatro)
licenciaturas (Ciéncias Bioldgicas, Pedagogia, Letras/Inglés e Quimica), e 1 (uma) formacéo
em bacharelado (Farmécia). O docente ainda possui 6 (seis) pos-graduacdes lato sensu, sendo
5 (cinco) no campo educacional (Educacao Especial Inclusiva, Libras, Psicopedagogia Clinica
e Institucional, Gestdo Escolar e Coordenacdo Pedagdgica e Docéncia do Ensino Superior) e 1
(uma) na area da saude (Farmacia). O docente ainda possui o titulo de mestre em Quimica e
doutor em Ciéncias da Educacao.

O(a) professor(a) G, ndo possui curriculo cadastrado na plataforma lattes, o que
inviabilizou a obtencdo de sua(s) formacao(des) e titulacdo(des). Na figura abaixo, podemos
visualizar alguns elementos dos perfis formativos dos(as) professores(as) de Ciéncias.

Apresentar esta dimensdo sobre os perfis dos(as) professores(as) se relaciona ao objeto
central da pesquisa, ao entender que os delineamentos formativos iniciais dos(as) docentes,
encontram-se relacionados as construcfes dos documentos legais escolares, posto que existem
etapas nas quais sdo primordiais conhecimentos epistemoldgicos sobre tematicas e atividades
gue venham a ser incluidas no desenho curricular do PPP. Nessa esfera, apesar do panorama

preocupante em relacdo as fragilidades na formacg&o docente, para subsidiar a atuacéo

173 vvamos utilizar letras do alfabeto como forma de assegurar a identidade dos professores(as) de Ciéncias.

174 Curriculo lattes do professor, disponivel em: http:/lattes.cnpg.br/6692600725039032. Acesso em: 10 jun. 2022.
5Curriculo lattes da professora, disponivel em: http:/lattes.cnpg.br/8293354942856015.Acesso em: 10 jun. 2022.
176 Curriculo lattes da professora, disponivel em: http://lattes.cnpg.br/6832765317678641.Acesso em 10 jun. 2022.
177 Curriculo lattes da professora, disponivel em: http://lattes.cnpg.br/2048693603875652.Acesso em 10 jun. 2022.
178 Curriculo lattes do professor, disponivel em: http:/lattes.cnpg.br/8260963409439993. Acesso em 05 jan. 2022.
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profissional na Educagdo Bésica (GATTI, 2014), apreendemos que a formac&o inicial de todas
as areas de conhecimento, incluindo de Ciéncias, representard uma contribuicdo qualificada
para pensar em um curriculo dindmico e prescrito (GOODSON, 2013) e vivenciado em todos
0s momentos pelos(as) agentes do campo, porque a historia e a construcéo do campo cientifico
escolar, também sdo possiveis causas para uma configuracdo ou reconfiguracdo do curriculo
(GOODSON, 2013).

Diferente da dimensdo anterior, na qual situamos o perfil racial, nesta, foi identificado
a existéncia de professores(as) dos anos finais do Ensino Fundamental que ndo possuem
formacdo em Nivel Superior. Nao é o caso dos(as) professores(as) de Ciéncias das trés escolas
paraenses de ensino: todos(as) dispdem de formacdo na area do Ensino de Ciéncias, ou seja,

com formacéo especifica para atuacdo no Ensino Fundamental.

5.4 Dimensao 4: Producdes dos(as) professores(as) de Ciéncias das institui¢cbes paraenses

O processo coletivo imbricado na elaboragdo do PPP mobiliza distintos(as) agentes da
escola para imprimir a identidade da instituicdo, e de um curriculo que assume a Diversidade
interna e externa que a conformam, superando percepcao de curriculos como uma “grade” de
conteddos e atividades, para assumir a de um planejamento, advindo das muitas vozes e muitas
experiéncias que conformam aquele espaco.

Este documento também se sustenta e se articula por meio dos aspectos e enfoques
tematicos relacionados com as producBes dos(as) professores(as). Com este argumento,
reconhecemos que as familiaridades do(a) docente em determinado campo cientifico — como a
ERER — qualificaria a elaboracdo e os encaminhamentos de quaisquer documentos projetados
para acdes a serem desenvolvidas nas escolas. O movimento do campo da ERER, na intercesséo
com o Ensino de Ciéncias ainda se mostra timido (OLIVEIRA JUNIOR 2018; OLIVEIRA
JUNIOR; COELHO, 2021b; OLIVEIRA JUNIOR; COELHO, 2022b), conforme identificado
por meio dos levantamentos realizados para esta tese. As compilacfes das producdes dos(as)
professores(as) de Ciéncias das trés instituicdes paraenses (recorte de 2016 a 2021) ratificam
este movimento.

Conhecer as produgdes dos(as) professores(as) e o lugar da tematica da ERER em suas
préaticas pedagogicas e estudos acena com elementos que nos possibilitam apreensdes acerca de
suas contribuicdes na elaboracéo do PPP e de sua atuagdo no espago escolar. Este argumento
pauta-se no fato de que o campo cientifico de Ciéncias também é mediado por hierarquias, as

quais assumem, muitas das vezes, papeis ideologicos na legitimagdo de estudos e pesquisas e
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nas estruturas do campo. Além disso, reconhecemos que as producdes dos professores(as) de
Ciéncias das escolas paraense, se apresentam como um elemento estruturante nas politicas
internas, adotadas no ambito das escolas, no que concerne ao lugar da ERER no Ensino de
Ciéncias, oferecendo indicativos sobre como a tematica se configurou, ou vem se
reconfigurando, no campo escolar.

Em termos de publicac¢des dos(as) docentes da EEEFM Pietro Caldas, registramos que
0 curriculo do(a) professor(a) B estd desatualizado (a ultima atualizacdo ocorreu em
15/03/2020). Em sua experiéncia no campo de Biologia Geral, no percurso de 2015 a 2021,
conforme informacdes obtidas do seu lattes, o docente ndo apresenta publicizagcdes académicas
no Ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental, o que inclui a temética da ERER.
Observamos que a unica publicacdo bibliografica identificada no seu curriculo, consiste no
trabalho “Elaboracéo de cartilha de microbiologia a partir da analise de livros didaticos do
Ensino Fundamental”, apresentado no 26° Congresso Brasileiro de Microbiologia, realizado
em Foz do Iguagu, no ano de 2011.

Na mesma direcdo, os curriculos lattes dos(as) professores(as) da EEEFM Augusta
Raposa também se encontram desatualizados. As buscas dos nomes dos(as) professor(a) C,
professor(a) D e professor(a) E, indicam suas Gltimas atualizagBes, respectivamente em
26/02/2008, 04/04/2012 e 14/11/2018. O acesso a plataforma revela que as docentes nao
apresentam publicacBes com abordagem da Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais no
Ensino de Ciéncias, seja em formato de artigos, capitulos de livros ou livros.

Dentre os professores(as) da EEEFM Raimundo Santos Silva, o(a) professor(a) F possui
publicagdes na area de Ensino de Ciéncias no recorte de 2016 a 2021, composta por 12 (doze)
artigos e 2 (duas) organizac6es de livro. Apos a leitura dos artigos do professor, destacamos
aqueles relacionados ao tema de formacao de professores(as): “Concep¢des dos discentes em
relacdo a formacéo de professores de biologia na modalidade a distancia no periodo de 2013-
2016 em Parauapebas - PA”; “A formagdo de professores de biologia na perspectiva da
educacdo inclusiva” e “Educa¢do ambiental: concepgoes, prdticas e formag¢do dos professores
de Biologia e Quimica”. Na tematica do Ensino de Ciéncias constam: “Perfil epidemiologico
da infeccdo pelo virus da Hepatite B no municipio de Paragominas-PA” e “Influéncia dos
experimentos investigativos na aprendizagem significativa dos conceitos quimicos de solucGes
em uma turma do Ensino Médio”. O Quadro 18 comporta a producdo do docente, relacionado
ao campo da Ciéncias, mas ainda demarcado por auséncias de tematicas voltadas para a

Diversidade.



Quadro 18 — Producdo do(a) professor(a) F da EEEFM Raimundo Silva Santos.
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Producdes Titulo Periodo
académicas
Analise fisico-quimicas da nascente e do poco de abastecimento da Vila de
Agua Boa, Salvaterra-PA 2018
Perfil epidemioldgico da infec¢do pelo virus da Hepatite B no municipio de 2017
Paragominas-PA
O ensino-aprendizagem de Ciéncias de um aluno com Sindrome de Down 2017
O ensino-aprendizagem de Ciéncias de um aluno com Sindrome de Down 2017
Artigos Estudo investigativo a respeito da Educacdo Ambiental no ambito da
docéncia em duas escolas do municipio de Salvaterra-llha de Marajé-PA 2017
Influéncia dos experimentos investigativos na aprendizagem significativa dos
conceitos quimicos de solugdes em uma turma do Ensino Médio 2017
Aspectos estruturais do processo de reflorestamento na Floresta Nacional de
Caraj 2017
jas
A formacdo de professores de Biologia na perspectiva da educacéo inclusiva 2017
Orientacéo sexual: uma proposta de formacdo continuada aos professores 2017
Aspectos historicos, socioculturais e sociolinguisticos do povo Tapayuna 2017
A importancia das LIBRAS no processo de ensino-aprendizagem de Biologia
para alunos surdos 2017
Educagdo ambiental: concepgdes, praticas e formagdo dos professores de
biologia e quimica. 2016
L|vrps Estudo Fitoquimico e Biol6gico do Extrato Hidroalcodlico 2017
publicados ou
organizacao
Aspectos Estruturais do Processo de Reflorestamento em Carajés 2017

Fonte: Elaboragdo com base no levantamento na Plataforma Lattes — janeiro de 2022.

Com as producdes dos(as) professores(as) de Ciéncias das trés instituicdes paraenses,

notamos ainda, o “nao lugar” ocupado pelos(as) docentes no campo da ERER. Entendemos esse

resultado como uma necessidade urgente de ampliacdo e visibilizagdo no ambito da Escola

Basica brasileira, no que tange a conteudos, a¢des, producdes e debates promotores de um

processo formativo antirracista na area de Ciéncias, possibilitando imersdes em Ciéncias, que

busquem promover objetos de estudo ainda pouco sondados, 0s quais se apresentam “longe de

se esgotar, como ¢ o caso da tematica da Diversidade Etnico-Racial no Ensino de Ciéncias”
(OLIVEIRA JUNIOR; COELHO, 2021b, p. 58).
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Ainda em relacdo as produgfes dos(as) docentes, os registros apontam auséncias de
experiéncia sobre a ERER, apesar de conformarem em algumas dimensdes, pesquisas sobre
formacdo de professores(as), curriculo e Ensino de Ciéncias, aspectos nos quais o trato da
Diversidade vem ganhando espaco nas producgdes académicas (BRITO, 2018; COELHO, 2018;
COELHO; OLIVEIRA JUNIOR, 2021; REGIS; BASILIO, 2018; SILVA; REGIS;
MIRANDA, 2018).

As producdes dos(as) docentes de Ciéncias revelam também, que a auséncia do trato
nas suas producdes, nao significam que eles(as) estejam operando de méa fé, mas talvez, por
uma caréncia de conhecimento a despeito da legisla¢do, das pesquisas ja realizadas, tal como,
dos processos formativos engendrados em seus percursos. Assim, consideramos por meio das
producdes dos(as) docentes de Ciéncias das instituicdes, que estamos caminhando em passos
lentos no que tange a tematica racial, em comparativo com outros temas do campo académico.
Essa limitacdo concorre para inferirmos a necessidade de incorporacfes de habitus para o
enfrentamento das desigualdades, uma vez que eles(as) sdo capazes de constituirem principios
geradores de subversdes que podem transformar as estruturas estruturantes do campo.

Acionar as producdes dos(as) professores(as) de Ciéncias das trés instituicdes indicou,
a partir destas producdes, recursos por meios dos quais estes professores(as) podem enfrentar
disputas dentro do campo. Estes recursos se concretizam por meio das posi¢des que ocupam no
campo e de seus capitais, para legitimar, ou subverter, 0s processos de construgéo curricular e
as praticas em sala de aula. Retornando ao argumento anterior, acreditamos ainda que, situar as
producdes dos(as) docentes, reitera necessidades formativas (inicial e continuada) em torno das
demandas sociais no aspecto das Ciéncias. A auséncia de publicizacdo dos(as) professores(as)
sobre ERER indica ainda uma perpetuacdo dos curriculos eurocentrados (REGIS; GOMES;
NHALEVILO, 2020); comprometimento de uma autorreflexdo acerca do funcionamento das
estruturas do campo escolar em relacdo a esta tematica, bem como da importancia do
treinamento do olhar docente, com vista a materializacdo da formacao ética e positiva nos(as)
alunos(as) em relagdo a sua propria identidade e Relagfes Sociais/Raciais.

As representaces advindas das publicagcbes/ou ndo dos(as) docentes, inerentes ao
Ensino de Ciéncias, apontam para uma longa construcdo nas relagdes do campo cientifico
(BOURDIEU, 2004b), arquitetadas no espacgo social e escolar e que na maioria das vezes sao
reproduzidas pelos(as) agentes, pois a auséncia do conhecimento das regras que animam o jogo
no campo, concorre para que estas representacdes influenciem a construcdo do PPP escolar, o
qual como documento legal, ficara sujeito as estruturas sociais e ao habitus dos(as) agentes

escolares.
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5.5 Dimensao 5: ERER e formac&o de professores(as): obstaculos e direcionamentos

Esta dimensdo objetiva manifestar, por meio de documentos oficiais e pesquisas ja
realizadas no campo da ERER, o cenario da formacdo de professores(as), evidenciando, as
pesquisas em Ensino de Ciéncias. Por meio dessa interlocugdo, vamos apresentar os principais
obstaculos e a superacao destes, para o trato da tematica da Diversidade nos anos finais do
Ensino Fundamental em Ciéncias.

Atentando para os percursos das legislagbes com base na formacdo docente com
direcionamento para a ERER, destacamos primeiramente as DCNERER (BRASIL, 2004b), em
sua condicdo de documento que traz orientacOes direcionadas aos sistemas de ensino para a
implementacdo da Lei n.° 10.639/2003, consubstanciando-se como uma politica de acédo
afirmativa e uma politica curricular de combate ao racismo, preconceito e discriminagdes contra
negros(as) nas escolas brasileiras.

No tocante aos cursos de formacdo docente, o Parecer n.° 3/2004 (BRASIL, 2004a)
assevera que serdo necessarias ac0es estruturais neste campo, com o objetivo de introducdo da
Lei n.° 10.639/2003, implicando em incorporagdes, nestes processos formativos, por meio de
estudos enfocando o racismo, discriminacfes, preconceitos, estereétipos, raga, cultura,
diversidade, praticas pedagogicas, materiais e textos didaticos. A inclusdo destes temas precisa
compor a matriz curricular dos cursos, seja “nos cursos de licenciatura para Educacao Infantil,
0s anos iniciais e finais da Educacdo Fundamental” (BRASIL, 2004a, p. 14).

Outrossim, o documento também afirma em relacdo ao percurso formativo, a insercdo
de bibliografias sobre a Historia Africana e suas didsporas nos concursos publicos para selecdo
de professores(as) em todas as areas de conhecimento, além da inclusdo da tematica nos
documentos normativos e planejamentos das instituicbes, como estatutos, regimentos, planos
pedagogicos e planos de ensino, visando o combate ao racismo e a valorizacdo da Cultura
Africana e Afro-brasileira.

Em 2006, a aprovacio das Orientacdes e Acdes para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais (BRASIL, 2006) — que busca detalhar o reconhecimento da Diversidade Etnico-Racial,
por meio de encadeamentos atentos a cada faixa etaria e contextos particulares da Escola Basica
— também ndo deixou como plano secundario o aspecto formativo. Para tal principio, o
documento enfatiza as responsabilidades que as Institui¢cdes de Ensino Superior (IES) devem
assumir, apos a aprovacdo da Lei n.° 10.639/2003, como a capacitacdo de profissionais da
educagéo para que, em seu fazer pedagdgico, contribuam para a construcio de Relaces Etnico-

Raciais saudaveis, reconhecimento de atitudes racistas e capacitacdo dos profissionais da
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educacdo com vistas a inclusdo da tematica da ERER nos curriculos escolares, por meio de
“novos conteudos, procedimentos, condi¢cdes de aprendizagem e objetivos que repensem as
Relacdes Etnico-Raciais” (BRASIL, 2006, p. 126).

Nesse diapasdo, o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a ERER, aprovado em 2009 (BRASIL, 2009), foi concebido como forma de
colaborar para que todos os sistemas de ensino cumpram as determinacdes legais sobre a
Diversidade. O plano reitera que cada etapa de ensino precisa assumir em seus projetos
pedagdgicos, elementos considerados imprescindiveis para a comunidade escolar. Por isso,
dentre as principais acGes para o Ensino Fundamental, indicadas no referido no plano,
destacamos “assegurar a formacéo inicial e continuada aos professores e profissionais dessa
etapa de ensino para a incorporacao dos conteddos da cultura afro-brasileira e indigena e o
desenvolvimento de uma Educagéo para as Relagdes Etnico-Raciais” (BRASIL, 2009, p. 50).

Conforme verificamos, as legislagdes e orientacfes sobre Relagfes Raciais, em todas as
suas tessituras, deixam patente o papel da formacdo de professores(as) para a reeducagéo das
Relacdes Etnico-Raciais e acentuam sua importancia para a equidade nos espacos académicos.
Essa intencionalidade é demarcada ainda, por meio da Resolucédo n.° 02/2015 (BRASIL, 2015)
que formula as Diretrizes Curriculares Nacionais para formag&o inicial em nivel superior, com
os cursos de Licenciatura. A legislacdo em tela encaminha, em seu capitulo V, art.13, que todos
0s cursos de formacgdo de professores(as) precisam garantir fundamentos em Diversidade

Etnico-Racial.

Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos contetidos especificos da
respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como conteldos relacionados aos fundamentos da educacao,
formagdo na area de politicas publicas e gestdo da educagdo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, Diversidades Etnico-Racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial
e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas (BRASIL, 2015, p. 11 — grifos nossos).

Este avanco legal se apresenta congruente com as deliberacdes das Leis n.° 10.639/2003
(BRASIL, 2003) e n.° 11.645/2008 (BRASIL, 2008), as quais impelem a construcdo de um
curriculo para formagdo de professores(as), com presenca de atividades curriculares que
contemplem e problematizem, na sala de aula, os engendramentos do racismo na sociedade.
Conforme a literatura (COELHO, 2005; GOMES, 2012b; MARQUES; BILHAO, 2020;
NUNES; SANTANA; FRANCO, 2021) repousa sobre os cursos de formacdo docente uma
tendéncia para gerar mudancas epistemoldgicas e a descolonizagdo dos curriculos, as quais

representam dimensdes substanciais no campo da formagéo profissional docente.
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Na contramé&o, em 2019, a aprovacdo da BNC-Formacgédo (BRASIL, 2019), que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacao
Basica, mediante a qualificacédo e aprofundamentos dos elementos da BNCC, foram constatados
comprometimentos nos parametros estruturantes nos processos de formacéo de professores(as),
suprimindo fundamentos importantes relacionados a educacdo, a exemplo da Diversidade:
poucos artigos no novo documento abordam o tema. Dentre esses parcos artigos, destacamos
uma competéncia especifica, indicando uma aquisicao a ser obtida pelos(as) professores(as) na
sua formacdo: “atentar nas diferentes formas de violéncia fisica e simbdlica, bem como nas
discriminagdes Etnico-Raciais praticadas nas escolas e nos ambientes digitais, além de
promover o uso ético, seguro e responsavel das tecnologias digitais” (BRASIL, 2019, p. 19).
Esta competéncia é pouco clara em relacdo ao papel do processo formativo na garantia de
conteddos especificos nos seus curriculos sobre ERER, como acontece com a Resolucdo de
2015. Além do mais, inexistem explicitacdes em relacdo aos elementos que possibilitem a
atencdo enunciada no artigo, representando, de certa forma, um retrocesso em relagcdo aos

marcos legais que a antecederam, os quais sdo ilustrados na Figura 17:

FIGURA 16 — Algumas legislacGes que sinalizam a formacéo de professores(as) e ERER

Diretrizes
Curriculares
Nacionais para
ERER

Orientac0es e
BNC-Formagao Ac0es para a
ERER

Plano Nacional de

Resolugdo n°. Implementagéo
02/2015 das DCNs para a
ERER

Fonte: Elaboracdo com base nos documentos legais - fevereiro de 2022.

Os documentos legais, cada vez mais, trazem referéncias ao lugar estratégico dos
processos formativos na Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais, pois engendram e fomentam
encaminhamentos que concorrerdo para a formacao de criangas, jovens e adultos na perspectiva
da Educacdo para as RelagBes Etnico-Raciais (BRITO, 2018), mesmo em meio as lacunas
relacionas a este campo cientifico, dentre as quais destacamos o modo como a tematica é

incluida — ou ndo — nos projetos pedagdgicos dos cursos que formam docentes para a Educagédo
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Basica. Wilma Coelho (2005) ja refletia sobre estas lacunas, ao discorrer sobre a condigdo
inferior do(a) negro(a) no processo de formacdo docente e a omissdo da questdo racial nesta
mesma formacdo. A autora enfatiza que o curso de formacéo docente, no l6cus de sua pesquisa
(uma instituicdo paraense), tendera mais para promover a reproducdo da discriminacdo, do
preconceito e para a segregacéo sofrida pelos(as) alunos(as) negros(as) da instituicdo, do que
oferecer elementos para sua critica e subversao.

Como esse estudo, o campo da formacéo de professores(as) ganha corpus e relevancia,
porque se inicia o reconhecimento da relacdo de suas matrizes com o mundo social
(CHARTIER, 1991). Nesse sentido, novos estudos engendram e fomentam os debates no
ambito da formacéo, sinalizando a relevancia que assume a formagéo inicial e continuada na
perspectiva da construcdo de uma educacdo antirracista. Para concretizar esta relevancia,
entendemos a necessidade de aciona-los para ratificar o que a literatura especializada vem
apresentando, de modo que o(a) leitor(a) situe os impactos dos processos formativos na
discussdo da temética.

Em 2013, dez anos ap0s a aprovacdo da Lei n.° 10.639, Wilker Solidade e Eugénia
Marques tecem apontamentos sobre os desafios e limites da acdo docente no processo de
implementacdo da Lei, alegando que o seu conhecimento ainda € “(...) razoavelmente incipiente
sobre a temética” (SOLIDADE; MARQUES, 2013, p. 53). O argumento dos autores recai sobre
a percepcdo de que, para mudanca de cenario, as redes de ensino do Brasil carecem de
expansdes em seus programas de formacgdo continuada e revisdo na formacdo inicial de
professores(as), na perspectiva de uma educagdo democratica.

Nesse mesmo ano, Tania Muller e Wilma Coelho (2013) realizam uma reflexdo sobre
principios, avangos e perspectivas com base nas politicas publicas, sobretudo com foco nas
acOes afirmativas (a exemplo da Lei n.° 10.639/2003). As autoras anunciam o0s “desafios de
implementacdo da lei e os procedimentos referentes a formagao de professores” (p. 50). Os
desafios desse enfrentamento recaem sobre os indicadores educacionais no Brasil, nas
necessidades de fomento a processos de formacéo inicial e continuada e nos casos de racismo
presenciados pelos negros(as) na escola.

Os estudos se ampliam, e sdo produzidas investigac6es que repousam sobre a formagao
de professores(as) e as inciativas de implementacéo do estudo da Historia e Cultura da Africa
e Afro-brasileira-brasileira, as quais ganham corporeidade apds os anos 2000, rompendo com
a invisibilidade conferida ao tema nas produgdes e nas instituicOes de pesquisas, sobretudo
aquelas relacionadas & formacdo docente (PAULA; GUIMARAES, 2014). Apesar de

considerarmos as crescentes pesquisas sobre ERER, concordamos com a literatura



197

especializada na compreensdo de que, para o enfrentamento dos desafios que a lei aciona, se
apresenta a necessidade de entendimento, pelos(as) docentes e demais agentes da escola, sobre
a Diversidade presente naquele espaco e a seriedade de sua valorizacdo no Brasil (ALVES;
STOLL; ESPINDOLA, 2016), competéncia essa, que ndo pode ser assumida como
responsabilidade apenas dos(as) agentes da Escola Bésica, mas das instituicdes superiores e
demais setores responsaveis pela formacdo profissional, viabilizando-a para além das
competéncias académico-cientifica, mas conformadas pelo compromisso com os valores e
pautas sociais presentes na sociedade brasileira.

Esse compromisso das IES, foi objeto do estudo de Eliete Godoy (2017), ao apresentar
alguns desafios das politicas e diretrizes para formacao inicial de professores(as). Com uma
abordagem baseada em levantamentos realizados nas instituicdes localizadas no Estado de Séo
Paulo, a autora chegou a conclusdo que suas matrizes curriculares ainda adotam um modelo de
formagdo fundamentado nos curriculos eurocéntricos e conversadores, se tornando pouco
“acessivel as mudangas” (p. 77), no que concerne a inclusdo de debates sobre as RelacGes
Raciais na sua estrutura curricular.

Estudos posteriores de Pablo Silva e Andresa Silva (2020), na investigacdo realizada
junto a alunos(as) de alguns cursos da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, indicam,
dentre outros fatores, enfrentamentos e serem concretizados na formacao inicial dos(as)
participantes da pesquisa, “trazer reflexdes sobre a Diversidade Etnico-Racial, o racismo e o
preconceito presentes em sala de aula” (p. 01), uma vez que fora identificada a inadequacéo
dos curriculos para implementacdo das demandas legais relativas as questfes raciais.

Nesta mesma perspectiva, observamos um movimento de pesquisas sondando os
projetos pedagodgicos de cursos de Licenciaturas no Brasil (ANDRADE; BISOL, 2021;
COELHO, M.; COELHO, W., 2021), todas com a finalidade exploratdria de retratar a estrutura
curricular ofertada na formacéo inicial de professores(as), Brasil afora, para o trato da ERER
na Educacdo Basica.

Apresentando como a tematica das Relagdes Raciais transversalizam o curriculo de 8
(oito) cursos de licenciatura em Pedagogia — publicos e privados — localizadas na Regido
Centro-Oeste do pais, Genilsa Andrade e Benedetta Bisol (2021) assinalam distingdes no
processo formativo para a ERER entre as instituicbes publicas em relacdo com aquelas
pertencentes a iniciativa privada. As autoras concluem, em relagéo as institui¢oes publicas, uma
proposta formativa “mais consistente e articulada” (p. 93), ainda que consideram que nem todos
os cursos analisados abarquem as diferencas Etnico-Raciais na sua estrutura curricular.

Mauro Coelho e Wilma Coelho (2021) analisam um dos aspectos das DCNs para a
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formacao inicial de professores para a Educacdo Bésica, problematizando os encaminhamentos
para a ERER. Tendo como objeto de estudo 47 (quarenta e sete) cursos de formacgédo de
professores(as) de Histdria, os autores percebem uma formacdo visando “a instrumentalizacéo
do historiador para o trato com a historia escolar, assumida como a tradugdo do conhecimento
historiogréfico para fins didaticos” (p. 16), proposta que destina um lugar diminuto a narrativa
historica escolar, 0 que consequentemente, exclui eixos fundamentais na formagdo dos(as)
professores(as) de Historia.

Ampliando o espectro das formacOes, Renata Veras, et al. (2021) investiga 30 (trinta)
cursos de Licenciaturas da Universidade Federal da Bahia (UFBA), com o objetivo também de
analisar a insercéo da historia e cultura afro-brasileira e africana nos componentes curriculares.
O estudo aproxima-se das producfes anteriormente mencionadas na constatacdo de que 0s
temas mais frequentes nos 1004 (hum mil e quatro) componentes ofertados, sdo aqueles
atinentes aos saberes de referéncia. As disciplinas propostas sob a perspectiva de transversalizar
teméaticas demandadas pela legislacdo, ocupam espagos pouco explorados nos cursos. O
destague, conforme os autores(as), situa-se na area de Ciéncias da Natureza, a qual possui um
percurso formativo inserido dentre aqueles que apresentam um percentual menor nas disciplinas
voltadas para a ERER.

O trabalho de 2021 corrobora outros estudos publicizados no campo das Ciéncias da
Natureza e formacgdo de professores(as) (VERRANGIA, 2009, 2014, 2016; VERRANGIA,
SILVA, 2010; SOUZA, E., 2014; JESUS, 2017; OLIVEIRA JUNIOR, 2018; COELHO, 2020;
POLEZ, 2020) os quais argumentam sobre a imperiosidade da insercdo da ERER nos cursos de
formacdo inicial e continuada, com vistas a implementacdo dos marcos legais sobre
Diversidade. As pesquisas de Douglas Verrangia (2009) e de Douglas Verrangia e Petronilha
Silva (2010) se constituem precursores na area de Ciéncias no Brasil. Elas revelam, dentre
algumas dimensdes, 0 ndo-lugar da temética da ERER nas produces cientificas, no processo
de ensino e aprendizagem e na formac&o docente para essa area.

Os resultados dos estudos dos(as) autores(as) nos impelem a um investimento: uma
inspecdo, em consonancia com essas lacunas teoricas, para o que dizem algumas producdes
sobre a ERER no campo da formacdo docente no Ensino de Ciéncias. Ressaltamos que, para
além dos estudos aqui apresentados, 0 campo se encontra em franco crescimento, com
intensificacdo das publicizagbes sobre a tematica. Assim, as limitagfes deste estudo nos
impossibilitam de contemplar todas as producdes.

Demarcada nossa impossibilidade de abarcar toda a produgdo na area, situamos esse

debate apos treze anos da aprovagéo da Lei n.° 10.639/2003, quando Douglas Verrangia (2014)
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assegura que a formacao inicial e continuada ofertada para os(as) professores(as) de Ciéncias
ndo os tens preparado para lidarem, tedrica e pedagogicamente, com o cotidiano da escola. O
argumento do autor se assenta na experiéncia de que os cursos que formam profissionais para
atuarem nos anos finais do Ensino Fundamental sdo caracterizados por conteudos conceituais
e pouco integrados com as relagdes sociais presentes na sala de aula.

No mesmo ano, Ellen Souza, ao averiguar os saberes mobilizados pela triade de
professores(as) (formador, em formacéo inicial e do Ensino Béasico em formacdo continuada)
sobre a aplicacdo das dimensdes da Lei n.° 10.639/2003 no Ensino de Ciéncias, constatou a
presenca de desafios com a concretizacéo do dispositivo legal. As dindmicas universitarias, as
préticas pedagogicas e as ementas das disciplinas dos cursos de Licenciatura na area de Ciéncias
trazem indicios do muito que ainda se tem a avancar, “diante de visdes empobrecidas e
distorcidas” (SOUZA, 2014, p. 79) experienciadas nos cursos de formacéo naquela licenciatura.

Em investigacdo posterior, Douglas Verrangia (2016) destaca essa visdo distorcida nos
cursos de formacao inicial para Ciéncias. A perspectiva de formagédo na &rea se consubstancia
pelo carater eurocéntrico e a invisibilizacdo do conhecimento dos povos africanos. Portanto,
conclui o autor, cabe também aos profissionais de Ciéncias questionar a prdépria aprendizagem.
Essa postura implica ndo somente o incremento da tematica na formacdo docente, mas a
valorizacao da cultura negra, como expressam Bérbara Souza e Ana Cléa Ayres (2016).

Essa desvalorizacdo da cultura afro-brasileira na formacdo de professores(as) de
Ciéncias continuou sendo objeto de estudo anos posteriores, a exemplo de Waldemar de
Oliveira Janior (2018) que identificou dificuldades na implementacdo da lei por parte dos(as)
professores(as) de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental. Tais obstaculos iniciam
com o desconhecimento da lei: os(as) professores(as) que participaram do estudo relataram a
completa auséncia desta discussdo durante sua formacdo, as resisténcias enfrentadas no
exercicio da docéncia e as lacunas nas formacdes continuadas dentro da escola. No mesmo
panorama, Pollyana Coelho (2020) anuncia que a falta de reconhecimento, silenciamento e
negacdo da ERER nos processos formativos, tende a continuidades nas experiéncias de
legitimacdo, inferiorizagcdo e manutencdo das injusticas sociais contra a populagéo negra.

Apesar desse cenario, a incorporacao de um habitus (BOURDIEU, 2004), por meio das
producdes académicas e das conjunturas do campo cientifico (BOURDIEU, 2004b) vem
ocasionando subversdes nas praticas docentes, como o redimensionamento de atividades sobre
a ERER. Em Ciéncias nao ¢ diferente! Pesquisas ja mostram “possiveis entrelaces nas aulas de
Ciéncias da Natureza paraa ERER” (OLIVEIRA JUNIOR, 2018, p. 119). Neste momento, cabe

ressalta-los, pois como observado nas passagens desta tese, existem parcas acdes sobre a
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Diversidade nos PPPs das escolas paraenses de ensino, seja por meio de seu desenho curricular
e nos projetos planejados, incluindo em Ciéncias. Dessa maneira, os direcionamentos e todas
as producdes destacadas até entdo podem colaborar com planejamentos futuros e com novos
documentos curriculares para os anos finais do Ensino Fundamental, na area de Ciéncias da
Natureza, com observéancia atenta as definicdes das legislacdes educacionais.

Na éarea de conhecimento da Ciéncias da Natureza, nos anos finais do Ensino
Fundamental, discorremos em sec¢des anteriores que existem eixos formativos onde podemos
localizar unidades tematicas com possibilidades de articulacdo com a tematica da ERER. Uma
delas é vida e evolucao, que apresenta dentre seus objetos de estudos, a célula como unidade de
vida e os aspectos do corpo humano (BRASIL, 2018). A literatura especializada subsidia essas
expectativas, em estudos como o de Marco Castro (2020), o qual concluiu que a despeito da
auséncia de comunicacdo com a Diversidade Racial nos objetos de conhecimentos e nas
habilidades na BNCC, constatam-se possibilidades de realizagéo de atividades sobre os temas
propostos, associando-0s com a tematica da Diversidade.

A concluséo do autor decorrera de uma intervencéo no Ensino de Ciéncias, cujo objetivo
consistira em relacionar conhecimentos de historia africana e da diaspora (por meio dos mitos,
contos e lendas) com o conceito de evolugdo humana. Com a intervencdo pedagdgica foi
possivel identificar aprendizagens sobre as “Relagdes Etnico-Raciais, preconceitos,
discriminagBes e seus impactos na populacdo negra” (CASTRO, 2020, p. 76), além do
aprofundamento dos conhecimentos referentes a dimenséo étnica e o papel da cultura africana
na origem da humanidade.

Em um estudo sobre 0 mesmo objeto de conhecimento, Erineti Arnholz; Didgina Barata
e Dalana Muscard (2020) realizam uma sequéncia didatica (video, texto de divulgacdo
cientifica e acesso a museu virtual) na qual apresentam situacdes-problemas do cotidiano e
provocam os(as) alunos(as) a refletirem sobre a desconstrucdo do racismo e do preconceito
racial vivenciado pelos negros(as). Ap6s o desenvolvimento das etapas, as autoras
demonstraram que a evolucdo humana é circundada por variagcdes e fatores fenotipicos e
gendtipos que interferiram/interferem no processo historico da humanidade, o que inclui a real
historia do continente africano.

Com o argumento que “embora a BNCC ndo explicite a ERER, mas tem potencialidade
para abordagens que visam resgatar valores, historias e culturas negras, enaltecendo e
valorizando as diferengas, na busca por uma educagido de combate ao racismo” (p. 134), Elise
Fontoura e Russel Rosa (2021) propdem temas e atividades para o estudo do corpo humano,

especialmente no 6° ano do Ensino Fundamental, com o intento de assumi-lo, como um
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elemento significativo aos grupos socioculturais. Com base nesta producéo, apresentamos no
Quadro 20 dois temas para enfoque a ERER, e sugestdes de atividades consubstanciadas com

as habilidades da BNCC de Ciéncias para os anos finais do Ensino Fundamental.

QUADRO 19 - Sugestdes de temas em Ciéncias, com base na BNCC, que podem ser trabalhados na perspectiva

da ERER.

TEMA HABILIDADE SUGESTOES DE ATIVIDADES
Incentivar os estudantes a conversar com pessoas da familia
(EFO06CI04) Associar a || e da comunidade que fagam uso de ervas medicinais e que as
Ervas e plantas || producéo de || cultivem em vasos e hortas, registrando as indicages, as
medicinais; medicamentos e outros || formas de preparo, os usos e os efeitos no corpo.
religides e || materiais sintéticos ao Leitura de materiais sobre mitologias das plantas para as
filosofias de || desenvolvimento matrizes africanas.
matrizes cientifico e tecnolégico, Pesquisar sobre etnobotanica e producdo de medicamentos
africanas reconhecendo beneficios || pelas industrias, bem como sobre propriedade intelectual e
e avaliando impactos | etnobiopirataria.
socioambientais
Estudar os tipos de melanina e as suas fungdes de
protecdo, principalmente do material genético contra os
(EFO6CI05) Explicar a | efeitos lesivos de radia¢fes ultravioleta que podem produzir
Melanina, /organizagdo bésica das || mutacBes nas células epiteliais, prevenindo o cancer de pele.
proteina células e seu papel como Dialogar sobre situacBes de racismo vivenciadas ou
funcional da || unidade estrutural e | testemunhadas pelos estudantes e também analisar manchetes
epiderme funcional dos seres vivos | de jornal ou outras fontes de informagdes presentes na midia
sobre violéncias racistas.
Debate sobre auto e heterodeclaracéo e praticas historicas
de embranquecimento da populag&o.

Fonte: Elaboracdo com base em Elise Fontoura e Russel Rosa (2021) - fevereiro de 2022.

Com o quadro acima, notamos que existem possibilidades de estudos da ERER por meio
das habilidades evidenciadas na area de Ciéncias da Natureza da BNCC. Temas como, ervas e
plantas medicinais, filosofias de matriz africana, estudo da proteina e da epiderme, estdo dentre
o0s temas apontados pela literatura, como perspectivas de estudos nos anos finais do Ensino
Fundamental.

No Ensino de Ciéncias, com foco em Fisica, Raphael Andrade e Aldieris Caprini (2018)
apresentam uma proposta de produto educacional, na perspectiva da ERER, por meio da
realizagdo de trés oficinas pedagdgicas, com os temas, “A Fisica no Egito antigo”;
“Personalidades Negras” e ‘“Tecnologias” (todas relacionadas as unidades teméticas do
Ensino de Ciéncias). Conforme os argumentos dos autores, além do cumprimento das

DCNERER, a efetivacao das proposi¢des permite ao docente:

a insercdo da tematica das Relagdes Etnico-raciais no Ensino de Fisica/Ciéncias, de
forma que além de desenvolver a tematica possibilitando ao cumprimento da
legislagdo vigente, cria na aula uma perspectiva “diferente” e “inovadora”,
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possibilitando o despertar do aluno para os conteudos “classicos” do curriculo,
instigando e aproximando sua realidade do seu aprendizado (ANDRADE; CAPRINI,
(2018, p. 51).

Durante o planejamento das oficinas, os autores estabeleceram paralelos com as DCNs
para a Diversidade, como forma de explicitar as tessituras da legislacdo. Na oficina “A Fisica
no Egito antigo”, ao identificar elementos e instrumentos desenvolvidos naquela cultura e que
possibilitassem a discussdao de conceitos fisicos, os autores tomam como prisma, a
determina¢do das DCNs ao afirmar que “serdo abordados temas relativos(...) & historia da
ancestralidade e religiosidade africana; - aos nubios e aos egipcios, como civilizagBes que
contribuiram decisivamente para o desenvolvimento da humanidade” (BRASIL, 2009, p. 22).

Na oficina “Personalidades Negras”, o intuito consistiu em apresentar, aos(as)
alunos(as) do 9° ano do Ensino Fundamental, personalidades negras que contribuiram para a
Ciéncia. O paralelo do tema da oficina com a DCNs, esta na “realizagdo de projetos de
diferentes naturezas, no decorrer do ano letivo, com vistas a divulgacéo e estudo da participacao
dos africanos e de seus descendentes” (BRASIL, 2004, p. 25). Na oficina pedagdgica
“Tecnologias”, a correlacdo foi estabelecida com base no preceito legal da “atuacdo de negros
em diferentes areas do conhecimento, de atuacgéo profissional, de criacdo tecnologica e artistica,
de luta social” (BRASIL, 2004, p. 25).

Em Quimica, o estudo de Marysson Camargo, Regina Vargas, Juvan Silva, Claudio
Benite e Anna Maria Benite (2019), sobre recursos didaticos no Ensino de Ciéncias para
Diversidade, conceberam o design, planejamento e desenvolvimento de um video educativo
que pode ser utilizado pelos(as) professores(as) da Escola Basica, como uma acéo para o debate
da Lei n.° 10.639/2003 no 9° ano do Ensino Fundamental. O video enfoca elementos africanos
como possibilidade de debate sobre conceitos das propriedades magnéticas da matéria e
equilibrio heterogéneo, unidades tematicas que podem ser trabalhadas no eixo tematico matéria
e energia, em Ciéncias.

As propostas de atividades se ampliam, e Luciana Massi, et al. (2020) apresentam
conjuntos de temas relacionados a ERER no Ensino de Quimica/Ciéncias da Natureza, como:
a biografia de cientistas negros(as), a estética do corpo negro(a) e os saberes tradicionais da
sociedade africana. A produgdo assevera que além desses, existem inimeros temas que podem
ser associados com a tematica da Diversidade, no entanto, para abordagem circunstanciada no
9° ano da etapa final do Ensino Fundamental, € inevitavel um estabelecimento das dimensdes

conceituais da Quimica que estao presentes na BNCC, a exemplo do estudo da matéria.
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Apesar da existéncia de estudos e pesquisas relacionados a Diversidade Racial, o habitus
e a estrutura do campo escolar sao induzidos por meio das representagdes dos(as) agentes. No
contexto do Ensino de Ciéncias para a ERER, rever o habitus vigente, desconstruindo estruturas
que foram elaboradas durante o processo historico, por meio de concepcdes eurocéntricas, €
essencial! A desconstrucdo desse habitus, implica, na acepcdo de Joaklebio Silva e Monica
Folena (2021, p. 115), em “comprometimento a partir de todos(as) aqueles(as) que atuam na
Educagdo Basica”. Esse empenho compfe um compromisso com a (re)educacdo social,
sustentando um projeto de sociedade que € fundamental, dada a veiculacdo da historia
brasileira, pautada no racismo, preconceito e subalternizacéo de contetidos e saberes africanos.
Entdo, o Ensino de Ciéncias precisa ser caracterizado pelo “dialogo, saberes, fazeres e
valores(...) e no projeto de sociedade comum” (VERRANGIA, 2021, p. 9).

Para alcance deste projeto social comum, mudangas estruturais no cenario na area de
Ciéncias da Natureza se fazem necessarias, como a efetivacdo de uma formacgdo que se
comprometa com a Diversidade e que ressignifique o campo cientifico. A formacdo dos(as)
professores(as) podem conferir novos significados as estruturas estruturadas e estruturante de
uma sociedade e, por conseguinte, do espaco escolar. Novos significados que priorizem as
tematicas emergentes, que promovam avancos significativos no campo, refletindo sobre novos
documentos e resolucdes (a exemplo da BNCC e da Resolugdo n.° 2/2019) que pdem em risco
conquistas alcancadas em esforgo coletivo de professores(as), movimento negro e intelectuais
brasileiros, na luta em prol do reconhecimento da Diversidade nos espagos sociais que
constituem nossa sociedade, dentre os quais situa-se a escola.

Esse avango contra hegemonico, no campo cientifico em Ciéncias, pode estimular
gradativamente a ndo-autenticacdo de uma Ciéncia “padrdo”, branca e eurocéntrica em
detrimento da diversidade de crencas, culturas e comunidades que envolvem o globo. A
representacdo social sob aqueles moldes contribui com o fortalecimento de um habitus de
ocultacdo dos conhecimentos e compreensdes que movem a luta antirracista e emancipatdria.
Contudo, ndo podemos esquecer que o campo cientifico ¢ “determinado pelo estado das relagdes
de forca entre os cientistas, o qual resulta, por sua vez, das lutas anteriores e vai orientar as
estratégias de cada um” (CATANI et al, 2017, p. 69), assim, o campo cientifico onde estdo
imersos os(as) professores(as) e demais agentes da escola, pode incorporar um habitus de
superacdo das lacunas identificadas naquele campo de atuacgao profissional. Esse habitus pode
emergir, por exemplo, na constituigdo da escola — a partir de seus documentos normativos e de
suas préaticas — como espaco de resisténcia e de promocéo de acdes e subversdes as estruturas

estruturadas.
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Esse habitus se conforma como estruturante nos processos de elaboracdo do PPP das
escolas. Sob estas bases, o PPP seria fruto da incorporagéo da estrutura social e da posicéo que
este documento assume no campo académico escolar (BOURDIEU, 2020), bem como da
compreensdo de sua relevancia para fortalecimento das demandas sociais presentes na
experiéncia dos agentes que integram a escola. Tais aspectos concorrem para reiterarmos 0s
desafios que o Ensino de Ciéncias atravessa para potencializar debates no &mbito da
Diversidade Etnico-Racial, por meio de distintas frentes, seja por meio dos argumentos da
literatura especializada, ou na necessidade de ampliacao de estudos e producées sobre Relagdes
Etnico-Raciais nos anos finais do Ensino Fundamental.

No ambito do PPP, a expansdo da tematica se concretiza de uma politica curricular na
escola promotora de movimentos que gerem transformacdes e compromissos politicos sociais.
No ambito desses movimentos, entendemos que o PPP pode assumir a dianteira na incorporacao
e enraizamento da tematica da ERER, seja por meio da dimensdo conceitual, procedimental e
do desenvolvimento de pesquisas futuras dentro da escola. Ademais, ao enfrentar as lacunas e
dificuldades presentes na escola, o PPP pode oferecer contribuicdo para a minimizacdo de
analfabetos funcionais entre negros(as), contingente expressivo, que registra mais que o dobro
de pessoas brancas®’®.

Assim, fomentar e incentivar estratégias de continuidade de estudos voltados a temética
desta tese, para as escolas e a sociedade, acena para as resisténcias, caracterizadas pelas agoes
do movimento negro e da sociedade civil. Aponta ainda para alteracGes de uma sociedade
demarcada pelo eurocentrismo e subalternizacéo da Historia da Africa e de suas diasporas. Estes
movimentos possibilitam, de acordo com nosso aporte tedrico, uma incorporacdo de habitus
pelos(as) agentes dentro do campo, concorrendo para a superacdo das lacunas ja identificadas
pela literatura e reiteradas neste estudo doutoral.

Sob a premissa dos estudos de Pierre Bourdieu, os desafios evidenciados no Ensino de
Ciéncias, e perceptiveis na analise dos trés PPP das escolas paraenses, assim como nhas
producdes dos(as) professores(as) de Ciéncias, muitas das vezes ndo sdao compreensiveis
pelos(as) agentes. Do conjunto desses elementos, pode emergir a constituicdo de um campo e
de um habitus dominante, os quais suplantem reproducdes que conformam e ampliam saberes

equivocados que tém circulado no campo cientifico (BOURDIEU, 2004b). Esses saberes

179 Conforme reportagem do G1, apesar da taxa de analfabetismo no pais ter registrado declinio de 7,2%, os
analfabetos funcionais entre as pessoas autodeclarados pretas(os) ou pardas(os) é duas vezes maior, em relacdo
aos brancos(as). Disponivel em: https://gl.globo.com/educacao/noticia/analfabetismo-entre-pessoas-pretas-e-
pardas-e-mais-que-o-dobro-do-que-entre-as-brancas-diz-ibge.ghtml. Acesso em: 15 fev. 2021.
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equivocados tendem a fortalecer as estratificacfes sociais e a prevaléncia de determinado grupo.
No caso do Ensino de Ciéncias, 0 grupo “euro-ocidental”, o qual, em seu protagonismo, pauta
dimensdes relativas ao grupo “afro-americano”, como a Diversidade Etnico-Racial.

Nesta Gltima dimensdo, bem como nos demais encaminhamentos desta tese, trilhamos
um caminho que buscava o conhecimento e o reconhecimento da Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana no Ensino de Ciéncias, consubstanciados pela legislacédo brasileira e pela
literatura especializada. Apesar dos inumeros obstaculos, ratificamos que a formacdo de
professores(as) se constitui um mecanismo que favorece fundamentagcbes, na busca de
estratégias da visibilizagdo, na ruptura com silenciamentos acerca das producdes e historicidade
da populacéo negra(o), além da desconstrugcdo do pensamento eurocéntrico na sala de aula e
nos documentos oficiais.

Para este fim, a abordagem da ERER, por meio da implementacdo da Lei n.°
10.639/2003, reclama o conhecimento do que vem sendo publicizado no campo e entendimento
sobre possiveis desdobramentos a serem acionados no processo de ensino e aprendizagem na
Escola Basica. Sdo desdobramentos gque visam estabelecimento de reconstrucdes sobre o que é
ciéncias e aprofundamentos em relacdo aos marcos legais, principalmente, aqueles que colidem
com os direitos conquistados, como é o caso da BNCC em sua relacdo com a Diversidade.

Em que pese o documento em tela orientar e normatizar os curriculos, 0s projetos
pedagogicos, os planejamentos docentes e a utilizacdo de materiais pedagogicos no Brasil, as
lacunas em relacdo a Diversidade, em interlocucdo com o Ensino de Ciéncias, desconsideram
os debates tecidos pelas producdes que articulam esses temas — ainda que as producdes
contemplando esta interlocucéo se caracterizem, no momento atual, como uma produgdo em
crescimento. Alimentamos as expectativas relacionadas ao atendimento e a efetivagdo de uma
formacédo para a humanizacao, por meio da descolonizacao curricular e da concretizagdo de um
enfoque interdisciplinar no processo de ensino e aprendizagem. Ao mesmo tempo em que
entendemos ser necessario que a escola, e todo os documentos legais que a ela se relacionam,
sejam um campo de representacOes positivas, por meio de debates e dialogos nos quais
todos(as) os(as) agentes assumem compromisso com a diminuicao das desigualdades no Brasil.
Dentre elas, as desigualdades de cunho racial.

Por fim, defendemos, outra vez, a relevancia dos didlogos encaminhados neste estudo
para fortalecimento de uma luta antirracista. Entendemos que as a¢cdes aqui abordadas, geram
possibilidades de reflexdo e de novos desdobramentos para a ERER e Ensino de Ciéncias.

Portando, compreendemos que o propésito das reflexdes aqui tecidas foi encaminhado: ser uma
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contribuicdo com o campo da Ciéncia, dialogando em favor de uma formagao mais critica e um
compromisso civico nos novos encaminhamentos a respeito do conhecimento cientifico.
Dessa forma, este estudo ndo visou esgotar um dialogo que por meio de décadas vem
sendo trilhadas pela literatura especializada. Ele tenciona tornar-se mais uma producdo no
ambito dos Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematicas no Brasil,
a defender a diferenga e seu fundamento na construgdo do curriculo escolar, nos projetos
pedagdgicos e na formacdo de professores e professoras dos anos finais do Ensino Fundamental

no Brasil.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

No percurso deste estudo, cujo objetivo consistiu em analisar qual o lugar da tematica
das RelagBes Etnico-Raciais no Ensino de Ciéncias por meio dos Projetos Politico-Pedaggicos
de trés instituicbes publicas paraenses de ensino, encaminhamos essa intencdo por meio de
secdes, por meio das quais fosse possivel dialogar e apresentar dados da literatura especializada
sobre o objeto da investigacdo, com base nos aportes tedricos e metodoldgicos selecionados
para concretizar este intento. O enfrentamento do objetivo demandou a inspec¢do acerca da
construcdo do Ensino de Ciéncias no Brasil, do perfil das trés instituicdes paraenses de ensino
e a analise documental por meio dos seus PPPs, centralizando no recorte da Diversidade Etnico-
Racial.

Propusemos a discussdo por meio de dimensdes que circundaram a pesquisa, €
conformaram o desenho narrativo. De tais dimensGes emergiram questionamentos que
conformaram o empreendimento realizado para finalizar este texto. Ao final, consideramos que
este estudo aspira ser mais uma producdo cientifica, em nivel de P6s-Graduacdo, no campo da
Educagéo das RelagBes Etnico-Raciais, com recorte para os anos finais do Ensino de Ciéncias
no Estado do Para.

As reflexbes ora produzidas possibilitaram a identificacdo de que a area do
conhecimento do Ensino de Ciéncias guarda proximidades com as demais areas do
conhecimento. Inicialmente, em sua constituicdo curricular, perpassando por momentos
historicos e interligados aos conceitos e anseios de cada ocasido. Nesta construcdo
epistemoldgica da area, a escola ndo iria ficar ausente. Esta construcdo situa seu inicio
sobretudo no periodo colonial, e pendura até os dias atuais. A constru¢do do campo cientifico e
do habitus no Ensino de Ciéncias no Brasil sdo inerentes a um jogo: efetiva-se por meio de
esquemas materializados que permitiram — e permitem — incorporagdes de representagdes que
se desdobram no ambito escolar.

Esse movimento impulsionou a realizacdo de estudos sobre a qualidade da educacéo.
Nessa busca, as dimensfes sociais a serem objeto de atencdo para o alcance desta qualidade
educacional, ndo podiam ser subdimensionadas. Assim, dentre essas demandas, nos ocupamos
com a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais que, na area do Ensino de Ciéncias, ainda se
presentifica por meio exiguas producdes cientificas, seja em artigos cientificos, dissertacGes de
mestrado e tese de doutorado, conforme anunciam os levantamentos procedidos para a
realizacdo desta tese. Esta exiguidade aponta para a necessidade de uma amplitude na éarea,

promovendo problematizagdes no campo, as quais se constituem necessarias na medida em que
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o0 trajeto da Ciéncia tem se configurado por narrativas racistas e coloniais, seja nos seus
curriculos, seja nos seus documentos normativos.

Dessa forma, consideramos que a construcao do conhecimento em Ciéncias nas escolas
imp0de re-visbes, de modo a impulsionar/promover uma ciéncia atenta aos conhecimentos
africanos, mediada por percepcdes e problematizagcdes conceituais que considerem a Historia e
Cultura Afro-brasileira, especialmente por meio de estratégias pedagogicas qualificadas. Esta
construcdo do conhecimento, evidentemente, repousa sobre reorientacGes nos processos
formativos para o campo. Reorientacdes nestes processos sdo reclamadas hd muito pela
literatura especializa. Em nosso Estado, Wilma Coelho, desde 2005, analisava a auséncia da
cor em uma instituicdo formadora de docentes no Para. Douglas Verrangia (2009), com énfase
no Ensino de Ciéncias/Biologia, assinala que esta auséncia também conforma a formacéo
dos(as) docentes da area, os(as) quais ndo sdo preparados(as) pedagogicamente para atuarem
com as Relagdes Etnico-Raciais na Educagéo Bésica.

Além dos estudos anteriormente mencionados, outras pesquisas no campo mobilizam
para uma necessidade premente de pesquisas circunstanciadas em Ciéncias, pois ainda sao
parcas as producdes e debates enfocando os anos finais do Ensino Fundamental, constituindo-
se ainda um campo de “discussdo em aberto” e que precisa se solidificar. Ainda que parcos, 0s
estudos ja presentes no campo concorrem para reiterarmos a importancia dos avancos das
pesquisas com a intercessao entre a ERER e o Ensino de Ciéncias, ja observados nos ultimos
anos.

O Ensino de Ciéncias na intercessdo com a ERER tem sua pratica comprometida no
ambito das escolas. Seu encaminhamento é marcado por atravessamentos de um campo
marcado por estere6tipos, tanto em relagdo as Ciéncias, quanto em relacdo a ERER. Os desafios
reclamam intervencdes que perpassam a adocdo de politicas publicas para a formacgédo docente,
0 enraizamento das politicas no cotidiano das escolas, por meio de seus Projetos Politicos
Pedagdgicos, o investimento em estudos com vistas a incorporacao de um habitus com concorra
para a ruptura com as estruturas que tém estruturado o campo das Ciéncias, e por conseguinte,
seu desdobramento no &mbito escolar.

Os desdobramentos na escola tém atraido a atengdo de pesquisadores(as), mediante a
inspecdo do lugar que a Diversidade ocupa no Ensino de Ciéncias, problematizando os cenarios
instaurados, sobretudo apds a aprovacdo da versdo final da BNCC, em que inexistem
sinalizacbes para o trato pedagOgico da Diversidade. Em meio & esse panorama, 0S
investimentos também tém descortinado possibilidades de explora¢do do tema, articulando

objetos de conhecimento propostos na BNCC com o enfoque a temaética, subsidiando
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professores(as) neste processo, ainda lento, mas que se encontra em curso. Muito ainda deve
ser feito — e revisto — para estar em conformidade com a Lei n.° 10.639/2003, no Ensino de
Ciéncias, ainda pautada em uma visdo reducionista e um trabalho genérico sobre a tematica da
ERER nos curriculos escolares das escolas brasileiras.

Neste aspecto, consoante os dados gerais das trés instituicbes paraenses de ensino que
integram este estudo — Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Pietro Caldas, Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Augusta Raposa e a Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Raimundo Silva Santos — notamos um movimento timido, a despeito da
infraestrutura e equipamentos disponiveis nas escolas, 0s quais sdo percebidos como
substanciais para um melhor andamento das atividades em Ciéncias (tais como a sala de leitura,
laboratdrio de ciéncias e laboratorio de informatica). Tornar este movimento mais incisivo
demanda investimento em politicas publicas educacionais, atentas aos efeitos reais das
desigualdades que conformam a realidade na escola, sobretudo aquelas que se relacionam, de
forma direta, com a cor da pele.

Estas instituicGes apresentam ainda baixos indices nos processos de avaliacdo em larga
escola, como o SAEB e o PISA. Esses indices se mostram mais desfavoraveis quando se
relacionam ao desempenho dos(as) alunos(as) negros(as). Imersos em experiéncias adversas,
marcadas pelo extrato socioecondmico em que se inserem, pelos desafios nas rupturas com esse
quadro e por uma experiéncia cotidiana de exclusdes de toda a ordem, vivenciadas na sociedade
e no ambito escolar, os acidentes de percurso na trajetéria escolar desses(as) alunos(as) se
constituem uma realidade a ser subvertida a muitas maos e vozes.

Em Ciéncias, esses baixos indices, além de sinalizarem uma relacdo intrinseca entre
equidade educacional e a qualidade do Ensino Bésico nos anos finais do Ensino Fundamental,
simbolizam uma dindmica escolar pautada na formagdo cientista ¢ “memoristica” dos
conteudos, e pela auséncia de respeito ao contexto social e cultural dos(as) alunos(as), o que
dificulta a efetividade de uma educacdo para a cidadania. Assim, a performance negativa
dos(as) alunos(as) negros(as), em nivel nacional, se desdobram nas trés escolas paraenses deste
estudo. Eles retratam qudo longinquas, tais experiéncias se encontram, de concretizar a
qualidade educacional.

Essa qualidade, aspiracdo demarcada por todas as escolas, inicia seu processo na
construcdo do PPP. A tessitura deste documento é mediada por principios e objetivos, dentre
0s quais a participacdo democréatica. Tal principio se apresenta como um dos elementos a
contribuir para a promog&o de uma Educagio para as Rela¢des Etnico-Raciais, posto que se

constitui do respeito as peculiaridades dos(as) agentes da escola.
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Se a participacdo democratica se concretiza nos processos de construcdo do PPP, as
tendéncias inicias sobre a valorizagdo a Diversidade e o respeito a diferenca foram identificadas
nas entrelinhas das narrativas dos documentos. As dimens@es inspecionadas apresentam relacéo
com acles e atividades sobre a Diversidade, logo, existe uma certa viabilidade nos
desdobramentos sobre a abordagem da histéria e cultura afro-brasileira e africana nos
documentos das institui¢cdes. Contudo, para sua devida concretizacéo e efetivacdo, a superacao
da linearidade ainda se apresenta como um desafio a superar. Consta, neste desafio, a demanda
de evidenciar as dinamicas das Relacdes Raciais pautando a efetivacdo das acdes pedagogicas
no desenho curricular do Ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental, com a
finalidade de combate ao racismo e a discriminacao reproduzidas na escola.

As superacdes passam também pela narrativa assumida no Ensino de Ciéncias, que
segue uma linha padrdo, de natureza eurocentrada, que coloca em segundo plano as
singularidades da histéria e cultura afro-brasileira e africana. Nestas superacfes, o papel da
escola e da formacdo de professores(as) nas acdes pedagdgicas e institucionais é de grande
importancia. Por meio deles, se vislumbra a viabilizacdo de transformaces sociais e 0 combate
aos conhecimentos e discursos advindos da colonizacao epistemoldgica da ciéncia, pois na sua
inteireza, os PPPs das trés instituicdes ndo foram delineados para consubstanciar o trato da
Diversidade. Todavia, entendemos que 0s eixos que integram o0s documentos abrem
perspectivas para futuros encaminhamentos da tematica nos anos finais do Ensino Fundamental.

Neste contexto, por meio dos encaminhamentos trilhados, percebemos agdes pontuais,
desconhecimentos e dificuldades com o trabalho e projetos pedagdgico nos PPPs, e 0s
distanciamentos na implementacdo em relacdo ao que os textos oficiais definem. Como
exemplo, na EEEFM. Augusta Raposa percebemos que ndo ocorreu uma construcao prévia das
atividades que foram sinalizadas para serem desenvolvidas com a tematica da Abolicdo da
escravatura, a EEEFM Raimundo Silva Santos ndo apresentou, na organicidade dos seus
projetos pedagdgicos, acdes centrais articuladas com a Diversidade Racial. Dessa forma,
observamos que apesar dos documentos aspirarem para um certo direcionamento para o trato
com a temética das Relacdes Etnico-Raciais, ainda é diminuto o aprofundamento com o que a
legislacdo estabelece.

Sobre o perfil dos(as) agentes, os dados étnico-raciais dos(as) professores(as) do Brasil
e Regido Norte reiteraram disparidades existentes entre professores(as) negros(as) e néo-
negros(as) atuantes nos anos finais do Ensino Fundamental no pais, bem como conferem
visibilidade ao racismo institucional e ao pacto (in)consciente da branquitude nas Relacgdes

Raciais na sociedade. Com relagéo ao perfil da formacéo dos(as) professores(as) dos anos finais
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do Ensino Fundamental no Brasil (conforme o recorte), muitos ainda ndo possuem formagao
em nivel superior ou que, até aquele momento, se encontrava em curso. N&o foi o caso dos(as)
professores(as) de Ciéncias das trés escolas paraenses de ensino, nas quais todos dispdem de
formacéo na area do Ensino de Ciéncias. Inexiste relacdo de tais professores(as) com o campo
da Diversidade. A insercdo no campo das Ciéncias, por meio da producdo intelectual, ndo se
constitui um dado que se constitua representativo do contingente de docentes.

Correlacionando os resultados obtidos com as nocdes conceituais de Pierre Bourdieu
trabalhados no estudo, aferimos que apesar de se conformar como um campo ainda em
crescimento, o campo do Ensino de Ciéncias vem se fortalecendo no espago académico,
mediante uma crescente nas producdes cientificas e na incorporacdo de teméticas sociais no seu
curriculo, como, também, mediante aos avancos por meio das sinaliza¢Ges notadas sobre a
Diversidade nos PPPs das escolas. A constituicdo do campo cientifico de Ciéncias nos anos
finais do Ensino Fundamental possui regras, objetivos, especificidades e estruturas que muitas
das vezes sdo incorporados pelos (as) professores(as) e agentes que estdo na dianteira na
elaboracdo dos documentos legais da Escola Basica, o que Ihes permite uma certa autonomia
na tessitura e no fomento destes.

Tal tessitura € evidenciada pelo habitus da “ocultagdo” e pela representacdo de um
mundo social que ndo se relaciona com o contexto social dos(as) alunos(as), 0 que se concretiza
ao lermos o PPP das escolas paraenses, nos quais ndo conseguimos identificar relacOes
consubstanciadas e diretas nos objetivos, acdes, atividades e projetos pedagdgicos que
dialoguem sobre as normativas legais, como a Lei n.° 10.639/2003.

Apesar disso, nos documentos, existe (mesmo que forma parca) um avango contra-
hegemonico na busca de uma restruturacdao da Ciéncia, na subversao de seu carater puramente
masculino e branco, enfatizando o conhecimento da populacdo negra(o) e descolonizacdo dos
saberes que sdo introduzidos no processo de ensino e aprendizagem. Este avanco opera na
ressignificacdo e transformacdo do que é Ciéncia e sua importancia para o aluno(a), além de
criar possibilidades de praticas emancipatorias e antirracistas ndo somente no Ensino de
Ciéncias, mas em todas as areas de conhecimento, o que também contribui, na constituicdo de
um campo cientifico essencial no enraizamento de estratégias sobre a Diversidade e as
dimens@es que a cercam.

Assim, ressaltamos que ao mesmo tempo em que existem avan¢os, também pontuamos
desafios a serem enfrentados, pois uma ressignificacao e enraizamento em Ciéncias € uma tarefa
complexa, considerando o que obtivemos neste estudo: poucas produgdes nos anos finais do

Ensino Fundamental sobre ERER. Este se constitui um campo ainda em crescimento, o qual
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tem conferido a percepcdo de sua viabilidade no Ensino de Ciéncias. A vista disso, apesar do
avanco das producdes, existe uma necessidade considerada pela literatura especializada, qual
seja, uma renovacdo das Ciéncias no que tange a legislacdo e um planejamento organico do
PPP escolar, sendo necessario para isto, uma alteracdo do habitus dos agentes inseridos no
campo cientifico.

Ainda sob a dtica de Pierre Bourdieu, essas alteragdes no campo séo substanciais, pois
os professores(as) de Ciéncias, e demais agentes da escola ndo tém a percepcdo de que a
constituicdo do campo cientifico e do habitus tém relacdo com os capitais que possuem. Estes
capitais podem ser utilizados para legitimar, ou subverter, 0s processos de construgéo curricular
e préticas adotadas em sala. Nesse processo de alteracbes no campo, este estudo tenciona
contribuir com a ampliacao de pesquisas sobre Diversidade no Ensino de Ciéncias, na busca da
incorporacdo da ERER no seu curriculo e na busca de rever os estere6tipos naturalizados sobre
a Africa.

Todavia, para que avancemos em direcao a superacao de alguns desafios apresentados,
estudos futuros sobre a tematica que versem sobre o Ensino Fundamental e a Diversidade se
fazem necessarios. O alcance do ensino com qualidade passa pela atencdo com as desigualdades
sociais e educacionais, como também dialogamos neste estudo. Nesta aten¢do, a continuidade
de estudos sobre as Relag¢des Raciais contribui com esta qualidade, na medida em que favorece
a incorporacao de um habitus e de uma representagdo do mundo social que superem as lacunas
e fragilidades cultivadas e mantidas em relacdo a Diversidade, e tudo que a ela se relaciona.

Em vista disso, este estudo intenciona se constituir como um documento que corrobora
no enfrentamento de uma construcdo de saberes que se pendura durante séculos, oportunizando
também, como uma das inimeras possibilidades de mudanca do cenario em Ciéncias na Escola
Basica, por meio de um debate que se apresenta caro na formacdo de professores(as) de
Ciéncias. Ndo nutrimos a expectativa de esgotar esse tema que se constitui um debate em curso.
Por ora, esperamos que esta tese de doutoramento, seja também um caminho para novas
discussdes sobre a temética, nos documentos escolares, e para o dimensionamento do que vem
sendo planejado nos PPPs das escolas, no que tange aos marcos legais sobre a Diversidade.

Considerando 0s documentos escolares como elementares para um devido
impulsionamento de planejamento e subversdes sobre a ERER, o0 estudo nos mostrou as
fragilidades e a urgéncia da implementagdo da Lei n.° 10.639/2003, além da necessidade de
aprofundamento circunstanciado nos anos finais do Ensino Fundamental, no Ensino de
Ciéncias, uma etapa que em muito favorece os jovens nas associa¢des de saberes cientificos e

sociais, oportunizando enfrentar os desafios e as tomadas de decisbes, a partir dos
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conhecimentos cientificos e das rela¢Bes sociais. Acionando o trecho que constitui a epigrafe
desta tese, concordamos que o Ensino de Ciéncias tem papel importante na promocdo de
relacBes sociais éeticas na escola. No ambito desta concordancia, investimos, por meio deste
estudo, para que a Diversidade ocupe o lugar de centralidade na formacao de professores(as),
assim como na experiéncia cotidiana do Ensino de Ciéncias na escola.

Para finalizar este estudo de tese doutoral sobre Diversidade Etnico-Racial no Ensino
de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental, deixamos uns questionamentos como
forma de pensarmos e refletimos sobre uma tematica que nos é cara. Por que ainda parcas
producgdes sobre Diversidade Racial no Ensino de Ciéncias? Por que o Ensino de Ciéncias,
ainda ndo vem sendo trabalhada de forma consubstanciada, no combate do racismo, preconceito
e discriminacdo na sala de aula? Sera que o Ensino de Ciéncias possui uma estrutura
estruturante no combate das desigualdades sociais? Qual a importancia do Ensino de Ciéncias

para novas estratégias didaticos-pedagdgicos para a Diversidade?.
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