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RESUMO

A presente dissertacdo, investiga as causas do desinteresse dos estudantes do Ensino
Fundamental pela disciplina de Historia na Unidade Integrada Firmino Oliveira, em
Apicum-Acu/MA, e propde estratégias pedagdgicas para ampliar o engajamento e o
protagonismo discente. O objetivo geral foi compreender fatores internos e externos que
influenciam a desmotivacdo e, a partir desse diagndstico, desenvolver praticas de ensino
inovadoras, contextualizadas e conectadas a realidade sociocultural dos alunos. O estudo
articula conceitos-chave como Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel (Moreira,
1997; 2006; 2011; 2012)), que valoriza a relacdo entre conhecimentos prévios € novos
conteudos; Mediacao Didatica (Lopes, 1997), que compreende o professor como mediador
ativo na constru¢do do conhecimento; Base Psicoldgica do Interesse (Dewey, 1979), que
destaca a motivagdo como forga central no engajamento; e Didatica da Historia e Consciéncia
Histérica (Riisen, 2007; 2016), que vinculam a aprendizagem historica a formagdo de
identidades e a orientacdo no tempo. Também dialoga com o conceito de curriculo como
construcdo social (Goodson, 2007), defendendo a integracdo entre saberes escolares e
experiéncias de vida.A metodologia adota abordagem qualitativa, de cardter bibliografico,
historico-documental, descritivo e fundamentada na pesquisa-a¢do, unindo intervengao
pedagdgica e reflexdo critica sobre a pratica docente. As fontes analisadas incluem o Projeto
Politico-Pedagogico da escola, dados do Sistema Estadual de Avaliacdo do Maranhao
(SEAMA) e do SAEB, bem como diretrizes da BNCC. A proposta se insere na Linha de
pesquisa ‘Saberes historicos no espaco escolar”, tendo como participantes da pesquisa as/os
estudantes do 8° ano da Unidade Integrada Firmino Oliveira, que iniciaram as atividades em
2024 e que, em 2025, j& cursando 9° ano deram continuidade as atividades que resultaram no
produto final. O produto didatico-pedagodgico desenvolvido foi a exposi¢ao Fontes Historicas:
mudangas e permanéncias na atividade pesqueira em Apicum-Agu/MA, concebida como agao
final de um processo formativo. Para sua construgdo, utilizou-se o /apbook como recurso
metodoldgico, funcionando como meio para sistematizar, organizar e representar visualmente
os conteudos historicos pesquisados. O publico-alvo foram os estudantes do Ensino
Fundamental IT da escola Firmino Oliveira, mas o material e a metodologia foram concebidos
para que possam ser adaptados por professores de Historia em outros contextos escolares. Os
resultados evidenciaram que o uso do lapbook como etapa preparatéria para a exposi¢ao
Fontes Historicas: mudangas e permanéncias na atividade pesqueira em Apicum-Agu/MA,
favoreceu a construgdo coletiva do conhecimento, estimulando a participacdo ativa, a
autonomia e a capacidade dos estudantes de relacionar contetidos historicos a realidade local.
Ademais, a exposi¢do fortaleceu o vinculo entre escola e comunidade, mobilizando familiares
e ampliando o sentido social da aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de Histdria; Desinteresse Escolar; Aprendizagem Significativa,

Lapbook; Exposicao de Fontes Historicas.



ABSTRACT

This dissertation investigates the causes of students’ lack of interest in the History subject at
the Unidade Integrada Firmino Oliveira, in Apicum-A¢u/MA, and proposes pedagogical
strategies to increase student engagement and protagonism. The general objective was to
understand internal and external factors influencing demotivation and, based on this
diagnosis, to develop innovative, contextualized teaching practices connected to students’
sociocultural realities. The study articulates key concepts such as Ausubel’s Theory of
Meaningful Learning (Moreira, 1997; 2006; 2011; 2012), which values the relationship
between prior knowledge and new content; Didactic Mediation (Lopes, 1997), which regards
the teacher as an active mediator in the construction of knowledge; the Psychological Basis of
Interest (Dewey, 1979), which emphasizes motivation as a central force in engagement; and
the Didactics of History and Historical Consciousness (Riisen, 2007; 2016), which link
historical learning to identity formation and orientation in time. It also engages with the
concept of curriculum as a social construct (Goodson, 2007), advocating for the integration of
school knowledge with life experiences. The methodology adopts a qualitative approach, of
bibliographic, historical-documentary, and descriptive character, grounded in action research,
combining pedagogical intervention with critical reflection on teaching practice. The sources
analyzed include the school’s Pedagogical Political Project, data from the Sistema Estadual de
Avaliagdo do Maranhdo (SEAMA) and the SAEB, as well as BNCC guidelines. The proposal
falls within the research line “Historical knowledge in the school space,” with the research
participants being 8th-grade students at Unidade Integrada Firmino Oliveira who began
activities in 2024 and, in 2025, continued them in the 9th grade, culminating in the final
product. The didactic-pedagogical product developed was the exhibition Historical Sources:
Changes and Continuities in Fishing Activity in Apicum-A¢u/MA, conceived as the final
action of a formative process. For its creation, the lapbook was used as a methodological
resource, serving as a means to systematize, organize, and visually represent the researched
historical content. The target audience was lower secondary school students at Escola Firmino
Oliveira, but the material and methodology were designed to be adaptable for History teachers
in other school contexts. The results showed that the use of the lapbook as a preparatory stage
for the exhibition Historical Sources: Changes and Continuities in Fishing Activity in
Apicum-Acu/MA fostered the collective construction of knowledge, stimulating active
participation, autonomy, and students’ ability to relate historical content to the local reality.
Furthermore, the exhibition strengthened the bond between school and community,
mobilizing families and expanding the social meaning of learning.

Keywords: History Teaching; School Disinterest; Meaningful Learning; Lapbook; Exhibition

of Historical Sources.
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INTRODUCAO

Prestei concurso publico para a Prefeitura de Apicum-acu, localizada no estado do
Maranhdo, em 2019, e assumi o cargo no final do ano subsequente. Porém, veio a tona um
impasse relacionado a supostas irregularidades no certame, resultando no afastamento dos
novos servidores aprovados. Dessa maneira, empreendi esfor¢os judiciais para assegurar o
direito ao exercicio da fun¢do. Apds um processo contencioso ao longo do ano de 2021, fui
eventualmente convocada em 2022, sendo readmitida a posicdo de professora de Histdria,

com alocagdo na Escola Unidade Integrada Firmino de Oliveira.

Contudo, fui confrontada com a demanda de lecionar disciplinas para as quais nao
possuo habilitacao formal, tais como Artes, Filosofia, Ciéncias e Educacgdo Fisica, além de
Historia. Embora tenha inicialmente declinado tal incumbéncia, alegando a auséncia de
capacitagdo especifica e as consequentes implicagdes ético-profissionais, fui compelida a
aceitar, em decorréncia da caréncia de docentes nessas areas e da necessidade de
complementacdo de minha carga horaria, todavia pude me eximir da disciplina de Educacao

Fisica.

E imperativo reconhecer que a atuagio em disciplinas para as quais ndo se detém
habilitacdo constitui uma problematica latente no contexto municipal, evidenciando a escassez
de profissionais qualificados. Adicionalmente, minha mudanga de domicilio para o estado do
Maranhdao implicou a necessidade de adaptagdo a uma nova realidade geografica e
sociocultural, ao passo que exigiu esforcos suplementares na formulacao de estratégias
pedagbgicas eficazes para atender as demandas das turmas assumidas, inclusive no contexto

das disciplinas para as quais nao possuo formacao especifica

Desde o término da graduagdo, venho cultivando o desejo de ingressar no mestrado,
fosse na vertente académica ou na profissional. Para mim era fundamental escolher um
programa de mestrado em Historia, alinhado com minha formagao inicial. Em 2023,
finalmente consegui ingressar no Mestrado Profissional em Ensino de Historia
(PROFHISTORIA). Esta conquista foi ainda mais significativa porque ocorreu pouco tempo

depois do meu retorno a sala de aula, ou seja, logo apos tornar-me professora concursada.

Para mim, o mestrado ndo corresponde apenas a uma expectativa de titulacdo.
Representa, acima de tudo, uma oportunidade de reflexdo sobre os processos de ensino e de

aprendizagem da Historia, aprimoramento das minhas estratégias pedagogicas ¢ de minha
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visdo sobre de um projeto com impacto social. Acredito que um estudo metodicamente
conduzido no espacgo escolar e a produgdo de um produto didatico a ser replicado por outros
professores € em outros contextos de aprendizado, pode efetivamente intervir no processo de
aprendizagem dos estudantes, contribuindo significativamente para a melhoria do ensino em

sala de aula.

O estudo que apresentamos nesta dissertacdo se insere na linha de pesquisa Saberes
Historicos no Espaco Escolar, que “desenvolve pesquisas sobre o processo de ensino e
aprendizagem da historia, considerando as especificidades dos saberes e praticas mobilizados
na escola”, pois que a proposta busca dar conta de uma problematica envolvendo o
desinteresse escolar do alunado de Ensino Fundamental pela disciplina de Historia no

contexto da Unidade Integrada Firmino de Oliveira.

Neste sentido, o estudo propde investigar os fatores internos e externos ao ambiente da
escolarizagdo que contribuem para o desinteresse dos alunos e, consequentemente propde
estratégias pedagogicas a partir do desenvolvimento de uma proposi¢ao didatica e uma
proposta didatica de formagao continuada de professores que pretende revitalizar o ensino de
Historia e tornd-lo mais interessante e significativo para os estudantes da Ul e de outras

unidades escolares das redes de ensino publicas do Maranhao.

A CONSTRUCAO DO TEMA

O foco no tema das questdes relacionadas as causas e/ou motivos que provocam ou
contribuem para o desinteresse dos estudantes surgiu da minha experiéncia docente na UI -
Firmino Oliveira ¢ da observagao direta do cotidiano da sala de aula e da realidade
educacional local, onde tem sido notério a desmotivagdo pela disciplina Historia,
refletindo-se em baixos indices de rendimento escolar e, potencialmente, em uma maior taxa

de abandono escolar.

Esse cendrio ¢ agravado por dificuldades recorrentes entre os estudantes, como
limitagdes na leitura, interpretagdo e compreensdo de textos, bem como na resolugdo de
problemas e no dominio das operagdes matematicas basicas.! Soma-se a isso a presenca de
comportamentos de indisciplina e um visivel descompromisso com os estudos, tema de

muitas conversas informais entre professoras e professores no contexto do ensino. Esses

' Dados do SAEB e SEAMA que serdo apresentados e problematizados no Capitulo 2 desta dissertagdo.
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fatores ndo apenas interferem no rendimento escolar, mas também revelam fragilidades
estruturais mais amplas, relacionadas ao contexto social e cultural dos alunos, exigindo do
corpo docente o desenvolvimento de novas metodologias e estratégias pedagogicas, capazes
de ressignificar o processo de ensino-aprendizagem e promover maior engajamento dos

estudantes.

Diante desse cendrio, cabe destacar que a escola Firmino Oliveira enfrenta desafios
adicionais relacionados a infraestrutura precaria, a falta de recursos educacionais adequados e
ao contexto socioecondmico desafiador dos estudantes. Os dados internos usados na edi¢ao
do projeto politico pedagodgico da escola evidenciam que “80% dos estudantes da escola sdo

oriundos de familias de baixa renda e atendidos por programas sociais”.

Segundo o Indicador de Nivel Socioecondmico INSE, do Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (SAEB), os alunos atendidos pela UI - Firmino Oliveira se localizam no

Nivel Socioeconomico (NS3), segundo o qual:

Os estudantes estdo entre meio ¢ um desvio-padrao abaixo da média nacional do
INSE. Considerando a maioria dos estudantes, a mae/responsavel e o
pai/responsavel tém o ensino fundamental incompleto ou completo e/ou ensino
médio completo. A maioria possui uma geladeira, um ou dois quartos, uma
televisdo, um banheiro, wi-fi e maquina de lavar roupas, mas ndo possui computador,
carro, garagem e aspirador de po. Parte dos estudantes passa a ter também freezer e
forno de micro-ondas (Brasil, 2021, p. 51).

O baixo poder aquisitivo € 0 acesso precario ao saneamento basico, o que leva a uma
realidade social voltada para a luta cotidiana pela sobrevivéncia, que distincia e desvaloriza

bens culturais importantes para a formacao das/os alunas/os, como a cultura e a educacao.

E importante considerar que o nivel socioecondmico dos alunos e alunas pode
contribuir significativamente para o desinteresse dos estudantes pela escola e pela Historia,
afetando diretamente o seu rendimento escolar e bem-estar emocional. Por isso, ¢ essencial
compreender como essas condi¢des adversas afetam o engajamento dos estudantes, a fim de

propor intervencdes eficazes e direcionadas.

E fato que o periodo da pandemia de COVID -19 , com o fechamento das escolas e a
transicdo para o ensino remoto, exacerbaram as desigualdades educacionais preexistentes
como por exemplo a distor¢cao idade série, ampliando ainda mais a lacuna de aprendizado
entre as/os alunas/os. Embora a taxa de aprovagao no periodo tenha sido elevada, muitas/os

estudantes retornaram as salas de aula fisicas com niveis variados de desmotivacao,
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defasagem no aprendizado e falta de interesse pelos estudos, o que requereu reflexdes

pedagogicas e abordagens renovadas e adaptadas ao contexto do chamado “novo normal’:

Destaca-se que a elevagdo abrupta na taxa de aprovados entre 2019 e 2020 foi
influenciada pela adogdo de ajustes no planejamento curricular das escolas frente a
pandemia de COVID-19 e esta alinhada as recomendagdes do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) e de organismos internacionais, como a Organizag¢do das Nagoes
Unidas para a Educagdo, Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o Fundo das Nagdes
Unidas de Educagdo (Unicef) (Brasil, 2023, p. 82).

Conforme apontado acima, a elevacdo abrupta na taxa de aprovados entre 2019 e
2020, influenciada pelos ajustes no planejamento curricular das escolas durante a pandemia de
COVID-19, reflete um esforgo para mitigar os impactos educacionais causados pelo contexto
sanitario. Porém, apesar dessas medidas terem sido necessdrias, ao contribuirem para um
aumento na taxa de aprovacao, elas também podem ter exacerbado problemas pré-existentes,
como a distor¢ao idade-série (Brasil, 2022). A distor¢do série-idade, que em 2022 afetou
aproximadamente 21% das criangas na escola Firmino Oliveira, indica que muitos estudantes
estavam com atraso escolar de dois anos ou mais. Esse cenario pode ser explicado pela
interrup¢do no ritmo normal de aprendizagem, pela dificuldade de adaptacdo ao ensino

remoto ou hibrido, e pela falta de recursos adequados para apoiar o aprendizado em casa.

Além disso, a investigagdo sobre as causas do desinteresse dos alunos pela disciplina
de Historia na escola Firmino Oliveira ¢ fundamental para orientar a revisao e implementacao
de politicas educacionais mais inclusivas e eficazes. A compreensdo desses fatores deve
subsidiar discussoes sobre o PPP da escola, alinhando suas diretrizes as necessidades e
expectativas dos alunos, promovendo uma educacido que seja ndo apenas informativa, mas

também transformadora e significativa para suas vidas.

Por fim, a proposta de pesquisa se justifica pela sua contribui¢do para o
desenvolvimento educacional local e pela promogao de um ambiente escolar mais acolhedor e
engajador para os estudantes. Ao investigar as raizes do desinteresse pela disciplina de
Historia na Escola Firmino Oliveira, espera-se contribuir para o fortalecimento do vinculo dos
alunos com o aprendizado, proporcionando-lhes uma educagdo de qualidade que seja
relevante e inspiradora, sobretudo para aprenderem sobre si mesmos € o mundo em que

vivem.

Assim, a presente dissertacdo nao apenas aborda uma questao relevante e oportuna no

contexto educacional, mas também visa a contribuir com propostas concretas e orientagdes
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praticas para a melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem na escola, impactando

positivamente a formagao académica e cidada dos estudantes.

O desinteresse dos alunos pela disciplina de Historia no contexto da escola — campo
da pesquisa — pode ser atribuido a uma variedade de fatores inter relacionados. Assim,
partindo do problema em questao sobre as causas €/ou motivos que provocam ou contribuem
para o desinteresse dos alunos pela disciplina de Historia elaboraram-se as seguintes

hipoteses:
1. O ensino remoto no periodo da pandemia causou um comodismo no aluno.

2. Os alunos ndo identificam a utilidade, sentido ou aplicabilidade do que ¢ ensinado na escola

em relacdo a vida pratica.
3. A falta de perspectiva ou visao de futuro interfere no interesse pela escola.

4. Questdes familiares como falta de instrucdo dos pais, falta de apoio, incentivo e

desestrutura familiar interferem no desempenho do aluno e provocam o desinteresse escolar.
5. A pratica e/ ou a metodologia adotada ndo estdo adequadas as novas demandas do Ensino.

Tais hipdteses refletem a complexidade da realidade escolar, atravessada por fatores
pedagdgicos, sociais, emocionais € estruturais. Assim, a partir dessa investiga¢ao, busca-se
nao apenas diagnosticar o problema, mas sobretudo, propor caminhos que tornem o ensino de
Historia mais significativo, contextualizado e conectado com as vivéncias das/os alunas/os.
Acreditamos que, ao promover praticas pedagogicas mais dialogicas, inclusivas e sensiveis as
demandas do tempo presente, sera possivel fortalecer o vinculo das/os estudantes com a

escola e com o saber historico, contribuindo para uma aprendizagem significativa.

REFERENCIAIS TEORICOS

Todo estudo se sustenta em um quadro conceitual e/ ou tedrico e, no caso especifico,
onde se pretende entender o desinteresse escolar, buscamos nos fundamentar na perspectiva
de fugir de determinadas explica¢des recorrentes que atribuem aos docentes e suas praticas de
ensino as razdes do desinteresse das/os alunas/os. Dessa forma, pretende-se desenvolver esse
estudo em uma perspectiva de responsabilidade compartilhada refletindo a partir do conceito

de mediacao didatica (Lopes, 1997), da base psicologica do interesse (Dewey, 1979) e a luz
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da Teoria da Didatica da Historia ( Rusen, 2007).

No que se refere ao processo de ensino-aprendizagem envolvendo a relagdo professor
aluno, na pratica em sala de aula, tomamos por base o conceito de mediagdo didatica proposto
por Lopes (1997), desenvolvido sob uma perspectiva construtivista, que preconiza que o
conhecimento € construido pelo aluno através de sua interagao ativa com o ambiente e com o

professor.

Nesse sentido, a mediagdo didatica ¢ entendida como um processo que facilita a
constru¢do do conhecimento pelo aluno, proporcionando-lhe ferramentas, estimulos e
orientagdes para isso. A autora justifica: “Utilizo o termo “mediacdo” em seu sentido
dialético: um processo de constituicdo de uma realidade através de mediagdes contraditorias,
de relacdes complexas, ndo imediatas, com um profundo sentido de dialogia” (Lopes 1997, p.

106).

Na pratica, a mediacdo didatica coloca o professor como um mediador ativo no
processo de ensino-aprendizagem. Ele ndo € apenas o transmissor de conhecimentos, mas sim
alguém que interage com o aluno, estimulando-o, orientando-o, provocando-o a pensar € a

refletir sobre os conteudos e situagdes de aprendizagem.

A Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS) foi desenvolvida por David Ausubel
na década de 1960 e considera o contexto sociocultural e emocional do aluno como fatores
que exercem uma ag¢do psicoldgica sobre a eficacia da aprendizagem. Contudo, esclareco que
para esse estudo pretendo considerar apenas o contexto sociocultural em relacdo ao

desinteresse do aluno.

A TAS enfatiza a importancia da organizagdo e estruturagdo do conhecimento na

aprendizagem. Ao discorrer sobre a aprendizagem significativa em Ausubel, Moreira explica:

Aprendizagem significativa ¢ aquela em que ideias expressas simbolicamente
interagem de maneira substantiva e ndo-arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe.
Substantiva quer dizer ndo-literal, ndo ao pé da letra, e ndo arbitraria significa que a
intengdo ndo ¢ com qualquer ideia prévia, mas sim com algum conhecimento
especificamente relevante ja existente na estrutura cognitiva do sujeito que aprende
(Moreira, 2011, p. 13)

Para explicar como o aprendizado ocorre, a TAS aciona um conceito central, o

“subsuncor”, que ¢ definido por Moreira (2011, p. 18) da seguinte forma:

O subsungor ¢é, portanto, um conhecimento estabelecido na estrutura cognitiva do
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sujeito que aprende e que permite, por interacdo, dar significado a outros
conhecimentos. (...) O subsungor pode ser também uma concepgdo, um construto,
uma proposi¢cdo, uma representagdo, um modelo, enfim, um conhecimento prévio
especificamente relevante para a aprendizagem significativa de determinados novos
conhecimentos.

Assim, a partir de uma ideia pré-existente no cognitivo do aprendiz, Ausubel apresenta
duas condigdes para que ocorra a aprendizagem significativa: que os materiais de
aprendizagem tenham potencial significativo e que haja interesse, oriundo do préprio

educando para aprender. Moreira explica essas condicdes:

A primeira condi¢do implica 1) que o material de aprendizagem (livros, aulas,
aplicativos, ...) tenha significado logico (isto ¢, relaciondvel de maneira
ndo-arbitraria e ndo-literal a uma estrutura cognitiva apropriada e relevante) e 2) que
o aprendiz tenha em sua estrutura cognitiva ideias-ancora relevantes com os quais
esse material possa ser relacionado. Quer dizer, o material deve ser relacionavel a
determinados conhecimentos ¢ o aprendiz deve ter esses conhecimentos prévios
necessarios para fazer esse relacionamento de forma ndo-arbitraria e ndo-literal
(Moreira, 2011, p. 24-25).

Considerando o que propde este estudo e as escolhas quanto a procedimentos
metodoldgicos, a TAS se apresenta como uma base solida em relagdo aos propositos deste
planejamento. Aliada a outros conceitos, pretende dar conta das razdes, causas, motivos ou
circunstancias nas quais se (re)produz o desinteresse do aluno e aplicar a teoria para intervir

na realidade escolar desse aluno, engendrando agdes que despertem o seu interesse.

Mas, para produzir o interesse € preciso entender como ele funciona e como
aciona-lo. Nesse sentido, John Dewey (apud Torezin, 2006, p.73), formula um conceito

demonstrando a base psicologica do interesse:

Um interesse ¢ primariamente uma forma de atividade propria do organismo; isto ¢
uma forma de sua evolugdo ou crescimento que se realiza através da atividade, em
tendéncias nascentes. Se examinarmos essa atividade pelo lado do que produz,
temos seus aspectos objetivos: ideias, objetos, etc., a que o interesse se prende. Se
levarmos em conta que o interesse nos desenvolve a n6s mesmos, porque o eu toma
parte em sua expressdo, temos o lado pessoal e emocional. Qualquer consideragdo
integral sobre interesse deve, portanto, concebé-lo como uma atividade em marcha
dentro de cada um de nos, a fim de atingir um objeto, o seu julgamento de valor.

A base do interesse constitui a teoria da educacao pragmatista de Dewey, que entende
o interesse como a chave para o engajamento e motivagdo dos alunos na aprendizagem.
Assim, ¢ o interesse genuino em um assunto especifico que leva esse aluno a participagao
ativa, a busca de informagdes e a reflexdo critica. Dewey esta a defender que o interesse ¢ um

movimento interno que se realiza por meio da agdo, manifestando-se em tendéncias que se
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dirigem a determinados objetos ou ideias.

Nesse viés, do ponto de vista objetivo, o interesse se volta para aquilo que o motiva
externamente, ou seja, os conteudos, temas ou situagdes que capturam a atencao. Ja do ponto
de vista subjetivo, envolve a participagdo do "eu" em sua expressdo, ou seja, mobiliza

dimensdes pessoais € emocionais, revelando-se como experiéncia que transforma o sujeito.

Assim, toda andlise sobre o interesse precisa considerd-lo como uma dinamica viva
entre o sujeito e o objeto, na qual o aprendizado se torna significativo porque envolve tanto
aspectos cognitivos quanto afetivos. Essa concepcdo reforca a importancia de praticas
pedagodgicas e de ensino que articulem o contetido escolar a experiéncia das/os estudantes,
neste caso especifico, especialmente as/os que frequentam as minhas aulas de Historia na
Escola Firmino Oliveira, respeitando suas motivagdes internas e suas formas proprias de se
envolver com o conhecimento — elementos indispensaveis para enfrentar o desinteresse e

promover uma aprendizagem verdadeiramente significativa, conforme pressupostos da TAS.

Nessa logica de direcionar a aprendizagem, o livro Ensino de Historia e Consciéncia
Historica, Cerri (2011), propds uma reflexdo sobre o campo do ensino de historia, tecendo um
dialogo com o fildsofo, pedagogo e historiador alemao Jorn Riisen, e fundamentado na Teoria

da Didatica da Historia.

Cerri, argumenta que todos os seres humanos possuem pensamento historico, porque
todo ser humano, estd situado no tempo, dando significado a ele, sendo historiador ou nio.
Porém, cabe ao ensino de historia, adotar uma metodologia que direcione a aprendizagem,
buscando a compreensdo e orientacdo no tempo das agdes humanas, para que os alunos

pensem historicamente.

Neste sentido, entendemos que o “pensar historicamente” leva a obtencdo da
consciéncia historica, que ndo ¢ um fendomeno produzido por historiadores, ¢ algo construido
na propria consciéncia de todas as pessoas. Sendo assim, um dos principais objetivos do
ensino de histéria consiste em dar sentido ao conhecimento historico, na perspectiva de criar
identidades razoaveis. O objetivo € leva-los a criar a sua propria identidade e sua orientagao

no mundo.

Vejamos a formulagdo conceitual de Cerri (2011, p. 13):

O conceito de consciéncia historica que, em poucas palavras, podemos definir como
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uma das estruturas do pensamento humano, o qual coloca em movimento a defini¢do
da identidade coletiva ou pessoal, a memoria e a imperiosidade de agir no mundo em
que esta inserido.

\

Enquanto a consciéncia histérica esta relacionada a capacidade de compreender e
interpretar o passado, reconhecendo sua influéncia no presente e antecipando suas
implica¢des para o futuro num processo de reflexdo critica sobre a histéria, a Didatica de
Histéria se constitui como disciplina que sistematiza os conhecimentos, estratégias e

abordagens pedagodgicas. Conforme pontua Klaus Bergmann (1990, p. 30):

A Didatica da Historia ¢ a disciplina cientifica que investiga ¢ expde
sistematicamente os processos de ensino ¢ aprendizagem, processos de formagao e
autoformacdo de individuos, grupos e sociedades a partir da e pela Historia. Fazendo
isto, ela se refere as intengdes praticas desta disciplina especifica que ¢ a Historia,
como também aos seus interesses, problematicas, pressupostos fundamentais,
teorias, métodos, categorias, resultados e formas de exposicao desses resultados.

Portanto, a Didatica da Histéria traz uma importante contribuicdo para o debate que
propde essa pesquisa ao contribuir para o desenvolvimento de uma Consciéncia Historica
razoavel que possibilita a compreensao das multiplas vozes, experiéncias e memorias que

compdem a Histdria.

DESINTERESSE ESCOLAR E ESTUDOS CORRELATOS

Partimos do pressuposto que entende o professor como um profissional qualificado e
habilitado que mobiliza e constroi saberes, aliado a sua subjetividade e apropriagao de saberes
oriundos do saber docente em conjunto com o saber escolar. Nesse viés, dialogamos nesta
dissertacdo com as discussdes que Zavala (2015) propde ao problematizar questdes
relacionadas a pratica de ensino. Em seu artigo Pensar ‘teoricamente’ la practica de la
ensenianza de la Historia, Zavala (2015, p. 175) preocupa-se com a organizagdo da forma
como a pratica de ensino de historia ¢ teorizada (fundamentalmente pelos académicos) e de

dentro (pelos proprios professores):

Es cierto que uno puede hablar de la ensefianza como la practica de la ensefianza,
obliterando el hecho de que se esta refiriendo a una practica. También es cierto que
hablar por ejemplo de la ensenanza de la historia remite no solo a las practicas de
ensenanza, sino a las dimensiones curriculares, y también a asuntos tales como la
evaluacion, la ejercitacion o las dificultades que pueda presentar para los estudiantes
el aprendizaje de los conceptos o el tiempo historico por ejemplo.
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Os apontamentos levantados no artigo nos permitem refletir sobre a pratica de ensino
na escola Firmino Oliveira, indicando algumas importantes questdes: 1. Como eu teorizo a
minha pratica? 2. Sera que os demais professores da escola estdo pensando e problematizando

suas praticas? 3. Até que ponto fatores externos e internos influenciam na pratica docente?

Outro trabalho fundamental para pensarmos tais questdes ¢ o de Monteiro (2003), no
qual a autora aponta como objetivo discutir algumas construgdes proprias do saber escolar,
identificadas e analisadas na dimensdo do chamado “curriculo em a¢do” da historia ensinada,
onde o instrumental tedrico da historiografia se articula com aquele oriundo do campo da
pesquisa educacional para abordar construcdes elaboradas para o ensino escolar, nas quais a
instrucao esta imbricada com a finalidade educativa. A reflexdo de Monteiro (2003) ¢
fundamental para este estudo porque, fazendo parte das questdes relacionadas a disciplina
escolar historia, ndo podemos deixar de falar sobre curriculo. Ao longo do seu percurso no

campo pedagogico, o conceito de curriculo recebeu varias contribuigdes.

De acordo com Moreira (1997), dentre as definigdes possiveis para curriculo, a de
conhecimento escolar e da experiéncia de aprendizagem representa os dois sentidos mais
usuais. Na primeira acep¢do, o curriculo ¢ visto como o conhecimento tratado, pedagogica e
didaticamente, pela escola e que deve ser aprendido e aplicado pelo professor; na segunda

significa o conjunto de experiéncias a serem vividas pelo estudante sob a orientagdo da escola.

Dialogamos aqui com o curriculo proposto por Goodson (2007 p. 250), onde o autor

discorre que:

(...) ver a aprendizagem como algo ligado a histéria de vida é entender que ela esta
situada em contexto, e que também tem histdria — tanto em termos de historias de
vida dos individuos, e histérias e trajetorias das instituicdes que oferecem
oportunidades formais de aprendizagem, como de historias de comunidades e
situagdes em que a aprendizagem informal se desenvolve.

Ao adotarmos a perspectiva de Goodson (2007) nesta pesquisa sobre o desinteresse
escolar nas aulas de Historia, compreendemos o curriculo ndo apenas como um repositorio de
contetdos a serem transmitidos, mas como uma construcdo social e historica profundamente
entrelacada as vivéncias dos sujeitos e aos contextos em que estdo inseridos. Essa concepgao
amplia a compreensdo da aprendizagem, valorizando os saberes oriundos das trajetorias
individuais, das comunidades e das experiéncias cotidianas que atravessam 0s €spagos

formais e informais de educa¢do. Assim, o curriculo torna-se um espago de didlogo entre o
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conhecimento sistematizado e as narrativas de vida das/os estudantes, reconhecendo suas

identidades, origens e culturas como elementos constitutivos do processo educativo.

Essa compreensdo do curriculo como espago dialdgico encontra ressonancia nas
reflexdes de Flavia Eloisa Caimi (2015) que realiza um estudo bibliografico embasado em
autores do campo da Histéria e Educagdo, com objetivo de problematizar algumas questdes
referente aos saberes que sdo mobilizados por esses profissionais no exercicio da sua pratica

docente.

A autora defende a centralidade do professor como agente mediador decisivo na
concretizagdo das finalidades educativas desta disciplina e questiona-se acerca de ‘“quais
conhecimentos um professor de historia precisa manejar para dar conta das exigéncias que
emergem dos atuais contextos sociais e escolares” (Caimi, 2015, p. 112). A autora utiliza um
conjunto de trés aspectos que fazem referéncia aos dominios que o professor precisa adquirir,
dominar e mobilizar na sua pratica docente: 1) saber a ensinar; 2) saberes para ensinar; 3)

saberes do aprender.

A autora nos aponta ainda que na pratica docente, no cotidiano da sala de aula, nao
existe um esquema e/ ou “receita de bolo” a ser seguida, e que, portanto, ser professor de
Histoéria € pensar além do contetdo e da forma. Assim, o artigo torna-se relevante por abordar
assuntos relacionados a pratica docente, levando-nos a refletir e construir novas praticas de
ensino que estimulem o interesse e aprendizagem significativa das/os alunas/os a partir do

contexto da pesquisa da Unidade Integrada Firmino Oliveira.

Maria Auxiliadora Schmidt e Tania Maria Garcia (2007, p. 297) trazem reflexdes
sobre o significado escolar do conhecimento histérico e sua participagdo no processo de
renovagdo da escola. As reflexdes apresentadas colocam em debate elementos norteadores da
definicdo de contetido e de suas abordagens no ensino de historia para as séries iniciais,
“tendo como finalidade a forma¢dao da consciéncia historica de alunos e professores” . As
autoras trouxeram essas reflexdes a partir do projeto “Recriando Historias”. O artigo

apresenta um debate tedrico e de aplicabilidade das concepgdes fundamentadas em Riisen:

113

A consciéncia historica relaciona “ser” (identidade) e “dever” (acdo) em uma
narrativa significativa que toma os acontecimentos do passado com o objetivo de dar
identidade aos sujeitos a partir de suas experiéncias individuais e coletivas e de
tornar inteligivel o seu presente, conferindo uma expectativa futura a essa atividade
atual. Portanto, a consciéncia histdrica tem uma “funcdo pratica” de dar identidade
aos sujeitos e fornecer a realidade em que eles vivem uma dimensao temporal, uma
orientagdo que pode guiar a acdo, intencionalmente, por meio da mediagio da
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memoria historica (Rusen apud Schimidt & Garcia, 2005, p. 301)

Tomando como referéncia os principios da Didatica da Historia, o trabalho
desenvolvido pelas autoras, possui significativa importdncia na proposi¢do didatica
desenvolvida com o alunado na sala de aula, centrada na produ¢do de lapbooks, e na
elaboracdo do produto educacional pensado para a formagdo continuada de professores da
escola e para compreendermos quais elementos sdo essenciais para uma pratica de ensino que
trabalhe u desenvolvimento da consciéncia histérica critica e considere os conhecimentos

prévios e cognitivos das/os alunas/os, relacionando-os com os contetidos ensinados.

O aprendizado historico pode ser concretizado com a atribui¢do de sentido pelas/os
educandas/os, podendo, a partir dessa metodologia de ensino (lapbook), estimular o interesse
em estudar, levando a compreensdao do contexto social que esta/e aluna/o se encontra
inserida/o, no qual  ela/e (aluna/o), mediante a tomada de consciéncia da sua propria
realidade, sinta-se motivado a atuar e agir, e se perceba como sujeito participe e construtor da

historia local.

A importancia que a consciéncia historica possui para os professores de Historia, neste
sentido ¢ fazer com que os alunos compreendam a partir da sua localidade, a historicidade que
existe nas relacdes humanas. A histéria local reflete, neste sentido, um olhar para a
multiplicidade de experiéncias que o passado nos proporciona no presente. Segundo

Gongalves (2007, p. 178):

A nos interessa, no entanto, destacar uma concepgdo de historia local que a entenda
como conhecimento histérico produtor de uma consciéncia acerca das relagdes entre
as agdes de sujeitos individuais e/ou coletivos em um lugar, dimensionado em sua
ordem de grandeza como unidade. O estabelecimento desses lugares/unidades, por
seu turno, se materializa na a¢do dos homens no mundo, ou seja, no curso de suas
experiéncias histdricas, nas quais se inserem os atos de nomear, leiam-se identificar
¢ localizar, os lugares onde se vive.

A partir do desenvolvimento da consciéncia sobre o lugar de vivéncia como pilar da
historia local, defendemos, ao longo da pesquisa desta dissertacdo, que a relagdo
ensino-pesquisa deve ser constante, pois o método de produgdo do saber académico deve
constituir-se como um aliado do saber escolar. Portanto, ¢ necessario que exista essa inter

relagdo e seja reforgada o bindmio ensino-pesquisa, pois:

La construccion de significados sobre el pasado dentro del &mbito escolar no és solo
una practica periférica de la investigacion histdrica profesional, sino que puede ser
observada como un conocimiento historico particular, que tiene vinculo con la
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historiografia profesional, pero también se aleja de ella (P14, 2011, p. 169).

Entende-se, ainda, que os saberes que embasam o exercicio docente precisam de
constante atualizacdo, pois a formagdo do saber jamais se constituird de forma isolada, uma
vez que, os saberes sdo multiplos e interconectados, incluindo saberes profissionais,

disciplinares, curriculares e experiéncias educativas.

METODOLOGIA

Esta pesquisa configura-se como de abordagem qualitativa, de carater bibliografico,
historico-documental e descritiva. A natureza qualitativa esta presente na analise aprofundada
das experiéncias vividas pelos estudantes ao longo do processo formativo, valorizando suas
percepcoes, sentidos atribuidos e formas de participagdo. A investigacdo fundamenta-se em
literatura especializada e em documentos norteadores da educagdo, articulando teorias e
praticas pedagogicas. Além disso, caracteriza-se como descritiva por observar, registrar,
interpretar e compreender o percurso formativo dos alunos, especialmente no que se refere a
construgdo da ferramenta educacional lapbook e a realizacao da exposi¢ao Fontes Historicas:
mudancas e permanéncias na atividade pesqueira em Apicum-A¢u/MA, considerando os
contextos, interacdes e aprendizagens desenvolvidas durante as pesquisas bibliografica e de

campo.

Esta dissertacdo estd inserida no campo do Ensino de Historia que se dedica a
problematizar os processos de aprendizagem, refletindo sobre como o conhecimento histérico
se relaciona com a formacgdo da consciéncia historica dos individuos, um dos conceitos

centrais que embasam essa pesquisa.

E fundamental entender que estudar e aprender histéria constitui um exercicio
indispensavel na producdo de sentidos e na compreensdo da identidade e do mundo. A
Didética da Historia se propde a pensar os processos de formagao da consciéncia historica,
estabelecendo relacdes de pertencimento através do reconhecimento do proprio lugar e

valorizando a cultura na vida dos individuos. Parafraseando Riisen (2007, p. 87):

(-..) Quero tratar da “praxis” como funcdo especifica e exclusiva do saber histdrico
na vida humana. Isso se dad quando, em sua vida em sociedade, os sujeitos t€ém de se
orientar historicamente e tem que formar sua identidade para viver melhor. (..) Como
o pensamento histdrico pode realizar essa inten¢do na vida pratica, e por forca de sua
constitui¢do cientifica ¢ a questdo central da “didatica” como parte sistematica
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integrante da teoria da historia.

Em razdo das caracteristicas tedrico-metodoldgicas da pesquisa, que investiga as
praticas, motivagdes, intengdes e opinides dos sujeitos historicos, bem como do levantamento
documental ¢ de informacdes coletadas com as/os alunas/os e os trabalhos envolvidos na
atividade pesqueira em Apicum-Acu, podemos definir este estudo como uma investigacao de
natureza qualitativa, do tipo pesquisa-acdo, uma vez que articula a pratica pedagdgica com a

reflexdo critica e a produgao de conhecimento no interior do ambiente escolar.

Essa abordagem foi escolhida por sua capacidade de promover transformacgdes
concretas no contexto educativo ao mesmo tempo em que investiga, em profundidade, as
dindmicas que envolvem o ensino e a aprendizagem. Considerando os desafios identificados
no cotidiano da Unidade Integrada Firmino Oliveira, como o desinteresse das/os estudantes
pela disciplina de Historia e as dificuldades em relacionar os conteudos escolares a vida
pratica, a pesquisa-acdo mostrou-se a estratégia mais adequada por possibilitar a escuta ativa
dos sujeitos envolvidos, o planejamento e a implementacdo de intervengdes pedagogicas, € a

avalia¢do continua de seus impactos.

Guerra et. al (2024, p. 8 ) argumenta que a pesquisa-a¢do “visa resolver problemas
reais, identificar suas causas e propor solucdes eficazes” . Portanto, no contexto da presente
pesquisa, que tem como foco a constru¢do de aprendizagens significativas no ensino de
Histéria, a pesquisa-agdo mostrou-se especialmente apropriada, pois ao mobilizar as/os
estudantes como agentes do proprio processo formativo, o trabalho com os lapbooks enquanto
ferramenta didatica favoreceu ndo apenas o engajamento com os conteudos, mas também a

apropriacao do conhecimento a partir de suas vivéncias e repertorios.

A escolha pelo uso do lapbook como recurso metodoldgico dialoga diretamente com a
Teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel, conforme apresentado por Moreira
(2011), pois estimula a articulacdo entre os conhecimentos prévios das/os estudantes e os

novos conteudos propostos.

Nesse processo, as/os alunas/os ndo aprendem de forma mecanica, mas constroem
sentidos, desenvolvendo habilidades cognitivas e metacognitivas em um ambiente de
colaboragdo e escuta. Assim, o conhecimento deixa de ser uma transmissao unilateral e passa

a ser elaborado de modo compartilhado, fortalecendo o protagonismo estudantil.

Além disso, a pesquisa-acdo pensada e praticada ao longo das etapas da dissertagao,
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buscou valorizar a reflexividade no processo de ensino-aprendizagem, incentivando o
pesquisador-professor a rever constantemente suas praticas pedagogicas, suas concepgoes de

ensino e os efeitos de suas a¢des no cotidiano escolar.

Essa postura critica foi essencial para que as intervengdes didaticas desenvolvidas
neste estudo, como a produgao do lapbook e a realizagao da exposi¢ao de fontes historicas,
fossem adaptadas as necessidades e aos desafios concretos enfrentados pelos alunos em suas
redes de vivéncia social, contribuindo ndo apenas para o fortalecimento da aprendizagem, mas
também para a transformagao do espago escolar em um ambiente mais dialdgico, significativo

e democratico.

Quanto as fontes documentais, foram analisados o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)
da Unidade Integrada Firmino Oliveira, os indices de aprendizagem do municipio de
Apicum-Acu produzidos a partir dos resultados da avaliacdo regional do Sistema Estadual de
Avaliacdo do Maranhdo (SEAMA — 2019 a 2023), especialmente os dados referentes ao
desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesa, e os dados da avaliacdo do Sistema de

Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB) na area de Ciéncias Humanas.

Embora esta ultima nao tenha sido aplicada diretamente no municipio, por se tratar de
uma avaliagdo por amostragem, os dados referentes ao Estado do Maranhdo forneceram
subsidios relevantes para a compreensao do cenario educacional no qual a pesquisa esta
inserida. Esses documentos possibilitaram um olhar mais amplo e embasado sobre o contexto
de aprendizagem, as fragilidades no desenvolvimento das competéncias leitoras e
interpretativas e os impactos dessas lacunas no processo de ensino-aprendizagem da disciplina

de Historia.

A problematizagdo da pesquisa também considerou as diretrizes curriculares expressas
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo que orienta a constru¢ao
dos curriculos escolares no Brasil. A BNCC foi fundamental para refletir sobre as
competéncias e habilidades esperadas no componente curricular de Histdria, além de oferecer

elementos importantes para pensar a proposta de intervengao pedagogica.
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A dissertacdo esta estruturada em trés capitulos que detalharemos a seguir.

No Capitulo 1, “Contexto e causas do desinteresse escolar na Ul Firmino Oliveira”,
apresento a contextualizagdo da escola com o intuito de situar o tema e discutir, a luz das
hipoteses de pesquisa, diferentes fatores que podem explicar o desinteresse estudantil: o
impacto da pandemia no comportamento dos alunos; a percep¢dao sobre os conteudos
escolares; a motivagdo e o interesse pela escola; a desestrutura familiar e a falta de apoio e
instrug¢do dos pais; e a desconex@o entre 0 que se ensina € como se ensina. Para identificar
areas especificas de dificuldade, como leitura e interpretacdo de textos, analisei os resultados
do SEAMA e da prova SAEB, que, apesar de indicarem crescimento nos indicadores,
revelaram que os niveis projetados ndo foram alcangados, com destaque para a proficiéncia
preocupante em leitura. O capitulo também discute a influéncia das Orientagdes Curriculares
Nacionais, em especial da BNCC, cuja énfase em competéncias e habilidades voltadas ao
mercado de trabalho pode contribuir para a baixa valorizagdo de disciplinas como Historia.
Por fim, analisei a complexa relacdo entre escola e familia, marcada por expectativas

divergentes e desafios que afetam diretamente o desempenho e o interesse dos estudantes.

No Capitulo 2 “O lapbook como ferramenta didatico-pedagodgica no ensino de
historia” abordo o uso do lapbook como ferramenta didatico-pedagdgica no ensino de
Historia, explorando suas contribuigdes para o desenvolvimento da aprendizagem
significativa e para o fortalecimento do protagonismo discente. O texto apresenta
fundamentos teodricos que sustentam a escolha do recurso, especialmente a Teoria da
Aprendizagem Significativa (TAS) e a Didatica da Historia, além de discutir experiéncias
praticas realizadas com as turmas participantes. Também sdo relatados os desafios e
adaptacdes enfrentados durante a aplicacdo da metodologia, evidenciando como o trabalho
colaborativo e a mediagdo docente contribuiram para que as/os alunas/os organizassem e

representassem conteudos historicos de forma criativa, critica e contextualizada.
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O Capitulo 3 “Fontes Histdricas: mudancgas e permanéncias na atividade pesqueira em
Apicum-Acu/MA” descreve a concepgdo, organizacdo e realizacdo da exposi¢do, produto
didatico-pedagogico resultante da pesquisa. A narrativa apresenta o processo investigativo e
as etapas de producdo, desde o levantamento e andlise das fontes histéricas até a montagem
dos painéis e atividades expositivas. Destaca-se a integracdo entre pesquisa e pratica
pedagogica, mostrando como a exposi¢do potencializou a valorizagdo da historia local e
ampliou o sentido social da aprendizagem, consolidando-se como experiéncia significativa

tanto para as/os estudantes quanto para a comunidade escolar.
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CAPITULO 1 - CONTEXTO E CAUSAS DO DESINTERESSE ESCOLAR NA Ul
FIRMINO DE OLIVEIRA

1 CONTEXTUALIZANDO A ESCOLA

A Escola Firmino Oliveira recebeu esse nome em homenagem a um conhecido
comerciante local, o Sr. Firmino da Silva Oliveira, nascido em Viana/MA, em 11 de outubro
de 1912. Firmino cursou apenas o fundamental menor, com tudo isso ndo foi obstaculo para
que se tornasse um empresario bem sucedido. Dedicado a familia casou-se com a Sra. Maria
Conrado da Silva Oliveira, com quem conviveu por 72 anos, ndo tendo filhos biologicos,
porém adotaram um casal de filhos: o Sr José de Ribamar Silva Oliveira e a Sra. Isabel Lopes
Cunha, que tornou-se professora e durante 35 anos muito contribuiu para o crescimento

educacional do municipio de Apicum-agu.

Firmino foi vereador do municipio de Cururupu por um mandato, na administragao do
Prefeito José Gaspar. Depois mudou-se para Itireré onde foi tabelido do cartério civil,
Vereador e depois vice-prefeito na administragao do prefeito Januario Pimenta, residindo no
municipio por 30 anos. Mudou-se apds para Apicum-agu, que a €poca pertencia a0 municipio

de Bacuri.

O terreno onde a escola Firmino Oliveira foi construida, foi doado pelo senhor
Joaquim Amado, que também contribuiu significativamente para o avanco da Educacdo
municipal. Em 2003, em Apicum-agu, j& desmembrado de Bacuri e sob o mandato do prefeito
Sebastido Lopes Monteiro, construiu-se a escola no terreno doado nomeando-a unidade
Integrada Firmino Oliveira. A homenagem se justifica pelas contribuigdes e servigos
prestados pelo senhor Firmino Oliveira para o crescimento economico e social de Itereré e

Apicum-agu.

Fundada em novembro de 2002 e inaugurada em 28 de dezembro de 2003, durante a
gestdo do prefeito Sebastido Lopes Monteiro. Inicialmente a escola atendia alunos do 1° ao 5°
ano, porém atualmente, o atendimento ampliou-se abrangendo também alunos do 6° ao 9° ano,
além de programas de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Ao longo dos anos, a escola passou por reformas e ampliagdes para
otimizar suas instalagdes para toda a comunidade escolar e atualmente, a escola recebe alunos
dos povoados de Caruaru, Fazenda e Boa Esperanga, e também vem crescendo em ntimeros

de alunos e profissionais, com um quantitativo de 386 alunos.
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Figura 1 — Fotografia da Escola Firmino de Oliveira

Hmos  Privacideade

Apicum-Acu - MA, 65275-000

Quanto a sua estrutura fisica, a escola dispde de uma boa infraestrutura, com materiais

disponibilizados para os docentes, discentes e demais funcionarios, de forma a garantir um

atendimento de exceléncia a comunidade, ainda que no tocante as extensdes sofra algumas

limitacdes como acesso a acervos bibliograficos. Abaixo apresentamos uma tabela

quantitativa das instalacdes e mobilia da UI.

Tabela 1 — Instalagdes e mobilia

N° DE ORDEM DESCRICAO QUANTIDADE
01 ARMARIOS 03
02 ARMARIOS PARA PROFESSOR 01
03 MESAS DE ESCRITORIO 03
04 BANCADAS 01
05 MESAS 01
06 CADEIRAS 08
07 ARQUIVO 0l
08 CARTEIRA DE ALUNOS 450
09 MESAS DE PROFESSOR 1l
10 ARMARIO DE COZINHA 02
1 ESTANTES 05
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N° DE ORDEM DESCRICAO QUANTIDADE
12 MESAS REDONDAS 01
13 CADEIRAS BRANCAS 22
14 SALA DE SECRETARIA 01
15 SALA DE PROFESSORES 01
16 REFEITORIO 01
17 COZINHA 01
18 DEPOSITO 01
19 SALA DA DIRECAO 01
20 SALA DE LEITURA 01
21 SALAS DE AULA 08
22 QUADRA DE ESPORTES 01
23 BANHEIRO INDIVIDUAL 01
24 BANHEIROS CONJUGADOS 02

Fonte: Elaboragao propria a partir do Projeto Politico Pedagogico da Ul - Firmino Oliveira (2024).

A Escola Integrada Firmino Oliveira passou por uma reforma recentemente,

melhorando consideravelmente a estrutura de forma a oferecer um espago bem mais acolhedor

a comunidade escolar, no entanto, ainda carece de instalacdo de uma subestacdo, para que a

escola possa oferecer a todos os alunos conforto e bem estar. No que se refere a acessibilidade

a escola atende os requisitos legais. Quanto a questdo dos recursos de informatica a escola

conta com os itens abaixo listados:

Tabela 2 — Recursos de Informatica

N° DE ORDEM DESCRICAO QUANTIDADE
01 TECLADO 01
02 MOUSE 01
03 PU 01
04 MODEM 01
05 ESTABILIZADOR 03
06 IMPRESSORA 01
07 NOTEBOOK 02
08 PROJETOR MULTIMIDIA 01

Fonte: Elaboragdo propria a partir do Projeto Politico Pedagogico da Ul - Firmino Oliveira (2024).

A unidade de ensino conta com o Programa Satde na Escola, que engloba uma série

de acdes como palestras, vacinagdes, aplicacdo de fllior, entre outras iniciativas. De acordo

com o diagnostico realizado na Ul, a maioria das familias dos alunos possui casa propria, e a

renda per capita ¢ predominantemente de um salario minimo, distribuida entre 6 ou mais
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pessoas. Os dados levantados indicam que 77,8% das familias sdo beneficiarias do Programa
Bolsa Familia, evidenciando um perfil socioecondomico significativamente marcado pela

necessidade de assisténcia governamental.

Com relagdo ao nivel de escolaridade dos pais ou responsaveis, 59% possuem ensino
fundamental incompleto, 18,5% completaram o ensino fundamental, 14,8% tém ensino médio
incompleto, 5% possuem nivel superior e 2,7% tém pds-graduacdo. Durante as entrevistas
realizadas no ato da matricula, identificou-se que o baixo nivel de escolaridade dos pais ou
responsaveis se deve principalmente a necessidade de comecar a trabalhar desde cedo, o que
representa 77% dos casos. Outros dois motivos também relevantes para a interrup¢do dos

estudos foram a falta de recursos econdmicos, com 18%, e gravidez, com 5%.

Atualmente, a interacdo entre a escola e a comunidade local vem se fortalecendo
através de iniciativas da atual gestdo, sendo promovidas atividades culturais, projetos
pedagogicos e outras dinamicas. Essas agdes sdo fundamentais para fortalecer os lagos entre a
escola, os estudantes, suas familias e a comunidade em geral. Além disso, visam contribuir
para o enriquecimento educacional dos alunos, proporcionando experiéncias que vao além das

atividades em sala de aula e que valorizem a cultura e os conhecimentos locais.

Entende-se essa interagdo como uma via de mao dupla, onde a escola ndo apenas
oferece conhecimentos, mas também aprende com a comunidade, suas tradigdes e saberes.
Essas trocas sao essenciais para o desenvolvimento integral dos estudantes, promovendo uma
educagdo mais inclusiva, sensivel as particularidades locais e capaz de formar cidaddos

criticos e conscientes do seu papel na sociedade.

E importante ressaltar que 51,9% das familias dos alunos residem na zona rural, e
muitas delas dependem da agricultura e da pesca para subsisténcia. Na sede do municipio,
22.,2% dos pais ou responsaveis sdo funcionarios publicos, enquanto 77,8% sao beneficiarios
do Programa Bolsa Familia e complementam suas rendas com diferentes atividades como
vendas de produtos, lanches, servicos de moto téxi, trabalho de pedreiro, pesca, agricultura,
comércio, entre outros. Esses dados evidenciam a diversidade socioeconémica das familias
dos estudantes da Escola Firmino Oliveira no municipio de Apicum-agu, abrangendo tanto

moradores de areas rurais quanto urbanas.

Além disso, ¢ importante destacar que boa parte da sociedade apicum-acuense ¢

heterogénea, variando de acordo com o bairro de residéncia. O tempo de moradia no mesmo
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local ¢ uma varidvel relevante que pode refletir a estabilidade social e a construgdo de redes
de apoio, como vizinhanga. Dos entrevistados, 68,2% moram no mesmo local hd mais de 11
anos, enquanto 31,8% residem ha pelo menos 3 anos, indicando uma certa estabilidade
residencial em grande parte das familias. Outro aspecto significativo ¢ o papel do responsavel
pela educacdo dos filhos. A mae ¢ a principal figura responsavel pela educagao, representando
70,8% dos casos. Em segundo lugar, estd o pai, com 22,6%, seguido pela avo, que assume

essa funcao em 6,6% dos casos.

O PPP da escola estd sendo construido coletivamente e considera os principais
problemas que prejudicam o bom desempenho e a participagao dos alunos em avaliagdes

internas e externas.

5.2 AESCOLA E O DESINTERESSE ESCOLAR

Conforme relatado anteriormente, tive a oportunidade de exercer a docéncia antes em
outros momentos e, inclusive com alunos da periferia, atravessados pelo estigma social e
inseridos em contexto de pobreza, abusos, violéncias, abandono familiar e outras
vulnerabilidades, portanto, trabalhar em circunstancias desafiadoras ndo era novidade. Dessa
forma, desde o momento em que comecei a trabalhar como professora de Historia (e outras
disciplinas) na Escola UI - Firmino Oliveira, no municipio de Apicum-Acu, no Estado do
Maranhio, encontrei adversidades para realizar o trabalho docente, contudo, inicialmente nao
me surpreendi com os desafios que encontrei. Pelo contrario, sabia que o trabalho seria

intenso e demandaria uma abordagem diferenciada para alcangar os estudantes.

Somava-se as dificuldades do trabalho docente a mudanga repentina de Estado,
forcando uma brusca adaptacdao a escola enquanto simultaneamente tive que lidar com uma
gestdo desafiadora e com a qual ocorreriam muitos conflitos. Também precisei desenvolver
estratégias de ensino-aprendizagem apenas com base em experiéncias anteriores, visto que a
escola ndo tinha ainda um Projeto Politico Pedagogico (o PPP da escola encontra-se em
construg¢do devido a pressdo da Secretaria de Educacdo do Municipio). Ainda assim, minhas
expectativas em relacdo a escola eram bem otimistas, contudo, o trabalho com as turmas que

assumi se revelou desgastante a medida que ndo percebi resultados satisfatorios.

A principio tentei assumir a responsabilidade por um problema que pensei estar

\

relacionado a minha pratica docente, entdo mudei métodos, procedimentos e estratégias
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diversas vezes e ainda assim ndo obtive €xito. Procurei entdo outros professores na escola a
fim de expor minhas dificuldades e investigar se ocorria 0 mesmo com eles e, fiquei perplexa
ao constatar que todos os professores da escola também enfrentam as mesmas dificuldades e

consideram os alunos desmotivados e desinteressados em relacao aos estudos.

Obstinada, me lancei a tarefa de tentar entender o que provoca ou causa essa
desmotivacdo e desinteresse pelos estudos e como esses fatores podem ser mitigados ou
revertidos. Dessa forma, iniciei uma pesquisa sobre o tema, buscando embasamento tedrico e
dados empiricos que pudessem explicar tal fato, e ao mergulhar nas leituras e pesquisas,
também percebi a importancia de considerar os fatores internos e externos que corroboram

essa realidade.

Com a finalidade de compreender a situagdo do ensino em relacdo a aprendizagem no
municipio e na escola, verificou-se os resultados do IDEB quanto aos indicadores de
aprendizado produzidos a partir dos resultados da aplicagdo da prova SAEB 2021. Foram
examinados os dados referentes aos anos finais do Ensino Fundamental em Apicum Agu e na
escola Firmino Oliveira e, embora se perceba um crescimento ndo se chegou a alcangar o

projetado, no que se refere ao nivel de aprendizagem.

Importante ressaltar que a prova SAEB avalia de forma amostral o desempenho dos
alunos de escolas publicas e privadas em Portugués e Matematica, porém para fins desta
pesquisa interessa apenas o percentual relativo a Lingua Portuguesa. Os dados do Municipio
indicam proficiéncia em relagdo a aprendizagem de (57,9%) no geral e, em relacdo a escola
Firmino de Oliveira o percentual ¢ de (250,34%) no 3° nivel ou nivel bésico, que compreende

a escala de (250-274 pts).

Um outro dado preocupante que compde os resultados do IDEB considerados ¢ a
situacdo da proficiéncia em Leitura em Apicum-Acu, onde apura-se que 79,5% dos estudantes
dos anos finais, ndo conseguem: 1. Localizar informacgdes explicitas em artigos de opinido e
cronicas; 2. Reconhecer opinides distintas sobre 0 mesmo assunto em reportagens, contos e
enquetes. Os indices citados sdo extremamente relevantes para o problema deste projeto de
pesquisa, que ¢ a falta de interesse dos alunos pela disciplina de Historia e demais disciplinas
selecionadas para esse estudo, visto que, o baixo rendimento apresentado nos indicadores da

aprendizagem pode estar relacionado com o desinteresse escolar.

Uma pesquisa do Instituto Peninsula, publicada em setembro de 2021, aponta que apds
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o fechamento das escolas no periodo da COVID -19, os desafios do ensino a distdncia
resultaram em uma significativa defasagem de aprendizagem entre os alunos de uma mesma
turma. Segundo 57% dos professores, a recuperacdo dessas defasagens representa um dos

maiores desafios a serem enfrentados no retorno ao ambiente escolar fisico.

A pesquisa ouviu 2.557 educadores no estado do Rio de Janeiro, sendo 78%
professores, 10% coordenadores pedagogicos, 4% diretores escolares, 5% professores
auxiliares, assistentes ou estagiarios e 1% profissionais de apoio (intérpretes de libras,
cuidador). A maioria dos educadores (79%) acredita que os alunos estdo contentes em voltar
para a escola. Contudo, segundo 53% dos professores entrevistados, apesar dessa felicidade
geral, as criangas e jovens estdo retornando menos motivados para a aprendizagem. Desse
contexto surge a questdo: O ensino remoto no periodo da pandemia causou um comodismo no

aluno?

Uma pesquisa realizada pelo Instituto Peninsula e citada pelo Instituto Mind Lab?, sob
o titulo “Os desafios do retorno as aulas presenciais”, propds determinar qual foi a maior
dificuldade encontrada pelos professores no inicio da volta as aulas, pds-Covid. A pesquisa
foi realizada com cerca de mil professores(a) das redes publica e privada de ensino de nove

Estados brasileiros € do Distrito Federal.

Os resultados mostram que o nivel de atencdo dos alunos diminuiu apos a volta as
aulas presenciais. Os dados apresentados apontam que 44% dos professores reclamaram da
falta de concentracao dos alunos. Os educadores também relataram que os alunos apresentam
mais problemas emocionais como inseguranca ¢ medo. Os indices apontam que 42%

perceberam que ha inseguranca e medo entre os estudantes.

Considerando essas questdes e em virtude do comportamento dos alunos da Ul
Firmino Oliveira durante as aulas (na maioria das vezes dispersos e desinteressados) e o baixo
rendimento apresentado pelos mesmos na disciplina de Historia e, com o intuito de discernir
se essa apatia ¢ decorrente de fatores internos, externos ou da interagdo entre ambos, essa
pesquisa propde investigar as causas e/ou motivos que provocam, (re)produzem ou

contribuem para o desinteresse dos alunos da escola.

O livro "Repensando o Ensino de Historia" da autora Sonia Nikitiuk (1996) abordou o

tema do desinteresse escolar, problematizando a pratica docente, os métodos de

2 Ver resultados da pesquisa em: Pulso-Volta-as-Aulas.pdf.
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ensino-aprendizagem e o desinteresse dos alunos pela disciplina de Historia. Nikitiuk critica o
modelo tradicional e factual de ensino de Historia, que se baseia na memorizagdo de fatos
desconectados da realidade dos alunos, defendendo a necessidade de os professores buscarem
novas abordagens pedagodgicas. Diante desse problema, eis a questdo: A pratica e/ ou a
metodologia adotada pelos docentes estdo adequadas as novas demandas do Ensino? Em caso
afirmativo, em que medida o que se ensina e como se ensina tem relacdo com desinteresse em

estudar?

O professor que ao julgar aparentemente "dons inatos", mede, pelos critérios do
ethos da elite cultivada, condutas inspiradas por um ethos ascético do trabalho
executado laboriosa e dificilmente, opde dois tipos de relagdo com uma cultura a
qual os individuos de meios sociais diferentes estdo desigualmente destinados desde
o nascimento (Bourdieu, 2007, p.55).

Diante de tal premissa, ¢ possivel argumentar que praticas educacionais que nao
consideram as diversas origens e experiéncias dos alunos tendem a perpetuar desigualdades
sociais. Portanto, a énfase exclusiva no ethos ascético do trabalho, inspirado pelos critérios da
elite culta, tende a desconsiderar as diferentes formas de engajamento cultural e social dos
alunos, criando um ambiente escolar que nao desperta o interesse dos estudantes, o que pode
contribuir significativamente para o desinteresse em estudar, especialmente entre aqueles que

nao se identificam com os valores culturais predominantes na escola.

Ao longo do tempo, a discussdo sobre o ensino de Historia e as novas estratégias
pedagdgicas tém gerado inquietagdes entre os profissionais da area, levando a uma
reorientacdo curricular, revisdo de praticas educacionais, metodologias e debates sobre a
formagdo de professores. Nesse contexto, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
foram criados em 1997, com énfase na formagao para a cidadania e na necessidade percebida

de tornar a educacao escolar relevante para o contexto social e cotidiano dos alunos, pois:

A constituicdo de identidades associa-se a formagdo da cidadania, problema
essencial na atualidade, ao se levar em conta as finalidades educacionais mais
amplas e o papel da escola em particular. A contribui¢cdo da Historia tem se dado na
formacdo da cidadania, associada mais explicitamente a do cidaddo politico. Nesse
sentido € que se encontra, em intimeras propostas curriculares, a afirmacdo de que a
Historia deve contribuir para a formagdo do “cidaddo critico”, termo vago, mas
indicativo da importancia politica da disciplina (Bitencourt, 2008, p. 121).

Assim, pensar em novas estratégias para mediar o conhecimento historico de forma
significativa para o alunado, fugindo de aulas cronoldgicas e descontextualizadas da
atualidade envolve a promocao de atividades que estimulem a reflexao critica dos alunos, a
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conexao entre passado, presente e futuro, e a valorizacdo da diversidade de perspectivas
historicas, refletindo sempre se as praticas e/ ou a metodologias adotadas estdo adequadas as
novas demandas do ensino e, em caso afirmativo, em que medida o que se ensina € como se

ensina tem relacdo com desinteresse em estudar.

Se considerarmos ainda, a hipotese de que os estudantes nao conseguem enxergar a
relevancia e a aplicabilidade do que estdo aprendendo para suas vidas, concluiremos que

também ¢é provavel que percam o interesse na disciplina, uma vez que:

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica ¢ propiciar as
condi¢des em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos com o
professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se
como ser social e historico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se como
sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto. A assuncdo de nés mesmos ndo
significa a exclusdo dos outros. E a “outredade" do “ndo eu”, ou do tu, que me faz
assumir a radicalidade de meu eu. A questdo da identidade cultural, de que fazem
parte a dimensdo individual e a de classe dos educandos, cujo respeito ¢
absolutamente fundamental na pratica educativa progressista, ¢ um problema que
ndo pode ser desprezado (Freire, 1996, p. 18-19).

Portanto, se os curriculos e materiais didaticos ndo refletirem a diversidade de
experiéncias e perspectivas historicas dos alunos, muitos podem sentir-se alienados e
desconectados do contetido. Além disso, a falta de representatividade de diferentes grupos
étnicos, culturais e sociais na narrativa histdrica pode perpetuar esteredtipos e exclusoes,

contribuindo para o desinteresse e a alienacao dos alunos.

Nessa premissa, os PCN’s de Historia foram pensados nesta perspectiva de ensinar
Historia a partir da realidade do aluno, do seu cotidiano e do que ele pode trazer das suas
experiéncias de vida para a sala de aula. Observemos as proposi¢des de Bitencourt, quando

nos diz que:

Os estudos de Histdria tém como base o desenvolvimento intelectual do educando ,
e dai a recomendagdo de introduzir o contetido a ser estudado por um problema
situado no tempo presente, buscando em tempos passados as respostas para as
indagacdes feitas (Bitencourt, 2008, p. 113).

As transformagdes ocorridas na sociedade, na politica ¢ na economia somaram-se 0s
anseios em prol de um curriculo nacional unificado, o que culminou na publicagdo da
resolucdo CNE/CP n° 2 que institui orienta a implantacio da Base Nacional Comum
Curricular, a BNCC. Inicialmente a BNCC se referia apenas a Educagao Infantil e ao Ensino
Fundamental, tendo o Ensino Médio se tornado objeto de deliberacdo posteriormente. A
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despeito das criticas, no que se refere ao curriculo da area de Histdria, sua concepg¢ao sinaliza
para uma atualiza¢do das teorias tradicionais do curriculo centrando-se mais no (como deve
ser ensinado), do que no (questionamento sobre a finalidade do processo
ensino-aprendizagem). A versdo final da BNCC se configurou na prevaléncia de uma
abordagem fragmentada do conhecimento histdrico em prejuizo da historicidade da

problematizagdo da relagao passado presente, mesmo a BNCC reconhecendo que:

A contextualiza¢do ¢ uma tarefa imprescindivel para o conhecimento historico. Com
base em niveis variados de exigéncia, das operacdes mais simples as mais
elaboradas, os alunos devem ser instigados a aprender a contextualizar. Saber
localizar momentos e lugares especificos de um evento, de um discurso ou de um
registro das atividades humanas ¢ tarefa fundamental para evitar atribuigdo de
sentidos e significados ndo condizente com uma determinada época, grupo social,
comunidade ou territorio. Portanto, os estudantes devem identificar, em um
contexto, 0 momento em que uma circunstancia historica ¢ analisada e as condi¢des
especificas daquele momento, inserindo o evento em um quadro mais amplo de
referéncias sociais, culturais ¢ econdmicas (Brasil, 2017, p. 399).

Importante destacar também que, a BNCC se pauta na pedagogia da aprendizagem
pela énfase nas competéncias e habilidades, define os  conteidos e direciona para
compreensdo dos valores. Em contrapartida, o papel que antes era ocupado pelo Estado
Nacional, foi substituido pela 16gica empresarial de mercado. No século XIX e inicio do XX o
grande objetivo do ensino de historia era formar cidadaos patriotas, atualmente o discurso das
habilidades e a nocdo de competéncias sinaliza para mobilizacdo e aplicacdo dos
conhecimentos escolares, para resolver demandas ligadas a cidadania e ao mundo do trabalho,

direcionado pela concepgao neo-liberal.

A orientagdo da educacao para o mundo do trabalho prevalece no documento, podendo
gerar um problema, que consiste na educacao ser reduzida ao uso pragmatico e de aquisi¢ao
de conteudos para finalidades imediatas, ou seja, fazendo com que a escola se transforme ou
seja vista pela sociedade apenas como prestadora de servigos ou como empresa. Vejamos o

que Mendes argumenta:

(..) Cada vez mais, a logica de mercado tem sido aplicada no campo educacional
brasileiro , de modo que a escola tem sido vista como uma empresa a servi¢o de uma
sociedade de consumo . Nesta logica, tem havido um esforgo para que a escola
priorize valores como técnica, performance e resultados. Assim nao chega a causar
espanto que entre as competéncias gerais da BNCC surgirem preceitos proprios da
visdo de mundo neoliberal tais como, o agir individualmente com autonomia,
flexibilidade e resiliéncia (Mendes, 2020, p. 122).

A necessidade dessa breve contextualizagdo sobre as Orientagdes Curriculares
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Nacionais se deve a influéncia significativa que o curriculo exerce sobre a pratica de ensino.
Esta influéncia esta diretamente relacionada ao tema deste projeto de pesquisa, pois o
desinteresse dos alunos pela disciplina de Histéria e demais disciplinas pode ser influenciado
pelas diretrizes e orientacdes presentes nos curriculos. Compreender como essas orientagdes
sdo interpretadas e aplicadas no contexto da Unidade Integrada Firmino de Oliveira ¢
essencial para identificar possiveis causas do desinteresse e, consequentemente, propor
estratégias que possam revitalizar o ensino de Histdria na escola e torna-lo mais significativo

para os estudantes.

Ademais, a relagdo entre a escola e a familia na escola Firmino Oliveira, ¢ marcada
por complexidades e seria ingénuo pensar essa relacdo distante de qualquer tensdo ou
contradi¢do. As expectativas e responsabilidades de cada parte muitas vezes se sobrepdem e,
em alguns casos, divergem, gerando conflitos e desafios que precisam ser geridos com

sensibilidade e compreensao.

De um lado, a escola espera a colaboracdo das familias no acompanhamento das
atividades escolares, no apoio ao aprendizado e na garantia de um ambiente doméstico que
favorega os estudos. No entanto, muitas familias enfrentam dificuldades como falta de tempo,
devido a longas jornadas de trabalho, ou limitagdes de conhecimento, decorrentes de baixos

niveis de escolaridade, que comprometem sua capacidade de apoiar efetivamente os filhos.

Por outro lado, as familias esperam que a escola ofereca uma educacao de qualidade e
cuide do bem-estar dos alunos, assumindo um papel de protecdo e orientacdo que, muitas
vezes, extrapola o ensino formal. Isso pode criar uma pressdo adicional sobre os professores e

gestores escolares, que ja lidam com recursos limitados e desafios institucionais.

Vale ressaltar ainda que, o ambiente escolar desempenha um papel primordial no
interesse dos alunos pela disciplina de Historia e pela escola como um todo. Problemas como
a falta de suporte emocional e institucional por parte da coordenacdo, dos professores e
colegas, infraestrutura precdaria e violéncia escolar podem criar um ambiente pouco acolhedor
e desmotivador para os estudantes. Um ambiente escolar positivo, seguro e inclusivo ¢
fundamental para promover o engajamento dos alunos e cultivar o interesse pela Historia e

pelo aprendizado em geral.

Além disso, a diversidade socioecondmica e cultural dos alunos pode intensificar essas

tensdes. Familias de diferentes contextos podem ter visdes distintas sobre o papel da
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educagdo, valores e expectativas sobre o futuro de seus filhos, o que exige da escola uma
abordagem flexivel e inclusiva. Assim, questiona-se: Questdes familiares como falta de
instrucdo dos pais, apoio e desestrutura familiar, interferem no desempenho do aluno

provocando o desinteresse escolar? Para Bourdieu:

O capital cultural e o ethos, ao se combinarem, concorrem para definir as condutas
escolares e as atitudes diante da escola, que constituem o principio de eliminacao
diferencial das criangas das diferentes classes sociais. Ainda que o éxito escolar,
diretamente ligado ao capital legado pelo meio familiar, desempenhe um papel na
escolha da orientacdo, parece que o determinante principal do prosseguimento dos
estudos seja a atitude da familia a respeito da escola, ela mesma fungdo, como se
viu, das esperancgas objetivas de éxito escolar encontradas em cada categoria social
(Bourdieu, 2007, p.50).

A citagdo acima ressalta que, além do capital cultural herdado, a atitude da familia em
relacdo a escola desempenha um papel primordial, de forma que a falta de apoio, incentivo e a
desestruturacao familiar podem impactar significativamente no desempenho do aluno e
provocar desinteresse escolar. Bourdieu sugere que as expectativas de éxito escolar,
enraizadas nas diferentes categorias sociais, moldam a postura da familia em rela¢do a

educacdo, e esse fator, por sua vez, ¢ determinante para o prosseguimento dos estudos.

(...) o conjunto de -caracteristicas da carreira escolar, as se¢des ou o0s
estabelecimentos, sdo indicios da influéncia direta do meio familiar, que eles
traduzem na logica propriamente escolar: por exemplo, se, no estado atual das
tradi¢des e das técnicas pedagdgicas um maior dominio da lingua ainda é encontrado
entre os estudantes de letras que optaram, em seus estudos secundarios, pela se¢ao
de linguas antigas, ¢ que a formacao classica ¢ a mediacdo pela qual se exprimem e
se exercem outras influéncias, como a informagdo dos pais sobre as segdes e as
carreiras, o sucesso nas primeiras etapas do cursus, ou, ainda, a vantagem
constituida pela entrada nos ramos do ensino em que o sistema reconhece a sua elite
(Bourdieu, 2007, p. 52).

A hipotese sobre a influéncia das questdes familiares, como falta de instrug¢ao dos pais,
apoio e desestrutura, no desempenho do aluno e no desinteresse escolar est4 alinhada com o
conceito de capital cultural sobre o qual disserta Bourdieu, uma vez que o autor também
destaca a importancia do contexto familiar na trajetéria educacional, enfatizando que
elementos como instrucao, suporte e orientagdo dos pais podem impactar significativamente o
interesse dos alunos. Diante disso, entendemos que as questdes familiares ndo apenas
refletem, mas também contribuem para as disparidades educacionais entre as diversas classes

sociais, pois:

Mais que os diplomas obtidos pelo pai, mais mesmo do que o tipo de escolaridade
que ele seguiu, ¢ o nivel cultural global do grupo familiar que mantém a relagdo

44



mais estreita com éxito escolar da crianga. Ainda que o éxito escolar aparega ligado
igualmente ao nivel cultural do pai ou da maie, percebem-se ainda varia¢des
significativas no éxito da crianca quando os pais sdo de nivel desigual (Bourdieu,
2007, p. 42).

Bourdieu (2007) aponta ainda que, os filhos das classes médias ndo recebem de suas
familias nada que possa ser util em sua atividade escolar, exceto uma espécie de boa vontade
cultural vazia, sendo assim forgados a esperar e receber tudo da escola. Além disso, estao

sujeitos a ser repreendidos pela escola por suas condutas excessivamente "escolares" (2007,

p.55).

Bourdieu diz ainda que, ao atribuir aos individuos expectativas de vida escolar
estritamente determinadas pela sua posi¢ao na hierarquia social, e ao operar uma selegao que,
sob a aparéncia de equidade formal, sanciona e consagra as desigualdades reais, a escola

contribui para perpetuar e legitimar essas desigualdades (p. 58).

Para estudantes em condic¢des socioecondmicas e culturais desvantajosas que:

(...) Nao recebendo de suas familias nada que lhes possa servir em sua atividade
escolar, a ndo ser uma espécie de boa vontade cultural vazia, os filhos das classes
médias sdo forgados a tudo esperar e a tudo receber da escola, e sujeitos, ainda por
cima, a ser repreendido pela escola por suas condutas por demais "escolares"
(Bourdieu, 2007, p.55).

Outra hipotese que essa pesquisa sugere € que a falta de perspectiva ou visdo de futuro
pode interferir no interesse dos alunos pela escola. Assim, Ao abordar a desproblematizagao
do futuro, Freire (1996) destaca a relevancia de evitar uma compreensao mecanicista da
Historia, tanto de direita quanto de esquerda. A ideia central ¢ que, ao adotar uma perspectiva
determinista sobre o futuro, onde tudo esta preestabelecido, a necessidade de lutar por um

destino desconhecido ¢é eliminada. Assim:

A desproblematizagdo do futuro numa compreensdo mecanicista da Historia, de
direita ou de esquerda, leva necessariamente a morte ou a negacdo autoritaria do
sonho, da utopia, da esperanga. E que, na inteligéncia mecanicista portanto
determinista da Historia, o futuro ¢ ja sabido. A luta por um futuro assim “a priori”
conhecido prescinde da esperanga. A desproblematizagdo do futuro, ndo importa em
nome de qué, ¢ uma violenta ruptura com a natureza humana social e historicamente
constituindo-se (Freire, 1996, p.29).

Essa falta de perspectiva, conforme discutido por Freire, representa uma negagao
autoritaria do sonho e da esperanca. Relacionando isso a educagdo, a auséncia de uma visao

de futuro, de metas e objetivos significativos, pode impactar diretamente no interesse dos
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alunos pela escola. A educacdo deve promover a construcao de futuros possiveis, instigando a
esperanca ¢ a participagdo ativa dos educandos na construcdo de suas proprias trajetorias,

contrapondo-se a concepgao determinista que Freire critica.

Segundo observagdes expressas pelo SEAMA (2019), se a escola deseja superar o
desconforto identificado pela chamada "sociologia da reproducgdo", que, através de diversos
estudos empiricos, revelou que ela simplesmente converte desigualdade social em
desigualdade escolar, precisa adotar critérios que partam da igualdade, mas que permitam a
mobilizacao de recursos diferenciados para os alunos, garantindo que se alcancem resultados

iguais.

Assim, entre 2017 e 2018, a Secretaria de Estado da Educacdo do Maranhao
(SEDUC/MA) introduziu um sistema de simulados na rede estadual com o objetivo de avaliar
o desempenho dos estudantes nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Essa
iniciativa foi um passo importante para o desenvolvimento do Sistema Estadual de Avaliagdo

do Maranhao (SEAMA), criado em 2019.

No ambito desse sistema, composto por avaliagdes de estudantes da educagdo
basica, ¢ produzido um conjunto bastante significativo ¢ amplo de informagdes
sobre as escolas da rede de ensino. Desenhado como um sistema de avaliagdo em
larga escala, ele se destina a produzir informagdes sobre a rede de ensino como um
todo, coletando, no processo, informagdes sobre as escolas ¢ sobre os estudantes
(SEAMA, 2019, p. 44).

Na avaliagdo diagnoéstica, os estudantes dos 5° e 9° anos do Ensino Fundamental,
assim como da 3? série do Ensino Médio, foram avaliados. Desde a primeira aplicagdao do
sistema, as redes municipais foram integradas a avaliacdo, junto com a rede estadual,
resultando na participagdo de aproximadamente 214 mil alunos nos testes padronizados de
Lingua Portuguesa e Matematica. Na avaliagdo somativa, as mesmas etapas de escolaridade
participaram do SEAMA, alcangando a participacao de cerca de 221 mil criancas e jovens

maranhenses que tiveram seu desempenho avaliado pelo sistema.

Segundo o SEAMA (2019), os testes de proficiéncia das avaliacdes educacionais
podem ser categorizados em diferentes niveis de desempenho. Cada um desses niveis
apresenta diferentes descrigdes de habilidades e competéncias para cada disciplina e etapa de
escolaridade avaliada, baseando-se em aspectos cognitivos que refletem o rendimento dos
estudantes. Esses grupos, nomeados padroes de desempenho, ndo apenas t€ém um significado

pedagdgico, mas também contém elementos que orientam os projetos de intervengdo dos
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gestores e das equipes pedagdgicas, conforme podemos verificar nas figuras 1 e 2:

Figura 2 — Niveis de Desempenho Abaixo o Basico e Basico

ABAIXO DO BASICO BASICO

reforgo pore o

reCUperacan o

Fonte: Print de tela da pesquisa SEAMA 2019, entrada.(SEAMA, 2019, p. 18)

Figura 3 — Niveis de Desempenho Adequado e Avangado

ADEQUADO AVANCADO

degafios o o

aprofundamento

Fonte: Print de tela da pesquisa SEAMA 2019, entrada. (SEAMA, 2019, p. 19)

A plataforma digital do SEAMA, apresenta dados das redes estaduais € municipais do
Estado do Maranhdo nos anos de 2019, 2021, 2022 e 2023. Os mapas apresentados na

plataforma expdem as Unidades Regionais de Educacdo - UREs do Estado em cores distintas,
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de acordo com o padrao de desempenho correspondente a média de proficiéncia que cada
URE alcangou. Além disso, os resultados gerais sdo apresentados também por disciplina
avaliada informando a média de proficiéncia, o percentual de participacao e o nimero efetivo
dos estudantes nos testes, ¢ o padrao de desempenho correspondente a média de proficiéncia
geral do programa. Nas tabelas sdo apresentadas a proficiéncia média, desvio padrdo, o
padrdo de desempenho, o nimero de estudantes previstos para a realizagdo dos testes, o
numero de estudantes participantes, o percentual de participagdo e a distribuigdo percentual de
estudantes para cada padrdo de desempenho. Cada URE pode dispor das mesmas informacgdes
0 que permite compara-las. A escola Firmino Oliveira integra a URE Pinheiro, para a qual

adiante vamos problematizar os dados do SEAMA apresentados entre 2019 e 2023.

53 O SEAMA E O SAEB: AVALIACOES ESTANDARDIZADAS E DESINTERESSE
ESCOLAR

No contexto educacional brasileiro, tanto o SEAMA Sistema Estadual de Avaliacao do
Maranhdo (SEAMA) quanto o Sistema de Avaliagio da Educagdo Bésica (SAEB)
desempenham papéis importantes e estratégicos na andlise € no monitoramento do
desempenho dos estudantes. O SEAMA, especificamente aplicado no estado do Maranhao, e
o SAEB, que tem abrangéncia nacional, sdo ferramentas importantes para avaliar a

proficiéncia dos alunos em diferentes disciplinas.

O Sistema Estadual de Avaliagdo do Maranhdo (SEAMA) foi implementado em 2019
pela Secretaria de Estado da Educa¢do do Maranhdo (SEDUC/MA) em parceria com o
CAEd/UFJF. Seu objetivo ¢ avaliar a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes da
rede publica do estado do Maranhao, fornecendo subsidios para o desenvolvimento de
politicas publicas educacionais. Para apoiar a aplicacdo das avaliagdes e a interpretacdo dos
resultados, o CAEd desenvolveu a Plataforma de Avaliagao ¢ Monitoramento da Educacao do
Maranhdo®, onde sdo apresentadas as matrizes de referéncia, o mapa da avaliagdo da educagio
basica do Maranhao e uma Coleg¢dao de Divulgagao e Apropriagao de Resultados dos anos

2019, 2021, 2022 e 2023.

O SEAMA realiza avaliagdes anuais em Lingua Portuguesa e Matematica para

estudantes do 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 3* série do Ensino Médio, contudo,

3 Ver sitio eletronico do Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo (Caed):

https://institucional.caeddigital.net/projetos/seama-ma.html
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para esta pesquisa, focaremos especificamente nos resultados de Lingua Portuguesa para as
turmas do 9° ano do Ensino Fundamental. A escolha da Lingua Portuguesa se justifica pela
importancia fundamental das habilidades de leitura e interpretacdo desenvolvidas nessa
disciplina e em relagdao ao ano de ensino, a escolha do 9° ano do Ensino Fundamental deve-se
ao fato de ser o ultimo ano dessa etapa escolar, onde se espera que os estudantes tenham

consolidado as habilidades basicas e intermediarias de leitura e interpretagao.

Nesse ponto, eles deveriam estar preparados para enfrentar os desafios subsequentes
com um nivel de proficiéncia adequado, sendo capazes de compreender textos complexos e
desenvolver uma visao critica sobre os contetidos historicos que irdo aprofundar no Ensino
Médio, uma vez que, a leitura critica e a capacidade de interpretar textos historicos,
documentos e fontes sdo habilidades centrais para a compreensao dos processos historicos e

para a andlise critica dos eventos e narrativas. Diante de tal expectativa:

Como se pensar no ensino de Historia sem que haja o dominio da leitura e da escrita
por parte dos estudantes? E inconcebivel a ideia de que o aluno seja sujeito ativo na
aprendizagem dos diversos conteudos de Historia com a ado¢do de uma didatica
tradicional baseada apenas na leitura em voz alta de textos para outros colegas, na
copia de resumos de textos do livro didatico escritos pelo professor no quadro negro
ou na lousa e em questiondrios do tipo pergunta e resposta que ndo exigem uma
reflexdo critica em atividades e avalia¢des (Pinto, 2020, p. 306).

Assim, avaliar o desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa ndo apenas nos
fornece uma visao sobre sua proficiéncia linguistica, mas também indica sua preparagdo para
enfrentar os desafios do estudo de Historia. Dessa forma, os resultados dessa disciplina no
SEAMA s3o um indicador importantissimo para entender como os alunos estdo sendo
preparados para desenvolver o pensamento critico e a capacidade analitica necessarios no

campo da Historia.

E importante ressaltar, que os resultados apresentados no SEAMA indicam que
algumas escolas ou turmas de estudantes ndo realizaram as avaliagdes em alguns anos,
especificamente de 2019 a 2023. Contudo, os resultados apresentados na Cole¢do nao
nomeiam essas escolas, apenas apresentam as UREs, de forma que ndo podemos afirmar se os
alunos da UI - Firmino Oliveira realizaram as provas, quantos realizaram e/ou se a escola teve

estudantes que realizaram a prova em todos os anos.

Devido ao contexto de pandemia em 2020 nao foi realizada a avaliagdo diagnoéstica do

e em consequéncia, o Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educacdo (Caed) alerta que
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os resultados produzidos na avaliagdo de 2021, devem ser analisados considerando o impacto
da pandemia, que trouxe um déficit educacional significativo devido a substitui¢ao das aulas

presenciais por modalidades remotas.

Esse periodo prolongado de ensino virtual afetou a motivacdo dos alunos e devido ao
fato de muitos ndo possuirem acesso a internet ou ter um acesso pouco eficaz, os diagnosticos
ja previam um aumento nas defasagens de aprendizagem, na taxa de abandono escolar e na
taxa de distor¢do idade-série. Além disso, professores tiveram que se adaptar rapidamente ao
ensino on-line, com reflexos negativos na aprendizagem em decorréncia da falta de

treinamento e preparo (SEAMA, 2021) .

Todas essas questdes foram consideradas na Colegdo 2021 que teve como destaque o
debate sobre o retorno as aulas presenciais apontando a emergéncia em garantir uma retomada
cuidadosa para evitar o aumento das desigualdades, focando também nos aspectos emocionais
de alunos e educadores. Essa edicdo trouxe diagndsticos da aprendizagem, orientando o
(re)planejamento escolar e a gestdo do curriculo com base em resultados gerados quanto a
participagdo e ao desempenho dos estudantes por componente curricular e area do

conhecimento, conforme a etapa avaliada.

Em relagdo as Colec¢des* de Divulgacdo e Apropriagdo de Resultados do SEAMA
divulgadas no sitio eletronico do Caed, elaborou-se uma Tabela 3 descrevendo o ano de
aplica¢do da prova do SEAMA, o nome da colecdo selecionada referente ao ano especifico, o
nimero de estudantes representantes da rede Municipal da URE Pinheiro que realizaram a
prova, o percentual de participantes da URE, o padrao de desempenho (Abaixo do Bésico,

Basico, Adequado e Avangado), conforme métrica considerada pelo SEAMA.

Tabela 3 — Resultados do SEAMA processados e divulgados pelo Caed

2019 Revista do 4262 78,6% | 36,1% 51,3% 11,% 1,5% 220
Sistema- Somativa

2021 Revista da Rede 2763 44,0% 43,0% 48,0% 8,0% 1,0% 217

2022 Revista da Rede- 3986 59,0% 43,0% 47,0% 9,0% 1,0% 212
Diagnéstica

2023 Revista da Rede 5062 88,0% 37,0% 50,0% 12,0% 2,0 220

Fonte: Elaboragdo propria a partir das Cole¢des de Divulgag@o e Apropriacdo de Resultados dos anos 2019,
2021,2022 ¢ 2023 (2024).

* Para essa pesquisa utilizamos apenas as revistas que apresentam os resultados das avaliagcdes em rede, nio
utilizando as revistas direcionadas a orientar gestores em seus planos de agdo e/ou docentes quanto a estratégias
pedagdgicas a fim de melhorar o desempenho dos estudantes.
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Observa-se uma variagdo significativa na participacdo dos estudantes ao longo dos
anos. A participacao caiu drasticamente em 2021 (44,0%) e 2022 (59,0%) comparado a 2019
(78,6%), possivelmente devido aos impactos da pandemia de COVID-19. Em 2023, a

participag@o aumentou significativamente para 88,0%.

Hé4 um aumento preocupante no percentual de estudantes "Abaixo do basico" em 2021
e 2022 (43,0%) em comparacao a 2019 (36,1%), indicando um agravamento das dificuldades
de aprendizagem durante os anos pandémicos. A recuperacdo em 2023 (37,0%) ainda ndo
atingiu os niveis pré-pandemia e a porcentagem de estudantes nos niveis "Adequado" e

"Avancado" permanece baixa, embora haja uma leve melhora em 2023.

Infere-se a partir de tais dados que, se os alunos estdo enfrentando dificuldades
significativas em Lingua Portuguesa, ¢ provavel que essas dificuldades se traduzam em um
desempenho insatisfatorio na disciplina de Historia e, embora esses dados sejam gerais
refletindo a URE Pinheiro e nao especificamente a Ul Firmino Oliveira, a experiéncia desta
pesquisadora ja relatada na introducdo, aponta observagdes importantes quanto ao
desinteresse pela disciplina de Historia e demais disciplinas na escola. Além disso, a falta de
habilidades basicas de leitura, uma vez que a Historia exige leitura intensiva, interpretacao
critica e reflexdo profunda sobre eventos passados, pode dificultar ainda mais o aprendizado

da Historia, tornando a disciplina menos acessivel e interessante para os estudantes. De fato:

Aprender historia ndo so requisita o conhecimento prévio da leitura e da escrita, mas
requisita o dominio da leitura, da escrita ¢ da narrativa historica, como forma de
organizar o discurso sobre o tempo. Seu ensino pressupde a existéncia de uma
comunidade de escrita na qual o aluno devera se inserir, com a colaboragdo do
professor. Ou seja, para que o aluno compreenda a escrita da historia, ele também
precisa aprender a ler e escrever historia, ndo como historiador, mas inserindo-se na
logica da racionalidade da escrita historica escolar (Rocha, 2010, p.129).

Nesse sentido, de acordo com Helenice Aparecida Bastos Rocha (2010), escolarizagao,
letramento e alfabetizagdo sdo processos que ndo ocorrem de forma isolada; em vez disso,
eles se sobrepdem e interagem, resultando em diferentes niveis de competéncia em leitura e
escrita que evoluem a medida que os alunos se engajam em novas praticas de leitura e escrita.
Portanto, um aluno pode ser alfabetizado, ou seja, ser capaz de ler e escrever de maneira
funcional, mas isso ndo garante que ele seja letrado, no sentido de conseguir aplicar essas

habilidades de maneira eficaz em contextos especificos e variados.
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Retornando ao SEAMA, vale destacar que, os dados gerados pela avaliagdo nao
refletem as experiéncias diversas de aprendizado dos estudantes, os contextos
socioeconomicos variados que influenciam o acesso a recursos educacionais, suporte familiar,
oportunidades de aprendizado, desafios como falta de material didatico, turmas superlotadas e
precarizagdo do ensino, fatores que podem levar os estudantes apresentarem resultados

dispares em provas padronizadas como o SEAMA e também o SAEB.

Silva & Carvalho (2022) trazem um breve resumo historico do SAEB® exame nacional
criado para coletar dados sobre o contexto escolar, praticas pedagogicas e desenvolvimento
cognitivo dos alunos, com o objetivo de reorientar politicas educacionais. Desde 1995, o
SAEB utiliza adotou a Teoria de Resposta ao Item (TRI)° como metodologia € a inclusdo de
questionarios contextuais, ampliando a abrangéncia para escolas particulares de forma
amostral e focado em alunos dos finais de ciclo (4* e 8 séries do Ensino Fundamental e 3° ano

do Ensino Médio), avaliando Lingua Portuguesa e Matematica.

Os autores observam ainda que em 1997, as disciplinas de Ciéncias foram incluidas e
os itens passaram a ser formulados com base em escalas de proficiéncia e matrizes de
referéncia, que, na pratica, estreitaram o curriculo escolar para atender as demandas das
avaliagOes estandardizadas. As edigdes de 1999 e 2001 mantiveram esse formato, com o
SAEB focando apenas em Lingua Portuguesa e Matematica a partir de 2001, quando novas

diretrizes metodoldgicas foram introduzidas.

Em 2003, a metodologia de 2001 foi consolidada e em 2005, o SAEB foi reestruturado
pela Portaria MEC n° 931, dividindo-se em ANEB (amostral) e Prova Brasil (censitaria), esta
ultima aplicada a todas as escolas publicas com pelo menos 30 alunos nas etapas finais dos

anos iniciais e finais do Ensino Fundamental.

O SAEB de 2007 manteve o formato anterior e introduziu o Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), que combina desempenho académico com

taxas de aprovacdo, reprovacdo e abandono. As edi¢des de 2009 e 2011 seguiram esse

*> O SAEB foi criado em 1990 como uma das iniciativas governamentais de avaliagdo da educagio escolar. Ele
teve diversas edigdes com formato semelhante. Em 2005 houve a divisdo de seus objetivos, expressa na Portaria
931 do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos Anisio Teixeira (INEP) com a institui¢do da Avaliagdo
Nacional do Ensino Bésico (ANEB), feita por amostragem, mais proxima aos objetivos iniciais e a metodologia
do SAEB. Para mais informagoes, ver

¢ Sobre a TRI ver nota técnica do INEP:
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/nota_tecnica/2011/nota_tecnica_tri_enem_18012012.pdf
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modelo. Em 2013, a Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) foi incluida, ampliando a

avaliagdo para a alfabetizag@o das criangas.

O carater censitario do SAEB foi problematizado por Silva & Carvalho (2022), pois se
a ideia ¢ que, a partir das informacdes coletadas por meio dessas avaliagcdes, sejam
identificadas as areas que necessitam de melhorias e, assim, implementadas politicas publicas
que possam efetivamente elevar a qualidade da educag¢ao, por que o foco na competitividade e
na eficiéncia e a énfase nas métricas de desempenho? Por que as falhas sistémicas e a
auséncia de politicas adequadas sdo desconsideradas e por que a tendéncia de responsabilizar
diretamente escolas, gestores, professores e alunos pelos resultados das avaliagdes? Infere-se

que:

Em geral adotam avaliagdo censitaria paises comprometidos com a teoria da
responsabilizagdo, ou seja, que querem identificar o aluno, o professor e a escola
para poder estabelecer algum tipo de responsabilizagdo (leia-se algum tipo de
contingéncia) que leve, em sua visdo, estes atores a melhorarem. Sua filosofia
educacional baseia-se no entendimento de que a escola vai mal porque os
professores ¢ gestores ndo realizam seu trabalho adequadamente. Dai o controle (
Freitas, 2014, n.p apud Silva; Carvalho, 2022, p. 32).

Se antes o SAEB media apenas a proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica, a
partir de 2019, o SAEB comecou a medir a proficiéncia em todas as disciplinas do Ensino
Fundamental e Médio, incluindo os componentes curriculares definidos pela BNCC. Essa
ampliacao da avaliagdo permite uma analise mais abrangente do aprendizado dos estudantes,
proporcionando dados detalhados sobre o desempenho em areas como Historia e outras
disciplinas das Ciéncias Humanas. Atualmente, o SAEB faz aplicagdes bienais em turmas do

2°, 5° ¢ 9° anos do Ensino Fundamental e em turmas da 3 e 4° séries do Ensino Médio.

O desempenho nas Ciéncias Humanas das avaliagcdes aplicadas em 2019 e 2021,

segundo dados do SAEB, evidencia a variagdo de proficiéncia entre os estudantes brasileiros

Ressalta-se que as redes apresentam diferengas intrinsecas a sua formacdo e
caracteristicas proprias, bem como quanto maior o quantitativo de estudantes que
atende, maior ¢ sua influéncia nos resultados Brasil. Note-se, por exemplo, que as
redes estaduais e municipais de ensino, que detém prioritariamente a
responsabilidade legal de oferta da etapa de ensino analisada, concentram
respectivamente 45,87% e 38,53% das matriculas da populagdo de referéncia do
SAEB, enquanto as redes federal e privada de ensino respondem por apenas 0,16% e
15,44% respectivamente (Brasil, 2021a, p. 31).

Importante salientar que enquanto o SEAMA avalia os estudantes com base em quatro
"padrdes de desempenho"”, o SAEB avalia com base em dez "niveis de proficiéncia", a saber:
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e Nivel abaixo de 1: desempenho menor que 200;

e Nivel 1: desempenho maior ou igual a 200 e menor que 225;
e Nivel 2: desempenho maior ou igual a 225 ¢ menor que 250;
e Nivel 3: desempenho maior ou igual a 250 e menor que 275;
e Nivel 4: desempenho maior ou igual a 275 e menor que 300;
e Nivel 5: desempenho maior ou igual a 300 e menor que 325;
e Nivel 6: desempenho maior ou igual a 325 e menor que 350;
e Nivel 7: desempenho maior ou igual a 350 e menor que 375;
e Nivel 8: desempenho maior ou igual a 375 e menor que 400;

e Nivel 9: desempenho maior ou igual a 400.

Entendemos que com menos categorias, a avaliagdo ¢ mais geral, agrupando um maior
numero de alunos em cada categoria, o que pode simplificar a interpretagdo dos resultados,
mas pode também ocultar nuances importantes no desempenho dos alunos. J4 com mais
niveis, a avaliacdo ¢ mais detalhada, permitindo uma compreensdo mais precisa das
habilidades e necessidades dos alunos, o que pode ajudar a identificar pequenas diferengas no
desempenho e a direcionar interveng¢des pedagogicas mais especificas.

Desse modo, o INEP/MEC (2023) observa queda na proficiéncia dos estudantes em
Ciéncias Humanas, em quase todos os estratos avaliados. Tal queda pode ser atribuida a
diversos fatores que impactam de maneira diferente os contextos rurais, urbanos, publicos e
privados, tendo sido mais acentuada em contextos rurais € em escolas privadas, enquanto as
escolas federais mostraram uma melhora. E possivel verificar essa queda no grafico referente
regido Nordeste apresentado abaixo, na Figura 4:

Figura 4 — Comparativo de desempenho dos estudantes da Regido Nordeste em Ciéncias Humanas nas edigdes
de 2019 ¢ 2021
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Fonte: Print de tela do Relatorio de Resultados do SAEB 2021, volume 3 edi¢do INEP/MEC, 2023.

Percebe-se que o Estado do Maranhdo tem os menores indices de proficiéncia
apresentados para a regido Nordeste, o que confirma que os niveis apresentados na avaliagao
do SEAMA para Lingua Portuguesa podem de fato interferir e ter implicagdes diretas para o

aprendizado das Ciéncias Humanas, especialmente da disciplina de Historia.

Se relacionarmos os dados aqui apresentados para ambas as avaliagdes, constatamos
uma realidade educacional critica que exige que intervengdes especificas sejam
implementadas para melhorar as habilidades de leitura e interpretacdo dos estudantes.
Programas de refor¢o em leitura, formagdo continuada para professores e investimentos em
infraestrutura educacional sdo algumas estratégias que podem ser adotadas para mitigar os
impactos negativos observados. Somente com uma abordagem integrada e focada na melhoria
das habilidades basicas de leitura e interpretacdo sera possivel elevar os niveis de proficiéncia
em Historia e outras disciplinas das Ciéncias Humanas, promovendo uma educagdo mais
equitativa e de qualidade para todos os estudantes. A Figura S abaixo corrobora a criticidade

da situacao no estado do Maranhao:

Figura 5 — Grafico Média das Proficiéncias em Ciéncias Humanas
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Em relacdo ao desinteresse escolar e especifico pela disciplina de Historia, ¢
fundamental considerar nao apenas os resultados de proficiéncia, mas também os contextos
mais amplos que podem influenciar o aprendizado e o engajamento dos alunos. A reflexao
critica sobre esses aspectos pode contribuir significativamente para o aprimoramento das
praticas educacionais e para o desenvolvimento de estratégias mais eficazes de ensino e
aprendizagem. Contudo ¢ importante atentar para o papel de mediacao do aprendizado que o

professor exerce e, em se tratando do professor de Historia,

Sabemos que o contetido programdtico em historia extrapola o tempo previsto de
aula. Que o professor, visando dar conta dos programas, pode estabelecer circuitos
em que os alunos devem ler o que transborda da sala de aula. Entretanto,
especialmente se ele trabalha com turmas em que predominam condigdes de leitura e
escrita precarias, presentes na maioria dos alunos de nossas escolas, seu problema
passa a ser menos o da extensdo do contetdo a ensinar ¢ mais o de assumir sua
tarefa de professor de linguagem, inclusive a linguagem historica. Esse problema,
em sua magnitude, ainda persistird algum tempo, independentemente de nossos
desejos como professores letrados que somos. Assim, o aluno de nossa escola, em
especial o da rede publica, podera realizar sua formagao histdrica a partir de uma
racionalidade mais ou menos letrada, oral ou escrita, com a contribuicdo de seus
professores de historia (ROCHA, 2010, p. 140).

Em sintese, Rocha (2010) est4d afirmando que o desafio de ensinar Historia nas
escolas publicas nao ¢ apenas sobre cobrir um extenso conteudo programatico, mas também

sobre ensinar as habilidades de leitura e escrita necessarias para a compreensdo desse
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conteudo. Ao fazer essa afirmagdo a autora defende que os professores de Historia devem
assumir o papel de professores de linguagem, ajudando os alunos a desenvolver a capacidade

de ler, interpretar e analisar textos historicos.

CAPITULO 2- O LAPBOOK COMO FERRAMENTA DIDATICO-PEDAGOGICA NO
ENSINO DE HISTORIA

Este capitulo apresenta a andlise da experiéncia de constru¢cdo do Lapbook como
ferramenta de ensino-aprendizagem desenvolvida pelos estudantes do 8° ano do componente
curricular Histéria, no ano letivo de 2024, na Escola Firmino Oliveira. A proposta
didatico-pedagdgica tem como objetivos criar possibilidades de aprendizagem mais
condizentes com os interesses do alunado e refletir sobre o processo de elaboracdo e aplicagdo
dessa metodologia, considerando sua eficidcia na promog¢do do engajamento estudantil, na

organizacao de conhecimentos e na constru¢do da aprendizagem significativa.

A escolha pelo lapbook estd diretamente relacionada a teoria da aprendizagem
significativa, pois partimos do principio de que a aprendizagem ¢ mais efetiva quando novos

contetidos se conectam de forma substantiva aos conhecimentos prévios dos estudantes.

No contexto desta pesquisa, essa conexdo foi estabelecida por meio de temas que
dialogam com a realidade local, como “As transformagdes no mundo do trabalho” e,
especialmente, a atividade pesqueira em Apicum-Agu, explorando conceitos de tempo

histérico, permanéncia e mudanca.
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O trabalho com o lapbook foi planejado como parte de uma sequéncia didatica que
teve como eixo o ensino pela pesquisa, permitindo que os estudantes aprendessem, passo a
passo, a selecionar fontes, sistematizar informacdes e apresentar seus achados de forma

criativa.

O Lapbook ¢ um instrumento interativo de construcao e organizacao do conhecimento
que se assemelha na sua constru¢do e apresentacdo a um mapa conceitual. Gottardi (2016, p.

21) afirma:

O Lapbook ¢ um instrumento dindmico e envolvente, que pode ser pensado como
um mapa conceitual tridimensional a ser construido no decorrer do estudo de um
tema durante a aula ou como instrumento de sintese a ser elaborado ao final do
trabalho com determinado contetido [Tradugdo nossa].’”

O objetivo central deste capitulo ¢ demonstrar como foi a elabora¢do, o
desenvolvimento e os resultados obtidos com o experimento didatico construido com as/os
estudantes, cuja finalidade foi leva-los ao desenvolvimento da aprendizagem histdrica,
buscando a autonomia do educando, através da aquisicdo e exposicdo do conhecimento de
forma dindmica e significativa, baseada na construcdo significativa do conhecimento,
conforme propde Teoria Ausubeliana (TAS). Segundo Moreira (2006, p. 19):

A esséncia do processo de aprendizagem significativa é que ideias
simbolicamente expressas sejam relacionadas de maneira substantiva (ndo
literal) e ndo arbitraria ao que o aprendiz ja sabe, ou seja, a algum aspecto de
sua estrutura cognitiva especificamente relevante, isto ¢, um subsuncor, que

pode ser, por exemplo, uma imagem, um simbolo, um conceito ou uma
proposicao ja significativa.

No contexto dessa pesquisa, isso significou criar condi¢cdes didaticas para que os
estudantes relacionassem os conteudos da disciplina de Histéria com suas vivéncias,
memorias familiares e realidade local, particularmente a partir da investigacdo sobre a

atividade pesqueira no municipio de Apicum-Agu.

A preparagdo para a construcdo dos lapbooks envolveu a aprendizagem de

procedimentos proprios da pratica de pesquisa — levantamento de fontes, registro de dados,

7 “El Lapbook,supone una alternativa a la pedagogia tradicional tradicional, es un libro interativo en el
cual el alumno muestra de uma forma dindmica, activa y participativa los conocimentos que van
adquirindo a lo largo de las unidades didaticas, siendo participes de su proprio processo de
ensenanza aprendizagem através de processos de autorregulacion y evaluacion de aprendizajes
significativa” (Gotardi apud Canas; Melcon, 2017, p. 247).
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organizacdo de informagdes e elaboracdo de sinteses —, configurando-se como proposta
inovadora para o ensino de Historia, por unir investigagdo, producdo material e exposicao

publica do conhecimento produzido.

Com base nesse pressuposto, a proposta didatica da pesquisa procura romper com a
logica tradicional de ensino pautada na simples transmissdao de contetidos € memorizagao
mecanica. Ao optar pela constru¢do do Lapbook como ferramenta pedagdgica, o processo de
aprendizagem passou a ser centrado no sujeito que aprende, valorizando sua participagdo

ativa, criatividade, curiosidade e capacidade de sintese.

Essa abordagem favorece, como demonstraremos mais a frente, ndo apenas a
apropriacao critica dos conteudos historicos, mas também o desenvolvimento de
competéncias como a cooperagdo, a autonomia e a comunicagdo, uma vez que as/os alunas/os
trabalharam em grupo, dividiram tarefas e apresentaram os resultados de suas pesquisas de

forma oral e visual, estimulando o protagonismo estudantil.

Para efeito de contextualizagdo, destacamos a seguir dois aspectos fundamentais para a
compreensdo do uso do /apbook como ferramenta pedagdgica: sua origem € suas principais

caracteristicas estruturais e metodologicas.

e A origem do Lapbook

De acordo com Cafias e Melcon (2017), o lapbook surgiu nos Estados Unidos na
década de 1970, no contexto do movimento de ensino domiciliar (homeschooling), como um
recurso criativo, interativo e personalizado. A proposta buscava valorizar a autonomia do
aluno e adaptar a aprendizagem as suas necessidades especificas, em consondncia com o0s

principios defendidos por Illich (1979).

Segundo as autoras, tudo comegou com a Sra. Thammy Duby, uma mae e escritora da
Virginia que educava em casa. Ela o batizou assim porque todo o projeto caberia em um
“livro” que cabe no colo da crianga. O termo entdo deriva das palavras lap (colo) e-book

(livro), sendo inicialmente chamado de “livro de colo” (Cafias & Melcon, 2017).

Com o tempo, o lapbook foi incorporado a educagdo formal, tornando-se uma
ferramenta versatil para diferentes niveis e modalidades de ensino, desde a educacdo infantil

até o ensino superior.
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e Caracteristicas e construcao do Lapbook

O lapbook ¢ uma ferramenta educacional interativa, personalizada e tridimensional.
Sua estrutura conta com elementos como abas, bolsos, cartdes, envelopes, imagens,
minilivros, roda do conhecimento e varal das ideias, entre outros. Esses componentes sdo

organizados de forma ludica e criativa, promovendo surpresa e engajamento.

Segundo Gottardi (2016, p. 21), esse tipo de trabalho desenvolve habilidades
cognitivas e metacognitivas importantes, pois seu processo de construgdo estimula o

pensamento critico, a capacidade de sintese e a organizagao das ideias.

Isso ocorre porque no processo de escolha de elaboragdao e escolha dos elementos
constitutivos do Lapbook e dos conteidos e conceitos integrantes as/os alunas/os sdo
desafiadas/os a compreender os conteidos historicos de forma mais profunda, articulando os
saberes prévios com os novos conhecimentos adquiridos, uma vez que ao elaborar os
materiais expositivos como os painéis, maquetes e o proprio Lapbook, os estudantes
exercitam a autonomia intelectual, refletindo sobre o que aprenderam, como aprenderam e

qual a melhor forma de compartilhar esse conhecimento com os outros.

Esse processo estimula, portanto, ndo apenas o dominio de conceitos historicos, mas
também o desenvolvimento de competéncias essenciais para o aprendizado ao longo da vida,
como a resolucdo de problemas, a cooperacdo em grupo, a comunicacdo eficaz e o uso
criativo das linguagens verbal e visual. Trata-se de um movimento de deslocamento do ensino
centrado no professor para uma aprendizagem dindmica, investigativa e reflexiva, na qual os
sujeitos passam a assumir um papel protagonista no processo de constru¢do do conhecimento

historico.

A criacdo do lapbook inicia-se com a escolha do tema, que pode ser curricular, de
pesquisa ou de interesse pessoal. Em seguida, realiza-se o planejamento do conteudo, com
pesquisa, divisdo em subtemas e organizacdo do material. Os materiais necessarios incluem

papeldo, cartolina, papéis coloridos, cola, tesoura, imagens e itens decorativos.

Na elaboragdo da estrutura, define-se a base do Lapbook, depois, passa-se a criagcdo

dos elementos interativos, como bolsinhas (para guardar itens), cartdes (com perguntas e

respostas), dobraduras (decorativas), mini livros (resumos) e varal das ideias (para
ilustragoes).
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Na montagem, dobra-se a pasta, insere-se o conteudo pesquisado e organiza-se oS
elementos de forma clara. Por fim, na etapa de personalizagdo e decoragdo, revisa-se o

conteudo e adicionam-se detalhes visuais que tornem o Lapbook atrativo e compreensivel.

A proposta didatica desenvolvida por meio da construcdo de Lapbooks se fundamenta
nesse principio, pois parte do pressuposto de que o conhecimento historico deve ser

construido a partir da articulag@o entre vivéncias dos estudantes e os conteudos escolares.

O lapbook, enquanto recurso pedagogico interativo e visual, favorece a organizacdo
das ideias e a sintese de informagdes de forma criativa, permitindo ao aluno representar
simbolicamente os conceitos estudados, conectando-os aos seus conhecimentos prévios.
Segundo Moreira (2011), para que a aprendizagem significativa ocorra, € necessario que o
contetdo seja potencialmente significativo e que o aprendiz tenha disposi¢do para aprender,

aspectos amplamente mobilizados durante a construgao dos lapbooks.

Nesse viés nosso proximo passo serd apresentar as contribuicdes concretas do
Lapbook para o desenvolvimento da aprendizagem das/os estudantes, destacando como essa
ferramenta promove a aprendizagem significativa, a reflexdo critica e a autoria no processo

educativo.

2.1 CONTRIBUICOES DO LAPBOOK PARA O DESENVOLVIMENTO DA
APRENDIZAGEM

A construcdo do Lapbook contribui para a aprendizagem ativa e reflexiva, pois exige
dos alunos pesquisa, organizagdo e sintese. Segundo Demo (2011), educar pela pesquisa ¢
condi¢do essencial para a formagdo do pensamento critico e do questionamento reconstrutivo:
“A pesquisa inclui sempre a percep¢do emancipatoria do sujeito que busca fazer e fazer-se
oportunidade, a medida que comega e se reconstitui pelo questionamento sistematico da

realidade” (DEMO, 2011, p. 9).

Na pratica desta pesquisa, o Lapbook se apresentou como recurso que materializa esse
processo, pois ao organizarem informagdes em uma estrutura visual e interativa, os alunos
vivenciam o percurso investigativo e compreendem que o conhecimento ndo ¢ algo pronto,

mas construido. Essa vivéncia, aliada ao carater criativo do Lapbook, fortaleceu seu papel na
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proposta como meio de estimular o interesse nas aulas de Historia, sobretudo ao permitir que

cada estudante deixasse sua marca autoral no produto final.

O recurso também favorece diferentes estilos de aprendizagem (visual, auditivo e
cinestésico), promovendo a autonomia, o pensamento critico e a criatividade. Como afirma
Riisen (2016), um dos principais objetivos do ensino de Historia ¢ justamente desenvolver a

capacidade de criticar a partir da experiéncia historica.

Além disso, ao apresentar seus Lapbooks, os estudantes desenvolvem habilidades de
comunicagdo, argumentacdo e expressdo oral, fortalecendo a autoestima e o protagonismo.
Isso pode promover a autoestima do educando e despertar seu interesse. Dewey (1979, p. 142)

analisa a importancia da ideia de interesse na educagao e ressalta que:

O interesse representa a forca que faz mover os objetos — quer percebidos, quer
representados em imaginagdo em alguma experiéncia provida de um objetivo. Nos
casos concretos, o valor de se reconhecer a fun¢do dindmica do interesse em um
desenvolvimento educativo é que leva a considerar individualmente as criangas em
suas aptidoes, necessidades e preferéncias especiais.

Essa valorizagdo do interesse como motor da aprendizagem estd diretamente ligada a
capacidade do professor de criar situagdes pedagogicas de ensino e de aprendizagem que
conectem o conteudo escolar a realidade dos estudantes. Ao trabalhar com o Lapbook, o
educador oferece uma oportunidade para que os alunos expressem suas compreensdes de

forma criativa e significativa, respeitando suas individualidades e modos diversos de aprender.

Dessa forma, o interesse ndo surge de maneira espontdnea ou isolada, mas ¢
estimulado; provocado em um ambiente escolar que valoriza a escuta, o didlogo ¢ a
construgdo coletiva do saber. Quando os estudantes percebem que seu conhecimento prévio €
valorizado, e que ha espago para explorar suas curiosidades e habilidades, ha maior

engajamento € compromisso com a aprendizagem.

Freire (2000, p. 29), pontua que “ndo ha ensino sem pesquisa, nem pesquisa sem
ensino”. Essa concepcao freiriana valoriza o estudante como sujeito do processo educativo,
promovendo sua participagdo ativa e critica. Nessa reflexdo compactuamos com o
pensamento freireano, pois defendemos que a pesquisa ¢ a base de construgdo do
conhecimento e que este ndo pode se concentrar na universidade. Neste sentido, o educar e o

aprender através da pesquisa pressupdem o ato de (des)construgdo e leva a transformagao do
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ser educativo, tanto no ato de ensinar, como no de aprender. A aula ndo deve ser um ato

unilateral de transmissao, nem tampouco o aluno pode ser visto como um depodsito vazio.

Conforme Demo (2011, p. 2): “Entra em cena a urgéncia de promover o processo de
pesquisa no aluno, que deixa de ser objeto de ensino, para tornar-se parceiro de trabalho”.
Este passa a ser um sujeito ativo, participativo e critico no processo de ensino aprendizagem e

o professor passa a desempenhar o papel de mediador do conhecimento. O autor observa que:

E equivoco fantdstico imaginar que o “contato pedagodgico” se estabeleca em
ambiente de repasse e copia, ou na relagdo aviltada de um sujeito copiadol...]
Condenado a escutar aulas, tomar notas, decorar, e fazer prova. A aula copiada ndo

constrdi nada de distintivo, e por isso ndo educa (Demo, 2011, p. 9).

Assim, ao incorporar metodologias que fomentam a investigagdo, como a constru¢ao
de lapbooks, o professor rompe com a logica “bancaria” de educagdo criticada por Freire
(1996) e propicia um ambiente mais criativo e investigativo, no qual as/os estudantes sao

desafiados a pesquisar, sistematizar e apresentar suas “descobertas”.

Nesse contexto, a autonomia da pesquisa e seus beneficios cognitivos precisam ser
intencionalmente planejados e orientados pela pratica docente. A aula passa a ter outra
funcdo: ser espago de problematizagdo e construgdo conjunta do saber. O aluno sé assume o
protagonismo se o professor se dispuser a mudar seu olhar, seus objetivos e sua forma de

ensinar, assumindo que

Se a educagdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda. Se a nossa opgdo ¢ progressista, se estamos a favor da vida e ndo da morte, da
equidade e ndo da injustica, do direito ¢ ndo do arbitrio, da convivéncia com o
diferente ¢ ndo da negagdo, ndo temos outro caminho sendo viver plenamente a
nossa op¢do. Encarna-la, diminuindo assim a distancia entre o que fizemos e o que
fazemos (Freire, 2000, p. 67).

Assim, ao adotar praticas que concretizam essa op¢ao pedagodgica, como o uso do
Lapbook na presente proposta, o professor reafirma seu compromisso com uma educacao
critica, emancipatéria e conectada a realidade das/os estudantes. Essa escolha metodologica
ndo apenas reorganiza o modo como o conhecimento historico ¢ apresentado, mas também
redefine o papel de todas/os as/os envolvidas/os no processo educativo, possibilitando que a
escola cumpra sua fungao social e se constitua em um espaco de didlogo, criagdo e construcao

coletiva de saberes com sentido social ¢ humano.
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No que se refere aos fundamentos pedagdgicos da BNCC?®, o documento normativo
estd estruturado na concep¢do do desenvolvimento formativo por habilidades e
competéncias,” a serem trabalhadas através de conteudos de uma base nacional comum a
todas as redes que compdem o sistema de ensino, e uma parte diversificada composta por
contetdos especificos de acordo com a realidade regional ou local dos educandos (Brasil,

2018).

Portanto, a ferramenta Lapbook dialoga diretamente com as diretrizes da BNCC, que
propde a organizacao curricular por competéncias e habilidades, superando a mera

transmissao linear de conteudos e priorizando aprendizagens contextualizadas e significativas.

O Lapbook, nesse cenario, torna-se um recurso estratégico para mobilizar
conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais, integrando teoria e pratica de
maneira criativa e colaborativa. Ao permitir que os estudantes representem visualmente
conceitos historicos, articulem suas pesquisas e expressem suas interpretagdes, a ferramenta
concretiza os pressupostos da aprendizagem significativa, nos quais o conhecimento novo se

ancora nos saberes prévios e ganha sentido no contexto da vida e da comunidade.

O estudo por competéncias, conforme pontua a BNCC (Brasil, 2018) ¢ uma forma de
aprendizado centrada no saber e o saber-fazer que se caracteriza, respectivamente, pela
articulagdo entre conhecimentos conceituais (o saber) e conhecimentos procedimentais e

atitudinais (o saber-fazer).

Os conceitos, nesse contexto, conforme Brito (1996) observa, referem-se a saberes
estruturados e organizados que permitem ao estudante compreender fendmenos, formular
hipoteses, interpretar situagdes e estabelecer relagdes entre diferentes areas do conhecimento.
Sdo conhecimentos teodricos, como categorias historicas, nog¢des de tempo, espago,
causalidade, fontes e evidéncias, entre outros, que fundamentam a aprendizagem em Historia,

por exemplo. Perrenoud reforga a importancia dos conceitos:

Nao € possivel avangar muito se refletirmos ou debatermos sem recorrermos a certos
saberes. A experiéncia singular s6 produz aprendizagens se ela estiver estruturada

8 Art. 1° da Resolugdo CNE/CP n° 2/ 2017. BNCC é um documento normativo de implementag&o
obrigatdria e pretende superar o abismo existente nos mais diversos curriculos das redes de ensino
do pais, contribuindo para superacgao da fragmentag¢ao da politica educacional, fortalecendo o carater
colaborativo de atuagdo dos entes federados além de figurar como balizadora da qualidade da
educacao.

% Para os efeitos desta resolugéo, com fundamento no caput do Art. 35- A e no Art.36 da LDB, a
expressdo “‘competéncias e habilidades” deve ser considerada como equivalente a expressao
“direitos e objetivos” presente na Lei do Plano Nacional de Educacdo (PNE). Art.3, paragrafo unico)

64



em conceitos, se estiver vinculada a saberes que a tornam inteligivel e inserem-se em
alguma forma de regularidade (Perrenoud, 2002, apud Ricardo, 2010, p. 621).

Quanto aos procedimentos, estes dizem respeito as acdes praticas e as estratégias
cognitivas mobilizadas para aplicar esses saberes em contextos diversos como analisar
documentos, interpretar dados, argumentar com base em evidéncias ou construir narrativas
historicas. O estudo por competéncias, portanto, integra teoria e pratica, favorecendo uma

aprendizagem significativa e contextualizada e que dialoga com essa proposta.

As competéncias na educagdo foram adotadas em substituicao ao estudo centralizado
no conteudo. Agora, os discentes precisam aprender conceitos, mobilizar e aplica-los na

escola, nas relagdes de trabalho e no cotidiano. Vejamos o que o documento preconiza:

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagogicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias por meio da indicagdo clara do
que os alunos devem “saber” (considerando a mobilizagdo desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores, para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania ¢ do mundo do trabalho), a explicagdo da
competéncia oferece referéncias para o fortalecimento de agdes que asseguram as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC (Brasil, 2018, p.13).

Assim, segundo a resolucdo, os curriculos e a metodologia adotada pelos professores
devem adequar-se as proposi¢oes da BNCC a sua realidade: “Contextualizar os conteudos dos
componentes curriculares identificando estratégias para apresentd-los, representd-los,
exemplificé-los, conecta-los e torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do

tempo nas quais as aprendizagens estdo situadas” (Brasil, 2018, p.16).

Assim, entende-se que o professor, ao conhecer as caracteristicas do alunado, do
espaco fisico da escola e do seu entorno socioecondmico e cultural, pode adequar o curriculo
da BNCC as particularidades do seu publico. Dessa forma, ¢ possivel tracar estratégias de

ensino-aprendizagem contextualizadas e mais eficazes.

Nesse sentido, Bittencourt esclarece:

Atualmente, a ideia de curriculo é concebida em todas as suas dimensdes,
distinguindo-se o curriculo formal, criado pelo poder estatal, e o curriculo real,
correspondente ao que efetivamente é realizado na sala de aula por professores e
alunos (2008, p. 104).
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A BNCC propde uma organizacdo curricular baseada no desenvolvimento de
competéncias e habilidades, superando a simples transmissdo de contetdos e priorizando

aprendizagens contextualizadas e significativas. Conforme o documento:

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisoes pedagogicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias [...] para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho. (Brasil, 2018, p. 13)

A metodologia adotada pelo professor, portanto, deve acompanhar essas diretrizes e
responder as demandas de uma sociedade em constante transformagdo. Nesse contexto, a
Teoria de Aprendizagem Significativa (TAS), de Ausubel, fornece suporte importante para a
escolha de praticas pedagdgicas que mobilizem os saberes prévios dos estudantes e

promovam conexdes significativas com os novos conhecimentos.

2.2 PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO DE HISTORIA

A presente proposicdo didatica tem como ponto de partida um conjunto de
inquietacdes que emergiram da pratica docente dessa pesquisadora no ensino de Historia.
Anos de trabalho docente, observagao de sala de aula e do comportamento das/os estudantes,
bem como do seu engajamento ou falta deste na disciplina de Historia, demonstraram
predominante desinteresse das/os estudantes pela disciplina, mesmo diante de aulas

planejadas com recursos variados, participagdes orais, debates e exposigdes dialogadas.

Tornou-se desafiador entender por que, apesar dos esforcos, as/os estudantes ndo se
interessam pela disciplina e por que os conteudos ndo eram assimilados de forma
significativa, de modo que pudessem ser conectados a outros saberes e aplicados a vida

préatica.

Essa constatagdo levou as seguintes indagacdes: quais os fatores que dificultam a
aprendizagem significativa em Histdria? Seriam causas internas, ligadas ao fazer docente e ao
processo de ensino-aprendizagem, ou externas, relacionadas ao contexto social, familiar ou
institucional? Entender que a resposta nao ¢ simples, mas resulta da intersec¢ao entre aspectos
estruturais, pedagogicos e subjetivos implica reconhecer que o desinteresse das/os estudantes

ndo decorre exclusivamente de lacunas cognitivas ou comportamentais individuais, mas esta
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profundamente relacionado as condi¢des em que se desenvolve o processo educativo da

escolarizagao.

A auséncia de metodologias que dialoguem com os saberes prévios dos alunos, a
descontextualizagdo dos contetidos escolares, a rigidez curricular, a precariedade das
estruturas fisicas e simbolicas da escola, bem como a falta de formacao continuada das/os
docentes para lidar com a diversidade e a complexidade do universo escolar, sdo elementos
que se entrelagam e influenciam diretamente no cotidiano escolar e na qualidade da

aprendizagem.

Nesse sentido, os apontamentos de Abud (2004), no que se refere a metodologia de

ensino sao, em muitos pontos, atuais e pertinentes, corroborando as observagdes acima, pois:

H4, entre os métodos de ensino, a predominancia de aulas expositivas, com pouca
utilizacdo de material didatico que ndo seja o manual escolar. Raros professores
utilizavam videos e outros materiais audiovisuais, inexistem relatos de saidas das
escolas: estudos do meio, visitas a museus e institutos culturais, coleta de
depoimentos, roteiro de observagdo de objetos fora da escola (Abud, 2004, p. 115).

Outrossim, tais reflexdes ndo emergem apenas da vivéncia pratica da pesquisadora,
mas também do didlogo com estudos teoéricos e andlises empiricas realizadas ao longo da
pesquisa desenvolvida no ProfHistoria. Os dados e observagdes foram sistematizados a partir
da escuta atenta das/os estudantes, da andlise de suas trajetorias escolares, do
acompanhamento cotidiano das aulas e da aplicacdo de questionarios diagndsticos, que
buscaram compreender suas percepgdes sobre a escola, sobre o ensino de Historia e sobre os

fatores que influenciam seu envolvimento com a aprendizagem.

Essas constatagdes também se fundamentam em um referencial teérico que
problematiza a complexidade do processo de ensino-aprendizagem em contextos marcados
por desigualdades sociais, culturais e econdmicas. Autores como Freire (2000), Moreira
(1997; 2006; 2011; 2012) e Riisen (2007; 2016) foram fundamentais para compreender que a
aprendizagem significativa exige mediac¢do didatica sensivel e diversificacdo de estratégias,
curriculo contextualizado e escuta ativa das narrativas dos sujeitos-educadores e dos

sujeitos-educandos.

Dessa forma, os aspectos apontados ndo se baseiam apenas na experiéncia individual
da docente, mas sdo corroborados por investigacdes académicas e pedagdgicas que revelam os
desafios estruturais da escola publica brasileira.
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Partindo-se assim do desinteresse das/os estudantes como problema central, optou-se
por propor uma sequéncia didatica (SD), que segundo Zabala (1988, p. 18) define é “e “um
conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos
objetivos educacionais, que tém um principio € um fim conhecido tanto pelo professor como

pelos alunos™.

Zabala argumenta ainda que “As sequéncias de atividades de ensino/aprendizagem, ou
Sequéncias Didaticas, s3o uma maneira de encadear e articular as diferentes atividades ao
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longo de uma unidade didatica™ (1998, p. 20). Na mesma linha de raciocinio, Cardoso

enfatiza que
A criagdo de uma sequéncia didatica envolve uma cuidadosa consideragdo dos
objetivos de ensino que o professor deseja alcangar, bem como a escolha de
estratégias e recursos adequados para cada fase do processo educacional. Essas
sequéncias podem se estender ao longo de dias, semanas ou até mesmo durante todo

o ano letivo, proporcionando uma estrutura flexivel que se adapta as necessidades
especificas dos alunos e ao ritmo de aprendizagem (Cardoso, 2024, p. 11).

Dessa forma, todas as atividades previstas na sequéncia didatica foram
cuidadosamente planejadas e articuladas de modo a culminar na produ¢do do lapbook, que
funciona como um produto final integrador e sintese do processo de aprendizagem. Cada
etapa — desde a pesquisa, levantamento de fontes, analise e organiza¢do das informagdes —
foi pensada para desenvolver competéncias especificas e preparar as/os estudantes para
expressarem, de forma criativa e significativa, os conhecimentos adquiridos sobre o conteudo

estudado.

Assim, o lapbook ndo ¢ apenas uma atividade isolada, mas o resultado de uma
sequéncia estruturada de agdes pedagdgicas que promove a construcdo ativa do
conhecimento, conecta os saberes prévios das/os alunas/os com os novos conteudos e

estimula o pensamento critico dos estudantes ao longo de todo o processo.

Conforme Canas e Melcon (2017), o lapbook representa uma alternativa a pedagogia
tradicional, por ser um "livro interativo" que permite ao aluno demonstrar seus conhecimentos

de forma dinamica, ativa e participativa. Essa escolha metodologica dialoga com a teoria da

10 Zabala (1998) compreende a unidade didatica como um conjunto estruturado e articulado de atividades
relacionadas entre si, que possuem inicio e fim claros para professores e alunos, e sdo planejadas para atingir
objetivos educacionais especificos. Diferente de uma atividade isolada, a unidade didatica organiza varias
atividades em uma sequéncia significativa, incluindo planejamento, aplicagdo e avaliagcdo, formando assim uma
unidade maior e preferencial para a analise e implementagdo de praticas pedagogicas.
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aprendizagem significativa de David Ausubel, difundida por Moreira (2006), que defende que
0 novo conhecimento é aprendido de maneira mais eficaz quando relacionado a conceitos ja

existentes na estrutura cognitiva da/o estudante.

Ademais, a proposta se ancora também na teoria da consciéncia historica de Riisen
(2016, p. 26), que compreende que a “aprendizagem historica € um processo mental de
adquirir competéncias historicas através do processamento da experiéncia da mudanga

temporal do mundo humano no passado”.

Riisen (2016, p. 28) sintetiza os objetivos da aprendizagem histérica em quatro

competéncias:

e Competéncia de realizar uma experiéncia historica.

e Competéncia de interpretar uma experiéncia historica vivida.

e Competéncia de usar a experiéncia historica vivida (conhecimento historico) na
orientagdo de si proprio e no quadro geral de uma ideia empirica do curso da
humanidade no tempo.

e Competéncia de motivar outros a fazerem suas proprias atividades de acordo com a

ideia do lugar de cada um e seu lugar no processo de mudanga do tempo.

Com base nos objetivos da aprendizagem historica, compreendida como um processo
de constru¢do de competéncias que possibilitam aos alunos interpretar, utilizar e dar sentido a
experiéncia histdrica, esta proposi¢do didatica se fundamenta na elaboragdo de um recurso
pedagdgico que fomente o estudo por meio da pratica de pesquisa como estratégia de
aprendizagem. A proposta visa ampliar a compreensao ¢ o campo das experiéncias historicas
das/os estudantes, valorizando a investigacdo, a descoberta e a participagdo ativa no processo

de construcao do conhecimento.

Fundamentada nas ideias de Paulo Freire (2000), entende-se que a aprendizagem
significativa ocorre quando os educandos deixam de ser meros receptores de informacdes e
passam a atuar como sujeitos do saber, integrando-se a construcdo e reconstrugdo do
conhecimento. Nesse sentido, a metodologia adotada busca romper com a logica transmissiva
e promover um ensino de Historia mais engajado, no qual os alunos possam relacionar o

conteudo escolar as suas vivéncias e contextos sociais, desenvolvendo, assim, uma

consciéncia historica critica e situada.
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Todas as prerrogativas aqui apresentadas mostraram-se fundamentais para a aplicacdo
da proposi¢ao didatica, uma vez que a proposta tem como finalidade central promover o
engajamento, estimular a participacao ativa e despertar o interesse das/os estudantes, tornando

o processo de aprendizagem mais significativo.

A intengdo foi possibilitar que os alunos compreendam como os conceitos abordados
ao longo da pesquisa se relacionam com a realidade contemporidnea e com seu cotidiano.
Nesse sentido, dialoga-se com Dewey (1979, p. 186), que afirma que “o aluno aprende
quando percebe o lugar ocupado pela matéria do estudo no curso de algum emprego de sua
atividade”, reforcando a importancia de conectar o conhecimento escolar as experiéncias

das/os estudantes.

Assim, acreditamos que a proposta de constru¢do da ferramenta educacional aqui
apresentada corrobora com a Teoria da Aprendizagem Significativa, pois ao envolver os
alunos em atividades investigativas, colaborativas e contextualizadas, acredita-se possivel
proporcionar aos estudantes a oportunidade de relacionar novos conteudos aos seus

conhecimentos prévios, favorecendo a ancoragem de conceitos e a construcao ativa do saber.

No topico a seguir apresentamos a organizacdo da sequéncia didatica, estruturada em
trés etapas principais: preparagdo, desenvolvimento e finalizagdo. Cada uma dessas etapas
compreende um conjunto de atividades planejadas de forma progressiva, com o objetivo de
promover o engajamento das/os estudantes e aprofundar a compreensdo sobre o tema

proposto.

2.2.1 Construindo Saberes: Caminhos para o Ensino de Histéria com Lapbook

A construgdo da sequéncia didatica intitulada “Construindo Saberes: Caminhos para o
Ensino de Historia com lapbook”, como ja sinalizado no topico anterior, fundamenta-se na
proposta de articular teoria e pratica pedagogica a partir de metodologias ativas''colaborativas

e contextualizadas.

" As Metodologias Ativas (MAs) sdo um conjunto de alternativas pedagégicas que visam facilitar a

aprendizagem dos estudantes e/ou proporcionar uma educacao critica e problematizadora da realidade a partir do
redirecionamento do estudante para o centro do processo de constru¢do do conhecimento. Ver: CUNHA, Marcia
Borin et. al. Metodologias ativas: em busca de uma caracterizacdo e definicdo. Educagdo em Revista|Belo
Horizonte|v.40|e39442|2024. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/edur/a/cSQY74VPYPJCvNLOQdv4HZYn/.
Acesso em 01 de ago. de 2025.
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Refor¢gamos que a escolha do lapbook como ferramenta mediadora do processo de
ensino-aprendizagem visa favorecer a participagdo ativa das/os estudantes, permitindo-lhes
organizar e representar textual e visualmente os conceitos historicos trabalhados, ao mesmo

tempo em que desenvolvem habilidades de pesquisa, sintese e argumentacao.

Estruturada em etapas interligadas — preparacao, desenvolvimento e finalizagao —, a
sequéncia didatica foi cuidadosamente planejada para oferecer aos alunos experiéncias de
aprendizagem significativas, que dialoguem diretamente com suas vivéncias e contextos

sociais.

Para tanto, a escolha da tematica da sequéncia teve como foco os mundos do trabalho,
especialmente a atividade pesqueira em Apicum-Acgu, localidade que compde a historia de
vida das/os estudantes. Ao abordar essa realidade local, a proposta pedagogica buscou
estabelecer uma ponte entre o passado e o presente, articulando os conteudos escolares as
experiéncias concretas das/os educandas/os, o que favorece a aprendizagem significativa e o

engajamento.

Essa aproximacdo entre teoria e realidade dos estudantes também condicionou a
sele¢do das bases tedricas que fundamentam a sequéncia didatica, de forma que, as teorias da
aprendizagem significativa, conforme Moreira (2011), e da educacdo libertadora, de Freire
(1996; 2000), e da consciéncia historica, segundo Riisen (2016), foram escolhidas por sua
énfase na construgdo ativa do conhecimento a partir dos saberes prévios, na valorizagdao da
cultura e da vivéncia das/os educandas/os, ¢ no desenvolvimento da capacidade critica para

interpretar e compreender o passado em suas multiplas dimensoes.

A perspectiva de que o ensino deve partir do mundo vivido pelas/os estudantes reforca
a importancia de um curriculo contextualizado e sensivel as dindmicas sociais € econdmicas
que permeiam sua realidade, como o trabalho, elemento central na formagdo da identidade

local e nas transformacgdes historicas discutidas.

Dessa forma, a sequéncia didatica ndo apenas cumpre seu papel de organizar
atividades articuladas, mas também responde a necessidade de uma educacao que seja critica,
significativa e conectada a vida das/os estudantes. Ao integrar contetidos historicos com os
saberes locais sobre os mundos do trabalho, a proposta busca fomentar o interesse, a

autonomia e o protagonismo dos alunos, promovendo um processo de ensino-aprendizagem
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que transcende a mera memorizagao e contribui para a formacao cidada e contextualizada dos

educandos.

A seguir,apresentamos na Tabela 4 as etapas e atividades que compuseram essa

experiéncia educativa, destacando seus objetivos, estratégias e resultados.

Tabela 4 - Organizacdo das Acoes Pedagogicas por Etapa e Ano Letivo
OBJETIVO GERAL

Desenvolver e analisar o processo de construgdo de uma sequéncia didatica mediada pelo lapbook junto a
estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental, abordando o tema "As transformac¢des no mundo do
trabalho ao longo do tempo", como tematica geradora, com vistas a fomentar o interesse, o engajamento € a
aprendizagem significativa na disciplina de Historia.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Estimular a compreensao histdrica por meio da investigacdo e representacao grafica de conceitos
centrais ligados a Revolugdo Industrial, a modernizagdo tecnoldgica e as mudangas nas relagdes de
trabalho.

2. Estabelecer relagdes entre o contetido histdrico e a vida cotidiana dos estudantes, especialmente na

dimenséao socioecondmica, considerando o contexto local de Apicum-Agu/MA.

Fomentar a aprendizagem cooperativa e o protagonismo estudantil.

Desenvolver habilidades de pesquisa, sintese e comunicagdo oral.

5. Articular teoria e pratica por meio da constru¢do de um produto educacional.

bl

DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA

ANO TURMA PARTICIPANTE | ETAPAS DESENVOLVIDAS PRODUTO
GERADO/ACAO FINAL
2024 8° ano Pesquisa historica, estudo Lapbooks produzidos pelos
teorico, elaboracdo de sintese e grupos de estudantes

construgdo dos lapbooks

2025 9°ano (mesmos alunos que | Ex-estudantes do 8° ano (atual | Socializagdo do conhecimento
eram do 8° ano) 9° ano) retornam para e fortalecimento da dimensao
apresentar e explicar os colaborativa da proposta
lapbooks aos novos alunos do
8° ano

Fonte: Da autora (2025).

Metodologicamente estruturou-se a proposta em uma sequéncia didatica dividida em
trés etapas: preparacdo, desenvolvimento e finalizacdo. Cada uma dessas etapas foi composta
por atividades planejadas de acordo com a BNCC e articuladas com as teorias, pensadas como

metodologias ativas, de Ausubel, Riisen e Freire.

A BNCC de Histéria do Ensino Fundamental no que se refere ao primeiro
procedimento basico de ensino aprendizagem de Histdria expde no documento que os alunos

devem: “Identificar eventos importantes na Historia do ocidente (Africa, Europa, América e
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especialmente o Brasil), orientados de forma cronolégica e localizando-os no espago”

(BNCC, 2018, p. 416).

No que se refere a organizacao curricular dos conteudos, o documento normativo
segue uma linha cronoldgica usual no Ensino de Historia, porém nessa proposicao didatica
seguimos uma linha embasada na Histéria tematica, por acreditar que o estudo com a
abordagem temadtica permite uma compreensdo mais aprofundada ao explorar diferentes

periodos e contextos histdoricos. Conforme Pereira e Graebin:

A proposta temdatica de ensino insere-se no contexto de aproximacdo da Historia
com as demais Ciéncias Sociais. Dai que tome os conceitos como niicleo de estudo e
recorra a uma teoria geral explicativa para orientar a analise desses conceitos por
exemplo historicos (Pereira; Graebin, 2010, p. 176-177).

O tema escolhido para o desenvolvimento dos lapbooks pelas/os estudantes foi “As
transformagdes no mundo do trabalho ao longo do tempo”. A definicao desse recorte tematico
esta diretamente relacionada aos resultados do SAEB em Ciéncias Humanas (2021),

analisados no primeiro capitulo desta pesquisa.

Os dados do SAEB (2021) evidenciaram que as/os estudantes do Estado do Maranhao
apresentam um dos menores niveis de proficiéncia da Regido Nordeste, com grande parte dos
alunos situando-se nos niveis mais baixos da escala de desempenho. Esses indices revelam
dificuldades significativas na compreensao de conceitos fundamentais das Ciéncias Humanas,
incluindo aspectos histdricos, geograficos e sociais, 0 que motivou a escolha de um tema que
permitisse trabalhar contetidos estruturantes de forma integrada, critica e contextualizada,

visando a superagdo das fragilidades apontadas pela avaliagdo externa.

Também os resultados do SEAMA (2019 )apresentam fragilidades que corroboram a
justificativa da escolha do tema Mudangas e permanéncias nas formas de trabalho ao longo do
tempo (A atividade pesqueira no municipio de Apicum-Ag¢u/MA). Embora esses indices
sejam sobre as disciplinas de Portugués e Matematica, eles refletem, de forma indireta, a
fragilidade generalizada no processo de aprendizagem, incluindo as areas das Ciéncias
Humanas, isso porque a leitura e a interpretacdo de textos, graficos, mapas e

situagdes-problema sdo habilidades fundamentais também para a compreensao historica.

Assim, os baixos niveis de proficiéncia indicam ndo apenas lacunas de contetido, mas
também dificuldades na construcao de sentidos e na articulacao entre saberes escolares e a

realidade das/os estudantes. Diante desse cenario, o tema proposto busca contribuir para o
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desenvolvimento de competéncias cognitivas, criticas e reflexivas por meio da abordagem
historica de um assunto que dialoga diretamente com o cotidiano dos alunos: o mundo do

trabalho.

Por sua natureza diagnostica e comparativa, o SAEB permite identificar defasagens no
processo de ensino-aprendizagem e consequentemente espera-se que seus resultados orientem
praticas pedagdgicas mais eficazes. Por essa razdo optou-se por usar como referéncia os eixos
de conhecimento estabelecidos pela matriz de referéncia de Ciéncias Humanas do SAEB
(2020, p. 3), buscando-se alinhar esta proposicdo didatica as competéncias e habilidades
esperadas das/os estudantes da Educagdao Basica. O SAEB estabelece os seguintes eixos de

conhecimento:

e Tempo e espago: fontes e formas de representagao;
e Culturas, identidades e diversidades;

e Poder, Estado e Institui¢des;

e (idadania, direitos humanos e movimentos sociais;

e Relacdo de trabalho, produgao e circulagdo.
Essa matriz engloba, além disso, trés eixos cognitivos.

a) Reconhecimento e Identificacdo;
b) Compreensao e analise;

¢) Avaliagdo e proposicao.

Estruturada em etapas interligadas — preparagdo, desenvolvimento e finalizacdo —, a
sequéncia didatica foi planejada para proporcionar aos alunos experiéncias significativas de
aprendizagem, por meio da investigacdo histdrica, da cooperacdo entre pares e da relagdo
entre os contetidos escolares e a realidade vivida. A seguir, com base nas referéncias citadas,

apresentamos na Tabela 5 as etapas e atividades que compuseram essa experiéncia educativa:

Tabela 5 — Etapas da Atividade com Lapbook segundo a Teoria da Aprendizagem Significativa
ETAPA DESCRICAO DA ACOES

1* Etapa: Preparacdo Averiguar os organizadores prévios, identificando os
conhecimentos que as/os estudantes ja possuem sobre
o tema antes da introducdo formal do contetdo.
Demonstrar, por meio do “laboratério de pesquisa”,
como construir um Lapbook, explicando objetivos e
finalidades.
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Definir em conjunto com os estudantes os subtemas,
equipes, integrantes e regras para o desenvolvimento
da pesquisa.

2% Etapa: Orientacdo Acompanhar o andamento da pesquisa das equipes.
Orientar sobre o trabalho com fontes historicas
Verificar as fontes de pesquisa utilizadas.

Oferecer plantdo de dividas.

3* Etapa: Finalizacdo Desenvolver trés aulas sobre o tema “Revolugéo
Industrial” como parte inicial do processo,
funcionando como organizador prévio.

Utilizar os conceitos trabalhados como base para a
producdo do Lapbook.

Estimular a consolidag@o do conhecimento a partir da
relagdo entre saberes prévios e novos conteudos.

Fonte: Da autora (2025).

Na 1* Etapa, a identificagdo dos organizadores prévios ¢ fundamental para aplicar a
Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel, que sustenta que novos conceitos siao
assimilados com mais eficicia quando ancorados a estruturas cognitivas ja existentes
(subsungores). A pratica de demonstrar no “laboratério de pesquisa” como construir o
Lapbook, além de explicitar objetivos e regras, atua como estimulo inicial, criando

engajamento e clareza no processo.

Na 2% Etapa, a fun¢do do professor ¢ de mediador e orientador, garantindo que as
pesquisas tenham qualidade e relevancia histérica, incentivando o uso critico das fontes e
mantendo um canal aberto de comunicagao (plantdo tira-duvidas) para resolver impasses €

aprofundar reflexdes.

A 3% Etapa evidencia que o trabalho iniciou com um organizador prévio — trés aulas
sobre a Revolugdo Industrial —, funcionando como base cognitiva para a nova aprendizagem.
Como explica Moreira (1999; 2011), organizadores prévios devem ter maior grau de
abstracdo, generalidade e inclusividade que o material subsequente, podendo assumir
diferentes formatos (enunciados, situagdes-problema, leituras, simulagdes, etc.), desde que

precedam o conteudo e facilitem sua compreensao.

Por conseguinte, ¢ importante salientar que “organizador prévio” € um recurso
instrucional apresentado em um nivel mais alto de abstragdo, generalidade e inclusividade em
relagdo ao material de aprendizagem. Nao € uma visdo geral, um sumario ou um resumo, que
geralmente estdo no mesmo nivel de abstragdo do material apreendido. Pode ser um
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enunciado, uma pergunta, uma situagdo-problema, uma demonstra¢do, um filme, uma leitura
introdutoria, uma simulagdo. Pode ser também uma aula que precede um conjunto de outras
aulas. As possibilidades sao muitas, mas a condig¢do € que preceda a apresentagao do material

de aprendizagem e que seja mais abrangente, mais geral e inclusivo (Moreira, 2011).

A esse respeito, ressaltamos que alcancar a tal “aprendizagem significativa" nao
depende apenas da escolha do material, de sua aplica¢do e da mediacdo na mobilizagcdo dos
conhecimentos na pratica de ensino adotada pelo professor. A pré- disposi¢do do educando

em querer aprender € um dos fatores essenciais, como afirma Moreira:

A outra condicdo ¢ que o aprendiz manifeste uma disposi¢do para relacionar de
maneira substantiva e ndo-arbitraria o novo material, potencialmente significativo, a
sua estrutura cognitiva. Esta condi¢do implica que, independente de qudo
potencialmente significativo seja o material a ser aprendido, se a intengdo do
aprendiz for simplesmente a de memorizéa-lo, arbitraria e literalmente, tanto o

processo de aprendizagem como seu produto serdo mecanicos ou automaticos
Moreira (1999, p. 156).

Assim, conforme destaca Moreira (1999), se o aluno se limita & memorizagao
mecanica, sem compreensdo ou integracao dos conceitos, o processo perde seu potencial

formativo e se transforma em mera repeti¢ao.

Ainda sobre os “organizadores prévios”, € relevante salientar que existem alguns tipos,

dentre os quais destacamos trés exemplos:

e Os “organizadores expositivos” consistem na apresentacdo de um assunto ou tema de
forma ampla que podem ser utilizados quando se pretende abordar um contexto
histérico totalmente desconhecido pelos alunos e/ou sem conexdo com conhecimentos
prévios identificados pelo professor. Assim, “quando o aprendiz ndo tem subsungores
recomenda-se o uso de organizador expositivo” (Moreira, 2012, p. 11).

e Os “organizadores graficos” s3o utilizados quando ¢é necessario que os alunos
adquiram ou organizem o conhecimento na estrutura cognitiva por meio de uma
sequéncia logica, através de uma linha do tempo, diagrama ou mapa conceitual,
buscando relacionar diferentes contextos historicos.

e Os “organizadores prévios comparativos” sao instrumentos utilizados quando
pretende-se integrar novas informacdes ao conhecimento pré-existente no sistema
cognitivo, promovendo uma comparacao entre tempos historicos diversos. “O
recomendado ¢ o uso de organizadores comparativos que ajudardo o aprendiz a
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integrar novos conhecimentos e, a0 mesmo tempo, a discrimind-los de outros”

(Moreira, 2012, p. 11).

Ao acionar esse mecanismo da construcao das fabricas, buscou-se que as/os estudantes
compreendessem e demonstrassem as transformagdes que ocorreram no século XVIII no
periodo da Revolucdo Industrial e nos dias atuais representados através de desenhos e das

percepgdes identificadas.

A seguir, apresentamos a sequéncia didatica desenvolvida:

Tabela 6 - Organizacdo da Sequéncia Didatica

Atividade 1 - Introdugdo a Revolugdo Industrial (90 minutos - 2 aulas)

Tempo: 90 minutos (duas aulas)

Recursos: projetor, slides, videos curtos (5-7 minutos), quadro, perguntas interativas.

Habilidade BNCC: (EFO8HIO3) Analisar os impactos da Revolucdo Industrial na produgdo e circulagdo de
povos, produtos e culturas.

Objetivo: Introduzir os alunos ao tema da Revolugdo Industrial de maneira interativa, apresentando os principais
conceitos histdricos, tecnologicos e sociais que marcaram essa fase, destacando as inovagdes e transformagdes no
trabalho.

Metodologia: Aula expositiva ¢ dialogada sobre o contexto historico da Revolugdo Industrial (surgimento da
indistria na Inglaterra, o avango tecnologico ¢ as mudangas na forma de producdo; substituicdo do trabalho
manual pelo uso de maquinas), uso de videos sobre maquinas a vapor, urbanizagao, relagdes de trabalho. Foram
feitas perguntas aos alunos para sondar seus conhecimentos prévios.

Conceitos chaves: Mecanizacdo, fabricas, urbanizagdo, novas formas de trabalho (divisdo do trabalho, jornada,
salarios), e as consequéncias sociais, como o éxodo rural.

Resultados: Verificou-se dificuldade dos alunos em compreender a periodizagdo historica e auséncia de
subsuncores para ancoragem de novos contetidos. Constatou-se ainda que as percepcdes das/os estudantes
revelam uma forte vinculagdo com o tempo presente, o que nos conduz a reflexdo sobre uma das hipodteses
centrais do projeto de pesquisa: a predominancia de uma visdo “presentista” entre as/os estudantes.

Preparag@o para proxima aula: Foi pedido aos estudantes que refletissem sobre como esses avangos podem ser
comparados e/ou relacionados as atividades que elas/es conhecem em Apicum-Agu, como a pesca ou outra.

Atividade 2 - Criacio de Fabricas Imaginarias

Tempo: 90 minutos (duas aulas)
Recursos: Projetor, videos motivacionais, cartolina ou papel madeira, canetas coloridas.
Objetivo: Simular a criacdo de uma fabrica do século XVIII e outra atual, para comparar transformacgdes no
mundo do trabalho, de forma que as/os estudantes identificassem e demonstrassem as transformagdes ocorridas
ao longo do tempo em aspectos fundamentais, tais como: a estrutura fisica da fabrica, as relagdes de trabalho
estabelecidas, os modos de produgéo, as formas de comercializag@o ¢ a circulagdo das mercadorias produzidas
Metodologia: Foram criadas equipes de trabalho para a simula¢do da criag¢do de uma fabrica imaginaria,
levando-os a refletir sobre as implicagdes tecnologicas, econdmicas e sociais da Revolugao Industrial: tecnologia,
condigoes de trabalho e impacto social. Cada grupo recebeu a tarefa de planejar duas fabricas: uma ambientada
no contexto da Revolugao Industrial, no século XVIII, e outra representando uma fabrica contemporanea.
Instrugdes: Cada grupo escolheu qual tipo de produto seria fabricado (tecidos, utensilios de ferro, ou sapato). Em
seguida, eles precisaram decidir:

a) Qual seria a principal maquina ou tecnologia usada para melhorar a producao?

b) Quais seriam as condigdes de trabalho na fabrica (jornada de trabalho, salario)?

¢) Como a fabrica afetaria a vida dos trabalhadores e a cidade onde esta localizada?
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Criatividade e Interagdo: As equipes foram convidadas a desenhar ou esquematizar suas fabricas em uma folha
grande de papel, usar exemplos das invocagdes industriais (maquina a vapor, tear mecanico). Também foram
provocadas a refletirem sobre como essas fabricas mudariam a vida de quem mora no campo. Cada grupo teve 5
minutos para apresentar sua fabrica para a classe, os principais elementos de sua produg@o e as mudangas que ela
traria a sociedade.

Reflexido final: A professora promoveu uma discussdo final sobre as semelhancas e diferencas das fabricas
imaginadas pelas/os estudantes e as fabricas reais da Revolucdo Industrial conectando as fabricas com o impacto
que essas mudangas trouxeram ao mundo, como a urbanizacdo, o €xodo rural e novas formas de trabalho que
continuam a influenciar a economia global.

Avaliacdo: Observagdo da participagdo dos alunos na construgdo coletiva e nas apresentagdes em grupo;
capacidade de relacionar os conceitos da Revolugdo Industrial com o impacto nas relagdes de trabalho e
producao.

Resultados: Estudantes demonstraram compreensdo ampliada dos impactos da industrializacdo e
contextualizagdo com a realidade local.

Atividade 3 - Laboratoério de Pesquisa sobre Lapbook

Tempo: 90 minutos (duas aulas)

Recursos: Projetor, videos com modelos de Lapbook, papel (cartolina, papeldo, papel kraft e outros), tesouras,
colas, canetas.

Objetivo: Analisar, de forma critica e contextualizada, as transformagdes nas formas de organizagdo do trabalho
ao longo da histéria a partir da introducéo do Lapbook como ferramenta pedagdgica e orientar sua construgao.

Metodologia: Explicagdo sobre o que é o Lapbook, suas particularidades e possibilidades. As/os estudantes
manusearam um modelo pronto e iniciaram produ¢ao experimental.
Objetivos especificos:

e Perceber as diferentes formas de organizacéo e concepgao do trabalho ao longo da historia;

e Compreender as relagdes entre trabalho, producdo e destrui¢do ambiental e social;

e Discutir os impactos das inovagdes tecnoldgicas sobre o mundo do trabalho, reconhecendo tanto seus

avangos quanto os desafios, como o desemprego ¢ a precarizagdo laboral.

Desenvolvimento: Inicialmente, foi realizada uma sondagem com as/os estudantes para verificar se ja conheciam
o lapbook como recurso didatico. A pergunta teve como objetivo direcionar a abordagem, possibilitando, caso
houvesse alunos com experiéncia prévia, integrar seus saberes a explicagdo. No entanto, todos afirmaram
desconhecer a ferramenta. Diante disso, a professora apresentou o lapbook, explicando suas caracteristicas,
finalidades e possibilidades pedagogicas.
Em seguida, foi realizada uma demonstragdo pratica com a construg¢do da base estrutural e de alguns elementos
interativos, como abas e dobraduras, para exemplificar como o contetido poderia ser organizado de maneira
visual e dindmica.
Resultados: Apods essa etapa introdutoria, as/os estudantes foram relembradas/os de que o tema da pesquisa —
“As transformagdes no mundo do trabalho ao longo do tempo” — se conecta diretamente ao conteudo
previamente estudado sobre a Revolugdo Industrial, o que favorece a articulagdo entre os conhecimentos ja
trabalhados e os novos conceitos a serem desenvolvidos.

Fonte: Da autora (2025).

Sobre a postura “presentista” identificada na atividade 1, sugere-se que ela indica uma
dificuldade em estabelecer conexdes entre os acontecimentos histdricos e suas repercussoes
na atualidade, como se o passado ndo tivesse relevancia ou influéncia direta sobre suas vidas.
Essa desconexdao temporal compromete o desenvolvimento da consciéncia historica,
entendida como a capacidade de compreender a experiéncia humana no tempo, articulando
passado, presente e futuro, e reforca a necessidade de praticas pedagdgicas que favoregam a

historicizagdo das experiéncias cotidianas das/os estudantes.

78




As fabricas imaginarias construidas na Atividade 2 encontram-se identificadas logo

abaixo:

Figura 6 - Fabrica de tecido na Inglaterra no século  Figura 7 - Fabrica da marca Rinaué localizada em
XVIII Apicum-Acu no século XX

Figura 8 - Fabrica de gelo em Apicum-Acu no século
XXI Figura 9 -Lojas de roupas nos séculos XVIII e XXI

Figura 10 - Fébrica de carvao mineral na Inglaterra
no século XVIII Figura 11 -Fabrica de algodao
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Fonte: Da autora (2025).

As imagens apresentadas nas Figuras 6 a 11 constituem registros visuais significativos
para a analise da efetividade do ensino e da aprendizagem histérica comparada, sob a
perspectiva da TAS. A produgdo dos Lapbooks e desenhos revelam que os estudantes
conseguiram estabelecer relagdes entre contextos historicos distintos (séculos XVIII, XX e

XXT) articulando elementos do passado com referéncias ao presente de Apicum-Agu.

Por exemplo, nas Figuras 6 e 10, observa-se a representacdo de fabricas na Inglaterra
do século XVIII, com destaque para aspectos como chaminés e edifica¢des industriais, que
refletem a compreensdo sobre o impacto da Revolucao Industrial. Ja nas Figuras 7 e 8, o foco
desloca-se para fabricas locais contemporaneas, como a de gelo e a de confeccao da marca
Rinaué, evidenciando a conexdo entre o conteudo historico e a realidade socioecondmica do

municipio.

As Figuras 9 e 11, ao abordarem o comércio de roupas e a producao de algodao em
tempos distintos, demonstram que o alunado ndo apenas reproduziu informagdes, mas
reelaborou o conhecimento ao construir narrativas visuais que dialogam com as
transformagdes no mundo do trabalho. Esse movimento de ancorar novas informagdes nos
saberes prévios, conforme propde a TAS, indica que o uso do Lapbook potencializou a
aprendizagem ao tornar o conteudo significativo, pois permitiu que os estudantes

interpretassem e ressignificassem conceitos historicos a partir de seu contexto de vida.

As proximas imagens mostram a professora no laboratdrio de pesquisa conduzindo a

etapa pratica da Atividade 3, momento em que apresenta e manuseia o Lapbook como recurso
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didatico. Essa a¢do representa um ponto central da proposta metodologica, pois evidencia o

papel do professor como mediador do conhecimento, criando condi¢des para que os

estudantes compreendam a estrutura do material, identifiquem suas possibilidades de uso e se

apropriem da metodologia de forma auténoma. A demonstragdo, nesse contexto, ndo se

restringe a exposicao técnica do recurso, mas envolve uma problematizacio ativa, instigando

perguntas, conexoes e reflexdes que articulam teoria e pratica, refor¢ando os pressupostos da

aprendizagem significativa e do ensino investigativo.

Figura 12 - Laboratorio de Pesquisa

Fonte: Da autora (2025).

A seguir apresentamos a continua¢ao da sequéncia didatica:

Tabela 7 - Organizacdo da Sequéncia Didatica (continuac¢io)

Atividade 4 - Organizac¢io das Equipes e Escolha dos Subtemas

Equipe

Tema

Subtemas

Objetivos

1* Equipe

Trabalho nas
sociedades
Pré-Industriais

Trabalho na pré-historia (A
Revolugdo Neolitica; A
Revolugdo Agricola;

A especializagdo com uso dos
metais);

Trabalho e escraviddo na
Antiguidade (Grécia e Roma);
Serviddo e feudalismo na Europa
Medieval,

Trabalho e cotidiano na
sociedade feudal.

Conhecer as diferentes
formas de organizagdo do
trabalho e da produgdo nas
sociedades pré-industriais.
Compreender a questao do
trabalho e o processo de
sedentarizacdo no periodo
pré-historico.

Entender a conexao entre a
Revolugdo Agricola,
especializacdo do trabalho
e o surgimento das
primeiras cidades no
periodo neolitico.
Entender o
desenvolvimento historico,
as contradigdes e as
principais caracteristicas
do escravismo antigo, com
destaque para as
civilizagdes Grega e
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Romana.

Compreender a transi¢ao
do trabalho escravo para o
trabalho servil e os
principais tragos da
sociedade feudal.

2% Equipe Trabalho na Trabalho, Classe operaria ¢ a Compreender a relacao de
modernidade riqueza; trabalho, producéo e
Industrial Da maquinofatura a indstria e distribuiggo de riqueza.

os meios de producdo; Identificar a relacdo entre
Século XVIII: O liberalismo trabalho assalariado e a
econdémico; constitui¢do de classe
Trabalho e a for¢a produtiva; social.

Diferencga e desigualdade social; | Estabelecer conexdes entre
Movimento operario e direito do | a luta dos trabalhadores e a
trabalhador; conquista de direitos.
Relagoes de trabalho e as origens

do movimento operario

(Anarquismo, Ludismo e

Cartismo).

3* Equipe Trabalho no Novas tecnologias, Discutir o impacto das
mundo conhecimento ¢ trabalho: novas tecnologias ¢
Globalizado avangos tecnologicos em areas conhecimento

do conhecimento e no trabalho; técnico-cientifico no
Diversifica¢do econdémica e mundo do trabalho.
expansdo dos servigos: setor de Identificar a diversifica¢do
servigos no mercado de trabalho | econdmica decorrente dos
global; avancos tecnologicos e da
Flexibilizagdo, Terceirizagdo e globalizacao.
precarizagdo: mudangas nas Reconhecer a expansio do
condigdes de trabalho ¢ setor de servicos e sua
emprego. importancia para geragao
de empregos.
Compreender as causas e
consequéncias da
flexibilizagdo das relagoes
de trabalho.
Distinguir trabalho formal
e trabalho informal.
Problematizar a
permanéncia do trabalho
em condigdes analogas a
escravidao.

4* Equipe Trabalho: A Alienagdo: Trabalho alienado, Apresentar conceito de
atividade Consumo alienado, Lazer alienacdo.
transformadora alienado; Investigar o problema da
humana Tempo livre e desemprego: alienagdo nos ambitos do

Sociedade do tempo livre;
Sociedade do desemprego;
Trabalho: liberdade ou
submissao.

trabalho, do consumo, das
relagdes humanas ou do
lazer.

Discutir os impactos do
desenvolvimento
tecnologico na esfera do
trabalho, que gera avancos,
mas também desemprego.
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Atividade 5: Confecciio e Apresentacio dos Lapbooks

Tempo de confecciio: 4 semanas (contraturno)

Objetivo: Desenvolver, em grupo, a pesquisa ¢ a constru¢do do Lapbook com base em fontes confiaveis.
Metodologia: Pesquisa supervisionada com plantdes tira-duvidas, reunides virtuais semanais, producdo
textual e visual sobre o tema.

Tempo de apresentacdo: 90 minutos por turma

Objetivo: Compartilhar os conhecimentos produzidos, exercitar a comunicagdo e promover a troca de saberes
entre pares.

Desenvolvimento: Cada equipe apresentou seu Lapbook a colegas e professores convidados, explicando o
processo de construgdo e os aprendizados.

Atividade 6: Roda de Conversa Interturmas

Tempo: 90 minutos

Objetivo: Proporcionar um momento de socializacdo em que os estudantes do 9° ano, que participaram do
projeto em 2024, compartilhem suas experiéncias e aprendizados com os novos alunos do 8° ano. A atividade
visa fortalecer a troca de saberes entre pares, inspirar o protagonismo estudantil, apresentar a metodologia
utilizada e incentivar o engajamento dos recém-chegados no desenvolvimento das proximas etapas do
trabalho.

Desenvolvimento: Dindmica em roda, relatos, perguntas e construgdo coletiva de aprendizagens sobre o tema

"As transformagdes no mundo do trabalho”.

Fonte: Da autora (2025).

As tabelas 6 e 7 que apresentam as atividades da sequéncia didatica oferecem uma
visdo integrada do processo, permitindo analisar de forma comparativa os avancos obtidos, os
desafios enfrentados e¢ os resultados alcancados com as/os estudantes. Ao sintetizar os
principais elementos das a¢des pedagogicas, o instrumento torna-se também uma ferramenta
util para outros educadores que desejem adaptar ou replicar a proposta em seus contextos

escolares.

Embora o material coletado pelos alunos durante o processo de pesquisa possa ser
extenso e diversificado, ele foi fundamental para compor o lapbook em uma organizagdo com

base em conceitos e definigdes centrais relativos aos temas estudados.

Essa delimitacdo foi necessaria ndo apenas para garantir a coeréncia e a profundidade
do conhecimento apresentado, mas também para favorecer a clareza na exposi¢do e a
articulagdo dos saberes construidos. Ao estruturar o lapbook a partir de nticleos conceituais,
as/os estudantes foram estimulados a realizar uma sintese critica das informagdes pesquisadas,

selecionando o que ¢ mais relevante e conectando os contetudos ao eixo tematico proposto.

Além disso, essa organizagdo conceitual permite que o lapbook cumpra sua funcao

pedagdgica como ferramenta de mediagao da aprendizagem significativa, contribuindo para
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que as/os estudantes estabelecam relagdes entre os conhecimentos previamente adquiridos e

0S novos saberes.

Nesse sentido, a constru¢dao do lapbook ndo se limita a reproducdo de informagdes,
mas implica em um processo ativo de compreensdo, categorizacdo e reconstrugdo do
conteudo, promovendo o desenvolvimento do pensamento histdrico, da autonomia intelectual
e da capacidade de comunicar o que foi aprendido de forma autoral, visual e didaticamente

eficaz.

2.3 AS ENCRUZILHADAS DA PESQUISA: LIMITES, CONTRATEMPOS E
REINVENCOES

Nada do que foi sera

De novo do jeito que ja foi um dia

Tudo o que se vé ndo ¢

Igual ao que a gente viu ha um segundo
Tudo muda o tempo todo no mundo (Lulu Santos).

“Tudo muda o tempo todo no mundo”, como canta Lulu Santos, e essa constatacao
poética ressoa com forca no cotidiano de quem investiga, ensina e aprende. Ao longo do
desenvolvimento da proposi¢do didatica, marcada por um ideal de engajamento estudantil,
mediacdo critica e aprendizagem significativa, foi inevitavel deparar-se com encruzilhadas

que exigiram adaptacdes, escuta sensivel e reinvengdes constantes.

As mudangas nas turmas, os desafios logisticos para realizagdo das atividades no
contraturno, as resisténcias iniciais ao trabalho cooperativo e a necessidade de mediagdo entre
os tempos da pesquisa e os ritmos da escola impuseram a pesquisadora o exercicio continuo
de repensar estratégias, redimensionar expectativas e, sobretudo, manter o compromisso com
a escuta ativa e o protagonismo discente. Neste topico, sdo apresentadas algumas dessas
dificuldades enfrentadas ao longo do percurso, ndo como obstaculos intransponiveis, mas

como parte constitutiva e formativa do proprio processo investigativo.

Paralelamente a organizagdo das equipes, emergiu um dos entraves mais significativos
no desenvolvimento da proposta didatica: a necessidade de conciliar os tempos e espacos da

pesquisa com as dinamicas institucionais e familiares.
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A realizagdo das atividades no contraturno, proposta como estratégia para promover a
autonomia, a gestdo coletiva das tarefas e o protagonismo estudantil, exigiu que a professora
estabelecesse um dialogo direto com a gestdo escolar e com os pais ou responsaveis pelas/os

estudantes.

Foi necessario explicar os objetivos pedagogicos da atividade, sua importancia
formativa e os principios que orientavam o trabalho cooperativo. Essa experiéncia evidenciou
que a superacao da logica tradicional de ensino, centrada no professor como detentor do saber
e no aluno como mero receptor, requer o engajamento conjunto da escola, da familia e da

comunidade no processo educativo, uma vez que:

O sucesso dos métodos de aprendizagem cooperativa, parece razoavel assumir, serd
maior tanto maior quanto mais o funcionamento da sala de aula e da escola em geral
se basearem na colabora¢do ¢ a medida que se for gradualmente estabelecido uma
cultura da escola que quebre o tradicional isolamento do professor, com os “seus
alunos”. A cooperacdo entre alunos a nivel da sala dificilmente se transforma em
pratica sistematica e reconhecida se ndo for suportada por um funcionamento
democratico e participado da escola ,isto é, se a organizagao escolar ¢ a atividade de
professores, alunos, funcionarios, pais ¢ membros da comunidade ndo assentar em
relag@o a cooperagdo (Cochito, 2004, p. 22).

Assim, conforme pontua Cochito (2004), o éxito das metodologias cooperativas esta
condicionado a um esfor¢o de dinamizagdo da cultura escolar, muito centrada na pouca
mobilidade da aprendizagem no espago escolar ¢ na sala de aula. Dai um dos aspectos do

desinteresse do alunado.

Ao final das deliberagdes iniciais, as/os estudantes optaram, por meio de votagdo, que
a professora teria a fungdo de acompanhar o desenvolvimento da pesquisa, prestando
orientagdes e esclarecimentos quando necessario. No entanto, decidiram que a constru¢ao do
lapbook — enquanto produto final da sequéncia didatica — seria conduzida exclusivamente
pelas equipes, sem interferéncia direta da docente. Segundo as/os proprias/os estudantes, essa
autonomia visava criar uma expectativa positiva em torno do dia da apresentag@o, valorizando

a surpresa, 0 COmpromisso com o grupo € a autoria coletiva.

A decisao das/os estudantes de assumir integralmente a autoria do lapbook representou
um marco no processo de ensino-aprendizagem, pois evidenciou o deslocamento do
protagonismo exclusivo da professora para uma construcao coletiva do conhecimento. Aqui,

também se observa como a proposicdo didatica funcionou como catalisadora da
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autoconfianga, da autonomia e do interesse do alunado, favorecendo uma postura ativa diante

do aprender.

Ao compreenderem que suas ideias, interpretacdes e escolhas estéticas seriam
incorporadas ao produto final, os estudantes passaram a dividir a responsabilidade pela
producao e validagao dos saberes historicos construidos. Assim, o ato de “ensinar” deixou de
ser uma func¢do restrita ao docente para se tornar também um compromisso das/os proprias/os
aprendizes, que passaram a se reconhecer como agentes histdricos co-responsaveis pela

elaboragdo, interpretacao e socializacdo do conhecimento historico.

Esse protagonismo discente foi especialmente evidente na condu¢do autonoma de
alguns grupos, que passaram a estruturar suas atividades com base em critérios proprios,
estabelecendo cronogramas, estratégias de pesquisa e formas de comunicagdo. Um exemplo
emblematico dessa dindmica pode ser observado na equipe encarregada do subtema “Trabalho
nas sociedades pré-industriais”, cuja atuacdo refletiu, de maneira pratica, os efeitos da

autonomia concedida no processo formativo.

A equipe responsavel pelo desenvolvimento do subtema ‘“Trabalho nas sociedades
pré-industriais” foi inicialmente composta por sete integrantes, que demonstraram iniciativa
na conducdo auténoma das etapas iniciais da pesquisa. Como fontes de consulta, o grupo
optou por plataformas digitais amplamente acessadas, como Brasil Escola, Toda Matéria,

UOL Educagdo, Google Arts & Culture, além de materiais impressos.

Segundo relatos das/os proprias/os estudantes, a escolha dessas fontes baseou-se na
percepcao de confiabilidade e clareza do contetdo, bem como na familiaridade com os
ambientes digitais utilizados. Os encontros do grupo ocorreram majoritariamente via
aplicativo de mensagens (WhatsApp) e, presencialmente, no Centro Tecnologico da cidade,
um espago publico voltado para agdes educativas, mantido pela prefeitura municipal, que

ofereceu suporte estrutural as atividades (vide Figura 11).

Figura 13 - Reunido no Centro Tecnologico de Apicum-Agu

86



Fonte: Da autora (2025)

No que tange a divisdo de tarefas, observou-se inicialmente uma assimetria na
participagdo entre os membros. Algumas alunas ficaram encarregadas da pesquisa
bibliografica, da organizacdo das informagdes e da selecdo das fontes; outras se dedicaram a

etapa de constru¢do do lapbook.

Essa forma de organizacdo, ainda que demonstrasse iniciativa e senso de
responsabilidade, evidenciou a necessidade de uma intervencdo docente no intuito de
esclarecer os fundamentos da metodologia cooperativa adotada. De acordo com Cochito
(2004), o sucesso do trabalho cooperativo estd diretamente relacionado a compreensao, por
parte dos envolvidos, de que a colaboracdo nao se limita a divisdo funcional de tarefas, mas
implica compromisso mutuo com todas as etapas do processo, a corresponsabilidade e a

partilha efetiva de saberes e decisoes.

Durante a execu¢do da atividade, constatou-se a auséncia reiterada de uma das
integrantes nas etapas de pesquisa e produ¢do. Segundo os demais membros, essa aluna nao
conseguiu estabelecer vinculos com o grupo, o que comprometeu sua permanéncia na equipe.
A situagdo remete a uma problematica frequentemente observada em propostas de trabalho
colaborativo: a dificuldade de integragdo entre estudantes que ndo compartilham vinculos

prévios de amizade ou afinidade social.
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Cabe destacar que, durante a atividade intitulada “Laboratorio de Pesquisa”, foi
incentivado que as/os estudantes formassem grupos com colegas fora de seus circulos mais
proximos, com o objetivo pedagogico de promover a inclusdo, ampliar a convivéncia e
desenvolver habilidades de trabalho em equipe com base na diversidade. Contudo, como
argumenta D'Ambroésio (2005), processos de cooperagdo efetiva demandam tempo, escuta e
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, que nem sempre estdo plenamente
consolidadas em contextos escolares marcados por desigualdades e relagdes frageis de

pertencimento.

Nesse sentido, a dificuldade de integragdo vivenciada por essa equipe revela nao
apenas um desafio pontual, mas também a complexidade das relagdes interpessoais no espacgo
escolar e a importancia da mediagdo docente constante na constru¢ao de uma atitude coletiva

de cooperagao.

A retirada da aluna do grupo, decidida coletivamente pelos demais integrantes,
evidencia a necessidade de acompanhamento sistematico das dindmicas grupais € a criagao de
estratégias que garantam a permanéncia € o engajamento de todas/os as/os estudantes,
respeitando suas singularidades e promovendo o desenvolvimento de competéncias

relacionais como parte integrante do processo de aprendizagem historica.

Nesse viés, Tapia (2024, p.45) enfatiza que “é importante que o professor oferega o
maximo de possibilidades de opcao, por exemplo, deixando que escolham companheiro ou
companheira quando tem de trabalhar em grupo”. Diante de uma situacdo como a descrita, ¢
fundamental que o professor atue com sensibilidade e escuta ativa, buscando equilibrar a
proposicdo de mudancas que desafiem as configuragdes pré-estabelecidas pelos estudantes,
com a mediagdo de conflitos e o acolhimento das dindmicas proprias de cada grupo. No caso
relatado, ap6s a constatagdo de que a aluna ndo havia se integrado plenamente a equipe
original, optou-se por sua realocacdo para um grupo formado por colegas com os quais ja
mantinha vinculos de amizade. Essa reorganizacdo revelou-se necessaria para garantir sua

permanéncia e participagdo efetiva no processo formativo.

Tais ajustes sdo compreendidos como parte natural do percurso, especialmente
considerando que os estudantes ainda se encontram em fase de amadurecimento, descoberta
de suas potencialidades e adaptacdo a novas metodologias. A andlise desta experiéncia
encontra respaldo no proprio relato da equipe, que reconheceu a importancia da coesdo e do

respeito mutuo como elementos fundamentais para o éxito do trabalho cooperativo. Uma fala
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significativa da equipe foi a seguinte: “Nds enfrentamos muitas dificuldades com a pesquisa,
porque a metodologia foi diferente dos outros trabalhos” ( Entrevista com integrante da

equipe “ Trabalho nas sociedades pré- industriais, 2024).

Percebe- se pelo exposto, a necessidade da intervencao do professor e da proposi¢ao
didatica/metodologia de ensino na mediagdo e clareza dos objetivos da aprendizagem
demonstrando a importancia do trabalho em equipe. Sobre este assunto Demo (2011, p. 23)

esclarece:

Trabalhar em equipe ¢ um reclamo cada vez mais insistente dos tempos modernos,
por varias razdes muito convincentes. De uma parte, trata- se de superar a
especializagdo excessiva, que sabe muito de quase nada, porquanto ndo faz jus a
complexidade da realidade, sobretudo ndo compreende a sociedade, seus problemas
e seus desafios, de modo matricial, globalizado, multidisciplinar [...] O trabalho de
equipe, além de ressaltar o repto da competéncia formal, coloca a necessidade de
exercitar a cidadania coletiva e organizada .

A equipe responsavel pelo subtema “Trabalho na Modernidade Industrial” iniciou suas
atividades com cinco integrantes e enfrentou, desde os primeiros momentos, desafios
significativos relacionados a organizacdo interna e a divisdo equitativa de tarefas. A etapa
inicial da pesquisa foi conduzida com base em fontes online amplamente utilizadas por
estudantes da educacgdo basica, como os sites Toda Matéria, Brasil Escola e Revista Galileu.
Posteriormente, a equipe optou por utilizar o aplicativo ChatGPT como principal fonte de

consulta.

Ao ser questionada pela professora sobre os motivos dessa escolha, a justificativa
apresentada pelos discentes foi a praticidade e a clareza dos contetidos, que, segundo eles,

eram “bons e faceis de entender”.

Diante dessa escolha, a professora orientadora aproveitou o momento para dialogar
com a equipe sobre o uso pedagogico da Inteligéncia Artificial (IA) no contexto escolar. A
decisdo, no entanto, foi permitir que o grupo mantivesse o uso do recurso, com o
compromisso de realizar posteriormente uma analise critica da constru¢ao do lapbook e das
apresentacoes orais, a fim de identificar se o uso da IA havia contribuido efetivamente para o
processo de ensino-aprendizagem ou se resultara em um uso superficial dos contetdos,

comprometendo a aprendizagem significativa.

O percurso da equipe evidenciou tensdes e descompassos que sdo comuns em

experiéncias colaborativas que ainda estdo em constru¢do. No primeiro momento, a auséncia
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de uma estrutura de trabalho cooperativa resultou em um produto elaborado por apenas uma

integrante do grupo.

Apesar do esfor¢o individual, o primeiro lapbook nao atingiu os objetivos propostos
pela sequéncia didatica, especialmente no que diz respeito a articulagdo conceitual, a
originalidade da sintese e a construgdo coletiva do conhecimento. Por isso, o grupo fez um

segundo lapbook, que apresentamos a seguir Figura 13:

Figura 14 - Construindo o segundo Lapbook

Fonte: Da autora (2025).

Apbs essa experiéncia inicial, a equipe demonstrou resiliéncia e disposi¢do para
reorganizar seus processos de trabalho. Mantendo o uso do ChatGPT como ferramenta de
pesquisa, os integrantes participaram ativamente das reunides de orientacdo, dos plantdes

tira-dGvidas e dos encontros colaborativos.

Foi nesse novo contexto que o grupo passou a compreender na pratica, os principios da
aprendizagem cooperativa, conforme descrito por Cochito (2004), que destaca a importancia
da colabora¢do como fundamento da cultura escolar democratica. A cooperagdo entre pares, 0
compartilhamento de responsabilidades e o didlogo orientado foram fundamentais para o
amadurecimento do grupo e a constru¢do do segundo lapbook, agora fruto de um trabalho

coletivo efetivo.

Quando questionados sobre como chegaram ao resultado final do lapbook as/os

estudantes afirmaram ter alcancado o resultado “com bastante dedicacdo, pesquisas e ajuda
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um ao outro” (Entrevista com integrante da equipe “ Trabalho na Modernidade Industrial”,
2024) . Essa resposta evidencia ndo apenas o engajamento dos estudantes, mas também a
internalizacao de valores relacionados a corresponsabilidade, a solidariedade e a importancia

da pesquisa como pratica educativa (Freire, 2000).

A mediagao docente, centrada no didlogo e na problematizagdo, também foi
fundamental nesse processo, especialmente ao utilizar imagens e frases reflexivas de
conscientizacdo da importancia da educagdo problematizadora para a formagao cidada como
dispositivos de motivagdo. Essas estratégias contribuiram para que a equipe compreendesse o
significado do trabalho em grupo, reafirmando o papel da educacao histérica como promotora

de autonomia, criticidade e pertencimento.

Sobre a motivagdo escolar, Torre (2004, p. 9) afirma: "E algo complexo, processual e
contextual, mas alguma coisa se pode fazer para que os alunos recuperem ou mantenham seu
interesse em aprender”. Nessa perspectiva, o autor pontua ainda que “O professor pode, é
verdade, aproveitar algum recurso transitorio para uma situagdo de aprendizagem especifica,

mas sobretudo, trata-se de instaurar processos motivacionais que tendam a realimentar-se nos

alunos” (Torre, 2004, p. 9).

Nesse sentido, entende-se que instaurar processos motivacionais continuos implica em
criar condi¢des didaticas e relacionais que favorecam o engajamento, o pertencimento € o
sentido do aprender. Para que esses processos se realimentem nas/os estudantes, ¢
fundamental que o ensino dialogue com suas vivéncias, estimule sua curiosidade e promova a

constru¢ao de conhecimento com base em experiéncias significativas.

Metodologias ativas, como o uso do lapbook, por exemplo, ganham destaque
justamente por promoverem o envolvimento pratico, cooperativo e reflexivo dos estudantes.
Assim, o papel do professor é o de mediador que, conforme propde Lopes (1997) mais do que
repassar conteudos, ¢ criar espacos de escuta, investigagao e ressignificagdo, nos quais o

aprender se torna uma experiéncia mobilizadora e transformadora.

A equipe responsavel pelo desenvolvimento do tema “Trabalho no Mundo
Globalizado” foi inicialmente composta por sete estudantes, que demonstraram, desde as
primeiras etapas da sequéncia didatica, forte envolvimento com a proposta. Apds realizarem

buscas em diversos sites de contetido educativo, os discentes optaram por utilizar como
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principais fontes os portais Brasil Escola e Mundo Educagdo, argumentando que esses canais

proporcionavam maior clareza e facilitavam a compreensao do tema.

Essa escolha revela um movimento ativo de selegdo critica de fontes, indicador
importante da constru¢ao de competéncias informacionais e da apropriacdo de estratégias de
pesquisa, habilidades fundamentais na formacgao para a cidadania digital, especialmente em

contextos marcados pela disseminagdo de desinformacao e fake news.

Com vistas a garantir a participacdo equitativa dos membros da equipe, os estudantes
demonstraram capacidade de organizacdo autonoma ao agendarem encontros tanto no Centro
Tecnologico Municipal, quanto nas residéncias de colegas, conforme a necessidade e

disponibilidade do grupo, conforme vemos Figura 14:

Figura 15- Reunido na casa da lider da equipe

Fonte: Da autora (2025).

Essa dindmica colaborativa reafirma a importincia da aprendizagem cooperativa, que
segundo Cochito (2004), baseia-se na co-responsabilidade, na negociagdo de papéis e na
valorizacdo do didlogo como forma de constru¢do conjunta do saber. Ainda, de acordo com o
autor, praticas pedagogicas baseadas na cooperacdo ampliam o engajamento € promovem a
internalizacdo de valores como empatia, solidariedade e comprometimento com os objetivos

coletivos.

Contudo, durante o processo de construcdo da base estrutural e dos elementos

interativos do lapbook, a equipe enfrentou dificuldades relacionadas a desisténcia de alguns
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integrantes, o que comprometeu momentaneamente a continuidade das atividades. A situagdo
foi comunicada a professora pela lider do grupo e, em seguida, discutida em um “plantao
tira-davidas” online. Esse momento de crise foi transformado em oportunidade formativa,
permitindo a escuta, a mediagdo e a reorganizacdo do grupo, que conseguiu retomar o fluxo

do trabalho com comprometimento renovado.

A trajetoria da equipe evidencia que o ambiente de cooperagdo, aliado & compreensao
do valor pedagodgico da pesquisa, contribuiu decisivamente para o fortalecimento do interesse

dos alunos e para a superagdo dos desafios enfrentados.

A percepgao da pesquisa como instrumento de distingdo entre informagdes confidveis
e enganosas revela um avanco na formagdo critica dos discentes, alinhando-se a proposta da
educacdo problematizadora de Paulo Freire (2000), que valoriza o ato de conhecer como
pratica de liberdade. Nesse sentido, a experiéncia da equipe refor¢ca o potencial de praticas
investigativas e colaborativas na constru¢do de aprendizagens significativas e no

enfrentamento do desinteresse escolar.

A seguir, apresentamos na Figura 16 um trecho do relato produzido por estudantes
membros da equipe responsavel pelo tema “Trabalho no Mundo Globalizado". Esse registro
textual foi elaborado ao final do processo de construg¢do do lapbook e sintetiza as percepgdes
das estudantes sobre o percurso trilhado, os desafios enfrentados e as aprendizagens

construidas coletivamente.

Figura 16 - Relato das/os estudantes que desenvolveram o tema “Trabalho no Mundo Globalizado”
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Fonte: Da autora (2025)

O relato apresentado pelas/os estudantes ¢ extremamente revelador e valioso do ponto
de vista pedagogico, pois expressa, de maneira auténtica e sensivel as experiéncias vividas ao
longo do desenvolvimento da atividade. Ao afirmarem que "ndo foi facil assim para chegar
onde estamos", as/os estudantes reconhecem o cardter processual e desafiador da
aprendizagem, o que vai ao encontro da compreensdo freirecana de que ensinar e aprender

implicam esforgo, superagao e dialogo.

A presenga de sentimentos como frustra¢do, cansago ¢ vontade de desistir revela a
dimensao humana e emocional do trabalho escolar, muitas vezes oculta nos registros formais,
e demonstra a importancia das relagdes interpessoais para a reconstru¢do da motivacdo e do
sentido da tarefa. A iniciativa de reorganizar o grupo, motivar colegas e buscar estratégias
ludicas para a apresentagdo do lapbook indica ndo apenas resiliéncia, mas também o

desenvolvimento de habilidades de lideranga, cooperacao e criatividade.

Além disso, a frase “despertamos o interesse em pesquisa porque consideramos isso
um desafio” sintetiza um ponto fundamental da proposta didatica: transformar a pesquisa em
uma experiéncia ativa e significativa, capaz de provocar curiosidade, engajamento e
apropriagdo critica do conhecimento. Nesse contexto, o relato das/os estudantes sinaliza que o
lapbook funcionou como um dispositivo mediador da aprendizagem, favorecendo a
internalizacdo dos contetidos e a ampliacdo da consciéncia historica. O relato, portanto,
confirma o potencial transformador da pratica pedagogica baseada na investiga¢do, na
colaborac¢do e no protagonismo discente. Dewey (1979, p.139) discorre acerca do interesse na
aprendizagem:

No desenvolvimento ha uma distancia a ser vencida entre o estdgio inicial e o
periodo em que se contempla.[...] No aprendizado, as energias ou poderes atuais do
aluno sdo o estagio inicial; o objetivo do professor representa o limite remoto. Entre
os dois ficam os meios — isto ¢, as condigdes intermediarias: atos a ser praticados;
obstaculos a superar; instrumentos a usar e aplicagdes a fazer. Somente por meio

deles, no sentido literal de tempo, as atividades iniciais chegardo a um remate
satisfatorio.
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A partir dessa perspectiva de Dewey (1979), ¢ possivel afirmar que os resultados
obtidos pela equipe que desenvolveu o lapbook com o tema “Trabalho no Mundo
Globalizado” evidenciam a superacao de barreiras significativas por parte das/os estudantes,

tanto no aspecto cognitivo quanto no emocional e relacional.

O percurso formativo, embora repleto de tensdes, possibilitou o desenvolvimento de
habilidades como a autonomia, a gestdo do tempo, a resolucdo de problemas e a articulagao
coletiva. O envolvimento genuino das/os estudantes com a atividade e sua capacidade de
refletir sobre o proprio processo de aprendizagem revelam um avango ndo apenas na
apreensao dos conteudos histéricos, mas também na construgao de uma postura ativa frente ao
conhecimento, condi¢do essencial para uma educacdo emancipadora e socialmente

comprometida.

Uma segunda equipe também desenvolveu o tema “Trabalho no mundo Globalizado”.
tendo iniciado a pesquisa com sete alunos, porém devido a transferéncia de alguns integrantes
para o turno da tarde, os alunos que permaneceram estudando no turno da manha, no ano de
2025 construiram um novo lapbook, uma vez que o produto anteriormente elaborado nao

atendia aos critérios estabelecidos na proposta pedagdgica.

O primeiro lapbook apresentava fragilidades no contetido, auséncia de
aprofundamento conceitual, limitagdes em sua forma visual e falhas na organizacdo dos
elementos interativos, ndo cumprindo os objetivos esperados de articulacdo entre pesquisa,
sintese e aplicagdo critica do conhecimento histdrico. Diante disso, a nova equipe assumiu o
desafio de reconstruir a ferramenta educacional, comprometendo-se com os principios da

aprendizagem significativa e com a proposta metodologica delineada pela sequéncia didatica.

Na Figura 17 vemos a constru¢ao do novo lapbook:

Figura 17 - Constru¢ao do novo lapbook “Trabalho no Mundo Globalizado”

95



Fonte: Da autora (2025).

Assim, a equipe optou por realizar a pesquisa de forma colaborativa, utilizando como
principal espaco de estudo o Centro Tecnoldgico do municipio, local que oferece suporte
estrutural e acesso a internet. Durante esse processo, familiares de alguns estudantes também
participaram ativamente, contribuindo com a construcdo da base do lapbook e de seus
elementos interativos, o que evidencia a valorizacdo da aprendizagem como pratica social

compartilhada.

As fontes de pesquisa utilizadas pela equipe incluiram os sites Toda Matéria, Brasil
Escola, Mundo Educag¢do e videos educativos disponiveis no YouTube, o que revela
familiaridade dos alunos com recursos digitais e a busca por contetidos acessiveis e

didaticamente adaptados ao seu nivel de compreensao.

Entretanto, a trajetdria da equipe foi marcada por instabilidades e as mudancas
decorrentes da reorganizacdo da turma, associadas a resisténcia inicial de alguns integrantes
em reconstruir o lapbook, comprometeram o ritmo e a coesdao do grupo, gerando

desmotivacdo e levando parte dos membros a considerar o abandono do projeto.

Diante desse cenario, a mediacdo pedagdgica tornou-se ainda mais necessaria e a
professora mais uma vez, assumindo o papel de facilitadora do processo educativo, conforme
defende Lopes (1997), precisou adotar estratégias especificas de escuta ativa, orientacdo
individualizada e reforco da intencionalidade pedagdgica da atividade, a fim de reconstruir o

vinculo da equipe com o propo6sito formativo da proposta.
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Levando em consideracdo o exposto, concordamos com as contribui¢des de Freire:

A conscientiza¢do, como a educagdo, também ndo é um ato unilateral, mas um
processo em que todos estdo envolvidos, e o professor também se abre para ser
conscientizado sempre, adotando uma postura de pesquisador diante da atividade
educativa (Freire, 1996, apud Cerri, 2011, p. 71).

A proposta de ensino de Historia, nesse caso, esteve orientada ndo apenas por uma
perspectiva técnica, mas por uma dimensdo ético-politica, ao enfatizar os valores da
cooperacao, do protagonismo juvenil e da construcao coletiva do conhecimento. Ao dialogar
com os estudantes sobre os objetivos pedagogicos da atividade e os potenciais da ferramenta
lapbook para o desenvolvimento da aprendizagem significativa, a professora contribuiu para a
superacao das resisténcias iniciais e para o fortalecimento da responsabilidade compartilhada
entre os integrantes da equipe. Assim, mesmo diante dos desafios, a reconstrucao do lapbook
foi concluida, reafirmando o potencial da proposta como experiéncia formativa, investigativa

e emancipadora.

A equipe responsavel pelo tema "Trabalho: Atividade Transformadora Humana"
contou, inicialmente, com a participacao de cinco integrantes. Desde o inicio do processo, o
grupo demonstrou comprometimento e organizacao, definindo que os encontros de pesquisa €

confec¢do do lapbook ocorreriam na residéncia da lider da equipe.

Nesse espago, com o apoio direto da mae da estudante, os integrantes confeccionaram
a base do Lapbook, realizaram as dobraduras e discutiram a estrutura da ferramenta. A selecao
das fontes de pesquisa, no entanto, ficou concentrada sob a responsabilidade da lider, que

assumiu a funcdo de mediar os conteudos e distribuir as informagdes entre os colegas.

Durante todo o percurso investigativo, observou-se um crescente engajamento das/os
estudantes. Desde o laboratorio de pesquisa, a equipe participou ativamente das reunides, fez
uso do plantdo tira-duvidas e estabeleceu uma dinamica cooperativa de trabalho. O grupo
demonstrou crescente coesdo, e as trocas de ideias se intensificaram, com sugestoes
espontaneas para o desenvolvimento de novos projetos, o que evidencia a apropriagdo dos

principios da metodologia ativa proposta.

A lideranca da equipe demonstrou firmeza e capacidade para lidar com os desafios
surgidos ao longo do processo de constru¢ao do lapbook, conduzindo os colegas com

responsabilidade e organiza¢do. Contudo, embora algumas decisdes da equipe tenham sido
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aceitas pela professora orientadora, esta fez questdo de enfatizar a importancia de que todos os

membros participassem ativamente ¢ de forma colaborativa em todas as etapas da pesquisa.

A delegacdo de etapas fundamentais apenas a lider, como a selecdo e sintese das
fontes, ainda que funcional para o cumprimento de prazos, comprometeu o desenvolvimento
de habilidades fundamentais entre os demais integrantes, como a capacidade de identificar
informagdes confidveis, distinguir contetidos duvidosos (como as fake news), e compreender

criticamente os materiais consultados.

Nesse sentido, a professora relacionou a dificuldade de alguns alunos em realizar tais
tarefas a auséncia de engajamento nas etapas iniciais do processo investigativo, o que resultou
na limitacao de seus repertérios interpretativos e analiticos. Tais competéncias, especialmente
no que diz respeito a leitura critica e a mediacdo de fontes, sdo construidas por meio da
experiéncia, da leitura recorrente e do contato direto com o material de pesquisa, conforme
preconiza a pedagogia freireana, que valoriza a prdxis educativa como construgdo coletiva do

saber.

Quando indagados sobre os principais desafios enfrentados, os proprios estudantes
reconheceram: “As nossas dificuldades foram em relacionar uma coisa com a outra, em ver o
que era as coisas mais importantes a serem ditas e escritas.”(Entrevista com integrante da
equipe “Trabalho: Atividade transformadora humana”,2024) Essa fala evidencia a auséncia
de critérios claros de selecdo e hierarquizacdo das informagdes, competéncias que poderiam
ter sido mais bem desenvolvidas se todos os integrantes tivessem participado integralmente da
pesquisa. O episddio refor¢a a importdncia da aprendizagem cooperativa como pratica
formativa ¢ da mediagdo docente para garantir que todos as/os estudantes se envolvam

criticamente no processo de produ¢do do conhecimento.

A Figura 18 apresenta a opinido da equipe a respeito de lapbook considerando se a

ferramenta despertou o interesse em estudar e pesquisar:

Figura 18 - Relato de um dos integrantes do grupo "Trabalho: Atividade Transformadora Humana"




Fonte : Da autora (2025).

Essa equipe desenvolveu seu tema com foco especifico nos conceitos de “trabalho” e
“alienagdo”. Durante a pesquisa, os estudantes exploraram questdes centrais como o trabalho
alienado, o consumo alienado ¢ o lazer alienado, além das discussdes sobre o tempo livre € o
desemprego, articulando tais conceitos a realidade contemporanea. Sobre a construgdo de

conceitos:

[...] é, assim, um processo cognitivo e articulado, j4 que os conceitos ndo sdo
autonomos. Eles articulam-se, contrapdem-se e associam-se de forma solidaria, pela
acomodagdo e pela sua relagdo dialogica com o campo.de conhecimento, uma
relagdo com as representacdes ja elaboradas pelos alunos, para modifica-las
(Schmidt & Cainelli, 2009, p. 85).

Nesse viés, as autoras enfatizam a importancia dos conceitos para o ensino de Historia:
“Aprender conceitos historicos € construir uma grade de referéncia que auxilie o aluno em sua
interpretacdo e compreensao da realidade social, facilitando a leitura do mundo em que vive”

(Schmidt & Cainelli, 2009, p. 85).

2.3.1 Quando o Planejado Encontra o Imprevisto

Durante o desenvolvimento da presente investigacdo, alguns fatores externos
interferiram diretamente na execucdo do cronograma inicialmente previsto, exigindo

adequagdes metodoldgicas e reorganizacao de etapas essenciais da proposta didatica.

Um dos principais entraves foi a antecipacdo do encerramento do calendario letivo de
2024 na Unidade Integrada Firmino Oliveira, localizada no municipio de Apicum-Acu,
Maranhao. O encerramento precoce das atividades escolares, ocorrido em 30 de novembro de
2024, inviabilizou a realizagdo de acdes fundamentais previamente planejadas, como a
apresentacdo dos lapbooks produzidos pelas turmas do 8° ano, etapa considerada estratégica
para a consolidagdo da aprendizagem e para a analise das percepgdes discentes sobre os temas

pesquisados.

Essa antecipagdo do término do ano letivo decorreu de uma conjuntura
politico-administrativa local. Apds o resultado do pleito eleitoral municipal, a gestdo
derrotada justificou a necessidade de adiantar o encerramento das atividades escolares sob a

alegacdo de que seria preciso direcionar esforgos e recursos institucionais para a transicao
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governamental. Tal decisdo, de carater politico e institucional, produziu impactos
consideraveis no desenvolvimento da pesquisa, pois comprometeu a aplicagdo de atividades
didaticas essenciais voltadas a analise do desinteresse escolar na disciplina de Historia e a
proposi¢do de estratégias metodologicas alternativas. Diante desse cenario, foi necessario
adiar a continuidade das atividades para o inicio do ano letivo de 2025, que teve inicio apenas
em 06 de marco, o que implicou ndo apenas em um reordenamento do cronograma, mas

também em novas reflexdes sobre a viabilidade metodologica da proposta.

Com o inicio das aulas em 2025, um novo desafio foi imposto pela Secretaria
Municipal de Educacdo: a redistribui¢do das turmas que haviam participado do projeto.
Apenas uma das turmas do 9° ano permaneceu no turno matutino, enquanto a outra foi

transferida para o turno vespertino.

Essa mudanga comprometeu uma etapa relevante do plano original, que previa a
realizacdo de uma apresentacdo conjunta entre as duas turmas, momento considerado
importante para a troca de saberes entre os grupos e preparagdo para a posterior socializagao
dos lapbooks com as novas turmas do 8° ano. Tal alteragao afetou diretamente a dinamica
colaborativa proposta na metodologia, que se fundamenta, entre outros aspectos, no principio

da aprendizagem cooperativa e na valoriza¢ao da mediagdo entre pares.

Diante dessas circunstancias, foi necessario promover uma adaptagdo metodologica,
mantendo o compromisso com os objetivos da pesquisa, mas reconfigurando os tempos e
espacgos de atuacao pedagogica. Tais experiéncias evidenciam o carater dindmico e por vezes
imprevisivel da pratica educativa, que, como nos alerta Freire (1996), exige do educador uma
postura reflexiva e uma permanente capacidade de reorientar seus caminhos sem abrir mao do

horizonte ético e pedagdgico que norteia sua acao.

Com o reinicio das atividades letivas em 2025, tornou-se necessario promover ajustes
no planejamento pedagogico da pesquisa, considerando os desafios impostos pelas
reconfiguragdes ocorridas no final do ano anterior. A fim de garantir a continuidade da
proposta investigativa e assegurar o envolvimento dos estudantes, foram realizadas

adaptacdes estratégicas no cronograma e na conducao das atividades didaticas.

Outro problema ocorrido nesse retorno as aulas foi que identificou-se que duas equipes
(‘Trabalho e Modernidade Industrial” e a segunda equipe sobre “Trabalho e Mundo

Globalizado”) precisavam refazer seus lapbooks, o que demandou um acompanhamento mais
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intensivo e direcionado, realizado em paralelo a preparacdo das demais equipes para as
apresentacdes do lapbook para as turmas do 8° ano. Abaixo, nas figuras 19 ¢ 20, podemos

visualizar as producdes que nao foram usadas:

Figura 19 - Lapbook ndo alcancgou o objetivo nos Figura 20 - Parte da equipe que construiu o Lapbook
critérios de estruturagdo e conteudo foi transferida para o turno da tarde, por isso os
demais integrantes construiram esse outro Lapbook

| s .
w8
l‘.... ..'l u

Fonte: Da autora (2025).

Essa nova etapa foi marcada por um atendimento individualizado das/os estudantes,
especialmente daquelas/es que demonstravam ansiedade diante da tarefa de apresentar seus
trabalhos a outros colegas. Embora as/os estudantes tenham se mostrado dispostas/os a
compartilhar os conhecimentos adquiridos, foi perceptivel a presenga de sentimentos
ambiguos, como insegurancga, entusiasmo e expectativa, frente a socializagdo publica do

processo formativo.

Diante disso, optou-se por promover momentos de escuta ativa ao final das aulas
regulares, em que os alunos permaneceram voluntariamente na escola para receber
orientagdes mais especificas e apoio emocional, fortalecendo o vinculo pedagodgico e

ampliando o acolhimento as suas demandas subjetivas.

Com a proximidade das apresentagdes, realizou-se uma roda de conversa coletiva com
todas as equipes envolvidas. Essa atividade teve como objetivo ndo apenas promover a
integracdo entre os grupos, mas também estabelecer normas comuns para a realizagdo das
exposi¢des orais. Um dos critérios acordados foi a ndo utilizagcdo de material escrito (papel ou
colas) durante as apresentagdes, de modo que cada estudante fosse instigado a explicar

oralmente o contetildo construido de forma auténoma e critica.
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Tal estratégia foi concebida como uma forma de avaliar a ocorréncia — ou ndo — da
aprendizagem significativa, nos moldes defendidos por Ausubel e aprofundados por Moreira
(2011), que postulam a importancia da ancoragem de novos contetdos aos conhecimentos

prévios dos aprendizes.

Com base na mediagao didatica e na observagdo qualitativa das apresentacdes, foram
definidos critérios de avaliagdo da aprendizagem, utilizados como critérios interpretativos

pela professora-pesquisadora:

1. A/o estudante ndo compreendeu os conceitos e defini¢des histéricos vinculados ao

tema do lapbook.

2. AJ/o estudante compreendeu os conceitos e/ou definicdes, mas ndo foi capaz de

relaciona-los com a realidade atual.

3. A/o estudante compreendeu os conceitos e defini¢gdes e apresentou exemplos de

aplicagdo na vida pratica.

4. A/o estudante demonstrou dominio conceitual e soube relacionar o conteudo historico

com experiéncias concretas de sua realidade local.

Essa sistematizagao permitiu uma analise mais precisa do grau de internalizagdo dos
conteudos por parte dos estudantes e favoreceu o diagndstico formativo do processo, em
consonancia com os principios da avaliagdo dialdgica e processual. Além disso, a atividade
evidenciou o potencial formativo da proposi¢cdo didatica ao articular pesquisa, cooperacao,
expressdao oral e reflexdo historica em uma experiéncia de ensino comprometida com a

formacao critica e cidada.

2.3.2 Quando a Palavra se Torna Saber: Apresentacoes ¢ Avaliagado

Assim como em uma viagem planejada despertamos expectativas diante do
desconhecido, também os estudantes vivenciaram um misto de emog¢des ao serem informados
de que iriam compartilhar os conhecimentos adquiridos com outras turmas. A expectativa em
relagdo a recep¢ao do publico, o receio de errar ou nao corresponder as proprias expectativas
e aquelas do grupo, geraram um ambiente de tensdo produtiva durante o periodo de

preparagdo e no dia da apresentacao.
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Cientes desse processo subjetivo, a mediacdo docente buscou garantir acolhimento,
seguranga emocional e apoio pedagogico aos discentes. Além disso, essas dimensdes foram
consideradas na avaliagdo da aprendizagem, reconhecendo que o desempenho ndo se limita a
reprodugao de conteudos, mas envolve também a constru¢ao da autonomia, da confianca e do

protagonismo no processo formativo. Nessa perspectiva considerou-se que:

A avaliagdo da aprendizagem significativa deve ser predominantemente
formativa e recursiva. E necessario buscar evidéncias de aprendizagem
significativa, ao invés de querer determinar se ocorreu ou ndo. [..] E
importante que ele externalize os significados que esta captando, que
explique, justifique, suas respostas (Moreira, 2011, p. 52).

A primeira equipe “Trabalho nas sociedades pré-industriais" organizou a apresentacao
do tema de pesquisa seguindo a légica da periodizacao tradicional da Historia, abordando

sucessivamente os periodos da Pré-Historia, Historia Antiga e Historia Medieval.

Cinco alunas concentraram-se na explicacdo das principais caracteristicas e conceitos
relacionados a cada um desses periodos, apresentando exemplos concretos do cotidiano dos
sujeitos historicos das sociedades analisadas. Porém, ainda que tenham conseguido evidenciar
as transformagdes ocorridas entre os periodos abordados, ndo estabeleceram conexoes

comparativas com outros povos contemporaneos ou com temporalidades distintas.

A sexta integrante da equipe destacou-se por realizar uma sintese geral do conteudo,
articulando as principais ideias do Lapbook com énfase na diferenciagdo entre a escraviddo na
Antiguidade e a escraviddo moderna no Brasil. A andlise da apresentacdo indica que, em
geral, as/os estudantes direcionaram seus estudos para a parte especifica da qual ficaram

responsaveis, demonstrando dominio conceitual localizado.

No entanto, a aluna que assumiu a fun¢do de sintetizar o contetido apresentou um
conhecimento mais ampliado, evidenciando maior capacidade de articulagdo temporal e de
compreensdo dos processos histdricos em perspectiva comparada. Essa dindmica sugere que a
divisdo de tarefas influenciou diretamente o grau de aprofundamento conceitual de cada

integrante.

Seguindo as orientagdes da avaliagdo formativa e considerando todo o percurso da
equipe, destacam-se a responsabilidade, o empenho, a dedicagdo, o esforco e o interesse

demonstrados em todas as etapas da pesquisa, desde a constru¢do do Lapbook até a
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apresentacdo final. A equipe mostrou comprometimento com a aprendizagem, organizando-se

de forma colaborativa e participando ativamente das orientagdes propostas.

Logo a seguir, a partir da Figura 21, apresentamos o Lapbook pronto dessa equipe:

Figura 21 - Lapbook “Trabalho nas sociedades pré-industriais

Fonte: Da autora (2025).

No que se refere a apresentacao oral, as estudantes foram claras e objetivas, utilizando
uma linguagem compativel com o contetido historico estudado. A escrita apresentada no
Lapbook, embora contenha trechos com estrutura frasal simples e vocabuldrio cotidiano,
revela esforco de sintese e apropriagdo conceitual. Observa-se ainda que a organizagdo visual
e textual da ferramenta favoreceu a compreensao do tema, demonstrando coeréncia entre o

planejamento das atividades, os objetivos propostos e os resultados alcangados.

Todos esses elementos evidenciam avangos importantes no processo de aprendizagem,
especialmente no que diz respeito a autonomia intelectual e a capacidade de construcao

coletiva do conhecimento.

A segunda equipe, cujo tema foi “Trabalho na Modernidade Industrial”, apresentou
uma contextualizacdo histérica do assunto abordado, contemplando definicdes e
caracteristicas fundamentais da Revolug¢do Industrial e estabelecendo algumas conexdes

conceituais.
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No entanto, durante a apresentacdo, foi possivel observar que os integrantes da equipe
realizaram a leitura integral de seus textos, demonstrando inseguranca ¢ dependéncia do
material escrito. Além disso, ndo foram estabelecidas relagdes entre o periodo estudado e
outros contextos historicos, tampouco foram apresentados exemplos que evidenciassem os

desdobramentos e impactos da Revolucgao Industrial na contemporaneidade.

Esses aspectos suscitam reflexdes relevantes sobre o percurso formativo da equipe,
especialmente no que se refere a condugdo das etapas da pesquisa e a escolha das fontes de
informacao. A utilizagdo da Inteligéncia Artificial, especificamente da ferramenta ChatGPT,
como principal recurso para levantamento de dados, pode ter influenciado negativamente no

desenvolvimento de habilidades investigativas.

A ferramenta, embora Util para auxiliar a aprendizagem, quando utilizada de forma
acritica e dependente, pode resultar em um processo passivo de constru¢do do conhecimento,
pois ao receberem conteudos ja estruturados, com organizacdo logica, respostas diretas e
planejamento textual pronto, as/os estudantes podem ser levados a pular etapas importantes da

pesquisa, como a identificagdo, sele¢ao, analise e sintese critica das informagdes.

Dessa forma, ¢ possivel inferir que a apropriagdo superficial dos contetidos decorre,
em parte, do uso instrumental da [A, sem a mediacdo pedagdgica necessaria que favoreca a
reflexdo e a problematizacdo dos dados obtidos. A auséncia de elaboracdao propria e de
relacdes significativas entre o contetido historico e o presente revela uma aprendizagem

mecanica, desprovida de profundidade conceitual.

Esse cenario refor¢a a importancia de orientar o uso consciente e critico das
tecnologias educacionais, estimulando os estudantes a assumirem um papel ativo na

construcdo do saber, conforme propde a perspectiva da aprendizagem significativa.

Um estudo realizado pelo Instituto de Tecnologia de Massachusetts (MIT)"2, divulgado
em junho de 2025, oferece dados relevantes sobre os impactos da Inteligéncia Artificial no
processo de aprendizagem. A pesquisa identificou que o uso de ferramentas como o
ChatGPT, quando adotadas como substitutas da atividade intelectual, pode acarretar prejuizos
significativos a concentra¢do, a criatividade e ao desenvolvimento do pensamento critico

entre estudantes em fase escolar.

2 \ler dados do estudo em: Pesquisadores do MIT dizem que usar o ChatGPT pode “apodrecer” seu

cérebro, mas a verdade € um pouco mais complicada.
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O estudo também constatou diferengas na conectividade cerebral, sendo os indices
notavelmente inferiores entre os alunos que utilizaram a IA de maneira passiva em seus
estudos, em comparacdo aqueles que se engajaram em praticas cognitivas mais ativas e

autdnomas.

Ao relacionar os resultados desse estudo com o desempenho da equipe que
desenvolveu o tema “Trabalho na Modernidade Industrial”, é possivel inferir que o uso da
ferramenta ChatGPT como principal fonte de pesquisa influenciou negativamente o processo

de aprendizagem do grupo.

A auséncia de etapas fundamentais, como a andlise critica das fontes, a construgao
propria de conhecimento e a articulagdo entre diferentes temporalidades e realidades, resultou
em uma apresentagdo insegura, marcada pela dependéncia da leitura e pela superficialidade
nas relagdes conceituais. Dessa forma, os resultados apresentados pela equipe corroboram as
conclusdes do estudo mencionado, evidenciando que, sem a mediacdo pedagogica adequada,
o uso de tecnologias baseadas em IA pode comprometer o desenvolvimento de habilidades

cognitivas essenciais a aprendizagem significativa.

Compreendemos que a avaliagdo da aprendizagem significativa transcende a logica
bindria do certo ou errado ou a mera atribuicdo de uma nota, pois ela busca identificar o
desenvolvimento de habilidades, atitudes e a evolucdo do estudante ao longo do processo

formativo.

Nesse sentido, merece destaque a postura da equipe que, diante da constatacao de que
o primeiro Lapbook nao havia alcangado os objetivos propostos, demonstrou maturidade e
compromisso ao aceitar o desafio de reconstrui-lo. Tal decisdo evidenciou uma compreensao
mais ampla sobre a importancia do processo de aprendizagem e sobre o valor da autorreflexao

e da superacao de dificuldades. Vejamos como ficou o Lapbook dessa equipe:

Figura 22 - Lapbook Novo “Trabalho na Modernidade Industrial”
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Fonte: Da autora (2025).

Observou-se ainda uma mudancga significativa no comportamento dos integrantes no
cotidiano da sala de aula: antes dispersos e com pouca interagdo, passaram a participar com
mais frequéncia, realizar questionamentos ¢ demonstrar maior interesse pelo conhecimento
historico. Esses aspectos, analisados de forma articulada, indicam um processo de

transformagao positiva, impulsionado pela proposta didatica e pelo trabalho cooperativo.

A terceira equipe, responsavel pelo tema "Trabalho no mundo Globalizado", realizou
uma apresentacdo articulada, contextualizando historicamente o fendmeno da globalizacao e
destacando suas caracteristicas, vantagens e desvantagens. Diferentemente de outras equipes,
optaram por uma abordagem coletiva e integrada, ndo dividindo o conteido entre os
integrantes, mas conduzindo a exposi¢ao por meio de um didlogo fluido e interativo entre si e

com os demais alunos presentes.

Essa estratégia conferiu dinamismo a apresentacdo e evidenciou o dominio conceitual
do grupo, que foi capaz de exemplificar os impactos da globalizacdo no mundo do trabalho
contemporaneo, com referéncias a realidade dos trabalhadores e as diferentes posigdes

adotadas por paises diante desse processo, como podemos verificar na Figura 23, a seguir:

Figura 23 - Lapbook "Trabalho no mundo Globalizado"
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Fonte: Da autora (2025).

O desempenho da equipe reflete o amadurecimento alcangado ao longo da trajetéria
investigativa. A superagao dos desafios vivenciados durante a pesquisa fortaleceu a coesao do
grupo, aprimorou sua capacidade de organiza¢do e planejamento e garantiu o cumprimento
das etapas metodologicas propostas, especialmente no que diz respeito a analise critica das

fontes utilizadas.

Esses elementos sdo indicadores claros de que os estudantes ndo apenas construiram
conhecimento, mas internalizaram os conceitos de maneira significativa, em consonancia com
os pressupostos da teoria da aprendizagem significativa de Ausubel apresentada por Moreira
(1999; 2006; 2011; 2012), que enfatiza a importancia da ancoragem de novos conteudos a
estrutura cognitiva ja existente. Assim, o percurso formativo da equipe aponta para uma

experiéncia de aprendizagem consistente, colaborativa e consequentemente significativa.

Conclui-se, portanto, que a equipe demonstrou pleno dominio dos conceitos
trabalhados, articulando-os de forma clara, objetiva e dindmica durante a apresentacdo, por
meio de uma interacdo coesa entre seus membros. Esses indicadores revelam um processo de
aprendizagem significativo, no qual os estudantes ndo apenas memorizaram informagdes, mas
compreenderam e ressignificaram os conteudos a partir de sua realidade e das discussdes

construidas coletivamente.

Considerando os principios da avaliagdo formativa que prioriza a subjetividade, o
acompanhamento continuo ¢ a valorizacdo do desenvolvimento das competéncias e
habilidades dos educandos, ¢ possivel afirmar que essa equipe se destacou ao longo de todo o
percurso investigativo. Desde o inicio da proposta de constru¢do do Lapbook, os integrantes

mantiveram o comprometimento com a aprendizagem, demonstrando organizagdo, respeito
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mutuo e disposi¢do para o trabalho cooperativo. A troca de experi€ncias entre 0os membros
favoreceu um ambiente de aprendizagem colaborativa, evidenciando que o conhecimento foi

construido de maneira reflexiva, critica e socialmente significativa.

A quarta equipe, responsavel por também desenvolver o tema "Trabalho no Mundo
Globalizado", apresentou uma abordagem consistente € demonstraram dominio conceitual ao
tratar das vantagens e desvantagens desse processo, articulando exemplos concretos sobre
suas implicacdes na vida dos trabalhadores. A apresentacdo foi enriquecida por reflexdes
visuais mediadas pelas imagens do Lapbook, recurso que favoreceu a compreensao critica do
tema e sinalizou a apropriagdo significativa dos contetidos por parte do grupo. Vejamos como

ficou a produgdo dos alunos a seguir:

Figura 24 - Novo Lapbook Mundo Globalizado
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Fonte: Da autora (2025).

A quinta equipe, responsavel pelo tema "Trabalho: A atividade transformadora
humana", estruturou sua apresentacdo com base em uma abordagem conceitual, distribuindo
entre os integrantes os principais conceitos relacionados ao tema, como alienacdo, tempo livre
e desemprego. A apresentacdo foi organizada de forma coerente e articulada, promovendo
reflexdes criticas a partir das imagens selecionadas e expostas no Lapbook, que funcionaram
como mediadoras do conhecimento e facilitaram a conexdo entre o conteiido tedrico e

situagdes concretas do cotidiano.
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A clareza na exposi¢do dos conceitos, aliada a objetividade e a seguranga demonstrada
pelas/os estudantes durante a apresentagdo, indicou um percurso de pesquisa consistente, com

apropriacao do contetido e desenvolvimento da capacidade analitica.

Figura 25 - Equipe com Lapbook Trabalho: Atividade transformadora humana

Fonte: Da autora (2025).

A postura colaborativa € o comprometimento com a proposta didatica refletem a
internalizacdo do sentido do trabalho coletivo e da constru¢do do saber em grupo, elementos
fundamentais para a efetivacdo da aprendizagem significativa. O desempenho da equipe
revela ndo apenas o dominio conceitual, mas também a habilidade de contextualizar e aplicar
os conhecimentos histéricos a realidade presente, conforme propde a Educagdo Historica

comprometida com a formacao critica dos sujeitos.

Figura 26 - Relatos das/os estudantes apds a apresentacao
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Fonte: Da autora (2025).

As imagens anexadas acima — contendo reflexdes escritas pelos(as) estudantes —
funcionam como fontes primarias de avaliagdo qualitativa do uso da ferramenta educacional
Lapbook, pois os textos registram ndo apenas o conteudo aprendido, mas principalmente o
percurso afetivo e cognitivo percorrido por cada grupo. Os sentimentos de ansiedade,

superacao, colaboragdo e orgulho pela realizagdo do trabalho revelam um envolvimento que
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vai além da assimilacdo de conceitos: trata-se da formagao de sujeitos criticos, autonomos e

sensiveis ao processo de aprender com e através do outro.

Os escritos mostram que, mesmo diante de desafios — como a divisdo desigual de
tarefas, a inseguranga com apresentagdes publicas ou o uso de tecnologias como o ChatGPT
sem mediacao adequada — as/os estudantes foram capazes de refletir sobre seu processo de
aprendizagem. Essa autorreflexdo ¢ evidéncia direta da internalizacdo do conteudo e da
tomada de consciéncia de sua propria trajetéria, como sugere Riisen (2016) ao tratar da

consciéncia historica como competéncia formativa.

A produgdo dos Lapbooks, além de seu valor como ferramenta pedagdgica, cumpriu
um papel mediador entre o conhecimento escolar e o cotidiano das/os estudantes,
permitindo-lhes experimentar a histéria ndo como um acumulo de datas, mas como uma

narrativa situada, critica e relacional.

Assim, a presenga dos relatos manuscritos ao final da proposi¢ao didética acrescenta
um nivel de profundidade notdvel a avaliagdo do impacto da proposta: eles traduzem a
aprendizagem em linguagem emocional, refletindo a complexidade da relacdo entre ensino,
afeto, motivagao e sentido. Como destaca Freire (2000), ensinar exige a coragem de escutar, e
0 que as imagens nos mostram € que, nesta experiéncia, as/os estudantes foram ouvidos — e

responderam com envolvimento, criatividade e transformacao.

2.4 CONSIDERACOES FINAIS DO CAPITULO

O presente capitulo teve como objetivo geral desenvolver e analisar o processo de
constru¢do de uma sequéncia didatica mediada pelo lapbook junto a estudantes do 8° ano do
Ensino Fundamental, abordando a tematica “As transforma¢des no mundo do trabalho ao
longo do tempo” como eixo articulador. A proposta buscou fomentar o interesse, o
engajamento e a aprendizagem significativa na disciplina de Historia, articulando contetdos

escolares aos saberes prévios e a realidade local dos estudantes de Apicum-Acu/MA.

Ao longo do percurso, evidenciou-se que o lapbook se constituiu como uma
ferramenta pedagogica potente, capaz de unir investigagdo histdrica, produ¢do material e

sintese visual dos conteudos. Fundamentada na TAS de Ausubel, na consciéncia historica de
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Riisen e na pedagogia libertadora de Freire, a experiéncia privilegiou a participagdo ativa, a
autoria e a criatividade discente. Essa perspectiva rompeu com o modelo tradicional
transmissivo € promoveu um ensino pautado no protagonismo estudantil, na cooperagao e no

didlogo entre passado e presente.

Os resultados demonstraram avangos na capacidade dos estudantes de estabelecer
relacdes entre diferentes tempos histdricos, interpretando transformagdes no mundo do
trabalho desde as sociedades pré-industriais até a contemporaneidade. As produgdes visuais €
textuais indicaram que os alunos conseguiram ancorar novos conceitos em saberes prévios,
mobilizando elementos de sua vivéncia local — especialmente a atividade pesqueira — para
interpretar processos historicos amplos, como a Revolugdo Industrial, o liberalismo

econdmico ¢ a globalizagao.

A sequéncia didatica estruturada em trés etapas — preparacao, desenvolvimento e
finalizagdo — favoreceu a constru¢do gradual do conhecimento, com momentos de
sondagem, orientacdo e sintese. As atividades propostas, como a criacdo de fabricas
imaginarias, o laboratorio de pesquisa e a confeccao dos lapbooks, possibilitaram multiplas

formas de expressao, contemplando diferentes formas de aprendizagem.

Outro resultado relevante foi a constatagdo de que o trabalho colaborativo, apesar de
apresentar desafios, promoveu aprendizagens sociais importantes, como a negociagcdo de
ideias, a divisdo de responsabilidades e a co-responsabilidade pelo produto final. O
protagonismo discente se fortaleceu quando as equipes decidiram assumir integralmente a
autoria dos lapbooks, sem intervencdo direta da professora, evidenciando autoconfianca e

autonomia intelectual.

A andlise das dificuldades enfrentadas — como as resisténcias iniciais ao trabalho em
grupo, a conciliagdo dos tempos escolares e familiares e a necessidade de mediagdo nas
equipes — mostrou que a implantagdo de metodologias ativas exige nao apenas planejamento
e clareza de objetivos, mas também didlogo constante com a comunidade escolar e
flexibilidade para ajustes. Essas dificuldades, longe de comprometer o processo, foram

oportunidades de reflexao e aperfeicoamento da pratica docente.

A vinculagdo da proposta a BNCC demonstrou que o lapbook atende as diretrizes de
organizagdo curricular por competéncias e habilidades, integrando conhecimentos conceituais,

procedimentais e atitudinais. Ao conectar o conteudo historico a vida cotidiana dos estudantes
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e propor situacdes de pesquisa e criagdo, a metodologia contribuiu para desenvolver a
capacidade de pensar historicamente, interpretar fontes, argumentar com base em evidéncias e

comunicar ideias de forma criativa e critica.

Assim, pode-se concluir que a sequéncia didatica mediada pelo lapbook cumpriu sua
fun¢do de aproximar o ensino de Historia da realidade dos estudantes, favorecendo
aprendizagens significativas e desenvolvendo competéncias essenciais para o exercicio da
cidadania. O recurso mostrou-se versatil, replicavel e adaptavel a diferentes contextos,
constituindo-se como alternativa concreta ao ensino tradicional e como ferramenta estratégica

para trabalhar a articulacdo entre teoria e pratica.

Por fim, as andlises realizadas neste capitulo permitem afirmar que a experiéncia
consolidou principios metodologicos que poderdo ser ampliados e aprofundados nas etapas
seguintes da pesquisa. A valorizagdo dos saberes prévios, a contextualizagdao dos contetidos, a
mediagdo docente voltada a investigacdo e a promocao do protagonismo discente compdem
um quadro de praticas coerentes com uma educagdo critica, inclusiva e conectada ao mundo

vivido pelos alunos.
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CAPITULO 3 - EXPOSICAO DE FONTES HISTORICAS: MUDANCAS E
PERMANENCIAS NA ATIVIDADE PESQUEIRA EM APICUM-ACU/MA

Segundo defini¢ao da CAPES, o produto educacional é:

[...] o resultado de um processo criativo gerado a partir de uma atividade de
pesquisa, com vistas a responder a uma pergunta ou a um problema ou, ainda, a uma
necessidade concreta associados ao campo de pratica profissional, podendo ser um
artefato real ou virtual, ou ainda, um processo. Pode ser produzido de modo
individual (discente ou docente) ou coletivo. A apresentacdo de descricdo e de
especificagdes técnicas contribui para que o produto ou processo possa ser
compartilhavel ou registrado (Brasil, 2019a, p. 16).

A partir dessa defini¢ao conceitual, o proposito central deste capitulo ¢ apresentar o
produto educacional elaborado em parceria com as/os estudantes, fundamentado na
perspectiva integrada entre pratica de pesquisa e pratica de ensino. Trata-se de um recurso
didatico que constitui um desdobramento direto desta dissertagdo e uma resposta ao problema
da pesquisa, concebido e desenvolvido no contexto do Mestrado Profissional em Ensino de
Historia, com o objetivo de responder a demandas concretas do campo educacional e de

promover aprendizagens significativas, contextualizadas e compartilhaveis.

O capitulo tem como objetivo explicitar todo o percurso de elaboragdo, construcao e
aplicagdo do produto na escola, destacando as motivagdes, as decisdes pedagogicas e os
fundamentos tedricos que orientaram cada etapa do processo. Assim, busca-se demonstrar
como a pratica investigativa se articulou ao trabalho docente, promovendo uma experiéncia

formativa significativa e colaborativa, que integra ensino, pesquisa e agao.

Portanto, a culminancia da sequéncia didatica e atividades desenvolvidas, apresentada
no capitulo anterior, concretizou-se na realizagdo da Exposi¢cdo de Fontes Historicas:
mudangas e permanéncias na atividade pesqueira em Apicum-A¢u/MA. Essa acao teve como
objetivo central apresentar ao professor da educacdo basica possibilidades concretas de
implementagdo de metodologias didatico-pedagdgicas no ensino de Historia, que rompam

com o ensino linear dos conteudos do componente curricular.

Dessa forma, o produto educacional aqui apresentado também se configura como uma
proposta de formagdo continuada docente, ao oferecer subsidios teodrico-metodologicos que
incentivam a/o docente a repensar sua pratica e explorar estratégias inovadoras de ensino de
Historia. Ao vivenciar e analisar o processo de construgdo e aplicagao da sequéncia didatica e

da exposicdo, a/o docente tem a oportunidade de ampliar seu repertorio pedagogico, refletir
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criticamente sobre suas escolhas e compreender a importincia de articular conteudos

curriculares com a realidade sociocultural das/os estudantes.

Conforme a BNCC (Brasil, 2018, p. 28) argumenta “a formacdo continuada ¢
fundamental para assegurar que os profissionais da educacdo estejam preparados para
implementar as mudancas curriculares e propostas pedagogicas”, portanto, investir em agdes
formativas que integrem teoria e pratica, como a proposta apresentada nesta dissertacdo, ¢
essencial para consolidar um ensino de Histdria critico, inclusivo e socialmente relevante. Ao
proporcionar espacos de experimentagdo pedagogica e reflexdo coletiva, a formagado
continuada fortalece o compromisso da/o docente com a aprendizagem significativa e com a
constru¢dao de um curriculo vivo, capaz de dialogar com as demandas contemporaneas e com

as especificidades de cada comunidade escolar.

Assim, além de favorecer aprendizagens significativas para o alunado, a proposta
busca fortalecer a autonomia e a capacidade investigativa docente, promovendo um ensino
mais dinamico, contextualizado e comprometido com a transformagao social. Nesse sentido, a
formag¢do continuada docente proposta nesta dissertacdo dialoga diretamente com a
perspectiva defendida por Schmidt e Cainelli (2010), ao reconhecer que o ponto de partida
para o ensino de Histéria deve ser o conhecimento prévio das/os estudantes, sem, contudo,

limitar-se a ele.

Ao incentivar o/a professor/a a articular teoria e pratica, valorizando as representagdes
trazidas pelas/os alunas/os e promovendo estratégias investigativas, a proposta permite que
tais saberes iniciais atuem como organizadores prévios, capazes de dar significado aos novos
conteidos. Dessa forma, o ensino se afasta de uma logica meramente transmissiva,
estimulando a construgdo de conceitos historicos que ampliem e aprofundem a compreensao
da realidade, ao mesmo tempo em que fortalece a autonomia intelectual e o protagonismo

discente.

Sobre a importancia da constru¢do de conceitos historicos no ensino de historia,

Schmidt e Cainelli (2010) destacam duas questdes que precisam ser valorizadas:

A primeira é o respeito pelo conhecimento do aluno, o conjunto de representagdes
que ele ja construiu acerca do mundo em que vive e que traz para sala de aula. [...]
Dai a importancia de ter como ponto de partida as representacdes dos alunos, mas
ndo centralizar e deter o ensino nesses conhecimentos, pois certas compreensdes
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podem ser insuficientes para explicar a realidade. Os conhecimentos trazidos para
sala de aula podem ser considerados marco inicial e assimiladores, servindo para dar
significado aos contetidos histdricos trabalhados (Schmidt; Cainelli, 2010, p. 84 -
85).

Na segunda questdo as autoras tecem uma liga¢do direta com a primeira, quando
relacionam as representagdes construidas pelos alunos como “a possibilidade de efetivar suas
proprias ideias sobre os fenomenos e objetos do mundo social,em vez de ser mero receptor

passivo das informagdes do professor” (Schmidt; Cainelli; 2010, p. 85).

Na perspectiva de valoriza¢do das questdes levantadas por Schmidt e Cainelli, esta
pesquisa buscou refletir e apresentar possibilidades vidveis para que o/a professor/a da
educagdo basica supere uma pratica docente pautada no ensino reprodutivista e puramente
memorialistico — ainda tao presente em muitas salas de aula — e avance para metodologias

que favorecam o protagonismo discente.

Nesse sentido, o produto didatico aqui apresentado foi concebido com base no método
historico, centrado no trabalho com fontes historicas, como forma de instigar as/os estudantes
a pensar historicamente, analisar criticamente e construir significados préprios a partir de suas
vivéncias e contextos. Ao articular o conhecimento prévio das/os alunas/os com a
investigacdo de fontes e a constru¢do de conceitos, o produto propde um ensino de Historia
mais participativo, reflexivo e significativo, capaz de conectar o saber escolar as experiéncias

concretas das/os educanda/os envolvidas/os no processo educativo.

Acreditamos que as duas possibilidades (lapbook e exposi¢do) propostas nesta
dissertacao sao metodologias que versam sobre o incentivo a pesquisa com base em principios
da aprendizagem significativa e da investigacao histdrica, favorecendo o desenvolvimento das
habilidades das/os alunas/os e levando-os ao entendimento do ensino de Historia de forma
plural. Essas metodologias possibilitam a articulacdo dos conhecimentos prévios com novos
conceitos, estimulando a formulagdo de hipdteses e sua aplicagdo na vida pratica, de modo
que os estudantes encontrem sentido no que estudam e se percebam como sujeitos ativos na

construgao do saber historico.

Diante disso, ressalta-se que o produto didatico “Exposi¢ao de Fontes Historicas:
mudancas e permanéncias na atividade pesqueira em Apicum-Agu” foi concebido como parte
integrante do processo formativo vivenciado por estudantes da Escola Firmino Oliveira, a

partir da pesquisa realizada no ambito do ensino de Historia.
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A exposicdo foi construida com base em uma investigacdo histérica conduzida
pelas/os proprias/os alunas/os, que ,orientadas/os por uma sequéncia de etapas, realizaram
atividades de pesquisa, levantamento de dados e andlise de diferentes tipos de fontes
historicas — materiais, iconograficas, orais, audiovisuais e escritas — que retratam a
atividade pesqueira no municipio de Apicum-Ag¢u/MA, pratica central para a economia e a

identidade cultural local.

Ademais, este produto didatico tem o potencial de proporcionar uma experiéncia de
aprendizagem enriquecedora, dindmica e interativa, estimulando as/os alunas/os a aprender

sobre a historia local. Sobre esta questao Schmidt defende:

A Histoéria local possibilita gerar atividades e atitudes investigativas, criadas a partir
de realidades cotidianas [...] A Histdria local no ensino pode ser um instrumento
idoneo para constru¢do de uma Historia mais plural, menos homogénea, que ndo
silencie as especificidades. Este trabalho pode também facilitar a construgdo de
problematizagdes, a apreensdo de varias historias lidas a partir de distintos sujeitos
historicos, das histdrias silenciadas, histérias que ndo tiverem acesso a Historia. Ela
favorece recuperar a vivéncia pessoal e coletiva dos alunos e vé-los como
participantes da realidade historica, a qual deve ser analisada e retratada, com o
objetivo de converté-la em conhecimento historico, em autoconhecimento (Schmidt.
2007, p. 190 -191).

Ao abordar as transformacdes nas relagdes de trabalho na atividade pesqueira de
Apicum—Ac¢u/MA, a exposicdo oferece uma oportunidade unica de contextualizar o
conhecimento historico com a realidade local. Portanto, este produto nao so6 contribui para a
compreensdo do impacto dessas mudangas na cidade e no cotidiano das/os estudantes, mas

também apresenta grande viabilidade de replicagdo em outros contextos.
Objetivos

O objetivo geral da proposta foi fomentar o interesse e o engajamento das/os
estudantes do 8° ¢ 9° ano da Ul Firmino Oliveira por meio da realizacdo de uma exposi¢ao
escolar, que, ao abordar o tema “As transformacdes no mundo do trabalho ao longo do
tempo”, buscou promover a compreensao historica a partir da investigacdo e da pesquisa ,
conectando os contetdos escolares a realidade e a vivéncia cotidiana das/os alunas/os. A

partir desse objetivo geral definiram-se os seguintes objetivos especificos:

e Mobilizar saberes e conhecimento prévios das/os estudantes.
e Instrumentalizar as/os estudantes a associarem as informacgdes saberes anteriores.

e Trabalhar os conceitos de tempo historico, permanéncia e transformacao.
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e Compreender o papel das fontes na constru¢ao do conhecimento historico.
e Valorizar a pesquisa como ferramenta de aprendizagem.

e Compreender as mudancas e permanéncias na atividade pesqueira em Apicum-Agu.
O trabalho com fontes historicas

Para que a exposicdo conduzisse a uma aprendizagem significativa percebemos que
era importante que as/os estudantes compreendessem o papel das fontes historicas no

processo de ensino, pois conforme argumenta Monteiro:

A nova concepcdo de documento, que explicita sua utilizagdo para muito além da
mera funcdo de ilustragdo e/ou motivacdo, aponta para o redimensionamento da
atividade didatica do professor como condutor do processo de ensino —
aprendizagem. [...] O ensino de Historia a partir do trabalho com fontes documentais
possibilita, ainda, a professores e alunos identificarem, recuperarem, registrarem e
(re)significarem no cotidiano vivido as marcas do passado (Monteiro, 2007, p. 235).

Em outras palavras, ao aprender com a pratica e se aprofundar nos aspectos da historia
local por meio de pesquisas orientadas, as/os estudantes sdo preparadas/os para aplicar esse
conhecimento em diferentes contextos e situagdes. Essa vivéncia permite estabelecer
conexodes com os contetidos trabalhados em sala de aula, fazendo com que o saber deixe de
ser algo abstrato e passe a fazer parte do cotidiano do aluno. Trata-se, portanto, da apropriacao
do conhecimento, que ¢ quando aprender ganha sentido, relevancia e presenca na vida real do

estudante.

As fontes ndo devem apenas atestar a fala do professor, mas sim formular problemas,
promovendo a autonomia dos alunos. Circe Bittencourt (2008) destaca que as fontes
histéricas sdo produzidas sem intengdo didatica e, por isso, seu uso deve ser estudado de
acordo com suas caracteristicas. Para analisar e comentar um documento historico a autora diz

que € preciso:

e Descrever o documento:destacar as informagdes que ele contém.

e Mobilizar saberes e conhecimentos prévios.

e Explicar o documento:associar as informagdes a saberes anteriores.
e Situar o documento no contexto ¢ em relagao ao seu autor.

e Identificar a natureza do documento e explorar suas caracteristicas.

e Identificar os limites e o interesse do documento, ou seja, critica-lo.
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Mas o que sdo Fontes Historicas? As fontes histéricas s@o os alicerces da pesquisa e

reconstru¢do do passado, oferecendo aos historiadores uma janela para as experiéncias

humanas.

De acordo com Pereira (2020), elas podem ser classificadas em 5 tipos, cada uma

revelando aspectos Unicos da vida em diferentes épocas. Veja a representacao abaixo:

Figura 27 - Fontes Historicas

FONTES HISTORICAS

FONTES ESCRITAS FONTES ICONOGRAFICAS

|
Cartas Cartiddes Pinturas  Fotografias

Livros Didrios llustragdes  Charges
lornais lornais Mapas

Revistas Revistas

1
VWestigins de
construcoes

Artefatos
domesticos

FONTES ORAIS FONTES MATERIAIS
|

Filmes
Musicas
Documentarios

FONTES AUDIOVISUAIS

Fonte: Elaboragao propria a partir de Pereira (2020).

Portanto, o trabalho com fontes historicas configura-se como elemento fundamental
para a construcdo de uma aprendizagem significativa no ensino de Histdria, ao possibilitar
que estudantes desenvolvam ndo apenas o conhecimento factual, mas também a capacidade
critica e reflexiva sobre o passado. Através da andlise cuidadosa e contextualizada dos
diferentes tipos de fontes, as/os estudantes sdo instigadas/os a formular questionamentos,
interpretar evidéncias e compreender as multiplas dimensdes da historia, estabelecendo uma

conexao viva entre o conteudo escolar e sua realidade social.
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Dessa forma, o uso das fontes histdricas contribui para a formacdo de sujeitos
autonomos, capazes de dialogar com o passado de maneira critica e fundamentada,
enriquecendo o processo educativo e promovendo uma relagdo mais profunda e consciente

com o conhecimento historico.

3.1 PERCURSO METODOLOGICO

Em termos de procedimentos metodologicos, a adog¢ao da Historia oral se justifica pela
capacidade de capturar narrativas e experiéncias pessoais que sao fundamentais para a
investigagdo proposta. A Historia Oral permite explorar as perspectivas individuais dos
participantes, oferecendo insights profundos sobre suas vivéncias e interpretacdes do passado.

Assim, concordamos com Amado e Ferreira:

A historia interessou- se pela “oralidade” na medida em que ela permite obter e
desenvolver conhecimentos novos e fundamentar analises historicas com base na
criagdo de fontes inéditas ou novas.[...] A consideracdo do ambito subjetivo da
experiéncia humana ¢ a parte central do trabalho desse método de pesquisa historica
(Amado e Ferreira; 2006,p.16).

A escolha de técnicas como entrevista ou coleta de depoimento sdo essenciais para
coletar dados relevantes que ajudardo a entender a dindmica da atividade pesqueira em
Apicum-Acu. As entrevistas permitem uma abordagem mais aberta e flexivel, permitindo que

0s participantes expressem suas visdes de maneira detalhada e contextualizada.

Tais procedimentos metodologicos ensejam ndo apenas a coleta de dados, mas também
promover uma andlise critica das experiéncias dos sujeitos historicos, contribuindo para uma

visdo abrangente e aprofundada do objeto de estudo.

No contexto da pesquisa em ensino de Historia, a metodologia da Historia Oral
oferece uma perspectiva critica e reflexiva sobre como os individuos percebem e interpretam
os eventos histdricos. Através das narrativas pessoais, € possivel explorar as conexdes entre a
historia individual e a histdria coletiva, além de examinar como os processos de aprendizagem
e ensino da histéria sdo vivenciados e compreendidos pelos participantes. Sobre a Historia

Oral em sala de aula, (Schmidt;Cainelli, 2010), esclarecem:

Um ponto importante no ensino da Histéria concerne a articulagdo da histéria
individual do aluno com a historia coletiva de grupos, classes ¢ sociedades. Como
todos os homens sdo determinados pela historia vivida, todos somos sujeitos da
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propria historia; isso equivale a entender que a historia ¢é feita por todos (Schmidt;
Cainelli, p. 161).

Assim, trabalhar com a historia local na sala de aula, como estratégias de
aprendizagem, pode inseri-los em um contexto social, que produza a compreensao da sua
posicdo na sociedade (comunidade, bairro, lugar que vive), assim despertando o interesse

deste pela disciplina escolar historia. Para Schmidt e Cainelli:

O trabalho com a historia local no ensino da historia facilita, também, a
construgdo de problematizacdes, a apreensdo de varias histérias lidas com
base em distintos sujeitos da historia, bem como de histérias que foram
silenciadas, isto ¢, que ndo foram institucionalizadas sob a forma de
conhecimento histérico. Ademais, esse trabalho pode favorecer a
recuperagdo de experiéncias individuais e coletivas do aluno, fazendo-o
vé-las como constitutivas de uma realidade historica mais ampla e
produzindo um conhecimento que, ao ser analisado e retrabalhado, contribui
para a constru¢do de sua consciéncia historica (Schmidt. Cainelli 2009,
p.140).

Assim, ao adotar a Histdéria Oral como fundamentagdo metodologica deste produto
educacional, estamos buscando valorizar o estudo e compreensdo da Historia Local, portanto
essa exposicdo oferece aos estudantes a possibilidade de reconhecerem-se como sujeitos
histéricos, a0 mesmo tempo em que constroem sentidos para os conteudos escolares. “Ao se
depararem com conteudos que evidenciam formas diferenciadas da construcdo de narrativas
da historia da cidade, apreendidas sob a forma de depoimentos orais, documentos escritos ou
iconograficos, os alunos podem se reapropriar deles,de maneira qualitativamente nova,

recriando - os a partir de suas proprias experiéncias” (Schmidt, 2007, p. 195).

Ao tomar como base experiéncias vivenciadas em sua propria comunidade, o trabalho
contribui para o fortalecimento de identidade individual e coletiva, estimulando o

pertencimento, o engajamento e a aprendizagem significativa.

Ao explorar eventos, personagens e experiéncias locais, os alunos tendem a
desenvolver um senso de pertencimento e conexdao com a sua historia. Isso fortalece a
identidade cultural ao destacar a diversidade e as particularidades que moldaram sua
ancestralidade e existéncia ao longo do tempo. Além disso, ao reconhecer as conquistas e
desafios locais, mediante as percep¢des das mudangas e permanéncias no mundo do trabalho
da pesca e as relagdes sociais estabelecidas, elas/es podem sentir orgulho de sua heranca e

estar mais envolvidas/os na preservagao e promogao de sua cultura.
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Assim, trabalhar a Historia Local na sala de aula, como metodologia de aprendizagem,
pode inseri-los em um contexto social, que produza a compreensdo da sua posi¢do na
sociedade (comunidade, bairro, lugar que vive), assim despertando o interesse deste pela

disciplina escolar Historia.

Buscamos desenvolver um trabalho coletivo e colaborativo, no qual todos as/os
envolvidas/os se sentissem pertencentes e parte integrante do grupo, valorizamos a
contribuicdo de ideias e sugestdes, que foram sendo acolhidas e debatidas de forma respeitosa

e construtiva.

Nesse processo de ensino-aprendizagem, a professora assumiu o papel de mediadora
do conhecimento, favorecendo a escuta e o didlogo. Assim, os percursos de elaboragao,
criagdo ¢ tomada de decisdes foram construidos coletivamente, com base nos acordos
estabelecidos entre as/os participantes. A metodologia apresentada na tabela a seguir, descrita
por etapas, pode ser adaptada para diferentes localidades, permitindo que estudantes de outras
regioes possam refletir sobre as proprias historias e realidades, aproximando-os do estudo da

Histdria de forma envolvente e significativa.

Tabela 8 - Metodologia da exposicao

Objetivo Geral: Elaborar uma exposicao de fontes histdricas produzidas a partir das pesquisas realizadas
pelos alunos, com base na atividade pesqueira no municipio de Apicum-Acu.

Objetivos Especificos:

Definir os subtemas de pesquisa e dividir as equipes;

Ministrar aula pratica sobre fontes historicas;

Ministrar aula sobre técnicas de entrevista adequadas ao ensino fundamental,

Orientar as equipes na elaborag@o, desenvolvimento da pesquisa, construcdo das estruturas e preparacdo do
roteiro de apresentagdo;

Criar identidade visual da exposicdo: titulo, folder e crachd;

Verificar os equipamentos € materiais necessarios;

Organizar o roteiro final de apresentagao.

da exposigdo

de pesquisa. A turma
demonstra interesse pela
historia local e aponta a
pesca como principal
atividade econdmica.
Realiza-se uma
dindmica sobre
conhecimentos prévios.

FASE ETAPA TEMPO OBJETIVOS | DESENVOLVIMENTO | RESULTADOS
ESTIMADO /Orientagdes
Fase 1 | Etapal-— 20 minutos Estimular o Atividade realizada ap6s | Atividade
Formagao dos interesse estudo da Revolugéo interativa e
grupos e escolha investigativo | Industrial. A professora | participativa,
do tema e selecionar o | instiga o interesse com com
tema central | perguntas sobre temas acolhimento

das ideias dos
alunos.
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Conectando o
Conhecimento a
Realidade Local

longo do
tempo;
Perceber a
dinamica das
relagdes de
trabalho na
pesca em
Apicum-Acgu.

atividade pesqueira?”.
Retomada dos
conteudos das equipes
de 2024 com apoio dos
Lapbooks. Relacionar
conhecimento histérico
ao contexto atual da
pesca local,
identificando
transformagoes e
permanéncias e seus
impactos sociais e
econdmicos.

Fase 1 | Etapa2-— 90 minutos Levar os Apresentagdo das Primeira turma:
Entendendo o alunos a equipes do 8° ano de surpresa e
Tema — 1? identificar e 2024 com o Lapbook pouca
Atividade: refletir sobre | “Transformagdes no interatividade
Compartilhando as mudangas | mundo do trabalho ao (“Eu nao
Conhecimento no mundo do | longo do tempo”. conhecia esse

trabalho ao Objetivo: identificar a livro, ele &
longo do aprendizagem historica | diferente”).
tempo e socializar com o §° Segunda turma:
ano de 2025, utilizando | maior
metodologia engajamento,
cooperativa. Autonomia | anotou,
das equipes para elaborou
conduzir as falas; perguntas e fez
professora mediadora, sugestdes.
estimulando reflexdes.
Caixa de Aprendizado
para perguntas e
sugestoes.

Fase 1 | Etapa2— 45 minutos Refletir sobre | Situagdo-problema: Construgao de
Entendendo o as mudangas | “Quais relagdes de mapa mental
Tema — 22 no mundo do | trabalho sdo participativo no
Atividade: trabalho ao estabelecidas através da | papel, a partir

de
perguntas-chav
e. Cada aluno
escolheu o tema
de sua futura
pesquisa ao
responder.

Fonte: Da autora (2025).

A representagdo grafica a seguir manteve a configuracao original do mapa mental

elaborado pelas/os alunas/os, preservando integralmente suas escolhas estéticas, narrativas e

conceituais. A opcao por ndo modificar o traco, a composi¢ao ou os elementos representados

teve como objetivo valorizar a autoria estudantil e respeitar a forma como interpretaram e

expressaram o conteudo histérico trabalhado. Dessa maneira, a Figura reflete, de forma

auténtica, o olhar e a compreensdo das/os estudantes sobre o tema, reforcando o carater

participativo e colaborativo da proposta pedagogica.

Figura 28 - Mapa Mental elaborado pelas/os alunos
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Fonte: Da autora (2025).

Os Temas definidos em colaboracdo com as/os alunas/os foram: Feira (vendedores/as

de peixe e outros produtos ligados a pesca); Porto da cidade (pescadores e/ou outros

trabalhadores); Fabrica de gelo(conservacao do peixe); Producao de cofo (armazenamento do

peixe); Produgdo de rede de pesca; Grupo de pescadores (atividade familiar na comunidade da

Fazenda); Peixe que ¢ exportado; Armazenamento nos depositos proximos ao porto da cidade

(rancho).
A tabela seguinte ¢ uma continuagdo da anterior:
Tabela 9 - Metodologia da exposi¢ao (Continuagao)
FASE ETAPA TEMPO OBJETIVOS | DESENVOLVIMENTO | RESULTADOS
ESTIMADO /Orientagoes
Fase 2 | Etapa 3 — Aula 180 minutos Capacitar os | Aula online via Entusiasmo e
sobre técnicas alunos para WhatsApp abordando interesse da
de entrevista e realizar conceitos de entrevista, | turma pela
coleta de entrevistas € escolha de entrevistados, | técnica.
depoimento coletas de elaboracao de roteiro,
depoimento técnicas e registros.
de forma Utilizagdo de roteiro
ética e baseado em livro
estruturada. didatico sobre
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entrevistas.

Fase2 | Etapa4 — 45 minutos Compreender | Aula pratica no Participagdo
Definindo as a importancia | laboratdrio de pesquisa. | ativae
fontes de da analise das | Alunos trouxeram identificagdo
pesquisa fontes documentos de casa, das diferentes

historicas. autorizados pelos fontes.
responsaveis, para
andlise coletiva.
Integragdo entre turmas
do 8°¢ 9° ano, com
divisdo de
responsabilidades por
etapa.

Fase2 | Etapa5— 1 semana Consolidar os | Definigdo de Relatos de
Pesquisando dados entrevistados conforme | dificuldades e
sobre o tema investigativos | subtemas. Pesquisa de superagdes; uso

com base em | campo com entrevistas, | de estratégias e
fontes fotos, videos e cronogramas
diversas. depoimentos. Materiais | proprios.

obrigatorios: termo de

autorizagdo, celular,

material de apoio ¢

autorizagdo da escola.

Fase2 | Etapa 6 — 1 semana Orientar os Inicio das transcrigdes e | Diferentes
Ensinando a alunos no organizagdo das fontes estratégias
interpretar tratamento € | coletadas. Orientagdes adotadas:

analise das personalizadas para cada | atividades

fontes grupo, de acordo com as | divididas

historicas. fontes. individualment
€ ou em grupo.

Fase3 | Etapa7— Livre Construir, Escolha do modelo de Engajamento e
Construindo o com estrutura para cooperagdo das
acervo da autonomia, os | apresentacao dos equipes,
exposicao materiais resultados. A professora | superando

expositivos apresentou varios dificuldades
da pesquisa. modelos para que as/os | iniciais.
alunas/os se
inspirassem. Uso de
imagens de referéncia
para auxiliar na criagdo
das estruturas..

Fonte: Da autora (2025).

As tabelas 8 e 9 acima fornecem orientacdes detalhadas para o desenvolvimento de
uma sequéncia didatica estruturada, que guia os alunos desde a formagdo dos grupos até a
construc¢do do acervo da exposi¢do, sendo também um guia para docentes no planejamento e
conducdo das atividades pedagdgicas de forma organizada, permitindo a adaptagdo das
estratégias conforme as necessidades dos estudantes e garantindo a articulagdo entre teoria e
pratica.
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3.2 ANALISE

Foi aplicado aos estudantes participantes da exposi¢do um formulario via Google
Forms, para que as/os alunas/os avaliassem sua participagdo na exposicdo, o grau de
aprendizado adquirido, as dificuldades encontradas durante o processo € a percepgao sobre o
trabalho em equipe. O objetivo foi coletar dados que permitissem compreender melhor as
experiéncias vivenciadas, identificar pontos fortes da proposta e aspectos a serem
aprimorados. A andlise dessas respostas forneceu subsidios importantes para avaliar a
efetividade da metodologia adotada, assim como para planejar futuras intervengdes
pedagogicas que favorecam o protagonismo estudantil e a aprendizagem significativa no

ensino de Historia.

Feitas essas consideragdes ¢ preciso considerar que o questionario foi aplicado de
forma voluntaria, o que ja pressupde a possibilidade de adesdo parcial. Dos 56 estudantes
matriculados nas turmas do 8° e 9° anos da Unidade Integrada Firmino Oliveira, apenas 28
responderam ao questiondrio aplicado (com 10 questdes objetivas e/ou de multipla escolha)
como parte da pesquisa “Do desinteresse ao protagonismo: praticas de construcao de
aprendizagens significativas no Ensino de Histoéria”. Esse numero representa exatamente 50%
do total de estudantes envolvidos na proposta pedagogica e, embora a primeira vista possa

parecer limitado, ele ¢ representativo para os fins aqui propostos.

Os graficos e quadros seguintes mostram a distribuicao de respostas das/os estudantes
as 10 perguntas respondidas. As respostas sdo bastante positivas como poderemos verificar, o
que demonstra que a aplicagdo do produto “Exposicao de fontes historicas: mudancas e
permanéncias na atividade pesqueira em Apicum-Acu” contribuiu significativamente para o
engajamento dos estudantes nas aulas de Histdria, promovendo maior interesse, participagao
ativa e apropriagdo dos conteudos trabalhados. Seguem as perguntas acompanhadas de

analise.

1. Vocé considerou interessante o trabalho realizado durante a pesquisa de campo e a

exposicao?

Figura 29 - Grafico do interesse das/os estudantes
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Fonte: Da autora (2025).

A maioria respondeu “Sim” para essa primeira questdo, destacando a relevancia do
aprendizado e o envolvimento pratico (“Sim, porque o trabalho de campo e a exposi¢ao
permitiram aprender sobre o contexto histérico local”’). Houve também respostas como “Em
partes”, que revelam uma percepcao positiva, mas com ressalvas quanto ao grau de interesse
despertado. A questdo 2 ¢ para justificar a resposta anterior e nessas justificativas, surgem
respostas como adquirimos aprendizado de “coisas que ndo sabiamos”, “muito aprendizado” e
“interesse despertado pela pesquisa”. O carater experiencial foi decisivo para o engajamento,
pois as/os alunas/os associaram a pratica a ampliagdo do conhecimento. A resposta “Em
partes, porque fez com que a gente aprendesse coisas novas, mas também teve momentos

menos interessantes” mostra que a variacdo de ritmo e de atividades pode impactar a

percepcao de relevancia.

3. Vocé j& possuia conhecimentos anteriores sobre o tema pesquisado? Eles te

ajudaram no desenvolvimento da atividade?

Figura 30 - Grafico dos Conhecimentos Prévios
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@ sim, e foram muito importantes
@ Sim, mas pouco ajudaram
@ MNao tinha conhecimento pravio

Fonte: Da autora (2025).

Examinados em relacdo as justificativas presentes no formulario (Questdo 4),
observa-se que mesmo entre as/os estudantes que afirmaram ndo ter conhecimento anterior,
muitos demonstraram interesse € engajamento. Alguns relatos afirmam, por exemplo, que
"ndo sabia nada, mas aprendi muito com as conversas do grupo" ou "foi uma novidade
aprender sobre a pesca, minha familia trabalha com isso, mas nunca tinha parado para pensar

nisso como histéria."

5. Como vocé avalia o grau de dificuldade do trabalho? Foi facil ou dificil? Se foi

dificil, saberia dizer por que?

A maioria dos estudantes que considerou o trabalho dificil apontou desafios como o
trabalho em grupo, a falta de colaboracdo, a inexperiéncia com a metodologia e dificuldades
logisticas. Esses relatos evidenciam a necessidade de fortalecer competéncias
socioemocionais e praticas colaborativas. Ja os que acharam o trabalho fécil atribuiram isso a
familiaridade com o tema, a organizacao e a cooperacao das equipes, embora também tenham

reconhecido momentos desafiadores.

Alguns apontaram obstaculos como “ndo saber por onde comegar a pesquisa’ e
“dificuldade de encontrar informagdes”, sugerindo que etapas iniciais precisam de mais
mediagdo. A descricdo “foi dificil, mas ao mesmo tempo legal” indica que o desafio, quando
acompanhado de satisfacdo, pode ter efeito positivo na aprendizagem. O conjunto das
respostas indica que a proposta foi formativa e significativa, promovendo enfrentamento de

obstaculos reais e aprendizado efetivo.
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6. Como foi sua participagdo nas atividades do grupo? Marque todas as alternativas

que se aplicam a vocé:

Figura 31 - Grafico das Participacdo das/os estudantes

Participei da escolha das fontes histéricas 18 (62,1%)

Ajudei a organizar o material da exposicdo 20 (69%,)
Colabarei com a criagéo do produto final (painéis, murais, videos, 18 (62,1%)
Dei ideias para crganizar as tarefas da equipe 15 (65,5%)
Apoiei colegas gue estavam com dificuldadas 17 (58.6%)
Figuei mais cbservando do que participande 3(10.3%)
N participel ativamente

0 ] 10 15 20

Fonte: Da autora (2025).

O grafico mostra que a maioria dos estudantes participou ativamente das atividades do
grupo, destacando-se acdes como organizar o material da exposi¢do (69%), dar ideias para as
tarefas (65,5%) e escolher fontes historicas (62,1%). A colaborac¢do na criagdo do produto
final e o apoio a colegas também foram frequentes. Apenas uma minoria (13,7%) revelou
participagdo limitada ou auséncia de envolvimento. Esses dados indicam um alto nivel de
engajamento coletivo, embora ainda seja necessario atengdo aos estudantes menos

participativos.

7. Vocé considera que aprendeu algo novo sobre Historia com esta atividade? Se sim,

0 qué?

As respostas a essa questdo indicam que a atividade proposta foi eficaz em promover
atividades significativas, especialmente por articular o contetido histoérico ao contexto local
dos estudantes. A maioria afirmou ter aprendido algo novo, desde aspectos especificos do
contexto histérico de Apicum-Agu até técnicas metodologicas (“aprender a entrevistar e
coletar depoimento”). Esse dado ¢ relevante, pois indica que o trabalho foi além da

transmissdo de contetdo, englobando habilidades de pesquisa.

Muitos relataram ter aprendido sobre o passado e o presente da atividade pesqueira em
Apicum-Acu, as transformagdes nas relagdes de trabalho, a importancia da oralidade e das
fontes na construcdo do conhecimento histérico, além de desenvolverem no¢des mais claras

sobre como se faz pesquisa em Historia.
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Contudo, ao mesmo tempo em que as respostas revelam avangos importantes, também
¢ possivel identificar um desafio: a tendéncia de alguns estudantes a relacionar o aprendizado
a aspectos apenas factuais ou descritivos, como se a historia se resumisse a coleta de
informacdes sobre a realidade local. A problematizacao das respostas reforga, assim, que
experiéncias praticas como essa devem estar sempre acompanhadas de momentos de reflexdo
orientada, para transformar o conhecimento empirico em aprendizagem historica critica e,

consequentemente significativa.

8. De que forma o trabalho em equipe contribuiu para o desenvolvimento da

atividade?

Aqui surgiram relatos de conflitos, falta de colaboragao por parte de alguns membros e
sobrecarga de tarefas concentradas em poucos integrantes. Essas experiéncias revelam que o
trabalho em equipe, embora enriquecedor, demanda acompanhamento pedagdgico constante
para que haja equilibrio nas contribuicdes e todos se sintam corresponsaveis. Contudo, vale
destacar também que muitas/os alunas/os destacaram que o trabalho em grupo possibilitou a
divisdo de tarefas, a troca de ideias, o apoio mutuo diante das dificuldades e a superagao de
desafios. A problematizagdo dessas respostas aponta para a importancia de desenvolver, ao
longo da formacdo escolar, estratégias que estimulem a escuta, a empatia, a
corresponsabilidade e a autogestdo, de modo que o grupo funcione como espaco real de

cooperacao e nao apenas como divisao de tarefas.

9. A exposigao ajudou vocé a compreender melhor a historia local e as transformagdes

no trabalho pesqueiro em Apicum-Ac¢u? Comente sua resposta:

Conclui-se que, a grande maioria das/os estudantes reconheceu a contribui¢do
significativa da atividade para ampliar seu entendimento sobre a realidade do municipio.
As/os alunos destacaram que aprenderam mais sobre o cotidiano de trabalhadoras e
trabalhadores da pesca, sobre os desafios enfrentados por essas pessoas e sobre como a
atividade pesqueira evoluiu ao longo do tempo. Como afirmou um dos participantes:
“Aprendi sobre a feira, sobre como o peixe chega 14 e sobre as pessoas que trabalham
vendendo”; outro relatou: “Eu ndo sabia como era feito o gelo nem como o peixe era

armazenado, agora entendi como tudo isso € importante”.

Essas falas indicam que a proposta despertou o interesse dos estudantes por temas que

muitas vezes sdo invisibilizados nos curriculos escolares. Ao vincular a pesquisa ao contexto
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local, a exposicao contribuiu para dar sentido concreto ao conteudo historico, promovendo
uma aprendizagem situada e significativa. No entanto, algumas respostas demonstraram
percepcdes mais superficiais, sugerindo a necessidade de fortalecer o processo reflexivo e

critico ao longo da atividade.
10. Qual foi 0 momento mais marcante do projeto para vocé? Por qué?

A partir da andlise das respostas essa questdo foi possivel viver essas intensas e
variadas por parte das/os estudantes, indicando que o projeto foi, além de educativo,
emocionalmente significativo. Muitos relataram que os momentos mais marcantes foram as
entrevistas e a pesquisa de campo, destacando o contato direto com os trabalhadores da pesca
e a possibilidade de aprender com historias reais. Um estudante afirmou: “O mais marcante
foi quando entrevistei um senhor que trabalha no porto ha muitos anos, ele contou coisas que
nunca imaginei”. Outro destacou: “A parte da entrevista foi a melhor, porque eu me senti

fazendo algo importante de verdade”.

Também se destacaram como momentos marcantes a constru¢do dos estandes, a
exposicao final e a apresentacdo para o publico. Para alguns, essa foi a primeira vez que se
sentiram protagonistas de uma atividade escolar. Como relatou uma aluna: “Foi quando
apresentei e vi que as pessoas gostaram do nosso trabalho. Me senti muito feliz”. Outro
escreveu: “Quando minha mae viu minha apresentagdo, foi o melhor momento. Ela ficou
orgulhosa”. Essas respostas revelam o potencial afetivo e social do projeto, que ultrapassa os
muros da escola e envolve a comunidade, refor¢ando o papel da educa¢ao como pratica de

valorizacao cultural e construcao de identidade.

Até o momento dessa escrita apenas 28 estudantes haviam respondido ao formulério.
Virios fatores podem ter contribuido para a auséncia de respostas por parte de metade dos
alunos, como dificuldades de acesso a internet, falta de familiaridade com formularios
digitais, desinteresse momentaneo devido as férias escolares ou até mesmo questdes pessoais

e familiares.

No entanto, o grupo que respondeu ao instrumento € constituido por alunas/os que
efetivamente participaram das etapas do projeto, o que confere validade as respostas
coletadas, ja que refletem percepcdes, aprendizagens e desafios de sujeitos historicos
diretamente envolvidos no processo formativo.O mais importante, nesse sentido, ¢ a

qualidade das informagdes obtidas, a coeréncia com os objetivos da proposta de avaliagdo das
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aprendizagens e o'compromisso ético com as/os alunas/os que fizeram parte dessa jornada. E
principalmente a constatacdo de que as/os alunas/os alcancaram uma aprendizagem

significativa.

3.3 CONCLUSOES DO CAPITULO

O desenvolvimento da pesquisa e da exposi¢do evidenciou que o ensino de Historia,
quando estruturado em um roteiro bem planejado, amplia significativamente o protagonismo
estudantil e a capacidade investigativa das/os alunas/os. A proposta ndo apenas contemplou o
cumprimento de etapas metodoldgicas, mas também garantiu a autonomia das equipes,

estimulando-as a tomar decisoes e a enfrentar desafios de forma colaborativa.

A integragdo entre as turmas do 8° e 9° ano, mesmo com adaptagdes no percurso —
como a decisdo de manter a pesquisa de campo sob responsabilidade do 8° ano e as
apresentacgdes ludicas sobre fontes historicas com o 9° ano — favoreceu a troca de saberes € a
socializagdo do conhecimento. O uso do Lapbook e da “Caixa de Aprendizado” promoveu
reflexdes criticas e incentivou as/os estudantes a formularem perguntas e sugerir caminhos de

investigagdo, conectando o contetido curricular a realidade local da atividade pesqueira.

O processo de pesquisa de campo foi marcado por diferentes estratégias de superacao.
Algumas equipes precisaram reorganizar cronogramas, dividir tarefas de forma alternativa ou
até mesmo reformular sua composicao, revelando resiliéncia, cooperacdo € compromisso.
Essa vivéncia pratica fez com que as/os alunas//os compreendessem que a investigacao
historica exige nao apenas dominio tedrico, mas também habilidades organizacionais,

comunicativas e €ticas, especialmente no trato com entrevistados e no manejo das fontes.

A etapa final, de construcdo das estruturas da exposicdo, manteve a configuracao
original dos materiais produzidos pelos alunos, respeitando sua autoria e criatividade. Essa
escolha valorizou a identidade das equipes e deu autenticidade ao produto educacional. Além
disso, a organizacdo da exposicao foi pensada para articular as apresentacdes ludicas e as
pesquisas, permitindo ao publico compreender tanto o conceito € a importancia das fontes

historicas quanto a aplicacdo pratica desse conhecimento no estudo da pesca em Apicum-Acu.

A analise dos formulérios respondidos pelas/os alunas/os revelou um alto indice de

engajamento e satisfagdo com as atividades propostas, evidenciando que a articulacao entre
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pesquisa de campo e exposicao contribuiu para despertar o interesse pela historia local e pelas

praticas comunitarias.

As respostas indicaram que, apesar das dificuldades enfrentadas, como desafios na
organizacdo do trabalho em grupo e no acesso as informagdes, a maioria dos estudantes
percebeu a experiéncia como significativa para a ampliagdo de seus conhecimentos histdricos
e para o desenvolvimento de habilidades investigativas. Ademais, a valorizagdo do carater
pratico e colaborativo das atividades foi apontada como um fator fundamental para o

envolvimento dos participantes.

Por outro lado, os formulédrios também trouxeram a tona algumas limita¢des que
merecem aten¢do, como a participagdo desigual entre os membros dos grupos e a tendéncia de
certos estudantes relacionarem o aprendizado a aspectos puramente descritivos, sem uma

problematizagdao mais profunda dos contetdos.

Esses aspectos apontam para a necessidade de um acompanhamento pedagogico mais
constante, que promova a reflexdo critica e a corresponsabilidade no trabalho coletivo. Em
suma, os dados reforcam a importancia de que projetos como este sejam continuamente
aprimorados para consolidar a aprendizagem historica critica e significativa, e para fortalecer
as competéncias socioemocionais e investigativas das/os alunas/os, potencializando assim seu

protagonismo.

O resultado final evidenciou que atividades de pesquisa bem estruturadas, aliadas a
valorizacdo dos saberes prévios e a contextualizagdo sociocultural, promovem aprendizagens
significativas. Ao mesmo tempo, fortalecem a autonomia docente e discente, contribuindo

para um ensino de Historia critico, inclusivo e conectado com a transformacao social.

Para complementar a compreensdo sobre o desenvolvimento e os resultados da
exposicdo, disponibilizamos um link", em nota de rodapé, que conduz a sele¢do de videos
que registram momentos importantes do projeto. Esses registros audiovisuais permitem
visualizar a participagdo ativa das/os estudantes e apreciar tanto a dinamica das atividades
quanto o impacto emocional e educativo que a exposicdo provocou, evidenciando o

protagonismo estudantil e a vivéncia pratica da pesquisa historica.

13 https://drive.google.com/drive/folders/ HOvwKiPP-3N5vi2Dy-HIiMSsvWEi7QCw?usp=sharing
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente dissertacdo teve como propdsito central compreender as causas do
desinteresse dos estudantes pela disciplina de Historia, no contexto da UI Firmino Oliveira,
situada no municipio de Apicum-Agu/MA, e propor estratégias pedagdgicas capazes de
reverter esse quadro, favorecendo o engajamento, o protagonismo e a aprendizagem
significativa. A investigagdo teve como participantes as/os estudantes do 8° ano, que
iniciaram as atividades em 2024 e culminaram, no ano de 2025, com a realiza¢dao do produto
didatico-pedagogico: a exposi¢do “Fontes Historicas: mudangas e permanéncias na atividade

pesqueira em Apicum-Acu/MA”.

O trabalho partiu de um problema pratico vivido pela pesquisadora no cotidiano
escolar: a constatacao de que, apesar dos esforgos docentes e das alteragdes de metodologia,
havia um padrao de baixa motivacdo e envolvimento dos estudantes com a disciplina de
Historia. Esse cendrio ndo se apresentava de forma isolada, mas dialogava com dados mais
amplos, como os indices de desempenho aferidos pelo Sistema Estadual de Avaliacdo do
Maranhao (SEAMA) e pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), que
revelavam fragilidades significativas nas competéncias de leitura, interpretacdo e pensamento

critico.

Para investigar as raizes desse problema, foram formuladas cinco hipdteses que
nortearam todo o percurso da pesquisa e que foram validadas ao longo do estudo, permitindo
a compreensao de que essas hipoteses nao se manifestam isoladamente, mas interagem entre
si, produzindo um ambiente de complexidade que exige solucdes integradas e sensiveis ao

contexto sociocultural.

A primeira hipotese, de que o ensino remoto no periodo da pandemia causou
comodismo no aluno, foi confirmada de modo consistente. Observou-se a partir dos dados
iniciais que, durante o isolamento social, muitos estudantes desenvolveram rotinas de estudo

fragmentadas, marcadas por baixa interacdo e auséncia de acompanhamento sistematico

((Brasil, 2023).

Essa mudanga abrupta de modalidade acentuou desigualdades, pois nem todos tiveram
acesso a recursos digitais adequados, ambiente favoravel de estudo ou apoio familiar para
manter o engajamento. Quando o ensino presencial foi retomado, parte dos alunos apresentou

dificuldade em readaptar-se a disciplina escolar cotidiana, demonstrando menor tolerancia a
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atividades prolongadas, menor concentragdo e uma percep¢ao mais passiva do proprio papel
no processo de aprendizagem, como demonstram os dados do INEP sobre a distor¢do

série-idade (Brasil, 2022).

A segunda hipdtese, de que os alunos ndo identificam a utilidade, sentido ou
aplicabilidade do que ¢ ensinado, também encontrou respaldo nas evidéncias coletadas.
Conversas informais, observagdes em sala e respostas a questiondrios autoavaliativos
revelaram que muitos estudantes percebiam a Historia como um conjunto de fatos distantes e
desconectados de suas realidades. Essa sensacdo era agravada quando o ensino assumia uma
abordagem excessivamente conteudista e pouco contextualizada. Tal cenario confirma a
necessidade de estratégias que aproximem os conteudos da vivéncia dos alunos,
possibilitando que eles estabelecam relagdes significativas entre o passado, o presente e sua

propria trajetéria de vida.

A terceira hipdtese, que aponta a falta de perspectiva ou visdo de futuro como fator
que interfere no interesse escolar, mostrou-se especialmente sensivel no contexto investigado.
Muitos estudantes, provenientes de familias com baixo nivel socioecondmico e residentes em
areas onde as oportunidades de estudo e trabalho s3o limitadas, relataram nao conseguir
visualizar um caminho claro que justificasse o esfor¢o nos estudos. Essa percepcao, aliada a
condi¢cdes objetivas de vulnerabilidade, contribui para um sentimento de desalento que afeta a

motivacao para os estudos de forma geral, e para a disciplina de Historia no caso especifico.

A quarta hipotese relativa as questdes familiares foi parcialmente confirmada. Embora
ndo tenham sido analisados os questionarios especificos sobre o perfil socioecondmico dos
alunos, que poderiam fornecer dados mais precisos sobre a escolaridade dos pais e
responsaveis, as observagdes e relatos coletados indicam que boa parte deles possui baixa
escolaridade, o que, em alguns casos, se reflete em limitagdes de apoio efetivo para a

realizacdo de tarefas ou para a valorizacao do estudo no cotidiano doméstico.

Além disso, identificou-se que a sobrecarga econdmica e, em certas situagdes, a
necessidade de trabalho precoce por parte de alguns estudantes interferem no tempo e na
energia dedicados a vida escolar. Por outro lado, a participagao ativa dos pais e responsaveis
nas atividades que compuseram a proposta pedagogica, especialmente na culminancia com a

exposi¢do, revelou um interesse concreto e um comprometimento significativo com o
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processo de aprendizagem das/os filhas/os, indicando que, mesmo diante das limitagdes,

existe um esforgo para apoiar o percurso escolar.

Por fim, a quinta hipotese, que questiona a adequacdo das praticas e metodologias
adotadas as novas demandas do ensino, mostrou-se fundamental para a formulagdo da
proposta de intervencdo. As/os estudantes apontaram essas questdes tanto nas conversas
informais quanto nas respostas aos questiondrios, evidenciando insatisfa¢cdo com aulas pouco

dindmicas e com atividades que ndo estimulavam a participagdo ou a reflexao critica.

Observou-se assim que o predominio de métodos expositivos e avaliagdes centradas na
memorizacdo pouco dialogava com as caracteristicas da geracdo atual, que demanda
abordagens mais interativas, participativas, contextualizadas e significativas. Foi nesse ponto
que se estruturou a intervencao didatico-pedagogica, concebida para intervir ndo apenas na
forma de transmitir conteudos, mas no proprio papel do estudante no processo de

aprendizagem.

O produto didatico-pedagogico resultante desta pesquisa foi concebido como
culminancia de um processo formativo que utilizou o lapbook como recurso metodolédgico. O
lapbook, nesse contexto, ndo foi o produto final, mas sim o meio pelo qual os estudantes
puderam sistematizar, organizar e representar visualmente os conteudos pesquisados,

preparando-se para a etapa expositiva.

O uso do Lapbook favoreceu, portanto, o registro criativo das descobertas e reflexdes
feitas ao longo do processo, servindo como instrumento de organizacdo dos saberes

construidos e de preparagdo para a apresentagao publica da exposicao.

Dessa forma, a constru¢ao do Lapbook foi uma etapa essencial dentro de uma proposta
maior (o produto didatico), que visava ndo apenas a aprendizagem de contetidos histdricos,
mas também a valorizagdo da historia local, o engajamento dos alunos e alunas e a ampliagdo
do sentido do aprender, ao conectd-lo com praticas reais, contextualizadas e mais

significativas para as/os estudantes.

A escolha da temaética da pesca, com foco nas mudangas e permanéncias histdricas
dessa atividade em Apicum-Acu, visou aproximar os conteudos escolares da realidade local.
A historia da pesca na regido, marcada por transformagdes tecnologicas, econdmicas €

culturais, ofereceu um campo fértil para que os estudantes percebessem a inter-relacao entre
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passado e presente, valorizando os saberes comunitdrios e reconhecendo a importancia do

patrimonio cultural.

Durante o processo, os alunos realizaram pesquisa bibliografica e de campo,
entrevistaram moradores, coletaram fotografias e documentos, e discutiram suas descobertas
em sala de aula. Essas atividades estimularam a autonomia, a responsabilidade e o trabalho
em equipe, a0 mesmo tempo em que fortaleceram a autoestima ao perceberem que seus
conhecimentos e vivéncias tém valor historico e académico. Também contribuiram para
demonstrar o potencial do produto didatico ao integrar saberes escolares e conhecimentos da
comunidade, promovendo a valorizagdo da historia local e evidenciando que a aprendizagem

pode ganhar significado quando conectada a realidade vivida pelos estudantes.

Ao retomar as cinco hipoteses formuladas no inicio da pesquisa, € possivel afirmar que
todas se confirmaram em algum grau, revelando a complexidade do desinteresse escolar e a
necessidade de abordagens multifacetadas para enfrentd-lo. A experiéncia mostrou que fatores
estruturais, como desigualdades socioeconomicas e limitagdes familiares, ndo podem ser
ignorados, mas também nao sdo barreiras intransponiveis quando o ensino € capaz de dialogar
com a realidade dos alunos e oferecer oportunidades concretas de participagdo e

protagonismo.

A articulagdo entre teoria e pratica, proporcionada pela pesquisa-acao, demonstrou que
o ensino de Histdria pode ser revitalizado por metodologias que valorizem o contexto local,
estimulem a investigagdo, promovam a colaboracdo e integrem saberes académicos e
comunitarios. O uso do lapbook como ferramenta de sistematizagdo e a exposi¢do como
evento de culminancia mostraram-se estratégias complementares, capazes de transformar nao

apenas a forma de ensinar, mas a propria relagdo dos estudantes com a escola.

Conclui-se, portanto, que praticas pedagdgicas que consideram a realidade
sociocultural dos alunos, valorizam saberes locais e incentivam o protagonismo estudantil
contribuem significativamente para reverter o desinteresse escolar. A pesquisa reforca a
importancia de metodologias ativas, da mediacdo didatica e da integragdo entre ensino e
pesquisa como caminhos para uma educag¢dao mais inclusiva, significativa e transformadora,
capaz de formar sujeitos criticos, conscientes de sua historia e comprometidos com a

construcdo de seu proprio futuro.
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Apresentacao

Inspirados pela profunda reflexdo poética de Manoel de Barros sobre a percepgédo e a
interagdo com a realidade — "O olho vé /A memédria re-vé / A imaginagdo trans-vé
/ E preciso trans-ver o mundo" — apresentamos este Produto Didatico, cuja
ousadia e intengdo foi ir além do convencional, proporcionando aos estudantes de
uma escola no interior do Estado do Maranhdo, a oportunidade de revisitar suas
experiéncias, de pensar a realidade que os cerca, de enxergar com um novo olhar o
lugar onde vivem e de se perceberem agentes historicos.

E com essa perspectiva de "trans-ver" que concebemos a "Exposi¢do de Fontes
Historicas: mudancas e permanéncias na atividade pesqueira em
Apicum-Agu/MA". Esta iniciativa, embasada em uma investigacdo aprofundada, tem
como foco as ricas relagdes de trabalho que emergem da atividade pesqueira no
municipio de Apicum-Agu. Assim, buscamos implementar um aprendizado que
estimule a compreenséo das relagées sociais estabelecidas no cotidiano, levando os
estudantes a refletirem criticamente sobre as transformacgoes sociais e econémicas do
municipio, e a compreenderem a vital importancia da pesca para a identidade local e
sua influéncia na dinémica de trabalho e sustento das familias.

O Produto Didatico que apresentamos aqui € fruto de uma pesquisa mais ampla,
intitulada “Do desinteresse ao protagonismo: praticas de construcdo de aprendizagens
significativas no Ensino de Historia” que parte de uma investigagao desenvolvida na
Escola Firmino Oliveira, em Apicum-Agu/MA, e que buscou desvendar os fatores que
contribuem para a falta de interesse das/os alunas/os na disciplina de Histéria, propondo
intervengdes pedagogicas que a tornem mais atraente e significativa.

Diante disso, o produto didatico “Exposicao de Fontes Histéricas: mudangas e
permanéncias na atividade pesqueira em Apicum-Acu” foi concebido como parte
integrante do processo formativo vivenciado por estudantes da Escola Firmino Oliveira,
a partir da pesquisa realizada no ambito do ensino de Histéria. A exposicdo foi
construida com base em uma investigagdo histérica conduzida pelas/os proprias/os
alunas/os, que, orientadas/os por uma sequéncia didatica, realizaram atividades de
pesquisa, levantamento de dados e analise de diferentes tipos de fontes histéricas —
materiais, iconograficas, orais, audiovisuais e escritas — que retratam a atividade
pesqueira no municipio de Apicum-Acu/MA, pratica central para a economia e a
identidade cultural local.
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Ademais, este produto didatico tem o potencial de proporcionar uma experiéncia de
aprendizagem enriquecedora, dindmica e interativa, estimulando os alunos aprender
sobre a histéria local. Sobre esta questdo Schmidt defende :

A Histéria local possibilita gerar atividades e atitudes investigativas, criadas
a partir de realidades cotidianas [...] A Historia local no ensino pode ser um
instrumento idéneo para construgdo de uma Histéria mais plural, menos
homogénea, que ndo silencie as especificidades. Este frabalho pode
também facilitar a construgdo de problematizagdes, a apreensao de varias
historias lidas a partir de distinfos sujeitos historicos, das historias
silenciadas, histérias que néo tiverem acesso a Historia. Ela favorece
recuperar a vivéncia pessoal e coletiva dos alunos e vé-los como
participantes da realidade histérica, a qual deve ser analisada e retratada,
com o objetivo de converte — l& em conhecimento histérico, em
autoconhecimento (Schimidt; 2007, p. 190 -191).

Ao abordar as transformagdes nas relagbes de trabalho na
atividade pesqueira de Apicum-Acu/MA, a exposicdo oferece uma
oportunidade unica de contextualizar o conhecimento histérico com
a realidade local.

Portanto, este Produto ndo so6 contribui para a compreensao do
impacto dessas mudancas na cidade e no cotidiano das/os
estudantes, mas também apresenta grande viabilidade de
replicacdo em outras instituicoes escolares que desejem articular o
ensino de Histéria com a vivéncia comunitaria e o protagonismo
discente. Sua metodologia, baseada em pesquisa de campo,
entrevistas, uso de fontes histéricas e construgdo coletiva de
saberes, pode ser adaptada a diferentes contextos locais,
permitindo que os alunos reconhegam-se como sujeitos historicos
inseridos em uma realidade dinamica.
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Objetivos

A exposicao é a materializagcdo da pesquisa, pensada para fomentar o interesse e o
engajamento das/os alunas/os do 8° e 9° ano Ul Firmino Oliveira. O tema central, "As
transformagdes no mundo do trabalho ao longo do tempo", foi escolhido para
estimular a compreenséao histérica através da investigacdo e representacéo gréfica de
conceitos, conectando-os diretamente a vida cotidiana dos estudantes.

Compreender o Trabalhar os Mobilizar saberes e
papel das fontes na conceitos de tempo conhecimentos
construgao do histérico, prévios das/os
conhecimento permanéncia e estudantes.
histérico. transformacgdo.

: Capacitar os alunos .
Instrumentalizar e Valorizar a
a utilizar recursos
as/os estudantes a

e , pesquisa como
visuais e gréficos

assoclarem as , . ferramenta de
5 Z para sintetizar e i
informagoes a aprendizagem.
- apresentar os
saberes anteriores. i
conceitos .

O trabalho com fontes historicas

Para que a exposigao conduzisse a uma aprendizagem significativa percebemos que
era importante que as/os estudantes compreendessem o papel das fontes histéricas
no processo de ensino, pois conforme argumenta Monteiro
A nova concepgdo de documento, que explicita sua utilizagdo para
muito além da mera fungéo de ilustragao e/ou motivagéo, aponta para o
redimensionamento da atividade didatica do professor como condutor
do processo de ensino — aprendizagem. [...] O ensino de Historia a partir
do trabalho com fontes documentais possibilita, ainda, a professores e
alunos identificarem, recuperarem, registrarem e (re)significaram no
cotidiano vivido as marcas do passado (Monteiro, 2007, p. 235).
Em outras palavras, ao aprender com a pratica e se aprofundar nos aspectos da
historia local por meio de pesquisas orientadas, as/os estudantes sdo preparadas/os
para aplicar esse conhecimento em diferentes contextos e situagdes. Essa vivéncia
permite estabelecer conexées com 0S conteudos trabalhados em sala de aula,
fazendo com que o saber deixe de ser algo abstrato e passe a fazer parte do cotidiano
do aluno. Trata-se, portanto, da apropriagao do conhecimento — quando aprender

ganha sentido, relevancia e presenca na vida real do estudante.
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As fontes ndo devem apenas atestar a fala do professor, mas sim formular problemas,
promovendo a autonomia dos alunos. Circe Bittencourt (2009) destaca que as fontes
histéricas sdo produzidas sem intengdo didatica e, por isso, seu uso deve ser
estudado de acordo com suas caracteristicas. Para analisar e comentar um
documento historico é preciso:

0 Y 0
Descrever o Mobliar sabeios \e—~ Explicar o
documento: ’ documento:
destacar as conhet':u_nentos associar as
informacgdes que prevics. informacoes a
ele contém. saberes anteriores.
@J 0 @j
Situar o Identificara ) Identificar os
documento no natureza do limites e o
contexto e em documento e interesse do
relagdo ao seu explorar suas documento, ou
autor. caracteristicas. seja, criticd-lo.

Mas o que sdo Fontes Histéricas?

De acordo com Pereira (2020), elas podem ser classificadas em 5 tipos, cada uma
revelando aspectos unicos da vida em diferentes épocas. Veja a representagao
abaixo:

FONTES HISTORICAS
s s = = [ 0]
As fontes histéricas sdo os : g|
alicerces da pesqufsa e FONTESESCAITAS  FONTES ICONOGRAFICAS
- | | |
reconstrugao do passadO, Cartas  Certigbes  Pinfuras  Fotograties
I.ium:s DI!HE!S llustragbes  Charges
oferecendo aos historiadores - s
uma janela para @ as ‘ o Vestgis e
v, construgoes
experiéncias humanas. @ ‘ Joeises

FONTES ORAIS FONTES MATERIAIS

|
Q Fllmes
Misicas
@ Documentanios

FONTES AUDIOVISUAIS
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Metodologia

Buscamos desenvolver um trabalho coletivo e colaborativo, no qual todos os
envolvidos se sentissem pertencentes e parte integrante do grupo. Valorizamos a
contribuigao de ideias e sugestbes, que foram ser acolhidas e debatidas de forma
respeitosa e construtiva.

Nesse processo de ensino-aprendizagem, a professora assumiu o papel de
mediadora do conhecimento, favorecendo a escuta e o dialogo. Assim, os percursos
de elaboragdo, criagdo e tomada de decisdes sdo construidos coletivamente, com
base nos acordos estabelecidos entre os participantes.

A metodologia a seguir, descrita por etapas, pode ser adaptada para diferentes
localidades, permitindo que estudantes de outras regibes possam refletir sobre as
proprias historias e realidades, aproximando-os do estudo da Histéria de forma
envolvente e significativa.

Antes de apresentarmos as etapas de desenvolvimento da pesquisa e exposi¢cao,
expomos abaixo os objetivos que orientaram todo o percurso

@ Objetivo Geral
Elaborar uma exposicdo de fontes histéricas produzidas a partir das pesquisas
realizadas pelos alunos, com base na atividade pesqueira no municipio de Apicum-Agu.

Objetivos Especificos:
» Definir os subtemas de pesquisa e dividir as equipes.

* Ministrar aula pratica sobre fontes historicas.

* Ministrar aula sobre técnicas de entrevista adequadas ao ensino fundamental.

* Orientar as equipes na elaboragdo, desenvolvimento da pesquisa, construgao
das estruturas e preparacdo do roteiro de apresentacao.

* Criar identidade visual da exposig&o: titulo, folder e cracha.

« Verificar os equipamentos e materiais necessarios.

« Organizar o roteiro final de apresentagao.
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Fase 1

Etapa 1- Formacgao dos grupos e escolha do tema

Tempo estimado: 20 minutos

Objetivo(s): Estimular o interesse investigativo e selecionar o tema central da
€xposicao.

Desenvolvimento: Atividade foi desenvolvida apds estudo da Revolucao Industrial. A
professora instiga o interesse com perguntas sobre temas de pesquisa. A turma
demonstra interesse pela histéria local e aponta a pesca como principal atividade
econémica. Realiza-se uma dinamica sobre conhecimentos prévios.

Orientagoes: Esclarecimento de duvidas e sugestées apos definigao do tema.

Avaliagao:
Atividade interativa e participativa, com acolhimento das ideias dos alunos.

Fase 1

Etapa 2 - Entendo o Tema
Nesta etapa, os alunos iniciam o processo de compreensao aprofundada sobre as

transformagdées no mundo do trabalho, com foco nas relagdes estabelecidas na
atividade pesqueira em Apicum-Acu. O objetivo & mobilizar conhecimentos prévios e
conectar saberes construidos em turmas anteriores com a realidade local,
desenvolvendo o olhar investigativo dos estudantes.

1?2 Atividade: Compartilhando Conhecimento

Tempo estimado: 90 minutos

Objetivo: Levar os alunos a identificar e refletir sobre as mudancas que ocorreram no
mundo do trabalho ao longo do tempo.

Desenvolvimento: Iniciamos com a apresentagao das equipes do 8° ano de 2024,
que construiram a ferramenta educacional Lapbook com o tema “Transformagdes no
mundo do trabalho ao longo do tempo”. A intencdo foi identificar a aprendizagem
histérica dos alunos por meio da pesquisa e construcdo do Lapbook, e, a0 mesmo
tempo, promover a socializagdo dos conhecimentos com a turma do 8° ano de 2025,
em uma abordagem baseada na metodologia cooperativa.
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Lapbook Trabaiho na Sociedade Pré Lapbook Trabalho no Mundo Globalizado

Industrial

Lapbook 2 Trabalho no Mundo Globalizado

Lapbook Trabalho : Atividade Tranformaora
Humana Lapbook Modernidade

Fase 1 - Etapa 2 (cont.)

Durante a apresentagdo, as equipes tiveram autonomia para organizar e conduzir
suas falas. A professora atuou como mediadora, complementando informagoes,
promovendo reflexdes e estimulando a participacdo ativa dos alunos. Foi
disponibilizada uma "Caixa de Aprendizado", onde os estudantes depositaram
perguntas, duvidas e sugestdes.

Avaliagao: A atividade gerou diferentes reagdes nas turmas. A primeira demonstrou
surpresa e menor interatividade ao entrar em contato com a ferramenta educacional,
como relatado por um aluno: “Eu nédo conhecia esse livro, ele é diferente.”

A segunda turma demonstrou maior engajamento: anotou, elaborou perguntas e fez

sugestoes.
22 Atividade: Conectando o Conhecimento a Realidade Local
Tempo estimado: 45 minutos

Objetivos: Refletir sobre as mudangas no mundo do trabalho ao longo do tempo;
Perceber a dindmica das relagdes de trabalho na pesca em Apicum-Acgu.
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Fase 1 - Etapa 2 (cont.)

Desenvolvimento: A professora propés uma situagao-problema: Quais relagdes de
trabalho sao estabelecidas atraves da atividade pesqueira?

Com base nas respostas iniciais, retomamos os contetidos apresentados pelas equipes
do 8° ano de 2024, com apoio dos Lapbooks e das pistas fornecidas ao longo da aula,
para ajudar os alunos a relacionarem o conhecimento histérico com o contexto atual da
atividade pesqueira local. Intencionou-se que as/os alunas//os percebessem
transformagoes e permanéncias nas relagoes de trabalho ligadas a pesca, reconhecendo
seus impactos sociais e econdmicos.

Avaliacao:

Como resultado da reflexao coletiva, foi construido um diagrama participativo no papel,
a partir de perguntas-chave. Cada aluno, ao responder uma pergunta relacionada a
dindmica social da pesca, assumiu o tema de sua futura pesquisa. Os temas definidos
foram: Feira (vendedores/as de peixe e outros produtos ligados a pesca); Porto da
cidade (pescadores e/ou outros trabalhadores); Fabrica de gelo (conservagdo do peixe);
Producéo de cofo (armazenamento do peixe); Producdo de rede de pesca; Grupo de
pescadores (atividade familiar na comunidade da Fazenda); Peixe que é exportado;
Armazenamento nos depositos proximos ao porto da cidade (rancho).

Fase 1 - Etapa 2 (cont.)

Durante a apresentagao, as equipes tiveram autonomia para organizar e conduzir
suas falas. A professora atuou como mediadora, complementando informagdes,
promovendo reflexbes e estimulando a participacdo ativa dos alunos. Foi
disponibilizada uma "Caixa de Aprendizado”, onde os estudantes depositaram
perguntas, duvidas e sugestdes.

Avaliacao: A atividade gerou diferentes reagdes nas turmas. A primeira demonstrou
surpresa e menor interatividade ao entrar em contato com a ferramenta educacional,
como relatado por um aluno: “Eu ndo conhecia esse livro, ele é diferente.”

A segunda turma demonstrou maior engajamento: anotou, elaborou perguntas e fez

sugestoes.
22 Atividade: Conectando o Conhecimento a Realidade Local
Tempo estimado: 45 minutos

Objetivos: Refletir sobre as mudangas no mundo do trabalho ao longo do tempo;
Perceber a dinamica das relagoes de trabalho na pesca em Apicum-Agu.
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Fase1 -

Etapa 3: Definindo as fontes de pesquisa
Tempo estimado: 45 minutos
Objetivo(s): Compreender a importancia da analise das fontes histéricas.

Desenvolvimento: Explicacao sobre fontes historicas em aula pratica no laboratério
de pesquisa. Alunos trouxeram documentos de casa, autorizados por seus
responsaveis, para andlise coletiva.

Orientagdes: Integracdo entre turmas do 8° e 9° ano, com divisdo de
responsabilidades por etapa da pesquisa.

Avaliagao:
Participagao ativa e identificacao das diferentes fontes pelos alunos.

Mudancas no porto de Apicum-Agu ao longo do

Sal sendo comercializado no porto
quando néo existia a fabrica de gelo
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Fase 1 -

Etapa 4: Aula sobre técnicas de entrevista e coleta de depoimento

Tempo estimado: 180 minutos

Objetivo(s): Capacitar os alunos para realizar entrevistas e coletas de depoimento de

forma ética e estruturada.

Desenvolvimento: Aula online via WhatsApp, abordando o que é entrevista, definicdo
de entrevistados, elaboragao de roteiro, como entrevistar e registro dos depoimentos.

Orientagoes: Utilizagado de roteiro com base em livro didatico sobre entrevistas.

Avaliagdo: Turma demonstrou entusiasmo e interesse pela técnica, antes restrita a
pesquisadores.

Aula online sobre técnicas de entrevista
e coleta de depoimentos
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Fase 1 -
Etapa 5: Pesquisando sobre o tema

Tempo estimado: 1 semana
Obijetivo(s): Consolidar os dados investigativos com base em fontes diversas.

Desenvolvimento: As equipes definem os entrevistados conforme os subtemas.
Realizam pesquisa de campo com autonomia, coletando dados via entrevistas,
fotografias, videos e depoimentos.

Orientag6es: Professora orienta sobre materiais obrigatérios: termo de autorizagao,
celular, material de apoio, autorizagéo da escola.

Avaliacao: Relatos de dificuldades e superagoes das equipes; uso de diferentes
estratégias e cronogramas para organizagao da pesquisa.

Entrevista com trabalhador da

Entre
fabrica de gelo e

vista commarisqueira
o "

Entrevista sobre técnicas de conservacdodo
peixe

Entrevistacom pescador
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Estudantes que fizeram entrevista

Estudantes em entrevista na fabrica de gelo
com pescador no barco ) 2

Pesquisa no deposito de peixe (rancho)

Assinando autorizacdo para entrevista
sobre redes de pesca

Trabalhador da feira assinando
autorizacdo para entrevista
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Fase 1 -

Etapa 6: Ensinando a interpretar

Tempo estimado: 1 semana
Objetivo(s): Orientar os alunos no tratamento e analise das fontes histéricas.

Desenvolvimento: Inicio das transcricdes e organizacdo das fontes. As equipes
tratam os dados coletados: textos, imagens, videos, etc.

Orientagdes: Orientagdes personalizadas de acordo com as fontes de cada grupo.

Avaliagao: Equipes adotaram estratégias diversas: atividades divididas, realizadas
individualmente ou em grupo.

Aluna transcrevendo entrevista

Entrevista transcrita
7 —_
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Fase 1 -
Etapa 7: Construindo o acervo da exposi¢ao

Tempo estimado: Tempo livre
Objetivo(s): Construir, com autonomia, os materiais expositivos da pesquisa.

Desenvolvimento: Cada equipe escolheu o modelo de estrutura para apresentar os
resultados da pesquisa. A professora apresentou modelos inspiradores e acompanhou
0 processo sem interferir nas decisoes.

Orientagdes: Foram utilizadas imagens como referéncia para auxiliar a criagdo das
estruturas.

Avaliagao: As equipes demonstraram engajamento e cooperagdo, superando as
dificuldades iniciais.

Elemento integrante da estrutura sobre rede
de pesca

Estande para
apresentacgdo da
exposicao

Construindo estande

Estudantes construindo a maleta e o bau
das fontes _hfstéricas
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Estudantes construindo a maleta de fontes
historicas

Elemento integrativo da estande sobre
conservagdo do peixe

Organizagao da Exposigao

Construindo a estrutura para =
apresentacgdo da pesquisa na ==
feira

Construindo estande para a
exposigao

= == —

A exposicao consiste na apresentacdo dos resultados das pesquisas realizadas
pelas/os alunas/os da Escola Firmino Oliveira, com foco na atividade pesqueira e as
relagbes sociais que este trabalho estabelece no municipio de Apicum-Agu/MA,
através de fontes histéricas utilizadas como ferramenta de pesquisa. O inicio da
organizacao da exposi¢ao aconteceu paralelo a Etapa 5 da primeira fase da pesquisa
de campo. Agora iremos detalhar o roteiro com as informagoes da organizagao, nas

tabelas a seguir:

PASSO

DESCRIGAO

ORIENTAGOES

1° Passo

Definir as etapas de preparacao da
exposicdo com os alunos. Organizar a
distribuicdoc das etapas com os integrantes
das equipes. Escolher o nome da exposicao,
objetivos a atingir, data (infcio - fim),
atividades previstas a serem desenvolvidas
no dia da exposicdo, apoio necessario.

Manter controle com a lista de
todas/os as/os alunasfos que
participaram e a tarefa que cada
membro e/ou a equipe em conjunto
ird desenvolver.
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Organizagao da Exposicao (Cont.)

PASSO DESCRIGAO ORIENTAGOES

2° Passo Pedir autorizacgdo para realizacdo da | Orientar as equipes para definir:
exposicao. Quem faz; O que faz; Durante quanto

tempo; material necessario.

3° Passo Fazer o inventario das pecas, materiais, | Verificar todo o acervo e registrar
atividades e apresentacdes que serdo [ com detalhes cada item que fara
realizadas no dia da exposicdo. Ex: | parte da exposicdo.
Pseuddnimo, nome do autor, titulo da obra,
data, material, técnica.

4° Passo Definir o espago da exposicdo. Planejar a | Acompanhar o planejamento e
decoracédo do local no dia da exposicdo: luz, | verificar a viabilidade da estrutura e
musica. Elaborar a programacdo da | equipamentos.
exposicdo. Fazer folder contendo titulo, local,
data, hora, atividades previstas.

Organizagao da Exposigao (Cont.)

PASSO DESCRICAO ORIENTACOES

5° Passo Definir se tera algum convidado para | Apoiar os alunos na definicao de convidados e temas
palestrar ou relatar experiéncia. | relevantes para a comunidade escolar.
Verificar qguem convidar, condicges de
tempo/hora. Escolher temas que serdo
abordados. Decidir se havera exibicdo
de filme, video ou documentario. Se
sim, agendar hora/local.

6° Passo Planejamento e organizacdo das | Elaborar uma planilha com as atribuicbes dos
atividades da exposicdo, com definicdo | organizadores e alunos. Pedir colaboracdo da gestéo e
clara das funcGes de cada integrante. coordenacdo escolar para garantir apoio logistico,

espago fisico e envolvimento da comunidade.
7° Passo Organizacdo dos espagos e materiais da | Estabelecer ligagdo l6gica entre os contetidos expostos

exposicdo, criando uma experiéncia
coerente e acessivel para o publico
visitante.

e as possiveis apresentacdes. Planejar um percurso de
visitagdo com o auxilio de guias ou sinalizacbes fixas.
Produzir convites formais e distribui-los a comunidade
escolar e externa.
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Ap0s a conclusao das estruturas contendo as pesquisas realizadas pelos alunos durante o curso
do 8° ano e do material para as apresentagoes lludicas, as equipes tiveram um momento para
debate e preparagao para o dia da exposigdo. Os alunos do 9° ano realizaram dois ensaios,
tendo em vista que as apresentacdes foram planejadas para que o publico compreendesse o
que sao as fontes histéricas, reconhecendo sua diversidade — orais, escritas, visuais, materiais,
imateriais — e entendessem a importancia desses vestigios do passado como instrumentos
fundamentais para a realizagdo de pesquisas e para a construcdo do conhecimento historico.

Aslos estudantes participantes da pesquisa optaram por ndo divulgar os videos das
apresentacgoes realizadas durante a exposicao em redes sociais ou plataformas digitais, uma
decisdo pautada no respeito & autonomia e a vontade coletiva das/os envolvidas/os. Em
contrapartida, manifestaram o desejo de transformar toda a experiéncia vivida — desde as
etapas de pesquisa até o momento expositivo — em um documentario educativo. Essa proposta
visa ndo apenas registrar a trajetéria do projeto, mas também potencializar o impacto da
atividade ao longo do tempo, permitindo que outras turmas, escolas e comunidades tenham
acesso a esse material como fonte de inspiragdo e conhecimento. O documentario (um projeto
futuro) se apresenta, assim, como uma ferramenta pedagogica potente, que valoriza as vozes
dos estudantes, a memdria local e a importancia das fontes histéricas no processo de
ensino-aprendizagem, reforgando o protagonismo juvenil na producdo do saber historico e na
preservacao da cultura de Apicum-Agu.

Convite para a exposigao
B CONVITE ]
EXPOSIGAO DE FONTES HISTORICAS: Mudancas e permanéncia na
b H’ﬁa e pes em Apicum-Acu
A Unidade Integrada Firmino Oliveira tem a hora de
convidar Vossa senhoria, para participar de uma
exposi¢io dos resultados das pesquisas realizadas pelo
alunos dos 8" e 9" anos. Sob a orientagéo da professora
Raquel Alves

EXPOSICAO DE FONTES

HISTORICAS
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Folder elaborado para a exposigao

MUDANCAS E

PERMANENCIAS NA
ATIVIDADE PESQUEIRA EM
APICUM-ACU/MA
ATIVIDADES E ATRAGOES

. ?pusé:gt; de Lapbooks & materials Organizadorasles:
iston :

» RODA DE CONVERSA COM 08 L
ESTUDANTES estudantes da Ul Firmino Qliveira

« APRESENTACOES CULTURAIS E
INTERATIVAS

+ ESTACOES TEMATICAS COM FONTES Ul Firmino Cliveira
HISTORICAS

Apoio:
Diregédo e Coordenagao Pedagogica, da

Apresentagdo da maleta sobre fontes histéricas materiais e imateriais

OBJETIVO:
APRESENTAR OS RESULTADOS DA
PESQUISA HISTORICA DESENVOLVIDA
PELOS ESTUDANTES DO 8° E 9° ANOS,
PROMOVENDO O DIALOGO ENTRE
PASSADO E PRESENTE A PARTIR DA
EXPOSICAO DE FONTES HISTORICAS
SOBRE A ATIVIDADE PESQUEIRA NO
MUNICIPIO.

i1 DATA; 09 DE JUNHO DE 2025
© HORARIO: 08H AS 12H
LOCAL: ESCOLA UNIDADE
INTEGRADA FIRMIND OLIVEIRA—
APICUM-AGU/MA
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Apresentagio do bai de fontes historicas (fontes audiovisuais e digitais)

Apresentagédo do Jornal “De cara com noticia”. Tema: fontes orais
——anavey b =

DE
CARA coM

A
NOTICIA
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Estande sobre a feira de Estande porto da cidade (circulagao
comercializagao do peixe do pescado

Estande armazéns (ranchos)

Apresentagao sobre exportagio do
Apresentagao sobre o cofo Apresentacdo sobre rede de pesca peixe
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Apresentacgdo sobre colbnias Apresentagao sobre Apresentagio sobre a fabrica
de pescadores

conservagao do peixe

de gelo

Avaliacao da aprendizagem

Dos 56 estudantes matriculados nas turmas do 8° e 9° anos da Unidade Integrada
Firmino Oliveira, apenas 28 responderam ao questionario aplicado (com 10 questdes
objetivas e/ou de multipla escolha) como parte da pesquisa ‘Do desinteresse ao
protagonismo: praticas de construgdo de aprendizagens significativas no Ensino de
Historia”. Esse numero representa exatamente 50% do total de estudantes envolvidos na
proposta pedagogica e, embora a primeira vista possa parecer limitado, ele é
representativo para os fins aqui propostos.

Os graficos e quadros nas paginas seguintes mostram a distribuicdo das respostas dos
estudantes as 10 perguntas respondidas. As respostas sdo bastante positivas como
poderemos verificar, 0 que demonstra que a aplicagdo do produto “Exposi¢ao de fontes
histéricas: mudancas e permanéncias na atividade pesqueira em Apicum-Agu” contribuiu
significativamente para o engajamento dos estudantes nas aulas de Historia, promovendo
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1. Vocé considerou interessante o trabalho realizado durante a pesquisa de campo e a
exposicao?
Interesse pelo Trabalho de Campo e Exposicao

20
15

10}

Nimero de Estudantes

&
Respostas

“Sim, tirando o cansaco, ficar tensa por muita coisa para estudar, foi interessante a
nova experiéncia e criatividades novas de se aprender”. Essa justificativa
(apresentada na pergunta n° 2) para ter respondido em partes, sugere que, para
alguns, houve limita¢Bes na experiéncia ou envolvimento parcial.

3. Vocé ja possuia conhecimentos anteriores sobre o tema pesquisado? Eles te
ajudaram no desenvolvimento da atividade?

@ Sim. e foram muito importantes
@ Sim, mas pouco ajudaram
@ Nao tinha conhecimento prévio

Examinados em relacdo as justificativas presentes no formuldrio (Questdo 4),
observa-se que mesmo entre as/os estudantes que afirmaram nao ter conhecimento
anterior, muitos demonstraram interesse e engajamento. Alguns relatos afirmam, por
exemplo, que "nao sabia nada, mas aprendi muito com as conversas do grupo" ou "foi
uma novidade aprender sobre a pesca, minha familia trabalha com isso, mas nunca
tinha parado para pensar nisso como histéria."
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5. Como voceé avalia o grau de dificuldade do trabalho? Foi facil ou dificil? Se foi
dificil, saberia dizer por que?

A maioria dos estudantes que considerou o trabalho dificil apontou desafios como o
trabalho em grupo, a falta de colaboracdo, a inexperiéncia com a metodologia e
dificuldades logisticas. Esses relatos evidenciam a necessidade de fortalecer
competéncias socioemocionais e praticas colaborativas. Ja os que acharam o
trabalho facil atribuiram isso a familiaridade com o tema, a organizacdao e a
cooperacao das equipes, embora também tenham reconhecido momentos
desafiadores. O conjunto das respostas indica que a proposta foi formativa e
significativa, promovendo enfrentamento de obstaculos reais e aprendizado efetivo.

6. Como foi sua participacdo nas atividades do grupo? Marque todas as
alternativas que se aplicam a vocé:

Participei da escolha das fontes histéricas 18 (62,1%)
Ajudei a organizar o material da exposigao 20 (69%)
Colaborei com a criagdo do produto final (painéis, murais, videos, 18 (62,1%)

Dei ideias para organizar as tarefas da equipe 19 (65,5%)

Apoiei colegas que estavam com dificuldades 17 (58,6%)
Figuei mais observando do que participando
Nao participei ativamente 1(3,4%)

0 5 10 15 20

O grafico mostra que a maioria dos estudantes participou ativamente das atividades
do grupo, destacando-se a¢des como organizar o material da exposicdo (69%), dar
ideias para as tarefas (65,5%) e escolher fontes histéricas (62,1%). A colaboracao na
criacdo do produto final e o apoio a colegas também foram frequentes. Apenas uma
minoria (13,7%) revelou participacdo limitada ou auséncia de envolvimento. Esses
dados indicam um alto nivel de engajamento coletivo, embora ainda seja necessario
atencdo a estudantes menos participativos.
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7. Vocé considera que aprendeu algo novo sobre Histéria com esta atividade? Se

sim, 0 qué?
As respostas a essa questao indicam que a atividade proposta foi eficaz em promover
aprendizagens significativas, especialmente por articular o contetdo histérico ao contexto
local dos estudantes. Muitos relataram ter aprendido sobre o passado e o presente da
atividade pesqueira em Apicum-Acu, as transformac¢des nas relacdes de trabalho, a
importancia da oralidade e das fontes na construcdo do conhecimento histérico, além de
desenvolverem no¢des mais claras sobre como se faz pesquisa em Historia.
Contudo, ao mesmo tempo em que as respostas revelam avangos importantes, também é
possivel identificar um desafio: a tendéncia de alguns estudantes a relacionar o
aprendizado a aspectos apenas factuais ou descritivos, como se a histéria se resumisse a
coleta de informacdes sobre a realidade local.
A problematizacdao das respostas reforca, assim, que experiéncias praticas como essa
devem estar sempre acompanhadas de momentos de reflexdo orientada, para
transformar o conhecimento empirico em aprendizagem histérica critica e,
consequentemente significativa.

8. De que forma o trabalho em equipe contribuiu para o desenvolvimento da

atividade?
Aqui surgiram relatos de conflitos, falta de colaboracdo por parte de alguns membros e
sobrecarga de tarefas concentradas em poucos integrantes. Essas experiéncias revelam
que o trabalho em equipe, embora enriquecedor, demanda acompanhamento
pedagégico constante para que haja equilibrio nas contribuicbes e todos se sintam
corresponsaveis. Contudo, vale destacar também que muitas/os alunas/os destacaram
que o trabalho em grupo possibilitou a divisdo de tarefas, a troca de ideias, o0 apoio mutuo
diante das dificuldades e a superacdo de desafios. A problematizacdo dessas respostas
aponta para a importancia de desenvolver, ao longo da formacao escolar, estratégias que
estimulem a escuta, a empatia, a corresponsabilidade e a autogestdo, de modo que o
grupo funcione como espaco real de cooperacao e ndo apenas como divisao de tarefas.
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9. A exposicdo ajudou vocé a compreender melhor a historia local e as
transformacdes no trabalho pesqueiro em Apicum-Acu? Comente sua resposta:

Conclui-se que a grande maioria das/os estudantes reconheceu a contribuicdo significativa
da atividade para ampliar seu entendimento sobre a realidade do municipio. As/os alunos
destacaram que aprenderam mais sobre o cotidiano de trabalhadoras e trabalhadores da
pesca, sobre os desafios enfrentados por essas pessoas e sobre como a atividade
pesqueira evoluiu ao longo do tempo. Como afirmou um dos participantes: “Aprendi
sobre a feira, sobre como o peixe chega la e sobre as pessoas que trabalham vendendo”;
outro relatou: “Eu ndo sabia como era feito o gelo nem como o peixe era armazenado,
agora entendi como tudo isso € importante”.

Essas falas indicam que a proposta despertou o interesse dos estudantes por temas que
muitas vezes sdo invisibilizados nos curriculos escolares. Ao vincular a pesquisa ao
contexto local, a exposicdo contribuiu para dar sentido concreto ao conteudo histérico,
promovendo uma aprendizagem situada e significativa. No entanto, algumas respostas
demonstraram percep¢des mais superficiais, sugerindo a necessidade de fortalecer o
processo reflexivo e critico ao longo da atividade.

10. Qual foi o momento mais marcante do projeto para voce? Por qué?

A partir da andlise das respostas a essa questao foi possivel vivéncias intensas e variadas
por parte dos estudantes, indicando que o projeto foi, além de educativo,
emocionalmente significativo. Muitos relataram que os momentos mais marcantes foram
as entrevistas e a pesquisa de campo, destacando o contato direto com os trabalhadores
da pesca e a possibilidade de aprender com histdrias reais. Um estudante afirmou: “O
mais marcante foi quando entrevistei um senhor que trabalha no porto ha muitos anos,
ele contou coisas que nunca imaginei”. Outro destacou: “A parte da entrevista foi a
melhor, porque eu me senti fazendo algo importante de verdade”.

Também se destacaram como momentos marcantes a constru¢ao dos estandes, a
exposicdo final e a apresentacao para o publico. Para alguns, essa foi a primeira vez que
se sentiram protagonistas de uma atividade escolar. Como relatou uma aluna: "Foi
quando apresentei e vi que as pessoas gostaram do nosso trabalho. Me senti muito feliz".
Outro escreveu: “Quando minha mde viu minha apresentacdo, foi o melhor momento. Ela
ficou orgulhosa”. Essas respostas revelam o potencial afetivo e social do projeto, que
ultrapassa os muros da escola e envolve a comunidade, reforcando o papel da educacao
como prdtica de valorizacdo cultural e constru¢do de identidade.
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10. Qual foi o momento mais marcante do projeto para vocé? Por qué?

Ainda sobre a pergunta de n° 10, alguns estudantes mencionaram momentos dificeis
como os mais marcantes, principalmente relacionados aos conflitos nos grupos ou a
sobrecarga de tarefas: “Foi quando tive que fazer tudo sozinho, porque minha equipe nao
ajudou”. Esse tipo de resposta aponta a importancia de estratégias pedagdgicas que
garantam uma divisao de responsabilidades mais equitativa e apoio emocional durante
projetos coletivos. Em sintese, as respostas a questdo evidenciam que o projeto deixou
marcas significativas, tanto pelo conteudo quanto pela experiéncia vivida.

Ademais, o grupo que respondeu ao instrumento avaliativo composto por essas 10
perguntas, foi constituido por alunas/os que efetivamente participaram das etapas do
projeto, o que confere validade as respostas coletadas, ja que refletem percepcoes,
aprendizagens e desafios de sujeitos histéricos diretamente envolvidos no processo
formativo.

O mais importante, nesse sentido, é a qualidade das informacdes obtidas, a coeréncia
com os objetivos da proposta de avaliacdo das aprendizagens e o compromisso ético com
as/os alunas/os que fizeram parte dessa jornada. E principalmente a constatacao de que
essas/es alunas/os alcan¢aram sim uma aprendizagem significativa.

CONSIDERACOES FINAIS

A anadlise dos formularios mostrou alto engajamento e satisfacdo das/os
estudantes, indicando que a integracéo entre pesquisa de campo e exposicdo
despertou interesse pela histéria local e praticas comunitarias. Apesar de
dificuldades como organizagéo em grupo, participagcao desigual e acesso a
informagdes, a maioria considerou a experiéncia significativa para ampliar
conhecimentos historicos e desenvolver habilidades investigativas. O carater
pratico e colaborativo foi apontado como essencial, embora haja necessidade de
acompanhamento pedagogico mais constante para estimular reflexao critica e
corresponsabilidade. Os dados reforcam a importancia de aprimorar projetos
desse tipo para consolidar a aprendizagem histérica critica e significativa e
fortalecer competéncias socioemocionais e investigativas, ampliando o
protagonismo discente.
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