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RESUMO

Em um contexto de incertezas sobre os caminhos que a educagdo para formacao cidada critica
tem tomado no Brasil, a geografia escolar vé a necessidade de aplicar praticas pedagogicas que
tornem a educacdo geografica mais efetiva. O ensino da cidade e do urbano na geografia escolar
precisa considerar o viver social do aluno, relacionando o concreto ao abstrato, a partir do
cotidiano do discente. A experiéncia docente na Educag¢do Basica trouxe a tona uma grave
problematica: a necessidade de utilizar um método de ensino que levasse em consideragdo os
estudos sobre e na cidade e a escuta atenta as experiéncias vividas dos alunos, superando
interesses permeados por uma educacdo bancaria. Nesse sentido, como método de
aprendizagem que possa atender a essa realidade, o Estudo do Meio, a partir da mediagdo do
professor, consegue conectar os objetos de conhecimento dialogados em sala de aula com o
cotidiano dos alunos. O objetivo da pesquisa ¢ fornecer um roteiro de Estudo do Meio aos
professores de Geografia para auxilid-los em sua formagdo e pratica docente, € a0 mesmo
tempo, contribuir para o protagonismo do aluno no seu lugar de pertencimento. Os objetivos
especificos envolvem a compreensdo do Estudo do Meio na cidade enquanto contribuidor para
uma educacdo geografica, a efetivacdo da conexao entre os saberes empiricos e geograficos que
envolvem os estudos urbanos e a consolidagdo de um ensino-aprendizagem sobre e na cidade
que permita ao aluno lutar pelo direito de vivé-la democraticamente. Para tanto, desenvolvemos
uma analise sobre a importancia do Estudo do Meio na Educagdo Bésica; reflexdes sobre o uso
do objeto de conhecimento cidade e espaco urbano a luz do raciocinio geogréafico e da Base
Nacional Comum Curricular do Brasil; e a producdo de um roteiro de Estudo do Meio
envolvendo os estudos de cidade e urbanizagdo, a partir das experiéncias cotidianas dos alunos
do 7° ano da Escola Municipal Parque Bolonha, em Belém do Para. O roteiro foi dividido em
pré-campo para fins de planejamento pedagogico; aulas de campo nas areas central e periférica
de Belém; e pds-campo, onde a producao e socializacdo do caderno de campo ocorreram a partir
do protagonismo do aluno na produ¢do do conhecimento, a partir das suas percepgdes sobre a
cidade que moram. O Estudo do Meio auxiliou os alunos a investigar as transformagdes pelas
quais o seu lugar passou, bem como a conseguir construir hipdteses que justifiquem esta
realidade e o que pode ser feito para melhora-la, uma vez que suas vivéncias deixam marcas na

cidade que podem contribuir para a constru¢do de uma cidade mais democratica.

Palavras-chave: Cidade; Educacio Basica, Educacdo Geografica; Estudo do Meio; Formagao

cidadd; Geografia Urbana.



ABSTRACT

In a context of uncertainty regarding the paths that education for critical citizenship has taken
in Brazil, school geography sees the need to apply pedagogical practices that make geographical
education more effective. The teaching of the city and the urban environment in school
geography needs to consider the student's social experience, relating the concrete to the abstract,
starting from the student's daily life. Teaching experience in Basic Education has brought to
light a serious problem: the need to use a teaching method that takes into account studies about
and in the city and attentive listening to the lived experiences of students, overcoming interests
permeated by a banking model of education. In this sense, as a learning method that can address
this reality, the Study of the Environment, through the teacher's mediation, manages to connect
the objects of knowledge discussed in the classroom with the students' daily lives. The objective
of this research is to provide a Study of the Environment guide for Geography teachers to assist
them in their training and teaching practice, and at the same time, contribute to the student's
protagonism in their place of belonging. The specific objectives involve understanding the role
of Environmental Studies in the city as a contributor to geographical education, establishing a
connection between empirical and geographical knowledge involved in urban studies, and
consolidating teaching and learning about and in the city that allows students to fight for the
right to experience it democratically. To this end, we developed an analysis of the importance
of Environmental Studies in Basic Education; reflections on the use of the knowledge object
"city" and "urban space" in light of geographical reasoning and the Brazilian National Common
Curricular Base; and the production of an Environmental Studies guide involving the studies of
city and urbanization, based on the daily experiences of 7th-grade students at the Parque
Bolonha Municipal School in Belém, Para. The itinerary was divided into pre-fieldwork for
pedagogical planning purposes; field classes in the central and peripheral areas of Belém; and
post-fieldwork, where the production and sharing of the field notebook occurred based on the
students' protagonism in the production of knowledge, based on their perceptions of the city
where they live. The Environmental Studies program helped students investigate the
transformations their place has undergone, as well as to construct hypotheses that justify this
reality and what can be done to improve it, since their experiences leave marks on the city that

can contribute to building a more democratic city.

Keywords: City; Basic Education; Geographic Education; Environmental Studies; Civic

Education; Urban Geography.
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1. INTRODUCAO

A Geografia estuda, a partir do olhar, da observacao das paisagens, a relagcdo dos seres
humanos para com o espago vivido. Esse didlogo com o espago geografico permite aos agentes
sociais transformarem seus lugares a partir de suas vivéncias e de todo conhecimento produzido
também por elas. Tornarem-se capazes de compreender a sua realidade ¢ fundamental,
estimulando o entendimento da causalidade, além da busca de possiveis mitigagdes e solugdes
de problemas de ordem social, econdmica e ambiental pertencentes a este processo.

Dentro deste contexto, um dos grandes desafios da Geografia escolar ¢ o de construir
um ensino geografico significativo e que possa conectar os objetos de conhecimento dialogados
em sala de aula com a realidade social dos alunos, tornando o processo ensino-aprendizagem
menos mnemonico e mais efetivo quanto a contribui¢cdo na formagao de sujeitos sociais.

Sabemos que ¢ irrefutavel a importancia do embasamento tedrico e que ele ndo pode ser
negligenciado em qualquer tipo de estudo, mas que também ha relevancia nas experiéncias
praticas nos espacos fora da sala de aula, que por sua vez, despertam a vontade de aprender,
bem como sinalizam ao professor as potencialidades dos educandos que precisam urgentemente
serem reconhecidas e desenvolvidas.

Associando o olhar que os alunos t€ém sobre o mundo a produ¢do de conhecimento nas
escolas, € possivel atribuir criticidade ao seu cotidiano; Callai e Moraes (2017, p. 84) reiteram
que “para o estudante compreender o lugar em que vive, precisa construir conceitos e
teorizacdes necessarias, produzindo assim um conhecimento que pode ser significativo para a
sua vida”.

Suertegaray (1996, p. 3) compreende que “o conhecimento esta expresso na realidade,
junto ao objeto estudado, independente do pesquisador, a quem cabe fazer a leitura a partir dos
fatos, que seriam por si s6 a explicagdo”. As imagens, mapas, graficos e textos analisados em
sala de aula s6 conseguem ultrapassar os limites do abstrato no contato com as paisagens
concretas, para que entdo o que ¢ estudado passe a ter um maior significado.

O que se ensina na escola ndo pode ser dissociado das experiéncias vividas do aluno, e
bem aqui neste cendrio apresentamos uma problematica: foi presenciada, em muitos anos de
vivéncia escolar, a implementagdo de metodologias de ensino para além dos muros da escola,
que utilizando espagos da cidade para tal, e por motivos que perpassam da visdo mercadoldgica

do ensino a falta de estrutura, ndo conseguiam alcangar o propodsito de relacionar o empirico ao
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teorico, sobretudo de maneira interdisciplinar, e tdo pouco efetivar uma educacdo geografica
para fins de formacao cidada.

Na conjuntura de internacionalizagdo do capitalismo e a desigualdade que lhe € inerente,
a educacdo brasileira necessita muito mais do que numeros, sejam eles associados ao lucro ou
a indices que anunciam quantitativamente a evolu¢do dos anos de escolaridade no pais; ¢
preciso, segundo Soares e Lobato (2021), tornar os alunos protagonistas da producdo do
conhecimento a partir de metodologias de ensino que proporcionem a integracdo entre os mais
diferentes saberes geograficos e as suas experiéncias vividas, formando sujeitos para a
cidadania.

Para tanto, na Geografia escolar, ¢ notoria a necessidade de se utilizar um método de
aprendizagem em que os alunos consigam construir um raciocinio geografico capaz de auxilia-
los a interpretar os objetos de estudo de forma critico-reflexiva , a partir de, segundo Luz Neto
(2023, p. 73), “uma dimensao humana, social, econdmica, politica e cultural do espago que
vivem”.

Diante disto, sabemos que a Geografia, desde sua era mais tradicional, utilizou-se do
Estudo do Meio como método de ensino, levantando dados a partir das observagdes,
registrando-os, analisando-os e interpretando os mais variados objetos de estudo; ¢ a técnica
mais priorizada para reconhecimento e compreensao do espaco e da realidade, ja que ¢é possivel
construir o saber a partir do real, da aquisi¢ao de ideias e informagdes através da investigacao.

Esta ferramenta de ensino e aprendizagem classica nas universidades e por profissionais
envolvidos com o planejamento urbano, ainda ¢ pifia na Educagdo Basica, contudo, mesmo
com os obstaculos que dificultam a efetividade deste método, € possivel através dele,
possibilitar ao professor o papel de mediador na constru¢do do pensamento geografico
conectando o cientifico ao empirico. Desta forma, Landim e Barbosa (2011), afirmam ser uma
metodologia capaz de unir contetdo e cotidiano, trazendo ao aluno uma aprendizagem mais
significativa.

O Estudo do Meio possibilita aos alunos aprender experimentando, vivenciando; desse
modo, os aspectos subjetivos da analise sobre o espago sdo mais visiveis e de grande validade
para a compreensdo do espago estudado/vivido. O aluno se torna protagonista e o professor
mais atento ao conhecimento do discente, incentivando a inciativa em expor suas reflexdes e
interpretagdes.

O fato das praticas de trabalhos de campo na Educacdo Basica ainda ndo serem

massificados no sentido de efetividade da aprendizagem significativa, faz com que haja
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urgéncia em propor esse método de ensino que nos permite a partir do que se estuda em sala de
aula, compreender a realidade, potencializando as aulas de Geografia.

Se considerarmos essas premissas e destacarmos que a maior parte dos alunos do Brasil,
por ser um pais urbanizado, vive nas cidades, lembramos entdo que essas sdo os lugares onde
ocorrem as experiéncias cotidianas destes educandos, onde muitas vezes eles sentem
dificuldades de desenvolver a capacidade de observagao, analise e correlagdo de conceitos sobre
cidade e espaco urbano vistos em sala de aula, apresentando lacunas no modo de interpretar,
questionar e intervir na sua realidade.

Dessa forma, Cavalcanti (2008, p. 82) reitera “[...] que se a escola assume o tema da
cidade e do urbano como contetudo educativo, deve promover em suas atividades a possibilidade
de confronto entre as diferentes imagens de cidade: cotidianas e cientifica”.

As cidades do pais cresceram aceleradamente e desordenadamente, marcadas por
intensa segregacdo socioespacial; esta macrocefalia urbana, associada a processos de
gentrificacdo e periferizagdo urbana, gerou desigualdade socioecondmica, onde os
equipamentos urbanos essenciais no que tange qualidade de vida dentro de uma cidade, ainda
ndo conseguem atender com eficiéncia todas as classes sociais, sobretudo as menos favorecidas
economicamente.

Neste sentido, na metropole de Belém ndo foi diferente; o crescimento das periferias
urbanas ¢ permeado por problemas sociais que envolvem déficit habitacional, iluminacao
publica, saneamento basico, seguranga, satide, educagdo e acesso a bens e servigos que tornam
a cidade cada vez menos capaz de gerar sustento digno para todos e retiram de muitas pessoas

que ali vivem o direito pleno a cidade, ao exercicio da cidadania.

O direito a cidade se manifesta como uma forma superior dos direitos: o direito a
liberdade, a individualizagdo na socializagdo, ao habitat e ao habitar. O direito a obra
(a atividade participante) e o direito a apropriagdo (bem distinto do direito a
propriedade) estdo implicados no direito a cidade (Lefebvre, 2008, p.134).

E diante destes problemas urbanos que estudar sobre a cidade e na cidade pode
possibilitar aos alunos a constru¢do de uma discussdo e reflexdo capaz de auxilid-los a
compreender a realidade que os norteia e o direito que possuem de vivé-la em sua plenitude.
Dessa forma, € possivel fazer educacio geografica, compreendida por Bernardes e Francischett
(2021, p. 181) “por um viés mais critico, subjetivo, reordenando e complexificando o conteudo
a servigo da cidadania”.

Esta conjuntura também nos faz refletir que muitos alunos de escolas periféricas dentro

das cidades brasileiras, mesmo unidos pela condi¢do, como Rodrigues (1998) denomina,
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apresentam dificuldades de construir uma analise mais critica sobre as suas vivéncias. E neste
momento que o docente pode auxiliar neste processo fazendo-nos corroborar com “a
necessidade de investigar estratégias de formacao dos professores que tenham como foco a
relacdo entre o cidaddo jovem escolar, em sua pratica cotidiana, o espaco urbano/cidade e o
ensino de Geografia” (Cavalcanti, 2017, p. 25).

O professor consciente que as experiéncias vividas por esse aluno ndo podem ser
dissociadas do que se ensina na escola, vé multiplas possibilidades neste educando que conhece
o mundo tal qual como ele ¢, através das suas observagdes, ideias, percepcdes individuais e de
seu interesse no contato com a cidade que vive, entdo o auxilia a conseguir interpretar paisagens
e utilizar seus conhecimentos geograficos na construcdo de sua cidadania, bem como esse
cenario contribui para sua capacitagdo intelectual e profissional.

Entende-se entdo que o Estudo do Meio, em especial dentro da cidade, contribui para
percebermos as particularidades que o mundo tem; as paisagens observadas e vivenciadas sao
indispensaveis para compreensao do que ¢ tedrico, dos escritos, para compreensdo do cotidiano.
Nas aulas de campo, uma das fases primordiais desse método de ensino, descobre-se analises
particulares, pontos de vistas diferenciados, uma diversidade de experiéncias que aos poucos
vao se conectando, e com a mediacdo do professor, ¢ possivel confrontar e produzir
conhecimento.

Assim, produzir conhecimento dentro da cidade que esses alunos habitam, pode ser a
salvaguarda para a compreensdo do abstrato aprendido dentro das salas de aula a partir das
experiéncias concretas, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades que facilitem a
compreensdo critica dos fendmenos urbanos como fruto das relagdes sociais e para a constru¢ao
de um ensino-aprendizagem que permita ao educando entender-se ndo s6 como um consumidor
do que o capitalismo produz dentro da cidade, mas também como um agente que pode lutar
pelo direito & uma cidade mais democratica, socialmente mais justa, menos desigual, que
proporcione maior visibilidade aos anseios coletivos.

A larga experiéncia como docente na Educagdo Basica permite afirmar o quanto o
conhecimento que ndo demonstra ter sentido para a vida influencia no processo ensino-
aprendizagem dentro de uma sala de aula e como ha concordancia na afirmagao de Cavalcanti
(2017) em dar a devida importancia ao papel do professor enquanto mediador de processos
cognitivos que visem a formagao cidada. Tomita (1999) sinaliza a importancia de incentivar o
aluno a indagar o porqué das coisas sem se conformar com a simples situa¢do dos fatos,
construindo uma visdo critica, para preparar o individuo para a sociedade e a pratica da boa

cidadania.
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Os argumentos aqui apresentados justificam a necessidade de valorizar o Estudo do
Meio, em especial na cidade, no Ensino Fundamental e Médio da Educacdo Basica, aproxima-
lo cada vez mais da rotina da sala de aula e para além de um dia que marca a memoria do aluno,
apresentar-se com carater formativo, uma vez que € possivel aprofundar os conhecimentos do
aluno através da observacdo e percepcdo do espago, estimulando a pesquisa a partir da
investigacdo, organizagdo, analise e compreensdo de informagdes que permitam gerar a
consciéncia critica, coletiva e ativa sobre o espago em que se vive, € a0 mesmo tempo,
aperfeicoar os métodos de ensino do professor.

Entdo, esta pesquisa possuiu como objetivo geral a elaboracao de um roteiro de Estudo
do Meio para professores de Geografia da Educacdo Bésica a partir das vivéncias e dos
conhecimentos geograficos sobre a cidade dialogados e produzidos com os alunos do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Parque Bolonha em Belém do Para.

O produto técnico-pedagogico fornece subsidios para tornar o aluno protagonista da
construcao do seu conhecimento e de uma aprendizagem geografica mais significativa, a partir
da sua vivéncia urbana, ja que neste espago, segundo Castellar (2011), ¢ possivel observar,
analisar e compreender a reproducdo social, histérica e geografica, suas contradigoes,
diferengas em sua produgdo, a concentragdo do poder politico e diversidade cultural.

Para tanto, fez-se necessario, para o alcance deste resultado: alcangar objetivos
especificos como: compreender o Estudo do Meio como possibilidade de contribuir para uma
Educacdo Geografica a partir dos estudos sobre e na cidade; contribuir para que os alunos
associem o conhecimento cientifico as experiéncias concretas da cidade, bem como a influéncia
das relagdes sociais, economicas, politicas e culturais na produgdo e reproducdo deste espago;
e disponibilizar como produto técnico de pesquisa um roteiro de Estudo do Meio, cujas
funcionalidades sejam uteis para a formacao intelectual e profissional do docente pesquisador,
no que tange o ensino sobre cidade e espaco urbano na Geografia da Educagdo Basica.

O trabalho esté dividido em duas se¢des, onde na primeira, além de apresentarmos uma
base conceitual da pesquisa, onde estdo reunidos autores e estudos relevantes para o tema, ¢
exposto um pequeno contexto historico do uso do Estudo do Meio no Brasil como método de
ensino na Geografia escolar, bem como ¢ abordada a importancia deste recurso metodologico,
utilizado de maneira interdisciplinar, para conexao do conhecimento tedrico com o cotidiano e
para a formagao cidada.

Ainda nesta primeira se¢do, sdo relatadas experiéncias vividas em ambiente escolar, a

partir do uso desse procedimento metodologico, bem como os desdobramentos que essas
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vivéncias trouxeram para a perspectiva do Estudo do Meio, em relagdo a mudancas e
permanéncias que efetivem o processo ensino-aprendizagem.

A primeira se¢do também analisa a importancia de estudar sobre e na cidade, sinalizando
as conexdes que este processo de ensino-aprendizagem deve ter, sobretudo na Educacao Basica,
com os principios da geografia e o raciocinio Geografico, bem como com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) do Brasil, uma vez que ¢ este documento quem norteia a constru¢ao
do conhecimento no Ensino Fundamental e Ensino Médio do pais.

A segunda sec¢ao se refere a produgdo de um roteiro de Estudo do Meio sobre e na cidade,
dividido em pré-campo (planejamento), campo (aulas de campo) e pos-campo (avaliacao,
reflexdes e discussdes) com alunos do 7° ano da EM Parque Bolonha, situada no bairro das
Aguas Lindas, em Belém do Para. Esta se¢do descreve as principais etapas do Estudo do Meio,
como foram aplicadas, os resultados e analises obtidas a partir do que se realizou com os
discentes.

Objetivou-se com a produgdo deste roteiro, capacitar professores da Educacdo Bésica,
especialmente da Geografia, no uso do Estudo do Meio como método de ensino efetivador da
construcdo do raciocinio geografico, bem como contribuir para uma educacdo geografica
formadora de cidaddos criticos do mundo.

A presente pesquisa estrutura o Estudo do Meio, estimulando os alunos a mobilizarem
os principios e conceitos geograficos que perpassam pelos estudos de cidade, e assim
contribuindo para a construcdo de um pensamento geografico capaz de impulsionar nos
estudantes a interpretagdo e compreensao da sua realidade espacial. Esta conjuntura efetiva uma
educacdo geografica que auxilia os alunos em sua formagao cidada e na busca pela construgao

de uma cidade norteada por ideias e praticas coletivas, solidarias e democraticas.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Buscando ressignificar as aulas de Geografia na Educacdo Bésica, a partir de um método
de ensino! que efetive o aprendizado do aluno para além do interior de uma sala de aula, e ao
mesmo tempo, instigando mais autonomia na reflexdo, analise e produgdo do conhecimento
critico, foi escolhido o Estudo do Meio para se estudar sobre as cidades e urbanizacdo brasileira
dentro da propria cidade.

Para tanto, ¢ necessario fundamentar o presente trabalho a luz de autores que
compreendem o Estudo do Meio, sobretudo na cidade, como um instrumento de ensino e
aprendizagem que possibilita didlogo entre o objeto de conhecimento visto dentro da sala de
aula e as experiéncias vividas pelos alunos, e que motiva estes a construir conhecimento efetivo
capaz de contribuir para o seu desenvolvimento.

Lopes e Pontuschka (2009, p.74) afirmam “que o Estudo do Meio torna o processo
ensino-aprendizagem significativo a partir do momento em que os envolvidos desenvolvem um
olhar critico e investigativo sobre o viver social”. E um processo que permite o “[...] saber ‘ver’,
saber ‘dialogar’ com a paisagem, detectar os problemas existentes na vida de seus moradores,
estabelecer relagdes entre os fatos verificados e o cotidiano do aluno” (Pontuschka, 2004, p.
260).

O Estudo do Meio permite aos alunos, segundo Claval (2013), o confronto com o mundo
real, conectando-os as necessidades e problemas do seu cotidiano. Esta pratica precisa
corroborar com o processo de formagdo critica daquele aluno, aumentando a capacidade do
mesmo em transformar o seu espaco social.

Suertegaray (1996, p. 9), pontua que “o trabalho de campo permite o aprendizado de
uma realidade, na medida em que oportuniza a vivéncia em loco do que se deseja estudar”.
Logo, a pratica pode condicionar o pensamento a produzir o conhecimento direcionando a sua
tomada de decisdo para a transformacao do espago.

Sendo assim, Rodrigues e Otaviano (2001, p. 42), entendem que “a visdo de mundo do

aluno ¢ incorporada ao processo de aprendizagem, que esta associado a uma leitura critica da

! Optamos por denominar o Estudo do Meio como método de ensino, pois segundo Pontuschka (2004), ele somente
atingird os objetivos de uma possivel transformacdo se for utilizado como método de ensino e aprendizagem,
superando conhecimentos puramente escolares fragmentados, levando o aluno e professor a um compromisso com
a sociedade e suas transformagdes, possibilitando o encontro entre sujeitos diferentes que crescem
individualmente, que podem trocar, ensinar e aprender.
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realidade e ao estabelecimento da relagdo de unidade entre a teoria e pratica”. O contato com a
realidade dara ao aluno uma nova dimensao dos assuntos tratados nas aulas.

Braun (2005) analisa as praticas de campo como uma possibilidade de ensinar e
aprender que ndo apenas relaciona teoria e pratica, mas possibilita e oportuniza a construcdo do
conhecimento a partir do significado da realidade, do engajamento no concreto e da
compreensdo da totalidade mundo.

Partindo destas analises, entendemos que o Estudo do Meio, quando realizado na cidade,
considerada um espago de diferengas, contradi¢des, disputa e conflitos, muitas vezes com
multiplas culturas, condigdes econdmicas e sociais, pode proporcionar ao aluno maior
facilidade de observar as relagdes humanas que ali ocorrem, aplicando e mobilizando os
conhecimentos e conceitos da Geografia nas situagdes da vida cotidiana, a partir da alteridade
e do bem comum, e assim tornando-o agente concreto na mudanca da sua realidade.

Nesta perspectiva, Azambuja (2012) nos sinaliza que na cidade sdo visiveis processos,
funcdes e formas que modelam aspectos historicos e geograficos do agrario, da urbanizagdo e
da industrializagio brasileira. E possivel entdo, dentro desta analise, estudar neste espago os
mais variados temas da Geografia, relacionando o local ao global, bem como garantir a
interdisciplinaridade para consolidar uma compreensao integrada do objeto de conhecimento.

Castellar (2011) ¢ assertiva ao pontuar que através do cotidiano na cidade observam-se
o comércio, o centro historico, habitagdes que perpassam da favelizagdo aos condominios de
luxo, os setores financeiros, a producao e o consumo deste espaco. Esses lugares observaveis
auxiliam o aluno a compreender o valor da cidade, a reconhecer as distancias entre os lugares
e, ainda, a ideia de exclusdo geografica, que justifica, por vezes, a falta de equipamentos de
lazer e cultura.

A partir do momento que o estudante se compreende como protagonista de sua cidade,
Callai e Moraes (2017, p. 91) nos diz que “ele passa a desenvolver um olhar apurado e critico
ao que ali acontece, construindo um sentimento de identidade com o lugar e se reconhecendo
pertencente a ele, contribuindo de modo solidario com o espirito coletivo”. E ainda, afirma que,
ao ter acesso ao conhecimento estudando sobre a cidade dentro dela, o educando consegue
reconhecer e compreender a participacdo e relagdo que os seres humanos tem com o urbano,
bem como as relagdes externas a este espago.

Cavalcanti (2011, p. 4) nos diz que “nos cabe dentro da cidade a tarefa de pensar,
imaginar, propor novos modos de vida possiveis dentro de um ambiente ja construido, mas que
pode ser reconstruido”. E ¢ dentro desta perspectiva que os alunos, ao observarem o sistema

de objetos e agdes de maneira mais concreta dentro do seu cotidiano urbano, podem utilizar o
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conhecimento tedrico-cientifico apreendido em sala de aula para compreender como a
sociedade se apropria e transforma o espaco a partir de processos sociais € economicos, bem
como a influéncia das forgas exodgenas globais, gerando uma maior capacidade do discente se
tornar protagonista da sua propria vida e da busca para melhores condi¢des de vida.

E na cidade, portanto, que se vivencia o cotidiano e se exerce a cidadania a partir das
praticas sociais que ali ocorrem, € o espaco influenciado pela hegemonia capitalista global e
suas relacdes de poder, ¢ onde a desigualdade e exclusdo se materializam na producdo dos
lugares, mas também € espaco de resisténcia a tudo que este modo de produgdo impde como
padrio. E um espago vivido e que possibilita o entendimento de processos econdmicos, sociais,
culturais e ambientais a partir do momento em que o aluno consegue se apropriar dele.

Portanto, a partir destas referéncias teoricas, ¢ evidente que o Estudo do Meio na cidade,
utilizado como método de ensino nas aulas de Geografia da Educag¢do Basica, permite a
contribui¢do para romper a desconexdo do que € visto em sala de aula com o que ¢ vivido pelo
aluno, consolidando os conhecimentos tedricos que permitam ao educando a mudanca de
pensamento e acdo no que tange transformar a sua realidade e contribuindo para que no futuro

este cidaddo possa lutar pelo direito de usufruir da cidade de forma digna.

2.1 A importancia do Estudo do Meio na Geografia escolar

O Estudo do Meio? ndo ¢ uma pratica nova na Geografia e no Brasil ja se realizava essa
apropriagdo da realidade para se aprender, a partir da chegada de escolas anarquistas em Sao
Paulo, ainda no inicio do século XX, onde, segundo Pontuschka, (2004, p. 176), “buscavam

oferecer um ensino racional, fundamentado em observagdes de campo, em discussdes e na

2 Apesar de sabermos que existem diferentes denominagdes para praticas pedagogicas que ultrapassem os muros

da escola, foi escolhido o conceito de Estudo do Meio por acreditar ser a analise mais completa sobre uma
pesquisa e producao de conhecimento que envolve etapas de planejamento, execugdo e andlise de resultados para
enfim termos uma aprendizagem significativa ao ponto de tornar o aluno o protagonista do seu proprio
conhecimento. Nesse sentido, Pontuschka et al. (2017), nos diz que o Estudo do Meio ¢ uma método de ensino
que utiliza o contato com documentos, a observagao direta, o treino para registro de informagoes, a organizagao
e selecdo de depoimentos variados, o tratamento critico da informagdo, a problematizagdo e a interpretacdo dos
resultados deste processo que permitem uma relagdo mais estreita entre teoria e pratica.
Pontuschka et al. (2007), afirma que, um Estudo do Meio ¢ eficaz quando dividido em etapas: o encontro dos
sujeitos sociais com a mobilizagdo da escola e de todos os envolvidos no processo; defini¢do prévia e visita do
local a ser estudado com definigdo dos instrumentos e das tarefas que serdo desenvolvidas; planejamento em
sala de aula; produgdo do caderno de campo com roteiro para registros, textos, imagens, entrevistas; a pesquisa
de campo em si; momento do didlogo com o espago, com sistematizagao das observacdes, desenhos, fotografias
e entrevistas; e o retorno a sala de aula onde ocorre o processo de avaliagdo a partir da sistematiza¢ao do material
obtido e registrado, socializagdo das falas, dos escritos, fotografias, analises e interpretagdes.
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formagdo do espirito critico sobre o meio circundante, ou seja, o contexto social do entorno da
escola”.

O Brasil ja era industrializado, com a presenga de muitos trabalhadores analfabetos, o
que para os anarquistas era uma condi¢do imposta por uma elite burguesa dominadora e que
dificultava a construcao de possibilidades iguais dentro da sociedade. Foi neste cenario que as
escolas livres foram criadas, inclusive como espagos que priorizavam o debate, o didlogo e a
criticidade; mais tarde estas escolas foram denominadas de modernas e tornaram obrigatdria a
alfabetizagdo para todos.

Muitos trabalhos rompiam os muros das escolas, onde os alunos eram levados a observar
os elementos naturais e humanizados do espago, bem como as injusti¢as e desigualdades
presentes na sociedade, principalmente se tratando de exploragdo da mao de obra. O principal
objetivo era fazer com que os educandos conhecessem a sua realidade para lutar por um espago
mais justo e democratico.

A partir de 1960, a partir do movimento da Escola Nova e fora da realidade do ensino
publico, o Colégio de Aplicag@o paulista incluiu em seu curriculo o Estudo do Meio que era
considerado sinonimo de aprendizagem significativa por romper com a barreira entre a escola
e as vivéncias dos alunos; esta realidade foi sufocada pelo regime militar que promoveu o
fechamento dessas escolas. Neste mesmo periodo, o Estudo do Meio na escola publica, segundo
Pontuschka (2004), era realizado pelos professores de forma consistente, porém era solitario,
andnimo e sem registro.

A Escola Nova, em um contexto de pais industrializado e interdependente
economicamente, permitia ao aluno estudar o seu pais e conectd-lo ao global, comparando e
analisando a realidade de outros lugares do mundo; mesmo rejeitado pela ditadura militar, este
movimento contribuiu para entender que a escola faz parte da vida e que € possivel ensinar
dentro dela, ou seja, ensinar a partir da realidade vivida e utilizar uma metodologia ativa que
permita alcangar isto a partir da integragdo entre os mais diferentes conhecimentos.

A partir de 1960, o Estudo do Meio comecou a ser visto como uma possibilidade de
estudar a realidade viva, permitindo aos alunos o acesso aos conteudos dos mais variados
componentes curriculares e a constru¢do do conhecimento a partir das experiéncias vividas,
auxiliando-os a se sensibilizar com as mais diferentes paisagens, as observando, as
descrevendo, as relacionando e as interpretando, formando-os enquanto cidadaos.

A partir dos estudos de Paulo Freire, ja no contexto da redemocratizagdo, esse método

de ensino passa a ser visto como uma grande salvaguarda para a constru¢do do conhecimento
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interdisciplinar, bem como com a Geografia Critica que também passa a ver no trabalho de
campo uma oportunidade de formar cidaddos criticos capazes de transformar sua realidade.

No Ensino de Geografia, o Estudo do Meio busca principalmente a efetivagdo do
processo ensino-aprendizagem a partir do contexto social vivido pelo aluno, e a partir do
cotidiano dos discentes ¢ possivel analisar e atuar nas transformagdes socioespaciais das quais
eles fazem parte, j& que ¢ de primordial importancia para este processo identificar e solucionar
os problemas vividos a partir da compreensdo da paisagem do cotidiano.

Dentro deste cenario, as aulas de Geografia sdo potencializadas a partir do
desenvolvimento da pesquisa dentro do Estudo do Meio como método de ensino da Educagao
Basica; o ensino e o cotidiano se encontram dando mais movimento as aulas e facilitando o
entendimento do que foi visto em sala de aula a partir da realidade vivida.

Quando os alunos nao conseguem realizar essa conexao, Bertoldo (2019, p. 111) afirma
que “eles ndo conseguem se tornar participativos nas aulas e como fuga apresentam
desinteresse, resisténcia e indisciplina. O excesso de contetudo e a descontextualizagdo tornam
tudo mais monétono e desinteressante”.

Nesse sentido, construir uma pratica pedagdgica que melhore a formacao do aluno e
aproxime os conhecimentos escolares a sua realidade, assim como distanciar o Estudo do Meio
de uma educacdo tecnicista que envolva um engessamento do curriculo escolar, permite ao
professor autonomia para construir maneiras de dialogar com os objetos de conhecimento
selecionados por ele, além de sua valorizagdo intelectual. Abaixo, na figura 1 podemos observar

a conexao docentes e discentes podem obter a partir do Estudo do Meio.

Figura 1 - O Estudo do Meio e a conex@o entre alunos e professores.

ALUNOS

Fonte: Elaborado e organizado pela autora (2026).



27

Segundo Claval (2013), Alexander von Humboldt, a partir da sua viagem pela América
Latina, levou 25 anos para preparar e entender os materiais coletados, reunindo lugares que
apresentavam tragos similares e mostrando o que as unidades territoriais tinham de diferente e
original, nos ensinando entdo que o trabalho de campo ndo se resume a uma simples coleta de
informacoes.

Nesse sentido, o Estudo do Meio ndo se limita apenas ao que se observa nas aulas de
campo, ¢ de primordial importancia: primeiramente planejar o trabalho, selecionando os objetos
de conhecimento de maneira interdisciplinar, dialogando os conhecimentos teéricos e
cientificos antecipadamente junto aos alunos em sala de aula; roteirizar a execugao da pesquisa
de campo e das atividades a serem desenvolvidas, conhecendo previamente os espagos que
serdo vivenciados; produzir materiais de apoio para observar, investigar, analisar, compreender
e construir a pesquisa junto aos alunos durante o campo; avaliar e compartilhar resultados, ja
que os saberes adquiridos com as experiéncias vivenciadas no campo precisam ser organizados
para que haja conexdo entre eles. E pertinente ainda dizer, que todas essas etapas

irrefutavelmente devem envolver a comunidade escolar.

O processo de organizag¢ao de uma aula de campo pode ser dividido m trés momentos:
0 pré-campo, o campo ¢ o poés-campo. No pré-campo sdo levantadas informagdes
gerais sobre a area de estudo, passadas instru¢des aos alunos e discutidas algumas
questdes gerais sobre o local a ser percorrido. O campo propriamente dito ¢ a
realizagdo da atividade de acordo com os objetivos anteriormente propostos. Ja o pds
campo ¢ momento de avaliagdo da atividade, podendo ser aproveitado para
comentarios adicionais, considera¢des posteriores e discussdes sobre particularidades
observadas durante a atividade. (Pinheiro Silveira; Crestani; De Cacia Lima Frick,
2014, p. 130)

O Estudo do Meio, permite aos alunos, como afirma Claval (2013) o choque com a
realidade, interligando problemas e necessidades do dia a dia. Esta pratica pedagdgica nao pode
ser esvaziada do objetivo de conectar os saberes dialogados em sala de aula com aquela
realidade vivenciada, ndo devendo dificultar o processo de formacao critica daquele aluno e
diminuir a capacidade do mesmo em transformar o seu espago social.

A aula de campo, como etapa do Estudo do Meio, precisa ter potencial educativo, ndo
deve se limitar ao fato simplista de substituir a aula dentro de sala nas escolas, que também tem
a sua devida importincia na Educa¢do Baésica, e sim promover a conexdo entre esses
instrumentos de ensino para efetivar a aprendizagem

Desta forma, o trabalho de campo pode dar um novo olhar sobre os objetos de
conhecimento abordados em sala de aula, e as experiéncias vividas podem trazer uma maior

efetividade no processo ensino-aprendizagem. Rodrigues e Otaviano (2012, p. 187) afirmam
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que “a pesquisa de campo permite que as fronteiras do territorio “a sala de aula e escola” sejam
rompidas, levando-as para o mundo e o mundo real para dentro da sala de aula e da escola”.

Suertegaray (1996) nos diz que o campo nos auxilia a compreender o concreto
observando o tedrico no cotidiano, fazendo com que o conhecimento seja produzido a partir da
vivéncia, instigando a decisdo sobre transformar o que circunda o individuo; para tanto ¢
necessario que o aluno se torne um investigador de sua realidade, sendo efetivas nesse cendrio,
a interagdo entre o sujeito e o objeto, e a reconstrucao desse sujeito no que tange articular novas
formas de pensar e agir sobre o lugar em estudo.

O Estudo do Meio também pode apresentar-se como uma possibilidade para integrar as
diversas areas da Geografia e outras areas do conhecimento para entdo facilitar a compreensao
do aluno sobre o seu espago vivido, j4 que os objetos de conhecimento vistos de maneira
fragmentada e sem unicidade dificultam a compreensao do que se estuda a partir da realidade
vivida.

Pontuschka (2004) nos diz que o Estudo do Meio permite a compreensdo da
complexidade da realidade e suas contradigdes a partir de um trabalho interdisciplinar em que
varias disciplinas podem dar significativas contribui¢des para um conhecimento préximo do
real j4 que a Geografia fala sobre espago geografico, mas os outros componentes como a
Historia, Fisica, Quimica e Matematica compreendem outras dimensdes desse mesmo espago.

Segundo Braun (2005), ha necessidade de fazer uma interdisciplinaridade nas diversas
areas do conhecimento e nas areas especificas da Geografia para que o aluno construa o seu
conhecimento e aprenda a pensar a Geografia de maneira cada vez menos fragmentada.

Entende-se entdo que o trabalho de campo contribui para percebermos as
particularidades que o mundo tem; as paisagens observadas e vivenciadas sdo indispensaveis
para compreensdo do que € tedrico, dos escritos, para compreensdo da realidade que nos norteia.
No Estudo do Meio descobre-se andlises particulares, pontos de vista diferenciados, uma
diversidade de experiéncias que aos poucos vao se conectando, e com a mediag¢ao do professor,
¢ possivel confrontar conhecimentos.

Claval (2013) nos diz que, na Geografia, para além do que ¢ fruto da inteligéncia, ¢
necessario ter sensibilidade e intui¢do sobre o que se observa na experiencia pratica que as
diversas paisagens no mundo podem nos oportunizar.

O Estudo do Meio, portanto, auxilia o aluno a ler o espago da sua realidade de maneira
ativa e critica, trazendo a realidade para dentro da sala de aula, exercitando a investigacao,
observagdo, comprovacdo e compreensao, € a partir do elo entre teoria e pratica, incentiva uma

participag@o mais comprometida; desta forma € possivel também contribuir para que este aluno,
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enriquecido de conhecimento e de capacidades investigativa, observadora, critica e
transformadora, seja um agente participativo dentro da sociedade com atitudes que possam

trazer resultados positivos para sua vida social e também para o coletivo.

2.1.1 Estudo do Meio e as vivéncias no ambiente escolar

Buscando ressignificar as aulas, a partir de um método de ensino que efetive o
aprendizado do aluno para além do interior de uma sala de aula e rompendo assim, com o que
Justen (2010, p. 38) denomina de “ensino tradicional mecanico e pouco eficiente quanto a
realizacdo de uma reflexdo independente e autdnoma dos alunos na aprendizagem”, o Estudo
do Meio, além da memorizacdo de contetidos, ultrapassa os limites de um instrumento
pedagodgico meramente informativo para promover ao processo ensino-aprendizagem um
carater mais formativo que contribua para a criticidade do educando.

Ainda assim, o Estudo do Meio, ¢ pouco utilizado como método de ensino dentro da
Educacao Basica, por motivos que perpassam desde a preocupagdo com a extrapolacio da carga
horaria dos componentes curriculares envolvidos, o cumprimento do livro didatico, o apoio da
direcdo e coordenacdo da escola tornando o curriculo da escola inflexivel, o tempo e
responsabilidade gastos em uma atividade extracurricular, os recursos financeiros para sustentar
tal método e as dificuldades de reunir professores para organizagdo e execu¢ao do projeto, uma
vez que ¢ inerente a ele a interdisciplinaridade.

De Jesus e Santos (2019) afirmam que hé preocupacdes que envolvem:

tanto a extrapolacdo da carga horaria proposta pela disciplina, quanto pelo arduo
planejamento que deve se ter para que a aula ndo se torne uma mera excursdo. No
entanto, buscar meios para construir novas aprendizagens e dinamizagdo do ensino,
permitindo a criticidade dos alunos, ¢ de grande valia, principalmente porque o ensino
de qualidade tem acontecido em meio a desafios que a todo o0 momento vem sendo
posto como superagdo (De Jesus; Santos, 2019, p. 189).

Nesta secdo foi visto que o Estudo do Meio ¢ dividido minimamente em trés fases: pré-
campo, campo e poés-campo. Para cada uma dessas fases, em 17 anos de experiéncia em sala de
aula na Educagdo Basica, foi e € perceptivel as dificuldades de planejamento e execucao desse
método de ensino tanto no Ensino Fundamental, quanto no Ensino Médio.

As experiéncias de pré-campo vivenciadas na realidade escolar privada em que j4 estive
inserida, demonstrou, muitas das vezes, planejamentos organizados previamente pela

coordenacao/dire¢do sem a participagdo dos professores quanto a escolha do local, horario,
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componentes curriculares participantes e séries envolvidas. Algumas vezes, companhias de
turismo eram contratadas pelas escolas onde era oferecido a elas um cardapio de excursdes em
pacote completo (guia, entrada nos locais a serem visitados e transporte), todas pagas pelos
alunos, e o que fosse considerado mais atrativo para o aluno, sob o ponto de vista ludico e de
lazer, era selecionado, para que entdo os professores pudessem se organizar para tal atividade

pedagbgica, muitas das vezes ocupando a posi¢do de cuidadores.

Contudo, ¢ preciso acrescentar que a utilizagdo indiscriminada da expressao “Estudo
do Meio” para experiéncias diversas fora do ambiente escolar, tais como visitas
esporadicas a uma indudstria ou fazenda, um passeio em um parque da cidade, ainda
que possuam valor pedagédgico e ludico, pode constituir-se em empecilho ao
aprofundamento do tema e ampliagdo de seu significado e potencial na elaboracdo do
curriculo escolar. O uso sem critério “do rotulo” impede, em diversas situagdes, o
aprofundamento teorico desta pratica pedagogica que, reduzida a uma visita, a um
passeio, a uma aula de campo, perde, na perspectiva que aqui defendemos, grande
parte de seu valor formativo e educativo (Lopes; Pontuschka, 2009, p.178).

Lopes e Pontuschka (2009), na contramao desta realidade apresentada, nos afirmam que

o Estudo do Meio,

Distanciando-se, desta forma, de uma concep¢ao de educacdo tecnicista, baseada na
racionalidade técnica, onde os “produtos do ensino” sdo definidos a priori, ou seja,
exteriormente aos interesses de seus beneficidrios, esse método de ensino preconiza e
corrobora a constru¢do de um projeto educativo que pressupoe autonomia relativa dos
professores e, de maneira geral, das escolas no processo de construcdo de seu curriculo
(Lopes; Pontuschka, 2009, p. 175).

A organizag@o proposta por essas escolas ndo conseguia se conectar ao planejamento
curricular anual produzido pelos professores, no sentido do trabalho de campo relacionar-se
com os objetos de conhecimento dos componentes curriculares que estavam sendo dialogados
com os alunos naquele dado momento, dificultando a cientifiza¢do do conhecimento e a relagao
que se poderia ter com os conhecimentos prévios do aluno, ja que os professores, dentro desta
realidade, encontravam dificuldades de realizar essa diagnose para entdo preparar uma aula de
campo que pudesse ter um carater menos ilustrativo e mais investigador, formativo e critico.

Este cenario gerava preocupacdes dos professores quanto ao cumprimento dos objetos
de conhecimento elencados nos livros didaticos, ja que era dificil, dentro da 16gica imposta,
utilizar a atividade extrassala como continuidade das tematicas abordadas dentro da escola, o
que também incitava o receio de perder o emprego, ja que muitos responsaveis de alunos
exigem o cumprimento de todas as temdticas abordadas nos livros, como se estes fossem a tinica

ferramenta capaz de efetivar o didlogo de conhecimentos entre professor e aluno.
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E observado entio que nem mesmo os responsaveis dos discentes reconhecem a
importante conexao dos objetos de conhecimento vistos em sala de aula com a vivéncia do
trabalho de campo oportunizado.

A escolha da data da aula de campo geralmente priorizava ndo prejudicar a quantidade
de dias letivos dentro de sala de aula, tendo cuidado para ndo coincidir do trabalho cair em um
dia da semana em que ja houvesse um feriado ou alguma programacgao extrassala ja sinalizada
no planejamento. Portanto, guiando-se por essa organizagdo, os professores incumbidos de
acompanhar os alunos eram os que estavam no dia escolhido pela coordenacgao/diregdo,
independentemente do componente curricular que lecionavam ou do objeto de conhecimento
que estava sendo visto naquela série, situagdo bem provavel quando se verificava a presenca de
séries diferentes em um mesmo trabalho de campo, vivenciando um espago geografico dificil
de fazer uma conexao com o que estava sendo visto em sala de aula nas duas séries, a0 mesmo
tempo.

Nas esperadas aulas de campo, somente participavam os alunos pagantes, os demais
eram dispensados no referido dia sem qualquer planejamento pedagodgico substituto do dia
perdido para esse educando, revelando que ndo havia uma preocupagdo com a produgdo de
conhecimento e sim com a venda de um “passeio” que pudesse quebrar a monotonia da sala de
aula com a perspectiva de que o aluno participante entenda que a escola apresenta um curriculo
com metodologias diversificadas e atraentes, e entdo permanega na instituicdo. H4 um grande
esvaziamento do carater social no fazer pedagodgico do trabalho de campo a partir dessa
perspectiva mercadologica inerente a educagdo bancaria da logica capitalista.

A partir de todo este imbroglio, as aulas de campo das quais estive presente perderam a
esséncia de constru¢cdo do conhecimento a partir da relagdo abstrato e concreto, uma vez que os
professores envolvidos ndo conseguiam orientar e incitar a investiga¢ao em todo o processo de
identificagdo, observagao e analise do aluno, e ainda, ndo conseguiam reforcar os contetidos ja
vistos em sala, mesmo que de maneira informativa. Desta forma, o aluno perdia a oportunidade
de construir uma investigacao mais autonoma, reduzindo-se a expectador, ja que as observagdes
e as conclusdes a serem feitas estavam previamente prontas dentro dos pacotes/passeios
pedagbgicos.

Entdo era perceptivel que os alunos ndo conseguiam construir habilidades que pudessem
efetivar uma educacdo geografica a partir da experiéncia vivida, onde a pratica espacial se
esvaziava, bem como o papel do professor mediador neste processo. A abstracao de conteudos,

que deveria ser mitigada, acabava se intensificando neste cenario, perdendo significado para o
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que ¢ vivido e contribuindo para que o aluno nio se enxergue como protagonista na producao

do conhecimento e nem do seu lugar.

O individuo precisa se apropriar do lugar onde vive e se sentir parte do processo de
constitui¢cdo do espaco. Ele precisa desenvolver determinadas habilidades que lhe
permitirdo questionar de forma critica a producdo do espago e deixar de perceber este
espago apenas como geométrico, um recorte qualquer, onde as relagdes sociais se
tornam frageis, um espago simples e usual (Bachelli, 2019, p. 3247).

Era perceptivel também, dentro desta realidade, um cardter multidisciplinar e ndo
interdisciplinar das aulas de campo, visto que, como dito anteriormente, ndo ocorriam
momentos de produgdo de um projeto integrador onde a organizagdo da aula fosse feita de
maneira coletiva atentando-se para os objetos de conhecimento que poderiam ser abordados no
espago vivido, bem como de uma avaliagdo que culminasse na presenca das tematicas
abordadas em campo, em todas as areas de conhecimento.

Desta forma, os professores se deslocavam para as aulas de campo, como cuidadores de
alunos, sem terem tido tempo de reunirem-se para projetar uma integracdo entre as areas de
conhecimento, ¢ sem direcionamento coletivo efetivo que pudesse conectar os objetos de
conhecimento abordados ali com o que se dialogava dentro dos componentes curriculares em
sala de aula ao longo do periodo bimestral vigente ao Estudo do Meio.

Siqueira (2014) nos diz que:

As agoes interdisciplinares, as tentativas de estudo do meio com um olhar
interdisciplinar ndo podem se limitar em saidas com um colega de outra
area/disciplina onde cada professor/area faz a “sua parte”. Isso ndo caracteriza um
trabalho interdisciplinar. O professor compreende importancia do o estudo do meio,
mas ficam limitados as condigdes postas e que nem sempre se mostram favoraveis a
aplicagao deste método de estudo (Siqueira, 2014, p. 354).

Quanto ao pos-campo, diante de toda essa desconexao do planejamento curricular anual,
faltava tempo para avaliar os alunos, para que entdo pudéssemos fazer a escuta de opinides, a
problematizagdo do cenario vivido e a constru¢do de um produto em que nao limitasse os alunos
a meros receptores de informagdes. Destarte, as avaliagcdes referentes ao bimestre em que a aula
de campo ocorreu ndo coadunavam com o que era proposto na excursdo pedagogica realizada,
fazendo com que os alunos ndo compreendessem o processo como parte integrante do que
estavam estudando em sala de aula, e ainda, dificultando o autorreconhecimento como
participantes ativos da construcdo da aprendizagem.

E necessario que apos a aula de campo professores e alunos retornem 4 sala de aula e

com as tematicas abordadas sistematizadas e dialogadas entre os componentes curriculares
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participantes do processo. Para isso, ¢ importante ocorrer um planejamento prévio entre os
componentes, bem como uma acdo coletiva no que diz respeito a avaliagdo do aluno, no sentido
de que possa de fato ser uma proposta pedagogica que corrobore para a formagao cidada.

Na conjuntura atual, minhas experiéncias didatico-pedagogicas ja perpassam pela escola
publica, e a realidade aqui exposta sobre o vivido nas aulas de campo em escolas de iniciativa
privada fez com que, consciente das dificuldades de recursos financeiros, carga hordaria,
engajamento e conhecimento prévio dos alunos, houvesse um despertar sobre a necessidade de

utilizar o Estudo do Meio na Educacdo Bésica estatal, pois aprendi:

[...] que é de grande valia buscar meios para construir novas aprendizagens e
dinamizagao do ensino, permitindo a criticidade dos alunos, ja que os desafios surgem
a todo o momento, cabendo a comunidade escolar mitiga-los/supera-los (De Jesus;

Santos 2019, p. 189).
Concluo, entdo, que apesar da Geografia estd permeada por um carater mais critico, a
educagdo neoliberal, com sua visdo educacional mercadologica, dificulta a efetivagdao de
métodos de aprendizagem que proporcionem uma educagdo geografica para fins de formagao

cidada, e ainda, desestrutura o que deveria ser considerado uma unidade em um contexto de

formacao cidada: teoria e pratica.

2.2 Estudar sobre e na cidade — conexdes com os principios da Geografia e com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) do Brasil

E evidente que uma das maiores preocupagdes da Educagdo Basica é a de que o aluno
consiga aplicar o aprendizado na sua realidade. Nesse sentido, para que a aprendizagem se torne
mais significativa, os métodos de ensino necessitam estabelecer um didlogo entre os objetos de
conhecimento vistos dentro da sala de aula e as experiéncias vividas pelos alunos, motivando-
os assim a construir conhecimento efetivo capaz de contribuir para o desenvolvimento deste
educando.

No Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mesmo sabendo da visdo
mercadoldgica que grande parte do documento possui, ainda ¢ considerada a norteadora do
trabalho do professor em sala de aula, j4 que o documento organiza as aprendizagens essenciais
a partir da constru¢do de competéncias e habilidades que consigam promover um processo de
ensino conectando o abstrato ao concreto e visando a formac¢ao humana.

A BNCC busca em suas Competéncias Gerais fazer com que os alunos utilizem os

conhecimentos construidos ndo s6 em sala de aula, mas também em seu meio social e cultural,



34

para compreender sua realidade através da investigacdo, reflexdo e andlise critica,
resolucionando problemas que possam contribuir para uma sociedade mais justa, democratica
e inclusiva.

Partindo desses pressupostos, o documento colabora com a pertinéncia em afirmar que
o Estudo do Meio, através da Geografia e sua interpretacdo de mundo, pode contribuir para a
formagdo de alunos que consigam refletir sobre suas experiéncias e seus saberes , € a partir da
compreensdo e atuacao sobre fendmenos sociais, politicos, econdOmicos, ambientais e culturais
do seu cotidiano, entendam o seu papel dentro do seu bairro, comunidade, cidade, pais, mundo,
bem como a sua atua¢do na resolu¢do de problemas de uma forma mais ativa, ja que sdo

produtos, mas também produtores da sociedade.

No entendimento de que o ensino de Geografia contribui para desenvolver nos
estudantes a autonomia do pensamento ¢ da ago, e reconhecendo que a construgdo
de conhecimentos encaminha-se a partir da apreensao dos fendmenos e espacialidades
das e nas coisas e de aspectos e caracteristicas diversas vivenciadas, individual e/ou
coletivamente, o ensino de Geografia se reveste em relevancia dadas as possibilidades
de compreensdo do mundo, desde o lugar de vivéncia cotidiana dos estudantes
(Ferreira, 2020, p. 40).

O professor por sua vez, deve tragar estratégias que ratifiquem esse processo e ¢ dentro
desta conjuntura que o Estudo do Meio, em especial a aula de campo, atua, auxiliando tanto o
docente, quanto o proprio discente a perceber as possibilidades que se tem de se apropriar e
transformar o espago em que se vive de forma autonoma, identificando, analisando e
compreendendo objetos e a¢des do espago de vivéncia dele para entdo intervir de maneira mais
responsavel, solidaria e democrética.

Brasil (2018) afirma que a escola tem potencial para compreender os alunos como
sujeitos com histdrias e saberes construidos a partir das pessoas e do lugar que convivem, sendo
entdo um espaco formador e orientador para a constru¢do da cidadania consciente, critica e
participativa.

Dessa forma, o documento sugere que os professores valorizem e problematizem as
experiéncias dos alunos também por meio de ambientes educativos, e coloca em uma posi¢ao
de privilégio o trabalho de campo, para que a observagao, analise, compreensao e argumentagao
se desenvolvam e auxiliem este educando na maior percep¢do sobre as relagdes dos seres
humanos com o mundo em diferentes escalas de tempo e espago, permitindo assim a constru¢ao
de um pensamento mais critico e coletivo € um maior posicionamento ¢ intervencao diante de

problemas, sejam eles espaciais, sociais, econdmicos e ambientais.
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A BNCC apresenta interesse na conexao entre teoria e pratica, contextualizando a
realidade do aluno, e € por este motivo que o Estudo do Meio pode ser considerado um método
de ensino para atender tal necessidade. Nesta logica, ¢ uma possibilidade para ultrapassar a
linha do descritivo para que os alunos consigam ver sentido no que estd sendo ensinado,
construindo as competéncias necessarias para consolidar a aprendizagem através da efetivacao
das habilidades que cada unidade temética deste documento exige para entdo compreender sua
realidade e resolucionar problematicas do dia a dia.

Santos (2023, p. 11) afirma que “partindo da andlise de uma situagcdo geografica
(fendmeno), os alunos seriam levados a desenvolver o raciocinio geografico e seus principios,
alcangando as habilidades propostas pela BNCC no componente curricular Geografia|”. Entao,
trazendo esta logica para o Estudo do Meio na cidade, os alunos conseguem ter mais facilidade
de construir o raciocinio geografico® € o uso de seus principios no espago urbano, justamente
por vivencid-lo, e sendo a cidade o seu lugar de experiéncias cotidianas, o educando desenvolve
com menos dificuldades o pensamento espacial, elucidado pela BNCC como um dos principais
objetivos da Geografia dentro das Ciéncias Humanas.

A seguir, sdo apresentadas possibilidades de como podemos mobilizar o raciocinio
geografico e seus principios, bem como, sugestoes de uso das Unidades Tematicas, objetivos,
objetos de conhecimento e habilidades da BNCC dentro dos estudos sobre e na cidade (quadros

le2).

3 Segundo Pereira e Castellar (2024, p. 15), o raciocinio geografico ¢ mobilizado a partir de uma situagdo
geografica que problematiza a realidade e procura responder o porqué as coisas estdo onde estio e sdo como sao.
Castellar e De Paula(2020, p. 296) afirmam que o raciocinio geografico ¢ uma forma de pensamento da Geografia
que se constitui de cinco campos do conhecimento: representagdo espacial; conceitos de relagdes espaciais,
processos cognitivos, categorias e principios geograficos e situagdo geografica.



Quadro 1- O raciocinio geografico e a mobiliza¢do de seus principios dentro da situagdo geografica cidade.

Principios do

Um fendémeno geografico sempre
¢ comparavel a outros. A
identificagdo das semelhangas
entre fenomenos geograficos € o
inicio da compreensdo da unidade
terrestre.

Raciocinio Descricao Estudos sobre e na cidade
Geogrifico
Posi¢ao particular de um objeto Identificagdo da coordenada geografica da area,
na superficie terrestre. A relembrando os conhecimentos dialogados no
Localizacao localizagdo pode ser absoluta sexto ano.
(definida por um sistema de
coordenadas geograficas) ou Identificacdo da localizag@o da cidade a partir
relativa (expressa por meio de da relagdo com outros espagos — regido
relagdes espaciais topologicas ou | metropolitana, estado, regido, pais, continente
por interagdes espaciais).
Ordem ou arranjo espacial é o Identificar a influéncia do modo de produgao
principio geografico de maior econdmica, dos setores produtivos, do Estado e
Ordem complexidade. Refere-se ao modo | capital privado na estruturagdo e crescimento da
de estruturagdo do espago de cidade e do espaco urbano.
acordo com as regras da propria
sociedade que o produziu.
Espago finito e continuo Zona rural e urbana, metropolizacao,
Extensao delimitado pela ocorréncia do conurbagdo, crescimento urbano, regides
fenomeno geografico. metropolitanas, centro-periferia,
Distribuicao Exprime como os objetos se Exodo Rural, demografia e urbanizago, rede
repartem pelo espaco. urbana, comunicagao e transporte
E a variagio dos fenomenos de Analise da segregacao socioespacial,
interesse da geografia pela macrocefalia urbana, centralidades urbanas,
Diferenciagao superficie terrestre (por exemplo, | periferizagdo, formas habitacionais, processo de
o clima), resultando na diferenga | urbanizagdo em areas mais e menos
entre areas. desenvolvidas, planejamento urbano.
Um fendmeno geografico nunca Relagdo entre capitalismo, industrializagdo e
acontece isoladamente, mas urbanizacdo, rede urbana, centro e periferia
Conexao sempre em intera¢cdo com outros urbana, setores produtivos e sua relagdo com
fendmenos proximos ou distantes. | investimentos sociais, local, regional e global na
logica do espago urbano-industrial, regido
metropolitanas.
Analogia

Urbanizagao e seus desdobramentos
socioecondmicos e ambientais nos paises mais e
menos desenvolvidos, centro e periferia,
metropolizagdo e desmetropolizagio, formas
habitacionais.

Fonte: Brasil (2018)/Organizado ¢ adaptado pela autora (2025)
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Quadro 2 — Conexao entre as Unidades Tematicas do componente curricular Geografia, seus objetivos, objetos de conhecimento, habilidades e o que pode ser estudado
sobre e na cidade conforme a BNCC.

(continua)
Unidades Objetivos Objetos de Habilidades Séries O que pode ser abordado
Tematicas conhecimento
Conceitos: espago geografico, paisagem, lugar
e territorio.
Formagao das cidades.
. ~ Dinamica do setor secundario terciario da
. (EFO6GEO01) Comparar modificagdes das . .
. N .. Identidade . A . o economia na cidade.
Analisar a relagdo do sujeito com os . paisagens nos lugares de vivéncia e os usos | 6° ano o ~ ~
o . sociocultural . Centro e periferia (concentra¢do, expansio e
aspectos politicos, econdmicos e desses lugares em diferentes tempos. & ~
. . ispersdo urbana).
culturais do Brasil e do mundo, em R o
. Metropolizagdo e Desmetropolizagdo
- determinado tempo e espago, .
O Sujeito e Macrocefalia urbana.
atentando-se para o seu lugar no ~ . .
seu lugar no o Segregacdo socioespacial
mundo, mas também a sua
mundo. o .
individualidade e seu papel de
cidadao ativo, democratico e A
solidario, produto e produtor da Exodo rural.
. P p . . (EFO8GEO02) Relacionar fatos e situagdes Espaco urbano-industrial e a migracdo local e
sociedade. Diversidade e . o i
A representativas da historia das familias do no mundo.
dindmica da . . o N .
~ Municipio em que se localiza a escola, 8%ano | Desmetropolizagdo e o crescimento das
populagio . N . s 1
. considerando a diversidade e os fluxos cidades médias.
mundial e local S ~ .
migratorios da populagdo mundial. Tecnopolos.
Periferizagdo
Compreender as relagdes existentes (EFO6GE04) Descrever o ciclo da agua,
entre o local e global, considerando a )
comparando o escoamento superficial no
escala de tempo, e atentando para as ~ . .
~ . ~ Relagoes entre os | ambiente urbano e rural, reconhecendo os Planejamento urbano
Conexoes e interagdes entre os espacos, bem L . o . N ,
componentes principais componentes da morfologia das | 6° ano | Impactos socioambientais sobre as dguas,

escalas

como a relagdo da sociedade com o
meio fisico natural.

fisico-naturais

bacias e das redes hidrograficas e a sua
localizagdo no modelado da superficie
terrestre e da cobertura vegetal.

solo, clima e vegetacdo no espaco urbano.
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Analisar o que ocorre entre 0s
elementos da superficie terrestre e
que explicam um lugar na sua
totalidade.

Formagao
territorial do

(EF07GEO03) Selecionar argumentos que
reconhegam as territorialidades dos povos
indigenas originarios, das comunidades
remanescentes de quilombos, de povos das

Formagao das cidades
Planejamento urbano.

Explicar as paisagens, a localizago . N 7° ano . -
plicar as paisagens, ¢ Brasil florestas e do cerrado, de ribeirinhos e Conceito de territorio
e a distribuigdo de diferentes . ..
N . Lo caigaras, entre outros grupos sociais do
fendmenos e objetos técnicos ) o .
. ~ campo e da cidade, como direitos legais
importantes para a compreensdo da .
~ , dessas comunidades.
produgido do espago geografico em
diferentes sociedades e épocas.
Corporagdes e
organismos (EFO8GE10) Distinguir e analisar conflitos Periferizagdo
internacionais e e a¢des dos movimentos sociais brasileiros, Segregacdo socioespacial
do Brasil na no campo e na cidade, comparando com 8°ano | Problemas sociais
p . ’ . . p . .
ordem outros movimentos sociais existentes nos Favelizagdo
econdmica paises latino-americanos. Macrocefalia urbana
mundial
(EFO9GE09) Analisar caracteristicas de
Intercambios aises e grupos de paises europeus . . .
e Palses € grup pa peus, Espago urbano-industrial — atividades
historicos e asiaticos e da Oceania em seus aspectos . ~ .
. . o 5 econdmicas, expansdo das cidades, aspectos
culturais entre populacionais, urbanos, politicos e 9° ano . . . o on
C N Lo . socioeconémicos e impactos ambientais sobre
Europa, Asia e econdmicos, e discutir suas desigualdades o urbano
Oceania sociais e econdmicas e pressoes sobre seus ’
ambientes fisico-naturais.
Analisar o processo de produgdo do (EFO6GEO06) Identificar as caracteristicas Industrializagdo e crescimento das cidades.
espago agrario e urbano-industrial, das paisagens transformadas pelo trabalho Setor secundario e tercidrio da economia.
em variados tempos, escalas e Transformacao humano a partir do desenvolvimento da Conceito de urbanizagio
Mundo do processos historicos, sociais e étnico- | das paisagens agropecuaria e do processo de 6° ano Causas da urbanizagao
Trabalho raciais, destacando-se as alteragdes naturais e industrializagdo. Industrializagdo, metropolizagdo e formacao
que as novas tecnologias no setor antropicas das regides metropolitanas.

produtivo desencadeiam nas relagdes
de trabalho, na gerag@o de emprego e
na distribui¢do de renda.

(EFO6GEO07) Explicar as mudangas na
interagdo humana com a natureza a partir
do surgimento das cidades.

Redes de comunicagdo e transporte na cidade.
Desemprego
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(EF07GEO06) Discutir em que medida a

Planejamento urbano
Setores produtivos na cidade.

Produgao rodugéo, a circulacdo e o consumo de .
540, P 640, Gaoc Rede de transporte na cidade.
consumo e mercadorias provocam impactos . N
. ~ S ; . O consumo da cidade e a segregacdo
circulacdo de ambientais, assim como influem na . .
. L . . socioespacial.
mercadorias distribui¢do de riquezas, em diferentes P A .
Atividades econdmicas, crescimento urbano e
lugares. . . .
impactos ambientais
Transporte e comunicagdo na rede urbana.
0 . ~ Y
7°ano | Transporte e comunicagio nas regides
(EFO07GEO07) Analisar a influéncia e o metropolitanas, metropoles, cidades médias e
papel das redes de transporte e cidades globais.
. comunicagdo na configurago do territorio
Desigualdade unicag gurag
social ¢ 0 brasileiro.
EF07GEO08) Estabelecer relagdes entr T X
trabalho (EF07G Oj) . ii bte.ei:.e €1agoces enire os Industrializa¢@o e urbanizagéo.
T industrializagdo e inovaca R
{3 ocels§o§ ¢ ndus A f(; 0 € Inovagao Metropolizagao.
ccnologica com a; rtans.t(?rr.naé;oes. i Desmetropolizagao.
socioecondmicas do territorio brasileiro. .
Desemprego e problemas sociais.
Macrocefalia urbana e segregagio
socioespacial.
Os diferentes (EFO8GE13) Analisar a influéncia do
contextos e 0s desenvolvimento cientifico e tecnologico Hipertrofia do setor terciario da economia.
meios técnico e na caracterizagdo dos tipos de trabalho e na Industrializagdo e desemprego estrutural.
tecnologico na economia dos espacos urbanos e rurais da Uberizagao.
produgao. América e da Africa.
8° ano
Transformagdes . S
(EFO8GE16) Analisar as principais Transporte
do espago na . \ . R
sociedade problematicas comuns as grandes cidades Comunicagao
. . latino-americanas, particularmente aquelas Energia
urbano-industrial X Vo .
L relacionadas a distribuicdo, estrutura e Saneamento Basico
na América A ~ .
Latina dindmica da populacdo e as condigdes de Pobreza

vida e trabalho.

Desemprego
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(EFO8GE17) Analisar a segrega¢io
socioespacial em ambientes urbanos da
América Latina, com atengdo especial ao
estudo de favelas, alagados e zona de
riscos.

Habitagdo
Favelizacdo
Problemas ambientais

Transformagao
do espago na
sociedade
urbano-industrial

(EFO9GE11) Relacionar as mudangas
técnicas e cientificas decorrentes do
processo de industrializagdo com as
transformagdes no trabalho em diferentes
regides do mundo e suas consequéncias no
Brasil.

(EFO9GE12) Relacionar o processo de
urbanizagao as transformagdes da producdo

Desemprego conjuntural e estrutural.
Uberizagao

Pobreza

Problemas sociais.

Co s ~ 9° ano
agropecudria, a expansdo do desemprego
Cadeias estrutural e ao papel crescente do capital
industriais e financeiro em diferentes paises, com
inovagdo no uso | destaque para o Brasil. Relag@o campo e cidade
dos recursos Desemprego estrutural
naturais e (EFO9GE13) Analisar a importancia da
matérias-primas | produg@o agropecudria na sociedade
urbano-industrial ante o problema da
desigualdade mundial de acesso aos
recursos alimentares e a matéria-prima.
(EF07GE10) Elaborar e interpretar graficos
Mapas tematicos | de barras, graficos de setores e 7 ano Analise e/ou elaboragdo de graficos e mapas
Formas de Analisar e{ou ela‘porar € comparar do Brasil hlstpgrame}s, com base em dados o .sobre p.opula(;ao mbanaZ ~crescunento prbano,
Representacio mapas, graficos, imagens Qe satélite, socioecondmicos das regides brasileiras. 1ndu§tr1a, comercio, regides metropphtanas,
¢ pensamento fo.tograﬁas, desenho~s facilitando a metropoles, cidades globais, rp§ga01dades,
espacial leltqra ¢ compreensdo do espaco a redes urbanas, problen}as sociais, pobreza,
partir do raciocinio geografico. Cartoerafia: (EFO8GE18) Elaborar mapas ou outras desemprego, favelizagdo, megaldpoles, formas
g ‘ formas de representacdo cartografica para 8°ano | habitacionais.
anamorfose,

croquis e mapas

analisar as redes e as dindmicas urbanas e
rurais, ordenamento territorial, contextos
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tematicos da
América e Africa

culturais, modo de vida e usos e ocupagao
de solos da Africa e América.

Natureza,
ambiente e
qualidade de
vida.

Identificar, analisar e relacionar os
componentes fisicos-naturais do
mundo com as atividades antropicas
em um contexto urbano e rural, em
diferentes escalas e dimensoes
socioecondmicas e politicas.

Biodiversidade e
ciclo hidrolégico

(EFO6GE11) Analisar distintas interagoes
das sociedades com a natureza, com base
na distribuicdo dos componentes fisico-
naturais, incluindo as transformacgdes da
biodiversidade local e do mundo.

(EF06GE12) Identificar o consumo dos
recursos hidricos e o uso das principais

bacias hidrograficas no Brasil e no mundo, | 6°ano
enfatizando as transformagdes nos
ambientes urbanos.
Atividades (EFO06GE13) Analisar consequéncias,
humanas e vantagens e desvantagens das praticas
dindmica humanas na dindmica climatica (ilha de
climatica calor etc.).
Identidades e (EFO8GE20) Analisar caracteristicas de
interculturalidade | paises e grupos de paises da América e da
§ regionais: Africa no que se refere aos aspectos
Estados Unidos populacionais, urbanos, politicos e 8° ano
da América, econdmicos, e discutir as desigualdades
América sociais e econdmicas e as pressdes sobre a

espanhola e
portuguesa €
Africa

natureza e suas riquezas (sua apropriacao e
valorag@o na produgio e circulagdo), o que
resulta na espoliacdo desses povos.

Problemas ambientais presentes nas cidades —
causas, consequéncias e mitigacdes.

Fonte: Brasil, 2018. (Organizado e adaptado pela autora (2025))
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Utilizando as habilidades expostas no quadro anterior dentro da cidade, este aluno pode ter
mais facilidade de observar as relagdes humanas que ali ocorrem, aplicando e mobilizando os
conhecimentos e conceitos da Geografia nas situagdes da vida cotidiana, a partir da alteridade
e do bem comum, e assim tornando-se agente concreto na mudanca da sua realidade. Callai e

Moraes (2017) afirmam

[...] que é possivel um estudante ter o papel de protagonista na sua cidade se ele a
conhece, mas nao apenas de a olhar, mas sim, desenvolvendo um olhar apurado e
fazendo uma observagao de modo critico ao que ali acontece. Ao ter essa atitude pode
desenvolver um sentimento de identidade com o lugar e se reconhecendo pertencente
a ele contribuir de modo solidario com o espirito coletivo (Callai; Moraes, 2017, p.
84).

Auxiliar o aluno a se localizar, compreender a ordem da produ¢do urbana influenciada
pela logica capitalista, que o crescimento urbano, as formas e fun¢des da cidade sdo permeadas
por diferengas, principalmente socioecondmicas € que fazem com que 0s espacos sejam
desiguais quando comparados e compreendidos a partir do poder que os agentes sociais
possuem para transformar o espago, que seu cotidiano estd conectado ao rural, e também ao
global, e quais desdobramentos sdo resultado disso, ¢ fazer com que o discente construa o
raciocinio geografico pelo uso de seus principios,

A consolidagdo desse processo permite o ensino da cidade para a formagao cidada e a
compreensdo do aluno sobre sua vida cotidiana e de suas praticas espaciais dando significado
ao processo ensino aprendizagem apropriando-se da cidade para exercer sua cidadania.
Cavalcanti (2017, p. 24) nos diz que “o ensino de cidade salienta as percepgdes e as vivéncias
cotidianas, e contribui com elementos tedricos para refletir sobre elas, compreendendo esse
espago, para além de sua forma fisica, como materializacdo de modos de vida”.

A partir do momento em que o Estudo do Meio dentro da cidade mobiliza conceitos
geograficos buscando, a partir dos principios da Geografia e do pensamento geografico,
compreensdes que envolvem a relagdo sociedade e natureza, as conexdes entre os objetos de
conhecimento, o uso da cartografia, a investigagdo dos aspectos socioeconomicos, politicos e
ambientais, o desenvolvimento da criticidade capaz de resolucionar as demandas da vivéncia
urbana a partir de atitudes coletivas, democraticas e sustentaveis, este método de ensino
naturalmente atenderd a estrutura das aprendizagens essenciais que a BNCC nos coloca, ja que
tudo aqui exposto estd explicitado nas competéncias especificas da Geografia no Ensino

Fundamental deste documento.
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A maior parte dos habitantes do Brasil vivem nas cidades, e estas por serem espagos de
diferengas, contradi¢des, disputa e conflitos, muitas vezes com multiplas culturas, condi¢gdes
econdmicas e sociais, podem ser compreendidas a partir do que Cavalcanti (2017) chama de
papel social da geografia escolar, onde as experiéncias vividas e singulares do aluno podem
solidificar a relagdo entre cidade e cidadania e contribuir para atitudes que produzam um espago
menos segregado, mais plural e coletivo. A figura 2 demonstra a interse¢do entre Geografia

escolar, Educagdo Geografica e formacao cidada que o Estudo do Meio possibilita.

Figura 2 - O Estudo do Meio na cidade e suas possibilidades

GEOGRAFIA
ESCOLAR

ESTUDO
DO MEIO NA
CIDADE

EDUCACAO
GEOGRAFICA

Fonte: Elaborado e organizado pela autora (2025).

A cidade permite a contribuicdo para romper a desconexao do que ¢ visto em sala de
aula com o que ¢ vivido pelo aluno, consolidando os conhecimentos tedricos que permitam ao
educando a mudanga de pensamento e a¢do no que tange transformar a sua realidade e “[...] de
conhecer e compreender o cotidiano que esta sendo vivido e como tal se reconhecer como
cidaddo do mundo.” (Callai; Moraes, 2017 p. 84)

No espago urbano, as experiéncias vividas pelo aluno podem evidenciar a
interdependéncia com o global, e as desigualdades sociais presentes nesse espaco podem ser
melhor compreendidas a partir do raciocinio geografico, ja que ele permite ao aluno mobilizar
os conceitos geograficos para construir a habilidade de interpretar a realidade a partir do que se

estudou, sistematizando o conhecimento tedrico a partir do que vive na cidade.
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Nesse sentido, Bueno e Oliveira (2017) reiteram que a constru¢do do pensamento
geografico auxilia os educandos a construirem habilidades que permitem a eles uma leitura
mais cuidadosa da cidade, compreendendo-a para além do que é materializado no espago
geografico.

E importante também destacar que a cidade deve ser analisada e compreendida em sua
objetividade e subjetividade, onde o espago construido pelos seus agentes sociais € produzido

e reproduzido.

A producao desse espago, no capitalismo, depende da atuacdo de seus agentes - 0s
donos de capital, o Estado, as incorporadoras imobilidrias, os segmentos sociais;
administrando diversos interesses em conflito e de acordo com a correlagdo de forgas,
promovendo a expansdo horizontal da malha, a especializagdo dos lugares, a
valorizagdo ¢ a segregacdo de suas partes. Esse processo ¢ proprio das cidades
modernas sob a hegemonia do capital e das relagdes capitalistas de produgdo. Nessa
produgio, os processos de criacao de valores urbanos, de segregacéo, de periferizagio
e de producdo de centralidades estdo estreitamente interligados e decorrem da
estratégia de ocupagdo e apropriagdo dos lugares pelas diferentes classes sociais.
(Cavalcanti, 2011, p. 2)

Ao estudar a cidade, devemos observar e analisar ndo s6 os equipamentos urbanos
inerentes a ela, mas também as vivéncias dos grupos humanos que ali estdo, as acdes que
produzem o espago, o que se produz e o que se consome ali, compreendendo o local conectado
ao global em uma relagdo de interdependéncia que gera segregacdo e desigualdade, que ao
mesmo tempo que conecta, fragmenta.

Os agentes sociais transformadores do espago sdo capazes de dar forma, conteudo e
funcdo a cidade, que por sua vez, apresenta diferentes modos de vida explicitos nas
caracteristicas econdmicas, sociais, politicas e ambientais do espago. Cavalcanti (2008) afirma
que ¢ em fun¢do do modo de vida social que a cidade se estrutura e seu arranjo interno €
construido conforme se organizam a vida social e o processo produtivo.

A cidade ¢ um espaco onde as contradi¢cdes sdo perceptiveis ao entendimento do aluno,
ja que ¢ possivel identificar e compreender as relagdes desiguais de poder, o uso € ocupacao
desigual dos espagos, as mudangas técnicas e tecnologicas e o nivel de interferéncia dos seres
humanos e suas atividades, sobretudo econémicas, sobre os recursos naturais.

E necessario observar e analisar a cidade como um espago de pertencimento e de
direitos, onde o cotidiano das pessoas apresenta variados sentidos e significados quanto ao que
se produz, e que se transforma a partir da apropriacdo do mesmo. Cavalcanti (2008), afirma que
o cidadao tem o direito de morar, de produzir, de criar e de circular na cidade, sendo a partir

disto seu dever promover o direito coletivo a cidade.
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E possivel estudar e entrelagar objetos de conhecimento ao utilizar a cidade como fonte
de conhecimento, tais como as questdes urbanas, ambientais, politicas e econdmicas, revelando
cada vez mais as desigualdades ali vividas, que ao serem compreendidas, em suas causas e
consequéncias, fica mais vidvel contribuir para as mitigagdes e solugdes que cheguem a
resultados que levem em considera¢do o bem comum.

Nao podemos esquecer de destacar que ha uma comunicagdo entre os componentes
curriculares, bem como das areas cientificas quando se estuda sobre a cidade dentro dela
mesma, nos fazendo entender a importancia da interdisciplinaridade na constru¢do do
conhecimento. Esse cardter interdisciplinar ¢ inerente ao Estudo do Meio, sobretudo no
cotidiano do espago urbano, ja que pode propor a interagdo entre os componentes curriculares
a partir da analise de um fendmeno, mitigando a fragmentagdo do conhecimento.

O espago urbano, colocado como um lugar de disputas e conflitos, permite a
compreensdo mais atenta as forg¢as produtivas do mundo, possibilitando a partir desta analise a
busca pela cidadania democratica através da luta pelo direito de vivé-lo dignamente, de
construir o que Callai e Kohn (2024, p. 7) chamam de “cidade acolhedora com marcas de justica
espacial e justica social”, j& que as contradi¢cdes existentes na cidade, envolvendo questdes
sanitarias, de saude, educacionais, de seguranga, de servigos essenciais a sobrevivéncia que nao
sdo ofertados efetivamente a todas as classes sociais, nos faz perceber a importancia de
participar incisivamente na produ¢do dos espacos que ali existem, bem como lutando pelo
direito de usufruir dos mesmos de forma digna.

A andlise aqui apresentada sobre a importancia de se estudar a cidade a partir desta
conexao entre o concreto € o abstrato, tendo como suporte o Estudo do Meio, e sendo de alguma
forma instrumentalizada pela BNCC, sustentam o argumento de que ¢ possivel que os alunos
se sintam mais entusiasmados em aprender diante dos didlogos fora de sala de aula, facilitando
a construcdo de uma analise mais reflexiva e critica, e enxergando no professor uma parceira
importante na produgdo do conhecimento.

Brasil (2018, p. 359) explicita categoricamente que ‘“estudar Geografia ¢ uma
oportunidade para compreender o mundo em que se vive”, entdo como professores deste
componente curricular, precisamos capacitar os individuos a construir a cidade com politicas
que visem efetivamente o bem comum e, nesse sentido, o que se aprende na Educacdo Basica

pode ser o alicerce da efetivacao deste processo educativo.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA CIENTIiFICA

Esta pesquisa tem como principal cerne contribuir para a efetiva¢ao do processo ensino-
aprendizagem envolvendo os estudos sobre e na cidade com alunos da Educagdo Basica. Para
tanto, acreditando na constru¢do do conhecimento como um processo formativo, escolheu-se o
Estudo do Meio como método de ensino capaz de, dentro de uma pratica educacional,
compreender as experiéncias vividas pelos alunos como fundamentais para alcancar uma
educagdo geografica.

Buscando construir conhecimento geografico a partir das vivéncias dos alunos no
espago urbano ao qual estdo inseridos, a pesquisa apresenta um carater investigativo, uma vez
que, para se atentar a interpretagdo, analise e compreensdo da cidade a partir da visdo destes
educandos, foi necessario planejar, aplicar e avaliar um instrumento pedagédgico de cunho
interdisciplinar e que ultrapassasse os muros da escola para entdo contribuir com a formagao
cidada dos alunos.

Para tanto, elaborou-se um Roteiro de Estudo do Meio a partir das vivéncias urbanas
dos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, produto técnico este que busca ser uma
pratica pedagdgica que auxilie o aprendizado dos discentes, mas também subsidiar professores
de Geografia da Educagdo Basica no ensino sobre e na cidade.

Inicialmente, realizou-se a fundamentacdo tedrica envolvendo trés eixos de

conhecimento expostos no quadro posterior:

Quadro 3 — Eixos de conhecimento, fundamentacao tedrica e referencial tedrico da pesquisa.

A importancia do Estudo do
Meio na Geografia escolar e na
Educagdo Geografica.

EIXO DE CONHECIMENTO | FUNDAMENTACAO TEORICA REFERENCIAL TEORICO
Bachelli (2019),
Fundamentam as potencialidades do | Bertoldo (2019),
Estudo do Meio como método de Braun (2005),
ensino efetivo na conexao entre Jesus e Santos (2019),
conhecimento tedrico e pratico na Justen (2010),

Educagao Basica.

Lopes e Pontuschka (2009),
Rodrigues e Otaviano (2001),

Discorreu-se também sobre as Pinheiro et.al (2014),
experiéncias profissionais Pontuschka (2004),
envolvendo trabalho de campo e Pontuschka et.al (2017),
ambiente escolar Suertegaray (1996),
Tomita (1999).
Araujo e Santana (2004),
Azambuja (2012),
Bueno e Oliveira (2017),
Fundamentam teoricamente a relagdo | Callai (2017),
Estudar sobre e na cidade. entre ensino, espaco urbano e Callai e Moraes (2017),
cidadania Callai e Kohn (2024),

Castellar (2008, 2011),
Cavalcanti (1999, 2011, 2014,
2017),
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Lefebvre (2008).

Fundamentam as habilidades e
competéncias utilizados nos estudos
de cidade e espago urbano, bem
como a mobilizagdo dos principios
geograficos para a construgao do
raciocinio geografico nas situagoes
da vida cotidiana Brasil (2018),

Estudos sobre cidade e suas Castellar e Paula(2020),
conexdes ao raciocinio Foram construidos dois quadros: um | Ferreira (2020),
geografico e a Base Nacional primeiro referente ao raciocinio Luz Neto (2023),

Comum Curricular (BNCC). geografico e a mobilizagdo de seus Pereira e Castellar (2024),
principios dentro da situagdo Santos (2023).

geografica cidade; e um segundo
quadro referente a conexdo dos
estudos de cidade e as unidades
tematicas objetivos, objetos de
conhecimento, habilidades da
BNCC.

Fonte: Elaborado e organizado pela autora (2026)

Essa fundamentagdo foi muito importante para sustentar a necessidade que a relacdo
entre teoria e pratica tem, sobretudo dentro da cidade como espago de formacao cidada, uma
vez que as experiéncias concretas do vivido sdo fundamentais para compreender e aplicar na
realidade o conhecimento mais cientifico.

A partir disto, aplicou-se o Estudo do Meio, com 24 alunos (com faixa etéria entre 12 e
13 anos) do 7° ano do Ensino Fundamental do EMEF Parque Bolonha, localizada no bairro
Aguas Lindas, em Belém do Par4, area caracterizada por forte segregacio socioespacial e por
problemas urbanos relacionados a infraestrutura, saneamento, mobilidade e desigualdade
social.

A justificativa da escolha esta relacionada ao curriculo da série, uma vez que, de acordo
com Brasil (2018), os objetos de conhecimento relacionados a urbanizagdo e espaco urbano
brasileiro se inserem no 7° ano.

Este momento foi organizado em 3 etapas: pré-campo, campo e pos-campo.

Quadro 4 — Etapas do Estudo do Meio

ESTUDO DO MEIO
- Autorizagdo da escola - planejamento pedagogico junto a coordenagdo e dire¢do escolar.
- Reconhecimento dos espagos a serem visitados.
- Defini¢do dos objetivos da aula de campo.
- Produgdo das aulas teoricas.
PRE- - Organizagao interdisciplinar - componentes curriculares envolvidos: Historia, Ciéncias,
CAMPO Artes e Educagao Fisica.
- Elaboragdo dos materiais de apoio: mapa conceitual, exercicios, caderno de campo,
entrevistas, quadro de perguntas para alunos.
- 2 aulas para a aplicag@o da avaliagdo diagnostica — sondagem dos conhecimentos prévios —
exercicio com 8 questdes objetivas.
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- Produgdo de grafico contendo numero de acertos na avaliagdo diagnostica - observagdo das
lacunas conceituais para posterior intervengao estruturada.

- 4 Aulas expositivas dialogadas sobre conceitos geograficos relacionados a cidade e ao
espago urbano — estabelecimento de bases conceituais

- Comunicado aos alunos — explicagdes sobre a proposta de trabalho.

- Autorizagao dos responsaveis — anonimato dos participantes e uso do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

CAMPO

Foram realizadas duas aulas de campo em realidades urbanas distintas do municipio de
Belém:

1. Conjunto Habitacional Verdejantes — localizado na periferia do bairro Aguas
Lindas.
2. Parque Porto Futuro — situado no bairro do Reduto, em area central e valorizada

economicamente da cidade.

- Instrumentos utilizados: registros em caderno de campo (cronograma, informagdes de
localizagdo, mapa conceitual, registros escritos), uso de GPS para localizacdo (aplicativo
“Minhas coordenadas”), entrevistas com familiares

- Produgdo de conhecimento a partir das indagacdes observagdes feitas pelos alunos — aula
formativa.

- A escolha desses espagos fundamentou-se na inteng¢ao de evidenciar contradigdes
socioespaciais, bem como buscar as causas e consequéncias desta conjuntura, permitindo aos
alunos observar, comparar e analisar:

Infraestrutura urbana

Formas habitacionais

Equipamentos ptblicos

Uso e ocupagdo do solo

Impactos ambientais

Presenga/auséncia de politicas ptblicas

Segregacao socioespacial

Problemas urbanos

Crescimento urbano e seus desdobramentos

Metropolizagdo e seus desdobramentos

- Interdisciplinaridade — objetos de conhecimento abordados:

Primeiro campo
Componente Curricular Artes: Paisagem sonora
Componente Curricular Ciéncias: Impactos ambientais no espago urbano/racismo ambiental.

Segundo campo
Componente Curricular Historia: Contextualizagdo histdrica da formagao de Belém.
Componente Curricular Educacdo Fisica: explorac@o corporal do espago urbano.

POS-
CAMPO

Foi realizado um Férum em formato de roda de conversa intitulado: “Nossa cidade em
julgamento”.

- Sistematizag¢@o do conhecimento- refor¢o conceitual a partir das experiéncias praticas e
socializagdo dos registros (material empirico da pesquisa) - comparagdes entre as realidades
urbanas vivenciadas.

- Perguntas previamente concebidas pelo mediador e direcionadas aos alunos retomando os
conceitos, porém associadas a recortes dos campos, para que de maneira coletiva construissem
hipoteses explicativas que envolvessem as causas, consequéncias e possiveis solu¢des para
todas as observagdes e analises que fizeram ao longo do trabalho.

- Reflexdes sobre o direito & cidade e a cidadania - construg@o de frases dentro do mapa
conceitual que remetiam a cidade possivel para todos.

- Exercicio final online - Aplicag¢do de formulario via Google Forms.
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- Produgdo de grafico com o nimero de acertos do exercicio final - Comparagao entre
diagnostico inicial e percepgdo pds-campo.

- Construcdo de um quadro com o que foi contemplado na roda de conversa, abordando os
conceitos consolidados — quando os estudantes explicavam os fendmenos observados com
autonomia; ¢ os conceitos em consolidagdo — quando reconheciam os fenomenos, mas com
fragilidade terminoldgica ou com dificuldade de estabelecer uma explicag@o mais estruturada.
Fonte: Elaborado e organizado pela autora (2026)

Sistematizando as observagdes, andlises e interpretagdes dos alunos, e mediando-as
teoricamente, foram mobilizados os principais conceitos urbanos associados aos principios da
Geografia para que entdo se construisse uma leitura mais critica das paisagens vivenciadas.

A experiencia empirica dos alunos, associada ao conhecimento cientifico, favoreceu a
formag¢do do raciocinio geografico, a compreensao critica das desigualdades socioespaciais,
contribuindo para a formacgao cidada destes educandos.

A intervencdo na realidade escolar destes alunos a partir do Estudo do Meio, coloca a
cidade em que eles moram como espago de ensino, de investigacdo, de pesquisa e de produgao
de conhecimento para a vida. Foi possivel construir conhecimento geografico critico na relagao
dos alunos com a sua cidade, compreendendo suas dificuldades, avangos e percepcdes sobre o
espaco urbano vivido

Portanto, o referencial teérico articulado a construgdo deste Estudo do Meio ao longo
desta pesquisa, possibilitou a estruturacdo de um roteiro de Estudo do Meio (Figura 3) voltado
para a Educacdo Basica, mais em especifico para os anos finais do Ensino Fundamental,
dividido em quatro partes: pré-campo e seu planejamento, dois momentos de aulas de campo e

p6s campo e sua produgdo final.
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Figura 3 — Roteiro de Estudo do Meio.
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Fonte: imagem da autora (2025)

O referido roteiro, construido com o auxilio da plataforma online de design grafico
Canva, ndo ¢ um modelo pronto e acabado, podendo inclusive ser editado, € sim uma orientagao

de como instrumentalizar um método de ensino sensivel as experiéncias concretas do aluno,
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estabelecendo, a partir do seu protagonismo, uma logica explicativa sobre o seu cotidiano e
gerando resultados que afirmam a intencionalidade critica e formativa do trabalho, para entao

contribuir para uma Educacdo Geografica voltada a formagao cidada.
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4. ROTEIRIZANDO O ESTUDO DO MEIO A PARTIR DO OBJETO CIDADE

Pensando em ressignificar as aulas sobre a cidade e as questdes urbanas, o trabalho visa
demonstrar a necessidade de produzir um roteiro de Estudo do Meio para professores a partir
da experiéncia com 24 alunos do 7° ano, com idade entre 12 e 13 anos, da escola EM Parque
Bolonha, situada no bairro das Aguas Lindas, em Belém do Pard, area essa pertencente a
periferia empobrecida desta cidade, onde a segregacdo socioespacial e os problemas inerentes
a ela sdo evidentes.

Oliveira e Souza (2009, p. 199) nos dizem que “a ida ao campo sem o processo de
contato/sensibilizacdo por uma pesquisa anterior pode provocar, nos alunos, uma estranheza
com o real sensivel”. Entdo levando essa analise em consideracdo, para que nao corresse o risco
dos alunos ndo conseguirem identificar o que foi estudado em sua realidade, sobretudo pelo
fato dos livros didaticos trabalharem com imagens de cidades de outras regides, pensou-se em
um Estudo do Meio que enfatizasse as caracteristicas locais e para isso foi feita uma pesquisa
cuidadosa sobre os espagos a serem visitados, bem como os objetos de conhecimento vistos
pelos outros componentes curriculares para que a conexao entre a teoria e a pratica, entre o

global, nacional e local pudesse ser efetiva.

Detendo-se apenas nas metrépoles o livro didatico ndo contribui para que o professor
traga a realidade da sua cidade para a sala de aula, analisando por exemplo, o papel
do lugar em que moram dentro do mundo globalizado, mostrando aos alunos a
diferenciacdo da infraestrutura entre cidades e bairros ou como o espago natural se
transforma em um espago artificializado (Aratjo; Santana, 2004, p. 40).

Trabalhando nesta légica e seguindo o principio geografico de conexao do local com o
global, assim como observando e identificando as principais caracteristicas do espago urbano
através do cotidiano do aluno, o roteiro busca utilizar o lugar do educando para que ele possa
através de seus registros, analisar e compreender a sua vivéncia, bem como se entender como
agente transformador deste espago, além de interpretar criticamente a sua cidade e entender sua
posi¢do de pertencente e atuante nesta realidade.

Para tanto, em um primeiro momento, no que chamaremos de pré-campo, foram
organizadas 2 aulas de diagnose para ter acesso aos conhecimentos prévios dos alunos, 4 aulas
expositivas dialogadas com os alunos sobre os conceitos pertinentes a cidade e espago urbano,
as principais caracteristicas e os problemas que os permeiam, para que posteriormente, em um
segundo momento, as aulas de campo acontecessem em duas realidades: no conjunto

habitacional Verdejantes, localizado na area periférica do bairro das Aguas Lindas, em Belém,
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e nas areas mais valorizadas economicamente desta cidade, mais especificamente no Parque
Porto Futuro, localizado no bairro do Reduto, dentro do mesmo municipio, ambos lugares

representados na figura 4.

Figura 4 — Localizacdo da Escola Parque Bolonha e do Porto Futuro

\

7 N
N
/7 N
/ >
/ A
/ \
I \
| v
| ,'
\/ .
y/ -
( J
% 7/
Y

oy

Fonte: Elaborado e organizado pela autora (2025)

Nas posteriores aulas de campo, a partir de uma perspectiva investigativa, esta diagnose
facilitou a aplicacdo do conhecimento tedrico de cidade, urbanizacdo, macrocefalia urbana,
segregacao socioespacial, crescimento horizontal e vertical da cidade, conurbagao, crescimento
da periferia urbana, formas habitacionais, metropolizacdo, regido metropolitana, macrocefalia
urbana e segregac¢do socioespacial, bem como a compreensdo dos problemas sociais e
ambientais pertencentes a este espago, estabelecendo um vinculo destes conhecimentos com o
seu dia a dia, com o lugar que moram, com as paisagens que vivenciam.

A partir disto, em um terceiro momento, propds-se a apresentacdo dos registros,
observagdes e analises produzidas em um caderno de campo em sala de aula, socializando o
processo entre eles, onde os alunos, a partir do protagonismo na produ¢do do conhecimento,
expuseram as suas percepgdes sobre a cidade que moram e qual seu papel enquanto cidadao e

seu direito de vivé-la plenamente.
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4.1 Pré-campo

4.1.1 Planejamento pedagdgico — organizagdo da aula de campo com a coordenacao/direcao

A proposta do Estudo do Meio foi levada a coordenagdo e direcdo com os objetivos
propostos de se estudar sobre e na cidade para fins de formacgao cidada e ao mesmo tempo para
a producdo da referida dissertacdo. Foi apresentado, dentro do planejamento anual, um
cronograma com as datas e organizac¢ao das aulas de campo e foi solicitado 6nibus escolar para
a saida em um dos campos ao centro do municipio de Belém, por ser mais distante.

Foi solicitado pela escola, para fins de oficio, dia, horario, finalidade, pessoas

envolvidas, autorizagdo dos responsaveis dos alunos e dos espagos visitados.

4.1.2 Organizacao das aulas de campo com os professores de outros componentes curriculares

— interdisciplinaridade

O roteiro foi organizado a partir de uma perspectiva em que a troca de experiéncias entre
os componentes curriculares pudessem ressignificar o processo ensino-aprendizagem,
considerando os conhecimentos explorados e as possibilidades do encontro entre eles
proporcionarem uma visdo mais plena sobre o espaco em estudo; entdo, dentro do que o
planejamento de cada professor permitiu, quatro componentes curriculares participaram da
construgdo dessa conexao: Historia, Ciéncias, Artes e Educacao Fisica.

No componente curricular Historia, segundo a professora, ndo seria possivel a
interdisciplinaridade ainda no primeiro campo, pois os alunos possuiam muitas lacunas
referentes a sé€rie anterior, uma vez que o professor que ministrava o componente conseguiu ver
poucos objetos de conhecimento nas aulas online diante das obras de constru¢ao ocorridas na
escola em 2024. Entdo, a professora precisou rever alguns conceitos e tematicas referentes ao
6° ano para entdo introduzir o que competia ao 7° ano, que no caso seriam os estudos da Idade
Moderna e formagdo das cidades, em especial a formagdo das cidades no Brasil Colonia,
atrasando o planejamento e por este motivo inviabilizando a participagdo na primeira aula de
campo.

A referida professora planejou sua participacdo na segunda aula de campo, visando

contribuir com conhecimentos relacionados a cidade de Belém durante o periodo colonial e o
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periodo do ciclo da borracha, dialogando com os alunos sobre as transformacdes na cidade
durante estes momentos historicos.

No componente curricular Ciéncias, a professora participou do pré-campo a partir de
seu projeto sobre o Lixdo do Aura e os impactos ambientais na comunidade periférica de Belém,
onde suas aulas construiram uma base sobre os impactos ambientais presentes no bairro das
Aguas Lindas, bem como as questdes relacionadas ao racismo ambiental, polui¢do atmosférica
e mudancas climdticas nesta periferia urbana.

No componente curricular Artes, o professor trabalhou em sala a paisagem urbana a
partir da perspectiva e percepcdo dos alunos; foi utilizado o conceito de paisagem sonora,
trabalhando os sons da natureza e os sons urbanos envolvendo o centro e a periferia. O referido
professor transpareceu estar disposto a participar desta integra¢do de conhecimentos, € mesmo
comentando que o trabalho teria uma melhor sintonia com os seus objetos de conhecimento, no
oitavo e nono ano, ainda sim, conseguiu elencar as possibilidades que teria em maos para
trabalhar juntamente com a Geografia. Solicitou as habilidades da Geografia a serem
trabalhadas no Estudo do Meio, bem como as literaturas que poderia ajuda-lo nessa conexao
das Artes através da musica e pintura com os estudos sobre a cidade na Educagao Basica.

Na segunda aula de campo, o professor de Educacao Fisica abordou praticas corporais
a partir dos equipamentos de lazer presentes na cidade, com uso do espago ao ar livre, pista de
corrida, academia ao ar livre, brinquedos presentes no Parque e patinetes, sinalizando a
importancia das atividades fisicas para saide mental e fisica, bem como a necessidade de
politicas publicas que viabilizem a constru¢do de espacos publicos gratuitos que contribuam

para a qualidade de vida da populacdo urbana.

4.1.3 Preparacao dos materiais de apoio
Para aula de diagnose foi preparada uma avaliagdo com oito questdes (figura 5)
referentes ao conhecimento prévio do aluno sobre cidade, urbanizagdo, crescimento urbano e

seus problemas.
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Figura 5 — Diagnose sobre o objeto de conhecimento cidade/espago urbano

COMPONENTE CURRICULAR: GEOGRAFIA
TURMA: 7° ANO
ALUNO (A):

AVALIAGAO DIAGNOSTICA - CIDADE E ESPACO URBANO

Leia o texto para resolver as questdes 1,2 ¢ 3

Exodo Rural

Fomos abandonando os campos

Seguindo pras capitais

Pra construir edificios

Pra ver se ganhava mais

Gente que fugiu das secas

Geadas de inundagdes

Que deixaram seus arados, inchadas, foices ¢ facdes
()

Fomos abandonando terras, rebanhos ¢ plantagdes
Pra fabricar parafusos, rolamentos, fios e botdes
Gente que fugiu do campo, desconfortos do sertdo
Pra construir os scus barracos entre as nuvens da
poluigio

Foi vagando a procissio

Em rumo a cidade

Cada um com suas dores, esperangas ¢ saudades
Hoje sdo muitos para comer

E poucos para plantar

()
(Dom e Ravel)

1. A letra da musica nos mostra, em varios de seus
trechos, a migragio de muitas pessoas que
vivenciavam problemas sociais, do campo em
direcdo a cidade, fendmeno este chamado de

a) éxodo rural

b) éxodo urbano

¢) migragio pendular.

d) nomadismo.

2. No trecho abaixo:

()

Fomos abandonando 05 campos
Seguindo pras capitais
Pra construir edificios
Pra ver se ganhava mais

Ga)

Percebe-se que um dos principais motivos
retratados na musica para justificar o éxodo rural
¢ a buscar por um emprego. Quando os
camponeses se deslocam para a cidade para
construir edificios, eles passam a ocupar um setor
da economia caracteristico da cidade.

A andlise acima se refere ao setor
a) Primdrio

b) Secundario
¢)  Tercidrio
d)  Quaternario

3. O éxodo rural, retratado na musica,
impulsionou em nosso pais a

a) industrializagio

b) urbanizagio

¢) lerciarizagio.

d) globalizagio

4. Leia 0 poema:

Arrogante chega 0 homem

com a méquina na mio |...)

Constroi pontes, rodovias,

muda a mata completamente.

Ergue casa, edificios [...]

MENDES, Tara Machado. Olhares ¢ trilhas. Revista de Ensino
de Geografia ¢ Arcas Afins, ano 3, n. 3, 2002. p. 51.

O espago geografico que o poema se refere, parte
integrante de um municipio, ¢

a) 0 campo.

b) o espago agrério.

¢)  azonarural.

d)  acidade.

5. As cidades mantém entre si relagdes comerciais,
financeiras, industriais, culturais, politicas, e que
podem se integrar em escalas mundial, regional e
local por meio de fluxos de servigos, mercadorias,
capitais, informagdes e recursos humanos,

A estrutura descrita acima faz referéncia a
a) rede urbana
b) relagdo campo ¢ cidade
¢) integragdo urbana.
d) movimentagio urbana

6. Observe a figura abaixo.

Fonte: Elaborado e organizado pela autora (2025).

A maior parte das cidades brasileiras
desenvolveu-se de maneira acelerada e provocou
grande concentragdo da populagdo. Esse
crescimento  nido  foi  acompanhado  por
investimentos  sociais,  causando  graves
problemas, principalmente o da habitagio,
ilustrado pela charge acima.

De acordo com a estrutura nas cidades
brasileiras, podemos compreender que a
realidade citada no texto esta associada a

a) ao tamanho do territorio brasileiro.

b) a0 crescimento populacional do pais.

¢) desigualdade social da populagdo,

d) diversidade cultural do povo brasileiro.

7. Leia o trecho da misica abaixo:

Minha Alma (A paz que eu nio quero)
As grades do condominio
§ilo para trazer protegio
mas também trazem a divida
se ndo ¢ vocé que estd nessa prisdo

http/o-rappa.musicas.mus. br/letras/ 28945

O crescimento acelerado ¢ desordenado das
cidades brasileiras frouxe a0 pais graves
problemas sociais, além da intensa desigualdade.
Dentre esses problemas, o trecho da misica acima
aborda

a) o deficiente estrutura habitacional no Brasil,

b) A falta de infracstrutura basica nas metropoles,

¢) O aumento da pobreza nas cidades brasileiras,

d) a violéncia nas cidades do Brasil.

A charge acima ilustra uma situagiio comum
observada em muitas cidades brasileiras.

a) O crescimento das cidades sobre reas com
riscos ambientais como deslizamentos de terra ¢
inundagdes.

b) O desemprego e a expansdo da pobreza,
aumento os indices de fome.

c) A deficiente iluminagio publica ¢ de
seguranga que geram todas as formas de violéncia,
d)  Aineficiente estrutura de saide que impacta
negativamente a expectativa de vida do brasileiro.

Com o uso da plataforma online de design grafico e comunicacdo visual denominada

Canva, foi produzido um mapa conceitual, para que eles conseguissem visualizar o que foi

dialogado em sala de aula, em uma tnica pagina. Para producdo do mapa conceitual (figura 6),

embasamento das aulas expositivas dialogadas e exercicios foram utilizadas bibliografias de

Ana Fani Carlos (1992), Corréa (2002), Santos (2003), Sposito (2008) e Trindade Junior (1998).

O mapa conceitual foi anexado no caderno de campo para que eles recorressem a ele todas as

vezes que tivessem duvidas sobre conceitos e aplicagdo da teoria ao campo.
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Figura 6 — Mapa Conceitual — Cidade/Espago Urbano Brasileiro

CAUSAS - EXODO RURAL E
INDUSTRIALIZAGAO

« Crescimento populacional na cidade g

ESTAO EM REDE,
CONECTADAS POR UMA
ESTRU

TURA DE
SPORTE, ENERGIA E
COMUNICACAO QUE
POSSIBILITA A
CIRCULAGCAO DE FLUXOS.

CIDADES
NO BRASIL =

URBANIZAGCAO
E CRESCIMENTO URBANO

supera o do campo.

+ Maior dinamismo do setor secundario e
terciario da economia.

+ Aumento da interdependencia campo e
cidade (partes de um municipio).

CRESCIMENTO ACELERADO E
DESORDENADO

Segregacao socioespacial

Formas habitacionais (conjuntos|
habitacionais, favelas e condominios).
Mobilidade urbana
Megacidades

Espagos de convivencia -
socializagao

MACROCEFALIA URBANA

lazer e

FORMAGAO DE METROPOLES

« Crescimento horizontal e vertical das
cidades.

« Crescimento urbano - centro em diregao a

PROBLEMAS

UMA CIDADE POSSIVEL

periferia.

Gentrificacao

Rugosidades

+ Conurbacdo e formacao de regides

metr

.

METROPOLIZACAO | —

.

as e

Metropoles de importancia internacional
(cidades globais).
Desmetropolizacdo e o crescimento das
cidades médias.

\»

SOCIAIS E AMBIENTAIS
Auséncia de areas verdes.
Eros3o e assoreamento dos rios.
Despejo de dejetos e contaminagao da agua e solo.
Poluigcao atmosférica e alteragoes climaticas.
+ Expansao de atividades ilegais.
Déficit habitacional
Ineficiente saneamento basico.
Deficiéncia na rede de iluminagao publica
Desemprego e subemprego.
Deficiente mobilidade urbana
Todas as formas de violéncia.
Expansao das atividades ilegais.
Deficiéncia na estrutura da salde e educagao.

D

Fonte: Elaborado e organizado pela autora (2025)

Também foi preparado cadernos de campo utilizados em duplas de alunos, contendo o

cronograma de campo — informacdes gerais sobre os lugares visitados com mapas, horarios e

objetivos; mapa conceitual sobre o objeto de conhecimento; espagco para registro das

observagdes e fotografias; e roteiro da entrevista com a familia. No pds-campo ocorreu a

socializacdo dos cadernos de campo e também foi produzido um exercicio dentro da plataforma

Google Forms para que fosse analisada a influéncia do Estudo do Meio na compreensao dos

estudos sobre cidade e espago urbano.

4.1.4 Aulas de diagnose sobre o objeto de conhecimento cidades e urbanizacdo no Brasil

Inicialmente, em duas aulas, foi realizada uma diagnose com oito questdes sobre os

estudos de cidade e urbanizac¢do referentes ao sexto ano cursado no ano anterior. Apos a
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diagnose e os didlogos sobre o tema, percebeu-se que o fato de a escola estar em obra durante
quase todo o ano de 2024 e as aulas terem ocorrido de maneira sincrona e em tempo reduzido
via aplicativo de comunicacdo instantanea, interferiu decisivamente no processo ensino-
aprendizagem, que por sua vez apresenta lacunas em varios objetos de conhecimento e em
componentes curriculares.

A partir da diagnose, foi percebido que as maiores dificuldades dos alunos estavam
relacionadas a conexdo que a cidade tem com o campo, bem como o fato das duas realidades
pertencerem a um mesmo municipio; houve dificuldade de compreender as atividades
econdmicas que movimentam as cidades, que estas estdo em rede e ainda, de se entenderem
como individuos pertencente a essa cidade, ndo s6 como moradores e consumidores, mas
também como agentes capazes de interferir e mudar aquela realidade.

Ap6s a realizacdo do exercicio constatou-se os seguintes resultados:

Grafico 1 — N° de acertos em questdes da diagnose sobre cidade e espago urbano realizado com a turma de 7°

ano do EMEF Parque Bolonha

N2 DE ACERTOS EM QUESTOES SOBRE CIDADE E ESPACO URBANO
(TURMA COM 24 ALUNOS)
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Fonte: Produzido pela autora (2025).

As questdes envolvendo conceitos como zona urbana, urbanizacdo, rede urbana e
crescimento urbano tiveram um numero de acertos bem abaixo do esperado, nos fazendo
compreender as dificuldades de compreensdo dos conceitos mais técnicos, sobretudo por terem
tido intercorréncias nas aulas durante o ano anterior diante da obra na escola. J& as questdes que

envolviam os problemas sociais € ambientais, mais faceis de serem identificados no cotidiano,
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tiveram um numero maior de acertos, nos demonstrando que as vivéncias desses alunos na parte
periférica da cidade facilitaram o entendimento delas.

Em 2024, a escola ficou impossibilitada de reter alunos com problemas relevantes de
aprendizado por dois motivos: o sistema de aulas sincrono e o sistema de ciclos da educacgao
municipal de Belém, em que as retengdes s6 podem ser realizadas no fim do ciclo (Ex.: ciclo 3,
referente a 6° e 7° ano, a reprovagao s6 pode ser realizada no 7° ano).

As explicacdes, neste referido ano, ocorriam em é&udio ou video aula com materiais
disponibilizados para realiza¢do de exercicios e retorno do professor via dudio ou mensagens;
muitos objetos de conhecimento em todos os componentes curriculares ndo foram vistos, bem
como os métodos de ensino ficaram engessados e dependentes das redes informacionais, onde
inclusive muitos alunos ndo tinham acesso, ou por ndo ter internet, ou por nao ter celular.
Muitos educandos relataram que ndo conseguiam aprender, se sentiam desestimulados e muitas
vezes por este motivo, faltavam a essas aulas sincronas.

Foi realizada primeiramente a diagnose e depois a conversacao sobre as respostas que
foram compartilhadas sem citar o nome deles, ¢ na mesma medida em que ocorria o
compartilhamento, foi demonstrado os significados mais coerentes as perguntas feitas. Nas
referidas aulas de diagnose, os alunos apresentaram problemas com leitura e escrita € nao
conseguiram responder a questionamentos que envolviam o conceito de municipio, éxodo rural,
urbanizacdo, atividades econdmicas da cidade, o conceito de rede, porém conseguiram
descrever os problemas inerentes a cidade tanto sociais como ambientais, como por exemplo a
deficiéncia de saneamento basico, coleta de lixo, moradia, seguranca, justamente por fazer parte
da realidade deles.

Nessa retomada de conhecimentos, ficou nitido que a realidade vivenciada em 2024 por
esses alunos impactou os estudos que se referem aos temas abordados neste Estudo do Meio,
haja vista que as tematicas sobre a cidade e o espago urbano ndo foram dialogadas com esses
alunos em sua completude.

Considerando essas premissas que permitiram ter a basica nogdo dos conhecimentos
prévios do aluno, tanto empirico, quanto tedrico, concluiu-se nesta fase que os conceitos
considerados base fundamental para aprofundar conhecimentos sobre a cidade, sobretudo
dentro da realidade brasileira, que ¢ o espago de estudo desta série, apresentam falhas que
necessitam ser corrigidas.

Partindo disso, foram necessérias mais quatro aulas para abordar em sala de aula, de
forma expositivas dialogada e com uso de mapa conceitual, os seguintes temas: formagao das

primeiras cidades brasileiras, urbanizacdo e crescimento urbano (principalmente envolvendo
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caracteristicas e conexdes do centro e periferia), metropolizagdo, formas habitacionais,
atividades econdmicas na cidade, macrocefalia urbana e segregacao socioespacial, conurbagao
e regido metropolitana, megaldpole, desmetropolizacdo, migracdo pendular, rede urbana,
favelizagdo, problemas sociais e ambientais (desmatamento, erosdo, inundacdes e polui¢ao
atmosférica) nas cidades brasileiras.

Os topicos mencionados foram dialogados com os alunos, sinalizando sempre que
possivel analogias do local com o global, bem como a sua interdependéncia e influéncia na

dindmica de transformacao das cidades brasileiras.

4.1.5 Autorizagdo dos responsaveis e orientacdes aos alunos sobre a aula de campo

Ap0s as aulas expositivas dialogadas, perguntei aos alunos o que achavam de fazermos
aulas de campo na cidade em que moramos, com professores de varios componentes
curriculares, abordando todos os temas que haviamos conversado em aulas anteriores. A
resposta foi positiva e ficaram bem animados com a possibilidade de termos uma atividade
extrasala, foi explicado a turma que iriamos ter uma aula nas proximidades da escola e outra no
centro da cidade para que pudéssemos aplicar os conhecimentos tedricos, bem como comparar
e compreender as duas realidades do municipio de Belém.

Foi sinalizado aos alunos que receberiam um documento de autorizacdo que deveria ser
entregue aos responsaveis e devolvido devidamente assinado para que participassem das aulas
de campo. Os discentes tiveram um prazo para a entrega deste documento, prazo este respeitado
pela maior parte da turma. Além disso, foi realizada uma conversa sobre a importancia de
ficarmos todos perto um dos outros em seguranca, executando as instru¢des que os professores

participantes dariam a eles.

4.2 Campo

Pensando em uma Geografia que ajudasse os alunos a construir sua participagdo como
cidaddos dentro da vida urbana, as aulas de campo foram organizadas em dois momentos: um
primeiro campo na periferia do municipio de Belém, no conjunto habitacional Verdejantes,
localizado no bairro das Aguas Lindas, ¢ um segundo campo no centro da mesma cidade, no
ponto turistico chamado Parque Porto Futuro, localizado no bairro do Reduto.

A perspectiva era que esta ordem acontecesse de forma inversa, considerando que se

tornaria mais didatico comecar o didlogo dos alunos em uma direcdo centro-periferia. No
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entanto, diante do indeferimento da Prefeitura de Belém quanto a solicitagdo do transporte
escolar, a escola precisou de um tempo para contratar um transporte por conta propria para que
assim o campo na area central da cidade fosse efetivado.

De toda forma, a busca por essas aulas mais praticas teria o intuito de fazer o que Aratijo
e Santana (2005, p. 38) afirmam: “o aluno deve aprender que viver na cidade ¢ morar com
dignidade, ¢ usufruir da area de lazer, ter seus direitos obtidos e respeitados, ¢ discutir as
contradigdes entre as necessidades do cidaddo e os do capital que interfere no espago urbano”.

Entdo, dentro desta perspectiva, as aulas de campo dentro da cidade de Belém,
auxiliaram os alunos a perceberem a cidade para além do seu simples local de moradia, e os
ajudou a compreender que eles, a sua familia, amigos e todos que fazem parte do seu cotidiano,
¢ quem produzem este espago, € nada mais justo que contribuam através dos seus

conhecimentos e experiéncias para uma cidadania mais plena.

4.2.1 Primeira aula de campo

Conforme dito anteriormente, a primeira aula de campo foi realizada no conjunto
habitacional Verdejantes, localizado no bairro das Aguas Lindas no municipio de Belém/PA;
todos os alunos participantes residem neste bairro onde a escola também se localiza, fazendo
com que este campo em especifico ndo seja oneroso € nem necessite de um maior tempo, se
considerarmos o deslocamento da turma. Carvalho Sobrinho (2018, p. 9) sugere que “uma aula
de campo pode comecar pela exploragdo dos espagos que rodeiam a escola, dos percursos casa-
escola, desde que conduzam os alunos a perceber, conhecer, intervir e (re)criar a sua cidade”.

Com o uso de uma bussola/GPS via aplicativo chamado “As Minhas Coordenadas GPS”
(figura 7), os alunos encontraram a coordenada geografica da escola, relembrando os conceitos
de latitude, longitude e altitude vistos no sexto ano, bem como foi refor¢cado, seguindo o
principio geografico de localiza¢cdo, o municipio, estado, regido, pais e continente em que
estamos. Os alunos também se atentaram para a localiza¢do da igreja, das pracas, das moradias
mais simples as mais modernas, os pontos comerciais, escolas, postos de satde, atentando-se
de imediato para os bens urbanos ausentes ou deficientes no seu bairro como escolas de Ensino

Meédio, hospital de grande porte e fabricas.

Figura 7 — Localizagdo do Conjunto Habitacional Verdejantes no aplicativo Minhas Coordenadas
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Fonte: Aplicativo As Minhas Coordenadas GPS (2025).

Foi percebida a dificuldade que muitos tém quanto a sua localizacdo geografica. Entdo
neste primeiro momento, atendemos também as necessidades de se localizarem no espaco em
que estamos estudando.

Seguindo uma loégica de aula formativa, que objetiva colocar o aluno no centro do
processo educativo, a conducdo do didlogo dependeu das perguntas feitas por eles a partir do

momento em que chegamos no campo em questdo, como demonstra o quadro a seguir.

Quadro 5 - Indagagdes dos alunos a partir da observagdo da paisagem urbana.

INDAGACOES DOS ALUNOS A PARTIR DA OBSERVACAO DA PAISAGEM URBANA

- Por que as pessoas vieram morar nas Aguas Lindas?

- Por que a disposigao das ruas dentro do Conjunto habitacional e o tamanho dos terrenos parece estar calculado?

- Por que tantas habita¢des inacabadas?

- Por que a coleta de lixo demora tanto?

- Por que as areas proximas foram invadidas e ndo tem a mesma estrutura do conjunto?

- Por que temos violéncia aqui?

- Se somos uma metrépole, por que nosso bairro tem tantos problemas?

- Por que a satde, educagdo, transporte sao estruturas com problemas em nosso bairro?

- Moro perto do Parque Ambiental do Utinga, mas nunca fui 1a. Por que?

Fonte: Elaborado e organizado pela autora (2025).
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Entdo, primeiramente utilizamos os conceitos geograficos lugar e paisagem para
identificar os conhecimentos tedéricos, uma vez que estavam vivenciando naquele dado
momento o seu cotidiano, bem como percebendo tudo que estavam observando a partir dos seus
sentidos. A partir disto, os alunos foram registrando todas as suas percepcdes sobre o espago
para socializar as informagdes entre si e posteriormente formularmos juntos hipdteses que

justifiquem esta realidade e as duvidas que permeavam as suas reflexdes.

O trabalho docente, nessa tematica, consiste em fazer a mediagdo dos alunos com os
conteudos geograficos referentes, buscando propiciar encontros/confrontos da vida
imediata e cotidiana dos alunos com elementos mais amplos da realidade, por meio
dos conceitos cientificos, enquanto generalizagdo da experiéncia. (Cavalcanti, 2017
p.- 24)

A partir deste cenario de curiosidade ¢ que iniciamos as explicagdes construindo as
respostas necessarias para que eles conseguissem identificar, analisar e compreender as
caracteristicas e crescimento das areas urbanas do Brasil e o principal, entender que Belém
também faz parte deste processo.

As indagagdes sobre morar em um bairro periférico, bem como solicitar explicagdes
sobre a estrutura de moradias do conjunto habitacional que estdvamos presentes naquele
momento, tornou possivel iniciar as explicagdes sobre a diferenga entre zona urbana e rural
dentro de municipio, as causas da urbanizagdo, a metropolizagdo de Belém e o crescimento
horizontal da cidade no sentido centro/periferia, gerado pela gentrificagdo dessas areas centrais
e a busca, por parte das classes sociais mais baixas, por um custo de vida mais barato em areas
mais distantes desta.

Os alunos tiveram dificuldades de visualizar conceitos como metropolizagdo e regido
metropolitana, por ndo se reconhecerem como parte integrante da metropole Belém, diante da
estrutura deficiente do bairro, necessitando auxilid-los na construg¢do dessa analise, na medida
em que sabemos a incompletude da nossa cidade tanto na estrutura que os fluxos do capital
necessitam para serem produzidos e para circularem, quanto nos servi¢os que o setor social
exige eficiéncia para vivenciar uma cidadania digna. O campo pensou o espago a partir do olhar
geografico, dai a necessidade de ajudar os alunos a compreender estes conceitos para além de
sua paisagem materializada, para que posteriormente, eles consigam realizar o exercicio a
cidadania, como sugere Lefebvre (2008).

Foi explicado aos alunos que os investimentos estruturais na area central de Belém
proporcionaram especulagdo imobilidria e mudancga de perfil social deste lugar, concomitante a

isto, segundo Rodrigues (1998, p. 141) “a cidade passou a enfrentar a apropriacao legal das
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margens dos eixos ferroviarios e rodoviarios, restando ao uso habitacional o adentramento além
dessas margens, tendéncia essa mais forte em direcdo a Ananindeua (margens da BR-316)”.

Pantoja (2024) afirma que:

Com a constru¢do das linhas da ferrovia do perimetro entre Belém e Marituba,
passando pela entdo vila de Ananindeua (1903-1907), essa regido passou por um
processo de crescimento populacional; pois, proximo a estagdo de Ananindeua era
produzido carvao para abastecer os trens. Além disso, os incentivos governamentais a
ocupagdo da regido, a partir da formagao de coldnias agricolas nas terras ao longo da
ferrovia, estimularam movimentos imigratorios. (Pantoja, 2024, p. 27)

Durante a aula, foi sinalizado que a periferia a qual nos encontravamos esta localizada
na Segunda Légua Patrimonial do municipio, apés um cinturdo institucional publico que
dificultou a expansdo da Primeira Légua. Essa realidade também contribuiu para o crescimento
horizontal de Belém e até mesmo para a ocupacdo do municipio de Ananindeua, atualmente
conurbado a Belém e parte integrante da regido metropolitana.

A partir disto também foi retomado junto aos alunos a formagdo de nossa regido
metropolitana, reiterando os municipios que a compde - segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, IBGE (2023): Belém, Ananindeua, Marituba, Benevides, Santa Barbara
do Para, Santa Izabel do Para, Castanhal e Barcarena - ¢ a conurbagdao deles, bem como
sinalizando os servigos utilizados em comum, como saude, educacado e transporte.

Estas premissas desencadearam as explicacdes sobre a formagdo dos conjuntos
habitacionais e condominios populares, financiados por institui¢des financeiras e estruturados
por construtoras imobilidrias a partir de politicas habitacionais (foi explicado aos alunos que ¢é
dai que decorre o fato das ruas e casas terem uma certa linearidade). Rodrigues (1998, p. 154)
nos diz que “a busca de terrenos na periferia e o uso da producdo em escala para baratear o
custo, levou a padronizacdo do habitat e a de populacdo e equipamentos de concentragao

comunitarios”.

Pantoja afirma que:

As décadas de 1970 e 1980 também foram marcados pela expansdo das habitagoes
planejadas, um processo de “periferizacdo da classe média” que se caracterizou pelos
projetos habitacionais implementados pela Cohab (Companhia habitacional do Pard),
como o conjunto Cidade Nova, os conjuntos Verdejante I, II, III, IV, entre outros. A
construgdo dos conjuntos para as camadas populares ¢ a classe média se insere no
contexto de expansdo do capital imobiliario no Para — no caso da RMB, em dire¢ao a
Ananindeua. (Pantoja, 2024, pagina 32)

Segundo Santos ¢ Nogueira (2020) o bairro de Aguas Lindas, fundado entre as décadas

1970 e 1980, é composto pelos conjuntos Verdejantes I, II, III e IV (figura 8), conjunto Julia
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Seffer, conjunto Park Anne, conjunto Jardim Nova Vida, Porta do Sol, Moara, Nova Jerusalém,
e loteamento Olga Benério. O referido bairro cresceu a partir das ocupagoes irregulares e de
conjuntos habitacionais que faziam parte de projetos desenvolvidos entre a COHASPA
(Companhia Habitacional dos Servidores Publicos da Amazonia), BNH (Banco Nacional de
Habitacdo), SUDAM (Superintendéncia de Desenvolvimento da Amazonia) e a COHAB
(Companhia de Habita¢do Popular).

Durante a referida explicacdo, reiterando a importancia da escuta ativa e do
protagonismo juvenil, um aluno pediu a palavra e nos contou que a familia dele havia dito que
o nome do bairro foi escolhido por causa de um clube de mesmo nome presente naquela
localidade. No momento, apds a contribui¢do, foi reiterado que o clube durante anos beneficiou
a populagdo com lazer, mas que tinha sido desativado para ndo terem grandes riscos de
contaminac¢do dos corpos de dgua pertencentes ao bairro e que fazem parte de uma Unidade de

Conservacao ambiental.

Figura 8 - Conjunto Habitacional Verdejantes IV — Aguas Lindas — Belém/PA

Fonte: imagem da autora (2025).

Nas proximidades do Lixdo do Aura, Parque Ambiental do Utinga e Rio Guama, a Agua
Lindas ¢ um bairro onde ha limites entre os municipios de Belém e Ananindeua; os proprios
alunos relataram dificuldades com correspondéncias e tdo logo foi perguntado a eles e
imediatamente confirmado, que as politicas publicas deficientes nos mais diversos setores eram
langadas na competéncia do poder municipal de Belém, que por sua vez alegava ser de
competéncia do poder municipal de Ananindeua e vice-versa, corroborando para que muitos

servigcos publicos ndo acontecessem.
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A primeira definicao territorial data do ano de 1948, através da lei estadual n® 158, a
qual levava em consideragao os marcos naturais da regido, como o Igarapé agua preta,
o Igarapé Val-de-Caes, entre outros. Com o avango do processo de urbanizagdo,
tornou-se cada vez mais dificil a compreensao da lei n° 158/1948, ocasionando uma
série de dificuldades aos moradores das localidades indefinidas, principalmente em
relacdo ao atendimento de servigos publicos de saneamento basico, seguranga, satude,
entre outros. Nenhuma das prefeituras se responsabilizava pelas localidades, gerando
uma situagdo de abandono do poder publico a essa populacdo fronteirica. (Pantoja,
2024, p. 34)

As perguntas acerca, segundo eles, das areas invadidas no bairro (figura 9) e nas
proximidades do conjunto habitacional, como por exemplo Olga Benario e Nova Vida, abriu
precedentes para dialogarmos sobre o fato de muitas familias ndo terem conseguido participar
do financiamento habitacional proporcionado pelos agentes socioecondmicos (Santos, 1994), e
tdo pouco permanecer nas areas centrais encarecidas, entdo, muitos deles, catadores do lixdo do
Aurd, ocuparam espontaneamente as redondezas dos conjuntos habitacionais, realidade essa
presentes em muitas metropoles do Brasil.

Essas areas de ocupagdo irregular, onde a interven¢cdo humana se fez presente de
maneira desordenada e segregada, foram tomadas por problemas de ordem social e ambiental,
ocupando espacos suscetiveis a riscos ambientais, como as redondezas dos lagos Bolonha e
Agua Preta, do Parque Ambiental do Utinga e do Lix&o do Aura. Foi véalido também ressaltar
que partes do Verdejantes foi ocupada ilegalmente, habitacdes essas regularizadas e concedidas

a essas pessoas durante a década de 1990.

Figura 9 - Ocupagio irregular no bairro da Aguas Lindas — Belém/PA

Fonte: imagem da autora (2025)
Esta realidade, nos permitiu também esclarecer as dividas sobre os problemas sociais €

ambientais do bairro, sobretudo nestas areas favelizadas, onde o crescimento urbano
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desordenado desencadeou desmatamento; esgotamento sanitario inadequado, contaminando os
mananciais do bairro e dificultando o uso de dgua potavel; e inundagdes diante da ocupagdo nas
proximidades dos corpos hidricos.

O despejo inadequado do lixo também foi observado pelos alunos (figura 10), que se
atentaram para o papel do cidaddo quanto a sua conscientizagao sobre residuos solidos e o papel
do poder publico quanto a uma coleta adequada diante dos riscos de contaminagdo e
adoecimento da populacio.

Farias e Bernardino (2023) afirmam que:

Ao lidar com os temas da cidade e do urbano como contetidos educativos, o professor
propicia aos alunos caminhos de analise entre as diferentes formas de cidade,
entremeando as formas cotidianas e as cientificas. Dessa maneira, ¢ possivel captar as
relagdes/comportamentos existentes entres esses jovens e a cidade; como a cidade os
comporta e se comporta a partir deles; qual ¢ a relagdo dos gestores da cidade com a
habitacdo da comunidade, com os lugares de lazer, estudos, assisténcia médica
(Farias; Bernardino, 2023, p. 339).

Figura 10 - Despejo inadequado de lixo e ocupagdo irregular no Parque Ambiental do Utinga — Belém/PA

1o, 5

Fonte: ﬁngem da autora (2025)

Foi possivel também perceber o engajamento deles ao observarem as moradias, a
artificializagdo do espago, a movimentacdo comercial do bairro como principal atividade
econdmica, a presenca de moradores em situacdo de rua e também do trabalho informal, onde
associaram estas realidades aos indices de desemprego.

Rodrigues (1998, p. 54) nos revela que “o conceito urbanizagdo como processo social,
revela que, para as cidades brasileiras, a concentragdo demografica nao foi acompanhada da

infraestrutura social e oferta de empregos necessaria”. A falta de oportunidades que gerem
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sustento, atrelada a deficiéncia de politicas publicas na periferia, explica grande parte dos
problemas elencados pelos proprios alunos.

Os alunos também entrevistaram integrantes da familia, em especial aqueles que moram
héa mais tempo no bairro, para que pudéssemos analisar as transformagdes do bairro, bem como
0s pontos positivos e negativos desta realidade, quais os principais agentes sociais responsaveis
por estas mudancas e os desdobramentos envolvendo o crescimento da cidade em direcdo a
areas estudada. Seguem abaixo, no quadro 6, as perguntas que foram feitos aos membros das

familias dos alunos.

Quadro 6 - Entrevista com familiares, moradores antigos do bairro.

ENTREVISTA COM FAMILIARES, MORADORES ANTIGOS DO BAIRRO

- Ha quanto tempo mora no bairro e o que motivou morar aqui?
- Quais principais transformagdes positivas e negativas ocorreram no bairro? Quais 0s responsaveis por essas

transformagodes?

- Qual a importancia do Parque Ambiental do Utinga para o bairro?

- Vocé ja participou de algum movimento coletivo de luta pelo bairro?

- Quais exigéncias para a melhoria da estrutura do bairro sdo urgentes?

Fonte: Elaborado e organizado pela autora (2025).

A maior parte dos responsaveis dos alunos mora no bairro ha mais de 20 anos; alegaram
nas entrevistas que o bairro passou por muitas transformagdes envolvendo escolas, pracas,
postos de satde, asfalto e saneamento basico. Nenhum deles participa de movimentos sociais
ou associagdes de moradores, no entanto sinalizaram a importancia destas associagdes para a
conquista dessas melhorias, uma vez que quando chegaram no referido bairro, o espacgo se
resumia apenas as habitagcdes e os servigos essenciais ao dia a dia eram deficientes. Correa
(1995) afirma que o espago urbano ¢ fragmentado, articulado, reflexo e condicionante social,
lugar de vivéncia, de reproducao e de luta para diferentes classes sociais.

Sinalizaram que ainda ha muito o que mudar, sobretudo no que se refere saude, educagdo
e mobilidade urbana e que o poder publico ainda os pretere de muitas politicas. Alguns
responsaveis comentaram superficialmente sobre a importancia das arvores e das dguas do
Parque Ambiental do Utinga para o bairro, uma vez que além do lazer, os abastecia e promovia
sombra e chuva.

Quando confrontados sobre suas indagacgdes acerca do despejo irregular dos residuos
relembraram suas vivéncias na proximidade do aterro sanitario do Aurd. Um aluno comentou
que o chapéu que estava usando era de 14 e que muitas vezes empresas despejavam produtos

fora da validade, ndo s6 no lixdo que ja esta desativado, como também nas ruas proximas;
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muitos deles colaboraram com a fala do aluno confirmando que se deslocavam para essas areas
pra usufruir desses produtos, denominando o lugar de “Shein” e evidenciado as particularidades
do lugar deles, uma vez que esta pratica ¢ considerada comum e até atrativa para eles.

Aproveitando este debate, concordamos que esta realidade cotidiana s6 era possivel pela
condi¢do socioecondmica que possuiam e que ainda, o problema era quase invisivel aos olhos
do poder publico, uma vez que nada havia sido feito para mudar esta realidade comum nas
periferias urbanas proximas a aterros sanitarios irregulares.

Ainda sobre este tema, relembramos a participagdo dos alunos, em 2025, de um projeto
denominado Impactos socioambientais das queimadas do Lixd3o do Aura, orientado pela
professora de Ciéncias da escola, projeto este de cunho interdisciplinar envolvendo também os
componentes curriculares Geografia e Histdria, que objetivou a conscientiza¢do dos alunos no
que tange os impactos ambientais desencadeados pelo aterro sanitario que mais se assemelha a
um lixdo a céu aberto.

No campo relembraram sobre o chorume, oriundo do lixo, que contamina aguas e solo
do bairro trazendo riscos de doengas, mas principalmente as queimadas proporcionadas que
ocorriam para captura de metais como cobre; neste momento foi reiterado que o proprio metano
presente no espago facilita o processo de combustdo e que os ventos dispersam com mais
facilidade a poluicdo atmosférica proporcionada, uma vez que era visivel o nevoeiro
acinzentado dentro do conjunto habitacional.

No projeto aprenderam sobre o conceito de racismo ambiental?, e nesse sentido,
relembraram que a polui¢do atmosférica vivenciada no bairro causa a comunidade periférica
urbana problemas de saude envolvendo a visdo e o trato respiratorio, onde os proprios alunos
relataram sentir estes sintomas convivendo com possiveis substancias toxicas oriundas deste
processo.

Esta escuta ativa tornou-os protagonistas deste cenario, ja que apos a compreensao da
realidade vivida durante o projeto, produziram e distribuiram panfletos participando de uma
campanha de conscientizagdo sobre a referida situagdo junto a comunidade do bairro. O projeto

auxiliou bastante a aula de campo, pois os alunos ja tinham base sobre o preconceito ambiental

4 Segundo Pacheco e Faustino (2013) o racismo ambiental é explicado a partir das injustigas ambientais que
populagdes desprivilegiadas, especialmente por suas caracteristicas €tnicas e raciais vivenciam; para estas
autoras, as populagdes urbanas, sobretudo moradores na periferia, em sua maioria negros, também se enquadram
nesta realidade, por ocuparem areas suscetiveis a riscos ambientais, ndo por op¢ao, mas por nao usufruirem de
grande poder politico e econdmico, e acesso de qualidade ao mundo.



70

do qual passavam e consciéncia sobre o que Neves (2025, p. 12) afirma ser “dor silenciada e
voz invisibilizada pelo poder publico por ser uma realidade que ndo pertence as areas centrais”.

Para Herculano (2006), o racismo ambiental manifesta-se quando pessoas negras,
indigenas e de classe mais baixa estdo muito mais suscetiveis a risco ambientais, tendo seus
direitos invisibilizados e at¢ mesmo em grande parte das vezes negado. Pacheco e Faustino

(2013), afirmam que:

Nas areas urbanas, grande parte das pessoas, cujo direito a cidade ¢ negado, foi
expulsa para os bairros periféricos, longinquos, inospitos e com as maiores auséncias
das politicas publicas e das condigdes necessarias para a vida. Estas mesmas pessoas,
a partir da presenca de aterros controlados que contaminam solo e 4gua adoecem e
correm riscos de vida pelo ineficiente atendimento de satde. Acrescenta-se a esta
realidade, a queima do lixo, pela proliferacdo do gas metano, contribuindo para a
poluicdo atmosférica e as mudangas climaticas (Pacheco; Faustino, 2013, p.104).

As politicas publicas que poderiam mitigar esta realidade sdo mais morosas nos espacos
periféricos onde a populagdo mais empobrecida mora e onde os fluxos do capital circulam de
maneira menos intensa, sinalizando entdo novamente a segregacao socioespacial e o racismo
ambiental que estavam vivenciando. Assim, Belmont (2023, p. 17) diz ser “urgente a analise
sobre racismo ambiental voltada para as pessoas que moram nas favelas, morros, nas beiras dos
rios e trilhos, beira de represas das pequenas e das grandes cidades”.

As caracteristicas e consequéncias relacionadas a estrutura e formas do bairro foram
visiveis para os educandos, conseguindo, com mediacdo, entender que o poder aquisitivo
daquelas pessoas que ali moram, combinado a deficiéncia das politicas publicas retirava a
cidadania plena delas, o que ja explicou a eles o porqué de, mesmo morando em uma metropole
o usufruto dos equipamentos urbanos ¢ tdo desigual. Entdo identificaram, observaram e
interpretaram os déficits habitacionais com a presenga de obras inacabadas e calgadas tomadas
por moradias com uso de material alternativo (sobretudo nas areas de ocupagao irregular como

por exemplo o loteamento Olga Benario).

Nessa produgdo, os processos de criagdo de valores urbanos, de segregagdo, de
periferizagdo e de produgdo de centralidades estdo estreitamente interligados e
decorrem da estratégia de ocupagdo e apropriagdo dos lugares pelas diferentes classes
sociais. A valorizagdo de uma area urbana esta associada a produgdo/reestruturagao
do tecido urbano para a criagdo de centralidades. Por sua vez, a producdo de
centralidades ¢ de suas areas valorizadas leva a segregacdo de grandes parcelas das
populagdes em areas periféricas (Cavalcanti, 2011 p. 2).

O acesso ao lazer limitado também foi uma pauta iniciada pelos proprios alunos, uma

vez que a maior parte das pragas (figuras 11 e 12) ndo possuem quadra e alguns brinquedos
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estavam quebrados, fazendo com que esses espagos de convivéncia tivessem sua funcao social
prejudicada, contudo, observaram a grafitagem como movimento de expressao dos moradores
na paisagem urbana.

Cavalcanti (2011, p. 80) afirma que “os jovens, ao circularem pela cidade, expressam e
marcam, com seus comportamentos € praticas, suas proprias vidas e suas concepgoes dessa

vida, bem como ocupam e se apropriam da cidade a partir das marcas que deixam nesse espago’’.

Figuras 11 e 12 - Praca do Conjunto Habitacional Verdejantes — Aguas Lindas — Belém/PA
.

Fonte: imagens da autora (2025)

Durante a aula de campo alguns alunos sinalizaram nao conhecerem o Parque Ambiental
do Utinga (PEUT) “pela porta da frente”(Aluno A) e por ser mais longe, se tornaria mais caro
pra eles, ndo sé se tratando de deslocamento, mas também para consumir o que a Unidade de
Conservagao apresenta.

Entdo, muitos deles frequentam os corpos de agua de dentro da mata, entrando pelas
partes quebradas do muro. Essa realidade revela, que mesmo que o PEUT faga parte da vivéncia
deles, ele ndo ¢ consumido da mesma forma do que pelas pessoas que o conhecem sob a logica
turistica. O direito de usufruir espacos publicos para usufruir de lazer, atividades fisicas e
conforto ambiental ndo ¢ acessivel a todos, realidade esta que reitera a cidade como um espago
de consumo e como o poder capital influencia nesta dindmica.

Ainda assim, a maioria dos alunos apresentou consciéncia quanto a importancia da
preservacdo da floresta e todos os beneficios ambientais que ela proporciona, sobretudo
relacionado a minimizar as alteragdes climdticas, uma vez que sinalizaram a abertura da
Avenida Liberdade e os riscos que a cobertura vegetal estd correndo. De Jesus e Santos (2019,

p. 190) afirmam que “o espago urbano ¢ substrato da reproducdo social, onde a populacao
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urbana vive, se apropria, explora e da diferentes significados e ¢ por este motivo que os alunos
precisam reconhecé-1o”.

Sobre as perguntas que fizeram relacionadas a violéncia e criminalidade no bairro, a
maior parte dos alunos citou a presenga do narcotrafico, oportunidade essa utilizada para
retomar o conceito de territorio e as relacdes de poder que esta atividade tem com o lugar que
eles moram (emprego, seguranca do comércio, em algumas ocasides controle de entrada e saida
de pessoas). Alguns alunos citaram vidas perdidas para essa atividade ilegal e que muitos se
envolviam nesta realidade pelas oportunidades escassas de progresso financeiro. Neste
momento tivemos um dialogo fazendo associacdes entre a pobreza, desemprego e a expansao
das atividades ilegais dentro das cidades brasileiras.

Relembraram, ao andarem pelo conjunto e se sentirem cansados, os problemas de
mobilidade urbana, muitos citaram as dificuldades que seus responsaveis tem de se deslocar
para o trabalho seja de transporte coletivo (que ainda ndo atende adequadamente os passageiros
nem em nimero de mdveis e nem em qualidade de servigos) ou alternativo como a bicicleta, ja
que a mobilidade urbana da cidade enfrenta problemas de engarrafamento, seguranca e
deficiente estrutura de ciclovias.

Os alunos alegaram, que diante destes problemas envolvendo o transporte, muitos tem
poucas horas com seus responsaveis para outros afazeres, ja que muitos trabalham na regido
mais central da cidade, além de alguns pais fazerem migracao pendular envolvendo Belém e
Ananindeua, conforme mencionado pelos alunos. Logo, foi explicado que os problemas citados
por eles envolvendo questdes inerentes a migracdo pendular sdo comuns em regides
metropolitanas, sobretudo em paises menos desenvolvidos, onde a estrutura de servigos nas
cidades ¢ deficiente e ndo atende qualitativamente a todos os cidadaos.

Diante destas analises, o fato do bairro esta localizado em uma area periférica de Belém,
nos auxiliou a retratar as questdes inerentes a periferia urbana focando nas causas que
promoveram o crescimento urbano do municipio nesta direcdo, os elementos construidos no
espago tal qual como formas habitacionais e atividades economicas, e ainda, os agentes sociais
responsaveis por este processo, a segregacao socioespacial, os problemas envolvendo
desemprego, saneamento bésico, seguranca, saude, educagdo, lazer e todas as formas de
violéncia urbana.

Em campo, foi possivel confirmar com os alunos, seguindo o principio geografico de
ordem, que as cidades brasileiras, moldadas pela l6gica capitalista e transformada pelos agentes
desse modo de producdo como Estado, construtoras e institui¢des financeiras, vivenciam

intensamente a segregacdo socioespacial. Nesse jogo de forcas, espacos sdo gentrificados e
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tantos outros deteriorados, a partir das classes sociais que ali vivem e da estrutura dindmica de
producdo e circulacdo de fluxos.

E nessa logica de produgio e reprodugao do capital que o espago se ordena/desordena e
o aluno, a partir da analise do lugar como conceito geografico, permite-se compreender o dia a
dia da cidade a partir das relagdes sociais cotidianas, bem como entender a influéncia da classe
social no acesso ao consumo e ao direito de viver esses espacos. Foi sinalizado aos alunos a
necessidade de observar a cidade de maneira consciente para que entdo haja reconhecimento do
potencial transformador que as suas atitudes possam vir a ter sobre esse espago.

Cavalcanti (2011), afirma que a abordagem do ensino de cidade na perspectiva aqui
apresentada auxilia na construcdo de habilidades fundamentais para a formagao cidada, uma
vez que a compreensao sobre o cotidiano facilita a apropriacdo dos lugares e aos acessos aos
seus espacos publicos.

Os discentes também fizeram registros fotograficos livres para posterior analise, bem
como comparagdo com fotografias do passado, para fins de compreensdo das principais
transformagdes pelas quais o bairro ja passou. O objetivo desta ferramenta foi de apresentar a
paisagem urbana pelas suas formas que, segundo Callai ¢ Kohn (2024) a partir do que
observamos, nos auxiliam a explicar o porqué sdo assim.

E vélido salientar que o propésito destes registros, segundo Cavalcanti (2013, p. 77) ¢
de reiterar “que a cidade ¢ um espago publico e um ambiente complexo da vida coletiva onde
relaciona os modos de produgdo desse espago com os modos de existéncia das pessoas que ali
vivem”. Portanto, desta forma, ¢ possivel fazer uma leitura mais integrada do espaco,
permitindo uma melhor compreensao da realidade quando o conhecimento ¢ produzido a partir
da observacao e compreensao das paisagens urbanas, mas também de quem nela mora.

Foi possivel, a partir de todas estas ferramentas utilizadas em campo, auxiliar o aluno a
entender a cidade como lugar, ja que esta apresenta o modo de vida, o dia a dia, as relacdes de
afetividade e do cotidiano do cidadao, sendo visivel a globalizacdo, mas também caracteristicas
locais, habitos de consumo, resisténcias ¢ de agdes coletivas.

Como espago vivido do aluno, a aplicacdo dos conceitos urbanos na cidade em que
moram facilita o entendimento das contradi¢des sociais presentes em seu cotidiano envolvendo
sua casa, rua, escola bairro, praga e outros espagos publicos, espacos esses em que eles podem
vir a ser incluidos ou excluidos, e € por este motivo que o sentimento de pertencimento e
afetividade a esses lugares auxilia na constru¢do da cidadania.

Callai e Kohn (2024) afirma que
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Nos habitamos no lugar onde vivemos as influéncias da globalizagdo mundial e ¢
através do conhecimento deste lugar, de sua valorizagao através da “historia dos iguais
a mim”, tanto dos iguais numa familia, numa escola, em um bairro, em uma cidade, e
assim sucessivamente, que podemos criar uma identidade que podera nos fazer
entender as diferengas existentes. Através deste conhecimento, podemos criar um
olhar critico que fard frente ao imposto de fora e podera induzir a uma busca por
melhores condigdes, pela ideia da unido entre os “iguais a mim” (Callai; Kohn, 2024,

p- 12).

Notou-se que a maior parte dos alunos desta turma, mesmo ainda no inicio da
adolescéncia, j& tém a minima no¢do que as deficiéncias na estrutura do bairro foram
desencadeadas por ineficientes politicas publicas governamentais. Alguns sinalizavam, ainda
nas aulas tedricas, que os governos ndo olham para as pessoas mais pobres como olham para os
mais ricos e essa analise ja explica por que as metropoles tem espacos tdo desiguais. Pinheiro
Silveira, Crestani e De Cacia de Lima Frick (2014, p. 128) afirmam que as aulas de campo
possibilitam que “o aluno estabelega opinides e faca uma apreciacdo critica para a
problematizagdo de fendmenos observados, para o estabelecimento de hipoteses e para o
encaminhamento a investigagao”.

Bachelli (2019, p. 3247) ratifica que “o trabalho de campo contribui para que os alunos
se apropriem do lugar onde vivem e se sintam parte do processo de constitui¢cao do espaco”. O
campo os ajuda a indagar criticamente como a cidade e as relagdes sociais estdo sendo
produzidas, bem como dar novos significados a este espaco, vivendo, mas também aprendendo
com a cidade e dentro da cidade.

Ao final do campo, a partir do didlogo construido, muitos alunos sinalizaram
espontaneamente que o poder financeiro das pessoas influenciava diretamente na forma como
elas transformavam o espago, e a partir do principio de diferenciagdo entre as formas e fungdes
dos espagos em diferentes bairros na cidade, e a0 mesmo tempo se utilizando da analogia para
comparar o seu bairro com o outros bairros mais centrais, bem como com as cidades de paises
mais desenvolvidos, conseguiram entender que era esse o motivo dos bairros serem tao
desiguais no municipio de Belém.

Mesmo tendo pouca no¢do a qual tipo de poder (municipal, estadual ou federal)
deveriam delegar as responsabilidades, conseguiram compreender que as politicas publicas
eram urgentes e que o direito de viver ali de uma maneira mais digna dependia da prioridade
que o poder publico deveria dar a eles. Aqui foi necessario informar o papel de cada esfera de
poder no que tange politicas publicas na cidade.

Entende-se que este primeiro campo auxiliou os alunos a investigar os porqués que

justificam as transformacdes pelas quais o seu lugar passou, bem como conseguiu construir



75

hipoteses que justifiquem esta realidade e o que pode ser feito para melhora-la. Foi necessario
construir um didlogo em que eles pudessem entender que sdo capazes de transformar o espago
que habitam, identificando, compreendendo e buscando solugdes para as injusticas sociais € a
partir disto, ja foi perceptivel que eles construiram uma nogdo de que ja conseguiram deixar
suas marcas na cidade em que vivem, pois ali € que o viver social deles acontece.

Lopes e Pontuschka (2009, p. 178) afirmam que o Estudo do Meio ¢ um valioso
instrumento para compreensdo e superacao das injusticas sociais e outras questdes que afetam
o bem-estar de uma determinada comunidade escolar, e a cidade, segundo Cavalcanti (2013)
pode cumprir seu papel de educadora nesse processo.

Abaixo, no quadro 7 seguem os principais conceitos abordados neste campo:

Quadro 7 - Conceitos envolvendo cidade/espago urbano dialogados neste campo

CONCEITOS ENVOLVENDO CIDADE/ESPACO URBANO DIALOGADOS NESTE CAMPO

Conceitos: municipio/ cidade/urbano

Gentrificago
Crescimento horizontal urbano: centro e periferia
Macrocefalia urbana

Segregacao socioespacial
Conurbagdo e regido metropolitana.

Mobilidade urbana e migragao pendular
Formas habitacionais

Espacos de socializagao
Problemas sociais e ambientais urbanos
Consumo de espacos urbanos.

Desemprego e subemprego
Politicas publicas

Fonte: Elaborado e organizado pela autora (2025).

4.2.2 Segunda aula de campo

Considerando o espaco publico como possibilidade para dialogar conhecimento, a
segunda aula de campo ocorreu no Parque Porto Futuro I, localizado no bairro do Reduto, no
municipio de Belém do Para. Como ja exposto anteriormente, o indeferimento da prefeitura do
municipio em relacdo ao transporte impossibilitou que o primeiro campo ocorresse na area
central da cidade, entdo o Conselho Escolar da EM Parque Bolonha, a partir do Fundo Educagao

e Familia, dentro do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE)>, conseguiu fretar um micro-

5 Segundo Brasil (2024), O Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE, criado em 1995, destina anualmente
recursos financeiros, em carater suplementar para atender as necessidades de estabelecimentos educacionais
relacionadas as melhorias em sua infraestrutura fisica e pedagogica; além de incentivar a autogestdo escolar e o
exercicio da cidadania, com a participagdo da comunidade no controle social. Os recursos beneficiam estudantes
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onibus para o deslocamento dos alunos, além de proporcionar o lanche, ja que o campo teve um
horario mais extenso diante da distancia.

No traslado, ao se aproximarem da parte mais central da cidade, foi notorio observar o
encantamento com o tamanho dos edificios; neste momento surgiram perguntas acerca do fato
de na 4rea em que moram nao terem prédios tdo altos quanto os que estavam vendo naquele
momento. Aproveitando este ensejo, dialogamos sobre o processo de verticalizagdo,
especulacdo imobiliaria, gentrificacdo e concentragdo de formas e fungdes nesta parte da cidade.
Foi importante observar e relembra-los que, ao observarem as paisagens, 0s seus sentidos
estavam sendo utilizados para percebé-las e entdo refletir sobre elas.

Os discentes também perceberam o tempo longo de deslocamento, sinalizando o
possivel atraso e também relembrando o que ja havia sido conversado na primeira aula de
campo, onde seria esse 0 motivo entdo dos pais e responsaveis demorarem tanto a chegar em
casa depois do trabalho. A partir desta analise, novamente foi refor¢ado o conceito de migragao
pendular e todos os percal¢os que os habitantes de uma regido metropolitana vivenciam com a
mobilidade urbana de que usufruem.

Ao chegarmos no Parque Porto Futuro I (Figura 13), apds o lanche e reforco sobre as
recomendacdes quanto seguranca, abrimos um espaco de perguntas, objetivando tornar os
alunos protagonistas na constru¢do do conhecimento. Para realizarmos uma aprendizagem
significativa, consideramos o respeito ao conhecimento que os alunos possuiam, e a partir de
seus conceitos espontaneos, foram refor¢cados os conceitos cientificos, sempre observando o
que Callai e Moraes (2017, p. 85) sinalizam: o contexto sociocultural em que se inserem para
entdo desencadear o estudo dos conteudos geograficos.

Entdo, desta forma, foi priorizada a liberdade de leitura de espaco do aluno para que ele
pudesse observar as informagdes vivenciadas e assim construisse a sua propria percepcao. A
medida em que as perguntas e afirmacdes eram feitas, como explicitadas no quadro 8,
relembravamos os principais conceitos urbanos para que entdo a abordagem teorica pudesse se

conectar com as relagdes sociais ja vivenciadas por esses alunos.

matriculados nas escolas publicas de educagdo basica e de educacao especial das redes estaduais, municipais e
do Distrito Federal; escolas privadas de educagdo especial qualificadas como beneficentes de assisténcia social
ou de atendimento direto e gratuito ao publico; e polos presenciais do sistema Universidade Aberta do Brasil
(UAB) que ofertem programas de formagao inicial ou continuada a profissionais da educacdo basica (BRASIL,
2024).
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Quadro 8 - Indagagoes/afirmacgdes dos alunos a partir da observacdo da paisagem urbana.
INDAGACOES/AFIRMACOES DOS ALUNOS A PARTIR DA OBSERVACAO DA PAISAGEM

URBANA

- Por que aqui tem mais prédios e eles sdo mais altos?

- Por que aqui tudo ¢ mais organizado e mais caro?

- Aqui o ar ¢ mais puro, ndo ¢ mesmo!

- Com certeza vamos nos atrasar pela distancia, nao é professora?

- Teve muito desmatamento pra construir esse espago aqui, nao €?

- Por que o governo investe mais aqui?

- Aqui tem mais gente do que 14?

- Aqui tem mais lojas e também mais shoppings, né?

- Aqui ¢ muito bonito.

Fonte: Organizado e elaborado pela autora (2025).

Figura 13 — Parque Porto Futuro I

Fonte: imagem da autora (2025)

O espaco publico, ao qual estdvamos vivenciando e o fato da maior parte deles nio
conhecer este ponto turistico abriu premissas para sinalizar que, ao interagir naquele lugar,
poderiamos afirmar que j& estdvamos realizando o exercicio de cidadania por usufruir de um
espaco que ¢ de direito de todos, e que apesar das observagdes na paisagem acerca da distancia,
organizacdo, custo e maiores investimentos, era direito deles de usufruir de tal lugar.

Lefebvre (2008) afirma que a cidade tem origem historica na festa, no encontro de

pessoas, mas que, no modo de vida atual, transformou-se em mercadoria para ser consumida na
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logica econdmica. Entdo, viver com os alunos o referido espago publico permite possibilidades
de refletir essa logica que monetiza o consumo dos lugares a partir do seu capital cultural.

Sabemos que a cidade apresenta espacos de socializagdo, de lazer, porém de consumo
desigual e por este motivo pouco acessivel para muitos. E importante que estes jovens vivam a
cidade e se apropriem de lugares publicos, como ruas, pragas, shoppings, como um modo de
enfrentar e “quebrar” a ldgica da segregacado, da privatizag¢do e do individualismo presente na
producgdo dos espagos urbanos.

As perguntas referentes a valorizacdo do espaco, a dindmica comercial mais intensa e
politicas ptiblicas mais efetivas se comparada com a periferia onde moram, abriram precedentes
para reforcar o fato das atividades lucrativas comandarem a transformac¢ao do espacgo e que nas
areas centrais urbanas a reproducdo do capital ¢ mais densa, mais intensa.

Neste momento, foi aberto um espago para que a professora de Historia primeiramente
dialogasse sobre o processo inicial de formagao da nossa cidade, para que entdo chegdssemos
a uma abordagem geografica que permitisse o entendimento sobre a metropolizacdo e todos os
seus desdobramentos.

A referida professora relembrou a Belém colonial, como um centro de comando e
entreposto comercial, com reduzido numero de pessoas e moradias, ruas estreitas. Nesse
contexto, Rodrigues (1998, p. 122) afirma que “Belém era um centro de um circuito de relagdes
econdmicas movido pela indole mercantil voltada para o enriquecimento e o desbravamento do
espaco, com énfase maior na coleta de riquezas que em atividades fixadoras de populacao”.

Foi importante ressaltar esse processo histdrico, pois a partir do principio geografico de
extensdo, pode ser entendido como o estudo do espaco local facilita a compreensdo de estudos
envolvendo o global e como as forcas exdgenas de cunho internacional influenciam na
transformac¢do dos lugares de acordo com os seus proprios interesses, sem esquecer de afirmar
que ¢ no local em que ha possibilidade de pertencimento, de transformac¢do, de autonomia.
Santos (1994, p. 17), afirma, fazendo referéncia a este periodo colonial, que “no comego, a
"cidade" era bem mais uma emanagdo do poder longinquo, uma vontade de marcar presenca
num pais distante”.

Continuando as explicagdes, a professora de Historia elucidou a expansdo do sitio
urbano durante o ciclo da Borracha e o periodo conhecido como Belle Epoque, sobretudo nas
areas que ndo alagavam, ja que a cidade ¢ recortada por rios, com investimentos em ruas largas,
paisagismo e esgotamento sanitdrio em espacos ja com tragos de segregacdo urbana. Foi

relembrado que durante o governo de Antonio Lemos, no inicio do século XX, foram definidas
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uma série de regras para construcdes habitacionais, onde quem ndo se adequasse a tais
imposi¢des, era multado e até expulso da 4rea central de Belém.

A partir disto, os conhecimentos geograficos permitiram relembrar os conceitos de
urbanizacdo e de crescimento urbano no Brasil, a partir da formagdo de centralidades
reproduzidas em uma logica capitalista; entdo afirmou-se a importancia da industrializagao
neste processo, citando a instalacdo das fabricas Tabacaria, Phebo e Ocrim, que desencadeou
mudangas estruturais que modernizaram o espaco, intensificou a dindmica do setor de servicos
e gentrificou esta parte central do municipio.

Foi importante também relembrar, que a partir da segunda metade do século XX, os
investimentos rodovidrios para fins de integracao e circulagdo de mercadorias e mao de obra,
dentro de uma légica de politica de desenvolvimento urbano, também contribuiram para uma
urbanizagao acelerada, porém também desordenada, uma vez que os planos de acdo envolvendo
a cidade ndo atendiam as necessidades de todas as classes sociais. Correa (1995) nos diz que os
proprietarios dos meios de producdo como donos de terra, empresas e Estado organizam o
espaco aos moldes do capitalismo, excluindo grande parte da sociedade no processo de
urbanizagao.

Foi de primordial importancia explicar aos alunos que essa urbanizagdo, chamada por
Santos (1994) de coorporativa, mostra que as a¢des de agentes sociais como a burguesia, Estado
e instituicdes financeiras sobre a produg¢do do espaco, metropolizaram algumas cidades
brasileiras, em especial as capitais, como por exemplo Belém, iniciando este processo de
maneira centralizada, haja vista que politicas em torno da estrutura de transportes, energia e
comunicagdo foram viabilizadas neste espago para entdo atrair investimento industriais,
comerciais e de servicos, tornando mais denso o sistema de objetos e a¢des, bem como as
formas e contetidos da cidade.

Essa gentrificagdo gerou especulacdo e uma mudanga de perfil social do lugar,
desencadeando o crescimento horizontal da cidade em direcdo a periferia, principalmente das
classes sociais menos favorecidas, das quais os alunos presentes nesta pesquisa pertencem. A
percepcao dos alunos em relacdo a dindmica econdmica e a intensa artificializacdo dessa area
central ¢ quem auxiliou a desencadear didlogos sobre esse processo, uma vez que para eles, foi
visivel que a estruturagdo daquela paisagem urbana atendia as demandas das classes sociais
mais altas. Foi importante lembrar que nem todos os espacos centrais foram revitalizados e que
a depender do interesse do que Santos (1994) denomina de firmas, muitos bairros, mesmo no
centro, se deterioram, a exemplo do bairro do Comércio e Cidade Velha que se tornaram

rugosidades desta zona urbana.
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O cenario da aula e todas as explicagdes anteriores deram o suporte para compreender
o crescimento urbano horizontal em dire¢do a periferia gerando segregacao socioespacial e a
exclusdo socioecondmica dos moradores em relacdo aos equipamentos presentes nestes bairros
mais centrais. Assim como se percebeu esta modernidade, foi visivel também a desigualdade,
onde a mé distribui¢do de renda evidencia as vivéncias desiguais, sabemos que a expansao da
cidade acontece concomitantemente a expansao do capitalismo e aos interesses das grandes
empresas em detrimento dos gastos publicos que realmente deveriam acontecer, sobretudo no
setor social.

Esta realidade nos fez lembrar o fato de estarmos dentro de uma metrdpole, de influéncia
regional, polarizadora dos municipios de sua regido metropolitana, mas que, no entanto, nao
estd livre da desigualdade socioespacial, dos problemas ambientais e de todas as formas de
violéncia. Cavalcanti (2011) afirma que o urbano ¢ ocupado e transformado por diversos grupos
sociais presentes em um espaco segregado, ja que a produgdo das areas centrais € priorizada e
valorizada se comparada com a periferia.

Foi visivel o despertar da curiosidade a cada paisagem percebida, as perguntas foram
surgindo e as lembrangas em relagdo ao aporte teérico dado em sala de aula foram aparecendo,
demonstrando que o processo ensino-aprendizagem a partir do trabalho de campo estava sendo
efetivado. Neste segundo campo, os principios de diferenciagdo, analogia e conexdo foram
explorados, mesmo que sem inten¢do pelos alunos, uma vez que era inevitavel as comparacdes
com o lugar em que moram, bem como, mesmo que de maneira ainda timida e auxiliados pelos
professores presentes, eles perceberam que estavam ligados aquele lugar, pelo lazer que
estavam usufruindo, pelo comércio pulsante e polarizador, pela logistica que viabiliza a
circulagdo dos fluxos que usufruem ao longo do seu dia a dia e da sua familia. Perceberam que
os espacos estdo conectados pelo movimento das pessoas, pela estrutura de transporte, pela
producdo, circulagdo e consumo de mercadorias.

A medida em que iam observando, alguns deles tentando descrever em seus cadernos
de campo, ficou evidente que possuiam o minimo de nocdo sobre a desigualdade de
investimentos dentro de uma mesma cidade e o descaso para com as politicas publicas voltadas
para periferia.

Atentaram-se para o fato de ndo visualizarem nuvens de fumaca e estarem respirando
um pouco melhor quando compararam com alguns trechos de seu bairro, onde a poluicao
atmosférica oriunda da queima do lixo proveniente do extinto aterro sanitario do Aura provoca
vermelhidao nos olhos e tosse, situagdo esta também dialogada na primeira aula de campo. Uma

das alunas afirmou: “Tia, ¢ impressd@o minha ou aqui o ar ¢ mais puro?”’(Aluna B).
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Neste momento, retomamos as lembrancas do primeiro campo sobre o projeto
integrador da professora de Ciéncias e reiteramos a invisibilidade dos impactos ambientais
proporcionados pelo lixao por estar em uma area periférica distante da dindmica mais intensa e
lucrativa das areas centrais. Um aluno contribuiu sinalizando para nos o seguinte ponto de vista:
“Se esse lixao fosse aqui ja tinham resolvido o problema” (Aluno C).

Os alunos, ap06s conversarem sobre a queima do lixo no aterro do Aurd, lembraram sobre
o fato da area central belenense estd recebendo muito mais investimentos do que o bairro em
que eles residem, diante da realidade de sediarmos a 30* Conferéncia das Partes da ONU (COP
30) sobre Mudancas Climaticas. Dialogamos sobre os investimentos em esgotamento sanitario
e a implementacdo e modernizagdo de pontos turisticos apenas nos bairros centrais, especulagao
imobilidria, além do encarecimento do consumo desse lazer e desses espacos.

Foi feita a seguinte provocacdo: Modernizagdo sim, mas para quem? Um dos alunos
respondeu: “pra gente ¢ que ndo ¢ tia, vao se reunir pra falar do clima, enquanto a gente respira
fumaca e brinca na praca toda quebrada [...]” (Aluno D). A partir disto, entenderam as mudancas
na paisagem da cidade, mas também perceberam que essas mesmas transformagdes nao
alcangaram o bairro que moram, passando a vivenciar injusti¢a social por habitarem uma parte
da cidade em que ndo tem usufruto dos mesmos beneficios.

Reiteramos que os donos dos meios de produgdo, as instituigdes financeiras e o Estado
sd0 os agentes sociais mais importantes na transforma¢do do espago, sendo a populacdo das
camadas mais pobres da sociedade excluida desse processo. Santos (1994, p. 140) nos diz que
“na grande cidade, ha cidadaos de diversas ordens ou classes, desde o que, farto de recursos,
pode utilizar a metropole toda, até o que, por falta de meios, somente a utiliza parcialmente,

como se fosse uma pequena cidade, uma cidade local”.

O movimento da reprodu¢do da sociedade realizando-se por meio do espaco urbano,
produz a cidade como negbcio, num movimento que se orienta pela realizagdo do
valor de troca como momento de valorizagdo do capital, o que torna o espaco
produtivo —isto ¢, o espago como condi¢do da reprodugdo econdmica sob a hegemonia
do capital financeiro, assume a fung@o produtiva. Nesse processo, as politicas publicas
ganham relevancia, dai a alianga entre a esfera politica e econdmica na elaboragdo de
politicas publicas que orientam a ocupagdo do espago, a construgdo da infraestrutura,
a distribuicdo do or¢amento visando a realiza¢do do processo de valorizagdo em que
o solo urbano ganha centralidade. Por sua vez, s6 o poder publico pode desapropriar,
regular o mercado, criar e gerir as normas de edificacdo e zoneamento, bem como
acdes de remogao da populagdo de areas nobres ou tornadas nobres com a extensao
do tecido urbano, de modo a garantir incentivos para que os capitais se reproduzam
sem sobressaltos. (Carlos, 2020, p. 420)

Apds a abordagem geografica, o professor de Educagao Fisica explorou o espago urbano

para atividades corporais, demonstrando que ¢ possivel promover saude, bem estar, lazer e até
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mesmo habilidades socioemocionais dentro da cidade. Foram utilizados os patinetes de
mobilidade urbana publicos municipais para os alunos se exercitarem, elegendo alguns deles
para organizarem o revezamento e também ensinarem o uso; esta pratica, segundo o referido
professor, pode contribuir com quesitos como responsabilidade, lideranga, cooperagao, trabalho
em equipe e interagdo social. Reconheceu-se a importancia de politicas publicas que melhorem
os espacos de atividade fisica dentro da cidade, ja que esta realidade, segundo a Constitui¢ao
Federal (1988) ¢ um direito social do cidaddo, que pode integrar a comunidade, melhorar sua
saude fisica e mental, aumentando assim, as possibilidades de garantir a qualidade de vida.

Vincular o conhecimento a existéncia deles ¢ um dos pilares fundamentais desse
trabalho, portanto, em vérios momentos do campo se teve o cuidado de estimular o
protagonismo destes alunos na constru¢do do conhecimento, buscando uma aula com uma
abordagem que priorizasse uma escuta mais ativa para a constru¢do do didlogo, estimulando a
relag@o que eles poderiam fazer entre o significado real e concreto do conhecimento geografico,
O reconhecimento dos aspectos geograficos de uma cidade, seja na sua forma e no seu conteudo
contribuiu para que eles tivessem um novo olhar, sobretudo em relagdo aos aspectos sociais,
econdmicos e politicos explicitados nas paisagens que vivenciaram.

Perceber as diversas cidades dentro de uma cidade foi muito importante neste campo, e
ao mesmo tempo que isso foi possivel fazer com que os alunos pudessem observar a paisagem
urbana a partir das suas cores, formas, cheiros e movimento. Ao mesmo tempo que isso, também
refletiram sobre a necessidade de que a cidade fosse menos desigual, mais atenta as
necessidades de todas as classes sociais, mais acolhedora.

Entenderam que vivem em uma cidade segregada socialmente e espacialmente, ja que
as diferentes realidades socioecondmicas existentes ali geram vivéncias diferentes e que essa
logica de apropriagdo privada do espago deixa cada vez mais distante a possibilidade de
construir uma cidade com menor separagdo, menor diferenca econdmica, e menor desigualdade
nos direitos.

A Constituicdo Federal de 1988, no Art. 6° expressa que “Sao direitos sociais a
educacdo, a saude, a alimentagdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados”.
Portanto, para atender a esses anseios, a cidade precisa se tornar atraente para além do consumir,
j& que esta ndo € a unica forma de vivé-la, e que os cidadaos que ali moram, atentos as questdes
sociais e ambientais mais coletivizadas, podem refletir e participar de estratégias que tornem o

espago das cidades mais acolhedor e agregador.
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Carlos (2020, p. 413) afirma que “a sociedade produtora da cidade nio pode ser apartada
de sua propria obra”; por este motivo, esta segunda aula de campo iniciou a construgdo do
conhecimento acerca desta verdade para que no futuro estes mesmos alunos ampliem as
possibilidades de lutar por uma cidadania mais proxima de uma plenitude, onde persistam para
que a gestdo da cidade em que moram viabilize o que Castellar (2006 p. 107) denomina de
“vida coletiva em um espago que educa a partir de seu arranjo espacial, sinais, imagem e escrita,
formar valores e comportamentos”.

O que foi desenvolvido aqui visou fazer geografia escolar na cidade para se aproximar
de uma efetiva educacdo geografica ja que, nesta logica, Callai e Moraes (2017, p. 83), afirmam
ser possivel “encaminhar a formacao de sujeitos que ao compreender a espacialidade em que
vivem possam, através do conhecimento, produzir o seu empoderamento com exercicio de
autonomia na constituicdo de sua cidadania”.

Abaixo seguem os principais conceitos trabalhados neste campo.

Quadro 9 - Conceitos envolvendo cidade/espago urbano dialogados neste campo

CONCEITOS ENVOLVENDO CIDADE/ESPACO URBANO DIALOGADOS NESTE CAMPO

Metrépole e metropolizagdo

Centralidades e Gentrificagao

Crescimento horizontal urbano: centro e periferia
Verticalizagao

Rugosidades — centros deteriorados
Segregacao socioespacial
Saneamento basico e macrodrenagem

Mobilidade urbana e migragao pendular
Poluigdo — atmosférica, residuos sélidos.

Espacos de uso coletivo
Politicas urbanas e agentes sociais econdmicos

Consumo de espacos urbanos.
Desemprego e subemprego
Politicas publicas

Fonte: Elaborado e organizado pela autora (2025).

4.3 Pos-campo — avaliacgio, reflexoes e discussoes

Como ja foi dito anteriormente o Estudo do Meio precisa ser planejado em etapas e ¢ de
fundamental importancia que apos as aulas de campo o conhecimento e olhar geografico
adquirido seja sistematizado para os fatos observados e analisados estabelegam uma relagao
mais efetiva com a teoria apreendida em sala de aula.

Dessa forma, tanto nas aulas de campo quanto nos pds campo utilizamos como

ferramenta de registros e anélise das observagdes, duvidas, criticas e interpretagdes das diversas
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paisagens e lugares vivenciados, o caderno de campo. Um dos objetivos alcancados na
producdo deste caderno foi o do exercicio da pesquisa, principalmente por buscarem respostas

ao que estavam visualizando, aos dados que estavam coletando.

Ter um caderno ou bloco para anotagdes escritas, desenhos, croquis ¢ um
procedimento didatico significativo para desenvolver a habilidade de registro. No
caderno de campo poderdo constar antecipadamente orientagdes sobre a organizagao
do trabalho, tais como, informagdes sobre os roteiros e os lugares da pesquisa, mapas
e textos informativos sobre o tema em estudo. (Azambuja, 2012, p. 192)

O caderno de campo continha previamente as aulas de campo, o cronograma de
atividades realizada com os alunos, mapa de localizagdo e mapa conceitual, espaco para
registros escritos € imagéticos para que conseguissem visualizar o planejamento do trabalho e
a importancia das etapas envolvidas para chegarmos a compreensdo do nosso objeto de estudo.

Os registros escritos, como mostram as figuras 14 e 15, foram realizados em campo e
as fotografias foram coladas no caderno antes que o forum de discussdo comecasse. Este
momento teve descontracdo e sorrisos ao lembrarem de alguns momentos das aulas de campo,
estreitando os lagos afetivos da turma, bem como comentarios criticos acerca da diferenga de
paisagem quando compararam as fotografias da area central com as da periferia de Belém,
considerando ser a primeira, sob o ponto de vista deles bem melhor de se viver, bem mais bonita
e mais cheia de investimentos.

Ap0s revisarem a produgao escrita nos cadernos, abrimos um circulo de discussdo, onde
primeiramente compartilharam seus escritos uns com os outros para que pudessem socializar
seus apontamentos individuais feitos no trabalho de campo. Neste momento muitos

encontraram semelhancgas nos escritos concordando com muitas das observagdes que estavam

visualizando.
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Figura 14 - Escritos do aluno B durante a aula de campo.

Fonte: Organizado pela autora (2025).

Figura 15 - Escritos do aluno C durante a aula de campo.

Fonte: Organizado peia autora (2025).

O compartilhamento desses registros os aproximou, perceberam que a maior parte deles,
pelas suas vivéncias na mesma classe social, no mesmo bairro, eram bem parecidas, um ia
complementando e concordando com o raciocinio do outro, fortificando ou gerando novas
compreensoes. Essa constru¢do de conhecimento em grupo, de modo coletivo, ajudou-os a dar

mais significados, inclusive afetivos, ao que foi estudado.
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O caderno de campo desempenha funcdo didatico-pedagogica fundamental em todas
as etapas da realizagdo dos Estudos do Meio. Nele, os participantes da atividade
devem facilmente encontrar as principais instru¢des relativas a coleta de dados e
informagdes e ao processo de observagao, além de espagos adequados para registros
escritos, desenhos e esquemas. Durante todo o desenrolar do Estudo do Meio, o
caderno de campo se constitui, deste modo, um “fiel companheiro” dos participantes
porque, rapida e facilmente, podem ser consultadas, em caso de divida, as atividades
programadas e os procedimentos adotados. (Lopes; Pontuschka p. 183)

Feito isto, abrimos a roda de conversa colocando no quadro a seguinte frase para que
iniciassemos os topicos de discussdo: “Nossa cidade em julgamento”; reforcando o
protagonismo estudantil, foram apresentadas perguntas referentes aos estudos teodricos de
cidade e espago urbano, utilizando a vivéncia dos alunos dentro das aulas de campo. Os
discentes se sentiram estimulados a rever seus registros para que pudessem participar do
dialogo.

A partir da percepcdo que tiveram da cidade de Belém e a medida em que dialogdvamos
sobre ela, expuseram ideias, observagdes, sensacdes, afirmagdes, duvidas e criticas que fazem
parte de um processo investigativo, na medida em que era notorio o interesse em buscar causas
e motivos que pudessem explicar o resultado das paisagens que viveram no trabalho de campo.

E importante ressaltar que alguns alunos desta turma apresentam problemas com leitura
e escrita, tdo logo também com interpretacao, sobretudo textual; as aulas de campo os ajudaram
a compreender o conhecimento mais técnico a partir do empirico, contudo, tiveram dificuldades
em relembrar os termos utilizados para conceituar os fendmenos urbanos explicados.

Combinamos que sempre que surgisse a vontade de participar da discussdo que
levantassem a mao para que organizassemos o didlogo, estimulando o respeito ao tempo ¢ a
fala do outro, assim, algumas vezes a partir das contribui¢des de um, o outro complementava
com as suas ou langava uma pergunta a partir do que foi falado.

O principal alvo da avaliacdo em formato de féorum de discussdo, ¢ fazer com que o
aluno a partir dos topicos abordados, compreendam o espago urbano a partir das suas
experiéncias vividas em campo, exercitando na roda de conversa a liberdade de leitura, escrita
e expressdo, uma vez que a cidade ¢ um espago que pode ensinar os alunos sobre diversos
temas, educando para a formagao cidada.

Segundo Cavalcanti (2017), a formagao cidada ¢ uma preocupacao inerente ao ensino
de Geografia, logo os objetos de conhecimento que envolvem cidade, estudados a partir das
experiéncias vividas pelo aluno, facilitam a compreensao deste espago, fazendo os mesmos, em
seu cotidiano, perceberem, se relacionarem e se apropriarem dos lugares, produzindo territorios

e tendo como referéncia a vida coletiva.
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A seguir, temos o quadro 10 com as perguntas langadas, a colaboragdo dos alunos em
cada topico, os conceitos consolidados e os em processo de consolidagdo diante do
encadeamento das respostas deles, além dos principios geograficos e habilidades da BNCC
contemplados neste processo.

Este quadro também ressalta como € possivel construir uma analise e compreensao
conjunta de um objeto estudado e do espaco vivido, através de uma escuta atenta a todos
envolvidos no processo, realidade essa que pode ajudar a pensar e executar transformagdes que
visem o bem comum, uma vez que cada um de nés enquanto sujeitos ativos, indagadores e
criticos, pode utilizar nossa capacidade intelectual como grande subsidio para construir e

reconstruir lugares mais democraticos.



Quadro 10 - Apontamentos sobre o Forum de discussdao no P6s Campo
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(continua)
Perguntas Participagdo dos alunos Conceitos sobre a cidade e Conceitos sobre a cidade e espaco Principios geograficos Habilidades da BNCC
norteadoras espago urbano consolidados urbano em processo de consolidacdo contemplados contempladas
- A maior parte dos alunos citou os prédios
mais altos da area central, a beleza do | Verticalizagdo - Necessidade de reforcar a (EFO6GEO1) Comparar
Parque Porto Futuro. importancia da gestdo democratica modificagdes das paisagens
- Quais paisagens Segregagdo socioespacial para o bem comum. A nogdo basica nos lugares de vivéncia e os
mais chamaram a | - Picha¢des e grafitagem nas pragas do disso foi notada, porém foi preciso usos desses lugares em
atengdo de vocés? | bairro relembrando as explicagdes sobre | Poluigdo sonora relembrar que a comunidade também diferentes tempos.
liberdade de expressao. ¢ um agente social produtor e
Gestdo urbana reprodutor do espago. (EFO6GEO06) Identificar as
- Area central mais barulhenta (mais caracteristicas das paisagens
maquinas, automaveis e obras). Todos os principios | transformadas pelo trabalho
- Como | - Quantidades de pessoas, empresas, ruas, | Exodo Rural geograficos foram | humano a  partir do
perceberam  que | comércio, construgdes (elementos - Setores da economia — tiveram | utilizados ao longo de | desenvolvimento da
SOmos artificiais). Urbanizagao dificuldade de relembrar os termos | todo o Estudo do Meio, | agropecudria e do processo

urbanizados?

- Lembranga do éxodo rural

Crescimento urbano

utilizados  para  segmentar  as
atividades econdmicas.

- Quais 0s

principais
problemas
enfrentados no
bairro em que
vocés moram €
quem poderia
minimizar  essa
situagdo?

- Coleta de lixo inadequada, tratamento de
adgua e esgoto, seguranca, deficiéncia
habitacional, deterioragdo das pragas,
poluicdo atmosférica, poluigdo visual.

- Compararam a disposi¢do das ruas,
arquitetura de casas e prédios quando
observaram centro e periferia.

- A diferenca no fato de que algumas
pessoas moram no conjunto habitacional,
expulsas da area central mais cara, de
pessoas mais pobres que invadiram areas
proximas vivendo em condigdes precarias,
construindo suas casas com restos de
materiais e enchentes.

Segregacao socioespacial
Impactos ambientais
Problemas sociais urbanos

Gestdo urbana

- Dificuldades de associar
especulagdo imobiliria e valorizagdo
do espago ao termo gentrificagao.

contudo, diante de um
processo formativo de
aula e escuta atenta aos
alunos, os principios mais

utilizados  diante da
participacdo deles foram:
ordem, extensao,

diferenciacdo, conexdo e
analogia.

de industrializagao.

(EFO6GEOQ7) Explicar as
mudancas na  interagdo
humana com a natureza a
partir do surgimento das
cidades.

(EFO6GE13) Analisar
consequéncias, vantagens e
desvantagens das praticas
humanas na  dindmica
climatica (ilha de calor etc.).

(EFO7GEQ2) Analisar a
influéncia dos fluxos
econdmicos e populacionais
na formagdo socioecondmica
e territorial do Brasil,
compreendendo os conflitos
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O despejo de lixo
estava organizado
da mesma forma
nos dois campos?

- Os alunos perceberam que a coleta de lixo
¢ mais deficiente na periferia da cidade,
sendo esse um problema de gestdo publica
e também de conscientizagdo ambiental.

- Impactos ambientais
- Racismo ambiental
- Gestdo urbana

Quais  impactos
ambientais
puderam
observar?

- Poluicdo atmosférica e mudangas
climaticas (relembraram a queima do lixao
e os didlogos de racimo ambiental),
desmatamento, inundagdes ¢ alagamentos,
contaminagdo da agua e do solo.

- Alguns alunos relembraram que as areas
mais desvalorizadas da cidade como as
Aguas Lindas, geralmente as pessoas mais
pobres ocupam areas arriscadas
ambientalmente falando, como caso do
bairro em que moram em que o lixo e
saneamento inadequado contaminam os
mananciais de agua e também algumas
areas desmatadas proximas a corpos de
4gua que inundam durante as chuvas.

- Impactos ambientais
- Segregacgdo socioespacial
- Crescimento urbano.

- Periferia urbana.

- Precisamos refor¢ar a importancia
de se educar ambientalmente quanto
ao despejo adequado dos residuos
solidos.

A cidade esta mais
preparada  para
fazer carros ou
pessoas
circularem?

- A maior parte dos alunos respondeu carros
e analisaram o fato de pessoas mais
empobrecidas terem mais dificuldade de se
deslocar em uma logica de transporte
publico, a exemplo da nossa aula de campo
onde vivenciamos congestionamento.

- Sinalizaram, com o auxilio da professora
a necessidade de veiculos mais rapidos,
confortaveis e menos poluentes.

- Maior parte dos familiares trabalham na
area central de Belém, logo essa realidade
facilitou a compreensdo deles enquanto a
concentragdo de servicos no centro da
cidade e a necessidade de uma melhor
mobilidade urbana.

- Mobilidade urbana.

- Migragao pendular.

Em qual parte da
cidade foi mais
perceptivel

visualizar que

- A area central por ter maior concentragao
de infraestrutura (hospitais, comercio,
escolas, prédios, terminais)

- Metropolizagao.
-Segregacao socioespacial.
- Rede urbana

- Os alunos apresentaram dificuldades
de relembrar o termo metropolizagdo

e as tensOes historicas
contemporaneas.

(EFO7GEO03) Selecionar
argumentos que reconhegam
as territorialidades dos povos
indigenas originarios, das
comunidades remanescentes
de quilombos, de povos das
florestas ¢ do cerrado, de
ribeirinhos e caigaras, entre
outros grupos sociais do
campo e da cidade, como
direitos legais dessas
comunidades.

(EF07GEO06) Discutir em que
medida a produgdo, a
circulagdo ¢ o consumo de
mercadorias provocam
impactos ambientais, assim
como influem na distribuigao
de riquezas, em diferentes
lugares.

(EFO7GEQO7)  Analisar a
influéncia e o papel das redes
de transporte e comunicagio
na configuragdo do territorio
brasileiro.

(EFO7GEO0S) Estabelecer
relagdes entre 0s processos

de industrializagdo e
inovagdo tecnologica com as
transformagdes

socioeconomicas do

territorio brasileiro.
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vocé estava dentro

- Lembraram que influencia cidades

de uma | proximas a cidade principal da regido
metrépole? metropolitana.
- Cresceu em diregdo a periferia e para os | - Metropolizagao.
Quais as | municipios vizinhos formando regides
principais metropolitanas (lembraram do conceito de | - Crescimento horizontal da

diferencas foram
observadas  por
vocés quando
comparamos 0
centro e a periferia
de Belém?

conurbagdo, mesmo com dificuldades de
pronuincia).

- Um lugar mais bonito pra quem tem mais
dinheiro.

- Mais investimentos nas partes mais
centrais da cidade se comparado com o
lugar que moramos.

- Mais pobreza na periferia (repetiram os
mesmos problemas sociais ja comentados).
- Territorio do trafico (alegaram ser mais
visivel nas proximidades de onde moram).

cidade.

- Conurbagio.

- Regido Metropolitana.

- Segregagdo socioespacial.

- Rede urbana.

- Problemas sociais urbanos.

e formacao de metropole, apesar de
terem compreendido os conceitos.

- Necessidade de reforgas sindnimos a
palavra segregacdo para facilitar a
compreensao.

- Compreenderam que os lugares estdo
conectados e que os fluxos de pessoas,
informagodes e mercadorias circulam a
partir de redes de transporte e
comunica¢do (o deslocamento deles
no campo ajudou nessa compreensao).
No entanto tiveram uma certa
dificuldade de assimilar o termo rede,
precisando de mais explicagdes sobre
0 tema.

Lazer

- Mais espagos de lazer e convivéncia na
periferia, além da manutengao.

- Precos clevados dos espagos de
convivéncia.

- Dificuldades de deslocamento.

- Fungdo social da cidade.

- Gestao urbana.

- Precisaram de refor¢o para
compreender que viver a cidade vai
para além do consumir.

A Cidade que
queremos

- Qualidade no transporte.

- Mais espagos de lazer, inclusive mais baratos.

- Moradias boas para todos.

- Emprego para todos para diminui¢@o a pobreza
- Emprego para todos para termos menos crimes.
- As mesmas coisas que tem na parte mais rica também ter na parte mais pobre da cidade.

- Estudo para todos.

- Alimento para todo mundo.

- Mais cuidado com a natureza.

- Ser ouvido no que ¢ melhor pra gente.

Fonte: Elaborado e organizado pela autora (2025).
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A participacdo dos alunos no féorum de discussdo permitiu que conseguissemos
relacionar a roda de conversa a todos os principios geograficos e algumas habilidades da BNCC
referente ao sexto ano, uma vez que, conforme comentado anteriormente, a turma apresenta
lacunas referentes aos conceitos que deveriam ser apreendidos nesta série em que tiveram aulas
sincronas.

Entdo dentro desta logica, foi necessario identificar e comparar paisagens e lugares, bem
como relembrando os conhecimentos sobre espaco geografico, compreender as transformagdes
pelas quais as cidades passaram a partir das atividades econdmicas, em especial a
industrializacdo. Foi importante também explicar a interferéncia da queima do lixdo as
mudangas climaticas, objeto de estudo esse referente ao sexto ano e que precisou ser reforcado
junto aos alunos.

Os didlogos foram transcorrendo e conseguimos construir as habilidades da BNCC
referentes ao sétimo ano ao longo do debate, uma vez que a participagdo dos alunos gerou
didlogos envolvendo migragdes do campo em direcdo a cidade e a influéncia deste fluxo
populacional na dindmica da urbanizagdo; o deslocamento populacional do centro em diregao
em periferia promovendo o crescimento horizontal da cidade.

Foi refor¢ado a partir das falas dos alunos envolvendo a desigualdade social e todos os
problemas observados nas aulas de campo, a influéncia do modo de produgdo capitalista nos
processos de producao, circulagdo e consumo da cidade, assim como as consequéncias sociais
e ambientais gerados por esta ldgica. Os impactos foram mencionados pelos alunos a medida
que eram indagados e foram expostos no quadro anterior.

Santos (1997, p. 12) nos diz “que as relagdes entre os elementos do espaco sdo
influenciadas pelo modo de produgado vigente de acordo com cada formagdo econémico-social,
segundo os seus lugares geograficos e seus momentos histdricos”.

Diante dos lagos afetivos construidos ao longo das aulas, os alunos se sentiram a vontade
para expor suas opinides, sobretudo quando lembravam de algo dito em aula ou observado e
analisado em campo, como por exemplo quando falamos sobre o crescimento horizontal da
cidade e um dos alunos fez o seguinte comentario: “Tia, aprendi que Belém cresceu até chegar
bem perto de Ananindeua e que estamos nessa area de encontro que a senhora chamou de regiao
metropolitana.”’(Aluno E)

A interagdo entre perguntas e respostas, comum em foruns de discussdo permitiu aos
alunos compreender que muitas das caracteristicas estudadas sd3o comuns em muitas cidades
brasileiras, uma vez que o capitalismo global e a conexao entre areas desenvolvidas e em vias

de desenvolvimento e os objetivos principalmente do capital externo permitem esta realidade.



92

Construiram a consciéncia de que estas mesmas cidades, apesar das semelhancas
apresentam caracteristicas proprias e diferengas influenciadas pelos objetivos dos agentes
sociais de transformacao do espago, pela cultura do povo, pelas fungdes atribuidas a este espago.

Foi importante abrir um espago para construir algumas analises sobre conceitos que os
alunos tiveram um pouco mais de dificuldade de relacionar a interpretacdo da realidade urbana
vivenciada em seu dia a dia e nas aulas de campo, conforme j& exposto no ultimo quadro.

Dentre estes conceitos foram reforgados o de metropolizacao e formagdo de metropoles,
relembrando as formas e fungdes e toda a dindmica que envolve elas, principalmente no centro
de Belém, onde estivemos; entdo reafirmamos esta cidade enquanto polo econdmico que
influencia as cidades mais proximas, a diversidade de atividades econdmicas, centros de decisao
e papel central nas redes de comunicacao e transporte.

Essas redes foram relembradas pelos alunos, principalmente quanto aos investimentos
mais concentrados na area central; conversamos sobre o fato de as redes cientificas como as de
comunicagdo, principalmente a partir da internet, e técnicas, como por exemplo as de transporte,
permitirem a circulagdo de pessoas, mercadorias, informagdes e dinheiro, bem como integrarem
cidades e regides metropolitanas, influenciando na configuracao no territorio.

A observacdo dos principais impactos ambientais presentes na cidade de Belém gerou
uma analise e compreensao da intervengdo humana sobre a natureza a partir do crescimento
urbano consolidadas, uma vez que os alunos vivenciam grande parte destes impactos em seu
cotidiano.

Entdo ressaltaram os problemas locais que envolvem a contaminagao hidrica e do solo,
principalmente oriundas do aterro sanitario do Aurd, bem como a queima proveniente do lixo e
consequente contribui¢do para o aquecimento global. Um dos alunos, neste momento, afirmou:
“E 0 racismo ambiental que a gente estudou com a senhora e com a tia de Ciéncias.”(ALUNO
F)

O manejo inadequado dos residuos solidos reforgou no didlogo a necessidade de
politicas que envolvam a conscientizagdo ambiental dos cidadaos a partir de um consumo mais
consciente e menos desperdicio a partir de praticas de reciclagem e reaproveitamento.

Ligada a essas questdes, foi necessario também refor¢ar que o saneamento basico da
periferia da cidade ainda ¢ deficiente e contribui para a polui¢do hidrica, uma vez que lixo e
esgoto sem tratamento despejam residuos contaminantes diretamente nos rios. Dessa forma, a
falta de politicas publicas que acessibilizem esse servigo aos habitantes e mitiguem esta

problematica ¢ alarmante.
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Foi importante também conversar que mesmo sabendo que as areas centrais tendem a
ser mais poluidas do que a periferia pela quantidade de gases toxicos langadas pelos automoveis
e fabricas, no bairro deles em especifico, o ar € mais poluido devido a queima dos residuos do
lixdo.

Finalizamos o férum de discussdo e separamos um momento para que eles
preenchessem a lacuna da cidade possivel no mapa conceitual (Figura 16). As respostas
expostas no quadro evidenciaram a lucidez dos alunos, mesmo muito novos, acerca do que

precisam para terem uma melhor qualidade de vida.

Figura 16 — Participacdo dos alunos nas reflexdes sobre “A Cidade que queremos”.
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Fonte: Imagem da autora (2025).

Socializamos as respostas e ressaltamos que os cidaddos pagam impostos para que
usufruam de uma vida digna, onde a cidade precisa se tornar um espago mais democratico com
acesso ao lazer, estudo, atendimento médico, moradia, seguranca e mobilidade efetivas. Para

tanto, sdo necessarias politicas publicas que distribuam melhor a renda entre as pessoas, que
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gerem mais oportunidade de sustento digno, ja que a baixa oferta de postos de trabalho contribui

para o crescimento da pobreza e de todos os problemas sociais relacionados a ela, como por

exemplo o aumento da criminalidade e todas as formas de violéncia, as dificuldades de acesso

a moradia, alimentacdo e saude dignas.

E importante que os alunos compreendam que é papel do Estado efetivar essas politicas

publicas que sdo direitos legais dos cidaddos urbanos, ofertando qualidade de vida aos

moradores de uma cidade, independentemente da classe social a qual eles pertencem. Santos

(1997) afirma que certos espagos ndo sdo objeto de todas as modernizagdes, pois dependem

dos interesses do sistema em escala mundial, nacional, regional e local, desencadeando

desigualdades no desenvolvimento e na modernizagao destes.

Figura 17 - Exercicio avaliativo p6s-campo sobre cidade e espago urbano.

EXERCICIOS - CIDADE E ESPAGO -

URBANO

PROFESSORA: SUELLEN VIDAL
COMPONENTE CURRICULAR: GEOGRAFIA
TURMA: 7° ANO

1. De acordo com o IBGE (2010), em Belém, a populagdo é
predominantemente urbana, com quase 99% em dreas urbanas e
apenas 1% na zona rural, totalizando cerca de 1,3 milhdo de

2. Acidade de Belém maior a
industrial, comercial e de servigos se comparada as demais cidades do

Para, desempenhando uma influéncia regional a partir da sua centralidade
e intensa dinamica econdmica, politica, social e cultural . Sua area central,
como por exemplo os arredores da Visconde de Souza Franco, conhecida

como "Doca”, reflete estas caracteristicas, ja que

3. Na metrépole regional de Belém 6 visivel a divisao fisica das cidades por
classes sociais, onde geralmente as pessoas possuem acesso desigual a
servigos (sadde, e

resultando na presenga de bairros de luxo, e favelas/periferias, impulsionada
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indices de qualidade de vida urbana do mundo.

Uma politica de que

os residuos sélidos (1ixo).

0 crescimento de Belém foi acompanhado de politicas publicas que diminuiram

os a transito, e

7. 7.0 direito a cidade foi um conceito formulado pelo filésofo Henri

Lefebvre em 1968. Em seu livro intitulado O DIREITO A CIDADE, afirma-

s recursos naturais das
areas urbanas, como por exemplo vegetacao e rios, bem como tratar adequadamente

de Belem. como
uma parte ga geste

Aarcar apenas uma oval

shoppings e bancos.
supermercados e magazines
conjuntos habitacionais e favelas

Teen g 6 6um d

nestes

identidade social do local, a exemplo da imagem abaixo que retrata a
revitalizag3o da Doca de Souza Franco, em Belém do Pard.

destacar:

Este processo resulta em

pont:

urbana onde bairros antes
populares ou desvalorizados s0 revitalizados e atraem moradores de maior
renda, deslocando a populagao original de menor poder aquisitivo, mudando a

se que os cidadaos moradores de uma cidade possuem o direito de
habitar, usar e participar da producao de cidades justas, inclusivas,
democraticas e sustentaveis, onde todos possam usufruir de maneira
plena este espago.

Essa realidade ainda no faz parte do dia a dia de nossas cidades diante
da intensa desigualdade socioecondmica, porém é possivel nos
aproximar dela a partir

Marcar apenas uma oval.

de em
centros da cidade.

de lazer de elevado custo nos
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todas as classes sociais.
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Fonte: Elaborado e organizado pela autora (2025).
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Entdo ¢ preciso planejamento, estrutura e servigos proporcionais a quantidade de
pessoas que ali vivem, e assim minimizar as desigualdades sociais que foram reveladas nas
paisagens e lugares que estudamos. Apds as discussdes os alunos foram orientados a responder
um exercicio contendo 8 questdes (Figura 17) para que utilizassem todo conhecimento
construido ao longo da aulas tedricas e externas.

Ap6s os resultados dos exercicios (o grafico posterior mostra a quantidade de acertos
por questdo), percebemos que a maior parte dos alunos nao apresentou dificuldades em associar
a cidade ao espaco urbano, as desigualdades socioespaciais e ambientais, o crescimento urbano
horizontal em direcdo a periferia, vertical e a regido metropolitana, bem como entender que
temos direito a viver a cidade para além do consumir e com usufruto de seus servicos em uma

logica capitalista.

Grafico 2 — Resultados do exercicio pds campo

N2 DE ACERTOS EM QUESTOES SOBRE CIDADE E ESPACO URBANO
(TURMA COM 24 ALUNOS - 20 PARTICPANTES)
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Fonte: Elaborado e organizado pela autora (2025).

Apesar de ser visivel a compreensdo sobre a andlise da formagdo de uma metropole,
suas principais caracteristicas, a rede urbana que a envolve e os cenarios de gentrificacdo dentro
do seu espaco, alguns alunos apresentaram erros nas questdes que envolviam esses temas pelas
dificuldades de associarem aos termos e também diante das dificuldades encontradas em leitura
e interpretagdo de texto.

O foérum de discussdao nos mostrou que construir conhecimento em diferentes lugares
auxiliou esses discentes a compreender mais sobre sua realidade, revelando que o cotidiano ¢

essencial para a compreensdo das transformacdes que a sociedade faz sobre o espaco. Estudar



96

sobre e na cidade potencializou a capacidade de relacionar o empirico ao cientifico e a

contribuicdo desta realidade para uma educagdo geografica que forme cidadaos.

O aluno aprendera que viver na cidade ¢ bem mais do que morar, ¢ morar com
dignidade, € usufruir da area de lazer, ter seus direitos obtidos e respeitados, ¢ discutir
as contradi¢des entre as necessidades do cidaddo e as do capital que interfere no
espaco urbano, na maioria das vezes para seu usufruto. Entender em primeiro lugar
que a cidade ¢ sua morada, o seu abrigo, onde ele vai produzir o seu dia a dia com a
sua familia, seu trabalho e a sociedade, onde ele vai criar sua concepgdo de cidadania
para a vida urbana (Aratijo; Santana, 2004, p. 38).

Sabemos sim, que a cidade ¢ um espago em constante transformacdo e que precisa
permanentemente ser observado, analisado e compreendido; discutir este espago juntamente
aos alunos mostra que suas experiéncias podem sim interferir positivamente na sua
aprendizagem e mesmo que a logica do modo de producdo capitalista imponha uma espécie de
espaco pré-determinado, ¢ possivel reconstruir esta logica, uma vez que a subjetividade
individual, a formag¢ao humana pode trazer o espontaneo, o inesperado.

Portanto, podemos afirmar que o pés-campo ajudou os alunos a construir um olhar um
pouco mais atento, ampliando a leitura da cidade que moram e apurando o olhar geografico que
contribui para que ndo normalizem uma cidadania mutilada das condi¢des basicas de dignidade

humana.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia do Estudo do Meio na Educagdo Basica dentro deste trabalho, ao longo
de toda a pesquisa, apresentou duas grandes inquietagdes: fazer com que o aluno conseguisse
utilizar a Geografia a partir de seu cotidiano, problematizando o seu dia a dia, utilizando seu
conhecimento geografico e suas expertises alcangadas a partir das suas vivéncias e
conhecimento dialogado em sala de aula, além de contribuir para ampliar os horizontes de
saberes e de uma pratica pedagdgica que possa auxiliar na formagao do professor pesquisador
responsavel por uma Geografia escolar comprometida com a Educacido Geografica.

Dentro desta l6gica, fez-se necessario se debrugar sobre leituras que envolviam analises
e praticas sobre o Estudo do Meio enquanto método de ensino e aprendizagem para corroborar
com a andlise ja previamente concebida de que as atividades fora do ambiente escolar sao
extremamente importantes pata o ensino de Geografia e para a formacao cidada.

Uma vez compreendendo que o saber tedrico associado ao saber concreto, sobretudo o
da vivéncia, facilita o aprendizado e torna o conteudo relevante para o aluno, ¢ que fomos
construindo possibilidades para que eles pudessem explorar o lugar em que vivem e pudessem
compreender a sua realidade.

O conhecimento para além dos muros da escola, o empirico do cotidiano tem relevancia
na constru¢do do pensamento, e quando associado a um aporte tedrico, facilita a analise,
interpretagdo e compreensio do espago vivido. E fato que o presente trabalho relata uma longa
experiéncia com praticas pedagogicas para além da sala de aula, sobretudo, nas instituicdes de
ensino privado, onde a mercantilizagdo dessas excursdes esvaziava o real proposito de se
utilizar das paisagens vividas para apreender conhecimento.

Essa experiéncia com lacunas que envolvem a deficiente participagdo do professor no
planejamento do trabalho de campo, a falta de conexao das atividade extra sala com os objetos
de conhecimento dialogados em sala de aula e com os saberes empiricos dos alunos, as
dificuldades de modificar horarios pré-estabelecidos para construir uma interdisciplinaridade e
a falta de autonomia/tempo para realizar uma avalia¢cdo adequada a esta metodologia, diminuia
as possibilidades de formarmos professores e alunos indagadores e pesquisadores.

Entdo, a conjuntura aqui explicitada fez com que muitas vezes se repensasse em como
driblar essas intercorréncias que dificultavam um processo de ensino e aprendizagem mais
efetivos, que tivesse uma escuta mais atenta ao conhecimento prévio do aluno e mais do que

isso, tornasse esse educando protagonista deste processo.
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A entrada no mestrado em Ensino de Geografia, a vivéncia com alunos na escola publica
periférica no municipio de Belém e as varias dificuldades em construir conhecimento em meio
a um cendrio tdo carente de recursos socioecondmicos que pudessem dar um maior capital
cultural a estes discentes, mostrou que poderia ser possivel compreender o mundo a partir do
lugar deles, da cidade deles.

Nos estudos para a construgao deste trabalho relembramos que a Base Nacional Comum
Curricular enxerga no meio social e cultural do aluno uma oportunidade para o aluno investigar,
refletir, analisar, criticar as suas vivéncias e construir conhecimento capaz de contribuir para a
formagdo de uma sociedade mais justa.

A cidade entdo, nessa proposta, ¢ um espaco em que encontramos fendmenos sociais,
politicos, econdmicos, ambientais e culturais presentes no cotidiano das pessoas que ali moram
e que precisam compreendé-los para se tornarem agentes sociais transformadores da sua propria
realidade.

Dessa forma, contextualizar a realidade do aluno na cidade nos permitiu utilizar o
raciocinio geografico e seus principios dentro de todas etapas do Estudo do Meio, uma vez que
no espaco urbano foi possivel sinalizar a importancia de nos localizar; compreender a logica
capitalista de transformagdo do espago e a interdependéncia com o global, com as forcas
exdgenas e a0 mesmo tempo entre os lugares; delimitar fendmenos geograficos como a
formacao de metropoles e a regido metropolitana; diferenciar espagos, sobretudo pela condigao
e interesse social e econdmico dos grupos humanos que ali produzem; e comparar espagos a
partir de tudo que foi produzido e reproduzido.

Roteirizar o Estudo do Meio na cidade nos mostrou o quanto ela pode ser educadora e
uma grande facilitadora na constru¢do de uma aprendizagem significativa capaz de formar
cidaddos. Para tanto, como em qualquer proposta pedagogica, para fazer uma Geografia escolar
mais efetiva, ficou perceptivel a necessidade de se planejar e organizar as aulas de campo,
primeiramente no plano das ideias, escritos e documentos.

Foi importante sensibilizar a pesquisa conhecendo antecipadamente os lugares que
frequentariamos e analisar o papel destes no contexto das aulas e da realidade do aluno, bem
como a comunicag¢do com a escola foi de fundamental importancia para que tivesses um amparo
para as questdes logisticas do trabalho de campo.

E comum que muitas aulas de campo acontecam concomitante ao rastreio de
conhecimento prévio do aluno, muitas vezes demandando mais tempo do que o esperado para
se discutir temas e conceitos. No presente roteiro, antecipamos esse rastreio com as aulas e

exercicios de diagnose sobre cidade e espago urbano antes do campo ocorrer.



99

Foram observadas muitas lacunas oriundas da série anterior dos alunos, assim como as
dificuldades com a interpretacdo de textos e da realidade vivida eram nitidas e claramente
capazes de dificultar a compreensdo do objeto de conhecimento. Percebeu-se que essas aulas
teoricas foram de extrema importancia para pontuarmos o0s conceitos previamente
compreendidos e os que realmente precisavam de uma atencdo mais especial durante as
posteriores aulas de campo.

A organizacdo deste Estudo do Meio também aproximou nao sé os alunos como os
professores de diferentes componentes curriculares, uma vez que buscando ressignificar o
processo de ensino e aprendizagem, buscou-se estudar a cidade de Belém ndo somente a partir
da perspectiva da Geografia, mas também da Historia, Artes e Educacdo Fisica, proporcionando
aos alunos uma visdo mais ampla sobre o mesmo objeto de estudo. Esse trabalho coletivo
refor¢cou a compreensdo da realidade a partir de diferentes linguagens e andlises.

Os professores envolvidos avaliaram o trabalho como uma experiéncia mais integrada
quanto a produ¢do do conhecimento, sinalizando a importancia dessa vivéncia para diminuir a
fragmentac¢ao dos componentes curriculares dentro da Educacgao Basica. Observaram um maior
interesse € motivacdo dos alunos quanto ao seu aprendizado, bem como o fortalecimento da
integracao da equipe docente e a troca de leituras que tivemos uns com os outros, enriquecendo
nossas didaticas e nossos lagos afetivos. Sinalizaram a importancia de estar atento a realidade
do aluno, e em especial, trazer essa conjuntura para dentro da sala de aula; nesta perspectiva
viram a pratica desta pesquisa como estimuladora do protagonismo do aluno no processo de
ensino-aprendizagem.

A produgdo de um caderno de campo contendo as informacdes necessdrias de
localizagdo, objetivos, mapa conceitual, bem como espago para registros escritos e imagéticos
proporcionou ao aluno a tomada de consciéncia sobre a organizag¢do do trabalho, bem como
agucou a capacidade imaginativa, de investigacdo e de pesquisa a partir da sistematizag¢do de
suas observagoes e interpretagcdes das paisagens vivenciadas.

Na primeira aula de campo, nos entornos da escola que os alunos estudam, na periferia
de Belém, permitiu-se compreender que os espacos que os alunos frequentam, proximos de suas
casas, dentro de seu bairro, por si s6 ja podem contribuir para a constru¢do de percepgoes,
conhecimento e atitude sobre a cidade que moram.

Analisar a periferia da metropole e regido metropolitana de Belém envolvendo o
crescimento horizontal urbano, formas habitacionais, a gentrificacio e a segregacao
socioespacial a partir das paisagens materializadas permitiu ter uma escuta mais atenta aos

alunos, que por diversas vezes ndo so tiravam suas dividas como também contribuiam com os
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conhecimentos que tinham sobre o seu bairro, mostrando que ¢ possivel aprender ensinando e
ensinar aprendendo.

Os problemas sociais listados pelos alunos facilmente foram compreendidos, uma vez
que ndo so sabiam a teoria, mas também, dentro de suas familias, a vivéncia do desemprego, da
falta de oportunidades e da deficiéncia dos servigos publicos, sinalizando para os presentes
nesse cenario o verdadeiro sentido do protagonismo juvenil, ndo so pela participagdo deles na
constru¢do do conhecimento, mas principalmente por vivenciarem as feridas abertas de uma
cidade.

O cuidado em solicitar aos alunos que entrevistassem parentes proximos para tomarem
conhecimento sobre o seu bairro contribuiu para que eles desfrutassem de um tempo a mais
com 0s seus responsaveis, que muitas vezes, diante de sua jornada de trabalho ndo conseguem
usufruir destes momentos com seus filhos. O cenario despertou a curiosidade e a surpresa dos
educandos diante do que seus pais, tios e avos contaram para eles, sobretudo por entenderem
que eles faziam parte da historia do bairro e de como esta realidade também influencia no
presente, nas transformacgdes do espaco e nos lagos de afetividade com este lugar.

Para além de nosso Estudo do Meio, a escola viveu um projeto de conscientizacio
ambiental envolvendo questdes relacionadas ao lixdo presente no bairro e todos os impactos
ambientais relacionados a essa realidade. Foram protagonistas na conscientizacdo da
comunidade quanto aos impactos ambientais vivenciados, os responsaveis pelo racismo
ambiental vivido e o que poderia ser feito para mitigarem este processo.

O projeto em questdo, de cunho interdisciplinar, assim como o método de ensino aqui
vivenciado, se conectou ao nosso trabalho de campo construindo uma base de conhecimento
prévio sobre o assunto e para uma participagdo mais efetiva, consciente e critica dos alunos no
debate sobre o tema, o que corrobora para darmos a devida importancia junto ao curriculo
escolar as praticas pedagogicas interdisciplinares e que priorizem o meio social e cultural do
aluno.

A cidade precisa ser vivida em sua plenitude, nesse sentido, o primeiro campo langou
uma reflexdo sobre nos a partir da fala de muitos alunos: lazer de qualidade para quem? Espagos
publicos deteriorados e dificuldades financeiras de acesso a espagos com func¢do ecoldgica e
social como o Parque Ambiental do Utinga, mesmo tio proximo de suas residéncias. E
evidenciado a prioridade em consumir a cidade a partir do poder financeiro, como se fosse
apenas mais uma mercadoria, sendo o direito de vivé-la com dignidade negado.

A segunda aula de campo, ocorrida no Parque Porto Futuro, ponto turistico do centro de

Belém, elucidou a importancia de usufruir do espago publico por ser direito de todos,
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independente da condi¢cdo socioecondmica do individuo. O acesso a uma vida urbana com
qualidade, e isso inclui 0 acesso ao espaco de lazer que retina fungdes sociais efetivas, nao pode
ser um privilégio apenas de uma parcela da sociedade; essa reflexdo resultou em olhares
pensativos e algumas falas de revolta pelas dificuldades, sobretudo socioecondmicas de viver a
cidade e tudo que contém nela.

Reiteramos, que essa mistura de sentimentos facilita o compreender sobre a importancia
de lutar para que de fato pertencam a este lugar para que futuramente construam a sua cidadania.
O excesso de desigualdades observados por eles permitiu que conversassemos sobre uma cidade
que visa um lucro para poucos, onde o capitalismo ¢ quem decide quem ¢ incluido e quem ¢
excluido; os agentes sociais mais poderosos economicamente e politicamente transformam o
espago urbano para atender aos seus anseios, fazendo muitas das vezes, grupos sociais nao
conviverem, mas coexistirem.

A centralidade urbana de Belém permitiu o encantamento com o novo € por este motivo
uma observacdo mais atenta as paisagens vivenciadas; o que ¢ inerente ao processo de
metropolizagdo no Brasil for reforcado a partir das indagag¢des dos educandos que por sua vez,
claramente conseguiam identificar as diferencas nas formas, contetdos e uma maior
concentra¢do de fungdes nesta parte da cidade.

Nas duas aulas de campo realizadas optou-se por um processo educativo formativo em
que fosse levado em consideragdo o conhecimento prévio do aluno e suas indagacdes a partir
das paisagens observadas. Considerou-se ter sido uma escolha de sucesso uma vez que as
observagdes e andlises dos alunos abriam precedentes para reforcarmos conceitos, atores sociais
envolvidos nas transformagdes da cidade, as mais diversas formas de desigualdade e
problematicas ambientais, bem como as causas e consequéncias que envolvem todo esse
processo.

Se estudar para além dos muros da escola torna o aprendizado interessante e mais
proximo do cotidiano do aluno, e quando acontece de modo interdisciplinar, o processo torna-
se mais integral, onde os alunos conseguem observar um fenomeno e analisa-lo a partir da
perspectiva de vdrias ciéncias. No Porto Futuro, foi possivel ver essa realidade acontecendo
com os alunos aprendendo conhecimentos historicos sobre a formagdo da cidade de Belém e a
importancia e direito de se ter lazer publico para o bem fisico, emocional e social, nos didlogos
com o professor de Educagao Fisica.

Aqui refor¢amos, que ¢ esperado que intercorréncias surjam no processo, pois para
realizar o Estudo do Meio dependemos de estudo, organizacdo, tempo e dinheiro; por aqui a

maquina estatal dificultou a mobilidade, professores horistas com mais de um vinculo
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empregaticio (coisa comum para quem quer garantir seu proprio sustento) que ndo conseguiram
participar por ndo compartilharmos do mesmo tempo disponivel, adoecimento e um sistema de
ensino que muitas das vezes facilita a progressdo do aluno em busca de estatisticas positivas,
enquanto esses mesmos educandos apresentam problemas ainda sem solucdo, correlatos as
séries anteriores e que dificultam a compreensao do que precisam aprender no hoje.

Foi interessante perceber como os alunos fizeram conexdes com o primeiro campo
acerca de temas como crescimento urbano, segregacdo socioespacial, racismo ambiental, as
principais diferencas de investimentos entre centro e periferia. Essa realidade corroborou para
que compreendamos que era necessario trabalhar com esses espagos geograficos desiguais,
porém conectados entre si e também ao pais e ao global, bem como sinalizar os principais
responsaveis por essas diferengas.

Nao existe outra forma de dizer: foi muito bonito ver o cotidiano e o cientifico se
encontrando na cidade, observar nos olhares e gestos que a existéncia deles estava sendo
validada para produzir conhecimento, que nessas vivéncias o espago urbano passa a ser
considerado pelos alunos como educador.

Como ferramenta de registros utilizamos o caderno de campo que nos auxiliou a
sistematizar as percepcdes, observagdes, andlises e interpretagdes de tudo que foi vivenciado
com os alunos. Além de contribuir no desenvolvimento da habilidade de organizar as suas
ideias, o caderno também funcionou como um norte de planejamento do que iria ser feito com
os educandos.

A socializagdo dos registros dos cadernos possibilitou a construgdo e fortificacdo dos
lagos afetivos entre os alunos e professora, além de auxiliar nas lembrancas acerca das aulas de
campo para que pudéssemos novamente dialogar sobre os conceitos de cidade e espago urbano
a partir dos momentos vivenciados. Através de uma roda de conversa, as discussoes a partir do
que escreveram, observaram e analisaram, fortificou-se a compreensdo sobre o objeto de
conhecimento estudado e a partir do que investigaram, conseguiram construir hipoteses que
explicassem os fendmenos presentes no espaco urbano.

A realidade socioecondmica semelhante dos alunos, fez com que as indagagdes e
perspectivas sobre o vivido fossem parecidas, ndo somente quando diferenciavam e
comparavam as porgdes da cidade em que tivemos aulas, mas também em seus encantamentos
e decepcdes diante da desigualdade explicita.

Obviamente e como ja dito anteriormente, dada a dificuldade de alguns alunos acerca
da leitura e interpretacdao de textos, mesmo confirmando a partir de um novo exercicio pos

campo que a maior parte dos conceitos foram compreendidos, determinados alunos
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apresentaram dificuldades em alguns conceitos mais complexos como metropolizagdo e
gentrificagdo, sobretudo pela denominagdo, logo, sdo conceitos ainda em processo de
consolida¢do, sendo necessario retoma-los e associa-los a outros objetos de conhecimento ao
longo do Ensino Fundamental.

A parte mais gratificante deste trabalho foi a participacdo dos alunos quanto a se
posicionarem em relacdo a cidade possivel, a cidade que queremos. Conseguimos perceber um
olhar geografico mais voltado para o bem comum, onde as respostas dadas por eles buscavam
uma cidade mais acolhedora, como se soubessem que aquele espaco ¢ uma obra de quem ali
mora e que o direito a viver de forma digna ali € coletivo e necessita ser mais democratico.

Sabemos que mesmo ainda no inicio da adolescéncia, os alunos, moradores urbanos, de
alguma forma ja deixam suas marcas e expressoes na cidade; deste modo, o Estudo do Meio do
qual participaram, conseguiu sim contribuir com novos significados para a sua realidade, onde
a partir de entdo, foi incitado uma observacao mais atenta do que os rodeia, uma vez que o
conhecimento visto em sala de aula, na maior parte das vezes, estd em nosso dia a dia e se
apropriar dele para atender aos anseios, necessidades e objetivos individuais e coletivos dentro
do seu espaco de vivéncia ¢ sim fazer educagdo para a vida.

Ao longo do ano foi perceptivel que os alunos, apds a aproximagao entre eles e toda a
producdo de conhecimento dentro do Estudo do Meio, passaram a se sentir mais pertencentes
as aulas e a escola, sendo mais ativos na produ¢do de atividades e participacdo em aulas e
eventos, mais colaborativos e afetivos entres eles, atentando-se com um pouco mais de detalhes
as suas vivéncias, o que poderiam associar as aulas de Geografia e conectar o que estava sendo
visto com outros objetos de conhecimento de outro componentes curriculares. Entdo, a
experiéncia trouxe uma visdo do saber mais conectada com o mundo real, uma maior
participagdo, curiosidade, autonomia e interesse nas aulas, além de mais respeito e
comprometimento ao longo dos didlogos de conhecimento.

O Estudo do Meio aqui presente, em muitos momentos devolveu brilho nos olhos dos
alunos, ¢ um método de ensino que possibilitou ampliar os horizontes de conhecimento da
docéncia presente no trabalho, j4 que fez com que houvesse mais estudo, mais preocupagao
com a realidade do aluno, com a aplicagdo do conhecimento para a vida dele. Este ¢ o motivador
para roteirizar toda esta trajetdria para que mais professores utilizem este trabalho como
sugestao de pratica pedagdgica, ndo so na cidade, mas também nela, acrescentando-a em suas
praticas de ensino e dentro do planejamento escolar, visando um Ensino de Geografia mais

comprometido com a educagdo geografica e consequentemente com a formacao cidada.
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O percurso caminhado até aqui ndo foi facil, pois ser docente, mae atipica e chefe de
familia, como muitas educadoras do nosso Brasil, ¢ uma tarefa trabalhosa por ter multiplas
funcdes. No entanto, o objetivo de aprimorar os conhecimentos para fazer uma Geografia que
contribua para a formagdo de professores pesquisadores e de alunos cidaddos criticos e

altruistas, moveu esta pesquisa, gerando uma esperanga de dias melhores nesse pais.
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APENDICE 1 — EXERCICIO DIAGNOSTICO PARA ESTUDOS DE CIDADE E
ESPACO URBANO

COMPONENTE CURRICULAR: GEOGRAFIA

TURMA: 7° ANO
ALUNO (A):

AVALIACAO DIAGNOSTICA - CIDADE E ESPACO URBANO

Leia o texto para resolver as questdes 1, 2
e3

Exodo Rural

Fomos abandonando os campos

Seguindo pras capitais

Pra construir edificios

Pra ver se ganhava mais

Gente que fugiu das secas

Geadas de inundagoes

Que deixaram seus arados, inchadas, foices
e facoes

(..)

Fomos abandonando terras, rebanhos e
plantacdes

Pra fabricar parafusos, rolamentos, fios e
botdes

Gente que fugiu do campo, desconfortos
do sertdo

Pra construir os seus barracos entre as
nuvens da polui¢ao

Foi vagando a procissdo

Em rumo a cidade

Cada um com suas dores, esperancgas e
saudades

Hoje sd@o muitos para comer

E poucos para plantar

(..)

(Dom e Ravel)

1. A letra da musica nos mostra, em
varios de seus trechos, a migracio de
muitas pessoas que vivenciavam
problemas sociais, do campo em direcio
a cidade, fendomeno este chamado de

a) éxodo rural

b) éxodo urbano

c¢) migragao pendular.

d) nomadismo.

2. No trecho abaixo:

(..

Fomos abandonando 0s campos
Seguindo pras capitais
Pra construir edificios
Pra ver se ganhava mais

(..

Percebe-se que wum dos principais
motivos retratados na musica para
justificar o €éxodo rural é a buscar por um
emprego. Quando os camponeses se
deslocam para a cidade para construir
edificios, eles passam a ocupar um setor
da economia caracteristico da cidade.

A anilise acima se refere ao setor

a) Primario
b) Secundario
c) Terciario
d) Quaternario

3. O éxodo rural, retratado na musica,
impulsionou em nosso pais a

a) industrializa¢do

b) urbanizagao

¢) terciarizacao.

d) globalizagao

4. Leia o poema:

Arrogante chega o homem
com a maquina na mao [...]
Constroéi pontes, rodovias,
muda a mata completamente.

Ergue casa, edificios [...]
MENDES, Iara Machado. Olhares ¢ trilhas. Revista
de Ensino de Geografia e Areas Afins, ano 3, n. 3,
2002. p. 51.

O espaco geografico que o poema se
refere, parte integrante de um municipio,
é



a) 0 campo.

b) 0 espago agrario.
C) a zona rural.

d) a cidade.

5. As cidades mantém entre si relacoes
comerciais, financeiras, industriais,
culturais, politicas, e que podem se
integrar em escalas mundial, regional e
local por meio de fluxos de servicos,
mercadorias, capitais, informacées e
recursos humanos.

A estrutura descrita acima faz referéncia
a

a) rede urbana

b) relacdo campo e cidade

c) integragdo urbana.

d) movimentagao urbana

6. Observe a figura abaixo.

;
:
;
:
3.

L ODOJBRASINEIRGYTEM
JOIREITOJATMORADIA

PAIl, EU TAMBEM 28 s

QUERO MORAR [
NUMA CASA

E VIVER FELIZ!

A maior parte das cidades brasileiras
desenvolveu-se de maneira acelerada e

provocou grande concentracio da
populacido. Esse crescimento nao foi
acompanhado por investimentos sociais,
causando graves problemas,
principalmente o da habitacio, ilustrado
pela charge acima.

De acordo com a estrutura nas cidades
brasileiras, podemos compreender que a
realidade citada no texto esta associada a
a) ao tamanho do territorio brasileiro.

b) ao crescimento populacional do pais.

c) desigualdade social da populagao.

d) diversidade cultural do povo brasileiro.

7. Leia o trecho da musica abaixo:

112

Minha Alma (A paz que eu nao quero)
As grades do condominio
sdo para trazer prote¢ao
mas também trazem a davida
se ndo € voceé que estd nessa prisao

(..)

http://o-rappa.musicas.mus.br/letras/28945

O crescimento acelerado e desordenado
das cidades brasileiras trouxe ao pais
graves problemas sociais, além da intensa
desigualdade. Dentre esses problemas, o
trecho da musica acima aborda

a) o deficiente estrutura habitacional no
Brasil.

b) A falta de infraestrutura bésica nas
metrdopoles.

c) O aumento da pobreza nas cidades
brasileiras.

d) a violéncia nas cidades do Brasil.

8.

7

A charge acima ilustra uma situacio
comum observada em muitas cidades
brasileiras.

a) O crescimento das cidades sobre
arecas com riscos ambientais como
deslizamentos de terra e inundagdes.

b) O desemprego e a expansdo da
pobreza, aumento os indices de fome.
C) A deficiente iluminagdo publica e de

seguranca que geram todas as formas de
violéncia.

d) A ineficiente estrutura de satde que
impacta negativamente a expectativa de
vida do brasileiro.

(conclusao)
Fonte: Elaborado e organizado pelo autor (2025)
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APENDICE 2 -FORMULARIO CONTENDO EXERCICIOS SOBRE CIDADE E
ESPACO URBANO PARA SER UTILIZADO EM AVALIACOES POS CAMPO.

Link disponivel para acesso:

https://forms.gle/ucUuF9fHPaYeRBsp7

EXERCICIOS - CIDADE E ESPAGO -
URBANO

PROFESSORA: SUELLEN VIDAL
COMPONENTE CURRICULAR: GEOGRAFIA
TURMA: 7° ANO

2. Acidade de Belém maior
industrial, comercial e de servigos se comparada as demais cidades do
Para, desempenhando uma influéncia regional a partir da sua centralidade

e intensa dinamica econdmica, politica, social e cultural . Sua area central,

como por exemplo os arredores da Visconde de Souza Franco, conhecida
como "Doca", reflete estas caracteristicas, ja que ivi

3. 3. Nametrépole regional de Belém ¢ visivel a divisdo fisica das cidades por
classes sociais, onde geralmente as pessoas possuem acesso desigual a
servicos (salde, educagdo, saneamento, transporte) e oportunidades,
resultando na presenga de bairros de luxo, e favelas/periferias, impulsionada
por fatores econdmicos, especulagdo imobilidria e politicas urbanas que ndo

como ei

A partir desta analise, podemos dizer que Belém é um(a)

toda a populagdo gerando violéncia e exclusdo.

0 fendmeno apresentado no texto acima e na imagem abaixo é comum nas
cidades do Brasil e denomina-se

* 1 pente

Marcar apenas uma oval.
* Indica uma neraunta /_\bnggy_mg

o metropole
megalépole
1. 1.De acordo com o [BGE (2010), em Belém, a populagio & ) megacidade
) centro regional

predominantemente urbana, com quase 99% em dreas urbanas e
apenas 1% na zona rural,totalizando cerca de 1,3 milhdo de habitantes

4. As cidades
conurbaram-se umas as outras,

© muitas destas
a

regices
exemplo de Belém, como podemos ver na fotografia abaixo que retrata
uma parte da periferia deste municipio. Nesse sentido, novas formas.

nas p

Esta elevada taxa de urbanizacdo evidencia que a maior parte dos
habitantes de Belém mora na (o)

Marcar apenas uma oval,
campo
Marcar apenas uma oval.
cidade metropolizagéo
Marcar apenas uma oval. )
2onaural morros o baixadas conurbagdo
. shoppings e bancos. segregagdo ou desigualdade socioespacial
AU e et o st verticalzago
5. 5.As cidades brasi e *lpon g g processo de sbana onde bairos antes  *

8. 8.Apoluigao atmosférica resultante de incdndios no antigo Lixdo do Aurd, * 1 porec
como mostra a fotografia abaixo, tem impactado severamente a qualidade
do ar no bairro Aguas Lindas, em Belém do Para, causando problemas de
salde si para os d criangas e idosos.
As populagdes mais pobres com menor poder politico @ econdmico sao
afetadas de forma desigual pelos impactos ambientais como a poluigdo do
ar, a contaminagdo da 4gua, as enchentes e o desmatamento, onde
geralmente as politicas de preven¢do e solugdo desses problemas séo
muito deficientes.

desordenadamente, na maior parte dos casos, do centro em diregdo a
periferia. Desta forma a desigualdade social econdmica é evidente nestes
espagos, onde muitas vezes é necessario ter poder financeiro para
usufruir dos direitos basicos dentro desses espagos.

populares ou desvalorizados sdo revitalizados e atraem moradores de maior
renda, deslocando a populagdo original de menor poder aquisitivo, mudando a
Identidade social do local, a exemplo da imagem abaixo que retrata a
revitalizagao da Doca de Souza Franco, em Belém do Para,

Sobre os problemas urbanos vivenciados em Belém, podemos destacar:

Este processo resulta em

Marcar apenas uma oval.

Moradias precarias e improprias, em dreas menos valorizadas e distantes do
centro com e no e do publica, bem como muitas
pessoas que moram em situagao de rua.

Arealidade descrita acima retrata

Apesar das desigualdades sociais e do modelo concentrador de riqueza e poder
que fazem parte de sua formagao histérica, o Brasil apresenta um dos melhores
indices de qualidade de vida urbana do mundo.

Uma politica de urbanizagdo que consegue conservar os recursos naturais das
dreas urbanas, como por exemplo vegetagao e rios, bem como tratar adequadamente
0s residuos sélidos (lixo).

0 de Belém foi de politicas publicas que diminuiram
os a transito, inali
7. 7.0 direito a cidade foi um conceito formulado pelo filésofo Henri *1

Lefebvre em 1968. Em seu livro intitulado O DIREITO A CIDADE, afirma-
se que os cidaddos moradores de uma cidade possuem o direito de
habitar, usar e participar da produgdo de cidades justas, inclusivas,
democraticas e sustentaveis, onde todos possam usufruir de maneira
plena este espago.

Essa realidade ainda no faz parte do dia a dia de nossas cidades diante
da intensa desigualdade socioecondmica, porém é possivel nos
aproximar dela a partir

Marcar apenas uma oval.

Marcar apenas uma oval Marcar apenas uma oval.
de investimentos empresariais em estruturas de lazer de elevado custo nos I oracismo ambienta,
centros da cidade... diminuigdo da desigualdade social 3
de politicas publicas que gerem qualidade no uso dos servigos urbanos para aumento do custo de vida a segregagio socioespacial,
todas as classes sociais. acessoiqualitério de consumo destes espaqos. a criminalidade.
do acesso ao consumo privado, ou seja, pago, de servigos como sadde e diminuigSo do crescimento horizontalda cidade aurbanizagio.

educagio.

__) da propria populagdo financiando a melhoria da estrutura da cidade.

Fonte: Elaborado e organizado pelo autor (2025)


https://forms.gle/ucUuF9fHPaYeRBsp7

APENDICE 3- PAINEL — “A CIDADE QUE QUEREMOS.”

Fonte: Elaborado e organizado pelo autor (2025)
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APENDICE 4 — ROTEIRO DE ESTUDO DO MEIO

O roteiro possibilita ao professor organizar seu Estudo do Meio em trés etapas (pré-campo,
campo e pds-campo) objetivando facilitar seu planejamento, execucdo e organizacdo dos
resultados.

Link disponivel para edi¢do: https://canva.link/3ukejuw0i6srv1i
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Fonte: Elaborado e organizado pelo autor (2025)


https://canva.link/3ukejuw0i6srv1i

