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RESUMO

O objeto de estudo desta dissertagdo séo as identidades profissionais docentes de professores e
professoras no municipio de Abaetetuba Pard. Nessa perspectiva, o objetivo foi analisar a
construcdo da identidade profissional docente, tomando como referéncia as memorias dos
professores/as em suas vivéncias e experiéncias de vida profissionais docentes. Nesse contexto,
as narrativas de memoria inserem-se nesse estudo como possibilidade de conhecer as
identidades profissionais docentes construidas nos percursos das trajetorias profissionais dos
professores/as. Os interlocutores séo quatro professores, duas professoras e dois professores do
municipio de Abaetetuba- Pa. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa que tem como
método a Historia Oral, realizado com base na pesquisa bibliografica, pesquisa documental,
registros fotograficos e entrevistas semiestruturadas. Os dados foram agrupados segundo
categorias de significados e o contetdo foi analisado segundo o referencial teorico-
metodoldgico para a pesquisa. Como aporte tedrico foram utilizados os autores Bosi (1994;
2003), Maurice Halbwachs (1990), Le Goff (2013), Névoa (2014); Tardif (2014); Dubar (1997,
2005), Hall (2011), Gatti (2009), Ludke e André (2020); e outros. As narrativas da realidade da
cidade e dos professores/as possibilitaram aprofundar alguns elementos que nos aproximam da
compreensdo historica da memoria e da construgdo da identidade. Nas analises das narrativas
foi possivel identificar varios elementos que foram destacados como importantes para a
definicdo da construcdo da identidade profissional e atuacdo profissional. Dentre eles, 0s
saberes adquiridos na formacéo inicial e continuada, as relagcdes sociais, as experiéncias no
cotidiano do trabalho construidas ao longo do exercicio da vida profissional docente. Nesse
processo, € importante destacar que a memoria € um valioso instrumento que possibilita
interpretar, conhecer o outro e tecer reflexdes das transformacgdes na sociedade e historias das
trajetorias formativas da construcdo das identidades profissionais docentes que leva-nos
expressar a importancia de aprofundar os estudos sobre memoria, formacdo e identidade
profissional, como também refletir sobre as diferentes questdes que envolvem a formacao de

professores/as e a realidade da cidade e da educacéo.

Palavras-chave: Formag&o de professores. Memdria. Identidade profissional docente.



ABSTRACT

The object of study of this dissertation are the teaching professional identities of professors in
the municipality of Abaetetuba Pard. From this perspective, the objective was to analyze the
construction of the teaching professional identity, taking as a reference the memories of teachers
in their experiences and professional teaching life experiences. In this context, memory
narratives are part of this study as a possibility of knowing the professional teaching identities
built in the paths of the teachers' professional trajectories. The interlocutors are four professors,
two professors and two professors from the municipality of Abaetetuba-Pa. This is a qualitative
approach research that has the Oral History method, carried out based on bibliographic research,
documentary research, photographic records and semi-structured interviews. The data were
grouped according to categories of meanings and the content was analyzed according to the
theoretical-methodological framework for the research. As theoretical support, authors Bosi
(1994; 2003), Maurice Halbwachs (1990), Le Goff (2013), Novoa (2014); Tardif (2014); Dubar
(1997, 2005), Hall (2011), Gatti (2009), Ludke and André (2020); and others. The narratives of
the reality of the city and the teachers made it possible to deepen some elements that bring us
closer to the historical understanding of memory and the construction of identity. In the analysis
of the narratives, it was possible to identify several elements that were highlighted as important
for the definition of the construction of professional identity and professional performance.
Among them, the knowledge acquired in the initial and continuous formation, the social
relationships, the experiences in the daily work built during the exercise of the teaching
professional life. In this process, it is important to highlight that memory is a valuable
instrument that makes it possible to interpret, to know the other and to weave reflections on the
transformations in society and histories of the formative trajectories of the construction of
teaching professional identities that leads us to express the importance of deepening studies on
memory, training and professional identity, as well as reflecting on the different issues that

involve teacher training and the reality of the city and education.

Keywords: Teacher training. Memory. Teacher professional identity.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objetivo fazer um estudo sobre a construcdo da
identidade profissional docente em Abaetetuba-PA. Tomo como ponto de partida as memorias
de professores/as como possibilidade de analise, no que diz respeito a compreensdo dos
processos da construcdo identitaria profissional docente. A compreensao da identidade € uma
construcdo social marcada por multiplos fatores que interagem entre si. Segundo Hall (2015),
a identidade n&o é fixa ou permanente, pois, é formada e transformada continuamente. Portanto,
falar sobre identidade ndo é uma tarefa facil, a meu ver, é algo complexo e desafiador, por estar
relacionado ao processo de construcdo humana em suas representacdes e interacoes.

A minha trajetoria como pedagoga constitui-se em um marco decisivo para a realizacédo
desta pesquisa, pois os desafios e inquietacdes sobre a construcdo da identidade profissional
docente me impulsionaram a escrita desta dissertacdo. Quando pensei em desenvolver o projeto
inicial do Mestrado, minha preocupacdo foi a contribui¢do desta pesquisa para a sociedade.
Assim, desenhei o0 projeto pensando na importancia da pesquisa ho campo social e profissional,
visto que a identidade é uma construcdo que se da nas relagdes sociais e essa concepgao traz a
identidade como um processo de construcdo permanente, subjetiva, que da sentido as nossas
acOes, praticas e conhecimentos.

Nesse percurso investigativo, a memaria serve como valioso instrumento para o resgate
das lembrancas e possibilidade de construgdo e reconstrucdo da trama do cotidiano dos
professores/as que fizeram parte desta pesquisa e compdem o itinerdrio investigativo da
dissertacéo.

Assim, a pesquisa intitulada “Memorias de professores: uma anélise sobre a construcéo
da identidade profissional docente de professores/as na cidade de Abaetetuba Para” ¢ um estudo
relevante, que busca contribuir com a formacdo de professores e com a identidade e
conhecimentos da historicidade presente nas memdrias dos professores/as inseridos no contexto
de lutas e resisténcias préprios da vida docente. Nesse sentido, as memarias nao devem ser
silenciadas, nem esquecidas, mas lembradas, questionadas e problematizadas, principalmente,
no contexto da educacgdo, formacao e historia do professor/a na sociedade.

Nesse contexto, escrevo algumas notas sobre mim, para justificar a escolha e a relagéo
com o objeto de estudo, que traz a memdria e identidade profissional docente como elementos

centrais do desenvolvimento desta dissertagdo. O estudo que ora se apresenta foi se
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configurando em minha prépria experiéncia e inquietacdo, a partir dos questionamentos acerca
da construcdo da identidade profissional docente.

Minhas memdrias de formacdo inicial e profissional € uma historia tecida no chao de
uma realidade dificil no campo da formac&o profissional, marcada por um longo processo e por
um cenario de resisténcia, desafios, lutas e conquistas. Posso afirmar que a minha historia
pessoal e profissional se assemelha as histdrias de vida de varios professores/as, que também
tiveram suas histdrias marcadas por conflitos, crises, desafios da realidade dificil no contexto
da formagé&o, profissdo e identidade.

Posso afirmar que a minha histéria de vida se assemelha a de muitas mulheres
professoras, que, em comum, temos identidades caracterizadas pela identidade de mae, mulher,
professora, estudante, que, em meio as dificuldades, nossas vivéncias foram marcadas pela
persisténcia, ousadia, coragem e, principalmente, pela determinacdo em conquistar nossos
objetivos.

Recordo que, aos 17 anos, conclui o ensino médio no ano de 1996, e almejava ingressar
na universidade Federal do Pard, mas, por falta de condi¢des financeiras, nao tive a
oportunidade de realizar o sonho do ensino superior na epoca, que so foi possivel depois de um
longo caminho percorrido. No ano de 2001, me inscrevi no processo seletivo da Universidade
Federal do Par, e ndo alcancei a aprovacdo. No ano de 2002, casei-me aos 22 anos de idade e
acabei adiando o sonho de realizar o ensino superior. Depois que me casei, vieram os filhos e
0 sonho da formacé&o profissional se tornava ainda mais distante, porém, nunca desisti.

Depois de oito anos sem estudar, em 2010, decidi me inscrever no processo seletivo da
UFPA, e, aos 30 anos de idade, ingressei na Universidade Federal do Para, no curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia, no Campus Universitario de Abaetetuba. No ano de 2011,
iniciei como caloura na turma de Pedagogia — 2011 e, no primeiro semestre do curso, adquiri
conhecimentos tedricos e praticos e conheci a minha da area de atuacdo como pedagoga.

O ingresso no curso em Pedagogia me oportunizou conhecimentos no campo pessoal,
académico e profissional. A oportunidade de ingressar no Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacao, Infancia e Filosofia (GEPEIF), grupo coordenado pelo Prof.° Dr. © Waldir Abreu e
Prof.° Dr. Damido Bezerra, professores na época do Campus Universitario de Abaetetuba-
UFPA, foi um marco na minha formacédo, pois além de possibilitar conhecimentos na minha
area de atuacdo, tive a oportunidade de realizar pesquisas, apresentar trabalhos, conhecer

lugares, pessoas e desenvolver uma paixdo pela profissdo docente e pela pesquisa.
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Em dezembro de 2015, conclui o curso de Pedagogia e, no ano de 2016, consegui meu
primeiro emprego como professora de educacéo infantil em uma escola particular da cidade de
Abaetetuba, para mim, uma realizacdo no campo profissional. Nesse mesmo ano de 2016,
ingressei na Faculdade de Educacéo e Tecnologia da Amazonia (FAM), realizei dois cursos de
po6s-graduacdo, o primeiro em Psicopedagogia Institucional, com énfase em Educacdo Especial,
e, outro, em Gestdo e Orientacdo Escolar.

Apbs a conclusdo das especializacGes, continuei em busca de formacao e de qualificacéo
profissional. Assim, no ano de 2018, me inscrevi no Programa de P6s-Graduacdo em Cidades:
Territorios e ldentidades (PPGCITI), da Universidade Federal do Para, campus universitario de
Abaetetuba, como aluna ouvinte na disciplina Formacao de Professores: Identidade e saberes,
na Linha de pesquisa: Identidades: Linguagens, Praticas e RepresentacGes para conhecer o
curso de mestrado.

A participagdo como “aluna ouvinte”, no Programa de Pds-Graduacdo em Cidades:
Territorios e Identidades (PPGCITI), me oportunizou o contato com discussdes em torno de
questdes sobre a identidade, profissdo docente e outros temas, no @mbito dos estudos sobre
identidade profissional docente que despertaram 0 meu interesse pela teméatica no campo da
memoria e da identidade, isso delimitou o meu olhar ao papel social da memaria nesse contexto.
O ingresso como aluna ouvinte também me motivou e resultou em aprovacdo no mestrado em
2018. E, ap0s a aprovacado no processo seletivo de mestrado, em 2019, ingressei como discente
do Programa Interdisciplinar de Poés-graduacdo em Cidades: Territorios e ldentidades
(PPGCITI), da Universidade Federal do Pard, Campus de Abaetetuba, na linha de pesquisa
Identidades: Linguagens, Préticas e Representagdes, sob a orientacdo da Professora Doutora
Vivian da Silva Lobato.

O ingresso como discente no curso de mestrado ampliou e consolidou meu interesse
pelas discussdes identitéarias profissionais agucadas durante a participacdo como aluna ouvinte.
Investigagdo que foi ganhando formas mais precisas por meio das discussbes e
aprofundamentos tedricos ao longo do curso e das orientacBes do mestrado. Este possibilitou
investigar e produzir conhecimentos sobre a construcao da identidade profissional docente,
tendo a memaria como eixo central de discusséo.

A trajetdria apresentada de minha histéria formativa sintetiza que o tempo de formacéo
é um tempo balizador, decisivo para a formacgéo da identidade. De acordo Névoa (2013), a

identidade docente ndo se tece apenas durante o curso de licenciatura, mas nos diversos
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processos formativos do/a professor/a, e formar-se pressupde troca, interagGes sociais e
aprendizagem continua, num processo pessoal e singular.

As trocas, interacdes sociais, possibilitam a construcdo da identidade profissional, que
atravessa toda a vida profissional. Logo, essa identidade reflete as marcas das experiéncias, das
escolhas, das préaticas desenvolvidas nas a¢6es continuadas de formacao, na vida e na profissao
docente. E, nesse contexto, destaco a importancia dos professores/as que sempre me motivaram
a crescer, compartilharam seus saberes, me instruiram e contribuiram de forma significativa na
minha formagdo humana e profissional e me fizeram trilhar caminhos e chegar onde estou.

Meu percurso formativo me indicou essa possibilidade de ver a docéncia ndo sé como
uma profissdo capaz de modificar, transformar e orientar os sujeitos em suas escolhas e papeis
assumidos na sociedade, mas, de adotar posturas e ressignificagdes de praticas. Todas essas
lembrancas sdo indicadoras de resisténcia frente ao desafio de se tornar professor/a nesse pais,
onde somos desvalorizados/as por um sistema vigente, opressor, desumano, que impede a
concretizacdo da democracia na sociedade.

Nesse sentido, a memoria devolve ndo simplesmente o passado, mas faz revelar o que
permanece vivo na memoria dos sujeitos, na acdo da reflexdo sobre o conhecimento, a historia
de vida e do tempo, que ndo se perdem, pois, para Bosi (2003, 45), “perder o tempo e perder a
identidade, é perde-se em si mesma”. Nesse percurso, a memoria € uma importante aliada para
tecer a escrita dessa dissertacdo e, assim, propor as reflexdes sobre a construcao da identidade
profissional docente.

Para Bosi (2003, p.68), a memoria é um testemunho mais eloquente dos modos que a
pessoa tem de lembrar é simbolo de resisténcia dos sujeitos que compdem a histéria, a qual
deve ser lembrada e ndo silenciada, pois, a memaoria nos inspira, recupera a graca do tempo,
devolve o entusiasmo pelo que era caro e se perdeu, redime o sagrado. Diante do exposto, 0
estudo sobre a memoria dos professores é relevante para conhecer as nuances da historia da
formacdo dos professores com foco nas identidades construidas na formagédo, nos sentidos e
significados da vida docente, nos saberes construidos socialmente e compartilhados na
experiéncia da pratica dos sujeitos. Além disso, justifica-se o interesse pelo tema na necessidade
de se registrar e preservar a memoria local, que organiza e sistematiza informacdes que
traduzem identidades, sentimentos e praticas educativas dos/as professores/as entrevistados/as.

As memdrias dos professores sdo possibilidades de conhecimento das identidades
construidas no chao da profissdo docente e das memorias fortemente alicergadas na tradicdo

cultural, historica e no contexto historico da formacao inicial e continuada dos professores no
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municipio de Abaetetuba, bem como de alguns aspectos importantes no contexto profissional,
onde a identidade constitui-se como um movimento de lutas e resisténcias no cenario de
desafios do trabalho docente.

Um dos aspectos relevantes nesta pesquisa € a memoria dos professores/as no contexto
da sua formacédo, em Abaetetuba-Para. A formagdo inicial, realizada nas Escolas Normais que
foram criadas a fim de formar o quadro docente para escolas de ensino primario no Brasil,
esteve marcada por diversos movimentos de afirmacao e de reformulacGes, mas, ndo obstante
a isso, 0 Ensino Normal atravessou a RepUblica e chegou aos anos 1940/50, como instituicdo
publica fundamental no papel de formadora dos quadros docentes para 0 ensino primario em
todo o paist. Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), de 1971, substituiu-se as
Escolas Normais pela habilitacdo especifica de Magistério.

No contexto da histéria da educacdo dos professores/as em Abaetetuba, também se
inserem as licenciaturas curtas (polivalentes), como eram denominadas as que formavam o0s
docentes para o ensino fundamental que, anos depois, foram substituidas pelas habilitacdes
plenas. Com o advento da LDB de 1996, mudancas significativas alteram a formagéo nesse
contexto, que passa a ocorrer em nivel superior, em cursos de graduacdo plena e surgem 0s
Institutos Superiores de Educacéo e as Escolas Normais Superiores.

Outro aspecto importante, no contexto da politica de formacdo de professores,
apresentado nos relatos dos professores, destaca a implantacdo da Universidade Federal do
Pard, na cidade de Abaetetuba no ano de 1987. Um Projeto de Interiorizacdo que possibilitou
aos professores a oferta de cursos de Licenciatura Plena para qualificar, sobretudo, professores
para atuarem na educacao Basica. O Projeto de Interiorizacdo surge na década de 80, nos campis
do interior, inicialmente em regides estratégicas como Abaetetuba e, posteriormente, em outros
municipios do Estado.

O Campus Universitario do Baixo Tocantins (CUBT) iniciou suas atividades
universitarias em janeiro de 1987, em Abaetetuba, inicialmente no colégio Sdo Francisco
Xavier, depois nas escolas Basilio de Carvalho e Joaquim Mendes Contente, até o final de 1980.
Depois, mudou-se para a sua sede propria, que permanece a mesma até hoje2. No campo da
formacdo de professores, o municipio, além da UFPA, conta com outros centros para a

formag&o de professores, como o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para

! «Escola Normal no Brasil. Glossario. Histéria, Sociedade e Educacéo no Brasil - HISTEDBR - Faculdade de
Educagdo - UNICAMP». Disponivel em: <www.histedbr.fe.unicamp.br.> Acesso em: 8 de agosto de 2021.
230 anos Campus de Abaetetuba: meméria, resisténcia e transformacéo.
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(IFPA), as Faculdades particulares, que oferecem cursos de graduacdo na modalidade
presencial, semipresencial e a Distancia (EAD)S.

Nesse contexto, é importante ressaltar que o cenario da formacao dos professores e da
identidade profissional docente no municipio de Abaetetuba, foi marcado, conforme as
narrativas orais dos professores/as, por um movimento de lutas e resisténcias em cada tempo e
momento da historia, que fortaleceram e possibilitaram aos professores resistir e construir suas
identidades profissionais.

Dessa forma, nasceu a proposta que busca responder a questdo: Como o professor (a)
constrdi sua identidade profissional docente? Nesse sentido, o objetivo geral é fazer uma analise
da construcdo da identidade profissional docente, tomando como referéncia as memdarias dos
professores/as em suas vivéncias e experiéncias de vida profissionais docentes. E como
especificos: identificar os elementos que compdem e fazem parte do processo da construcéo da
identidade profissional docente; analisar as narrativas para compreender como os professores/as
construiram/ constroem suas identidades profissionais docente; e refletir sobre a construcdo da
identidade profissional docente, a partir de suas vivéncias e experiéncias.

Tendo em vista os dilemas e incertezas da vida docente dos professores/as, esta pesquisa
manifesta-se como tentativa de tecer os percursos da trajetdria profissional docente e ampliar o
debate e discussdo sobre os estudos identitarios dos professores/as, como possibilidade de
discussoes e reflexdes sobre a construcao das identidades profissionais docentes. Sendo assim,
esta dissertacdo traz elementos importantes que contribuem para pensarmos a memdria, a
formacéo docente e a identidade como elementos importantes para a construcéo da identidade
profissional docente.

Na realizacdo deste estudo, optou-se pela pesquisa qualitativa, que tem como método a
Histdria Oral. A abordagem qualitativa, segundo Yin (2016), permite a realizacdo de estudos
aprofundados sobre uma ampla variedade de topicos, em termos simples e cotidianos, e oferece
maior liberdade em temas de pesquisa. Na pesquisa qualitativa, o primeiro passo € a leitura e
analise das obras selecionadas, que abordam as teorias e conhecimentos referentes ao objeto da
investigacdo. De acordo com Lakatos (2017), o pesquisador possui liberdade para escolher o
método e a teoria que norteardo a realizagdo do trabalho. Dependendo do tipo de investigacéo,
remete 0 pesquisador para uma posicao tedrica que necessita ser explicada, evidenciando a

forma de abordagem.

3 0 ensino a distancia (EAD) é uma alternativa de ensino, reconhecida pelo Ministério da Educacdo (MEC), que
permite os estudantes realizarem sua formagdo por meio da internet, com horérios e turnos de aulas flexiveis.
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No estudo e investigagdo da pesquisa para compreender os aspectos relacionados a
construcdo da identidade profissional e as trajetdrias de vidas profissionais vivenciadas por
professores pesquisados, utilizou-se como técnica de pesquisa a analise documental e a
entrevista semiestruturada. A analise documental foi a primeira técnica de pesquisa utilizada,
pois, a analise de documentos disponibilizados pelos entrevistados possibilitou o0 entendimento
mais aprofundado sobre as memorias dos professores/as com relacédo as identidades construidas
a partir da formacdo docente. Para Liidke (2020), a analise documental se configura como uma
importante técnica por permitir ao pesquisador fazer uma abordagem qualitativa,
complementando os dados coletados por outras técnicas e por revelar aspectos novos a respeito
da tematica estudada ou da problematica da pesquisa.

A entrevista foi 0 momento de interacdo entre pesquisadora e pesquisados. A entrevista
escolhida foi a semiestruturada, pois, propicia tratar o assunto de forma mais aberta, exigindo
respostas com maior profundidade. Apesar de apresentar questdes mais flexiveis nas quais o
entrevistado sente-se mais livre para respondé-las, é permitido ao pesquisador redirecionar a
dindmica da entrevista e as narrativas que se aproximam da ideia de Thompson (2002) de
historia oral. Pensadas por Flick (2009, p. 164) como uma alternativa as entrevistas
semiestruturadas, as narrativas abrem-se a subjetividade ¢ “permitem ao pesquisador abordar o
mundo empirico até entdo estruturado do entrevistado, de um modo abrangente”. Flick (2009)
destaca que o objetivo da entrevista € estimular a narrativa principal do sujeito que contara a
sua historia.

Para entrevistas em geral, desde 0 modo como o entrevistador deve se portar a como
armazenar, catalogar e interpretar os dados, é necessario ter o olhar mais atento e sensivel a
algumas especificidades, sem as quais, ndo se faz historia oral. Uma delas é “conseguir ir além
das generalizacOes estereotipadas ou evasivas e chegar a lembrancas detalhadas é uma das
habilidades, e das oportunidades, basicas do trabalho de historia oral” (Thompson, 2002, p.
261). Para isso, € vital saber ouvir,pois, a entrevista € uma relacdo social entre pessoas, com
suas convencdes proprias, cuja violagdo pode destrui-la. Fundamentalmente, espera-se que o
entrevistador demonstre interesse pelo informante, permitindo-lhe falar o que tem a dizer sem
interrupgdes constantes e que, se necessario, proporcione ao mesmo tempo alguma orientacdo
sobre o que discorrer. Por baixo de tudo isso esta uma ideia de cooperacdo, confianca e respeito
mutuos (Thompson, 2002, p. 271).

Nesse sentido, por meio da entrevista ocorreu ndo somente a coleta de informag6es, mas

a troca de saberes entre a pesquisadora e os professores/as pesquisados/as, a medida que 0s
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professores/as em seus relatos apresentaram suas historias de vida, seus saberes construidos ao
longo do tempo no exercicio docente. Durante as entrevistas, foram revelados os anseios,
incertezas, sentimentos, emocdes, vivéncias e concepcdes particulares dos professores/as, e
também os momentos criticos vivenciados na formagdo, profissdo e construgdo da identidade.
No contato com os professores/as, foi construido o itinerario da identidade profissional, a partir
das memdrias e das informac@es coletadas. A entrevista se constituiu como parte essencial da
pesquisa, possibilitando construir as analises dessa dissertacao.

Para analise e coleta de dados, utilizou-se as entrevistas semiestruturadas com quatro
professores de escolas publicas do municipio de Abaetetuba-Para. Os entrevistados foram dois
homens e duas mulheres na faixa etaria de 57 a 86 anos, trés professores aposentados e uma
professora funcionaria publica que trabalha em uma escola da rede publica no municipio de
Abaetetuba.

Diante disso, as entrevistas foram transcritas, os dados foram agrupados segundo
categorias de significados e o conteddo foi analisado segundo o referencial tedrico-
metodoldgico adotado para a pesquisa. Para tanto, foi construido um roteiro com 10 perguntas
para nortear a entrevista. A entrevista semiestruturada utilizada neste trabalho apresenta-se
como a técnica de pesquisa mais adequada, pois possibilitou ouvir os pressores/as e revelar as
concepgoes referentes a construcao da identidade docente.

E importante ressaltar que as entrevistas foram realizadas no periodo da pandemia de
Covid-19, seguindo todas as normas de protocolos sanitarios de prevencédo a Covid-19 de forma
presencial e individual. Como pesquisadora, considero que a pesquisa de dissertacdo de
mestrado foi um grande desafio, tendo em vista o cenério atipico vivenciado mundialmente,
gue ndo somente afetou a vida pessoal e profissional das pessoas como trouxe inumeros desafios
aos pesquisadores.

O texto esta estruturado em trés capitulos: no capitulo I, “Os caminhos da pesquisa”,
apresento a cidade de Abaetetuba-PA, I6cus de pesquisa, tomando como referéncia a memoria
e as tradigOes culturais da cidade, elementos que traduzem as identidades dos sujeitos desse
local e séo constituintes de identidades. Em seguida, o Referencial Teorico-metodologico com
0s pressupostos tedrico-metodologicos que subsidiaram a pesquisa, optando pela Histdria Oral,
com base nos estudos de Ecléa Bosi (1994; 2003); Maurice Halbawchs (1990) e Jacques Le
Goff (2013), que subsidiaram a pesquisa, compreensdo e analise, a partir da memoria na

perspectiva da psicologia social.
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O capitulo I, “A construcdo da identidade Profissional Docente: formagao, identidade,
saberes e profissdo docente”, tem como proposito a discussdo da abordagem tedrico-conceitual
sobre a formacdo inicial e continuada dos professores/as no Brasil, na perspectiva de situar o
leitor das transformagdes e modificagdes que ocorreram nas estruturas formativas e 0s marcos
legais na histéria da formacdo de professores. Em seguida, a abordagem sobre os saberes e
identidade, na perspectiva de mostrar a intima relacdo que a formacéo, os saberes e a profissao
estabelecem na construcéo da identidade profissional docente.

O capitulo 1ll, “Memorias de professores: analise da construcdo da identidade
profissional docente em Abaetetuba”, constitui momento central da pesquisa, direciona-se as
analises e reflexdes sobre as memorias dos professores/as que fizeram/fazem parte da historia
da educacdo no municipio de Abaetetuba-Para, com a finalidade de possibilitar a compreensao
dos aspectos historicos da memoria e da construcao da identidade profissional docente. Por fim,
as considerag0es finais, momento em que confrontamos e relacionamos a empiria e teoria, com
base nas narrativas analisadas e nas categorias de significados que permeiam todo trabalho
buscamos chegar ao ponto chave e resposta ao objetivo central da dissertacao.

Neste trabalho, pretendemos, por meio da escritura, registrar a memoria dos professores
no contexto das identidades construidas na formacéo e profissdo docente. Evidenciar a maneira
como o professor/a constréi sua identidade é uma possibilidade de pensar os espagos de
formacdo, trabalho e préaticas docentes. Considerando as exigéncias da profissionalidade do
século XXI, com as quais os professores/as da escola basica se deparam, o estudo sobre a
construcdo identidade de professores/as permite perceber que a identidade profissional docente
é marcada por vivéncias, experiéncias do tempo/espaco da formacéo, saberes e relagdes sociais,
construidas em confronto com a realidade do trabalho, no processo reflexivo sobre a pratica e,
principalmente, com o reconhecimento profissional, enquanto sujeito socio-historico.

Sendo assim, a construcdo da identidade profissional deve ser analisada sob o olhar
atento e critico ao contexto que se insere a docéncia, visto que a docéncia é uma profissdo que
precisa ser compreendida em toda a sua dimensdo, tanto cientifica quanto humana. Nesse
sentido, esse estudo € uma discussao que ndo se esgota, pois a histdria e identidade dos sujeitos
sdo constantemente influenciadas e modificadas e a memoria € um valioso instrumento que
serve nao apenas para informar sobre fatos passados, mas, para elucidar questdes do presente,
a fim de a que se possa compreender a histéria e memoria dos sujeitos em seus contextos

historicos.
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Diante disso, faz-se necessario a reflexdo critica, problematizadora sobre o passado e
presente dos professores/as, que nos revela a complexibilidade da construcdo da identidade
profissional que ndo pode ser concebida como Unica, acabada ou permanente, tendo em vista
que identidade docente se constroi nas relacdes sociais, na formacéo inicial e permanente, na
experiéncia, nos saberes, na revisdo das préaticas, no enfrentamento dos desafios cotidianos da
profissdo nas instituicdes educacionais. Portanto, ndo ha uma Unica identidade, mas identidades

construidas socialmente.
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CAPITULO |

1 OS CAMINHOS DA PESQUISA

A historia “[...] ndo é feita para ser arquivada ou
guardada numa gaveta como coisa, mas existe para
transformar a cidade onde ela floresceu”. Bosi (2003, p.

69).

O proposito desse capitulo é apresentar o lugar de memaorias dos professores/as e refletir
sobre o processo de construcdo da identidade profissional docente. A compreensdo a partir do
vivido e do encontro com o outro, com o passado se faz presente. Na cidade l6cus, privilegiado
de memodrias estdo os sujeitos que compdem e mantém viva a tradicdo, historia e memoria do
lugar. Assim, o lugar de origem, a historia dos sujeitos estdo imbricados de significados,
representacfes e memorias de um passado que nos permite reconstruir a crénica do quotidiano.

Do acordo com Bosi (1994), a memodria serve como a possibilidade de reelaboragdo do
presente para que possa ser evocada e assumida. Nesse sentido, a rememoracéao é tomada como
uma situacdo de reflexdo de novas formulacGes sobre o narrado, possibilitando, com isso, a
quem fala, uma oportunidade de refletir sobre si mesmo e seu passado. A abordagem de
pesquisa esta localizada no Municipio de Abaetetuba no Estado do Pard de acordo com as
especificacBes geogréficas abaixo.

Documento 1-Mapa de Abaetetuba
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De acordo com o IBGE*, o municipio de Abaetetuba possui uma area de 1.610,00 km2,
situado no nordeste do Estado do Para, possui um territorio geografico bastante acidentado com
a presenca de diversas ilhas, igarapés, furos, baias, praias. Abaetetuba encontra-se localizada a
122 km da capital paraense, Belém. O municipio de Abaetetuba possui 126 anos e sua
populacdo é estimada em 160.439 habitantes.

A historia permite a recuperacdo da memoria que faz surgir do vinculo com o passado
a forca para a formacao da identidade. As lembrancas de um tempo passado, estabelecidas e
tecidas na historia vivida de cada sujeito, carregam em suas particularidades e singularidades
as marcas das relagdes entre a historia de vida e memoria decisivas para a constru¢do da
identidade.

A cidade de Abaetetuba é um lugar de memoria que, em seu contexto social, revela os
significados onde sdo produzidas e construidas identidades cotidianamente. Nesse sentido, cada
sujeito traz em si as marcas da/s identidade/s construida/s ao longo do tempo e de historias de

vida importantes para a compreendermos a construcao da identidade.

1.1 Origem do estudo: o municipio de Abaetetuba

A cidade, como histéria de vida, é sempre a possibilidade
desses trajetos que sdo nossos percursos, destino,
trajetéria da alma. Bosi (2003, p.75).

Uma cidade néo é construida apenas por suas edificacfes e ruas, mas também, por seus
habitos e costumes. Sdo esses identificadores culturais que possibilitam o sentimento de
pertencer aum determinado lugar. Nesse sentido, falar sobre a cidade nos remete as identidades
construidas no territério que se modificam permanentemente ao longo das transformacdes
ocorridas e que se evidenciam quando retomamos questdes que envolvem as identidades e
representacOes dos professores em suas memarias da formacéo e profissao docente.

Dessa forma, ao descrever a cidade, objetiva-se apresentar o lugar de origem dos
entrevistados(as) como caminho e possibilidade de interpretar as historias vivenciadas nesse
lugar, a partir de um breve histérico sobre o municipio de Abaetetuba, para que possamos

contextualiza-la em seus aspectos histdricos e sociais.

4 IBGE-Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Disponivel em:
<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/abaetetuba/panorama>. Acesso em: 07 de julho de 2021.
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A origem e a formacéo social de Abaetetuba estdo envoltas a uma narrativa na qual
mesclam-se aspectos historicos, miticos e religiosos. Conta-se que um sesmeiro de nome
Francisco Azevedo Monteiro, em 8 de dezembro de 1724, ao viajar de Belém para a propriedade
que possuia desde 1712, no Rio Jaruma, enfrentou forte tempestade, obrigando-o a desviar-se
de sua rota. Diante do perigo, e levando em conta sua religiosidade, invocou pela intervengéo
de Nossa Senhora da Conceicdo que, caso fosse salvo do naufragio com sua familia, no local
onde conseguisse aportar, mandaria erguer uma capela em agradecimento a Santa, iniciando-se
em pouco tempo a criagdo do povoado de Nossa Senhora de Conceicdo de Abaeté, em 1724,
Em 1880, foi elevado a condigdo de territorio autbnomo e, em 1943, passou a ser chamada pelo
atual nome Abaetetuba (MACHADO, 2014, p. 8-9).

Somente em 15 de agosto de 1895, o procurador geral do estado do Para, Dr. Jodo
Hozanah de Oliveira, procedeu a instalacdo da cidade por meio da lei n® 324 de 6 de junho de
1895, de autoria do entdo governador Lauro Sodré, que teve como intuito elevar a antiga vila a
categoria de cidade (MACHADO, 2014).

Apbs a fixacdo das primeiras familias oriundas da regido do Marajo, em 1773, deu-se
inicio as atividades extrativistas e ao cultivo de culturas de subsisténcia, desencadeando
processos de ocupacéo e de povoamento. Por meio do registro do cronista, pode-se avaliar, na
época de sua estada, a prosperidade gradual daquele nucleo urbano que, ao desenvolver-se,
possibilitou, em 15 de agosto de 1895, que o antigo vilarejo fosse elevado a categoria de cidade
(MACHADO, op. cit., p. 9-14).

No passado, 0 municipio ficou conhecido como “a Terra da Cachaca”, devido a prospera
industria de aguardente de cana, localizada na época em Abaetetuba. Os Engenhos, no inicio
do Século XX, eram contados as dezenas, porém, hoje sO existe as ruinas e apenas uma pequena
unidade fabril, o Engenho Pacheco, que produz perto de 1.000 litros por més de uma excelente
cachaca que é usufruida por um pequeno namero de privilegiados dentro do proprio municipio,
resiste as transformacdes do tempo e produz a cachaca usufruida pelos abaetetubenses. Esse
simbolo local foi imortalizado nos versos de Ruy Barata ao cantar "s6 lembrar da mardita me
lembrei de Abaeté".

Abaetetuba destaca-se na produc¢édo do acai, miriti, mandioca, entre outras atividades
agroflorestais. E preciso também mencionar que “estas espécies sdo valorizadas nio por fazer

parte da dieta local, mas, por possuir alto valor de mercado, o0 que garante a renda de muitas

> Abaetetuba (PA). Prefeitura. 2021. Disponivel em: < http://www.abaetetuba.pa.gov.br.>. Acesso em: set. 2021.
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familias ribeirinhas” (SANTOS; FERREIRA, 2011). A cidade destaca-se também na producao

de ceramica (tijolo, telhas, pote, talhas), que abastece o mercado local e regional da cidade.

1.2 Abaetetuba no contexto da memoria, tradicéo e identidade

Documento 2- Cidade de Abaetetuba
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Fonte: https://olhandodajaneladotrem.blogspot.com/

A cidade de Abaetetuba é uma cidade que reune, resguardadas as proporcdes, aspectos
em maior ou menor escala das tipologias mencionadas, anteriormente. Nisto reside sua
contemporaneidade enquanto organizagdo social, posto que se apresenta como tradutora de
como a populacdo abaetetubense “se relaciona com 0 €Spago € Se organiza no tempo”
(SANTOS, 1999, p. 131).

Para conhecer a cidade é importante destacar a compreensdo do ponto de vista das
transformacGes que ocorrem nela. Para Agier (2015), existe a necessidade da descricédo e da
compreensdo do “fazer-cidade” como condicao para entender a transformacéo urbana no tempo
e no espaco. E, para isso, é necessario um registro que demonstre o estagio de urbanizacao.

Sobre esse aspecto, a presenca do mercado-feira, espaco urbano de Abaetetuba descrito
pelo cronista Engenheiro Ignécio Baptista de Moura, em 1896, transformou a cidade em um
espaco de relevancia aos estudos de carater etnogréafico e historico-cultural do Vale do


https://olhandodajaneladotrem.blogspot.com/
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Tocantins. Em sua descrigdo evidenciam-se as mudancas ocorridas em relagdo a expansao pela

qual passou o nucleo urbano inicial:

Quando saltamos na ponte de Abaeté havia uma porcao desses paneiros [de farinha
de mandioca], empilhados na frente do trapiche, a espera de embarque para Belém.
Visitamos a cidade, cheia de uma edificacdo antiga e sem gosto, com 3 grandes ruas,
5 travessas 2 pracas e 2 igrejas cat6licas. A rua fronteira ao rio quase € um segmento
de pontes, que ddo desembarque para os estabelecimentos comerciais, que ali
abundam. Fiz uma ligeira visita para o padre Pimentel, vigario daquela freguesia
catdlica e um dos mais antigos sacerdotes do clero paraense, o qual me deu algumas
informacdes para 0 meu canhenho de viagem. A cidade tem cerca de 1.000 habitantes,
familias quase todas de autoridades ou de comerciantes. O Pago Municipal funciona
em um bom prédio de sobrado (MOURA, 1989, p. 46).

No contexto da memodria, tradi¢do e identidade, a “Beira de Abaetetuba”, que tem sua
origem a partir de uma relacdo direta com o rio e refletiu a natureza da colonizacdo imposta a
Regido, serve como termdmetro social no processo de ocupacéo e na forma de como o0s sujeitos
podem se relacionar com a cidade e na organizacdo de seus tempos e espagos sociais, pois, para
realizar as travessias até a cidade, o lugar inicial é a beira.

Nesse local, encontra-se de tudo, o trancado de mototaxistas e taxistas gritando aos que
chegam, em busca de uma corrida; os freteiros que surgem de diversos rios, trazendo pessoas e
objetos que ali sdo desembarcados; e a comercializa¢do escondida de carne de animais (POJO;
ELIAS 2017, p. 59). O documento 3, a seguir, mostra a Beira-rio da cidade de Abaetetuba, as
margens do Rio Maratauira (ou Merul), que é um afluente do rio Tocantins, local de
desembarque e embarque de pessoas e de produtos para comercializacdo nos municipios da

regiao.

Documento 3-Beira-rio de Abaetetuba

Fonte: Acervo pessoal da autora (2019).
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A “beira”, como é conhecida, € um simbolo da cidade, sendo, do ponto de vista cultural,

uma manifestacao popular,

¢ parte do roteiro turistico e, a0 mesmo tempo, de intercambio relacional de produgéo
e de pessoas na construcdo da identidade local. Por ela veicula um rico arsenal de
expressdes culturais como as que encontramos também na masica, no teatro, na danga
e na literatura do lugar. No caso amaz6nico em estudo, a beira e, também, os retiros
de farinha, as margens dos rios ou a cabeca da ponte, como dizem, sdo espagos
privilegiados de situagfes/acontecimentos marcantes e de relagdes comunitérias, de
interatividade e de troca, ditadas pelo saber e fazer dos diferentes sujeitos sociais.
(POJO; ELIAS 2017. p. 51)

Pode-se dizer que “a beira” € um territorio controlavel e espago por onde vivenciam-se
as relacdes formais e informais de trabalho, e estd vinculada a processos de abastecimento da
cidade e circulacdo de mercadorias e géneros alimenticios. Na pratica cotidiana, corresponde
ao lugar de vivéncias e experiéncias humanas de processos de territorializacdo, haja vista que,
além de sua dimensao econémica, permite ser pensada como espago no qual estdo presentes
elementos indicadores de diversos processos identitarios.

A “Feira de Abaetetuba” também funciona como produtora de diversas formas de
sociabilidade e de lazer no cotidiano urbano, a medida que continua “oferecendo uma grande
variedade de produtos ofertados, além de alguns que sé se encontra 14, o atendente
personalizado, a relagdo pessoal construida com o vendeiro e fregués ao longo dos anos, faz da
feira um ponto de intersecdo da populacdo” (FLEURY; FERREIRA, 2011, p. 107). O

documento 4, abaixo mostra a pratica de relagdes formais e informais de trabalho.

Documento 4- Feira de Abaetetuba

Fonte: Acervo pessoal da autora (2019).
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Das paisagens da cidade, “a feira de Abaetetuba” é a que melhor representa a dinamica
e 0s movimentos do que denominamos, segundo Agier (2015), “movimento permanente de
transformagao urbana no tempo e espago”. A feira da cidade é um lugar que produz identidades
e serve também como lugar de memodria, tradi¢do, onde as pessoas que circulam nesse ambiente
interagem entre si e com outros e carregam historias particulares de uma vida social, marcadas
pelo territorio “A Feira”. De acordo com Chartier (1990, p. 98), as multiplas paisagens da feira
fazem emergir o conceito de cultura enquanto praticas, que sdo “complexas, multiplas,
diferenciadas que constroem o mundo como representagao.”

Configurando-se como um dimensionamento da cultura em termos de sua dindmica, de
sua acdo, ou seja, sendo a cultura historicamente reproduzida e alterada na acdo por conta das
articulac@es dos sujeitos com o mundo social, tem-se na vida cotidiana da feira dindmicas
possiveis, onde se toma possivel vivenciar a no¢do de representacdo como possibilidade de
articulacdo com a realidade marcada por uma tenséo que Ihe é constitutiva. Nesse sentido,

O lugar “A feira” em sua dimensdo émica ou ética, revela o Seu sentido
patrimonializavel, a medida que seu cendrio ao ser mediado por outras paisagens sao
as mesmas reveladoras de préticas sociais que em seu cotidiano fazem delas um
fendmeno cultural. Cada frequentador ou trabalhador da feira reivindica um sentido
de pertencimento, enquanto “lugar praticado” “nos quais as pessoas realizam as suas
atividades cotidianas de forma a manterem viva uma determinada heranga cultural”
(SILVEIRA; BEZERRA, 2007, p. 91).

No contexto da memoria e tradicdo cultural, a cidade, aléem de ser espago de
sociabilidade, é também um lugar de sensibilidade, visto que ela é um fenédmeno cultural, que
se integra a esse principio por meio da atribuicdo de significados ao mundo responsaveis por
produzir identidades de homens e mulheres da/na cidade (PESAVENTO, 2007).

Ainda no contexto de tradi¢do cultural, Abaetetuba apresenta em sua histéria diversas
tradicOes culturais e se consolida como a cidade que possui um dos maiores e mais animados
carnavais do estado do Pard, que retne, anualmente, mais de 50 mil brincantes na avenida no
més de fevereiro, nUmero que cresce exponencialmente a cada ano. No carnaval de Abaetetuba,
a alegria dos folides é conduzida pelos blocos, trios elétricos, escolas de samba, shows de
bandas, e o0s blocos como o Canto nu Xadrez (Bloco do Sujo) e o Bloco das Virgens, que sdo
tradicionais no carnaval abaetetubense.

O bloco o “Canto nu Xadrez” conhecido como “Bloco do Sujo”, € um dos mais
tradicionais do carnaval de Abaetetuba e retine varios folides que se sujam de tinta e saem nas
ruas da cidade, atras do trio elétrico no carnaval. O registro 5, abaixo mostra um dos blocos

tradicionais do Carnaval de Abaetetuba:
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Documento 5-Canto do xadrez, conhecido como Bloco do sujo tradicional do Carnaval
Abaetetubense.

Fonte: Redes Sociais

As micaretas também sdo grandes destaques do carnaval abaetetubense que atraem
folibes de varias partes do Para e de outros estados, que chegam a cidade para prestigiarem o
carnaval. O registro 6, abaixo, mostra um dos Blocos de Micaretas do carnaval de Abaetetuba:

Documento 6-Bloco Kamaka, Blocos de Mlcaretas do Carnaval de Abaetetuba

Fonte: Redes Sociais (Facebook)

Segundo Silva (2012, 2014), os blocos de micaretas na cidade de Abaetetuba que

tradicionalmente concorrem a um calendario de festa conhecido como “carnaval fora de época”
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assumiram, a partir de 2005, durante o periodo momesco, 0 espago destinado as escolas de
samba. Os efeitos dessa mudanca tiveram um significado politico na producdo do carnaval.
Embora a emergéncia dos grupos micareteiros tenha sido gradual.

No contexto da tradigdo cultural, a cidade de Abaetetuba também é conhecida como a
Capital Mundial do Brinquedo de Miriti e destaca-se no cenario nacional principalmente pela
confeccdo dos brinquedos e artefatos de miriti. O brinquedo de Miriti é um artefato de origem
popular, produzido artesanalmente por técnicas mantidas por meio da tradicdo oral. Esta
tradicdo tem pelo menos quatro elementos que vém sendo modificados: os temas tradicionais,
a estética, a relagdo com o Cirio de Nazaré e a producdo generificada. Os temas tradicionais
sd0 0s que remetem ao cotidiano da vida ribeirinha na Amazoénia. A estética do brinquedo de
Miriti desperta atencdo e o desejo em razdo de ser marcada pela miniaturizacdo, repletas de
detalhes e com coloridos vibrantes. (RIBEIRO et al., 2016). Os documentos 7 e 8, abaixo
mostram alguns dos brinquedos de miriti confeccionados por um dos artesdes do municipio:

Documento 8-Canoa, brinquedo de Miriti.

W

Fonte: Silva (2021) Fonte: Silva (2021)

O brinquedo de Miriti consta na certidio do IPHAN® como elemento estruturante do
Cirio de Nazaré, umas das maiores celebragdes religiosas do pais, sendo reconhecido como
patrimonio cultural do Estado do Paré por Lei Estadual’.

O Miritifest também se constitui como espa¢o de encontros, momento privilegiado que
se apresenta como pano de fundo para as aproximacdes sociais. Nesse evento, ha a exposicao e

& Instituto do Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional

" Lei Estadual 7.433/2010, classifica como Patrimdnio Cultural de Natureza Imaterial do Para o Brinquedo de
Miriti. Esta lei é de autoria do deputado Carlos Martins (PT);  Disponivel:
<http://depcarlospt.blogspot.com/2010/07/brinquedo-de-miriti-e-patrimonio.html. >Acesso: 12/08/2021.


http://depcarlospt.blogspot.com/2010/07/brinquedo-de-miriti-e-patrimonio.html
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venda de brinquedos de todos os tipos, cores e tamanhos, que embelezam o festival e que ja
fazem sucesso ao redor do mundo. De acordo com Ribeiro et al (2016. p. 117), esse titulo se
deu por conta da importancia atribuida aos brinquedos de miriti, pois eles se constituem como
fonte de renda de muitas familias abaetetubenses, fomentando a cultura local, bem como pela
relevancia cultural, formada pela tradicdo e patrimonio cultural.

O MiritiFest é uma tradicdo cultural abaetetubense, é o maior evento cultural do Baixo
Tocantins, no qual os artesdos tém a oportunidade de mostrar suas mais variadas producdes
realizadas durante o ano.® Dentre os produtos, estdo os famosos brinquedos de miriti, muito
conhecidos de quem participa, em Belém, das festividades do Cirio de Nazaré. No documento
9, a exposicao dos brinquedos de miriti da Feira de Artesanato de Miriti no Cirio de Nazaré em

Belém.

Documento 9-Feira de Artesanato de Miriti no Cirio de Nazaré em Belém.
‘ -« ’

O festival do MiritiFest originou-se a partir da iniciativa dos prdprios artesdos que
sentiram a necessidade de criar 0o evento no municipio, visando a valorizacdo local. Os
brinquedos de miriti vém beneficiando a cidade econdmica e culturalmente, e ganhando
visibilidade, principalmente no Cirio de Nossa Senhora de Nazaré em Belém. Em 2004, o
Governo Municipal apoiou a criagdo do Festival de Miriti (MIRITIFEST), o evento destaca o

8 Abaetetuba (PA). Prefeitura. 2021. Disponivel em: < http://www.abaetetuba.pa.gov.br.> Acesso em: set. 2021.

9 Abaetetuba (PA). Prefeitura. 2021. Disponivel em: < https://www.abaetetuba.pa.gov.br/informa.php?id=98.>
Acesso em: set. 2021.
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Artesanato de Miriti e apresenta obras de grande nivel artistico, criadas e apresentadas por
muitos artesaos locais, além da exposicdo de produtos e servicos de empresas locais e de outros
municipios.

O Saber-fazer relacionado a producdo de artesanato de miriti, rico elemento que
caracteriza o patriménio cultural imaterial do municipio, tem no MiriFest o seu evento de
destaque, sendo que o mesmo é considerado um dos maiores festivais de artesanato do Para e
acontece desde 2004, tem o objetivo de divulgar e comercializar pecas de artesanato, alem de
demonstrar a versatilidade do uso da matéria-prima miriti, que permite a sua utilizagdo para
diversos fins, como a decoracgdo, arte, o lazer, a culindria entre outros (OLIVEIRA,
CORDEIRO; NASCIMENTO, 2018, p. 220).

No ano de 2021 o MiritiFest, foi realizado pela Prefeitura Municipal de Abaetetuba em
parceriacom a SEBRAE?, por meio do Programa Cidade Empreendedora, reunindo a produc&o
de 39 artesOes abaetetubenses, ligados a trés associa¢des com a finalidade de valorizar a cultura
popular.

Outra importante manifestacdo cultural no municipio de Abaetetuba é a quadra Junina
que reiine memoria e tradicdo no més de junho. Esse evento redne diversos grupos de dancas e
concursos de misses e concurso de quadrilhas juninas nas modalidades: mirim e tradicional, o
maior e mais belo evento dessa categoria no estado. O documento 10, abaixo apresenta grupo

de danga Corag&o junino:

Documento 10-

Quadrilha Coa é Junino, 2018
- .

Fonte: https://pt-br.facebook.com/QuadrilhaCoracaoJuninoqcj

10 “Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas”, tem o objetivo fomentar /0 empreendedorismo
no Brasil auxiliando as pequenas empresas e Microempreendedores individuais.


https://pt-br.facebook.com/QuadrilhaCoracaoJuninoqcj
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A quadra Junina é uma acdo realizada pela Prefeitura de Abaetetuba, por meio da
Fundacao Cultural Abaetetubense, que propde o resgate da historia do movimento de quadrilhas
juninas de Abaetetuba, além de manter a tradicio cultural '

Outra manifestacdo cultural regional, realizada no més de janeiro na cidade de
Abaetetuba, é a “Festa dos Santos Reis”. Também conhecida como “Tiracdo de Reis” ¢é
realizada tanto na cidade como pelo interior do municipio, envolvendo muita musicalidade. As
musicas, por sua vez, sairam um pouco da tradicdo religiosa de fato, incorporando outras
melodias mais populares e alegres, como o carimbd, frevos, sambas, forrés e outras. Na
Amazodnia da regido tocantina de Abaetetuba, a “Tira¢do de Reis” € uma tradigdo que resiste ao
tempo, embora em outras regides, como a de Braganca, a Folia de Reis ja tenha dado sinais de
sua fraqueza ao longo do tempo: “pouco a pouco vai desaparecendo sem expressdo folcldrica
porque os primitivos impulsos da robusta fé e sd alegria, vém sendo substituidos por
sentimentos abastardados, no qual a libido predomina” (SILVA, 1981, p. 34). Trata-se de
manifestacdes populares suscetiveis de mudancas, porém, que permanecem ainda vivas no
imaginario popular.

De acordo com Silva (2019), a Folia de Reis € um rito que representa a atualiza¢éo ou
rememoracao daquela tradicdo que se reinventa a cada ano. E uma manifestagéo folclérica que
pertence ao Ciclo natalino e rememora a viagem dos trés reis magos em visita ao Menino Deus.
Por ser sempre um grupo masculino, os componentes sao chamados folides e carregam consigo
instrumentos musicais e de percussao necessarios a estrutura da folia (viola, violdo sanfona,
rabeca, tambor, chocalho, pandeiro), além de seus personagens, variando de regido a regido na
tarefa de “pedir os Reis”.

Para Silva (2019), as visitas as residéncias ocorrem com o fito de “pedir os reis”. Na
pratica politica, essa comemoracgdo simboliza a atualizacdo do mito da ida dos Reis Magos ao
encontro do Sagrado (o Menino Deus), assumindo o mesmo sentido nos dias de hoje por meio
dos chamados “Cantadores de reis”, como espécie de alegoria aos Reis Magos, ocasido em que
introjetam na narrativa novos elementos culturais atualizando-a.

A visita figura na memdria coletiva com aquele sentido de encontro e de reforco da
devocgao: “Benedito/Meu Santo do Coragao/Que bela encontrada/Irmao encontra irmao”. As
folias cantadas fazem parte de uma estrutura ritualistica que se mostra efetivada em trés

sequéncias: 0s preparativos, a chegada e a partida. A presenca do folclore, que reside nessas

11 Abaetetuba (PA). Prefeitura. 2021. Disponivel em: < http://www.abaetetuba.pa.gov.br.> Acesso em: ago. 2021.
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praticas coletivas mediadas por promessas, costumes, indumentérias, artefatos, desejos e
aspiracdes, ao serem experienciados a cada ano, € atualizada na memoria social do grupo e
funciona como garantia da manutencéo da atividade folclorica (SILVA, 2019, p.56).

A partir do ano de 2005, a Fundagéo Cultural Abaetetubense (FCA) recuperou a tradigéo
da Tiracdo de Reis na cidade, que hoje possui varios grupos de folias que participam da
programacao alusiva ao "Dia de Reis" (6 de janeiro). A tradicional Tiracdo dos Reis é uma
pratica em Abaetetuba bastante esperada por diversas pessoas, ja que faz parte tanto da cultura
brasileira quanto da abaetetubense. Nas imagens abaixo, vemos grupos locais de Tiracdo de
Reis de Abaetetuba.*?

Documento 11-Grupo grupos locais de Documento 12- Grupo grupos locais de Tiracdo
Tiracdo de Reis de Reis

Fonte: Prefeitura Municipal de Abaetetuba

Para Silva (2019), a tradicéo, e suas implicacdes, € registro da presenca no imaginario
social da populagéo na cidade e regido, e da manifestagdo dos grupos sociais folcloricos como
a Quadrilha, o Boi-Bumba e os Corddes de Passaro e de Bichos, que sdo tradutores das

12 Tiragdlo de Reis. Portal da  Prefeitura  Municipal de  Abaetetuba.  Disponivel:
<https://www.abaetetuba.pa.gov.br/informa.php?id=32#prettyPhoto>. Acesso em: 16/08/2021.
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manifestaces de expressdes folcloricas mais representativas da regido por meio de sua
experiéncia artistica.

A religiosidade também é outro aspecto marcante que se insere no contexto da tradicao
cultural e identitaria do povo abaetetubense. A cidade tem um patrimonio historico paisagistico
e cultural, como as belas igrejas, algumas muito antigas como a Igreja de S&o Miguel Arcanjo,
na centenaria Vila de Beja, e a Catedral de Nossa Senhora da Conceicdo, sede da Diocese de
Abaetetuba, a Igreja de Nossa Senhora de Nazaré e o Santuario de Nossa Senhora do Perpétuo
Socorro. O documento 13, abaixo mostra a Catedral de Nossa Senhora da Conceic¢do, um dos
patriménios culturais de Abaetetuba.

Documento 13-Catedral de Nossa Senhora da Concei¢do, Abaetetuba-PA.

Fonte: https://olhandodajaneladotrem.blogspot.com/2019/11/abaetetuba-para-0005-5570.html

Em tal contexto, a cidade adquire seu estatuto de poder também ser imaginada como
documento. Ou seja, “a paisagem urbana vai se impondo como um documento a ser lido, como
um texto a ser decifrado [...] entender esse emaranhado de tempos-espagos e memorias [...]
como uma arqueologia social da cidade” (MATOS, 2002., p. 36). Dessa forma, o sentido da
narrativa da cidade enquanto memoria, ou seja, como “territorios que condicionam multiplas

experiéncias pessoais e coletivas [...] onde a rua, a praca, a praia, 0 bairro, 0s percursos estao


https://olhandodajaneladotrem.blogspot.com/2019/11/abaetetuba-para-0005-5570.html
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plenos de experiéncias e memorias” (MATOS, 2002, p. 35), atualiza-se, reinventa-se, cabendo
ao historiador ou ao cientista social, problematiza-lo, decifrando esses “vividos territoriais”.

A historia de Abaetetuba tem em suas raizes marcas de uma historia de lutas, conquistas,
resisténcias que se afirmam as identidades no contexto cultural, politico e social. E nesta teia
de relac@es e interagdes que as identidades sdo construidas e modificadas. Partindo dessa ideia
de interacdo e constituicdo da identidade socialmente construida pelos sujeitos, é pertinente a
consideracdo de Hall (2015 p.24), afirmando que “[..] a identidade permanece sempre
incompleta, estd sempre em processo, sempre sendo formada”.

As relagdes estabelecidas na cidade nas novas estruturas sociais, nas quais nao existe
um referencial s6lido como exemplo a ser seguido, o0 que se tém sdo identidades fluidas e sem
valores morais que as sustentem. A “Identidade na poés-modernidade”, segundo Stuart Hall, ndo
é bioldgica, e por ser construida historicamente, as velhas identidades, que por muito tempo
deram unicidade e estabilidade aos individuos na sociedade, vém se desfragmentando, fazendo
surgir novas identidades e abalando as referéncias do individuo. Para Stuart Hall (2015), se
mantivermos a mesma identidade durante todo o percurso da vida, é porque construimos uma
histéria comoda de n6s mesmos, pois essa identidade unificada, completa e coerente é pura
fantasia.

Nesse contexto, ocorre a mudanga de identidade para que haja uma aceitacdo e
reestruturacdo daquele sujeito que outrora se portava de determinada maneira, mas, que ao se
deparar com uma nova situacao precisa se adequar e se identificar com o novo ambiente e com
os individuos envolvidos nele, agindo de forma diferente. Na percepcéo individual ou coletiva
da identidade, a cultura exerce um papel principal para delimitar as diversas personalidades, 0s
padrdes de conduta e ainda as caracteristicas proprias de cada grupo humano.

Para Ecléa Bosi (1994, p. 82), “um mundo social que possui uma riqueza e uma
diversidade que ndo conhecemos pode chegar-nos pela meméria dos velhos. Momentos desse
mundo perdido podem ser compreendidos por quem ndo 0s viveu e até humanizar o presente”.

Nesse contexto, Abaetetuba é uma cidade que traz em si histérias, memorias e
identidades que foram construidas a partir das significacGes, experiéncias, vivéncias, lutas e
resisténcias. Essas representacdes concebem o que somos e 0 que nos tornamos a partir das
origens, dos vinculos e das relacGes estabelecidas no lugar. Nessa perspectiva, a abordagem
sobre as memdarias dos professores mostra-se como possibilidade de conhecer a memdria
coletiva dos professores/as nas relagdes sociais na cidade, 16cus privilegiado de identidades,

saberes, culturas, tradicbes em seus mais diversos contextos historicos, sociais e identitarios.
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1.3 A memdria como possibilidade de interpretar e conhecer o outro

Para entendemos a memoria, me apropriarei de algumas ideias dos autores Bosi (1994;
2003), Halbwachs (1990) e Le Goff (2013) que discutem a memdria do ponto de vista da
historia e vida dos sujeitos, e do ponto de vista da funcdo social do passado, que possibilita
descrever e interpretar a historia dos sujeitos, fazendo-nos refletir que existem inumeras
maneiras e perspectivas de abordarmos essa tematica.

A pesquisa em memoria social surge a partir dos anos 70, nas ciéncias sociais. Nas
ltimas décadas, o fendbmeno da memoria revela-se como fonte viva de informagdes para o
estudo de um dado momento historico e tem sido recorrente nas ciéncias sociais, na medida em
que as relac@es entre os individuos sdo estabelecidas pelas formas em que eles interagem entre
si, através dos aspectos socioculturais, como por exemplo, nos ambientes: familiar, profissional,
politico, religioso, entre outros. Tais elementos sdo fundamentais na constru¢do das memorias
e, consequentemente, da historia destes individuos.

Para buscar compreender os fendmenos sociais do ponto de vista da experiéncia do
individuo em seu contexto sociocultural, Halbwachs (1990) delimita um campo metodolédgico
e conceitual para a pesquisa que se baseia na coleta e analise de relatos orais. Na perspectiva da
psicologia social, um exemplo é a contribuigdo das ideias de Halbwachs para o importante
trabalho de Ecléa Bosi (1979) em lembrancas de velhos.

Do ponto de vista intelectual e metodoldgico, a compreensdo da especificidade e
singularidade dos grupos sociais em diferentes épocas e contextos facilita trocas
interdisciplinares, na medida em que esta experiéncia nos coloca na condigdo de desenvolver
uma postura ideal para um certo tipo de trabalho socioldgico, historico e psicolédgico: o que
significa ser "o outro”.

Nos estudos de Bosi (1994), a histéria e memoria sdo articuladoras da vivéncia,
exercendo uma funcgéo social durante toda a vida e ocupando parte significativa da memoria.
Para Bosi (1994), colher memorias é dar existéncia as memdrias. Na acdo das narrativas pelo
concreto do trabalho, encontra-se o ritmo da percepcao do outro e da vida.

Segundo Bosi (2003), a memoria dos velhos pode ser trabalhada como um mediador
entre a nossa geracao e as testemunhas do passado, visto que existem mediadores formalizados,
constituidos pelas institui¢fes: a escola, a igreja, o partido politico. A memdria oral, longe da
unilateralidade para qual tendem certas instituigdes, faz intervir pontos de vistas contraditorios,

pelo menos distintos entre eles, e nisso se encontra a sua maior riqueza.
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De acordo com Bosi (1994), o tempo da memoria ndo se concretiza a ndo ser quando
encontra a resisténcia de um espaco que se habitou com a existéncia sofrida do trabalho. Nesse
sentido, a memoria permite a lembranca: o tempo de lembrar traduz-se, enfim, pelo tempo de
trabalhar. Por isso, sem a memoria do trabalho a narracéo perderia a sua qualidade épica.

A memoria é importante para a construcdo da identidade. Sabe-se que cada sujeito é
Gnico em sua identidade, em sua historia de vida, que sua identidade é subjetiva, carrega
multiplos significados, e os processos de construcdo dela resultam das relacGes de poder, na
representatividade dos discursos, das tradi¢bes, produzidas por meio das mudancas das
estruturas sociais. Nesse processo envolve-se a vida individual e experiéncias com o outro, uma
interacdo, pois, ndo é possivel falar de si sem a interlocu¢cdo com o outro, movimento de trocas,
divergéncias e convergéncias no fio da histoéria.

Sobre o tempo e a memdria, Bosi (1994) escreve que uma forte impressao que esse
conjunto de lembrancas deixa é a divisdo do tempo que na memaria opera. A autora chama a
atencdo para a sucessao de etapas na memoria que € dividida por marcos significativos da vida
“mudanca de casa ou de lugar, morte de um parente, formatura, casamento, empregos, festas.
As festas que toda a familia participa, como o Natal, sdo mais recordadas doque as que tém
importancia mais individual: formaturas e aniversarios... (p. 415).”

A mem@ria possibilita conhecer o outro e as identidades construidas no fazer da
profissdo docente. Sao regastes autobiograficos que se inserem na abordagem das memorias
individuais e coletivamente socializadas. Bosi (2004) destaca que a memoria revela o que esta
em oculto da historia politica hegemdnica que ndo pode se apoiar unicamente em documentos
oficiais, a memoria serve como mediador entre a nossa geragao e as testemunhas do passado.

As memorias estdo no cerne de toda narrativa (auto)biografica, ndo é possivel narrar a
histdria de vida sem recorrer ao passado e evocar memorias. Estas sdo de suma importancia no
ambito da pesquisa em formacao docente na medida em que revelam os percursos formativos
do sujeito. As memdrias dos professores tém um poder explicativo para a questdo-problema
referente a identidade profissional. Salienta-se que resgatar as memorias dos professores
possibilita que elas sejam problematizadas e refletidas.

A abordagem sobre a memoria apresenta-se como referencial importante para
pensarmos as questdes que envolvem a construgédo da identidade profissional, pois nos permite
lembrar os momentos da nossa histdria pessoal/profissional e como nds nos constituimos

enquanto sujeitos, nos vinculos, nas relacbes sociais. No campo da Psicologia Social, a
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memoria permite a compreensdo das transformacfes e relagdes humanas na sociedade, e
conhecer as historias de vida narradas € um fazer constante, movente.

A memoria é o registro que proporciona compreender o modo de ser do individuo
enquanto sujeitos que construiram suas experiéncias em um contexto social, cultural, familiar,
escolar e em outras instancias que contribuem para o seu modo de ser, tanto em nivel pessoal
quanto profissional, pela experiéncia individual ou coletiva, recuperada a partir de
acontecimentos significativos que nos vém a lembranca.

A memodria é um exercicio organizado, uma forma de fazer relatos da prépria historia,
rever a propria trajetoria de vida e aprofundar a reflexdo sobre ela, podendo ser considerada
uma atividade de autoconhecimento. As lembrancas, as memdrias escritas apresentam um
valioso instrumento para a compreensao da trajetoria profissional que, por vezes, atravessa
profundas contradi¢des acerca das possibilidades de tornar-se profissional.

As narrativas de memorias sdo consideradas um instrumento que permite proximidade
das vivéncias, experiéncias, pois, no contetdo dessas memorias, estdo 0s desejos, resisténcias,
lembrangas, constituindo-se num exercicio reflexivo no sentido de reconstruir, repensar as
experiéncias do passado.

A memoria, sendo uma representacdo social, na qual a evocacdo das lembrancas e
recordagOes € trazida ao presente que, de alguma forma, estavam silenciadas e/ou ocultadas, o
“testemunho vivido serd recorrente ao proprio individuo que vivenciou os fatos ocorridos”
(HALBWACHS, 1990; p.18).

Quando invocamos a memoria, sabemos que ela é algo que nao se fixa apenas no campo
subjetivo, ja que toda vivéncia, ainda que singular e autorreferente, situa-se também num
contexto histérico e cultural. A memoria € uma experiéncia histérica indissociavel das
experiéncias peculiares de cada individuo e de cada cultura. Conforme lembra-nos Bosi (2003),
existe um substrato social da memoria articulada com a cultura, tomada em toda sua diversidade
estética, politica, econdmica e social.

Para Halbwachs (1990, p.72), a memoria individual “ndo esta inteiramente isolada e
fechada. Para evocar seu proprio passado, em geral a pessoa precisa recorrer as lembrancas das
outras, e se transporta a pontos de referéncia que existem fora de si, determinados pela
sociedade”. Dessa forma, o autor vincula a memoria da pessoa a do grupo, que, por sua vez,
esta atrelada a memoria coletiva de cada sociedade. Nesse mesmo aspecto, Bosi (1994, p. 54),

apoiada nos escritos de Halbwachs, declara que:
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[...] as memodrias do individuo ja ndo ficardo mais restritas ao mundo
interior/intrinseco da pessoa, mas dependerdo da realidade interpessoal das
instituicdes sociais a que ele pertence, ou seja, a memdria do individuo dependera dos
seus grupos de convivio e dos grupos de referéncias prdprios, como escola, familia,

classe social e profissao.

De acordo com Halbwachs (1990), cada individuo possui uma memoria pessoal,
carregada por suas lembrancas, e ele pertence a um contexto social e cultural que fortalece e
corrobora essas lembrancas. Desse modo, a memoria do individuo sofre diversas influéncias
dos demais sujeitos e suas memdrias, sofrem intervencdes do seu meio social, da escola, do
trabalho, da comunidade, da igreja, enfim, do meio social e cultural em que vive. Assim, essas
diferentes memorias constituem o que o autor chama de memodria coletiva, que tem por base
um conjunto de pessoas, individuos com suas lembrancas, partes integrantes de um grupo.

Na busca incessante pela identidade, diversos sdo os caminhos que se abrem ao
individuo para que a descubra ou reconhega. Entre elas, a cultura e a memoria sdo as que mais
se destacam, tendo em vista que sdo elementos inerentes ao existir e a capacidade humana.
Contudo, no que tange a memoria, é necessario que estejamos atentos a diferenciacao crucial
que ha entre ela e a historia.

Nessa diferenciacédo, € correto afirmar que o presente e o passado sdo dois recortes
primordiais para as duas, visto que “a matéria fundamental da historia € o tempo; portanto, nao
é de hoje que a cronologia desempenha um papel essencial como fio condutor e ciéncia auxiliar
da historia” (LE GOFF, 2013, p. 14), e, ainda no que tange a essa Ultima, cabe ressaltar que a
histdria faz uso da memoria, pois “o tempo historico encontra, num nivel muito sofisticado, o
velho tempo da memoria, que atravessa a historia e a alimenta” (LE GOFF, 2013, p. 14).

A memodria serve como registros de um passado historico, rico em acontecimentos, que
se encontram vivos na memoria dos individuos. Nessa logica, Le Goff (2013) destaca que a
memoria é um elemento essencial na construcédo da identidade, seja individual ou coletiva, o
que faz com que ela seja buscada incessantemente pelas sociedades atuais. Para o autor (LE
GOFF, 2013. p. 437), “a memoria, onde cresce a historia, que por sua vez a alimenta, procura
salvar o passado para servir o presente e o futuro. Devemos trabalhar de forma que a memaria
coletiva sirva para a libertagao e nao para a servidao dos homens”.

A mem©ria é um dos caminhos viaveis para o0 esclarecimento de nossa identidade, da
funcdo social, e da compreensdo do tempo enquanto mutavel. “Com efeito, o interesse no
passado estd em esclarecer o presente; o passado ¢ atingido a partir do presente” (LE GOFF,

2013, p. 15).
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Nesse contexto, 0 autor anuncia a memoria enquanto guardid de informacdes, de sorte
que “a memoria, como propriedade de conservar certas informagdes, remete-n0s em primeiro
lugar a um conjunto de funcdes psiquicas, gracgas as quais 0 homem pode atualizar impressoes
ou informagdes passadas, ou que ele representa como passadas” (LE GOFF, 2013, p. 387).

A memoria também diz respeito a uma ferramenta de poder social, ou seja, passa a ser
compreendida como instrumento fundamental nas lutas sociais. Pensar a memoria como
ferramenta de poder é compreendé-la em sua funcéo social, a qual, para Bosi (1994, p. 82),
percebe-se sua forga, especialmente quando é dado o poder de narrar aos idosos, aos velhos, 0s
quais, segundo a autora, “ndo sonha quando rememora: desempenha uma fun¢ao para a qual
estd maduro, a religiosa funcdo de unir o comeco ao fim, de tranquilizar as aguas revoltas do
presente, alargando suas margens”.

H4, ainda, mais um fator importante, o qual Bosi (2003, p. 121) chama a atencdo daquele
pesquisador de memoria social, alertando sobre o cuidado com as memorias que tratara e da

importancia de passar da “opinido para o conhecimento”:

Rememorar, pensar, ndo é uma atividade subjetiva, € um relacionamento entre sujeito
e objeto. E s6 essa relacdo com o objeto que nos faz passar da opinido para o
conhecimento. Mas a ndo reciprocidade das relages entre sujeito e objeto é uma
caracteristica da nossa sociedade. O pensamento ndo € uma poténcia formal que se
alimente de si mesmo. Deve voltar-se para 0 mundo e, se for um pensamento prudente,
deve prover com objetos 0s seus conceitos.

Nessa mesma linha de pensamento, a reflexdo de Le Goff (2013) explicita a respeito do

valor da memoria, sobretudo a coletiva e social:

A memoria é um elemento essencial do que se costuma chamar identidade, individual
ou coletiva, cuja busca é uma das atividades fundamentais dos individuos e das
sociedades de hoje, na febre e na angustia. (...) Sao as sociedades cuja meméria social
é, sobretudo, oral, ou que estdo em vias de constituir uma memoria coletiva escrita,
aquelas que melhor permitem compreender esta luta pela dominacdo da recordacéo e
da tradicdo, esta manifestacdo da memoria (p. 435).

Nessa perspectiva, podemos dizer que o registro de memdrias se destaca como elemento
articulador, nos possibilita estabelecer novos modos de sociabilidade e novas formas de
compreender a sociedade. A memoria serve como instrumento para as reflexdes sobre si
mesmo, ou seja, permite ao individuo contar as proprias memorias. E um exercicio de narrar as
experiéncias de um tempo passado, dos fatos que ja ocorreram, fazem suscitar na mente, além
das recordagOes/lembrancas, informacbes que certamente constituirdo novos sentidos ao

presente.
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Para Bosi (1994), a memdria é o processo de rememoragdo que exige daquele que
recorda um refazer, uma recuperacdo do passado a partir do que foi vivido, até o0 momento
presente. Os significados acerca do que somos destaca-se como elemento importante para a
compreensdo do processo de constituigdo das identidades, representados nos muitos espacos
sociais, como a familia, a igreja e a escola.

A memoria é um elemento importante para narrar a histdria de vida, visdo de mundo,
concepcdes, crencgas e valores, bem como, a historia de uma coletividade, tecidos em diferentes
modos e que nos revelam, a partir das lembrancas, os sentidos e significados que cada professor
tem a respeito de sua identidade. A partir da memaria tem-se a possibilidade de construcao de
teias de significados sobre a historia recente desse oficio, diante dos fatos lembrados,
reescrevendo a sua historia, a escrita do memorial ao visitar as memorias, convidando-nos a
refletir sobre a prépria identidade profissional. Nesse contexto, as narrativas (auto)biograficas
revelam memodrias, isto é, a interpretacdo das memorias resgatadas, a representacdo que se
elabora sobre as mesmas. Isso torna o processo narrativo ainda mais complexo diante da
presenca forte da subjetividade do sujeito.

A memoria e a identidade estdo relacionadas, de modo que uma alimenta a outra, as
narrativas (auto)biogréficas possibilitam ao sujeito o direito de ser pelo fato de expor suas
memorias e identidades. A memdria modela, formata e atua sobre a producéo da identidade que
se configura- como uma identidade mével, fluida e, ao longo da existéncia, passa por constantes
modifica¢Bes. Dessa forma, torna-se mais apropriado referir-se as identidades no plural, visto
que o sujeito ndo possui uma identidade Unica e fixa, mas multiplas identidades que, a longo da
trajetoria de vida, vao construindo o ser.

No processo de reconstrucao historica, mediante narrativas orais, € importante salientar
a importancia da memoria enquanto espaco que abriga as vivéncias do passado, as experiéncias
do sujeito e de seu grupo social, considerando a meméria e o espaco. Dessa forma, a memoria
é um instrumento precioso se desejamos constituir a crénica do quotidiano, mediante narrativas
orais, é importante destacar a importancia da memaria enquanto espago que abriga as vivéncias
do passado, experiéncias do sujeito e de seu grupo social.

Sob este olhar que a memoria se caracteriza na perspectiva de conhecer o outro,
descrever as experiéncias da construcdo das identidades de professores/as que contribuiram
com a educacdo e com a sociedade e sinalizar a importancia de conhecer o outro e conhecer as
identidades construidas no fazer da profissdo e no exercicio do oficio docente. O passado

reconstruido ndo é refugio, mas uma fonte, um manancial de razdes para lutar Bosi (2003, p.66).
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A interpretagcdo e o conhecimento de si se ddo por meio da memoria que permite a
exteriorizacdo e interiorizacdo. Para Bosi (1994), ndo ha evocacdo sem uma inteligéncia do
presente, um homem ndo sabe o0 que ele é se ndo for capaz de sair de determinacdes atuais. O
confronto com o passado nos permite refletir sobre nossas atitudes, sobre nossa identidade.

A memoria, além de contribuir para reconstituicdo da experiéncia dos professores em
sua formacdo na sua vida profissional, constitui-se como um importante elemento de formacéo
de professores. Ao trabalhar com as questbes de memdria, é importante considerar as
transformacOes vividas pelas pessoas ao longo do tempo, pois, ao recordar, as pessoas
constroem a sua identidade.

Nesse sentido, o registro da memoria permite tecer a partir das recordacdes e reflexdes
acerca das experiéncias profissionais dos sujeitos, buscando entender as trajetorias subjetivas
que delinearam o oficio docente e as identidades construidas pelos sujeitos nas quais memoria,
historia e narrativas possibilitam conhecer e observar de que forma o passado e 0 presente se
articulam, afetando-se mutuamente e permitindo diferentes modos de compreensdo da

identidade docente.

1.4 Percursos Metodoldgicos da Pesquisa

No percurso metodologico da pesquisa, os relatos orais foram primordiais no processo
de construcdo do itinerario identitario dos professores/as em seus percursos formativos e
profissionais. Nesse sentido, a pesquisa traz elementos importantes da formacéo e da profissao
docente no periodo de 1970 a 1992, com base em relatos orais dos professores/as que
fizeram/fazem parte desse momento historico da formacao profissional docente no campo da
educacao basica em Abaetetuba-Para.

A insercdo nesse universo foi um dos momentos dificeis, complexos, e vividos na
experiéncia com narrativas. Aproximar-se do outro em busca de informac6es, para percebé-lo
como “outro”, € sempre um desafio para o pesquisador. As atividades de campo tiveram inicio
ainda no més de janeiro de 2021, no locus da pesquisa, para estabelecer o dialogo inicial,
aproximacdo necesséria com os sujeitos para o andamento do estudo.

Em janeiro e fevereiro de 2021, realizei as primeiras entrevistas da pesquisa no cenario

considerado atipico de pandemia de Covid-19. As entrevistas foram realizadas, inicialmente,
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com dois professores no municipio de Abaetetuba-Para, com mais de 20 anos de experiéncia
docente.

O contato inicial foi de forma presencial, na residéncia dos entrevistados, local onde
passamos a experimentar um tempo de espera, anseios, expectativas que passaram a fazer parte
do pensar e do fazer da pesquisa. Ao chegar a residéncia dos professores, encontramos pessoas
receptivas, acolhedoras, de escuta atenta, que nos possibilitou a escrita das narrativas e historias
de vida desses profissionais e com os quais foi possivel dialogar sobre os propositos da
pesquisa, bem como obter as informagdes necessarias e pertinentes ao desenvolvimento de
nosso trabalho. Vale ressaltar que no contexto que estamos vivendo se tornou um grande desafio
a pesquisa e ao pesquisador, ir a campo; estar em contato com as pessoas hoje se tornou algo
improvavel devido a pandemia, pois as restricdes impostas por ela impossibilitaram uma
aproximacao direta com os entrevistados, porém, no meu caso, tive a sorte de eles optarem pela
entrevista presencial. As entrevistas seguiram todos 0s protocolos de seguranca e, dessa forma,
consegui assegurar os depoimentos dos professores que se dispuseram a colaborar com a
pesquisa, compartilhando suas vivéncias e experiéncias profissionais.

Na coleta de dados, percebemos um grande envolvimento dos professores/as em
colaborar em seus depoimentos, participando e confidenciando seus relatos de vida da trajetdria
formativa e profissional. Na entrevista, a primeira impressao foi a “quando entramos no
universo do outro, somos envolvidos pelas tramas das lembrancas pessoais desses sujeitos que
evoca, da voz, faz falar”. Nesse percurso, a pesquisa ganhou direcionamento e, em meio as
dificuldades de um tempo atipico em que vivemos, trilhamos caminhos possiveis a nosso objeto
de analise com o propdsito de investigar as memorias e histérias de vidas e tecer possiveis

construcdes das identidades profissionais docentes.

1.5 Os instrumentos de Pesquisa

Neste estudo, tomamos como referéncia as memorias dos professores/as de suas
vivéncias e experiéncias para a compreensdo histérica da memoria e da identidade. Para isso,
inicialmente selecionamos nossos instrumentos de pesquisa. Assim, por se tratar do uso das
narrativas orais como principal fonte de informagdes, optamos pela utilizacdo das entrevistas
para a obtencdo e coleta de dados e um roteiro com 10 perguntas sobre as memorias da formacao
inicial e continuada, trabalho docente, saberes e construgdo da identidade. As entrevistas

semiestruturadas foram realizadas com quatro professores, sendo homens e duas mulheres, com
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a finalidade de compreender a construcdo da identidade profissional docente, de professores/as
na cidade de Abaetetuba-Para.

Na selecdo dos sujeitos, foram priorizados os docentes que trabalharam em escolas
publicas com mais de 20 anos de experiéncia. E importante destacar que as entrevistas foram
realizadas de forma presencial, seguindo as medidas de seguranga sanitarias de combate a
covid-19.

O uso das entrevistas como técnica, segundo Liidke e André (2020), contribui para a
aquisicdo imediata e correta das informacdes desejadas, no tratamento de temas individuais e
pessoais, aprofundamento de pontos levantados em etapas anteriores da investigacdo, além de
permitir corregdes, esclarecimentos e outras informacdes importantes para a realizacdo da

investigacao:

De inicio, é importante atentar para o carater de interagdo que permeia a entrevista.
Mais do que outros instrumentos de pesquisa [...] na entrevista a relacdo que essa cria
¢ de interagdo, havendo uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e
quem responde. Especialmente nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo
ha a imposicdo de uma ordem rigida de questdes, o entrevistado discorre sobre o tema
proposto com base nas informacdes que ele detém e que no fundo sdo a verdadeira
razdo da entrevista. Na medida em que houver um clima de estimulo e de aceitacéo
mdtua, as informagdes fluirdo de maneira notavel e auténtica (LUDKE E ANDRE p.
39-40).

Pode-se justificar a escolha dos professores, como sujeitos da pesquisa, pelo tempo de
experiéncia, em funcdo de desenvolverem ha bastante tempo o trabalho docente. Nesse sentido,
utilizamos como referencial as memaorias dos professores como objeto de analise e compreenséo
da construcdo da identidade que nos interessa compreender nesta pesquisa. Destaca-se que a
experiéncia profissional e o tempo de trabalho foram tomados como critérios principais de
escolha.

Para a compreensdo do objeto de pesquisa, tendo em vista a sua complexidade como
fendmeno sociocultural e educativo, os dados foram apreendidos por meio do uso de registo de
imagens e entrevistas semiestruturadas, gravadas em audio que, por sua vez, foram traduzidas
em registros escritos visando elucidar a situacdo-problema.

Com relacéo as entrevistas, foram realizadas em trés momentos: primeiro, o contato
inicial com os professores para solicitar a participacdo e conceder a entrevista; o segundo
momento, o contato para a explicacdo das informacdes a respeito da pesquisa e do roteiro; e 0
terceiro, as entrevistas gravadas em audio, seguidas das transcri¢fes e anélises das narrativas

orais.
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Desvendar o universo profissional desses profissionais foi um aprendizado, um
caminhar em busca de um objetivo possivel, que implica, necessariamente, reconstruir, compor
o itinerario do cotidiano individual, subjetivo e particular de cada professo/ar para conhecer
como ele constroi a sua identidade profissional e que identidade(s) foram construidas ao longo
das trajetdrias de sua vida profissional docente.

As entrevistas foram realizadas no més de julho de 2021, apds a qualificacdo, e foram
incluidas duas professoras nas entrevistas, uma aposentada e outra que trabalha no ensino de
educacdo infantil e estd em seu Ultimo ano de exercicio no magistério, pois ird se aposentar no
proximo ano. Dessa forma, completamos o quadro de informantes que foram entrevistados
durante os meses de janeiro a julho de 2021. De acordo com as entrevistas, temos o seguinte

panorama da apresentacdo do perfil dos/as professores/as no quadro a seguir:

Quadro 1: Apresentacdo geral do perfil dos/as professores/as

) PERIODO )
PERIODO | DE ATUACAO FORMAGAO )
NOME | IDADE | FORMAGAO | PROFISSIONAL | PROFISSIONAL | FUNGCAO ATUAL

Licenciatura
Curta em Ciéncias

Antonio | 86 anos | 195421975 1972 a 2000 Naturais (UFPA) Aposentado

Bacharelado em

Ciéncias
Paulo 73 anos Afirmou nédo Econbmicas
lembrar 1980 a 2012 (UFPA) Aposentado
Magistério e
. Licenciatura em
Maria | 69an0s | 1457 1992 1970 a 1996 Letras (UFPA) Aposentada
Ana S8anos | 197221992 1998-atual Magistério Professora

Fonte: Elaborado pela autora do trabalho, janeiro a julho de 2021.

No quadro de apresentacdo descrevemos uma sintese do perfil dos professores, com
informacbes pessoais relacionadas a idade, periodo de formacdo, periodo de atuacdo

profissional, formacdo profissional e funcdo. Por questBes éticas de pesquisa, caracterizamos
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os professores em Antdnio, Paulo, Maria e Ana, nomes ficticios, atribuidos para preservar a
identidade dos professores/as informantes.

Os informantes que originam este estudo relataram suas memdrias da formacéo inicial
e continuada, saberes, trabalho docente e, por fim, como construiram suas identidades
profissionais docente. Dentro de cada tematica 0s eix0os que nortearam as entrevistas que
possibilitaram apresentar a histéria e memoria de cada professor. Nessa perspectiva, a
investigacdo buscou analisar alguns elementos constituintes da construcdo da identidade
profissional docente, a partir das narrativas de memoria dos professores que possibilitaram
informacgOes valiosas dos elementos que contribuiram e contribuem para a construgdo da
identidade profissional docente.

Os relatos dos profissionais apresentam as narrativas de memorias dos professores em
suas experiéncias vivenciadas na época em que exerceram a carreira do magistério, bem como
indicam os elementos que contribuem para o processo da construcdo da identidade profissional
docente, uma vez que este se torna fundamental para a investigacdo sobre a dinamica das
identidades docentes.

A compreensdo do processo de construcdo da identidade profissional docente, das
percepgOes e experiéncias dos professores (as) indica elementos significativos das
representacfes que cada professor(a) confere a docéncia, identificados nas narrativas dos
professores, tomando base as memorias das experiéncias e historias de vidas. De modo geral,
as historias de vida desses professores nos possibilitaram tecer um caminho proficuo, passivel
de analises e de reflexdes das narrativas de memdrias importantes para a compreensdo da

construcdo da identidade profissional docente.
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CAPITULO II

2 A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE: FORMACAO,
IDENTIDADE, SABERES E PROFISSAO DOCENTE

2.1 A ldentidade profissional docente

Identidade profissional € um conceito que comporta todos os atributos que nos
representam, ou seja, a forma como gostariamos de ser vistos como profissionais e,
consequentemente, a imagem que gostariamos de passar. A identidade é sempre construida pelo
individuo, numa acao continua que € vivida ao longo do tempo e se caracteriza como um
processo complexo, que tem na experiéncia uma base importante, e, nesse processo de
construcdo identitaria, tem na escolha pela profissdo um dos determinantes da identidade
profissional.

O propésito desse capitulo é apresentar as teorizacdes acerca da identidade como
reflexdo e avaliacdo das transformacdes e praticas sociais que alteram e possibilitam a
constituicdo identitaria do sujeito. Nesse contexto, a abordagem sobre identidade profissional
docente assume a posicao de pensa-la sob a 6tica de diferentes conceitos e concepges. Partindo
desse entendimento, a construcdo da identidade em sua constituicdo implica a concepc¢éo a
partir da posi¢do social que os sujeitos ocupam nos diferentes grupos sociais, em diferentes
contextos historicos que marcam suas trajetorias pessoais e profissionais.

Para refletirmos sobre a construcdo da identidade profissional docente, tomamos as
contribuicbes de Antonio Nbvoa, que destaca a reflexdo dos elementos que constituem a
identidade profissional e da perspectiva sociologica de Claude Dubar, que atribui a identidade
uma construcdo social tecida nas rela¢des sociais.

Considerar a identidade sob esse olhar pressupde assumir que as concepcOes sobre a
identidade dos professores(as) atravessa a Otica tanto individual como coletiva. Do ponto de
vista de Novoa (1995), a identidade profissional € um processo coletivo, vivenciado

socialmente, que resulta em mudancas individuais. Nesse sentido,

A identidade é um lugar de lutas e de conflitos, € um espaco de construgdo e de
maneiras de ser e de estar na profissdo. Por isso, é mais adequado falar em processo
identitario, realcando a mescla dindmica que caracteriza a maneira como cada um se
sente e se diz professor. [...]. E um processo que necessita de tempo. Um tempo para
refazer identidades, para acomodar inovagdes, para assimilar mudancas (NOVOA,
1995, p. 16).
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Nesse sentido, a construcdo da identidade profissional docente é algo que acontece em
diferentes modos, e cada professor/a constroi sua identidade, que se caracteriza como um
processo individual, subjetivo e coletivo em seus tempos, de acordo com as mudangas e
transformacGes na sociedade.

E, no decorrer do processo de formagdo, no exercicio da profissdo, ao longo das
trajetérias e experiéncias compartilhadas e vivenciadas no exercicio da profissdo e nos
contextos de suas vivéncias, cada professor/a vai assumindo sua identidade. Essa construcéo,
segundo Novoa (1995), corresponde a maneira de ser e estar em uma profissdo, sendo
construida ao longo dela, e esta sujeita as caracteristicas pessoais e profissionais dos individuos.

Nesse aspecto, a construcdo da identidade docente se configura a medida que 0s
professores observam os modelos e padrdes estabelecidos pela sociedade e se identificam, e
essa identificacdo implica nos aspectos identitarios. No campo da socializagdo, na interacdo
com outras pessoas, o professor/a assume uma identidade ndo em esséncia e imutavel, que ao
longo de sua existéncia ndo seja passivel de transformacdo, mas relacional, que provém da
articulacdo de processos distintos de socializacdo, singularizando cada ator em sua profissao.

Dessa forma, a formacéo da identidade docente € construida durante os processos de
formag&o e socializagdo que se realiza no cotidiano entre as multiplas experiéncias, tanto da
formacédo inicial, quanto da continuada, e nas representacdes construidas em convivéncia com
0s sujeitos. Essa construcdo atravessa toda a vida profissional desde a fase de escolha e decisao
pela docéncia a formacdo formal e aos espacos institucionais de atuacdo. Logo, a identidade
reflete as marcas das experiéncias e escolhas, das préaticas desenvolvidas, das a¢fes continuadas
de formacao, da vida e da profissdo docente (NOVOA, 2013).

A identidade docente também se configura como um processo que se forma no fazer,
nas vivéncias, nas experiéncias, no espaco relacional de indmeros conflitos, vivéncias e
experiéncias. Para NOvoa (2013), a maneira como cada um se sente e se diz professor, se
apropria do sentido da sua historia pessoal e profissional é um processo que se refaz
continuamente nos espacos escolares dentro e fora deles, produzindo uma identidade flexivel e
sensivel as continuidades, descontinuidades, mudancas, inovacdes e rupturas.

Sob essa Gtica, a identidade docente é construida nas vivéncias e nas experiéncias
docentes, tomando como referéncias as significagcBes sociais da profissdo, a partir dos
significados que cada professor confere a atividade docente no seu cotidiano, dos valores, de

seu modo de situar-se no mundo, de suas angustias, do sentido que cada um tem em sua vida
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de professor. De acordo com No6voa (2013), o processo identitario necessita de tempo, requer
acomodar inovacg6es, assimilar mudancas, (re)pensar a pratica pedagogica num processo de
autoconsciéncia sobre o que faz, como faz e por que faz em sala de aula, com os saberes dos
professores e dos alunos. Desse modo, o eu pessoal e o eu profissional sdo indissociaveis.

O eu pessoal e o eu profissional sdo indissocidveis, pois, ambos demandam
responsabilidades, metas, objetivos, solugdes de problemas e conflitos que exigem negociacdes.
O que exige autoconsciéncia sobre a pratica pedagdgica e o0s saberes. Nesse sentido, 0 processo
identitario € um exercicio de autorreflexdo, complexo que demanda tempo marcado pela
maneira como o professor/a constréi sua imagem e pela maneira como repensa suas praticas
pedagdgicas e sua formacdo. Assim, a construcdo da identidade é uma construcdo singular e
coletiva, construida dentro das relagdes sociais, dentro do coletivo/grupo.

A construcdo da identidade sobre a ética da construcdo social, na perspectiva de Claude
Dubar (2005), diz que a construcdo da identidade profissional se apresenta como um resultado
que acontece entre o estavel e o provisério, o individual e o coletivo, o subjetivo e o objetivo,
constituindo-se em um processo de socializacdo que acontece em diversos contextos. E
importante destacar que a significacdo construida durante o processo de formacao profissional
incide diretamente na maneira como o sujeito se identifica com a profissdo, ainda que
apresentando a mesma formacéo, cada individuo constroi relacdes pessoais e profissionais
diferentes, pois cada um atua e convive com diversos grupos sociais no seu percurso de
formagéo.

Para Dubar (1997), “o individuo nunca a constr6i sozinho: ela depende tanto dos
julgamentos dos outros como das suas proprias orientagdes e autodefinigdes”. A identidade
pessoal de cada um é a manifestacdo do que o0s sujeitos dizem que sdo ou que desejam vir a ser,
por meio das histdrias de suas vidas pessoais e das memarias de formacéo pessoal e profissional.
De acordo com Dubar (2005), a identidade é caracterizada pela forma como a pessoa se percebe,
como € visto por seus pares e pela sociedade. Portanto, entre as diferentes identidades que um
individuo possui, a profissional tem se tornado cada vez mais importante, pois as profissdes e
0s empregos que sao fruto de construgdes sociais permeiam o cotidiano dos individuos e tem
papel singular na sociedade.

A construcdo social da identidade, segundo Dubar, (1997), assume que a “identidade
nunca ¢ dada, ¢ sempre construida”. O que implica conceber que a esséncia da identidade se
constréi em referéncia aos vinculos que conectam as pessoas umas as outras. Portanto, sé se

pode falar em construcéo identitaria enquanto experiéncia inacabavel.
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No processo de constituicdo da identidade, sdo vérias as identidades que assumimos,
gue se constituem em um movimento de tensdo permanente entre 0s atos de atribuicéo e os atos
de pertenca. Na construcéo da identidade, as representagdes da identidade docente sdo mdaltiplas
e ndo podem ser pensadas como um dado adquirido, uma propriedade, um produto, mas como
um processo, considerando que essa dindmica € um lugar de lutas e conflitos, um espaco de
construcdo de maneiras de ser e de estar na profissdo. Esse processo de construcdo da
identidade, como destaca Dubar (2005), é o resultado individual e coletivo; subjetivo e objetivo,
biogréfico e estrutural dos diversos processos de socializagdo que, conjuntamente, constroem o
individuo, formando-se a partir da interagdo do ser humano com o meio no qual esta inserido.

Conforme Dubar (1997), a constituicdo das formas identitarias surgem a partir da
ocorréncia de dois processos: o relacional e o biografico. O primeiro diz respeito a identidade
para o0 outro, em que as transa¢cdes assumem um carater mais objetivo e genérico; enquanto o
biogréfico corresponde a identidade para si, cujas transagdes sao mais subjetivas, e compreende
as identidades herdadas e identidades visadas. Desse modo, os processos relacional e biografico
convergem para a producao das identidades.

Nessa perspectiva, Dubar (1997) nos apresenta a identidade concebida como resultado
do processo de socializacéo, que compreende o cruzamento dos processos relacionais (ou seja,
o sujeito é analisado pelo outro dentro dos sistemas de a¢ao nos quais os sujeitos estdo inseridos)
e biograficos (que tratam da histdria, habilidades e projetos da pessoa). O processo de
socializacdo caracteriza a identidade como um processo de construcdo social de um sujeito
historicamente situado, e que esta relacionada a identidade profissional, construida com base
na significacéo social da profisséo e de suas tradigdes.

O processo de socializacgdo e interagdo contribui para a construcao da identidade de cada
individuo, ndo somente no aspecto da identidade individual, mas da social, marcada pelas
vivéncias e transformacBes no meio no qual estd inserido e pelas relagdes tecidas e
estabelecidas. No processo de relagdes, resultam a identidade social e profissional de cada
sujeito.

A identidade social também € marcada pela dualidade entre esses dois processos e a
dialética estabelecida entre eles € o cerne da analise socioldgica da identidade para esse autor.
Dubar (2005) destaca que a identidade pode ser compreendida como particular e a0 mesmo
tempo distinta: é constituida pela identidade pessoal e profissional, sendo definida pelo
equilibrio entre as caracteristicas pessoais e profissionais. Ainda, para Dubar (2005), “a

identidade é constituida a partir das relacdes sociais estabelecidas com a instituicdo educativa
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e os demais sujeitos que dela participam cotidianamente influenciando nessa construgdo”.
Nesse sentido, a identidade, do ponto de vista socioldgico apresentado por Dubar, nos indica
que os aspectos constitutivos da identidade docente caracterizam o professor em sua atuagéo e
pratica. Portanto, pode-se afirmar que a identidade esta relacionada aos processos das relacGes
sociais, ao contexto pessoal e profissional, os quais sofrem influéncias dos diversos contextos
em que o professor esta inserido, 0 que permite uma constante ressignificacao.

Assim, a identidade pode ser compreendida como um processo que se modifica,
transforma, ressignifica e promove a alteridade. A identidade nos faz perceber quem somos
dentro de nosso grupo de pertencimento e, na maioria das vezes, nas diferencas existentes entre
nos e 0s outros, por isso, a identidade deve também ser vista pela perspectiva da alteridade.

No contexto da educacdo, isso nos leva a pensar nossas atitudes, posturas,
principalmente a do professor em relacdo ao aluno e a sua préxis educativa. Sabemos que o
impacto do contato entre aluno-professor, professor-aluno, produz modificagdo em sua
identidade. E visivel para ambos, e para as outras pessoas, seu modo de se relacionar, de
dialogar e de se portar, que outrora era um e agora passa a ser outro. Considerando que a escola
€ um ambiente e l6cus de profissdo e de identidades, & importante a consciéncia de reconhecer
a identidade de si através da imagem que o préprio individuo vé de si. A escola faz parte do
processo de construgdo de identidade, pois, € um espaco que permite ao professor/a construir
identidades condizente a profissdo assumida.

E importante destacar que a formag&o é um aspecto importante e dindmico que permite
ao professor/a identificar-se com a profissdo docente e a identidade profissional, num processo
evolutivo, no qual o individuo estad em permanente construcdo e reconstrucao durante todo o
processo de constituicdo da sua identidade. Nesse sentido, a identidade é uma tarefa que os
individuos tém que desempenhar por meio da sua biografia. Sendo assim, o professor tem a
tarefa de conhecer-se e reconhecer-se em suas escolhas e agdes, nas quais a formagéo e a escola
tem papéis fundamentais no processo de construgdo da identidade.

Em suma, a identidade do professor é construida a partir da significacdo social da
profissdo, do confronto entre teorias e praticas, da analise e reflexdo, dos saberes e
representacdes de cada professor em sua experiéncia de vida ao longo da carreira, impregnado
de representacdes sociais, influenciado por processos que envolvem a historia pessoal,
interacOes e as aprendizagens vivenciadas nos espacos formativos. Portanto, essa construgéo e
redefini¢do da propria identidade exige do professor conhecer sua identidade e, principalmente,

construir essa identidade.
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2.2 A formagcao de professores/as no Brasil

A formacdo de professores no Brasil, segundo Gatti (2009), assinala que a oferta de
escolarizacdo béasica sdo fatos relacionados, mas essa relacdo tem distancias e desencontros
contaveis. A trajetoria historica da educacdo inicial e continuada mostra que essa educacdo
demorou a se estender no Brasil. E, por muito tempo, ela atendeu uma parcela minima da
populacdo brasileira. E, assim, também foi o chamado ensino Secundéario e, atualmente, o
Ensino Medio.

De acordo com Gatti (2009), o processo formativo mais estruturado de professores
acompanhou a lentiddo com que a educacdo basica se desenvolveu no Brasil, um pais que
revelou, ao longo de seus governos, pouco interesse pela educacdo basica de sua populacéo.
Ainda nesse contexto, a autora, destaca que, inicialmente, nas poucas escolas existentes, 0
atendimento aos alunos era realizado por professores leigos, com algum tipo de estudo, ou por
pessoas com pouca escolaridade, eram recrutadas para ensinar as “primeiras letras”2,

De acordo com Gatti (2009), as disciplinas especificas, no secundario, até os anos de
1940, cenario que perdurou até o final da década de trinta do século XX, quando se propds a
formacdo de docentes pelas licenciaturas que comecaram a ser oferecidas nos cursos de
bacharelados, nas poucas universidades ou faculdades existentes. As escolas secundarias, ainda
em pequena quantidade em face do tamanho da populagéo, tinham docentes formados em areas
diversas que se propunham a lecionar, porém, sem formacdo pedagdgico-didatica.

Sobre o cendrio da formacdo de professores, Gatti (2009) sinaliza que ndo é de hoje que
enfrentamos dificuldades em ter professores habilitados para cobrir as demandas da populacéo
escolarizavel, dificuldades para oferecer uma formacao sélida e, também, recursos suficientes
para dar a eles condigdes de trabalho e remuneracdo adequadas, tragcos persistentes e
problematicos em nossa historia.

Os primeiros ensaios relativos a formacéo de professores no Brasil, segundo Saviani
(2009), véo se dar a partir do primeiro quarto do século XIX, com a instalagdo das escolas de
ensino matuo!®, que trouxe a necessidade de os professores se instruirem nesse método de

ensino esse tipo de ensino ndo se tratava de escola que fosse especifica para a formagéo de

13 A primeira lei de educacdo do Brasil, implantada pela Lei de 15 de outubro de 1827, a qual determinava a criagéo
de Escolas de Primeiras Letras, em cidades, vilas e locais populosos, e adotar 0 método intitulado ensino matuo.
14 0 ensino mutuo, ou método Lancaster, foi empregado na Inglaterra nos séculos XVIII e XIX. Os professores
trabalhavam com os mais capacitados e estes ensinavam aos demais, 0 que multiplicava as possibilidades de
atendimento de alunos. Formavam-se circulos de alunos e as posicBes mudavam a partir das aprendizagens
formando novos circulos. No Brasil o método néo teve os efeitos esperados pelos seus proponentes.
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professores. Em meados dos anos 1950, o que se observa, a luz dos dados educacionais, € que
0 ensino “primario” come¢a a se expandir, de fato, no Brasil. No inicio dessa decada,
contavamos com mais de 50% da populacio analfabeta (GATTI; SILVA; ESPOSITO, 1990).
Data desse periodo também a expansdo das Escolas Normais que ja vinham formando
professores para os primeiros anos do ensino fundamental (TANURI, 2000).

Conforme Tanuri (1979, p. 22), as escolas normais, com grandes deficiéncias, eram
consideradas pouco efetivas. Com isso, havia nesse periodo certa preferéncia em adotar a figura
do adjunto que trabalhava ao lado do regente de classe e, com este, aprendia o oficio.

As escolas normais chegaram a abranger um ciclo de formacgdo geral e outro de
formacéo profissional, com estudos pedagdgicos relativamente alentados. No entanto, ao final
da Primeira Republica, seu curriculo, que passou por varias alteracdes, estava mais voltado para
o dominio dos conhecimentos a serem ensinados na escola primaria, ou seja, um curso que
formava professores com exiguo curriculo profissional ao lado de uma formag&o em ciéncias e
humanidades ampliadas (NAGLE, 1977; TANURI, 2000; SAVIANI, 2009).

Segundo Saviani, na década dos anos trinta, uma nova face das instituicdes para a
formacéo de professores se apresenta com o advento dos institutos de educagio “concebidos
como espacos de cultivo da educacdo, encarada ndo apenas como objeto do ensino, mas também
da pesquisa” (SAVIANI, 2009, p. 145). Buscava-se superar as deficiéncias que as escolas
normais até ai apresentavam, sustentando seu curriculo em perspectivas tedrico-cientificas,
amparadas em pesquisas, avancando em concepgdes pedagogico-didaticas. O efeito dos
institutos de educacdo sera contribuir para um novo padrdo de escolas normais em nivel
secundario (hoje médio) e, com sua elevacdo ao nivel universitario, no caso do Rio de Janeiro
e de S&o Paulo, dao origem na Universidade do Distrito Federal e na Universidade de Sao Paulo,
area de estudos relativos a Educacéo e aos cursos de Pedagogia.

Para o nivel secundario de ensino ndo havia propriamente, até o final dos anos trinta,
uma formacéo especifica para os docentes. Estes eram profissionais com formacdes diversas
gue eventualmente vinham lecionar nessas escolas. Com o advento das licenciaturas, em nivel
superior, para a formacao de professores especialistas para o secundario, ao final dos anos trinta,
e o surgimento do curso de Pedagogia, destinado a formar especialistas em educacdo
(bacharelado) e professores destinados a atuar nas escolas normais (licenciatura), completa-se
0 quadro formativo de professores e educadores especialistas no modelo que se consagra com

formacdo quantitativamente superior nas areas de conhecimento, e formagdo menos enfatizada
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nas questdes pedagdgicas: o chamado modelo 3+1, um ano apenas destinado & formacéo para
ser docente na educacdo basica (GATTI, 2009).

As escolas normais de nivel primario e secundario, mais tarde agregadas ao ensino
médio, desempenharam papel importante na formacao dos professores para 0s primeiros anos
da educacdo basica durante o século XX, até 0 momento em que, apds a promulgacéo da Lei
no 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), propds que a
formacéo dos professores fosse feita em nivel superior.

Com o golpe dos militares em 1964, o pais entra em um periodo marcado por politicas
de desenvolvimento econémico, onde a educacéo escolar se coloca como necessaria a esse fim.
O projeto de desenvolvimento requeria ampliacdo da escolarizagcdo, sobretudo por questdes
econdmicas e ligadas ao mundo do trabalho.

De acordo com Gatti (2009), a educacédo que se prop0s era voltada a objetivos e metas
operacionais, situados em demandas do projeto politico do momento social e econémico, com
apoios dirigidos a iniciativas especificas. No entanto, o crescimento da educacdo publica geral
ndo obteve financiamento adequado no periodo. Mais uma vez o investimento federal nesse
ponto foi pequeno e a responsabilidade da educacdo inicial ficou principalmente a cargo dos
estados, 0 que gerou grandes desigualdades regionais. Foram incentivados 0S cursos
profissionalizantes.

Ainda para Gatti, ndo houve politica especifica para formacdo de professores, nem
apoios dirigidos a essa formacao. No entanto, a situagdo encontrada no professorado pelo Censo
Escolar, realizado em 1964, mostrava dados preocupantes: dentre os professores em exercicio
no curso primario (12 a 42 série), somente 56% possuiam curso de formacdo para a docéncia;
entre os demais, professores leigos, 72% tinham apenas o curso primario, uma parcela deles,
primario incompleto (BRASIL, 1967).

No periodo do governo militar, dos anos 60 a meados dos 80, inicia-se a expansdo de
instituicdes particulares, ofertando formacdo de professores, tanto em nivel médio como em
nivel superior. Também vigoravam o0s exames de suficiéncia e os cursos de formacéo
complementar de curta duracédo para graduados que desejassem lecionar no secundario e, apos
as mudancas advindas da reforma do ensino em 1971, nos anos finais do ensino fundamental e
do ensino médio. No curso de Pedagogia foram instituidas as habilitacbes, com formacGes
especificas para administracdo escolar, orientacdo educacional, supervisdo de ensino etc.

A histéria da formacdo de professores no Brasil, segundo Gatti (2009), mostra a

descaracterizacdo progressiva dessa formacdo. No final dos anos 1970, muitas demandas
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sociais sdo postas em relevo, nas quais se evidencia uma nova consciéncia social, e novas
necessidades sdo explicitadas. Despontam as lutas pela redemocratizacao do pais, e, vamos ter
também um novo ciclo de disputas pela educacdo escolar, pelo seu crescimento e
universalizacdo do ensino e sua melhor qualificacdo, pela constatacdo da exclusdo escolar de
grandes camadas populacionais (ROSENBERG, 1983; BARRETTO, 1983; CAMPQOS, 1986).

E importante apontar que, no inicio dos anos 1980, até como reacéo & formacao reduzida
e genérica dada na habilitacdo do magistério no ensino médio geral, a criacdo dos Centros
Especificos de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM) (BRASIL, 1983) foi
implantada em vérios estados do pais, com proposta curricular diferenciada, oferta de formacéo
em tempo integral e bolsas para os estudantes (SILVEIRA, 1996; CAVALCANTE, 1994; SAO
PAULO, 1992).

Somente a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996,
que se propds a formacéo de todos os professores em nivel superior, cujo teor diz respeito a
formacdao dos professores para a educacao infantil e os primeiros anos do ensino fundamental.
A formacéo dos professores vem sendo objeto de debate e de profundas reformulacdes no Brasil
e no mundo, “o fato é que a grande maioria dos paises ainda ndo logrou atingir os padrdes
minimos necessarios para colocar a profissdo docente a altura de sua responsabilidade publica
para com os milhdes de estudantes” (GATTI, BARRETO, 2009, p. 8). Neste contexto, a
formacdo docente deve ser compreendida em sua plenitude por meio de uma perspectiva
historica, que permita entender de que forma ocorreram os desdobramentos dessa formagéo no
decurso do tempo.

Novoa (1995) aponta que, nas Ultimas décadas, os especialistas em educagdo tém se
esforcado para racionalizar o ensino, na tentativa de eliminar todas as praticas pedagdgicas que
ndo colaboram para o trabalho escolar. Ocorre que essa racionalizagdo resultou na crise de
identidade dos professores (uma separagdo entre o eu pessoal € o eu profissional) e “contribuiu
para intensificar o controle sobre os professores, favorecendo 0 seu processo de
desprofissionalizagdo” (1995, p.15).

Para Novoa (1992), a formacdo docente é mais do que um lugar de aquisicao de técnicas
e de conhecimentos, € um momento impar na socializacdo e configuragdo profissional. Ela
possui papel central para a atuagéo do professor.

E entre os processos formativos e identitarios, Novoa (1992) sinaliza que ha uma a
relacdo entre os processos formativos e a construcao da identidade docente, quando ressalta que

0 se formar “[...] implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre o0s
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percursos e projetos proprios, com vista a construcdo de uma identidade, que é também uma
identidade profissional”. O que significa que a formagdo, primeiro, envolve um movimento
continuo; segundo, compreende que esse processo € parte constituinte de nossa identidade
pessoal/coletiva e profissional.

NoOvoa (1992), em sua obra “Os professores e sua forma¢do”, com centralidade no
debate sobre os/as professores/as, ressalta que os movimentos de formacdo docente se
apresentam como um campo de tensdes entre racionalidades, que desejam nomear e afirmar, e
as concepcOes e praticas de formacdo; essas tensdes também se materializam quando
focalizamos o/a professor/a em seu trabalho na escola.

De acordo com No6voa (1995), a formacao ndo pode ser vista apenas como um conjunto
de competéncias e técnicas, gerando uma crise de identidade dos professores em decorréncia
de uma separacdo entre o eu profissional e o eu pessoal. Nessa perspectiva, Névoa (1992)
destaca que a formacéo é vista ndo como uma acumulacdo de competéncias, mas como uma
evolucdo biogréfica, ou seja, a vida do profissional é, antes de qualquer coisa, a vida da pessoa
que trabalha como professor. A trajetoria intelectual de formacéo e atuacao serve como método
de andlise para a reflexdo a respeito dos elementos que constituem a identidade profissional.
Nesse contexto, a abordagem autobiogréafica assume um caminho promissor para superar
impasses, o estudo de trajetdrias individuais um modo de recuperar aspectos que se perdem na
generalidade, e a memoria como aquela que resgata dando valor aos sentidos e significados do
trabalho docente.

De acordo com N6voa (1992, p.15), o campo da formacao de professores se traduz pela
recusa do modelo de racionalidade técnica e pela busca de um referencial que incorpore a
subjetividade nos processos formativos. Para sintetizar, Novoa (1992) situa trés olhares
distintos dirigidos aos professores: na década de 1960, eram ignorados em seu potencial e
autonomia; na década de 1970, foram acusados de contribuir com a reproducao; na década de
1980, controlados pela intensificacdo dos processos de avaliacdo. Contudo, localiza a década
de 1980 como um marco de viragem, destacando a intensidade da producao académica que se
sequiu, focalizando a vida dos professores, 0s percursos profissionais, as biografias e
autobiografias docentes, a énfase no desenvolvimento dos professores, “recolocando os
professores no centro dos debates educativos e das problematicas de investigagao”.

Os estudos sobre a formacdo de professores tomam como referéncia os diferentes
aspectos da historia, o individual e profissional, na perspectiva de analisar a formagéo de

professores a partir da valorizacdo destes, e, com isso, 0s saberes docentes ganham impulso e
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comegam a aparecer na literatura, numa busca de identificar os diferentes saberes implicitos na
pratica do professor. E nesse contexto de estudo a identidade profissional do professor passa
pelo reconhecimento da relagédo que existe entre a construcao e a identidade profissional, quanto
da identidade pessoal e os saberes docentes.

Assim, surge a necessidade de pensarmos os processos de formacdo de professores
considerando que esses sujeitos, enquanto profissionais, sdo pessoas e, COMO pessoas, Sao
profissionais, essas “identidades” se interpelam num movimento dindmico e complexo. Por
1SS0, a profissdo docente € “[...] um lugar de reflexdo sobre as praticas, o que permite vislumbrar
uma perspectiva dos professores como profissionais produtores de saber e de saber-fazer”
(Novoa, 1992, p. 16).

Essa reflexdo do ponto de vista de Névoa (1992) permite refletir sobre a importancia da
formacéo e dos professores como atores competentes, sujeitos do conhecimento e produtores
de identidades individuais/coletiva. Considerar o professor em sua propria formacdo, num
processo de autoformacdo, de reelaboracdo dos saberes iniciais em confronto com a préatica
vivenciada, permite identificar que identidades sdo construidas nos espacos de formacao e que
saberes sdo construidos socialmente, a partir de varias situacdes no ambiente de trabalho.

Assim, de formacdo, € um processo que, segundo Névoa (2013), pressupde troca,
interacdes sociais e aprendizagem continua, num processo pessoal e singular, pois, 0 processo
de formacdo e construcdo da identidade pessoal e profissional ndo estd dissociado, esta
intimamente ligado nas relagdes tecidas consigo e com o social, entre 0 eu e 0 outro.

A formacéo docente constitui-se como elemento basilar para se atingir os objetivos da
educacdo, devendo estar adaptada a realidade presente na sociedade em que se insere. O que
implica conceber que a formacdo é um processo de formacdo-acdo, no qual o professor se
coloca como agente e sujeito de sua pratica, além de sujeito do processo de construgdo e
reconstrugdo do conhecimento que deve ser repensado, articulando-se com as concepcoes
tedricas que vem sendo discutidas e refletidas nas diferentes instncias educativas. Nessa
direcdo, torna-se importante considerar, dentre outros, aspetos pertinentes a formacéo, pois
varios fatores interagem na composicdo dos desafios a formacédo de professores, cuja analise

revela a complexidade da questéo.

2.3 A formagcéo continuada de professores

A formacdo continuada tem recebido atencdo de destaque, segundo os indicadores de

pesquisas realizadas na area que revelam o elevado nimero de docentes que participam de
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atividades ou cursos com esse objetivo, segundo dados do Censo de Profissionais do Magistério
da Educacdo Basica de 2003 analisados por Catrib et al. (2008).

Segundo Gatti (2009), é preciso considerar, nesses indicadores, que a designacao de
formagdo continuada presencial cobre um universo bastante heterogéneo de atividades, cuja
natureza varia, desde formas mais institucionalizadas, que outorgam certificados com duracéo
prevista e organizacdo formal, até iniciativas menos formais que tém o propdsito de contribuir
para o desenvolvimento profissional do professor, ocupando as horas de trabalho coletivo, ou
se efetivando como trocas entre pares, grupos de estudo e reflexdo, mais proximos do fazer
cotidiano na unidade escolar e na sala de aula.

Em geral, a formacdo continuada oferecida nas Gltimas décadas teve como propésito a
atualizacdo e o aprofundamento de conhecimentos como requisito natural do trabalho em face
do avango nos conhecimentos, as mudangas no campo das tecnologias, 0S rearranjos nos
processos produtivos e suas repercussoes sociais.

Varios programas de capacitacdo de professores para o ensino de ciéncias, matematica,
lingua portuguesa foram implementados no pais por setores de governo ou por grupos de
professores universitarios especialistas envolvidos com questdes de ensino. Alguns desses
programas duraram mais de uma década, com repercussdes pontuais na melhoria do trabalho
nas escolas.

Com problemas crescentes nos cursos de formacéo inicial de professores, a ideia de
formacéo continuada como aprimoramento profissional foi se deslocando também para uma
concepcdo de formacgdo compensatdria destinada a preencher lacunas da formacao inicial.

Os indicadores resultantes de avaliacéo de cursos de formacgéo e do desempenho dos
alunos demonstram a insuficiéncia ou mesmo a inadequacédo da formacao inicial adquirida em
instituicOes de ensino superior, extraordinariamente expandidas, sobretudo por intermedio do
setor privado, a partir dos anos 1980. Verifica-se que os curriculos desses cursos sdo pouco
atentos a necessidade de uma formacéao que forneca os instrumentos indispensaveis a um fazer
docente consciente de seus fundamentos, com boa iniciacdo em préticas, e aberto a revisdes e
aperfeicoamentos constantes (GATTI; NUNES, 2008).

As reformas curriculares dos anos 1990, a mudancga de paradigmas de conhecimento nos
diferentes dominios tedricos que estdo na base dos contetdos curriculares da escola basica,
trouxeram desafios as instituicdes formadoras de professores que ndo foram adequadamente

equacionados por estas em seus curriculos nas licenciaturas. Com o desenvolvimento intenso
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de programas de educacao continuada com o objetivo de prover capacitagdo para implantacao

de reformas educativas surgem,

Os processos de formacgdo continuada desenvolvidos desde os anos 1980, quer para
atualizacdo ou complementacdo de conhecimentos, quer para preparar a
implementacéo de uma reforma educativa, ndo produziram os efeitos esperados. Entre
as razbes invocadas estdo a dificuldade da formacdo em massa, a brevidade dos
cursos, realizados nos limites dos recursos financeiros destinados, e a dificuldade de
fornecer, pelos motivos citados, ou ainda pelo nivel de preparagdo das instituicGes
formadoras, 0s instrumentos e 0 apoio necessarios para a realizacdo das mudancas
esperadas. (GATTI, 2009, p. 201)

Para Gatti (2009), nos estudos criticos sobre formacdo continuada é a limitada, sendo
ausente, a participacdo dos professores na definicdo de politicas de formacdo docente, como
categoria profissional, e na formulacdo de projetos que tém a escola e o seu fazer pedagdgico
como centro. Nestas condicdes, eles ndo se envolvem, ndo se apropriam dos principios, ndo se
sentem estimulados a alterar sua pratica, mediante a construcdo de alternativas de acao, ao
mesmo tempo em que se recusam a agir Como meros executores de propostas externas.

A esse respeito Gatti (2009) destaca que “ensinar a ensinar requer estratégias mais
complexas e demoradas que as disponibilidades de capacitagdo oferecem, tanto dos formadores
intermediarios como dos professores em atuacédo na base do sistema”. E considera, ainda, que
0 proprio corpo de formadores, responsavel principal pelos programas, precisa estar envolvido
e aprendendo com seu desenvolvimento.

Tal conceito de capacitacdo apresenta-se como um novo paradigma, centrado no
potencial de autocrescimento do professor, no reconhecimento de uma base de conhecimentos
ja existentes dos recursos profissionais. As representacdes, atitudes, motivacdo dos professores
passam a ser vistas como fatores de capital importancia a se considerar na implementacéo de
mudancas e na producdo de inovagfes na pratica educativa.

O protagonismo do professor passa a ser valorizado e a ocupar o centro das atencdes e
intencdes nos projetos de formacdo continuada a partir dos novos modelos procuram superar a
I6gica de processos formativos que ignoram a trajetdria percorrida pelo professor em seu
exercicio profissional.

Nesta concepcdo de formacdo como um continuo ao longo da vida profissional, o
conceito subjacente é o de desenvolvimento profissional. O processo de formacéo € definido
como um movimento orientado a responder aos diversos desafios que se sucedem no que se

poderia identificar como diferentes fases da vida profissional: o inicio da carreira, 0 processo
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de desenvolvimento e os tempos mais avangados em que o professor consolida sua experiéncia
profissional.

Para Gatti (2009), a ideia de formacao continuada como desenvolvimento profissional
é a base de dois modelos amplamente aceitos e defendidos na literatura educacional mais
recente: as oficinas de reflexdo sobre a pratica e a formagdo centrada no fortalecimento
institucional.

A anélise desses dois modelos, segundo Rego e Mello (2002), ponderam que o modelo
de reflexdo sobre a pratica realizada em pequenos grupos € uma estratégia de alto valor
formativo, pois permite maior aderéncia a realidade do professor e maior atencdo ao seu
repertorio de praticas em culturas escolares diversas, seja para legitima-lo, ressignifica-lo ou
supera-lo. Contudo, quando limitado as dimensdes de uma unidade escolar, ndo responde as
necessidades sistémicas de indugdo de mudancgas com certa urgéncia social e amplitude para
atingir o corpo docente em seu conjunto, cuja dimensdo quantitativa é de elevada monta.

No entanto, embora apoiado por politicas de governo mais recentes, seus efeitos, da
perspectiva do sistema como um todo, ndo alcangcam os niveis desejados. Por outro lado, a
introducéo de processos formativos que utilizam a reflex&o critica sobre as praticas no contexto
de um compromisso com o fortalecimento da escola, enquanto instituicdo com responsabilidade
social relevante e desafiadora no mundo atual, implica ambientes propicios a trabalho coletivo,
gestdo participativa e disponibilidade de recursos pedagdgicos e materiais apropriados. Ambos
os modelos, o fortalecimento institucional da escola e a pratica reflexiva, supdem
transformacGes que ultrapassam as questdes de envolvimento dos professores e de formacéo
continuada propriamente dita, dado que demanda condic¢des institucionais e estruturais
propicias.

A esse respeito, André (2004) destaca que, se na década de 90, o objeto de estudos
privilegiado pelos investigadores séo os cursos de formagéo inicial, dez anos depois os temas
escolhidos para investigacdo sao o professor e a construcdo de sua identidade.

Nessa perspectiva, os avancos na legislagcdo da formacdo continuada, segundo Gatti
(2009), sinalizam a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n°® 9.394/96, como
importante ao debate e aos desafios da formacdo continuada. Baseando-se nas experiéncias
desenvolvidas mais intensamente a partir dos anos 1980, em alguns estados da Federacéo,
estipula, em seu artigo 67, que os sistemas de ensino deverdo promover a valorizacdo dos

profissionais da educacdo, assegurando-lhes, nos termos dos estatutos e dos planos de carreira
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do magistério, aperfeicoamento profissional continuo, inclusive com licenciamento periodico
remunerado para esse fim.

As obrigacdes do poder publico nesta questao ainda sdo enfatizadas no artigo 80, o qual
diz que “o Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino
a distancia em todos os niveis e modalidades de ensino e de educagdo continuada”, e nas
disposicdes transitorias do artigo 87, paragrafo 3°, inciso Il1, no qual se explicita o dever de
cada municipio de “realizar programas de capacita¢ao para todos os professores em exercicio,
utilizando, também, para isto, os recursos da educacao a distancia”.

Nesse sentido, segundo Gatti (2019), os impulsos proporcionados pela nova legislagéo
ampliam as responsabilidades do poder publico com o desenvolvimento profissional do
magistério, e as demandas crescentes de setores sociais veio se somar a regulamentacdo dos
recursos alocados ao setor educacional, a época o Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valoriza¢do do Magistério (Fundef), que, pela primeira vez no pais,
deu respaldo legal ao financiamento sistematico de cursos de formacdo de professores em
servico, contribuindo, sobremaneira, para a elevacao da oferta de formacao continuada no setor
publico.

O passo mais recente em direcdo a concentrar esforgcos no ambito nacional para
qualificar os cursos de formagé&o continuada no pais, € um conjunto de normas especificas sobre
0 assunto que compde a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educacdo Basica, recentemente instituida pelo Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro do ano de
2009. Esse documento norteia a possibilidade de articular acdes de educacao continuada de
docentes entre os trés niveis de gestdo: Unido, Estados e Municipios

A Politica Nacional de Formacéo de Profissionais instituida pelo Decreto n° 6.755/09
procura organizar, em regime de cooperacdo entre os niveis de governo da Federacdo, a oferta
de formacdo inicial e continuada do magistério para as redes publicas da educacdo basica.

No que se refere a formacédo continuada, entre seus principios estdo a equidade no acesso
a formacdo continuada, sua articulagdo com a formacdo inicial, seu carater de componente
essencial de profissionalizacdo docente e o imperativo de integrar-se ao cotidiano da escola,
considerando os saberes e a experiéncia docente. Entre seus objetivos estd o de reforcar a
formacdo continuada como pratica escolar regular que responda as caracteristicas culturais e
sociais regionais.

O decreto define que o atendimento as necessidades de formacao continuada, mediante

atividades formativas presenciais e a distancia, devera ocorrer em consonancia com os projetos
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das unidades escolares e das redes e sistemas de ensino. Prevé, ainda, apoio financeiro para o
desenvolvimento dos programas e fomento a pesquisas sobre formacédo continuada, condicdes
fundamentais para que o pais possa avancar sendo suporte de acompanhamento durante e ap6s
as atividades de formacéo.

Segundo Gatti (2009), para que o processo de desenvolvimento da capacitacdo seja
efetivamente apropriado e incorporado a pratica docente, ha necessidade de continuidade nessas
politicas, e ndo as interrupgcdes sucessivas nessas iniciativas como temos assistido ao longo dos

altimos 20 anos. E destaca que,

A iniciativas em torno da formacdo continuada no pais, expressa nos sucessivos
programas desta natureza promovidos na esfera publica, para atender a crescente
demanda de melhor qualificacdo e de maiores oportunidades de desenvolvimento
profissional dos professores. Seus efeitos sobre as praticas docentes cotidianas,
identificados nos processos de avaliagdo que as acompanham, sdo diversos. Essa
situacdo, amplamente analisada nos debates educacionais, e nos estudos e pesquisas
sobre 0 assunto, tem alertado os educadores, os politicos e administradores da area
para a necessidade de uma acdo concertada no ambito nacional, como estratégia de
qualificagdo da formacdo de professores, incluindo ai a formagdo continuada.
(GATTI, 2009, p.199)

Nesse sentido, Gatti (2009) afirma que o elo entre a formagéo inicial e a formagéo
continuada é uma necessidade de apoio aos que iniciam a docéncia. Essa preocupacgéo se amplia
quando se compreende que a trajetoria profissional do professor é constituida de momentos em
que suas necessidades de orientacdo e apoio séo de ordens diversas, demandando aten¢do mais
focalizada em termos de objetivos.

Diante do exposto, a formacéo inicial e continuada, para alcancar uma direcdo que
supere a “reciclagem” e a capacitacdo, precisa ser desenvolvida em um cenario que ainda esta
por ser construido. Um cenario em que a pessoa do profissional assuma o protagonismo do
processo da sua formacdo. Para tanto, o primeiro aspecto a ser modificado ndo é o da formacéo
continuada, mas o da inicial. De certa forma, deve-se compreender que a primeira formacéo
dos professores ndo sera suficiente para que iniciem sua vida profissional de forma segura, por
isso, a necessidade de orientacdo e apoio na formacdo e atualizacdo das formacdes defasadas

por meio de programas de formagao continuada.
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2.4 A relagéo entre os saberes e identidade docente

O debate sobre os saberes docentes & considerado recente no campo das ciéncias da
educacao no Brasil e surge a partir da década de 1990, e no ambito das pesquisas educacionais
brasileiras, vem demandando estudos sob diferentes enfoques.

Os estudos e debates no ambito nacional das pesquisas sobre formacgéo de professores
tém destacado a importancia de se analisar a questéo da pratica pedagdgica como algo relevante,
opondo-se, assim, as abordagens que procuravam separar formacao e pratica cotidiana.

Diante desse panorama, é necessario repensar a formacdo de professores a partir do
contexto onde se efetiva a pratica docente, ou melhor dizendo, olhar para o cotidiano do
contexto escolar, os sujeitos e suas relagdes, sua dindmica, seus modos de organizagdo, suas
rotinas, a fim de compreender a formacao no &mbito das reformas educacionais e os reflexos
dos processos e programas de formacdo de professores. Tardif (2014) tém demonstrado o
distanciamento entre o que os cursos de formacdo desenvolvem em seu curriculo formal com a
realidade das salas de aula, bem como da concreticidade da préatica docente.

Nesse contexto, a identidade carrega as marcas da propria atividade de cada sujeito e
boa parte da existéncia é caracterizada pela atuagdo profissional. De acordo com Tardif (2014,
p. 57), com o passar do tempo, ele vai se tornando, aos seus proprios olhos e aos olhos dos
outros, um professor, com sua cultura, seu ethos, suas ideias, suas fungdes, seus interesses.

Essas consideragfes apontam para a urgéncia de estudar a identidade docente
considerando os saberes como um dos aspectos que configuram a profissdo de professor, e
ainda, defendendo a posicdo de que a identidade profissional do professor, assim como
enfatizado por Tardif (2014),

€ um percurso, um caminho, uma trajetoria; ela vai sendo formada no interior do
trabalho docente, uma atividade que mobiliza diversos saberes. Essa identidade é
mavel, elaacompanha a dindmica do real, tem a capacidade de se formar e transformar
no entrecruzar das relacdes sociais em diferentes contextos. Ora, as personagens

utilizadas relac@es sociais em diferentes contextos.

Com relacdo a formacdo, destaca-se a énfase nos saberes docentes presentes na pratica
do professor que, segundo Tardif (2014), a nogao de saber compreende um sentido mais amplo,
trata-se de um conjunto de saberes dos professores aplicados em seu espaco de trabalho
cotidiano para desempenhar sua tarefa.

Nesse sentido, pode-se dizer que a relacdo entre os saberes e identidade docente passa,

necessariamente, pelo reconhecimento da relag&o intrinseca que existe entre a construgéo, tanto
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da identidade profissional do professor, quanto da identidade pessoal e os saberes docentes.
Dessa forma, o0s saberes, enquanto inerentes a pratica docente, sdo constitutivos e constituintes
da identidade docente. Do ponto de vista defendido por Tardif (2014), eles estdo ligados
intrinsecamente & construgdo da identidade docente e se realizam pela materialidade desse
trabalho concebido enquanto atividade.

A sala de aula, espaco onde a atividade docente se materializa, € também um espaco de
producéo de saberes, no qual se apresentam em diversas categorias, consoante Tardif (2014), e
que exercem relacdo entre a identidade e saberes docente, 0s quais consideramos ndo ser apenas
uma identidade profissional, mas uma identidade pessoal que define o Ser Professor como um
sujeito que possui identidades.

A abordagem de Tardif (2014), em sua analise sobre os saberes docentes, traz
importantes consideragdes a respeito da relacdo entre os saberes e a identidade, hd uma
interrelacdo entre os diversos saberes, ou seja, 0 saber docente é constituido em interacdo com
0s demais saberes mobilizados pelos professores, e assim, a relagdo dos docentes com 0s
saberes nédo se reduz a uma funcéo de transmissao dos conhecimentos ja constituidos. Portanto,
a prética integra diferente saberes, com 0s quais o0 corpo docente mantém diferentes relacdes,
entre esses saberes estdo aqueles oriundos do exercicio do trabalho docente, da formacao
profissional, dos saberes disciplinares, curriculares e experienciais.

Pode-se dizer que os saberes docentes exercem influéncia no processo da identidade
profissional, sdo a base da identidade. A relagdo ocorre durante as atividades tedricas e praticas
e envolve o comprometimento do profissional nessa relagéo, eles interferem diretamente na
construcdo da identidade profissional.

Considerando que os saberes se constituem como alicerce da acdo pedagdgica do
professor, percebe-se que existe uma relacao entre 0s saberes e a construcao da identidade que
possibilita ao docente reconhecer-se como profissional e, também, o torna apto a desenvolver
sua pratica pedagdgica de maneira efetiva e particular, pois cada professor possui saberes
préprios adquiridos nas experiéncias individuais e coletivas.

As mdltiplas experiéncias dos saberes caracterizam-se como basilar para o
desenvolvimento do trabalho e consequentemente da pratica pedagogica, que se articulam entre
a préatica docente e identidade e 0s conhecimentos adquiridos através da formacao inicial ou

continuada dos professores.
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2.4.1 O saber dos professores

Do ponto de vista de Tardif (2014, p.11), a relagéo dos professores com os saberes néo
se reduz a uma funcgéo de transmiss@o dos conhecimentos ja constituidos. Para Tardif, a pratica
integra diferentes saberes com os quais 0s professores mantém a partir das diferentes relaces,
é um saber plural, formado pelo amalgama de saberes oriundos da formacéo profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experenciais. Nesse sentido, ndo ha um saber em especifico,
mas, 0s que nascem das realidades sociais, organizacionais € humanas, nos quais os professores
se encontram submersos.

No contexto dos oficios e profissdes, para Tardif (2014), ndo se pode falar do saber sem
relacionad-lo com os condicionantes e com o contexto de trabalho: o saber é sempre o saber de
alguém que trabalha alguma coisa no intuito de realizar um objetivo. Para este autor, o saber
ndo é uma coisa que flutua no espaco: o saber dos professores € o saber deles e esta relacionado
com a pessoa e a identidade deles, com a experiéncia de vida e com sua histdria profissional,
com suas relagdes com os alunos em sala de aula e com outros atores escolares na escola. Por
iSso, 0S saberes docentes estdo relacionados com os elementos constitutivos do trabalho
docente.

Do ponto de vista defendido por Tardif (2014), os saberes estdo ligados intrinsicamente
a construcdo da identidade docente e se realiza pelo trabalho enquanto atividade. Segundo esse
autor, o saber é constituido em interacdo com os demais saberes mobilizados pelos professores,
assim, a relacdo dos docentes com os saberes ndo se reduz a uma funcdo de transmissdo dos
conhecimentos ja constituidos.

Nessa Otica, Tardif (2014) considera que a identidade docente esta intimamente ligada
aos saberes que sdo mobilizados no exercicio da profissdo docente, pois assim como a
identidade é um constructo social, também o saber é sempre um saber social, construido na
interacdo com o meio social, inclusive na relagdo com o outro, os alunos. Porém, o que o autor
incessantemente indaga diz respeito aos inimeros e plurais saberes que o professor mobiliza no
exercicio de sua pratica.

O saber docente € um saber social, porque ele é partilhado na coletividade, no encontro
com o outro, € definido por diversos atores sociais, uma vez que o professor nunca define
sozinho o seu proprio saber, essa decisao e fruto de um processo de negociacao entre diversos

grupos. Mas, ndo podemos desconsiderar que, na formacao inicial e permanente, 0s saberes
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docentes ddo subsidios para preparar o futuro professor, para atuar na profissdo, conferindo
autonomia para lidar com as situagdes que permeiam a escola de modo geral. Nesse sentido,
Tardif (2014) ressalta que os saberes docentes ndo advém somente da formacéo inicial, téo
pouco ali se encerram. O processo de construgdo possui fontes diversas que levam em conta o
sujeito professor nas suas variadas formas de ser e estar no mundo, suas experiéncias de vida,
entre outros aspectos que lhe conferem um carater de subjetividade.

O saber dos professores é a pratica que integra diferentes saberes, com 0s quais 0 corpo
docente mantém diferentes relacbes, € um saber plural, de saberes oriundos da formacéo

profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais.

2.4.2 Os saberes da formacéo profissional

S&o os saberes transmitidos pelas intui¢Ges de formacao de professores (escolas normais
ou faculdade de Ciéncias da Educacdo). As universidades e os formadores universitarios
assumem as tarefas de producéo e de legitimacdo dos saberes cientificos e pedagogicos, ao
passo que aos professores competem apropriar-se desses saberes, no decorrer de sua formagéo,
como normas e elementos de sua competéncia profissional, competéncia essa sancionada pela
universidade e pelo Estado. (TARDIF, 2014, p.36)

2.4.3 Os saberes disciplinares

Saberes produzidos pelas ciéncias da educacdo e pelos saberes pedagogicos. A pratica
docente incorpora ainda saberes sociais definidos e selecionados pela instituicdo universitaria.
Estes saberes integram-se igualmente a pratica docente através da formacao (inicial e continua)
dos professores nas diversas disciplinas oferecidas pela universidade. Isto é, os saberes
denominamos de saberes disciplinares apresentam-se sob a forma de disciplinas como
matematica, historia, literatura etc. Os saberes das disciplinas emergem da tradi¢ao cultural e

dos grupos sociais produtores de saberes. (TARDIF, 2014, p. 38)
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2.4.4 Os saberes curriculares

S&o os saberes que, no decorrer da carreira docente, os professores se apropriam, sdo 0s
chamados curriculares. Estes saberes correspondem aos discursos, objetivos, contetdos e
métodos, a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por
ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de formacgéo para a cultura
erudita. Apresentam-se concretamente sob a forma de programas escolares (objetivos,

contetdos, métodos) que os professores devem aprender a aplicar. (TARDIF, 2014, p.38)

2.4.5 Os saberes experienciais

Sao os saberes dos professores que, no exercicio de suas funcfes e na préatica de sua
profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e no
conhecimento de seu meio. Esses saberes nascem da experiéncia e sdo por ela validados. Eles
incorporam-se a experiencia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de
saber-fazer e de saber-ser. Pode-se chamar de saberes experenciais ou praticos. (TARDIF, 2014,
p.39)

Esses saberes sdo elementos constitutivos da pratica docente que se articulam com 0s
diferentes saberes. De acordo com Tardif (2014), sdo saberes sociais, transformados em saberes
escolares através dos saberes disciplinares e dos saberes curriculares, os saberes oriundos das
ciéncias da educacao, os saberes pedagdgicos e 0s saberes experienciais.

Para Tardif (2014), estudar o cotidiano e 0s saberes da experiéncia profissional
possibilitam descobrir como as experiéncias e 0s saberes que dela emergem caminham ao longo
de toda a trajetoria de desenvolvimento profissional, demarcando influéncias importantes e
impactantes para a propria identidade, delimitando o modo como o professor se vé e entende
sua profissdo. Assim, pode-se dizer que a formacédo da identidade do professor caracteriza-se
como um processo complexo, e, neste processo, 0s saberes docentes fazem parte dessa
construcdo, que constituem a identidade docente. Nessa perspectiva, a abordagem sobre os
saberes docentes contribui para compreenséo das relagdes dos professores com seus proprios
saberes e 0s aspectos que fazem parte da construcgéo da identidade, a partir da significacdo social
da profissao e revisdo constante dos significados sociais da profisséo.

Em suma, o saber docente é a condi¢do do novo profissionalismo, que Tardif (2014)

caracteriza como saberes provenientes da formacao inicial e continua, evidenciadas nas relagdes
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de exterioridade e que se inserem, hoje, numa divisdo social de trabalho intelectual entre
produtores de saberes e os formadores, entre 0s grupos e instituicdes responsaveis pelas nobres
tarefas de producdo e legitimacdo dos saberes e 0s grupos e instituicdes responsaveis pela
formagdo, da aplicacdo de técnicas pedagogicas, do saber-fazer. Nesse sentido, os saberes
experenciais surgem como vital do saber docente, pois, a partir das relagfes de exterioridade
com os saberes em relacdes de interioridade, os professores constroem sua propria pratica.
Assim, pode-se dizer que os saberes experenciais ndo sdo como os demais saberes, pois, por

intermédio dos demais saberes, sdo retraduzidos na pratica cotidiana e na experiéncia vivida.

2.5 Profissdo docente: dilemas e desafios da vida profissional docente

A profissdo docente € um contexto demarcado pelo aspecto determinante da
socializacdo profissional que, segundo Dubar (1992;1994), afirma que o trabalhar ndo €
exclusivamente transformar um objeto ou situacdo numa outra coisa, é também transformar a
si mesmo no e pelo trabalho.

Esse processo, em termos socioldgicos, destaca que o trabalho modifica a identidade do
trabalhador. Na insercdo no ambiente de trabalho, o processo de socializac¢do, que consiste na
negociacao de formas identitarias, possibilita construir a identidade para si e a identidade para
outro. A discussdo sobre o trabalho, segundo Tardif (2014), carrega as marcas de sua propria
atividade e existéncia caracterizada por sua atuacgao profissional. Nesse sentido, o saber se
modica e, com o0 passar do tempo, o professor ou professora vai se tornando um professor, com
sua cultura, opini@es, funcdes, interesses e identidades. Dessa forma, a profissao docente é um
trabalho importante e elemento efetivo para compreensao e construcdo da identidade.

Ao lancarmos méo da perspectiva do trabalho docente, consideramos oportuno dialogar
sobre o0s aspectos contextuais de nosso tempo, o0 que implica examina-lo em suas multiplas
nuances, isto €, articulado ao conjunto de elementos que condicionam sua natureza e,
principalmente, as condicdes objetivas e subjetivas, ligadas a questdes sociais de trabalho e
valorizacéo profissional.

A profissdo docente, ha mais de dois séculos, constitui a forma dominante de
socializacdo e de formagao nas sociedades modernas e continua se expandindo. E por isso que,

para Tardif e Lessard (2005), os professores constituem, em raz&o do seu nimero e da funcéo
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que desempenham, um dos mais importantes grupos ocupacionais e uma das principais pecas
da economia das sociedades modernas.

A realidade do cenario atual de trabalho do professor € marcada por condi¢des adversas
de trabalho, relacionadas diretas ou indiretamente a atividade pela carreira docente. Essas
condicBes adversas dizem respeito a massificagdo do ensino, a precarizacao e a flexibilizagdo
do trabalho, bem como as extensas jornadas, a falta de infraestrutura, turmas com lotacédo
superior ao numero recomendavel de alunos, baixos salarios, as transformacdes sociais,
violéncia nas escolas, adoecimento dos professores e ao progressivo aumento das demandas
atribuidas as instituicdes de ensino, as quais incidem expressivamente nas exigéncias relativas
a atividade docente.

As exigéncias relativas a atividade docente tornam o trabalho destes profissionais cada
vez mais complexo, na medida que demanda maiores responsabilidades dos profissionais
docentes. Nessa perspectiva, a abordagem sobre o trabalho docente configura-se como uma
proposta para pensar os sentidos da profisséo e o trabalho dos professores que se constitui como
objeto de reflexdo, com destaque as questdes que envolvem o trabalho e a relagdo com a
construcdo da identidade profissional docente.

Para entender o trabalho docente e compreender a docéncia como profissdo, é
necessario pensar o trabalho como oficio do professor, considerando a presenga do “objeto-
humano”; este modifica profundamente a prépria natureza do trabalho e a atividade do
trabalhador, pois “ensinar é trabalhar com seres humanos, sobre seres humanos, para seres
humanos”, o que confere a este profissional uma grande responsabilidade no seu fazer
profissional (TARDIF, 2008, p.31).

O trabalho profissional docente se fundamenta na interacdo humana, entre sujeitos que
se encontram, que se relacionam, dando a profissao sentidos e significados. Discutir a profissao
docente nos instiga a pensar sobre a forma como tem se caracterizado e qual a natureza dessa

profissdo. Novoa (2009), ao discorrer sobre este tema, aponta que:

O que caracteriza a profissdo docente é um lugar do outro, um terceiro lugar, no qual
as praticas sao investidas do ponto de vista tedrico e metodoldgico, dando origem a
construcdo de um conhecimento profissional docente. [...]Jas praticas docentes sdo
extremamente dificeis e complexas, mas, por vezes, alimenta-se publicamente a ideia
de que ensinar é muito simples, contribuindo assim para um desprestigio da profissao.
(NOVOA, 2009, p. 33).

Pensar a profissdo docente remete a possibilidade de pensar o sentido da profissao,

caracterizado pelas acdes do fazer docente, o que implica refletir as inUmeras situaces que 0s



72

professores/as vivenciam e, nas quais, sdo desvalorizados, muitas das vezes, pelos préprios
professores, que, diante das condigdes precarias de trabalho, se veem sem valor em relacdo a
outras profissdes.

Assim, o trabalho docente repercute diretamente sobre o professor, na identidade e na
experiéncia profissional. Novoa, (1992, p. 16) destaca que a profissdo docente é “um lugar de
reflexdo sobre as préaticas, o que permite vislumbrar uma perspectiva dos professores como
profissionais produtores de saber e de saber-fazer”. A docéncia possui, em sua esséncia,
caracteristicas que permitem diferencié-la de outras formas de trabalho humano, e a forma como
0 professor concebe o trabalho contribui para a construcdo da sua identidade profissional
docente. Essa concep¢do é de suma importancia para compreendermos suas implicacGes
relacionados a construcdo da identidade profissional, bem como as tensdes que geram nos
professores e que afetam o processo de construcao da sua identidade profissional.

No campo da discussdo acerca da profissdo docente, insere-se também como proficua
reflexdo os desafios da vida profissional, levando em conta as condicdes de carreira e salario
dos trabalhadores em educacdo, considerados com um dos dilemas dos professores e
professoras. Discutir a carreira e o salario de docentes toma sentido uma vez que refletir sobre
as condicOes profissionais desses trabalhadores e a atratividade dessa profisséo para as novas
geracOes é imperioso e essencial. Aspectos como falta de professores em algumas regides e em
determinadas disciplinas, e 0 abandono de carreira nos dizem da importancia de considerar as
condigdes reais da profissionaliza¢do docente (LAPO; BUENO, 2003; MOTTER, 2007).

Segundo Gatti (2009), a situacdo € bastante heterogénea e complexa nos aspectos
referentes a carreira e ao salario de professores, entre estados e entre municipios (conforme
regiao, caracteristicas da populacdo, sistema produtivo regional e local, capacidade financeira
propria, repasses federais ou estaduais, tradigdes politicas e culturais etc.). Na estrutura da
carreira no setor pablico, ha diferenciacdo entre cargos e funcdes, com implicagcdes quanto as
formas de preenchimento de vagas e salarios, o que se reflete em opcdes diversificadas em cada
instancia governamental, na incorporacdo de professores ao sistema e na progressao funcional.

Conforme Gatti (2009), o estudo de diversas carreiras profissionais, no ambito das
sociedades contemporaneas, mostra caracteristicas ligadas ndo so a especializacédo associada ao
exercicio do trabalho, como também ligadas ao valor simbolico, social a elas atribuido, o que
varia no tempo e nos espacos, em funcdo de aspectos da cultura, da educagéo e de formas

politicas de regides, onde uma determinada profissdo € exercida.
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No Brasil, as énfases valorativas da profissdo de professor variam muito conforme a
regido do pais, porém os discursos genéricos existentes sobre o valor do professor nédo
redundaram em todos os estados e em todos 0os municipios, em estatutos de carreira e em
salarios, de modo a refletirem a importéncia retdrica a esse profissional atribuida.

Destaca-se que os estudos na &rea de sociologia do trabalho e na valorizacéao social real
de uma area profissional trazem reflexos nas estruturas de carreira e nos salarios, e/ou condicdes

de trabalho, a ela relativos.

A representagdo da docéncia como “vocagdo” e “missdo” de certa forma afastou
socialmente a categoria dos professores da ideia de uma categoria profissional de
trabalhadores que lutam por sua sobrevivéncia, prevalecendo a perspectiva de “doagéo
de si”, o que determinou, e determina em muitos casos, as dificuldades que professores
encontram em sua luta categorial por salarios, dificuldades estas que estdo presentes
no ambito social e politico, bem como na cultura intracategoria. Essa representacéo
esta associada a propria génese historica da profissao e tem peso ndo sé nas dimensdes
materiais dos sistemas educacionais, como também nas “mentalidades dos
professores, suas identidades e suas praticas”, conforme explicitam os autores
(TEDESCO; FANFANI, 2004, p. 68-73).

Hoje o trabalho docente vem sendo, cada vez mais, colocado em contexto de progressiva
especialidade profissional, porém, nem sempre prevalece essa visdo nas politicas locais ou
regionais, no trato das questdes da carreira docente. No que diz respeito a carreira docente na

educacéo basica, Gatti (2009, p. 240) destaca que,

Embora atualmente seja comum, em certos meios, o discurso que aumento de salario
ndo garante maior qualidade, é preciso lembrar que carreiras pouco atraentes do ponto
de vista salarial acabam por ndo ser objeto de procura entre as novas geragdes, e
especialmente ndo se mostram atraentes para aqueles que se consideram em melhores
condi¢cBes de dominio de conhecimentos, ou com melhores chances em outras
atividades.

Esse cenario tem peso sobre as caracteristicas de procura por esse trabalho. Entre outros
fatores, carreira e salarios que estdo associados a desprestigio profissional com certeza pesam
tanto na procura por esses cursos, Como sobre o ingresso e permanéncia na profissao.

Outra questdo relevante € o plano de carreira dos professores. A existéncia de planos de
carreira para 0 magistério € um principio que foi consolidado na Constituicdo de 1988. A Lei

de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, de 1996, em seu artigo 67:

Estabelece que os sistemas de ensino deverdo promover a valorizacdo dos
profissionais da educacdo, por estatutos e planos de carreira que garantam: ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aperfeicoamento
profissional continuado, com licenciamento remunerado para isso, piso salarial,
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progressdo funcional baseada na titulacdo e na avaliacdo de desempenho, periodo
reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, e condi¢des adequadas de trabalho

No entanto, Gatti (2009, p. 249) destaca que,

Os dados consultados é que essa profissao até quase o final dos anos 1990 néo contava
na maioria dos municipios e em alguns estados com um marco regulatorio. na segunda
metade dos anos 1990, na medida da implementagdo pelo governo federal do Fundo
de Desenvolvimento do Ensino Fundamental, hoje da Educagdo Bésica
(Fundef/Fundeb), e das exigéncias postas como condi¢do para 0 recebimento de
retribuicdes financeiras para os sistemas estaduais e municipais de educacéo escolar.

Nos estados e municipios maiores, aparece, na legislagdo do plano de carreira, a
consideracdo da formacdo continuada para a progressdo horizontal, combinada
proporcionalmente com os quesitos basicos de formacéo e tempo de exercicio. Mas, ainda ndo
ha, de modo geral, a incorporacdo de outros fatores de qualificacdo docente na carreira
profissional, tal como esta foi regulamentada em estados e municipios brasileiros.

Gatti (2009, p .252) considera que a valorizagdo da profisséo de professor da educacéo
basica passa pela propria formacao dos docentes e pelas condi¢cdes de carreira e de salarios
vinculados a ela, bem como pelas condi¢des concretas de trabalho nas escolas, politicas que
visem contribuir para o desenvolvimento da profissionalidade (competéncia, qualificagdo mais
aprofundada) e da profissionalizagdo dos professores e que demandam a superacgdo de alguns
entraves para o exercicio da docéncia, na direcdo de melhoria da formacao e das aprendizagens
das novas geragoes.

Nesse sentido, o trabalho docente se insere como elemento importante para a construcéo
da identidade profissional, pois é no local de trabalho, nas relag@es e interages que o professor
constrdi sua identidade, os saberes ddo sentido a profissdo docente. O trabalho, nesse aspecto,
tem sido apontado como uma atividade de interagbes humanas, em varios contextos e, das
relagGes sociais na escola (TARDIF, 2008, p.19).

E, por ser uma atividade social, envolve experiéncias de interagcdes sociais, que se
estabelecem durante a trajetoria profissional docente e nos saberes, que ndo sdo saberes
caracterizados unicamente por uma construcao individual.

Para Tardif e Lessard (2005, p.45), é na construgdo cotidiana das situacdes de trabalho
que a profissdo docente vai se configurando, contribuindo para o entendimento de um trabalho
cuja atividade é essencialmente social. Uma atividade que envolve parceria, um trabalho de
interacBes humanas, em que o trabalhador se dedica ao seu objeto de trabalho, que é justamente

um outro ser humano, no modo fundamental da interacdo humana. Nesse pensamento,
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O ensino aproxima-se bastante, assim, daqueles oficios e daquelas profissdes cujo
espaco cotidiano de trabalho é marcado por uma grande autonomia e em que as
atividades sdo desenvolvidas de acordo com representacdes, muitas vezes,
renovadas, méveis, imprevisiveis na sua concretizacdo, por fim, a personalidade
do trabalhador torna-se parte integrante do processo de trabalho (TARDIF;
LESSARD, 2005, p. 45).

O processo de reflexdo trazido nessa discussdo destaca ndo sé o sentido da profisséo
docente, mas, a possibilidade de repensar o lugar do docente neste espago, compreender a
importancia dessa profissdo e, acima de tudo, buscar a construcédo de espacos formativos, que
contemplem ndo somente o professor/a com conhecimentos para sua pratica profissional, mas
que também possibilitem se conhecerem e refletirem sobre a sua condicé&o de sujeitos.

E no decorrer do processo de formagao de professores que se produz a profissio docente.
E um lugar para além da aquisicdo de técnicas e conhecimento, é sobretudo, um momento de
socializacdo e configuracdo desta profissdo. Para compreender esses aspectos, € necessario
haver um corpo de conhecimento profissional especifico para a desconstrucdo de concepgdes
simplistas sobre o fazer docente e, consequentemente, valorizar e incentivar a
profissionalizacdo do professor, seja qual for a area de atuacao.

A esse respeito, Gatti (2009) sinaliza que, para a valorizacdo da carreira de professor, é
necessario considerar alguns aspectos. O primeiro diz respeito aos cuidados com a formacgédo na
graduacdo, com a necessidade de se reformular e manter constantemente atualizada a formagéo
inicial basica dos professores, contando com formadores de professores preparados para
conseguir que seus alunos (futuros professores) aprendam a ensinar. Ou seja, comecar a
qualificar melhor os futuros professores na graduagao.

A afirmacdo profissional dos professores é um percurso repleto de lutas e de conflitos,
hesitacbes e de recuos. NoOvoa (2014) destaca que a compreensdo do processo de
profissionalizacdo, demanda um olhar atento as tensdes que o atravessam. No entanto, nao se
pode fixar um retrato do profissional, pois a historia da profissdo docente continua
desenvolvendo-se segundo processos contraditorios.

Partindo das diferentes perspectivas que assinalaram a desprofissionalizagcéo, ou
proletarizacdo, a que os professores tém estado sujeitos nas Gltimas décadas, a discussdo sobre
a profissdo docente tem a memdria como valioso registro dos contextos mencionados no
contexto da profissdo, que nos revela o processo de profissionalizacdo e serve de analise a uma

série de problemas que afetam os professores e que nos inquieta a pensar como esses problemas



76

tém impactado a vida profissional de professores/as e, consequentemente, as identidades

profissionais docentes.
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CAPITULO Il

3 MEMORIAS DE PROFESSORES: ANALISE DA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE
PROFISSIONAL DOCENTE EM ABAETETUBA

Nos depoimentos orais 0s sujeitos ao evocar, da
voz, faz falar, dizem de novo o contetdo de suas
vivéncias. Engquanto evocam eles estdo vivendo
atualmente e com uma intensidade nova as suas
experiéncias.

Bosi (2003, p. 44)

As narrativas orais servem como fonte de analise das memdrias dos professores, as quais
possibilitaram investigar a construcdo da identidade profissional docente. Adentramos no
universo das narrativas orais como o “lugar” privilegiado para conhecermos a histéria de vida
e as memorias dos professores/as que expressam 0 passado e presente deles e possibilitam
construir o itinerario das identidades profissionais docentes.

No percurso das trajetdrias histéricas e das narrativas, podemos reconhecer que
identidade(s) foram construidas pelos professores no cotidiano do trabalho docente, que nos
remete ao desafio de experimentar, na escrita das narrativas, a possibilidade de interpretar as
identidades presentes e construidas pelos professores/as.

Compreender essa dimensao formativa possibilita refletir que a docéncia ndo se constroi
somente na formagdo ou no exercicio da carreira, as representacdes, concepcdes da profissao,
as préaticas pedagogicas, estdo relacionadas a possiveis itinerarios de construcdo da identidade
que nascem da experiéncia, dos saberes, das rela¢des tecidas no cotidiano da escola.

“Desvendar” o universo simbolico de determinado grupo social implica,
necessariamente, recompor o cotidiano, as subjetividades e sensibilidades através das
representacfes construidas por estes sujeitos. Nesse sentido, o encontro pessoal com 0s
entrevistados ganha destaque, pois, nos revela possiveis caminhos para construir o itinerario
das narrativas e, assim, responder o questionamento inicial: como os professores constroem
suas identidades profissionais docentes? O qual nos motivou s pesquisa.

Nesse percurso, apresento 0s sujeitos da historia e as analises da pesquisa que compdem
a trajetdria profissional dos professores/as em suas histérias de vida, formacdo, profissao e
identidade docente que foram agrupados segundo as categorias de significados, com a

finalidade de possibilitar possiveis reflexdes.
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3.1 Os sujeitos da Historia

O encontro com os/as entrevistados/as estabeleceu-se como um momento de escuta, de
respeito aos sentimentos, as emocOes, aos siléncios. Foi um momento particular entre
entrevistadora e entrevistados/as. Dessa forma, pdde-se estabelecer um didlogo, com o objetivo
de revelar, nos tempos das narrativas, quais identidades foram construidas em cada contexto da
época.

Quanto a escolha, os sujeitos desta pesquisa sdo professores/as do municipio de
Abaetetuba/PA. O critério estabelecido foi professores com mais de 23 anos de experiéncia
docente. Os protagonistas da pesquisa sdo quatro professores, dois homens e duas mulheres,
entrevistados nos meses de janeiro a julho de 2021.

Apobs a qualificacdo da dissertacdo, duas professoras foram incluidas seguindo os
mesmos critérios estabelecidos na pesquisa. Os informantes da pesquisa relataram suas
memoérias de formacdo inicial e continuada, trabalho docente, saberes, identidades nas
experiéncias de vida docente, que sintetizam as narrativas de memdrias como primordial para
conhecer o itinerario e identidades profissionais docente. Dentro de cada tematica, 0s eixos que
nortearam as entrevistas possibilitaram apresentar a histéria e a memaria de cada professor.

Como mencionado anteriormente, todas as entrevistas foram realizadas de forma
presencial, seguindo todos os protocolos de seguranca, e assim, os informantes compartilharam
suas vivéncias e experiéncias profissionais.

Nos depoimentos, os professores foram participativos e expressaram seus sentimentos
acompanhados de momentos de emoc&o, tristeza, indignagdo, com intensa nostalgia da época.
Quando entramos no universo do “outro”, somos envolvidos pelas tramas das lembrancas
pessoais desses sujeitos que evocam, dao voz, fazem falar e, em meio as dificuldades de um
tempo atipico, trilham caminhos possiveis a nosso objeto de analise, e assim, surgiu possiveis
tessituras de construcdes identitarias. Nesse percurso, apresentamos algumas informagées sobre
os entrevistados tracando um breve perfil que permita situd-los no processo de anlise,

interpretacdo dos resultados e reflexdes.
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a) Professor Antdnio

“Ser professor ndo é uma tarefa facil, o professor
tem que gostar de sua profissdo e fazer com
competéncia.

2

Professor Antdnio nasceu no dia 08 de marco de 1935, 86 anos, natural das ilhas de
Abaetetuba, rio Tauerazinho, municipio de Abaetetuba-P4, casado, nove filhos (04 homens e
05 mulheres), residente na cidade de Abaetetuba, onde professor e diretor nas escolas publicas.
Atualmente, é professor aposentado. Na entrevista, realizada no dia 24 de janeiro de 2021, o
professor Antonio relatou suas memdarias de formacao e trabalho docente realizado nas escolas
de Abaetetuba-Para. As lembrancas do professor remetem aos desafios da formacao e exercicio
da profissdo docente. Antdnio destaca suas formagdes iniciais, a formag&o no ensino Priméario®®,
Ginasial, Curso Normal ¢, Curso Polivalente para o 1° Grau em Ciéncias Sociais e Curso de
Técnico em Contabilidade e recorda os lugares onde trabalhou como professor na cidade de
Abaetetuba. A histéria de Antdnio traduz as experiéncias de vida e trajetdria profissionais e as

dificuldades dos professores/as no contexto da formacéo e profissao docente.

15 No Brasil, até 1971, o ensino primario constituia historicamente o primeiro estagio da educacgéo escolar. Era
formado normalmente por quatro séries, cada um correspondendo a um ano. Podia prolongar-se por até mais
duas séries complementares, com vista a ampliar o conhecimento do aluno e a sua formagao para o trabalho. A
concluséo do ensino primario permitia o ingresso no ensino ginasial.

16 Em 1971, o ensino primario foi fundido com os quatro anos do ginasial, dando origem ao ensino de 1° grau, com
a duracdo de oito anos. Na sequéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, o ensino de 1° grau foi
substituido pelo ensino fundamental.
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b) Professor Paulo

“A grandeza de ser professor é ter contribuido para
a formagdo de muitas pessoas.”

Professor Paulo, nasceu no dia 16 de maio de 1948, 73 anos, natural de Abaetetuba,
casado, dois filhos. E formado em Bacharelado em Ciéncias Econdmicas, pela Universidade
Federal do Para, no ano de 1975. Iniciou a carreira docente em 1980 nas escolas publicas da
cidade de Abaetetuba. Trabalhou como professor nas escolas S&o Francisco Xavier e Lednidas
Montes, ministrando as disciplinas de Mercadologia e Técnicas Comerciais nas turmas de 1°
grau, hoje denominado (ensino fundamental), e nas turmas de 2° grau (Ensino Médio). O
professor exerceu o cargo de Diretor na Escola Professor Le6nidas Montes, no periodo 18 de
novembro de 1993 a 07 de margo de 2001 e vice-diretor no periodo de 12 de junho de 1991 a
18 novembro de 1993. Atualmente, € professor aposentado desde 2012, ap6s 30 anos na
profissdo docente. O professor Paulo descreve sua trajetoria profissional, que tem como base
as referéncias dos bons professores que contribuiram para a construcdo da identidade e relata

as dificuldades que fizeram parte da sua vida e trajetoria formativa e profissional.
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¢) Professora Maria

“Ninguém nasce pronto. A gente estuda, lé, se
informa, se reconstr6i, muda habitos para se
adequar na tarefa de ensinar. Nada e facil, mas
prazeroso”.

Professora Maria, nasceu no dia 22 de agosto de 1952, 69 anos, natural de Abaetetuba,
mée de trés filhos, professora aposentada, formada em magistério, licenciada em Letras-UFPA,
aluna da primeira turma de Letras-1987 da Universidade Federal do Par4, Campus de
Abaetetuba. Iniciou a carreira do magistério no ano de 1970. Trabalhou como professora no
Projeto Minerva e Mobral e nas escolas Estaduais de educacdo basica da cidade de Abaetetuba,
durante 30 anos. Foi professora de Gramatica, Literatura e Redacao no ensino do 1° e 2° graus
nas escolas Professor Basilio de Carvalho; Professor Le6nidas Monte; Esmerina Bou Habib e
Pedro Teixeira. A professora destaca que seus grandes desafios foram o trabalho com os idosos,
a formacdo no magistério, a realidade escolar dos alunos e do professor nas escoas publicas e
sua maior conquista foi conciliar profissdo com os filhos pequenos. A professora destaca que
foi em meio a realidade e aos desafios que se tornou professora e sua pratica estava além do
ensinar a ler e escrever. A professora destaca que “o importante na profissdo ndo é achar que
sabemos tudo. N6s aprendemos e ensinamos, esse é o proposito”. A histéria de Maria destaca
0 passado e o presente dos professores/as, no contexto de politicas de formacéo para professores

da educacéo basica no Brasil.
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c) Professora Ana

“Gosto do que fago e ndo me arrependo de ter me
tornado professora. ”

Professora Ana, nasceu dia 20 de agosto de 1963, 58 anos, casada, mae de trés filhos,
formada em Magistério, 23 anos de profissdo. E professora de educacdo infantil na escola
Municipal de Abaetetuba. A historia de vida da professora Ana é uma histéria que traz as
memorias de vida pessoal e profissional marcadas pelas experiéncias da escola onde trabalha
ha décadas como professora de educacao infantil, a quais ela considera uma referéncia para a
educacdo no municipio pelo trabalho que escola desenvolve. Ana descreve seus primeiros
ensaios formativos marcados pela inseguranca de quem experimentou as fragilidades da
formacao inicial e a inseguranca no inicio da profissdo. A dificil realidade de Ana foi marcada
pelos desafios da vida profissional e, também, por formacdes permanentes, realidade de muitos
professores/as que trabalham nas escolas publicas. Ana menciona que a experiéncia e a vivéncia
no cotidiano da escola possibilitam a construcdo da identidade e, ressalta que, mesmo estando
proximo de se aposentar, busca conhecimentos, pois, acredita que a formacdo permanente é

importante para a construcao da identidade profissional.
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3.2 Memorias da formacdao inicial

Nas memorias dos professores sobre a formacao inicial temos os relatos dos quatros
professores/as que contam suas experiéncias e as dificuldades no contexto da formagéo de
professores, na cidade de Abaetetuba.

O professor Anténio relata que sua formagéo inicial ocorreu no contexto do Ensino
Normal e do Curso Polivalente, e com as dificuldades do tempo de estudante da época que,
segundo ele, ndo tinha uma formacao especifica para a docéncia, pois esta era restrita e poucos

tinham acesso a escolarizagéo:

Lembro que foi Dom Angelo Frosi, Bispo da Cidade que conseguiu uma vaga no curso
Colegial Normal (professor primario) no Instituto Nossa Senhora dos Anjos (INSA),
que conclui no ano letivo de 1971. Depois fiz o Curso Polivalente, Licenciatura Curta
em Ciéncias Naturais, no periodo intervalar, curso ofertado pela Universidade Federal
do Par& em convénio com o governo do Estado do Pard, conclui em 11 de marco de
1975. (Professor Antdnio).

O Instituto Nossa Senhora dos Anjos (INSA) era o local onde funcionava a Escola
Normal em Abaetetuba, onde os primeiros professores se formavam para trabalhar no
magistério. De acordo com Gatti (2009), a formacéo de professores em cursos especificos foi
inaugurada no Brasil, no final do século XIX, com as Escolas Normais destinadas a formagéo
de docentes para as “primeiras letras”. Essas escolas correspondiam ao nivel secundario de
entdo; nesse periodo, e ainda por décadas, a oferta de escolarizacdo era bem escassa no pais,
destinada a bem poucos.

A formagdo no Curso Polivalente, onde o professor se formou em Licenciatura Curta
em Ciéncias Naturais, no ano 1975, segundo Resende (2009), surgiu durante a Ditadura
Militar” em um acordo entre Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) e a Agéncia Norte-
Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID), e sé foi possivel apos 1964,
quando entdo no Brasil ocorreu o golpe militar.

As licenciaturas curtas (polivalentes), como eram denominadas, eram um curso
destinado a formar docentes para o ensino fundamental, em nivel superior, com menos horas-
aula do que as licenciaturas plenas, para formar docentes que poderiam atuar da 5% até a 82
séries, mas também de 12 a 42 series. Esses cursos poderiam formar professores com integracéo

de areas, o que foi uma inovacao; por exemplo, a licenciatura em Ciéncias (com componentes

7 Ditadura militar, regime militar ou governo militar é uma forma de governo em que o poder politico é
efetivamente controlado por militares. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Ditadura_militar> Acesso
em: 25/07/2021.
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de Biologia, Fisica e Quimica), ou em estudos sociais (com componentes de Historia,
Geografia, Sociologia). Em meados dos anos de 1980, esses cursos foram extintos
completamente pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), e
substituidos pelas habilitagGes plenas.

O professores Paulo e Maria relatam que, na época em que iniciou sua formacao inicial,
havia a caréncia de cursos para professores licenciados na cidade. Em suas memdrias, também
destacam a caréncia de cursos de Licenciaturas na cidade de Abaetetuba, relatando que muitos
professores/as, que nao tinham condicdes de se deslocarem para a capital de Belém do Para,
permaneciam na cidade e se formavam em magistério, Unica opgdo de formacgdo para 0s

professores/as que existiam na época, conforme os relatos:

Naquela época ndo havia cursos para formagéao de professores na cidade, por isso, tive
que morar em Belém para estudar na Universidade Federal do Pard (UFPA) onde me
formei em Bacharelado em Economia em Ciéncias Sociais, no ano de 1979. Em
seguida, voltei para Abaetetuba onde trabalhei alguns anos com meu irméo no
escritorio de contabilidade, Aleixo Brasil. (Professor Paulo)

Fiz o Magistério uma area de formac&o para professores, e s6 depois que consegui me
formar no curso de Letras na Universidade Federal do Para, em 1992 (Professora
Maria).

Os relatos de Paulo e Maria se inserem no contexto do Projeto Norte de Interiorizacdo
em Abaetetuba. De acordo com Ferranti (2018), com a implantacdo do Campus Universitario
do Baixo Tocantins (CUBT), sediado em Abaetetuba, fruto do projeto Norte de Interiorizacao
desenvolvido pela Universidade Federal do Para (UFPA), na década de 80, surgem os primeiros
cursos em nivel superior em Abaetetuba, e nos campi do interior, inicialmente em regibes
estratégicas como Abaetetuba, Altamira, Braganca, Breves, Cametd, Castanhal, Maraba,
Santarém, Soure e, posteriormente em, Capanema, Tucurui, Ananindeua, Salindpolis e outros
municipios do Estado.

Com a implantagdo dos polos universitarios da UFPA nos municipios do interior do
Para, concretizou-se o sonho de cursos para a qualificacdo profissional docente dos
professores/as da educacdo basica que assegurou a possibilidade de ingresso ao ensino superior.
No ano de 1986, o sonho de cursos universitarios para qualificacdo docente se concretizou com
a oferta de 2.000 (duas mil vagas) para o vestibular especifico nos campis Universitarios do
interior, com a oferta de 5 cursos de Licenciatura Plena (Pedagogia, Letras, Matematica,

Geografia e Historia). Em 05 de janeiro de 1987, iniciaram-se os cursos de Graduagdo em
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Abaetetuba (235 alunos); Altamira (135 alunos); Braganca (167 alunos); Cameta (143 alunos);
Castanhal (227 alunos); Maraba (208 alunos); Santarém (225 alunos) e Soure (151 alunos)®®.

As lembrancas dos professores Paulo e Maria contextualizam a problematica da
qualificacdo profissional na cidade na década de 80. No relato de Maria, a professora destaca
que a formacdo em nivel superior na universidade Federal do Para, no curso de Letras, so foi
possivel com o Projeto Norte de Interiorizacéo.

Este projeto apresenta-se como um marco importante no contexto da profissionalizacéo
e qualificacdo profissional dos professores/as no municipio de Abaetetuba e na trajetdria
profissional da professora Maria, que lembra com orgulho de ter sido uma das primeiras alunas
da turma de Letras da Universidade Federal do Para, campus Abaetetuba.

A professora Ana lembra as dificuldades do tempo de estudante ribeirinha na época que
morava no Rio Guajarazinho, ilhas de Abaetetuba. As lembrancas de Ana trazem & tona duas
situacOes da realidade dos estudantes ribeirinhos: a dificil tarefa de estudar e de conciliar
familia, filhos e estudo, um dos motivos pelos quais Ana diz ter abandonado os estudos, naquela
época:

Eu nasci e me criei na Zona Rural de Abaetetuba, 14 eu cursei a 1% e 22 séries nos anos
de 1970. Lembro, que no inicio da formagdo todos dias tinha que me deslocar para a
cidade. Depois que casei, abandonei os estudos e depois que mudei para a cidade,
pude retomar os estudos. Para me formar no Magistério, deixava meus filhos na escola
todos de educacdo infantil no mesmo horario em que estudava. E no ano de 1996, me
formei no Magistério, na escola Bernardino Pereira de Barros. A formacao para mim,

foi um desafio, principalmente, depois casei em 1982 e me tornei mée. (Professora
Ana).

Ana afirma que se formar no Magistério foi um desafio e uma conquista. A historia de
vida de Ana é uma realidade presente na vida de muitas mulheres, mées e estudantes ribeirinhas.
Um passado, atual, pois ainda hoje reflete a realidade dos desafios da formacéo inicial de muitos
professores/as.

Na época, 0 antigo magistério, era uma das opcGes do ensino médio, que antigamente
também tinha outros nomes, como segundo grau ou colegial, a depender da época. A diferenca
é que formava professores, do infantil e fundamental 1 (pré-escola e primario), sem a
necessidade de diploma universitario. Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
de 1996, tornou-se obrigatorio o curso superior de Pedagogia, € 0 magistério foi sendo
gradualmente extinto. Segundo Gatti (2009), com a publicacdo da nova Lei de Diretrizes e

180 LIBERAL, 1986. Disponivel em: < http://bndigital.bn.br/acervo-digital/liberal/761036>. Acesso: 25/07/2021.
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Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996), em 23 de dezembro de 1996, alteracdes sdo
propostas para as instituicdes formadoras e os cursos de formacdo de professores, tendo sido
definido periodo de transicéo para efetivacdo de sua implantagéo.

A historia dos professores/as séo historias reais que desvendam o complexo cenério da
educacao brasileira no campo da formacao de professores, fortemente alicercada pela memodria,
resisténcia e transformacg6es. Nesse sentido, conhecer o contexto da formacdo de professores
no ambito dos marcos legais contextualizados e a partir das memorias da formagdo em
diferentes épocas vivenciadas pelos professores da cidade de Abaetetuba, provoca-nos a
reflexdo da profissionalizacdo que é de suma importancia para o fazer docente, pois, por meio
dela, é que o futuro professor/a adquire os conhecimentos necessarios para atuar em sala de
aula e construir elementos pedagogicos que sustentem sua préatica e identidade profissional.

Os relatos dos professores/as no contexto da formagao séo significativos e pertinentes,
pois revelam a histdria individual de cada sujeito, o que nos possibilita uma melhor
compreensdo do tempo e dos ensinamentos trazidos pela memoria das experiéncias
vivenciadas, compartilhadas pelos professores-sujeitos que cumpriram e cumprem sua funcéo
social na sociedade a qual estdo inseridos.

Nas narrativas dos professores/as, pode-se observar que a formacédo inicial € uma
formacdo marcada por movimento de lutas e resisténcias dos professores/as, marcadas pelas
fragilidades da formacdo e vivéncias da vida académica, caracterizadas pelos aspectos
histdricos da formacao de professores, cuja analise revela a complexidade da questéo.

Descrever as vivéncias das trajetdrias formativas dos professores e professoras serve
como possibilidade de compreensao sobre o papel que a formacao docente exerce na construcao
da sua identidade profissional. E, a0 mesmo tempo, nos mostra 0 quanto precisamos avancar
em termos de formacéo profissional.

Os relatos dos professores/as nos permitem revisitar memdarias, buscar no intimo os
diversos acontecimentos, situag0es e vivéncias marcantes ao longo de sua caminhada de vida.
Nesse sentido, a memdria € importante para pensar os tempos/espa¢os da docéncia, enquanto
lugar de formacéo e construcdo de identidade docente, marcada pela resisténcia em meios aos

desafios da profissionalizacdo docente no municipio de Abaetetuba-Para.
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3.3 Memodrias da escolha profissional

Para os professores/as, a escolha pela docéncia deu-se pela necessidade de emprego.
Eles ressaltam que, entre as décadas dos anos 70 a 80, ndo havia emprego na cidade de

Abaetetuba e, por esse motivo, acabaram se formado em magisteério:

Né&o houve escolha, ndo escolhi ser professor, naquela época fiz 0 Curso Normal sem
pensar em ser professor. Nao escolhi, aceitei porque tinha vontade de colaborar com
a sociedade, com os alunos, minha familia e também pela necessidade de emprego na
esperanca de ter uma atividade segura para o sustento pessoal e da minha familia.
(Professor Antdnio)

Na época dos anos 70 e 80, ndo havia emprego, entdo as pessoas se formavam para
dar aulas, sem nenhuma afinidade com a docéncia. (Professor Paulo)

A professora Maria recorda que ndo escolheu ser professora, lembra que na década de
70, ndo havia outros cursos na cidade e destaca que seu desejo era ser enfermeira, mas que ndo
tinha condices financeiras para estudar em Belém e, naquela época, a Unica op¢do que a cidade
oferecia era 0 Magistério. Acabou formando-se em professora e com o passar do tempo se

identificou com a profisséo:

Como mencionei anteriormente, eu ndo escolhi ser professora queria ser enfermeira,
mas, como na década de 70 ainda ndo havia outros cursos aqui na cidade acabei me
formando em magistério que na minha época era a Gnica opgdo que tinha. Para ndo
ficar sem estudar fiz o Magistério uma area de formagéo para professores e dentro
dela me encontrei. (Professora Maria)

A professora Ana destaca que a escolha foi demarcada pela conjuntura da época e
ressalta ainda que, naquele tempo, ndo tinha muito o que escolher e enfatizou que na cidade
havia apenas dois cursos para formacéao de professores o Magistério e o Curso Técnico voltado
para 0 COmércio:

Na verdade, ndo foi uma escolha, naquele tempo ndo tinha muito o que escolher.

Lembro-me que tinham dois cursos para formacao o Magistério e 0 Comércio voltado
para a area de matematica uma que ndo tinha aptiddo. (Professora Ana)

Podemos analisar que a escolha pela profissdao docente se deu pela falta de opcéo de
cursos na cidade. Nos relatos dos professores/as, a escolha pela docéncia foi determinada pela
realidade da época. A escolha e os caminhos tomados, conscientes ou ndo, foram direcionando-
0s para a docéncia pelo contexto em que estavam inseridos, isto €, pela auséncia de cursos de

Licenciatura na cidade de Abaetetuba e pela necessidade de emprego.



88

Podemos observar que as memdarias dos professores/as, no contexto da escolha
profissional para os entrevistados/as, foi uma decisdo dificil, marcada pela oportunidade de
trabalho e pela auséncia de cursos de licenciaturas na cidade de Abaetetuba.

Os relatos dos professores apontam a caréncia de ofertas de cursos na cidade, o que teve
forte influéncia na escolha da profissdo. Nas lembrancas dos professores/as, o cenério de
escolha da profissdo é demarcado pela realidade e caréncia de cursos de qualificacdo
profissional na cidade e pela auséncia de formacdo especifica para outras areas e,
principalmente, pela necessidade de emprego.

Podemos perceber que, com o passar do tempo, os professores/as se identificaram com
a profissdao mesmo evidenciando que, na década de 70 e 80, a escolha pela docéncia foi marcada
pela caréncia de emprego, auséncia de politicas de formacéo para professores comprovadas no
discurso dos professores/as que, segundo eles, ndo idealizaram o magistério como op¢éo, pois
néo tinham nenhuma afinidade com a docéncia.

A realidade apresentada pelos professores/as nos mostra 0s motivos que os conduziram
pelo caminho da docéncia a partir do cenario da realidade da qualificacdo profissional dos
professores/as na educacdo béasica. Na atual conjuntura educacional, alguns problemas
resistiram ao tempo e fazem parte da realidade atual de muitos professores e professoras no
Brasil, que geram insatisfacdo de professores face ao cenario de desvalorizacdo e condicGes de
trabalho, entre outros.

Nas narrativas de memorias sobre a escolha profissional, € importante considerar o
contexto histérico, social, cultural, econbmico da sociedade, que se encontra em constante
modificacOes. Essas transformacdes incidem na vida dos sujeitos e na relagdo destes com o
mundo do trabalho. A esse respeito Bosi (1994, p. 475) destaca que a escolha pela profisséo
deve ocupar um lugar na hierarquia do saber, de seu status e poder de dar voz, a sua voz a ser
ouvida e de dar ouvidos a outras tantas vozes: “A fusdo do trabalho com a propria substancia
da vida se d4 também na memoria” e “o trabalho ndo ¢ s6 acdo, ¢ também o lugar da agdo”.
Nesse sentido, a memdaria tem sido de grande importancia nas representac6es dos professores/as

que sé podem ser compreendidos em um contexto social.
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3.4 Memodrias da profissdo docente

No contexto das memdrias da profissdo docente, temos narrativas de memorias dos/as
professores/as que revelam o inicio da profissdo docente e lembrangas dos inimeros desafios
enfrentados durante o seu trabalho. O professor Antdnio lembra que no inicio da profissdo
sentiu dificuldades e destaca que a formacdo inicial ndo o qualificou para docéncia, como
consequéncia, sentiu insegurancga ao assumir a turma de 52 série, e conta ainda que o apoio de

duas colegas de profissdo o ajudou a adquirir a pratica da sala de aula:

Quando comecei a dar aulas depois que fui contratado pelo Estado em uma turma de
Supletivo, junto com a professora Osvaldina Maués, professora titular da turma.
Depois na turma de 5 série e alguns anos depois assumi a dire¢do do Basilio de
Carvalho. (Professor Antdnio)

A historia do professor Paulo recorda as memorias da época em que trabalhou nas
escolas publicas no municipio de Abaetetuba, e menciona que os professores na época, ndo
recebiam nenhum apoio necessario por parte do Estado para realizarem suas atividades praticas
e desenvolverem com efetividade a profissao docente:

Comecei a carreira docente, depois que recebi o convite de um amigo que era
professor naquela época que foi transferido para trabalhar em Belém, aceitei passei a
trabalhar como professor em duas escolas publicas da cidade de Abaetetuba, no
Colégio Séo Francisco Xavier, com o ensino de 2° grau na disciplina Mercadologia e
na Escola Professor Bernardino Pereira de Barros no ensino de 1° grau, com a

disciplina Técnicas comerciais. Na época em que estava trabalhando vi o Estado abrir
as Escolas e dizer: “Toma, vai 14 e te vira”, e isso, sempre foi feito. (Professor Paulo)

O relato do professor Paulo nos apresenta a indignagdo em relacdo ao descaso do
governo com a educacdo e com os professores. No entanto, o0 que se pode observar € que a
realidade apresentada pelo professor ainda € presente nos tempos atuais, pois, continuamente,
presenciamos o descaso por parte do Estado, negligenciando direitos basicos, educacédo e a
valorizacéo da categoria e das condicdes de trabalho.

As lembrangas da professora Maria remete-nos a época dificil que vivenciou no inicio
da carreira no magistério. Ela destaca que o incentivo da mae foi determinante para continuar
0s estudos e considera que o estudo foi um meio de sair da pobreza e da situacdo de miséria em
que ela e seus irmdos se encontravam quando o pai faleceu. Ela relata que sua mée a incentiva

a estudar para que tivesse melhores oportunidades de vida:

Minha mae foi minha grande incentivadora, lembro que tinha manha que nds nao
tinhamos o café e ela esquentava uma agua e pedia para gente tomar a 4gua morna
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para enganar a fome. Minha mée ndo teve tanto estudo, mas sempre dizia: “Vio
estudar” e assim, pegamos gosto pelo estudo. Depois que a minha irm& mais velha se
casou, eu e mais dois irmdos passamos a morar com ela para estudar. Depois que
formei, no inicio trabalhei com idosos, alguns alunos ja alfabetizados. No ano de 1970,
com o Projeto Minerva, depois no Mobral'® e em seguida passei a dar aulas pelo
Estado exercendo por 30 anos a profissdo docente. (Professora Maria)

A professora Maria ressalta que na época em que trabalhou no Projeto Minerva nédo
tinha “autonomia” como professora, apenas obedecia ao que era estabelecido pelo governo e
cumpria as regras impostas. A professora também menciona que foi somente quando passou a
dar aulas nas escolas do Estado que passou a ter “autonomia” para exercer sua profissao e dar
aulas usando suas técnicas e saberes disponiveis para o desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos.

Maria recorda que o trabalho realizado no Projeto Minerva, um programa de rédio
brasileiro elaborado pelo governo federal, tinha por finalidade alcancar jovens e adultos que
ndo possuiam o ensino de 1° e 2° Grau completo. O método era utilizado para ensinar, seguia
um modelo estabelecido pelo Servico de Radiodifusdo Educativa (SRE) e Ministério da
Educacéo e Cultura (MEC).

Nesse programa, os professores eram monitores que, junto aos alunos, acompanhavam
as aulas pelos radio-postos, acrescidas da leitura de fasciculos em horario obrigatério
estipulado, a saber, fixou-se entre 20h e 20h30, de segunda a sexta-feira; de 13h e 14h15, aos
sabados; e das 8h30 as 9h45, aos domingos. Na execucdo do Projeto Minerva, todas as
emissoras do pais eram obrigadas a transmitir a sua programacao, veiculada apés a Hora do
Brasil. Foi criado pelo Servigo de Radiodifusdo Educativa do Ministério da Educacédo e Cultura
(SRE), transmissdes que tiveram inicio no dia 1° de setembro de 1970.

O Projeto foi criado em 1970 para atender os objetivos do governo militar brasileiro
que, desde 1964, propunha mudanca radical no processo educativo com a utilizagdo do radio e
da televisdo. Nesse contexto, a proposta do governo era solucionar os problemas educacionais
existentes com a implantacdo de uma cadeia de radio e televisdo educativas para a educacao de

massa, por meios de métodos e instrumentos nao convencionais de ensino.

19 Criado por meio da Lei n° 5.379, em 15 de dezembro de 1967, o Mobral passou efetivamente a desenvolver sua
campanha de alfabetizacdo em massa em 1970. Programa criado em 1970 pelo governo federal com objetivo de
erradicar o analfabetismo do Brasil em dez anos. O Mobral propunha a alfabetizacdo funcional de jovens e adultos,
visando “conduzir a pessoa humana a adquirir técnicas de leitura, escrita e calculo como meio de integra-la a sua
comunidade, permitindo melhores condigdes de vida”. O programa foi extinto em 1985 e substituido pelo Projeto
Educar.
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O Projeto Minerva foi, entdo, concebido pelas seguintes instituicGes: Ministério da
Educacao, Fundacdo Padre Anchieta e Fundacdo Padre Landell de Moura, com base na Lei
5.692, com énfase na educacéo de adultos. Esse projeto visava a preparacdo de alunos para 0s
exames supletivos de Capacitacdo Ginasial, produzidos pela Fundacao Padre Landell de Moura
e pela Fundacédo Padre Anchieta. Ele foi implementado como uma solugéo, a curto prazo, aos
problemas do desenvolvimento do pais, que tinha como cenario um periodo de crescimento
econdémico em que o pressuposto da educacdo era o de preparacdo de méo de obra. O Projeto
Minerva foi mantido até o inicio dos anos 80, e 0 nome Minerva é uma homenagem a deusa
romana da sabedoria.?® A respeito desse programa, o Estado investiu neles e em projetos
educativos de ampla abrangéncia como uma forma de implementar suas ideias (PIMENTEL,
2009, p. 64).

E importante ressaltar o contexto apresentado pela professora Maria, das memarias de
ditadura, pois, tem uma consciéncia historica e, por isso, conforme Le Goff (2013, p. 107), ndo
¢ “neutra” e atua como intervengao social e cultural tanto na producéo de cultura, como em seus
afluentes como poder, acdes, espacos e campos de atuacdo. Essa problematizacao repercute ao
contexto atual o qual estamos vivenciando hoje no cenério da educagéo e de trabalho docente.

A professora Ana lembra da inseguranca que sentiu com relacdo a pratica no inicio da
carreira no magistério, ressaltando que a inseguranca que a acometia era devido a fragilidade
da formacdo inicial, a qual ndo possibilitou uma formacéo que a preparasse para a docéncia e,

tampouco, para o trabalho com criangas na educacéo infantil:

As minhas memorias do trabalho sdo de um tempo presente, pois ainda estou
trabalhando como professora e sempre trabalhei na mesma escola. Considero que eu
vim para uma escola de Educacdo Infantil com pouca formacdo de como trabalhar
com aquelas criancas tdo pequenas. O inicio foi assim, um pouco complicado por nao
ter a formacdo especifica para o trabalho com criancas e 0 ambiente que na época
chamava muita atencdo por ser um espaco sem infraestrutura, inadequado para o
trabalho. (Professora Ana)

Durante as entrevistas, alguns professores se emocionaram ao recordar os fatos
marcantes de suas vidas profissionais e historias de vidas. Ao contar a historia de vida da
trajetéria profissional dos professores/as, emergem-se novos olhares para o contexto da

formacéo e profissdo docente onde os professores/as constroem suas identidades.

20 MENEZES, Ebenezer Takuno de. Verbete Projeto Minerva. Dicionario Interativo da Educacéo Brasileira -
EducaBrasil. Sdo Paulo: Midiamix Editora, 2001. Disponivel em <https://www.educabrasil.com.br/projeto-
minerva/>. Acesso em: 10 nov 2021.
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As lembrancas dos professores problematizam os processos formativos e a qualidade da
formacéo inicial e do desenvolvimento profissional dos professores que, segundo Gatti (2009),
merecem atencdo e sdo indispensaveis para o desenvolvimento profissional do professor. A
qualidade da formac&o inicial e o desenvolvimento profissional dos professores tém intima
relacdo com a preparacdo dos profissionais que atuam como formadores nesse trabalho, no
dominio conceitual e préatico, envolvimento e compromisso com a formacao de educadores.

Essa realidade remete o que, segundo Gatti (2009), ressalta que “as questdes do
financiamento publico da educacdo, da carreira e salario dos profissionais docentes, bem como
das condigdes de infraestrutura sdo necessarias nas escolas” pois, a melhor qualificacdo da
educacdo passa também por esses aspectos, 0s quais ndo estdo postos a altura das exigéncias

gue tém sido feitas as escolas e a seus profissionais.

Os desafios da profissao

Os desafios da vida profissional dos professores/as foram marcados pela inseguranca
em decorréncia da fragilidade das formacdes que receberam durante as formacdes inicial e
continuada. Nesse contexto, os professores/as tém as lembrancas das memorias da realidade da
profissdo docente, marcadas pela auséncia e pelo descaso do Estado com a escola, professores

e educacdo:

Meu desafio foi a inseguranga em assumi uma turma sem estar preparado, pois mesmo
tendo a formacdo ndo me sentia seguro para trabalhar como professor. (Professor
Antdnio)

N&o havia apoio e nem materiais didaticos, antigamente a gente tinha que se virar, nao
era como é hoje que tem os livros didaticos. Ndo haviamos chegado na “era digital”,
a era dos computadores, da informatica, o professor tinha que se virar, tinhamos que
buscar livros antigos, pesquisar para poder trabalhar com os alunos. (Professor Paulo)

Naquela época, nos anos 70, as dificuldades eram intmeras, salas lotadas de alunos,
pouco recursos como giz, quadro, materiais didaticos, mas usavamos a criatividade.
Como me formei em Magistério tinha as técnicas, s6 faltava a prética. Outra
dificuldade era a realidade dos alunos que vinham para a escola com fome no horério
do intermediario?* para estudar, um dos horarios em que trabalhei como professora.
Outra maior dificuldade era conciliar o trabalho com filhos pequenos. (Professora
Maria)

21 O “Horario do Intermedirio”, no contexto da educagdo brasileira, se deu devido a falta de vagas, 0 que levou
a criagdo de um turno diurno intermediario: das 11h as 15h. O turno intermediario era também denominado “turno
da fome”, em virtude de coincidir com o horario do almogo.
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Nas narrativas dos professores, pode-se observar que as condi¢cdes de trabalho
caracterizadas pela falta de apoio, materiais didaticos, salas acima da capacidade de lotacdo de
alunos, foram mencionadas como desafios da vida docente, mas, que motivaram os professores
a permanecerem na profissdo usando metodologias criativas para ensinar de maneira que
pudessem motivar seus alunos a estudar e permanecer na escola. A realidade dos alunos e o
horério do turno do intermedidrio mencionado pela professora Maria, mostram o cenario da
educacéo e do trabalho como professora do Magistério. Os entraves da formacao inicial também
foram considerados como desafios, pois, segundo os professores, ndo possibilitaram uma
formacdo que os qualificasse para o trabalho docente, aprenderam as técnicas, mas pouca
pratica. As lembrancas desses professores revelam que, apesar das dificuldades, exerceram a
profissdo com dedicacdo e com o compromisso para além de ensinar a ler escrever.

A professora Maria também lembra que por falta de qualificacdo profissional foi para
Belém em busca de formagc&o e fez Estudos Adicionais??, no ano de 1984, uma complementacio
que, naquela época, era oferecida aos professores que tinham o Magistério, e a partir dessa
complementacdo passou a trabalhar com turmas de 5% a 82 série no ensino fundamental. Nos
anos 90, conseguiu ingressar no curso de Letras, na Universidade Federal do Pard, Campus de
Abaetetuba, e passou a dar as aulas nas turmas do terceiro grau, ensino médio, antigamente. Os
professores/as afirmam que, apesar dos desafios mencionados, nunca pensaram em desistir.

A professora Ana destaca as lembrancas dos desafios do inicio da profissdo. Ela recorda
que a falta de recursos, de materiais pedagogicos e de qualificacdo profissional foram alguns
dos entraves que vivenciou na profisséo e recorda que 0 momento marcante da vida profissional
foi a chegada do aluno com transtorno do espectro autista (TEA)? na sala de aula, pois ndo

sabia como desenvolver o trabalho com a inclusao:

Os trabalhos eram rodados no mimedgrafo?* o tempo todo e ficava rascunhando
trabalhinhos para dar para as criancas pintarem e escreverem. O trabalho era dificil,
como a gente ndo tinha uma formagdo muito clara fui seguindo o que as outras
professoras ja faziam e como a escola fazia. Mas, 0 momento muito marcante, alguns
anos atras, foi a chegada de aluno autista na escola na turma que trabalhava, a crianca
tinha autismo, mas era uma crianga muito inteligente e eu ndo tinha nenhuma
formacdo a respeito do assunto e nem de como realizar o trabalho com uma crianga
autista. (Professora Ana)

22 Os Estudos Adicionais eram uma complementacéo destinada aos professores do Magistério, curso de formagio
em Matemética, oferecido pela SEDUC.

2 O autismo, cientificamente conhecido como Transtorno do Espectro Autista, € um transtorno no
desenvolvimento neuroldgico da crianga que gera alteragdes na comunicagdo, dificuldade ou auséncia de interagdo
social e mudancas no comportamento, sendo geralmente identificado entre os 12 e 24 meses de idade.

24 E ym instrumento utilizado para fazer copias de papel escrito em grande escala e foi um dos primeiros sistemas
de copias em série utilizados no ensino.
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A professora Ana, mesmo diante dos desafios, recorda que nunca pensou em abandonar
a profissdo, mas, confessa que houve momentos que sentiu inseguranca e utiliza a expressdo
“queria voar”, para descrever o sentimento de inseguranca diante dos desafios da profissdo. Ana
destaca que a chegada do aluno autista foi 0 momento marcante e desafiador na vida
profissional. Recorda também que naquele tempo ja se falava em inclusdo, mas os professores
ndo recebiam nenhuma formacao ou orientacdo por parte da coordenacdo da escola ou da
Secretaria de Educacao Especial (SEMEC), pois no municipio ainda ndo existiam programas
de politicas publicas para educacdo inclusiva.

Diante disso, Ana lembra que sentiu dificuldades para trabalhar com o aluno com
Transtorno do Espectro Autista e proporcionar a ele uma aprendizagem efetiva de direitos,
durante os dois anos, periodo do ano letivo escolar em que esteve responsavel pelo aluno. Para
superar o desafio, a professora Ana lembra que procurou estabelecer a parceria com a familia e
conhecer a realidade do aluno e, dessa forma, possibilitou a permanéncia e incluséo dele na
escola. Ana também destaca que o aluno possuia varias dificuldades em relacdo as atividades
de vida diaria (AVD), relacionadas ao autocuidado, a manutencdo do corpo, como, por
exemplo, a alimentag&o, banho, higiene oral, trocar de roupa, dentre outras. Ela lembra como
foi dificil para ela presenciar as dificuldades do aluno em suas necessidades basicas de
locomocgéo, higiene e autonomia e ter que dar conta de tudo sozinha.

Os relatos de memorias da professora Ana apresentam o retrato da educacao no cenéario
da inclusdo e as dificuldades no cotidiano escolar. Ana ressalta, que naquela época, 0s
professores ndo recebiam apoio e formacdo para atender os alunos com deficiéncia. O cenério
atual de inclusdo no municipio, hoje apresenta outro contexto, pois, os professores/as que
possuem alunos com deficiéncia em sala de aula tem um profissional de apoio escolar que
auxilia o professor/a e acompanha o aluno.

A realidade relatada pela professora Ana foi solucionada a partir do ano de 2009, quando
foi implantado em toda a rede publica de ensino de Abaetetuba o “Programa Professor
Cuidador”, com objetivo de instituir um professor auxiliar responsavel em acompanhar
diariamente, durante todo o ano letivo, alunos com deficiéncia incluidos na rede regular de
ensino, cujo acesso Ihes € garantido por lei. Por meio desse programa, a Secretaria de Educagéo

Especial (SEMEC) implementou e regularizou, a partir da portaria de lotagéo do ano letivo de
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2009, a funcao de “Professor Cuidador” no quadro de magistério, garantindo ao aluno o
atendimento de forma digna e eficaz?.

A proposta fundamental do programa foi promover de fato a incluséo destes alunos na
rede regular de ensino, garantir o acesso as escolas publicas e criar praticas metodoldgicas que
garantissem a permanéncia com sucesso do educando. Nesse sentido, o programa professor
cuidador é resultado de uma série de medidas administrativas e pedagogicas, que envolvem
desde mudancas arquitetdnicas na escola até mudancas atitudinais, visando preparar a
comunidade escolar para a inclusdo e, também, prevé a integracdo da escola com areas como
salde e assisténcia social.

Nesse contesto, é importante ressaltar a Politica Nacional da Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacao Inclusiva de 2008, que insere a seguinte normativa:

"[...] cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educagdo especial na perspectiva da
educagdo inclusiva, disponibilizar as funces de instrutor, tradutor/intérprete de libras
e guia intérprete, bem como de monitor ou cuidador aos alunos com necessidade de
apoio nas atividades de higiene, alimentacdo, locomogéo, entre outras que exijam
auxilio constante no cotidiano escolar".

Foi somente a partir de 2008, com a publicacdo do documento orientador “Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva” (PNEEPELI), que ocorre
a redefinicdo da organizacdo da Educacdo Especial. Com a mudanca, tal modalidade, que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, deixa de ser substitutiva ao ensino
comum e assume carater complementar ou suplementar.

Nessa nova configuragéo, o professor especialista em Educacdo Especial direciona suas
acOes para atender as especificidades dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, mediante o atendimento educacional
especializado (AEE) que deve ser desenvolvido na sala de recursos multifuncionais. Além das
inovacgOes de espacos e servigos, houve ainda a incorporacdo de novos profissionais: oS
tradutores e intérpretes de Libras, guias intérpretes e profissionais de apoio.

A Resolucdo CNE/CEB n° 2/01, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Bésica, anuncia, em sua redacdo, um servigo de apoio pedagogico

especializado, realizado na sala comum mediante:

Atuacdo colaborativa de professor especializado em Educacéo Especial; Atuacdo de
professores-intérpretes das linguagens e cédigos aplicaveis; atuacdo de professores e

%5 As informagdes tém como fonte o documento do “PROJETO PROFESSOR CUIDADADOR”, elaborado pela
coordenacdo de Educacdo Especial-SEMEC /2009, Abaetetuba-Para.
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outros profissionais itinerantes intra e interinstitucionalmente; disponibilizacdo de
outros apoios necessarios a aprendizagem, a locomocgdo e a comunicacdo (Brasil,
2001, p. 2).

Sendo assim, pode-se interpretar que essa resolugcdo aponta a presenga de um
profissional para apoiar o professor da sala comum no que se refere ao processo de ensino-
aprendizagem dos alunos da Educacao Especial. A Politica Nacional de Educacgédo Especial na

Perspectiva da Incluséo (2008) aponta que,

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva, disponibilizar as fungdes de instrutor, tradutor/intérprete de
Libras e guia intérprete, bem como de monitor ou cuidador aos alunos com
necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentacéo e locomoc&o, entre outras
que exijam auxilio constante no cotidiano escolar (Brasil, p. 17).

Com relagdo aos alunos com transtornos do Espectro Autista, a legislagdo 9.061 garante
e institui a politica Estadual de protecdo aos direitos de pessoas com transtornos do Espectro
Autista?®. A finalidade da Politica Estadual de Proteco dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista - PEPTEA, instituida como um conjunto de principios, objetivos e
instrumentos de acéo fixados nesta Lei, tem por finalidade o estabelecimento de estratégias e o
fomento a atencdo e protecdo dos direitos das pessoas autistas, por intermédio de programas e
projetos que atendam as suas peculiaridades e necessidades, observadas as garantias previstas
na Constituicdo Federal de 1988 , na Lei Federal n° 12.764, de 2012 (Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista), na Lei Federal n°® 13.146,
de 2015 (Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia) e no Decreto Federal n° 6.949, de 2009, que aprovou e introduziu na legislagao
brasileira a Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007.

Os relatos dos professores/as revelam a realidade da profissao docente e os desafios que
professores e professoras vivenciaram em suas trajetérias de vida profissionais, bem como nos
permitem problematizar e refletir o contexto histérico da realidade e da cidade e 0s mecanismos
de resisténcia as situacGes vivenciadas na profissdo docente que possibilitaram aos

professore/as firmarem-se enquanto profissionais docentes e, desse modo, construiram suas

26 |_ei N° 9061 DE 21/05/2020 Institui a Politica Estadual de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista - PEPTEA, cria o Sistema Estadual de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista e 0 Conselho da Politica Estadual de Protecéo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista - COPEPTEA, dispbe sobre a expedi¢do da Carteira de ldentificacdo da Pessoa com Transtorno do
Espectro  Autista - CIPTEA, altera a Lei n° 5838, de 1994. Disponivel em:
<https://www.legisweb.com.br/legislacao/?id=395814>. Acesso: 22/09/2021.
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identidades. Pode-se observar que os fatos mencionados inerentes a historia e a meméria dos
professores e professoras atravessaram 0 tempo e permanecem presentes no contexto
contemporaneo da profissao docente.

Nas lembrancas do inicio da carreira, destacam-se as vivéncias marcadas pelo desafio
inicial do ingresso a carreira docente, memdrias marcadas por situacdes de descaso do governo
que afetam a construcdo da identidade e o desenvolvimento profissional. Nas situacdes
relatadas pelos professores/as, as suas falas expressam as memorias do tempo do trabalho e
alguns aspectos relevantes na construgdo da identidade profissional. S&o lembrangas que
traduzem a vida docente marcada pelos desafios, 0s quais conseguiram superar com
determinacéo e, principalmente, resisténcia e pelo desejo de continuar na profissao.

Os relatos dos professores/as ressaltam a importancia da formacéo inicial e das relacfes
sociais estabelecidas no trabalho que contribuiram para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas. Outro aspecto importante nas narrativas dos professores/as enfatiza a caréncia da
formacdo pedagogica, principalmente, no inicio da carreira, lacuna que desencadeou
dificuldades. Nesse contexto, os desafios nos mostram a importancia da formacao e a forte
influéncia que ela exerce nas orienta¢cfes da pratica para que a educacdo cumpra seu papel social
a producdo e a socializacdo do conhecimento, bem como, ao estabelecimento de condi¢des para

que haja a promogéo da cidadania.

A pratica profissional

Alguns professores aprenderam a ensinar com a experiéncia e com 0s modelos de
professores dos quais foram alunos e na “marra”, como lembra a professora Maria, ao utilizar

essa expressdo para explicar que aprendeu a ensinar na pratica, com pouca formacéo ou técnica:

Aprendi a ensinar durante a formag&o no curso Colegial Normal na disciplina didatica
que me possibilitou o suporte para a pratica. Depois na pratica, observando a
Professora Osmarina Raimunda Rodrigues, que era titular da turma de 22 etapa do
Curso Supletivo e também a Professora Osvaldina Maués, titular da 5% Série quando
ficava nas turmas. Para mim, ser professor ndo é tarefa facil, tem que ser dedicado,
tem que aprender e para gente aprender tem que ser na pratica entre 0s erros e acertos.
Na pratica se aprende, corrigi e refaz os erros. Tem que gostar de ser professor e se

dedicar a aprendizagem dos alunos, fazer amizades. (Professor Antonio)

Aprendi a ensinar e Ser professor com os professores durante a formago. Tudo o que
eles me ensinaram, naquele tempo, década dos anos 70, ainda est4 na minha meméria,
gragas a Deus tive grandes mestres. Para mim, Ser professor é ser um educador e
acima de tudo um conhecedor que sabe compartilhar seus saberes e ser educador. E
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sendo educador contribui na formacéo e educacdo de muitas pessoas em Abaetetuba.
(Professor Paulo)

A prendi na “marra”, na vontade de ensinar, o que ndo sabia perguntava aos
professores mais antigos. Baseava-me nos livros e preparava as minhas aulas com
antecedéncia. Durante a formac&o, assim aprendi a ensinar na prética e peguei o gosto
por ensinar. (Professora Maria)

No contexto da pratica profissional, a professora Maria ressalta que para ensinar ndo
existe uma receita ou um Unico procedimento, pois “ninguém nasce pronto, também néo é do
dia para a noite, que se aprende a ensinar”, 0 professor precisa estudar, 1€, se informar, e assim,
se (re)constroi, enquanto professor, o que requer mudancas de habitos para se adequar na tarefa
de ensinar.

Nesse percurso, 0s professores ressaltam que o processo da pratica ¢ longo, “ndo é uma
tarefa facil”, se adquire com o tempo. Aprender a ensinar € um propdsito que exige uma
flexibilidade, um processo exige a compreensdo sobre a pratica profissional e o professor/a
precisa ter “vocagdo” para ensinar, o que significa que os professores devem ser apaixonados
pelo que fazem.

Para alguns tedricos, essa concepgao € perigosa, pois, reforca a ideia de que o educador
nasce com um dom, pois os professores também precisam aprender que 0 processo da aquisicao
do conhecimento é critico e reflexivo, e aprender a ensinar, antes de tudo, é aprender sobre seu
oficio e sobre as ferramentas que ele tem a sua disposicdo. Dessa forma, pensando conforme
Tardif (2002, p. 39),

[...] o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu
programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educagdo e
a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana
com os alunos.

A disciplina didatica também foi importante para o exercicio da préatica profissional dos
professores. O ser profissional requer um trabalho com objetividade, levando em consideragéo
a complexidade da profissdo docente.

A educacao é uma praxis social complexa (ALMEIDA e PIMENTA, 2014), realizada
em diferentes espacos sociais, capaz de modificar os sujeitos envolvidos nesse processo. A
praxis esta intimamente ligada a préatica, estabelecendo a necessidade de conhecer para

compreender e, posteriormente, modificar a realidade na qual atua.

A pratica docente, considerada como préatica social, historicamente construida,
condicionada pela multiplicidade de circunstancias que afetam o docente, a
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instituicdo, o momento histdrico, o contexto cultural e politico, realizar-se-4 como
praxis, em um processo dialético que, a cada momento, sintetiza as contradicoes da
realidade social em que se insere, e assim se diferenciara de uma pratica organizada
de forma a-historica, como sucessao de procedimentos metodologicos. A prética
como praxis traz, em sua especificidade, a acdo critica e reflexiva do sujeito sobre as
circunstancias presentes, e, para essa acdo, a pesquisa é inerentemente um processo
cognitivo que subsidia a construcdo e mobilizagdo dos saberes construidos ou em
construgdo (FRANCO, 2012, p. 203-204).

Assim, a pratica docente é considerada uma pratica social, a qual deve ser refletida e
desenvolvida de maneira dialética e organizada, objetivando-se como uma praxis critica e
reflexiva que deve subsidiar a construcdo de saberes e possibilitar ao professor constitui-se
como professor. Nesse sentido, a discussdo sobre pratica profissional pode ressignificar
conceitos que possibilitem espacos para reflexdes e debates, ou seja, uma busca constante de
uma formacéo coerente da identidade pessoal e profissional.

A professora Ana afirma que ainda esta aprendendo a ensinar e que durante 0s 23 anos

de trabalho sempre trabalhou na mesma escola na Educacao Infantil:

Confesso que ainda estou aprendo a ensinar, ensinar nao € uma coisa que se aprende
do dia para noite, em um dia ou em uns anos. O ensinar a gente vai adquirindo ao
longo dos anos € uma arte, que se aprende e adquire na préatica diaria, sobretudo, no
dia a dia da profissdo, na troca que ha entre o educador e o educando, no espaco do
trabalho, com as pessoas que estdo ao nosso redor e também através dos estudos, das
formacdes que a gente adquire ao longo dos anos e vai amadurecendo na préatica e no
trabalho. Acredito que é dessa forma que a gente vai aprendendo a ensinar e me
considero ainda uma aprendiz na profissao de ser professor. (Professora Ana)

A professora Ana enfatiza que, apesar do tempo de experiéncia docente na educacédo
infantil, considera que ainda esta aprendendo a ensinar, pois, para ela, “ensinar ndo se aprende
do dia para noite, em um dia ou em uns anos”. Ensinar exige pratica, conhecimento,
competéncia, habilidades, entre outros, e somente na pratica que o professor/a aprende.

A competéncia docente, segundo Perrenoud (1999), € um conjunto de um saber-fazer
(habilidades), de capacidades cognitivas (que mobilizam os conhecimentos adquiridos), de
recursos emocionais (competéncias comportamentais) e de aptiddes sensoriais (atitudes), sendo
que o ato reflexivo de suas préaticas deve ainda ser levado em consideragé&o.

Em sintese, sdo conhecimentos que o professor ou professora adquire com o passar do
tempo, no cotidiano da profisséo, ou seja, ao longo dos anos, que se aprende e adquire na pratica
diaria, sobretudo, nos saberes das formacGes, e, dessa forma, o professor/a vai aprendendo a

ensinar. Portanto, a aprendizagem é uma atividade constante e continua que nasce da
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experiéncia cotidiana, sdo nas trocas de experiéncias relatadas pelos professores/as que se
desenvolve a profissdo no contexto de interagcdes humanas.

As lembrancas dos professores estdo relacionadas aos processos de formacéo inicial e
saberes dos conhecimentos adquiridos com professores na/durante as formagfes, na préatica
cotidianamente, estreitamente vinculadas as relagfes sociais entre colegas de profissdo, escola
e aluno.

Os professores/as também afirmam que o aprendizado da pratica aconteceu em meio as
formagdes, nas experiéncias do cotidiano do trabalho, nos bons exemplos de professores na
formacdo e estagios e, principalmente, na pratica que exige uma postura critica e reflexiva
diante da praxis educativa.

A partir dos acontecimentos de memoria, podem-se perceber as relagdes entre as
experiéncias escolares e a formacéo da identidade do professor. Para Bosi (2003), a lembranca
traz a consciéncia um momento Unico, singular, irreversivel da vida. Mesmo tendo claro que a
fantasia e/ou idealizacdo permeiam narrativas, quando estas envolvem lembrancas, memorias e
recordacdes, pode-se considerar que a maneira como o passado € reconstruido pode representar
como o entrevistado pretende que seja a sua vida (postura).

A lembranca de alguns professores demonstra que as vivéncias influenciaram na
construcdo da identidade pessoal e profissional. Essas memorias nos revelam um panorama da
trajetéria profissional dos professores/as que foram descritas em subcategorias que
contextualizam a trajetéria profissional do inicio da profissdo, os desafios e a pratica
profissional, o que permitiu elucidar a realidade do professor e da professora do municipio de
Abaetetuba, bem como, a importancia do papel do educador na construgédo de uma educagéo
que ofereca tais respostas a sociedade. Nesse sentido, a formacdo torna-se de suma importancia
no desenvolvimento pessoal e profissional dos educadores, além de fundamental para a
superacao das provocacdes percebidas.

Os relatos das trajetorias de vida profissionais representam ndo apenas uma contribuicao
para a pesquisa cientifica, mas, também, uma oportunidade de reflexdo sobre a realidade da
cidade, no contexto da formacdo e construcdo da identidade profissional, revisitada pelos

professores/as.
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4.5 Memorias da formagao continuada

As memorias da formacao continuada dos professores Antonio retoma as lembrancas de
uma época em que, na cidade, ainda ndo havia uma politica de formacdo continuada para
professores. Anténio lembra que as formacgdes eram chamadas de “Encontro de Educadores”,
que eram realizados nas escolas da cidade com o acompanhamento da equipe técnica de
profissionais da Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC)?’. Nesse encontro de educadores,
os professores socializavam suas experiéncias, planejavam e organizavam acdes voltadas para
a educacdo basica. O professor Antonio destaca a importancia da formacéo continuada e afirma

ser essencial para a pratica do professor, conforme o relato:

A formacéo continuada é importante para o professor e para a educacgao. Deve ser um
processo continuo e permanente, exige do professor uma maturidade e reconhecer que
a sua profissdo precisa dar continuidade a formacéo inicial para o0 bom desempenho
no processo educativo. (Professor Antdnio)

A percepcao do professor Antbnio acerca da formacéo continuada é necessaria a pratica
profissional e ao desenvolvimento pessoal e profissional no trabalho docente. Ele destaca a
importancia da formacdo continuada para o professor como um processo continuo e
permanente, mas que para tal entendimento, o professor ou professora deve reconhecer que a
profissdo docente exige uma constante revisdo, atualizagao e formacgao.

Professor Paulo recorda que naquela época ainda ndo havia uma politica de formacéo
para professores. O professor relata que a formacéo continuada surge na década de 1990 e que,
antes, recebiam uma formacdo denominada “Encontro de Educadores”. Nesse encontro,
participavam varios professores que vinham de outros municipios para socializarem seus
conhecimentos, compartilharem saberes e, nesse encontro, 0s professores se tornavam

multiplicadores de conhecimentos:

N&o havia formacdo continuada como tem hoje. A formacao continuada cresceu por
volta da década dos anos de 1990, antes ndo havia, inclusive, quando havia um
encontro que na época que trabalhava como professor era chamado de Encontro de
Educadores. E, quando havia a oportunidade de formacdo continuada, ou de fazer
alguma complementacdo, o professor tinha que se ausentar da sala de aula e, isso,
gerava transtornos para a escola e para os professores. Era dificil para o professor ter
que se afastar do emprego, porque ninguém queria dar aula de contrato por um periodo
de um a dois meses. Assim, o professor tinha que fazer essa formacdo durante época
de férias. (Professor Paulo)

27 A Secretaria Estadual de Educagio é o 6rgao responsavel por organizar, fiscalizar e criar as diretrizes necessarias
para a educacdo basica no Estado. Ele tem competéncia sobre a educacdo infantil, ensino fundamental e médio,
Educacéo de Jovens e Adultos, Educacéo técnica e Educacdo a Distancia nos niveis citados.
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As memorias do professor Paulo revelam a realidade da formacdo no contexto da
formacgéo continuada dos professores e a indignacdo em relacdo a auséncia de politicas de
fomento a elas.

A professora Maria retrata a realidade no contexto da formacdo continuada e as
dificuldades enfrentadas pelos professores. Maria relata os desafios na época para obter
formacdo continuada, recorda que teve a oportunidade de fazer uma complementagdo no
magistério, em Estudos Adicionais, mas, para isso, precisou deslocar-se para Belém do Para, e
teve que se afastar das atividades em sala de aula, durante o periodo de trés meses, para dedicar-

se a formacdo continuada. Sobre a formacéo continuada, a professora Maria considera que:

A formagao sempre esteve presente no exercicio da minha profissédo docente, na época
ndo tinhamos oportunidade de especializa¢do aqui na cidade, por isso, precisei ir para
Belém, onde fiz os Estudos Adicionais, em 1984. E quando retornei para Abaetetuba
fui trabalhar com alunos de 5% a 82 series. S6 depois que a Universidade Federal do
Para foi implantada na cidade, consegui ingressar e me formei na primeira turma do
curso de Letras da Universidade Federal do Para, em 1975. (Professora Maria)

Os Estudos Adicionais mencionados pela professora Maria eram a complementacao
oferecida pela SEDUC aos professores do Magistério, em Matematica. Essa formacdo era
realizada no Centro de Treinamento e Recursos Humanos (CTRH) Prof°. Artur Porto, no Estado
do Para, no ano de 1970 a 2000, para a melhoria do ensino no Estado. Os Estudos Adicionais,
fundado em 1965, foram responsaveis pela capacitacdo dos servidores, sob a gestdo da
Secretaria de Estado do Para (SEDUC).

Nessa época, havia dificuldades com relacdo a formacgdo docente por falta de
universidade e cursos de Licenciaturas, dificuldades de acesso e falta de valorizagdo docente,
com recorde de professores leigos, muitos professores lecionavam de 5% a 8 séries do 1° grau
apenas com o Magistério ou com os Estudos Adicionais criado pela Lei Federal n°5.692/71.
Com a interiorizacdo da Universidade Federal do Para (UFPA) e Universidade do Estado do
Para (UEPA), o governo decide extinguir o CTRH (SEDUC/CTRH, 2002).

Nesse contexto, temos as memarias da professora Ana, memorias de um tempo presente,
pois, se encontra em exercicio da atividade na funcédo de professora da educacéo infantil. Em
seus relatos, Ana destaca que a formacéo continuada se faz presente no seu trabalho profissional
e que a escola onde trabalha oferece formagdo continuamente. Os profissionais responsaveis
pelas formagdes sdo capacitados, possuem formacdo em pedagogia para atuarem e realizarem

formacdes e capacitacdes para os funcionarios da escola. A professora Ana ainda destaca que a
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formacao oferecida na escola, e pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC), é importante

e tem facilitado a préatica profissional, conforme a narrativa:

A formacdo continuada esta presente na vida profissional, a propria escola contribui
com a formac&o continuada do professor. A escola, tem uma diretora que é pedagoga,
uma coordenadora pedagdgica que tem formacéo na area da educagdo que tem nos
facilitado a formacdo continuada. Ao longo desses anos, a Secretaria de Educacdo
(SEMEC) também nos proporciona, momentos de formacdo. (Professora Ana)

Segundo a professora Ana, a SEMEC oferece aos professores formacges direcionadas
ao trabalho com criangas da educacéo infantil durante o periodo letivo escolar. As formacdes
sdo por temas, relacionadas as tematicas da aprendizagem das criancas, cuidados e técnicas para
o desenvolvimento da autonomia dos alunos. E destaca que, desde 2019, a SEMEC néo tem
realizado nenhuma formacéo para os professores, somente para os diretores e coordenadores
que, atualmente, estdo sendo os responsaveis pelas formagdes na escola.

A professora Ana destaca que a Ultima formagdo ocorrida foi sobre o Programa de
Educacao Infantil (PEI) em parceria com a Secretaria de Educacdo do Municipio, Banco
Santander e o Instituto Avisa La%, realizada no periodo de trés anos, com a finalidade de
aprofundar os conhecimentos dos pilares da educacéo infantil: o Brincar, Cuidar e o Educar.
Essa formagdo contou com a participagdo dos professores da Creche e professores de escolas
de educacéo infantil do municipio de Abaetetuba. Ana também menciona que a escola onde
trabalha oferece formacdes no periodo do ano letivo escolar, voltadas a alfabetizacéo, leitura e
contacdo de historias infantis e na area da psicomotricidade. Atualmente, a formacao continuada
tem sido realizada somente dentro da escola, devido ao cenario de pandemia de Covid-19.

A respeito da formagdo continuada para os professores, Gatti (2009) destaca que a que
foi oferecida nas Gltimas décadas teve como propdsito a atualizacdo e o aprofundamento de
conhecimentos como requisito natural do trabalho em face do avanco nos conhecimentos, as
mudancas no campo das tecnologias, 0s rearranjos nos processos produtivos e suas repercussoes
sociais.

Nesse sentido, os cursos de formacdo inicial de professores, a ideia de formacdo

continuada como aprimoramento profissional foi se deslocando também para uma concepgao

28 O Instituto Avisa L4 é uma organizagdo da sociedade civil, sem fins lucrativos. Desde 1986 vem contribuindo
para qualificar a pratica educativa nos centros de Educacéo Infantil, creches e pré-escolas publicas. Junto as redes
de Ensino Fundamental desenvolve ac¢bes de formacao para profissionais de educacao visando a competéncia da
leitura, escrita e matematica dos alunos nos anos iniciais. Disponivel em: < https://avisala.org.br/> Acesso em:
22/09/2021.
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de formacgdo compensatoria destinada a preencher lacunas da formacéo inicial. Dessa forma,
Gatti (2008) alerta a necessidade de uma formacéo que forneca os instrumentos indispensaveis
a um fazer docente consciente de seus fundamentos, com boa iniciacdo em préticas e aberto a
revisoes e aperfeicoamentos constantes.

Os relatos dos professores/as sdo significativos, pois sdo apontamentos importantes para
questionar a realidade do contexto da formacdo de professores e pensar de maneira critica a
formacéo continuada que nédo se esgota na formacao técnica, tendo em vista que a formacao
serve de base para a reflexdo dos sujeitos sobre a prética docente, de modo a permitir que os
professores examinem suas teorias e suas atitudes.

Esse processo pressupde reflexdo, exige do professor uma analise critica da préatica dos
pressupostos ideoldgicos. Portanto, entender a formacdo como um movimento dinamico,
continuo e permanente é necessario, segundo Gatti (2009), é fazer da formacéo continuada uma
possibilidade de investigar questes relativas a identidade profissional do professor. As
propostas inspiradas no conceito de capacitacdo cedem lugar a um novo paradigma, mais
centrado no potencial de autocrescimento do professor, no reconhecimento de uma base de
conhecimentos ja existentes no seu cabedal de recursos profissionais, como suporte sobre o
qual trabalhar novos conceitos e opgoes.

De acordo com as falas dos professores/as percebemos as mudangas significativas,
principalmente, a concepcao que os professores/as tém a respeito da formacéo continuada, pois
concebem a formacdo como importante para o desenvolvimento pessoal, profissional e
melhoria de suas praticas diante de um cenario de mudancgas e incertezas no contexto da

formagao, profisséo e educagéo.
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4.6 Memorias dos saberes docentes

Na concepcéo dos professore/as, 0s saberes docentes séo importantes a sua pratica, ao
desenvolvimento profissional e a aprendizagem dos alunos. O professor Antdnio destaca que
0s saberes sdo necessarios para o desenvolvimento do trabalho docente, e ressalta que, para
isso, € necessario que o professor/a tenha essa compreensdo e precisa estar atento,

comprometido com a pratica docente:

Os saberes sdo importantissimos para o trabalho do professor. Mas, se nés, ndo
tivermos a experiéncia dificilmente iremos desenvolver bem a préatica. Portanto, os
saberes sdo importantes para quem se tornou professor ou deseja se tornar professor.
(Professor Antdnio).

O professor Paulo considera importante os saberes da formacéao profissional, também
destaca que durante o exercicio da profissdo sempre buscou conhecimentos e reforca que o

saber profissional é indispensavel para pratica educativa e para o exercicio da profissao docente:

Os saberes sdo importantes, sem eles o professor ndo tem como oportunizar
conhecimentos necessarios aos alunos, por isso, a todo tempo a gente tem de buscar
conhecimento, pois, somos eternos aprendizes e devemos buscar cada vez mais, 0
conhecimento. (Professor Paulo).

A professora Maria destaca que os saberes sdo fundamentais para a pratica pedagogica,
servem de base para o exercicio profissional. Ela ressalta que todos 0s saberes sdo importantes

para o trabalho do professor/a:

Todos os saberes sdo importantes, principalmente, na minha profisséo, que exige que

o professor tenha conhecimento sobre 0 que se ensina, como se ensina e a quem se
ensina. Como professora, acredito que ninguém sabe tudo, sempre temos algo a
aprender. (Professora Maria)

A professora Maria também recorda que o saber da formacdo profissional foi importante
para a sua pratica profissional e rememora um episddio vivenciado por ela, na época em que
trabalhou como professora com as disciplinas de Gramaética, Literatura e Redacdo, nas turmas
de 1° e 32 séries do 2° Grau, nas escolas estaduais do municipio. Maria lembra que a formagéo
em Letras possibilitou conhecimentos para estabelecer um dialogo e relacao de afetividade com
os alunos e utilizava varias metodologias em sala de aula para motiva-los. Lembra ainda que
para ndo reprovar seus alunos oferecia “pontos” extras nas atividades aos alunos/as que néo

conseguiam a média das notas para obterem aprovacdo nas disciplinas que lecionava.
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A prética da professora Maria mostra-nos a sensibilidade da professora a realidade dos
alunos. A acdo de ndo reprovar o aluno/a revela a postura de uma professora comprometida
com o0 ensino e aprendizagem e em estabelecer lagcos afetivos com a turma, o que, segundo ela,
contribuiu de forma significativa para o bom desempenho escolar dos alunos.

As memorias da professora Ana revelam que os saberes docentes servem de base para
pratica docente e lembra das cenas que presenciou dos professores recém-formados que
chegaram inseguros na escola onde trabalha, com formacéo teorica, mas sem a pratica e,
ressalta, a importancia dos saberes docentes para a pratica profissional:

Todos saberes docentes sdo importantes, imprescindiveis no trabalho do professor,
principalmente, os saberes da experiéncia, aqueles que a gente adquire e aprende na

pratica diaria no cotidiano da sala de aula, na escola, na experiéncia com o aluno, com
o0s outros professores. (Professora Ana)

Na percepcédo da professora Ana, 0s saberes sdo construidos dia a dia, no exercicio da
pratica, afirma também que durante a docéncia ja se deparou com diversas situacdes que
exigiram a mobilizacdo de saberes, construidos e reconstruidos durante o processo de
ensino/aprendizagem. Segundo Tardif (2014), os saberes dos professores sdao um conjunto de
saberes provenientes de fontes variadas (dos livros didaticos, dos programas escolares, dos
contetdos a serem ensinados, da experiéncia), 0s quais 0 autor apresenta em quatro categorias:
saberes profissionais, disciplinares, curriculares e experienciais.

Podemos perceber que os saberes docentes estabelecem uma intima relagdo com a
identidade do professor, para Tardif (2014), e é caracterizada pela atuagéo profissional. Com o
passar do tempo, modifica o trabalhador e a sua identidade, uma vez que trabalhar remete a
aprender a trabalhar, ou seja, a dominar progressivamente os saberes necessarios a realizacdo
do trabalho. Pode-se dizer que os saberes docentes exercem influéncia na constituicdo da
identidade e sdo a base da identidade.

Ainda Tardif (2014) faz uma distingdo entre os saberes que sdo adquiridos na pratica
docente (saberes experienciais) daqueles saberes adquiridos nos cursos de formacdo (saberes
profissionais). As narrativas dos professores/as mostram que 0s saberes sdo indispensaveis ao
trabalho e a pratica docente. A experiéncia da préatica se da no saber-fazer do professor, é repleta
de nuances e de significados. Diante disso, 0 posicionamento critico em relagdo a estrutura das
formacGes se faz necesséria, a medida que ndo se vislumbra momentos, de troca de saberes,
deixando o saber da formacdo em uma posicdo superior ao saber da profissdo. Para Tardif
(2014):
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A questdo do saber dos professores ndo pode ser separada das outras dimens@es do
ensino, nem do estudo do trabalho realizado diariamente pelos professores de
profissdo, de maneira mais especifica como se se tratasse de uma categoria autbnoma
e separada das outras realidades sociais, organizacionais e humanas nas quais 0s
professores se encontram mergulhados. (p. 11).

Nos relatos dos professores/as, podemos perceber que os saberes sdo caracterizados
como base no desenvolvimento do trabalho docente e na préatica pedagdgica. Essa proposicdo
sinaliza que os saberes € um processo de aprendizagem que Tardif (2014) destaca como um
processo de aprendizagem e formagdo e, quanto mais desenvolvido, formalizado e
sistematizado, € um saber contemporaneo, complexo, que se torna o processo de aprendizagem,
o0 qual, por sua vez, exige uma formalizacdo e uma sistematizacao.

O saber da profisséo esta relacionado ao professor e sua identidade, com a experiéncia
de vida que adquiriu e com a propria historia profissional. E um saber social, pois é construido
na relacdo com os alunos em sala de aula e com sujeitos do processo educativo. Por isso, é
preciso estuda-lo para relacionar com outros saberes constitutivos do trabalho docente, pois sdo
eles que constituem o saber profissional.

Nas narrativas destaca-se a importante concepcdo dos professores de que os saberes
docentes sdo importantes para a pratica docente, sdo provenientes de varias fontes e devem ser
valorizados. Em relagdo aos saberes, os adquiridos na experiéncia dos professores e que séo
transmitidos por eles, se constituem como expressivo a praxis pedagogica e a identidade
profissional. De acordo com Tardif (2014), o saber é a marca do professor que se realiza por
meio de experiéncias anteriores e atuais, em diferentes niveis. Portanto, € uma realizacéo

pessoal partilhada no coletivo, no contexto da socializagdo profissional.
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4.7 Memorias da construcdo da identidade profissional docente

As lembrancas dos professores/as constituem uma memoria que resgata a importancia
da construcdo da identidade profissional, o itinerario identitario dos professores/as e possiveis
elementos para a compreensdo historica da memoria e da constru¢do da identidade. Nas
narrativas, percebe-se as carateristicas da construcdo identitaria forjadas no contexto historico
por meio das experiéncias e praticas que adquiriram na formacéo e relacGes estabelecidas em
convivéncia com seus pares.

Sobre a construgéo da identidade, o professor Anténio lembra que construiu a sua no
cotidiano da escola, destaca a importancia de reconhecer-se como professor, reconhecer 0s
colegas de profissdo, alunos e refletir sobre a pratica. Anténio ressalta que todo professor
constrdi sua identidade ao longo do tempo, exige responsabilidade, compromisso na area de

atuacéo que escolheu:

A docéncia é uma profissdo e merece respeito. O professor constréi sua identidade na
area que escolheu, mas para isso, ele tem que ser responsavel, comprometido com a
pratica. O professor constréi sua identidade, na responsabilidade com a profisséo,
mas, para isso, € necessario reconhecer-se como profissional o que exige reflexdo,
esfor¢o, compromisso e reconhecimento. (Professor Antonio)

De acordo com o professor Antonio, a construcdo da identidade profissional deve ser
erguida de forma coerente, caracterizada como uma constru¢do consciente e inacabada,
processo que exige do professor autorreflexdo constante da pratica profissional.

Conforme Pimenta (1996), implica um reconhecimento, ou seja, pelo significado que
cada professor, enquanto autor e ator, confere a atividade docente, no seu cotidiano, a partir de
seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas representacdes,
de seus saberes, de suas angustias e de seus anseios. Desse modo, a formacéo da identidade
integra todas essas identificacOes feitas sobre determinada profissao ao longo da vida.

A construcdo da identidade, para o professor Paulo, também deve ser pautada no

profissionalidade com base na competéncia, responsabilidade e profissionalismo:

O professor ¢ identificado pela sua competéncia. Para mim, o processo de construcéo
se da pela competéncia, ou seja, a maneira como o professor é visto, reconhecido.

Entdo, a minha identidade foi construida na responsabilidade e profissionalismo.
(Professor Paulo)
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O relato do professor Paulo nos permite compreender que a construgdo da identidade é
um processo caracterizado pela profissionalidade e competéncias profissionais que deram corpo
a um saber profissional, elemento central no exercicio da profissdo que se consubstancia
essencialmente na a¢do de ensinar.

No contexto das memorias da professora Maria, as lembrangas do processo de
construcdo da identidade profissional sdo pautadas pelas experiéncias da formacdo e
conhecimentos adquiridos ao longo da profissdo. Em suas memorias, Maria recorda que se
afirmou como professora, tomando como referéncia a pratica de outros professores, a partir das
experiéncias e reflexdes constantes de seus contextos de atuacdo. Maria relata que a identidade
profissional docente foi construida ao longo do tempo, num processo permanente de

aprendizado e aperfeicoamento profissional:

A identidade profissional foi construida aos poucos, na formacdo continua, que
sempre buscava, porque a sociedade se transforma e tudo se modifica. Assim, a
identidade, é construida, a gente estuda, vai se aperfei¢coando, e a formagéo deve ser
permanente. Acredito que minha identidade profissional foi construida na pratica,
respeitando meus alunos, meus colegas de profissdo e buscando a cada dia me
aperfeicoar para motivar e incentivar os alunos. (Professoram Maria).

Com base no depoimento da professora Maria, temos uma identidade construida
fundamentada na interacdo social entre os atores, caraterizada como fruto das experiéncias e
saberes construidos na socializacdo e interacbes com os alunos e professores, e no processo de
formacao e atualizacdo dos conhecimentos para adaptar-se as dificuldades do tempo de trabalho
e as mudangas e exigéncias da educacdo e da profissao.

Para a professora Ana, a construgdo da identidade é um processo e, segundo ela, ainda
estd sendo construido e, ressalta, a importancia do ambiente de trabalho e as formacdes para a
essa construcdo. A professora ressalta que a construcdo da identidade é um processo que

demanda tempo, conhecimento, socializagdo e que se constréi aos poucos, ao longo do tempo:

Como trabalho na mesma escola, ainda estou no processo de construcdo da minha
identidade. Tenho muitas experiéncias, momentos importantes que sdo vivéncias do
periodo de trabalho ao longo desses vinte e trés anos de profissdo. Destaco como
importante o trabalho em equipe e a experiéncia com os colegas que tem contribuido
para construir minha identidade profissional. (Professora Ana).

O processo de construcdo de identidade destacado pela professora revela-nos que a
identidade profissional esta sendo construida no chdo da escola, pois esta possibilita aos

professores um ambiente que favorece essa constru¢do. Ana reforga que a escola realiza um



110

trabalho coletivo, onde os professores tém autonomia para o desenvolvimento do trabalho que
é planejado e organizado em parceria entre escola e professores. Dessa forma, os professores
s&o motivados e sentem-se valorizados em seu trabalho.

Uma acdo que, segundo Roldao (2005, p. 14), se pode dimensionar através de duas
linhas de atuacéo:

(1) “ensinar como professar um saber”, em que o professor € visto como detentor de
um saber conteudinal que expde e disponibiliza, tornando publico o saber que domina,
cabendo aos alunos a responsabilidade de aprenderem, em resultado do seu esforco e
das suas capacidades. Embora a importancia do professor como “distribuidor de um
saber restrito” tenha sido significativa durante muito tempo, sabemos que a fungdo de
transmitir saberes tem vindo a perder relevancia social;

(2) ensinar como fazer com que os outros aprendam/apreendam o saber que se
disponibiliza. Neste caso, o professor é visto como um profissional do ensino, capaz
de fazer a mediacéo entre o saber e o aluno, sendo esta uma caracteristica que o
distingue de outros atores, que embora possam possuir saberes conteudinais ndo séo
detentores dessa capacidade, que constitui a profissionalidade docente.

Nessa compreensdo, a construcdo da identidade profissional docente exige habilidades
do professor para um saber-fazer, capacidades que mobilizam os conhecimentos adquiridos na
formacéo inicial e continuada, aptiddes, atitudes e, principalmente, no ato reflexivo de suas
praticas. Para NoOvoa (1995), a identidade do professor estd relacionada com a prépria
identidade da profissdo docente, construida dentro de um processo historico-cultural e formada
na relacdo com o0s outros sujeitos, gerando novas identidades em constante processo de
transformacéo.

Nesse sentido, a construcao da identidade profissional docente acontece paralelamente
na tessitura que este profissional tem com seus pares, nos percursos formativos, e, a medida que
adquire saberes, conhecimentos e experiéncias, o professor/a constroi paulatinamente a
identidade profissional. Essa construcéo € singular e ao mesmo tempo plural, se olharmos pela
Gtica das relaces e praticas que se tecem nesse processo.

Com base nas narrativas, pode-se dizer que a construcdo da identidade do professor é
complexa, exige saberes, pensamento de autorreflexdo, criagédo de ambientes que favorecam a
construcdo da identidade que se da nas relacdes, no ambiente de formagdes e trabalho. E um
processo de transformacéo constante, perpassa a vida do professor, desde o momento da escolha
pela profissdo, da formagéo inicial e continuada e dos espagos institucionais onde o professor
desenvolve sua profissao.

Tendo em vista os discursos apresentados pelos professores/as, temos identidades

construidas ao longo das experiéncias formativas e profissionais, social e historicamente
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constituidas. De acordo NoOvoa (2013), a construcdo da identidade docente envolve trés
processos fundamentais: o desenvolvimento pessoal, que se refere aos processos de producédo
da vida do professor; o desenvolvimento profissional, que se refere aos aspectos da
profissionalizagéo docente; e o desenvolvimento institucional, que se refere aos investimentos
da instituicdo para o alcance de seus objetivos. A identidade profissional docente é um espaco
de construcdo de maneiras de ser e estar na profissdo, fortemente alicercada a profissdo docente,
que tem sofrido transformacdes significativas ao longo das Gltimas décadas.

Considerando as analises sobre as identidades construidas no contexto da formacéo no
cendrio atual, temos uma realidade ainda marcada pela desvalorizacdo, desmontes da educacéo,
retrocessos que afetam a formacdo dos professores e o trabalho docente, que exigem uma
postura capaz de enfrentamento e resisténcia ao valor politico social do profissional da
Educacdo, essencial a vida democratica.

A compreensdo desse processo envolve reconhecimento de que o professor € uma
pessoa que marca a vida de outras pessoas e faz a diferenca na vida de criancas, de jovens e de
adultos, e, por marcar a vida das pessoas, deve ter consciéncia do seu papel na sociedade. Essa
concepcao, segundo Freire (2021, p 9), reforca que “o educador ¢ todo o profissional devem se
engajar social e politicamente para perceber as possibilidades da acéo social e cultural na luta
pela transformagdo das estruturas opressivas da sociedade”. Essa reflexdo possibilita a
compreensdo de que construir identidades sdo necessarias para a desenvolvimento profissional,
consequentemente, para a transformacéo da sociedade e da qualidade da educacao.

A construcdo da identidade profissional é uma construgdo é social, a memdria serve
como meio de romper com a serviddo do passado e possibilita autorreflexdo. Segundo Bosi
(1994, p?), “lembrar ndo é apenas reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens,
ideias de hoje, as experiéncias do passado”. Portanto, conhecer a historia dos sujeitos nos revela
possiveis respostas a construcao da identidade docente, reconhecendo que a identidade € um
processo permanente de autorreflex&o, desenvolvimento de competéncias e experiéncias no ser

e fazer da vida docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve o proposito de analisar as narrativas de memorias dos professores/as
no municipio de Abaetetuba/PA, identificando, a partir das narrativas da realidade da cidade e
dos professores/as, alguns aspectos que se aproximam da compreensao historica da memoria e
da construcdo da identidade. Movidos pelo interesse em compreender como o/a professor (a)
constrdi sua identidade profissional docente, o presente estudo possibilitou algumas reflexdes
importantes dos percursos formativos e identitario dos professores/as. Tomando como base 0
dialogo estabelecido com os principais tedricos que sustentam essa pesquisa, podemos indicar
alguns elementos que se aproximam da compreensdo historica da memaria e da construcdo da
identidade que permitiu responder o problema de pesquisa nesse estudo.

As narrativas de memdrias dos professores sdo possibilidades para a compreensdo da
construcdo da identidade profissional, processo que nasce da observagao do conhecimento, tem
como referéncia a trajetéria formativa inicial e continuada, os saberes adquiridos e as relacdes
sociais estabelecidas no ambiente de trabalho docente. Nesse processo, 0s conhecimentos
adquiridos no tempo de formag&o e na préatica cotidiana permitem aos professores construir suas
identidades profissionais socialmente e estabelecem intima relacdo com a realidade da cidade e
dos professores/as.

As trajetorias unicas dos professores/as sdo caminhos que indicam possiveis identidades
que foram e s&@o construidas ao longo do tempo e durante a formacdo inicial e continuada, em
meio aos desafios, incertezas da profissdo e concretizacdo da praxis educativa. Nesse percurso,
de relagOes sociais, a amorosidade, a afetividade com os alunos e a interagdo com os colegas de
profissdo fazem parte desse constructo identitario profissional docente.

A experiéncia e os saberes docentes também sdo elementos basilares nesse processo,
pois, a medida que o professor/a se forma e executa na pratica os conhecimentos adquiridos nas
formacdes, os saberes docentes exercem forte relagdo com identidade do professor. E
importante destacar que apropriacdo dos saberes na formacgdo inicial servird de base e
referencial para as demandas que a profissdo exige. A medida que os professores vao
compreendendo o processo de construcdo dos saberes que demandam de fontes diversas da
formacéo inicial e continuada, o futuro professor vai, aos poucos, construindo sua identidade
profissional, permitindo uma constante ressignificacao de sua prética.

A construgdo da identidade profissional € um processo de construcdo coletiva e

individual, vivenciado socialmente e que foi construido e teve como ponto forte a resisténcia,



113

na época, marcada pelo descaso do Estado com a educacdo, pela auséncia de politicas de
formacdo para professores, precarias condicdes de trabalho, entre outros. Esses desafios, no
contexto da profissdo docente, fortaleceram os professores/as a permanecerem resistentes na
profissao.

Nesse contexto, observamos que, na historia dos professores/as e no cenario atual, pouca
coisa mudou, pois os desafios mencionados ainda estdo presentes e fazem parte da realidade
dos professores/as da educacdo basica no Brasil. Ao assumir 0 movimento de analise das
narrativas, partimos do pressuposto de que ha uma multiplicidade de identidades construidas
no contexto das relagdes sociais, e a memoria e historias de vidas dos professores contribuem
no processo de construcdo da identidade. Assim, a identidade abrange varios aspectos e se
configura a partir das relagdes sociais, dos compartilhamentos de saberes, dos aspectos
relacionados a competéncia profissional, bem como, ao reconhecimento profissional e
compromisso com a pratica docente.

A identidade € um processo que permite alteridades, evolugdo e desenvolvimento, que
se da tanto pessoal como coletivamente, e se desenvolve durante toda a vida, se processa sempre
na relagdo entre o “eu” e o “outro” na composicao do mundo e das relagdes sociais. Nessas
relacGes existem estratégias de negociagOes entre diferentes identificacdes, da complexibilidade
da realidade social e do processo de representacdo dos professores, que ocorre na articulagéo
entre as diversas identidades que vao se formando e transformando nos mais diversos espagos
onde a docéncia se materializa e se processa.

A construcédo da identidade nasce das experiéncias ao longo da formacao, das relagdes
pessoais e sociais estabelecidas pelo sujeito. Essa construcdo € passivel de transformacdes,
acontece ao longo de toda a vida do individuo, por meio da interacdo social com o outro e
influéncias internas e externas. Em cada contexto, temos identidades que se caracterizam como
um processo evolutivo de interpretacdo de si mesmo, onde cada profissional se constitui, a partir
das tensdes, lutas e resisténcias no contexto e realidade da profissao.

Nas andlises observamos que os professores/as sentem saudades do exercicio da
profissdo docente, da convivéncia, das amizades, do tempo de formacdo e do trabalho que
realizaram durante décadas nas escolas no municipio de Abaetetuba-Pa. S&o Memorias que
expressam as lembrancgas, como os da professora Maria, do trabalho realizado com os Jovens
no Projeto Minerva e no Mobral, com a alfabetizacdo de Jovens e Adultos.

O olhar sobre as narrativas dos professores/as nos revela que a identidade € singular e

coletiva, é construida nas relagdes oriundas desses dois contextos. Cada individuo apresenta
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uma maneira propria de desenvolver sua identidade, caracterizada como um processo evolutivo,
um processo de observacdo de si mesmo, e, de acordo com o0s diversos contextos em que se esta
inserida, cada pessoa tem como referéncia sua histdria de vida pessoal e profissional.

O debrucar sobre as historias de vidas dos professores e suas memdrias da formacgéo
profissional docente sdo possibilidades de reflexdo das vivéncias, experiéncias profissionais
dos professores e servem como referéncia e elementos para futuros debates e reflexées. Tendo
em vista que o cenario contemporaneo da educacdo e da formacdo de professores/a em seus
movimentos perpassam a vida escolar e a formacgéo docente, quer a inicial, quer a continuada,
sdo indispensaveis para a reflexdo sobre a pratica e construcdo de identidades.

Tomando como referéncia o itinerario, o tempo e as memorias da realidade da cidade e
experiéncias individuais e coletivas de cada professor/a, as histdrias de vidas e representacdes
tomadas, a partir do olhar da imagem de si e do outro, tém-se identidades, caracterizadas pela
pratica, pela representacdo de si, pelas agdes. Nesse sentido, a formacgdo, a experiéncia e 0s
saberes sdo elementos importantes para a construgdo da identidade profissional.

Ao abordar a memdria como um instrumento que serve para dar voz aos sujeitos e ao
conhecimento da sua historia, vemos a possibilidade de compreender as transformacoes
ocorridas em determinado tempo ou lugar e, principalmente, de refletir sobre que posicédo
estamos ocupando na sociedade, pois sem memdaria ndo ha vida, ndo ha passado e tdo pouco
conhecimento.

No que diz respeito aos elementos que fazem parte da construcdo identitaria dos
professores/as, a memdria e histérias de vida tém sido utilizadas pelos pesquisadores e
estudiosos da formacdo de professores como fonte importante para o conhecimento das
trajetdrias profissionais, uma vez que possibilitam a escuta desses profissionais no sentido de
suas expectativas, dilemas e da trajetoria em construcao. A historia e a memdoria sdo categorias
que dialogam, ndo somente quando, em seu objetivo, trazem as narrativas escritas de pessoas
“esquecidas” e/ou oprimidas pela sociedade e permitem o destaque de praticas pedagdgicas que
valorizam saberes, identidades e a profissdo docente. Ambas, sdo ferramentas capazes de
discutir a identidade e autonomia dos sujeitos socialmente menosprezados.

Nas analises das narrativas foi possivel identificar varios elementos que foram
destacados como importantes para a aproximacdo de uma possivel resposta da construcdo da
identidade profissional. No decorrer deste estudo, considero que ele tem relevancia para o
conhecimento, para identificacdo de possiveis elementos, para a compreensdo histérica da

memoria e da construcdo da identidade. Tomando como base a situacdo social em que
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vivenciamos, ndo se pode deixar de lado a formacdo inicial e continuada quando se pensa a
educacdo das novas geracdes e que exige de todos nos educadores a tomada de consciéncia de
determinado momento socio-historico, principalmente, do cenario o qual estamos vivenciando,
marcado por retrocessos e desgoverno.

Nesse sentido, é necessaria uma postura que seja capaz de observar e problematizar as
questdes apresentadas nas narrativas da realidade da cidade e dos professores/as que sdo
emblematicas e necessitam de um agir conscientemente. E tais analises servem como reflexdes
para pensar a realidade da formacdo, do trabalho docente, profissionalizacdo e valorizacéo
profissional, buscando contribuigdo para projetar possiveis solugdes as questdes sinalizadas
pelos professores/as.

O estudo contribui para a reflexdo, no que se refere a construcdo da identidade
profissional docente e trouxe importante contribuicdo por ser fonte de informacao e permite
possibilidades de problematizar questbes referentes a formacdo de professores e trabalho
docente. E um estudo que mostra a realidade dos professores/as e nos provoca a acionar
posicionamento, uma vez que nao se esta problematizando de forma neutra.

A tomada de consciéncia e discussao sobre o passado reflete na contemporaneidade e
contribui, do ponto de vista de um novo olhar, ndo de visdo simplista, mas critica, com 0s
processos que envolvem a construgédo da identidade profissional, com perspectivas de um futuro
humanizado que reconhece o valor e a dignidade do professor/a, considerando limites,
interesses e potenciais.

Cabe ressaltar, que as narrativas construidas a partir das experiéncias autobiograficas
suscitam reflexdes, possibilita a compreensdo dos processos identitarios individuais e coletivos
das historias e trajetdrias de vidas pessoais e profissionais indicando possiveis caminhos de
avaliacOes de praticas processo de autorreflexdo e interpretacdo da realidade de determinado
contexto politico, social e historico.

Destaco também, a importante contribuicdo da memaria no campo da formacdo e
educacdo, na medida em que ela pode ensejar outras reflexdes possiveis, pois a memaria é um
valioso instrumento que possibilita interpretar, conhecer o outro e tecer reflexdes das
transformac6es na sociedade, historias das trajetdrias formativas e construcdo das identidades
profissionais docentes que nos leva a expressar a importancia de aprofundar os estudos sobre a
memoria, formacdo e identidade profissional, como também de refletir sobre as diferentes

questdes que envolvem a formacao de professores/as e a realidade da cidade e da educagéo.
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ANEXO 1- TERMO DE AUTORIZACAO PARA ENTREVISTA E USO

DE IMAGENS
SERVICO PUBLICO FEDERAL vacm
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA “Pﬂ, n
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ABAETETUBA e

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO CIDADES TERRITORIOS E IDENTIDADES
(PPGCITI)

Rua Manoel de Abreu SN - Mutirdo — ABAETETUBA — PARA
Fone/Fax: (91) 3751-1107 — E-Mail: ppgciti@ufpa.br

Oficio. N° 02/2020 — PPGCITI Abaetetuba (PA), 11 de fevereiro de 2021.

Da: Programa de P6s-Graduagdo em Cidades, Territorios e Identidades PPGCITI - UFPA/ Campus
Universitario de Abaetetuba

A(0):

Prezado Senhor,

A Universidade Federal do Pard representada pelo Programa de Pds-Graduacdo em
Cidades, Territdrios e Identidades (PPGCITI) do Campus Universitario de Abaetetuba-PA, vem
atraves desta apresentar a discente JOANICE RODRIGUES DE SOUZA, vinculada a este programa
sob a matricula 202175370016, cujo projeto de pesquisa de mestrado ¢ intitulado: “Memdrias de
professores: uma analise sobre a construcéo da identidade profissional docente em Abaetetuba”,
0 qual estd em processo de construgdo. Ressaltamos que a referida discente é orientada pelo Professora
Dra. Vivian da Silva Lobato, professora permanente do referido programa.

Outrossim, o PPGCITI, solicita autorizacdo para entrevista e uso de imagens do

professor , para que a citada discente possa fazer levantamentos de dados para

a construcdo da sua dissertacdo, sem 0s quais a pesquisa podera ser inviabilizada.

Sem mais, certos de sermos atendidos reiteramos nossos agradecimentos e consideragdes.

WW"?‘W‘-A/-Q af
aimundo Hosana Negrdo

Secretdrio PPGCITI
UFPACampus Universitério de Abaetetuba
Portarl 003/2019- GC/ICUBTAFPA

Cordialmente,

Eu, , autorizo a entrevista e uso da minha imagem para a producéo da dissertacéo
da discente do PPGCITI, Joanice Rodrigues de Souza.

Nome do professor/a
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ANEXO 2- ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ABAETETUBA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIDADES, TERRITORIOS E IDENTIDADES (PPGCITI)
MESTRANDA: JOANICE RODRIGUES DE SOUZA
ORIENTADORA: PROFESORA DRA.2VIVIAN DA SILVA LOBATO

TITULO: MEMORIAS DE PROFESSORES: UMA ANALISE SOBRE A CONSTRUCAO
DA IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE EM ABAETETUBA

Objetivo: Analisar as narrativas de memdrias dos professores para a compreensdo dos aspectos

importantes do processo de construcdo da identidade profissional docente.

I-Caracterizacao pessoal:

Nome completo:

Data de nascimento: / /

Formacéo:

Idade:

Tempo de trabalho:

Ano que iniciou a carreira no magisterio:

Local de Trabalho (escolas):

A etapa/modalidade:

Outras informac0es relevantes:
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. Que memorias vocé tem da sua trajetoria escolar e formacéo inicial?

2. Porque vocé escolheu ser professor (a)?

3. Que memdrias vocé tem da época em que trabalhou como professor/a nas escolas publicas

no municipio de Abaetetuba? Como foi o inicio da sua carreira docente?

4. Como vocé aprendeu a ensinar e ser professor(a)?

5. Quais foram as dificuldades que vocé encontrou no inicio da sua carreira docente? Diante

das dificuldades, em algum momento vocé pensou em desistir da profissdo docente?

6. No exercicio da profissdo docente a formacgdo continuada esteve presente no seu trabalho

docente?

7. Na prética docente quais 0s saberes vocé considera importante para o trabalho do professor/a?

8. Na sua opinido, para vocé o que é Ser Professor?

9. Na sua opinido, como o professor constréi a sua identidade profissional docente?

10. Quais as experiéncias, momentos ou situagcdes que vocé considera importantes e que

contribuiram na sua vida profissional docente?
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MEMORIAS DO PROFESSOR ANTONIO

Formatura do Professor Antbnio no Curso Cerimdnia de Formatura do Curso Polivalente na

Ginasial, escola Bernardino Pereira de Barros, Universidade Federal do Para, ano de 1975. Na

ano de 1968. imagem temos o professor Paulo ao lado de sua
esposa recebendo o anel de Formatura do Reitor
da UFPA.

Formatura Professor Antdnio no Curso Cerimodnia de Formatura no Curso Técnico
Primério, Instituto Nossa Senhora dos Anjos- de Contabilidade no Colégio Sao Francisco

INSA, ano de 1971. Xavier, ano de 1975.




MEMORIAS DO PROFESSOR PAULO

Cerimonia de Formatura do Professor Paulo no Curso de Bacharelado em
Ciéncias Econdmicas pela Universidade Federal do Para, ano de 1979, em
Belém-Pa. A imagem ilustra 0 momento que o professor recebe de seu Pai 0
anel de Formatura na Cerimonia de outorga.
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MEMORIAS DO PROFESSORA MARIA

Foto de Formatura da professora Maria no Magistério, Colégio
Sao Francisco Xavier, ano de 1972.
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Professora Maria e colegas da primeira turma do Curso de Letras (1987-1992), Projeto
Norte de Interiorizacdo. Universidade Federal do Para- UFPA, Campus Abaetetuba,
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MEMORIAS DO PROFESSORA ANA
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Diploma da professora Ana da Habilitagdo Especifica para o Magistério (12 a 42 séries), ano de
1996.

Professora Ana no dia da Defesa do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) na graduagdo em
Pedagogia, UNIASSELVI, ano de 2021.



Lista nominal dos aprovados das primeiras turmas dos Cursos de Licenciaturas do

Projeto Norte de Interiorizagdo, Campus Universitario de Abaetetuba-UFPA.

30 anos Campus de Abaetetuba: memdria, resisténcia e transformagéo
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TURMA DE CIENCIAS DE 1988
Colagio: 16/01/1993

TURMA DE MATEMATICA DE 1987
Colagio: 29/08/1992

1. Adenoel dos Santos F.
Amaque Nazareno Dias
Ana Maria Ferreira Baia
Antdnio da Gléria Dias
Constancia Marques Caldas
Dael Cardoso Pereira

Hilda Maria Ferreira Souza

Jandira dos Santos Silva

Jamir Assunc¢@o Maués

10. Manoel Jodo Ferreira Quaresma

11. Maria das Dores Aratijo dos Santos

12. Maria Edite Meireles de Carvalho Castro
13. Maria Zaira Garcia Machado

oo e oAl o

. Alcides José Rodrigues Dias

. Aluizio Ribeiro Pinheiro

. Ana Maria Bitencourt Ribeiro

Benedita do Socorro Costa Barbosa

. Janir Correa Pacheco

. Jodo Claudio Brandenberg Quaresma
Marineza Ferreira Farias

Margareth Ferreira Lobato

. Miguelina Bitencourt de Arafijo
10 Raimundo Nonato de Carvalho Rodrigues
11.Raimundo Roberto de Almeida Ribeiro
12.Renilza Régo Ribeiro

13.Terezinha Rodrigues Alves (11/06/1999)

VR AU WN P

TURMA DE GEOGRAFIA DE 1987
Colacio: 7/11/1992

TURMA DE LETRAS DE 1987
Colacgio: 29/08/1992

. Aldenora Rabelo

. André Corréa de Souza

Angela Maria Cardoso da Silva
Amnténio de Souza Lima

. Benedita Brito de Miranda

. Edival de Deus Ferreira

. Eliete do Socorro Vilhena Araiijo

. Fatima de Jesus Margalho Pimentel
. Hilda Socorro Siqueira

10. Iraci Pimenta Rodrigues

11. Jodo Raul Barbosa Fonseca

12. Liéia Ferreira Rodrigues

13. Maria da Conceicdo André Mendenca
14. Maria da Conceicdo Almeida Ferreira
15. Maria das Gragas Furtado Costa
16. Maria das Gragas Lima Silva

17. Maria de Jesus S. de Freitas

18. Maria Ivanilde Vieira Miranda

19. Maria Lindalva Melo dos Santos
20. Maria Licia Barbosa dos Santos
21. Maria Raimunda Cardoso Régo
22. Marina Corréa Soares

23. Marley do Socorro Lima Souza
24. Paulo Jose Cardoso Nobre

25. Pedro Negrao Rodrigues

26. Raimunda da Silva Moraes

27. Rosa de Lima dos Santos Neves
28. Suzana Negrao de Freitas

CONDU A WN R

Adamor Barbosa dos Santos
Albertino de Lima Lobato

Antonia Benedita Lima Lopes
Antonio Santos Amaral *

Crisdlida Pantoja Soares

Déria da Silva de Castro

Edna do Socorro Ribeiro Silva
Garibaldi Nicola Parente (professor
efeuvo do campus)

9. -Gracinda Gongalves da Conceigdc
10. Janete dos Santos Melo

11. Joana Rita Aguiar de Novaes

12. Leoneor Ribeire Teixeira *

13. Maria Alzira Quaresma Ferreira

14. Maria da Conceigdo Silva Fonseca
15. Maria de Lourdes Rodrigues Ferreira
16. Maria Domingas Quaresma Ferreira
17. Maria Eunice Ferreira da Silva

18. Maria José de Castro Cunha

19. Maria Madalena Pureza Chagas

20. Maria Monica Pinheiro Lima

21. Maria Olinda dos Santos Pinheiro
22. Maria Socorro de Lima Amaral *
23. Marinete Amaral Rodrigues

24. Marlene Rodrigues do Nascimento
25. Narci Pereira Oliveira

26. Nazaré do Socorro Ferreira Pinheiro
27. Raimunda de Jesus da Silva Paganelli
28. Raimundo Zacarias Rodrigues de Moraes
29. Rejane Bitencourt Pantoja

30. Rute Borges de Farias

31. Zildete Arnand Rodrigues

®NG U PN

Fonte: Acervo da biblioteca UFPA- Campus Abaetetuba.
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Lista nominal das primeiras turmas dos Cursos de Licenciaturas do Projeto Norte
de Interiorizacdo, Campus Universitario de Abaetetuba-UFPA.

30 anos Campus de Abaetetuba: memdria, resisténcia e transformagée

TURMA DE HISTORIA DE 1987
Colacdo: 16/01/1993

TURMA DE PEDAGOGIA DE 1987
Colacdo: 07/11/1992

. Adinair Nazareno Lobato Gomes

. Angelo Paganelli

. Benedita Idelfina da Costa de Vilhena

. Claudete do Socorro Ferreira Quaresma
. Dinalva Maria Rodrigues da Silva

. Elielson Aguiar dos Santos

. Jodo Francisco Rodrigues Cardoso

. Juctmary Lobate Silva

. Lucio José Gongalves Quaresma

10. Luiz Gonzaga Maciel

11. Madalena de Oliveira Machado

12. Maria de Fatima Vasconcelos Ribeiro
13. Maria Helena dos Santos Fonseca

14. Mariana Costa Macedo

15. Mariana do Espirito S. de Lima Paiva
16. Olinda Rodrigues Quaresma

17. Silvia.Helena Dias Rodrigues

18. M? do Perpétuo S. M. de Meoraes
(22/11/2003)

19. Esperidifio da Costa Pantoja (22/71/2003)

OB WN -

1. Adelaide Maria Kondo
2. Ataide Feio Neves (1° Diretor eleito do
Para)
3. Angelita Ferreira Fagundes
4. Antonio Reis Ribeiro de Azevedo
5. Antonia Anunciagdo Gomes dos
Santos
6. Bernadete de Jesus Aravjo de Sena
7. Catarina Célia Martins Lima:
8. Cleide Maria Pereira dos Santos
9. Dalva Sirena Gomes de Carvalho
10. Denise Raimunda Gomes de Carvalho
11. Doralice Ferreira da Silva
12. Edna Dias Negrao
13. Eliene da Silva Santos
14. Elizabeth do Socorro Lima Furtado
15. Gilmar Pereira Da Silva
(vice reitor da UFPA 2016)
16. Gracas Maria da Silva Lopes
17. lacy de Lima Freitas
18. Joana do Socorro Farias Ferreira
19. Marcel do Espirito Santos Carvalho
Lobato
20. Maria da Conceigdo Furtado Carneire
21. Maria Costa ¢ Silva
22. Maria da Graga C. Vilhena
23. Maria de Jesus de Sousa Matos
24. Maria de Lourdes Silva Feio
25. Maria Helena de L. Freitas
26. Maria José Gomes Martins
27. Maria do Monte Serrat Carvalho
Quaresma
28. Maria do Socorro Costa Cardoso
29. Maria do Socorro Lima Santos
30. Maria de Socorro Figueiré Gui
(atual Secretaria M. Educag¢do
Abaetetuba)
' 31. Natalina: Aratjjo De Andrade
32. Regina Mara Silva Barros
33. Rosilda dos Santos Silva
34. Vanilda Cavalcante da Poga
35. M® do Perpetuo S. S. da Silva
(26/06/2002)

Fonte: Acervo da biblioteca UFPA- Campus Abaetetuba.



