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Resumo

Nesta pesquisa, investigo relagbes possiveis entre o ensino de Ciéncias, a Linguagem Literaria
e sua potencialidade interdisciplinar, por meio da materialidade da relacdo Linguagem, Ciéncia
e Educacdo. Este trabalho esta em consonancia com pesquisas de perspectiva narrativa, de
natureza qualitativa, que investigam a formacdo de professores, englobando o ensino de
Ciéncias, o aprendizado da linguagem e a relacdo Ciéncia e Literatura, e apoia-se na Filosofia
da Linguagem de Bakhtin, na Pesquisa Formagdo em Josso e na Pesquisa Narrativa, em
Clandinin e Connelly. O campo empirico foi constituido por uma turma de docentes dos anos
iniciais do ensino fundamental e graduandos da Licenciatura Integrada em Ciéncias,
Matematica e Linguagens para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, da Universidade
Federal do Para, em um espaco de formacdo continuada de professores. O investimento da
Pesquisa Formacédo foi analisar mais do que narrativas autobiograficas, mas construir uma
narrativa sobre o desenvolvimento profissional dos participantes, permeado de conhecimentos
profissionais que podem ser compartilhados com os outros professores em formacéo inicial ou
continuada. A relacdo entre o discurso profissional docente e o discurso cientifico € posta em
discusséo, entendendo que o fazer e o dizer sdo questdes relevantes na analise, uma vez que 0s
docentes trazem suas experiéncias profissionais, narrando o seu fazer e os docentes em
formacéo apresentam suas perspectivas sobre o fazer docente (o dizer), tendo como principio
que professores sdo produtores de conhecimento e precisam de ter um espago que garanta sua
fala sobre sua acéo docente. Nesse sentido, as questdes de pesquisa que norteiam esse trabalho
de tese sdo: em que termos os docentes dos anos iniciais do ensino fundamental e discentes da
Licenciatura Integrada, participantes de um curso de extensdo, como contexto de pesquisa-
formacéo, voltado para uma proposta de ensino de Ciéncias por meio de diversas linguagens,
apropriam-se e utilizam-se da linguagem cientifica? Quais visdes sobre o ensino de Ciéncias
esses docentes e discentes ttm? Que modelo de formacdo de professores dos anos iniciais €
possivel resultar da interacdo com os colaboradores, tendo em vista a formacdo interdisciplinar
de professores? Defendo a tese de que, ao explorar os diversos textos no referido curso,
materializados em multiplas linguagens, os professores e estudantes, em processo de formacéo
inicial e continuada, constroem saberes profissionais sobre ensino interdisciplinar de Ciéncias
e manifestam caminhos para a formacéo de professores para o ensino de Ciéncias, integrado ao
ensino da lingua materna nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os procedimentos
metodoldgicos compreenderam a pesquisa-formacao, nos encontros de formacéo, gravacdes em
audio e video, analise de narrativas orais e escritas, produzidas pelos participantes. As analises
possibilitaram produzir uma concep¢do de formacdo baseada na perspectiva narrativa,
entendendo a formagdo como um processo de encontro e deslocamentos a partir das relagdes
entre Ciéncias e Literatura, que constituem o discurso profissional-docente. As narrativas que
circularam na formacdo foram retomadas pelos cursistas, evidenciando movimento de
compreensdo acerca dos conceitos abordados no curso de produgédo de sentido, em relagéo as
praticas pedagogicas no ensino de Ciéncias. Quanto ao trabalho com a linguagem no ensino de
Ciéncias, prevaleceu a ampliacdo das experiéncias com diferentes formas de linguagem,
especialmente no sentido de engendrar uma pratica pedagdgica. Concluo que estratégias de
ensino que privilegiam as relages do ensino de Ciéncias por meio da Literatura podem vir a
fortalecer o desenvolvimento da producdo de uma praxis interdisciplinar no ensino superior e
fundamental.

Palavras-chave: discurso, narrativa, Ciéncias, Literatura Infantojuvenil, linguagens.



ABSTRACT

In this research, | investigate possible relationships between Science teaching, Literary
Language and its interdisciplinary potential, through the materiality of the relationship between
Language, Science and Education. This work is in line with research from a narrative
perspective, of a qualitative nature, which investigates teacher training, encompassing Science
teaching, language learning and the relationship between Science and Literature, and is based
on Bakhtin's Philosophy of Language, in Training Research in Josso and in Narrative Research,
in Clandinin and Connelly. The empirical field was made up of a group of teachers from the
initial years of elementary school and graduates of the Integrated Degree in Sciences,
Mathematics and Languages for the Initial Years of Elementary Education, from the Federal
University of Pard, in a space for continued teacher training. The investment of the Training
Research was to analyze more than autobiographical narratives, but to build a narrative about
the professional development of the participants, permeated with professional knowledge that
can be shared with other teachers in initial or continuing training. The relationship between
professional teaching discourse and scientific discourse is put into discussion, understanding
that doing and saying are relevant issues in the analysis, since teachers bring their professional
experiences, narrating their work and teachers in training present their perspectives on teaching
(saying), having as a principle that teachers are producers of knowledge and need to have a
space that guarantees their speech about their teaching action. In this sense, the research
questions that guide this thesis work are: in what terms do teachers from the initial years of
elementary education and students from the Integrated Degree, participants in an extension
course, as a research-training context, aimed at a proposal of teaching Science through different
languages, appropriate and use scientific language? What views on Science teaching do these
teachers and students have? What model of teacher training in the initial years is possible to
result from interaction with collaborators, with a view to interdisciplinary teacher training? |
defend the thesis that, by exploring the various texts in the aforementioned course, materialized
in multiple languages, teachers and students, in the process of initial and continued training,
build professional knowledge about interdisciplinary Science teaching and manifest paths for
teacher training for the teaching of Science, integrated with the teaching of the mother tongue
in the initial years of Elementary School. The methodological procedures included research-
training, in training meetings, audio and video recordings, analysis of oral and written narratives
produced by the participants. The analyzes made it possible to produce a conception of training
based on a narrative perspective, understanding training as a process of encounter and
displacement based on the relationships between Science and Literature, which constitute the
professional-teacher discourse. The narratives that circulated during the training were taken up
by the course participants, showing a movement in understanding about the concepts covered
in the meaning production course, in relation to pedagogical practices in Science teaching. As
for working with language in Science teaching, the expansion of experiences with different
forms of language prevailed, especially in the sense of engendering a pedagogical practice. |
conclude that teaching strategies that privilege the relationships of Science teaching through



Literature can strengthen the development of the production of an interdisciplinary praxis in
higher and elementary education.

Keywords: discourse, narrative, Sciences, Children's Literature, languages.
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INTRODUCAO

Sinénimos de Ousadia:
afoiteza, arrojo, atrevimento, audécia, coragem, denodo, desembaraco,
impavidez, intrepidez e temeridade.

(Dicionario online de Portugués)

Ao pensar a questdo de meu interesse em como as multiplas linguagens se articulam no
ensino de ciéncias, remeto-me a importancia de entender que, em razdo de nao ser da area de
Ciéncias, tenho que ter em mente uma palavra que entendo como aspecto primordial para a
empreitada que se encontra em andamento: a ousadia. Segundo minha visdo, € um aspecto
fundamental na pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais que busca uma “investigagdo de
inferéncias validas a partir de eventos que se encontram fora dos limites do laboratorio”, cuja
esséncia esta na estratégia das “hipoteses rivais plausiveis”, apresentadas “em redes ampliadas
de implicacdes”, como defende Donald T. Campbell, na apresentagao da 4* edicao da obra de
Robert K. Yin (2010, p. 11).

Tal ousadia me conduz, como professor de lingua portuguesa, com graduacdo e
mestrado na mesma area, a propor uma pesquisa na area de concentracdo de Educagdo em
Ciéncias, na linha de pesquisa Conhecimento Cientifico e Espacos de Diversidade da Educacédo
em Ciéncias, tendo como empiria um grupo de professores dos anos iniciais e estudantes do
curso de graduacdo em Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e Linguagens, em
contexto de um curso de extensdo, configurando uma proposta de pesquisa-formacéao, conforme
propde Josso (2004), cujo conceito sera discutido adiante.

Assim, ser ousado tem a ver com a busca pela inovacgéo, pois a experiéncia, 0s estudos
e pesquisas sobre a formacao inicial e continuada de professores para 0s anos iniciais do ensino
fundamental, especialmente no contato direto com professores da Amazonia e o contexto de
ensino, pesquisa e extensdo, embasaram a certeza da equipe proponente de que deveriam
apresentar um curso inovador para formacao de professores para 0s anos iniciais do ensino
fundamental (GONCALVES; MACHADO, 2012).

Minha ousadia baseia-se na vida e na obra de Mikhail Bakhtin, norteador de meus
estudos até o presente momento. O fildsofo da linguagem, em 1929, em um contexto de intensa
rigidez ideoldgica, desenvolveu os conceitos de “polifonia” e “dialogismo”, em sua obra
Problemas da poética de Dostoievski, que orientam a pesquisa em andamento.

Pautando-se em Bakhtin, muitos trabalhos sdo marcados por essa ousadia de
pesquisadores em Ciéncias Humanas e Sociais cujos textos buscam ndo emudecer o texto do

pesquisador, restituindo “as condi¢des de enunciagdo e de circulagdo que lhe conferem as



multiplas possibilidades de sentido”, conforme anélise de Amorim (2006, p. 98). Tais obras
guardam grande preocupagdo com o aspecto social dos estudos da linguagem “em
contraposicdo ao sistema linguistico como algo que se sobrepBe ao psiquismo dos seres
humanos sem a participacdo destes”, marcadamente, contra “uma concepgdo a-social e a-
historica da linguagem de carater subjetivista” (SOBRAL, 2009, p. 23).

Nesse contexto, assumo minha ousadia ao me propor a investigar narrativas e discursos
de discentes da Licenciatura Integrada em Ciéncias Matematica e Linguagens para 0s Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, da Universidade Federal do Para e de docentes dos anos
iniciais da Belém Metropolitana, em contexto de pesquisa-formacdo. Por meio dessa
investigacdo, trago questBes ja problematizadas por alguns pesquisadores do campo da
formacdo docente. Para isso, a partir de um curso de extensdo aberto aos discentes da
Licenciatura Integrada e a professores dos anos iniciais da Belém Metropolitana, investigo, por
meio de uma pesquisa-formacéo (JOSSO, 2004), como os discursos se concretizam, como 0s
alunos de uma Licenciatura inovadora® e os docentes dos anos iniciais constroem seus discursos
sobre a Ciéncia e como eles a entendem, a partir de suas experiéncias de vida.

Portanto, ao pensar uma pesquisa em gue as experiéncias de vida séo o foco de nosso
trabalho, corroboro com a perspectiva de Clandinin e Connelly (2015, p. 51) que afirmam que
a “pesquisa narrativa ¢ uma forma de compreender a experiéncia. E um tipo de colaboragio
entre pesquisador e participantes, ao longo de um tempo, em um lugar ou série de lugares, e em
interacdo com milieus”.

Partindo da proposi¢cdo de um curso em que se compreende que a linguagem deve ser
vista em sua potencialidade interdisciplinar, por meio da materialidade da relagdo linguagem,
Ciéncia e Educacdo, percebo a necessidade de tratar do ensino de Ciéncias nos anos iniciais do
ensino fundamental. Para isso, apresento, em secdo especifica, um breve levantamento de
artigos cientificos que tratam do ensino de Ciéncias para os alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Nessa perspectiva, baseei-me na concepcao de que a linguagem cientifica deva
ser naturalizada desde essa fase escolar, corroborando com a minha proposicéo de que o ensino
de Ciéncias nos anos iniciais deve ser realizado por meio de uma relacédo interdisciplinar com

a Literatura infantojuvenil. Dessa forma, procuro, por meio de uma pesquisa realizada na base

L A inovagdo da Licenciatura Integrada ocorre por meio de uma proposta interdisciplinar, em que se discutem
questbes voltadas para o ensino de Ciéncias, Matematica e Linguagens, preparando os futuros docentes para
lecionar aos alunos do ensino fundamental, levando-se em conta o contexto sociocultural da Regido Amazonica.
Além disso, a graduacdo nessa modalidade é a primeira no pais, e 0s docentes que lecionam no curso sdo de
diferentes areas académicas, uma vez que, conforme afirmado, a proposta € interdisciplinar.



Scientific Electronic Library Online (Scielo Brasil), entender como os trabalhos no campo do
ensino das ciéncias da natureza, para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, tém ocorrido,
quais as propostas e perspectivas apresentadas nesses trabalhos.

Outra questdo que destaco diz respeito a pesquisa que realizo basear-se na ética e na
responsabilidade com a vida humana, corroborando com o que afirmam D’Ambrosio e
Espasandim (2015, p. 4), uma vez que busco “uma producao cientifica ética e comprometida
com a qualidade de vida humana”, assumindo “um modo de investigar em que considere 0
respeito aos participantes da pesquisa e/ou aos documentos utilizados na investigagao.”

Reafirmo, portanto, que investigo questdes relativas a linguagem em sua potencialidade
interdisciplinar, por meio da materialidade da relacdo linguagem, ciéncia e educacéo,
entendendo que o conhecimento cientifico é produzido por meio de praticas linguageiras
(GERALDI, 2011), assim como, sdo expostos ao mundo o conhecimento do campo da ciéncia,
atraveés de textos. Nessa perspectiva, a concepcao de texto considera uma configuracdo multipla
da linguagem verbal (escrita/oral) e ndo verbal (imagética/visual) (HOMRICH, 2016).

Assim, a pesquisa que ora empreendo leva-me a buscar conhecimentos que ndo foram
os de minha formacdo inicial. O interesse por pesquisar em outro campo sem abandonar o meu
campo de origem traz um renovar de perspectivas que vao ao encontro da ideia do desafio e da
ousadia que afirmo no inicio desta Secdo. Fazer parte de um Programa de Pds-graduagdo em
Educacao em Ciéncias e Matematica € ser desafiado a buscar relacdes interdisciplinares com o
campo de minha formacao. Portanto, é trazer, também, para area das Ciéncias conhecimentos
que sdo acionados principalmente na area da Linguagem. E propor maneiras de ver as Ciéncias
por uma perspectiva diferente daqueles que fazem parte dessa esfera e, de outro modo, utilizar
espacos da Linguagem para divulgacdo de conhecimentos usualmente abordados/discutidos
somente na area de Ciéncias.

Embrenhar-me por esse manguezal das Ciéncias pode ser algo dificil, poderei ficar, as
vezes, enroscado em raizes que eu ainda ndo enxerguei a profundidade em que estdo fincadas
na terra. Talvez, ficar preso no solo alagadico e desconhecido, mas, também, é buscar e
descobrir a vida que dele brota, é trazer novas experiéncias e ter novas experiéncias. E dessa
maneira que me sinto animado a seguir por esse novo caminho, que, para mim, sera,

parafraseando o poeta, como uma terra que nunca antes foi explorada.



Razdes para um titulo

Ao pensar um titulo, o autor, normalmente, tem por intencdo apontar caminhos, ou
formas possiveis de leitura de seu texto, tentando fazer que o leitor se sinta agucado a ler e a
buscar sentidos em sua leitura. Ao intitular a tese, pensei exatamente dessa maneira, ou seja,
que o leitor, por meio do titulo, buscasse na leitura de meu texto sentidos possiveis de tudo o
que propus em minha tese.

No entanto, percebi que ha ainda a necessidade de que eu traga um dos possiveis
sentidos, quica provaveis entendimentos sobre o titulo que dei a minha tese. O titulo “Narrativas
e discursos que ‘movem o mundo’: um modelo interdisciplinar para o ensino de ciéncias nos
anos iniciais” indica, ou seja, traz indicios possiveis do encaminhamento que texto vira a ter,
uma vez que, como ja apresentei nesta secdo, trago uma relacao entre duas perspectivas de
analise, a saber: a andlise do discurso em Bakhtin e a Pesquisa narrativa, em Clandinin e
Connelly, o que eu ja aponto como uma certa ousadia em relacionar esses pesquisadores.

Assim, quando trago narrativas e discursos, trago essas relacbes procurando mostrar,
por meio da metafora hiperbodlica “movem o mundo”, como as pessoas sdao tocadas pelas
relacdes e interagcdes ocorridas por meio das narrativas ou dos discursos veiculados, ou seja, 0S
participantes da pesquisa sentem-se motivados a “moverem seus mundos”, no sentido possivel
de mudanca, de aprendizagem e de relatos de experiéncias, dentro da perspectiva de uma
Pesquisa-formacédo em Josso.

Nesta subsecdo, trago ao leitor uma prévia dos caminhos que podera seguir para ler o
meu texto de tese, mas outros possiveis sentidos, mesmo em se tratando de um texto cientifico,
poderdo ser dados ao titulo.

Assim, buscando trazer uma breve orientacdo ao leitor, apresento, na préxima secao,
meu percurso formativo, indicando, de maneira sucinta, como se deu minha formacéo inicial

até os dias atuais, apontando os caminhos formativos por que passei até chegar aonde estou.



REFLEXOES PREFACIAIS: A FORMACAO INICIAL DE UM PROFESSOR DE
LINGUA PORTUGUESA

Todo profissional é prosa. S6 o professor € poesia.

Leonardo Lisb6a Bcena

Nesta se¢do apresento, de maneira sucinta, meu percurso formativo desde a formagéo
inicial até os dias atuais, além de apresentar o nascedouro de meu problema de pesquisa.
Comeco essa reflexdo com intuito de relatar e apresentar questdes relativas a meu percurso,
desde os “primeiros passos” realizados em uma licenciatura na area de Letras. A primeira ideia
a ser, de certa forma, trazida de minhas reminiscéncias é: o que me fez chegar a um curso de
licenciatura? Qual a razdo de escolher um curso para ser professor? Para respondé-las, parto do
principio de que, primordialmente, escolhe-se uma profissdo a partir de uma possivel
“sensa¢ao” de que, depois de formados, chega-se a competéncia adequada para 0 seu exercicio,
pois acredita-se nessa escolha por se achar com aptidao para aquela profissdo. Nesse sentido,
corroboro com a afirmacéo de Paulo Freire (1996, p. 47) que diz que “Ensinar nao ¢é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria producdo ou a sua construcéo”,
foi acreditando nesse principio que me dediquei ao curso de Licenciatura em Lingua
Portuguesa, entendendo que ndo iria apenas transmitir conhecimento, mas, também, crescer
como ser humano. E importante destacar que a ideia de crenca em um principio, como o que
afirma Paulo Freire, ndo quer dizer que minha concep¢do sobre o ensino seja uma Visao
idealizada, mas acredito na ideia de que, também, ha trabalho e esfor¢o para alcancgar o objetivo
de se levar aos discentes caminhos possiveis para a sua formacao.

A epigrafe que abre esta se¢cdo resume, de maneira poética, a profissdo de professor, isto
é, pensando de maneira romantica, ser professor exige muito mais que o dominio dos
conhecimentos construidos durante a formacdo. Segundo Almeida e Biajone (2007), ser
professor também € entendido por muitos como uma profissao que consiste na transmisséo de
conhecimentos, e que saber o conteudo do objeto de ensino é suficiente para ensinar. Nesse
sentido, Gauthier (1998, p. 25) afirma que reconhecer o contetdo como exclusivo é realizar a
manutengdo do “ensino na ignorancia”. Portanto, é imprescindivel que se reconhega como se
constituem os saberes docentes, para entender como se deu a minha formacao. Um dos aspectos
que caracterizam os estudos sobre a constituicdo do trabalho docente é a valorizacdo dos
diferentes aspectos da historia individual e profissional do docente, utilizando uma abordagem

tedrico-metodoldgica que da voz ao professor, sendo compreendido como um profissional que



adquire e desenvolve conhecimentos, a partir da pratica e no confronto com as condic¢des da
profissdo. (ALMEIDA; BIAJONE, 2007)

Dessa forma, partindo do pressuposto de que € necessario que se reconheca a historia
do profissional docente e como ela foi constituida, é que apresento um breve histérico de minha
formacdo. No texto, alguns autores sdo apresentados como forma de dialogo tedrico sobre meu
percurso de vida como professor de Lingua Portuguesa.

Minha formacéo inicial docente ocorreu em uma faculdade particular na Zona Oeste do
Rio de Janeiro. Foi esse estabelecimento de ensino superior, no qual me formei, que escolhi
para iniciar meus estudos na area de Letras. Pensando na escolha da profissdo docente, ou seja,
a razao pela qual optei por ser professor, € algo complexo para afirmar em apenas um paragrafo.

Né&o sofri influéncia de pais ou irmédos, apesar de ter sido iniciado no mundo da cultura
escrita por meu irmdo mais velho, que € um grande leitor, a quem tenho um respeito especial
pela sua dedicacdo em me mostrar as primeiras letras, porém, ndo consigo reconhecer influéncia
por parte dele ou de meus parentes mais proximos. Quando ingressei na graduacdo na area de
Letras ja era adulto e estava empregado no servico publico. Assim, essa resposta parece-me
muito mais apropriada, com certeza, a partir do entendimento de que aqueles que me
influenciaram foram meus mestres. Os professores que tive no ensino fundamental e médio
foram os meus maiores inspiradores. Penso que meu percurso para a area de licenciatura tem
inicio, principalmente, a partir de um professor de Literatura do ensino médio: o Professor
Aristides. Ele foi o responsavel, apesar de ndo saber, pela minha escolha pelo magistério. Sua
didatica moderna para sua época, em que buscava trazer a Literatura de forma lddica e artistica,
fazia que seus alunos ficassem encantados e motivados, fazendo que se interessassem de
maneira especial pela disciplina que ministrava. Segundo Silva (2011), € possivel entender que
os professores deixam marcas que direcionam a profissdo, uma vez que o docente que tem
compromisso com 0 conhecimento, mesmo que seja rigoroso em sua pratica docente, pode
marcar e inspirar seus alunos. Portanto, o contato que tive com esse professor de Literatura
acabou por me inspirar a buscar a profissdo docente.

Na busca por minha capacitacdo profissional docente, sendo servidor publico federal
com dedicagdo exclusiva, tive que optar por uma faculdade particular que oferecia curso
noturno, uma vez que as universidades publicas no Rio de Janeiro ndo ofertavam o curso que
gostaria de realizar no horario que tinha disponivel. Além disso, o expediente que cumpria
impedia que participasse de aulas em horarios alternados, algo bastante comum nas

universidades publicas, o que exigiria uma disponibilidade de horario que eu nédo tinha para os
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estudos e eu nédo podia abdicar do trabalho em favor dessa dedicagdo exclusiva, uma vez que
precisava da renda para a minha subsisténcia. Assim, fiz o vestibular para uma faculdade que
fosse adequada aos meus propositos e que tivesse um corpo docente reconhecido pela
comunidade académica.

Nessa faculdade, comecei meus estudos com disciplinas voltadas para a aquisicdo de
conteudos que seriam necessarios a base do que se considerava importante a formagdo de um
professor de Lingua Portuguesa. A matriz curricular abordava as diversas literaturas
(Portuguesa, Brasileira e Grega), a linguistica e vernaculas. Porém, nos dois primeiros anos do
curso, ndo eram ministradas praticas de ensino ou disciplina similar, apenas contetidos voltados
para as areas da linguagem.

No terceiro ano, iniciaram-se as chamadas disciplinas pedagdgicas (Psicologia da
Aprendizagem, Préatica de Ensino de Literatura e Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa).
Assim, passou-se a aplicar o que havia sido ministrado nos dois primeiros anos, além de
discussdes sobre a aprendizagem, principalmente na &rea da Psicologia. No ultimo ano do curso,
iniciaram-se as praticas de ensino propriamente ditas. Primeiramente, com o estagio de
observacao (que eram feitos em escolas publicas do estado e municipio do Rio de Janeiro) e,
posteriormente, com aulas praticas em salas de aula com alunos da prépria faculdade ou escolas
designadas para aplicar os conhecimentos adquiridos.

Assim, a partir desse relato sucinto de meu curso de formacao, é possivel entender qual
modelo se aplicava aquela época: o modelo seguido, portanto, era o da racionalidade técnica.
Biajone e Almeida (2007) afirmam que a racionalidade técnica é uma teoria que pode ser
entendida como um conjunto de principios gerais e conhecimentos cientificos, e a pratica como
a aplicacdo da teoria e técnicas cientificas. Com base nesse pressuposto, os cursos de formacéo
foram divididos em duas partes: na primeira, ensinavam-se as teorias e técnicas de ensino que
eram apresentadas como saberes cientificos e, portanto, inquestionaveis e universais; na
segunda, os futuros professores realizavam, numa préatica real ou simulada, a aplicacdo dessas
teorias e técnicas.

Ao terminar o curso de Letras, prestei concurso para uma especializacdo lato sensu em
Literatura Brasileira, na Universidade do Estado do Rio de Janeiro. O curso durou cerca de dez
meses e, ao final, para cumprir os requisitos da especializagcdo, produzi um trabalho de
conclusdo. A monografia que produzi foi baseada em analise de algumas obras de Jodo
Guimarées Rosa, destacando-se a novela “Buriti”. Nesse trabalho, de alguma forma, surge o

que seria 0 meu primeiro contato com a ciéncia na linguagem, pois a visao Roseana é permeada
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de descricdo do ambiente do sertdo mineiro com suas veredas, cheias de nascentes, corregos e
grandes buritis. Guimardes Rosa, como um homem da Ciéncia, sempre trouxe ao seu texto um
pouco dessa ciéncia na linguagem, e isso, de alguma forma, ja estava presente nesse meu
primeiro trabalho individual de relevancia.

No ano seguinte, prestei concurso para 0 Magistério do Exército e passei para a subarea
de Lingua Portuguesa, concretizando o sonho de aplicar meus conhecimentos de professor.
Desloquei-me para a cidade de Salvador, na Bahia, para realizar o Curso de Formacdo de
Oficiais. Ao final daquele ano, fui designado para a cidade de Santa Maria, no Rio Grande do
Sul, para lecionar no Colégio Militar de Santa Maria, no ensino fundamental.

No fim de um ano de trabalho, fui transferido para a cidade de Resende, no interior do
Rio de Janeiro, para lecionar na Academia Militar das Agulhas Negras (AMAN). Por ser a
Academia uma universidade militar, o trabalho no ensino superior levou-me a construcéo de
uma pesquisa voltada para o ensino de género militar parte?, assunto trabalhado em sala de aula
com os alunos da Academia. Nessa dissertacdo, busco discutir os géneros do discurso por meio
dos estudos da obra de Mikhail Bakhtin e de Patrick Charaudeau. A relevancia desse estudo se
deu, uma vez que os futuros oficiais precisam estar aptos a lidar com os diversos géneros que
fazem parte da esfera militar, e o género militar “parte” seria 0 que daria base para inicia-los na
sua formacao.

A possibilidade de trabalho com os géneros textuais corrobora na constituicdo da
formacdo de sujeitos autores, sendo o trabalho com géneros relevantes ndo somente para o
ensino basico, mas também para 0 ensino universitario, 0 que pude constatar in loco quando
lecionei na Academia Militar das Agulhas Negras, por meio de minha acdo pedagogica e de
minha pesquisa.

Assim, em razdo de trabalhar em uma instituicdo de ensino superior, 0s docentes da
AMAN foram incentivados a buscar por universidades que tivessem programas de pés-
graduacdo para melhorarem seus curriculos e formacdo. Por essa razdo, por meio desse
incentivo, apds prestar 0 concurso, passei no processo seletivo para o mestrado em Lingua
Portuguesa, na Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

Logo ap6s o mestrado, retornei para a capital do Rio de Janeiro, em razdo de

transferéncia, e participei de selecdo para o doutorado para a Faculdade de Letras da

2 A dissertagdo buscou analisar um género comum a esfera militar, chamado “parte”. Esse género ¢é voltado as
comunicagBes internas das unidades militares, sendo produzido na modalidade escrita para tratar de assuntos
gerais, como solicitagGes, informacdes sobre fatos ocorridos, dentre outros possiveis temas.
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Universidade Federal do Rio de Janeiro, iniciando os estudos no doutorado naquela
Universidade. No entanto, em razdo de ter que acompanhar meu cdnjuge, tive que trancar o0s
estudos no ano seguinte. E importante destacar, que ap6s minha formacao inicial, sempre estive
em contato com a universidade, em busca de dar continuidade a minha formagéo, seja por meio
de algum tipo de curso ou por meio de participacdo em eventos académicos. Estar na
universidade e lecionar foram agdes continuas na minha docéncia. Entendo, portanto, que a
aprendizagem deve ser reconhecida como um ato constante, que surge antes de minha formacéo
inicial e que permanece de maneira continuada, e, € claro, essa formagdo continuada inclui os
espacos de docéncia dos quais fago parte hd mais de quinze anos.
Dessa forma, segundo Lima (2018, p. 260),

A atuagdo profissional e o envolvimento com a formagédo de Professores se constituem
como espaco/tempo compreendido por aprendizagem continua e pressupde o contato
com diferentes saberes, experiéncias e alternativas metodoldgicas, os quais podem
desencadear melhorias na prética de ensino do professor, merecendo atencdo a
reflexdo sobre a prépria experiéncia, se fazendo necessario reconhecer que aprender
a ensinar se prolonga durante toda a carreira do professor.

Assim, entendo que todas as experiéncias por que passei na area de ensino foram
formadoras do professor que hoje sou.

Com o trancamento de minha matricula em razéo de ter que acompanhar cénjuge para
a cidade de Belém-PA, houve a impossibilidade de continuar meus estudos no Rio de Janeiro.
Assim, busquei, na Universidade Federal do Para, uma pds-graduacdo que trouxesse um desafio
para a minha carreira profissional. Apds conhecer e analisar o Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo em Ciéncias e Matematicas (PPGECM), do Instituto de Educacdo Matematica de
Cientifica (IEMCI)/UFPA, pude verificar que ele trazia uma proposta que poderia indicar uma
possivel pesquisa interdisciplinar, e que havia estudos realizados por pesquisadores do campo
das Letras que propunham um caminho interdisciplinar entre as linguagens e outras areas do
conhecimento e, portanto, entendi que minha pesquisa poderia fazer esse caminho
interdisciplinar ao buscar um elo entre as maltiplas linguagens, ai incluida a da ciéncia. Assim,
realizei novo processo seletivo para o doutorado, e, apés alcancar éxito, ingressei no Curso e
reiniciei os estudos, agora em uma area do conhecimento distinta da de minha formacao inicial.

A experiéncia de estar nesse Programa, na linha de pesquisa voltada para a Formacéo
de Professores para o Ensino de Ciéncias, revela-se como desafiadora para mim, porém,
reconheco que o contato com uma area de ensino diferente da que eu me formei mostrou-se

como enriquecedora para a minha acdo docente. Nesse sentido, encaminho meu trabalho como
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algo desafiador e, conforme explico na se¢do de introdugdo, como uma ousadia em produzir
uma tese em uma area diferente de minha formacéo inicial.

Assim, ao sentir-me desafiado, alio meus conhecimentos da area de Linguagens com o
ensino de Ciéncias, de maneira interdisciplinar, propondo uma pesquisa-formacéo (JOSSO,
2004), realizada por meio de um curso de extensdo como contexto investigativo, denominado
Ciéncias e Literatura Infantil nos anos iniciais do ensino fundamental, a que apresento em
secdo posterior.

Nesse sentido, é que trago minha proposta de tese e, ao pensar na tese, remeto-me ao
artigo de Grossi (2004, p. 223) “A dor da tese”. Nele, a autora apresenta as diversas dificuldades
pelas quais um pesquisador tem que passar para a construcdo de seu trabalho de pesquisa: “a
dor que a antecede, dor cronica, dor que € vivida por todos nos o tempo inteiro, a dor da escrita
da tese”. Todas essas dores sao comuns aqueles que se propdem a produzir um trabalho que
seja sério e voltado para a melhoria na qualidade de vida humana.

Organizar a proposta de um enunciado de tese parece ser, como no livro biblico, o
“inicio das dores”, ou seja, o comeco de um trabalho extenso e complexo, e, ainda, penso que
esse enunciado de tese, ap6s 0 exaustivo trabalho de pesquisa, podera ser comprovado ou
refutado, isto é, pesquisar de maneira séria um campo é entender como o0 processo se da.

Dessa forma, apresento como problema de pesquisa a seguinte proposi¢gdo: em que
termos o tratamento interdisciplinar de tematicas cientificas associadas a géneros literarios,
cientificos, em contexto de pesquisa-formacao, ensejam aprendizagens docentes na area de
ensino de Ciéncias, expressas em manifestacGes pessoais, em saberes profissionais e em
projecdes de futura docéncia?®

Assim, tendo por base o problema de pesquisa apresentado, proponho a tese de gque, ao
explorar os diversos textos no Curso, materializados em maultiplas linguagens, os professores e
estudantes, em processo de formacdo inicial e continuada, constroem saberes profissionais
sobre ensino interdisciplinar de Ciéncias e manifestam caminhos para a formagéo para o ensino
de Ciéncias, integrado ao ensino da lingua materna nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para auxiliar na resposta a pergunta de pesquisa e a construcdo da tese, algumas questdes
norteadoras se impdem, a saber: em que termos os docentes dos anos iniciais do ensino

fundamental e discentes da Licenciatura Integrada, participantes de um curso de extensao,

3 E importante ressaltar que foram utilizados, no Curso, diversos textos, materializados em multiplas linguagens,
que tratam de ciéncias, principalmente textos da literatura infantojuvenil.
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voltado para uma proposta de ensino de Ciéncias por meio de diversas linguagens, apropriam-
se de uma perspectiva interdisciplinar para o ensino de Ciéncias? Quais visdes sobre 0 ensino
de Ciéncias esses docentes e discentes ttm? Que modelo de formacdo de professores dos anos
iniciais é possivel resultar da interacdo com os colaboradores, tendo em vista a formacéo
interdisciplinar de professores?

Para orientar a tese a que me proponho, apresento 0s objetivos que a norteiam. O
objetivo geral de minha pesquisa é desenvolver um modelo de formacéo de professores para 0s
anos iniciais, por meio de pesquisa-formacdo sobre a relacdo interdisciplinar
Linguagens/Ciéncias.

Para alcancgar o objetivo geral a que me proponho, apresento os seguintes objetivos
especificos:

a. identificar aprendizagens de professores dos anos iniciais ao vivenciar proposta de

ensino que relaciona géneros literarios, cientificos e de divulgagdo cientifica ao ensino

de Ciéncias, durante a pesquisa-formacéo.

b. Compreender possiveis nuances do tratamento interdisciplinar de tematicas

cientificas no exercicio formativo de praticas interdisciplinares de docéncia,

manifestadas por professores dos anos escolares iniciais e docentes em formacao, ao
refletir sobre o conceito de interdisciplinaridade e suas bases epistemoldgicas.

c. ldentificar e compreender as relacdes de aprendizagem-conhecimento que 0s

participantes constroem entre a linguagem na Ciéncia e a Ciéncia na linguagem, em uma

perspectiva interdisciplinar, na pesquisa-formagéo.

Para trazer luz a questdo do ensino de Ciéncias para 0s anos iniciais do ensino
fundamental, apresento e discuto, na préxima secdo, artigos de pesquisadores que abordam o
ensino de Ciéncias para 0s anos iniciais do ensino fundamental, procurando apresentar um

panorama mais atualizado sobre o tema e, consequentemente, a relevancia desses trabalhos.
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O ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS: O QUE TRATAM OS TEXTOS DE
PESQUISA NOS ULTIMOS DEZ ANOS

Para tratar do ensino de Ciéncias em que se propde uma abordagem interdisciplinar por
meio do trabalho com a Literatura Infantojuvenil, considerei como necessario apresentar um
ensaio sobre algumas pesquisas que tém sido produzidas sobre o ensino de Ciéncias nos anos
iniciais do ensino fundamental. Dessa forma, como ja afirmei neste texto de pesquisa, 0 ensino
de Ciéncias para os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental deve ser voltado,
principalmente, para buscar naturalizar a linguagem cientifica®, e, é claro, em uma relagéo
interdisciplinar com géneros que podem nao ser dessa esfera, isto €, a esfera cientifica. Portanto,
busco neste trabalho fazer uma relagéo entre o ensino de Ciéncias e a Literatura infantojuvenil,
mas também entender como as pesquisas no campo do ensino das Ciéncias da Natureza, para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental, tém ocorrido, quais as propostas e perspectivas
apresentadas nesses trabalhos.

Portanto, entendi que seria necessaria uma discussdo sobre as visdes atuais que estdo
sendo apresentadas para o ensino de Ciéncias nos anos iniciais. Para atender a esse proposito,
procurei por trabalhos que pudessem tratar especificamente sobre esse tema. Dessa forma, na
plataforma Scientific Electronic Library Online (Scielo Brasil), procurei por artigos cientificos
que tratassem do ensino de Ciéncias para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental. Ao realizar
a procura por meio das palavras-chave “ensino de ciéncias nos anos iniciais”, foram
encontrados trinta e um artigos. No entanto, ao realizar a leitura e posterior sele¢do do material
pesquisado, verifiquei que, dos trinta e um encontrados na base Scielo, dezessete artigos foram
adequados para atender ao proposito da pesquisa.

Destaco, ainda, que, para realizar a busca na base Scielo, entendi ser necessario realizar
um recorte temporal de dez anos, a partir do ano de 2012, para organizar os textos que deveriam
participar desse levantamento. Esse recorte pareceu-me adequado, uma vez que entendo como
relevante a apresentacdo de material de pesquisa o mais atualizado possivel, e esse recorte se
propds a isso. Assim, a tabela a seguir traz os artigos que foram selecionados, com 0s autores e

as datas de publicagéo.

4 Chassot (2018) afirma que a Ciéncia deve ser entendida como uma linguagem que orienta ou facilita a leitura do
mundo. Ela é um construto humano e, portanto, pode falhar e, também, alterar-se.
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Lucia Helena Sasseron/2021.
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ecos formativos e contextuais
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Monique Aparecida Voltarelli e Eloisa
Assuncdo de Melo Lopes/2021.

Analise dos artigos selecionados
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Apos realizar essa busca e selecdo dos artigos, que reputei como adequados a minha

proposta de trabalho, passo a discorrer sobre cada um desses artigos com a intengdo de

investigar como € o ensino de Ciéncias para 0s anos iniciais, ou seja, 0 que 0s pesquisadores da

area tém realizado nesse sentido. Segundo a Base Nacional Comum Curricular, os alunos, ao

iniciar o ensino fundamental, tém

vivéncias, saberes, interesses e curiosidades sobre o mundo natural e tecnolégico que
devem ser valorizados e mobilizados. Esse deve ser o ponto de partida de atividades
que assegurem a eles construir conhecimentos sistematizados de Ciéncias,
oferecendo-lhes elementos para que compreendam desde fenémenos de seu ambiente
imediato até teméticas mais amplas. (BRASIL, 2017, p. 331)
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Assim, é necessario que se pense o ensino de Ciéncias levando-se em conta que o aluno
dessa fase escolar tem seus interesses, visdes de mundo, saberes etc. Foi nessa perspectiva que
busquei textos cientificos que propusessem ou apresentassem como esse ensino tem ocorrido
nos diversos rincdes do Brasil e quais as questdes que os tém orientado quanto ao tema
escolhido. Essa busca, como afirmo nesta sec¢do, levou-me a selecionar dezessete trabalhos, aos
quais passo a apresentar e, ao final dessa apresentagéo, procuro tracar algumas consideracoes
sobre eles.

O primeiro artigo selecionado tem por titulo “A formacdo continuada, o uso do
computador e as aulas de Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental”, produzidos por
Wanderlei Sebastido Gabini e Renato Eugénio da Silva Diniz, no ano de 2012. A pesquisa
aborda um processo de formacdo, voltado para o ensino de Ciéncias, por meio do computador,
tendo a escola como ldcus de formacéo. A escola escolhida pertence a rede estadual do estado
de Sdo Paulo. Os participantes da pesquisa foram docentes responsaveis por lecionarem
Ciéncias para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental.

O artigo apresenta a questdo consensual da formacdo inicial docente de que o0s
professores precisam ter dominio do tema Ciéncias para leciona-lo de maneira adequada. No
entanto, durante a sua formacéo inicial, verifica-se que as disciplinas que tratam do assunto ndo
trazem subsidios efetivos a esse professor para que dé conta de lidar com os diversos conteddos
da area que precisardo ministrar no seu cotidiano docente.

Dessa forma, partindo do pressuposto apresentado, quanto a formacdo inicial docente,
0s pesquisadores utilizaram-se de uma abordagem qualitativa, por meio da observacao
participante e da elaboragdo do conhecimento cientifico, desenvolvendo atividades
experimentais, buscando as possibilidades educacionais advindas da tecnologia da informacéo.

Os pesquisadores concluiram afirmando que a alfabetizacdo cientifica deve ser o foco
do ensino nos anos iniciais, destacando, portanto, a formacéo continuada do professor, que
leciona para esse publico, e a limitacdo da formacao inicial para a area das Ciéncias. Destacam,
também, o envolvimento dos participantes, ao buscarem uma postura investigativa e reflexiva,
por meio de debate constante, no que diz respeito ao cotidiano de sala de aula e a sua agédo
docente.

No artigo seguinte, intitulado “Inser¢do de conceitos e experimentos fisicos nos anos
iniciais do ensino fundamental: uma analise & luz da teoria de VVygotsky”, publicado por Sergio
Luiz Bragatto Boss; Moacir Pereira de Souza Filho; Jodo Mianutti e Jodo José Caluzi, em 2012,

0s pesquisadores analisam a relevancia educativa do ensino de Fisica para 0s anos iniciais do
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ensino fundamental, por meio de uma experiéncia didatica realizada com alunos do 5° ano. A
pesquisa baseou-se na perspectiva dos estudos de Vygotsky, quanto a formacao de conceitos.

A investigacdo tem inicio a partir de um convite realizado por uma escola particular do
interior de Sdo Paulo, para a Pds-graduacdo em Educacdao em Ciéncias da UNESP/Bauru, com
0 propdsito de colaborar para a preparacdo de uma turma de alunos do 5° ano do ensino
fundamental, trabalhando com cinco experimentos sobre eletricidade e magnetismo, que seriam
apresentados em uma feira de Ciéncias.

Os autores concluiram que a abordagem dos experimentos realizada por meio da
perspectiva vygotskiana foi produtiva para orientar as atividades com os alunos e que esses
experimentos serviram ndo somente para ensinar os contetdos, mas também geraram atividades
que foram estimuladoras para as criancas.

Os pesquisadores destacaram a relevancia da formacéo inicial docente, afirmando que,
para que ocorra uma mediagdo adequada, é necessario que haja uma boa formacdo para esse
professor a qual possa incluir conhecimentos basicos de Ciéncias.

O artigo “O perfil de conhecimento sobre seres vivos pelos estudantes da COOPEC:
uma ferramenta para planejar um ensino de Ciéncias”, de Darcy Ribeiro de Castro e Nelson Rui
Ribas Bejarano, publicado em 2012, faz um levantamento dos conhecimentos prévios dos
alunos, buscando apresentar o contexto de sala de aula das turmas envolvidas na pesquisa. A
escola pertence a Cooperativa de Ensino de Central, na cidade de Central, na Bahia.

Os autores basearam-se na perspectiva de Vygotsky, no que diz respeito aos
conhecimentos prévios, entendendo-os como espontaneos ou escolares, e 0s conhecimentos
cotidianos ou tacitos como aqueles que os alunos adquirem por meio de sua vivéncia com
adultos ou com os diversos meios de comunicacao.

Os autores aplicaram questionarios voltados para questdes mais gerais sobre o
conhecimento espontaneo dos alunos, quanto ao tema seres vivos. Ao final, por meio de
respostas dos alunos e professores, 0s pesquisadores realizaram a analise dos dados, utilizando-
se de método comparativo, com o proposito de buscar apresentar os conhecimentos dos
estudantes sobre seres vivos, com o intuito de orientar os planejamentos futuros sobre o0 assunto
em questao.

Os pesquisadores concluiram que hd uma lacuna entre os conhecimentos do cotidiano e
os escolares. Dessa forma, indicaram a necessidade de que haja a inclusdo, no planejamento
escolar, dos conhecimentos que 0s alunos trazem consigo, ou seja, 0s espontaneos. Indicaram,

ainda, que hé a necessidade de que sejam feitos “experimentos e/ou atividades de ensino
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capazes de aprimora-los e contribuir para o desenvolvimento conceitual da crian¢a, huma
relacdo mutua entre as influéncias dos saberes cotidianos e escolares” (p. 273).

O proximo trabalho que apresento trata do ensino de Fisica a alunos do 4° ano do ensino
fundamental. O titulo da pesquisa ¢ “Fisica para criancas: abordando conceitos fisicos a partir
de situacOes-problema” e foi produzido por B.S. Campos; S.A. Fernandes; A.C.P.B. Ragn ¢
N.F. Souza, publicado no ano de 2012.

Os autores criticam que, nos anos iniciais do ensino fundamental, a abordagem do
ensino de Ciéncias, de maneira geral, volta-se para area da Biologia, e muito pouco para a Fisica
ou outras areas das Ciéncias da Natureza. Dessa forma, propdem que sejam também
apresentados aos alunos dessa fase escolar alguns conceitos cientificos. Para isso, buscaram
trazer situacdes-problema a esses alunos, por meio de linguagem acessivel a eles, para que eles
mesmos procurassem formular solugbes. O grupo foi formado por alunos do 4° ano de uma
escola municipal de Gandu na Bahia.

As explicagOes e solugdes dadas pelos alunos, segundo os pesquisadores, foram
surpreendentes, uma vez que as inferéncias realizadas por eles se aproximaram dos diversos
conceitos relacionados a Fisica.

Outro dado relatado foi a necessidade de que o professor das séries iniciais tenha
formacéo adequada para que possa dar conta de orientar seus alunos em eventos similares ao
realizado pelos pesquisadores. Ressaltam, ainda, que ha muitas dificuldades por parte dos
professores que lecionam nas séries iniciais, indicando, portanto, a relevancia de uma formacéo
que trate das areas das Ciéncias também.

O artigo “Teoria critica de Paulo Freire, formagdo docente e o ensino de Ciéncias nos
anos iniciais de escolaridade”, de Ana Lucia Santos Souza e Daisi Teresinha Chapani,
publicado em 2013, discute questdes relativas a formacdo docente, no que tange ao ensino de
Ciéncias Naturais para 0s anos iniciais do ensino fundamental. As autoras baseiam-se na teoria
critica de Paulo Freire para discutir a formacdo desses docentes, procurando apresentar
propostas para a mudanga do ensino de Ciéncias para esse nivel escolar.

A pesquisa € qualitativa de cunho descritivo e analisa as contribuicfes de Paulo Freire,
no que diz respeito a educacdo formal. Ela foi dividida em trés partes. A primeira, intitulada
“Paulo Freire e a teoria critica”, em que aborda os principais fundamentos desse autor; a
segunda parte apresenta as “Contribui¢des de Paulo Freire para o ensino de Ciéncias”, por meio

dos conceitos de dialogicidade e criticidade, e a terceira parte discute a “formacdo de
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professores de Ciéncias a partir da teoria de Paulo Freire”, buscando abordar o conceito de
praxis na formacdo de professores para 0s anos iniciais.

As autoras concluem o artigo afirmando que a formacgdo docente para o ensino de
Ciéncias nos anos iniciais deve ser realizada por meio da praxis, entendendo-a como toda
pratica educativa que implique em uma teoria educativa, propondo a concepcdo de um professor
critico, voltada para o docente que seja sujeito de sua préatica, desfazendo a ideia de ser apenas
um executor de determinacOes pedagogicas, mas que esteja estreitamente ligado a proposta de
reflexdo e critica.

Dessa forma, propdem mudancas na abordagem do conhecimento cientifico em sala de
aula, por meio de reformas nas instituicdes voltadas para a formacdo docente que sejam
adequadas a uma visdo mais critica dessa formacdo, procurando formar profissionais
emancipados, “capazes de conceber o conhecimento cientifico, as producdes da ciéncia como
producdes humanas, e como tal, devem ser postos as criticas e reformulagdes.” (p.131)

Os pesquisadores Darcy Ribeiro de Castro e Nelson Rui Ribas Bejarano publicaram em
2013 o artigo “Os conhecimentos alternativos e cientificos na area de Ciéncias Naturais: uma
revisdo a partir da literatura internacional”. Nele os autores discutem a questdo dos
conhecimentos alternativos e cientificos com criancas em faixa etéria entre sete e onze anos de
idade. Os autores realizaram, a partir de organizacdo de uma sintese de trabalhos,
principalmente de literatura internacional, que tratavam de diversas concepgdes espontaneas e
cientificas, uma andlise dos conhecimentos dos discentes de uma escola cooperativista da
cidade de Central, estado da Bahia, entre os anos de 2009 e 2010. Segundo os autores, 0
aproveitamento do conhecimento por meio das vivéncias das criangas indica uma possivel ponte
para o desenvolvimento do conhecimento cientifico, apesar da dificil realidade do ensino de
Ciéncias no pais, sobretudo pela falta de professores que sejam habilitados para ensinar aos
alunos dessa fase escolar, o que seria um dos principais problemas, incluindo o uso de conceitos
cientificos pelos discentes no dia a dia da escola.

Dessa forma, concluem que o conhecimento cientificamente coerente deve ser
apresentado para que os alunos consigam “ter uma visao global e mais factual do funcionamento
do organismo, considerando a interdependéncia das fungdes de cada sistema” (p.11). Os
discentes, segundo o0s pesquisadores, apresentavam conhecimentos mais limitados,
principalmente para os conteidos que nao foram discutidos ou desenvolvidos em sala de aula,

ou que ndo faziam parte do cotidiano das criancas.
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Por meio de uma possivel perspectiva de ensino interdisciplinar de Ciéncias, as
pesquisadoras Elisa Mari Kawamoto e Luciana Maria Lunardi Campos publicaram, em 2014,
o trabalho “Historias em quadrinhos como recurso didatico para o ensino do corpo humano em
anos iniciais do ensino fundamental”. A proposicao das autoras € voltada ao ensino de Ciéncias
por meio do género historias em quadrinhos (HQ), nesse caso, entendo-0 como um recurso
didatico.

E importante destacar que as autoras entendem o género como complexo, pois tem
linguagem propria, utiliza-se de sequéncias de imagens que contam uma historia, o que facilita
a transmissao de ideias, oferecendo diversas formas para o exercicio da leitura.

Na pesquisa, as autoras elaboraram histérias em quadrinhos de acordo com o propésito
didatico, ou seja, elas buscaram produzir HQs que abordassem “os conteudos relacionados aos
sistemas circulatorio, digestorio, nervoso e respiratorio, do tema ‘Corpo humano’, no ensino de
anos iniciais.” O gibi foi intitulado: “Corpo humano — uma histdoria em quadrinhos” (p. 150).

As autoras discutem a forma de abordagem (recurso didatico), a elaboracdo da HQ, a
organizacao do roteiro e, ao final, apresentam os dados da pesquisa. Concluem, afirmando que
a “utilizagdo” ° da HQ mostrou-se adequada, pois estimula o interesse dos alunos pela leitura e
conhecimento, é prético e uma nova alternativa de recurso complementar.

O artigo “Competéncias e formacdo de docentes dos anos iniciais para a educagdo
cientifica”, de Viviane Briccia ¢ Anna Maria Pessoa de Carvalho, de 2016, faz uma analise da
formacdo continuada, realizada com um grupo de professoras de uma escola municipal do
ensino fundamental de S&o Paulo. O estudo teve por intuito observar quais fatores foram
fundamentais para que os docentes pudessem ser inseridos na Educacdo Cientifica. Dessa
forma, segundo as autoras, buscou-se uma proposta de sequéncias didaticas, com o fim de
promover a alfabetizacdo cientifica dos alunos.

Observou-se que, apesar de a escola ter laboratério de Ciéncias, os docentes sentiam
ainda uma certa deficiéncia tedrico-metodoldgica em seus percursos formativos para o trabalho
sistematico com o ensino de Ciéncias.

Segundo as pesquisadoras,

apenas a formac&o inicial e a pequena insercdo de Ciéncias nesse momento ndo tém
sido suficientes para inserir o professor em conhecimentos no que diz respeito a: novas
metodologias; conhecimento de contelidos da disciplina; discussdes epistemoldgicas

5 A palavra utilizagdo foi colocada entre aspas em razdo de entendé-la como inadequada, pois a abordagem
utilitaria indica a ideia voltada a busca por uma “ferramenta” que possa “abrir” o entendimento dos alunos sobre
determinado conteldo didatico. Esse tema serd discutido em se¢do posterior.
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sobre o conhecimento cientifico; entre outros conhecimentos especificos da area.
Tudo isso ressalta a necessidade da formagéo continuada. (p. 4)

As autoras concluiram que ha a necessidade de saberes e conhecimentos especificos da
area de Ciéncias, para que os docentes possam ser inseridos na esfera cientifica, defendendo
que os chamados professores generalistas tenham formacao inicial ou continuada que trate das
competéncias proprias e especificas da area.

O proximo artigo a ser apresentado intitula-se “Arco-iris em foco: a linguagem como
mediacdo do ensino e da aprendizagem sobre conhecimentos fisicos”, de Maria Nizete de
Azevedo e Maria Ldcia Vital dos Santos Abib, publicado em 2018. Nesse trabalho, as autoras
entendem como pressuposto para a organizagao da pesquisa a ideia de que a linguagem deve
ser compreendida como meio de comunicagdo social, como maneira de ensinar e aprender.
Nesse sentido, buscam entender como docentes e discentes se comunicam e como é mediada a
aprendizagem de conhecimentos cientificos com alunos do primeiro ano de escolarizagdo. As

questbes que sdo levantadas pelas autoras sdo as seguintes:

como uma professora, que deseja ensinar sobre a formacao do arco-iris, pode mediar
0 processo de comunicacdo, por conseguinte, de aprendizagem de conhecimentos
cientificos com criancas do primeiro ano de escolarizagdo? Como se configura o
padrdo de dialogos? Quais instrumentos e signos sdo interpostos no movimento
dialdgico discursivo, entre o professor e a crianga em aprendizagem? (p. 3)

Para responder a essas questdes, basearam-se no conceito de dialogia, proposto por
Bakhtin (2010), entendendo a sala de aula de Ciéncias como uma comunidade de aprendizagem,
onde ocorrem as relagdes dialdgicas, por meio das relagdes comunicativas necessérias a
aprendizagem.

A professora que faz parte da analise trabalha em uma escola municipal de Sao Paulo e
participa de um processo formativo, por meio do qual realizaram-se atividades investigativas
de ensino.

As pesquisadoras concluem que

a comunicacao é mediatizada nas aulas de ciéncias por meio de uma variedade de
signos introduzidos pela professora e estudantes, traduzidos e expressos em
linguagem, seja por meio das vozes dos sujeitos em interacéo, seja por acdes e gestos.
Cada palavra enunciada mostrou o seu significado e o seu papel como
signo/instrumento de mediag&o.

A professora medeia a aprendizagem de conhecimentos fisicos, em particular a
formacdo do arco-iris, com a criacdo de diferenciados contextos de aprendizagem
linguisticos e ndo linguisticos [...]. (p. 20)
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Segundo as autoras, foi possivel verificar, a partir dos resultados, a importancia de se
estudar o conceito bakhtiniano de dialogia para o ensino de Ciéncias, entendendo-o como forma
de problematizar a aprendizagem do professor e como forma de contribuir de maneira renovada
para o ensino da disciplina.

O artigo publicado por Raquel Ruppenthal e Cadidja Coutinho, em 2019, com o titulo
“Estudo preliminar sobre a formagdo de professores para o ensino de Ciéncias nos Anos
Iniciais”, discute a questao da formacao inicial do pedagogo para o ensino de Ci€ncias N0S anos
iniciais. Para isso, realizam uma analise sobre a matriz curricular e o Projeto Pedagdgico de
Cursos de Pedagogia de quatro institui¢des de ensino, nas modalidades presencial e a distancia,
todas do Rio Grande do Sul.

As autoras levantaram algumas dificuldades para a consecuc¢éo da pesquisa, como a falta
de acesso ao Projetos Pedagogicos de cursos de instituicGes privadas e suas ementas, cursos
esses que formam uma grande quantidade de pedagogos, na regido em questdo. Elas propdem
a realizacdo de nova pesquisa que seja voltada para as dificuldades de ensinar Ciéncias para as
criancas, buscando a realizacdo de projetos de pesquisa para integrar académicos do curso de
Ciéncias da Natureza, da UNIPAMPA.

No artigo “Des/fiando didlogos sobre o conceito de cadeia alimentar em uma aula de
Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental”, de Sheila Alves de Almeida; Guilherme da
Silva Lima e Béarbara Luiza Alves Pereira, publicado em 2019, os autores discorrem sobre
estratégias de uma professora dos anos iniciais para o ensino do conceito de cadeia alimentar,
trazendo os sentidos produzidos pelas criangas em uma aula de Ciéncias. A questéo principal
abordada no artigo ¢ a discussao sobre a natureza dialégica do processo de entendimento do
conceito de cadeia alimentar, tendo por base 0s pressupostos tedricos de Bakhtin. Nessa visdo
das pesquisadoras, discute-se a ideia de que o individuo faz varias correlagdes entre 0s signos
que ja tem dominio com os que estdo sendo introduzidos no processo de compreensao, para
poder estabelecer sentidos possiveis e consolidar significacdes coerentes sobre o signo que
passam a conhecer.

A pesquisa foi realizada em uma escola da cidade de Mariana, Minas Gerais, com uma
turma do 3° ano, regida por uma professora que leciona Matematica e Ciéncias ha cerca de
dezenove anos para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental.

As pesquisadoras indicam que

As implicacBes deste estudo indicam a necessidade de escutar atentamente as
manifestagBes das criangas para que os professores possam compreender como 0s
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alunos interagem com as ideias apresentadas. Além de corrigir interpretacGes
equivocadas, ao promover o dialogo, o professor também pode identificar formas
tipicas do pensamento humano (conceitos espontaneos, pensamento complexos e
conceito cientifico) e atuar em prol do desenvolvimento de estruturas mais complexas,
como o conceito cientifico. Os resultados desta investigacdo demandam tambem que
a formagao docente e a producéo dos livros didaticos apresentem as professoras as
concepcdes das criancas em relacdo a interagao entre os organismos e os desafios para
ensinar o conceito de cadeia alimentar. (p. 22 e 23)

O trabalho intitulado “As dimensdes sociais da ciéncia e da tecnologia em livros
didaticos integrados de Ciéncias do 4° ano do ensino fundamental”, de Juliana Pinto
Viecheneski; Rosemari Monteiro Castilho Foggiatto Silveira e Marcia Regina Carletto,
publicado no ano de 2020, trata dos resultados de um estudo que fez uma analise de abordagens,
em livros didaticos integrados de Ciéncias Humanas e Natureza, voltados para o 4° ano do
ensino fundamental, relativas as dimensdes sociais da ciéncia e da tecnologia. A pesquisa
realizada foi qualitativa, feita por meio de técnicas de analise de contetdo, baseada em Bardin
(2011).

Verificou-se que as relagdes ciéncia-tecnologia-sociedade (CTS) tem recebido espago
reduzido ou pouco expressivo nos livros didaticos, numa visdo neutra socialmente. Outro dado
apresentado pelas pesquisadoras foi a questdo da necessidade de formacéo docente continuada
voltada para a reflexdo, o dialogo e o apoio de professores formadores, com o fim de concretizar
um ensino mais critico no que tange a dimensdo social do desenvolvimento cientifico-
tecnoldgico.

Quanto a abordagem CTS nos livros didaticos, as autoras afirmam que o material
didatico ndo garante a

concretizacdo de propostas de ensino coerentes com os pressupostos CTS. O fazer
educativo esta atrelado as concepgdes que os docentes possuem, aos conhecimentos
que eles tém sobre as relagbes CTS, aos pressupostos metodoldgicos necessarios a sua
transposicao didatica, a seguranga e ao interesse para tratar de temas sociocientificos.
Por outro lado, entende-se que os livros didaticos tém uma contribuicdo importante a
dar, no sentido de servir de apoio acerca das possibilidades de ensino comprometidas

com as dimensBes sociais, que estdo imbricadas na producdo do conhecimento
cientifico-tecnoldgico. (p. 22)

As pesquisadoras concluem que ha a necessidade de investimento em politicas publicas,
que promovam formacdo docente continuada, mas também persistente, por meio de uma viséo
em que se privilegie o dialogo, a interacao, a reflexao e o apoio dos docentes formadores com
o fim de concretizar “um ensino mais critico em relagdo as dimensdes sociais do

desenvolvimento cientifico-tecnolédgico.”
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No artigo “Praticas constituintes de investigacdo planejada por estudantes em aula de
Ciéncias: analise de uma situacdo”, publicado em 2021, Liicia Helena Sasseron investiga, por
meio de um estudo de caso, um evento de ensino ocorrido em uma atividade eletiva, na qual
alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental envolvem-se no planejamento de investigacéo,
com a supervisao de monitores.

O trabalho realizado com os estudantes, por meio de objetos epistémicos,

resultou em acbes conjuntas entre as dimensdes conceitual, social, material e
epistémica do conhecimento (Duschl, 2008; Stroupe, 2014) e o desenvolvimento
destas dimensdes na relacdo com as caracteristicas epistémicas do conhecimento
cientifico (Windschitl et al., 2008). (p. 14 e 15)

Sasseron, ao concluir sua analise, afirma que o estudo realizado pode trazer
contribuicbes para o ensino de Ciéncias e para a pesquisa em Educacdo em Ciéncias,
reconhecendo a relevancia do trabalho apresentado para esses campos.

O proximo artigo que apresento intitula-se “O ensino sobre a Lua e suas fases: uma
proposta observacional para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental” e foi publicado por Paula
Cristina da Silva Goncalves e Paulo Sergio Bretones, no ano de 2021. Os pesquisadores
apresentam os resultados de uma pesquisa experimental e qualitativa, realizada com 17
criangas, com faixa etéria entre os 7 e 8 anos, que cursavam o0 2° ano do Ensino Fundamental
de uma escola publica municipal do interior do estado de Sdo Paulo, em que se propde o0 ensino
da Lua e suas fases. A proposta teve por objetivo verificar como se deu o processo de
aprendizagem a partir da observacao do satélite no céu pelos alunos, por meio de registro em
desenho feito por eles e por rodas de conversa. O objetivo dos pesquisadores foi verificar quais
questdes e ideias surgem “quando a observacao esta no cerne do processo € o que os estudantes
demonstram compreender a partir dessa escolha metodologica, tendo em vista a formacao dos
conceitos cientificos de Vygotsky para criangas.”

Os autores afirmam que partiram de uma proposta de Astronomia vivencial para buscar
estimular os estudantes & observacdo do céu e a experiéncia. A conclusdo indica que, apesar
dos percalcgos, pdde-se observar desenvolvimento cientifico, de acordo com o nivel escolar dos
alunos e faixa etaria, que era o objetivo a que se propunha a pesquisa.

No préximo artigo, denominado “Mistura ou ndo mistura? Contribui¢do das atividades
praticas de ciéncias para os anos iniciais”, publicado em 2021, as autoras Ana Cristina Matias
de Souza e Eliane Cerdas analisam atividades praticas em Ciéncias, com o0 intuito de
compreender a contribuicdo dessas atividades para o desenvolvimento de habilidades

cognitivas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Uma das constatagdes da pesquisa foi de
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que ocorre negligéncia por parte dos professores dos anos iniciais para o ensino de Ciéncias,
uma vez que se tem priorizado a leitura e a escrita. A pesquisa baseia-se em Vygotsky para
desenvolver as atividades com os alunos, além das anélises e discussfes dos dados da pesquisa.
As pesquisadoras afirmam que os resultados do trabalho indicam que atividades praticas
orientadas para a investigacdo apresentam potencial no desenvolvimento dos alunos, além de
contribuir para as habilidades de leitura e escrita.

A pesquisa é qualitativa, realizada por meio de observacéo participante com 33 alunos
de uma escola municipal da cidade de Dourados-MS, do 3° ano do Ensino Fundamental. Foi
trabalhada com a turma uma sequéncia didatica para o tema “adgua”, composta de onze etapas,
baseadas em atividades préticas.

As autoras concluem a pesquisa afirmando que as atividades praticas sdo importantes
para a construcdo de conhecimentos cientificos pelos alunos, demonstrando que, se bem
articuladas, podem trazer contribuicGes para o desenvolvimento de habilidades de leitura e
escrita, em razdo de um contexto repleto de significados da lingua materna, fazendo que as
criancas “possam conhecer e explicitar suas crengas e teorias, tornando-se conscientes delas,
aprofundando-se em suas explicacdes e aprendendo a expressa-las por meio de diferentes
cddigos, como gestos, agdes, explicagdes verbais, desenhos, imagens, relatorios, etc.”

O artigo “Pratica docente na voz dos professores: ecos formativos e contextuais”,
produzido por Fernanda Franzolin e Carlos Toscano e publicado em 2021, traz discussao sobre
as contribuicdes da formacdo docente para o ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e suas possibilidades. Os pesquisadores realizaram entrevistas com professores
do municipio de Londrina no Parang, entre os anos de 2010 e 2011. O estudo é marcado no
tempo e no espaco e objetiva entender aspectos da realidade desse contexto e momento. Ao fim
da pesquisa, os autores destacam que “os estdgios e o exercicio da profissdo sdo os locais e
momentos privilegiados no aprendizado da profissdo.” Observaram, ainda, que o ensino de
Ciéncias ndo € priorizado nessa formacéo, havendo a prevaléncia de outras disciplinas.

Os pesquisadores realizaram um levantamento bibliografico sobre a formagdo de
professores para 0s anos iniciais, buscando realizar, nesse levamento, inclusive, a perspectiva

histdrica dessa formacéo. Os autores concluem o artigo afirmando que

As dificuldades apontadas pelos professores ndo estdo apenas relacionadas a sua
formacdo: mencionam as dificuldades de interpretacdo de texto pelos alunos, a
auséncia de materiais ou espaco adequado, entre outras condi¢des de trabalho. Por
fim, considera-se que o conhecimento de tais aspectos pode levar a reflexdo sobre
elementos importantes para o fomento do Ensino de Ciéncias. Nesse caso, defende-se
tanto a valorizacdo de uma formacdo que contemple mais a preparacao para a pratica
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docente quanto também a necessidade de melhores condi¢Bes de trabalho para o
professor. (p. 15)

O ultimo artigo que selecionei na base SCIELO intitula-se “Infancia e Educacdo
Cientifica: perspectivas para aprendizagem docente”, de Monique Aparecida Voltarelli e
Eloisa Assuncdo de Melo Lopes, publicado em 2021. As pesquisadoras basearam-se em
narrativas de alunos do curso de Pedagogia de uma universidade publica brasileira, buscando
entender a relacdo entre a formacdo inicial de professores e a relevancia da Educacgédo
Cientifica na Educacao Infantil e nos anos iniciais, procurando trazer indicativos para a
aprendizagem inicial docente no trabalho com criancas.

As pesquisadoras constataram que é imperativo que ocorram atividades sensoriais e
ludicas em uma perspectiva voltada para a experimentacdo. Segundo as autoras, as criangas
tornam-se mais participativas e tém a sensacdo de pertenca durante a aprendizagem em que
ocorreram atividades desse tipo, pois mostra a importancia da formacao cidadd na Educacao
Cientifica, uma vez que passam a compreender de forma reflexiva e critica os fendbmenos do
mundo.

As autoras, entendendo a importancia da formacdo de professores, criticam-na ao
afirmarem que ela é fragmentada e conteudista, apontando para uma visdao de que o
desenvolvimento das criangas ocorre de maneira linear, desprezando as diferencas entre elas,
em que a visdo de ensino nessa formacdo ainda é a chamada de “educag@o bancaria”, criticada
por Paulo Freire.

O trabalho em questdo baseia-se na Analise Textual Discursiva (ATD), por meio da
observacdo de atividades realizadas com criancas, em que a docente da disciplina ministrada a
alunos de Pedagogia de uma universidade do Centro-oeste solicitou que escrevessem, de
maneira critica e reflexiva, sobre visitas que fizeram a institui¢6es, tendo em conta as acdes
desenvolvidas por eles com as criancas e 0 que essas agdes contribuiram para 0s seus processos
formativos.

A conclusdo do trabalho indica que, para educar cientificamente criangas, deve-se

entendé-las como criangas e ndo como alunas, buscando

sua integralidade e singularidade, potencializando saberes, curiosidades e posturas
investigativas, a fim de fornecer elementos que possibilitem que as criancas em suas
empreitadas desvelem os fenémenos que perpassam suas vidas. (p. 17)
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Partindo da apresentacdo resumida dos artigos, passo, nas subsecbes a seguir, a
apresentar um apanhado das ideias discutidas nos artigos selecionados e informacdes que busco

aprofundar, criticando-as a luz da proposi¢ao de minha pesquisa.

Anélise em grande angular: buscando similaridades

Nesta subsecdo, passo a analisar os artigos selecionados na base Scielo, buscando,
primeiramente, como se utilizasse uma lente grande angular, que tenta trazer o méaximo de
informac&o de uma cena, compactando-as em uma unica imagem, compreendendo a expressdo
“cena” como o conjunto de artigos apresentados, resumir as principais tematicas discutidas
nesses trabalhos. Assim, verifiquei, a partir das palavras-chave “ensino de ciéncias nos anos
iniciais”, que alguns deles apresentaram propostas ou questdes que mostram que alguns temas
séo recorrentes quando se trata de ensino de Ciéncias nessa fase escolar.

Dos trabalhos analisados, treze foram voltados a pesquisa em sala de aula e quatro
buscaram uma pesquisa mais tedrica, voltada para documentos da area de ensino, para tedricos
da area educacéo e para andlise do discurso bakhtiniano, como forma de entender a relacdo
professor x aluno.

Os pesquisadores que propuseram uma pesquisa de campo, ou seja, aquela em que se
vai a sala de aula e busca-se ter contato com o “chdo da escola” para produzir um trabalho de
pesquisa, chegaram a concluséo de que ha um hiato entre a teoria e a pratica, isto €, a formacéo
inicial e a pratica docente. O que pude verificar, com base nos artigos, foi que o “calcanhar de
Aquiles” para o ensino de Ciéncias nos anos iniciais esta na formagao inicial docente.

Assim, esses artigos trouxeram a tona a questdo da necessidade de que ocorra uma
énfase na formacéo inicial docente para professores dos anos iniciais no que diz respeito ao
ensino de Ciéncias, uma vez que, segundo alguns pesquisadores, a énfase que tem sido dada
nos cursos de formacdo de professores é no ensino de Lingua Materna e Matematica, havendo
a necessidade de mudanga nos curriculos desses cursos. Além disso, trés artigos discutem a
importancia da formacéo continuada de professores, indicando a possibilidade de atualizar os
conhecimentos desses docentes. Alguns pesquisadores, inclusive, buscaram levar a escola que
fez parte da pesquisa uma formagao continuada, ou seja, 0s autores ndo somente apresentaram
0s problemas, mas também buscaram trazer solucdes para aqueles que estavam diretamente

lecionando aos alunos dos anos iniciais, em uma relagao importante entre universidade e escola.
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Destaco que assumo uma leitura compreensiva das perspectivas tedrico-metodoldgicas
apresentadas nos estudos encontrados que focalizam o ensino de Ciéncias no Ensino
Fundamental. A revisdo da literatura possibilitou compor uma imagem que retrata as pesquisas
sobre o ensino de Ciéncias nos anos iniciais. Essas pesquisas, nesse didlogo com o campo,
conduziram-me a organiza-las em categorias, de acordo com as analises feitas pelos autores dos
artigos.

A primeira categoria denominei de lacuna conteudistica na formacdo. Nessa
perspectiva, ocorre a argumentacdo de que nos cursos de Pedagogia ha a falta de contetdo na
area de Ciéncia, ou seja, alega-se insuficiéncia nessa area do conhecimento, trazendo esse
espaco formador como I6cus de aquisi¢do de conhecimento. Os pesquisadores afirmam que
docentes em formacao (Curso de Pedagogia) ndo tém uma formacdo adequada na area das
Ciéncias da Natureza, refletindo, posteriormente, na sua pratica quando chegam a escola,
sentindo-se inseguros, €, por essa razdo, priorizam, a leitura e a escrita e 0s conhecimentos
matematicos.

Outra categoria que elenquei, a partir de minha interpretacdo, de maneira responsiva e
responsavel, foi a participativa-critica. Nessa perspectiva, os autores basearam-se em Paulo
Freire para tratar da questdo da Préxis na formacdo inicial docente. A categoria freireana praxis
pode ser entendida como um conjunto de préticas que objetivam & mudanca da realidade e a
producdo da historia (CARVALHO; P10, 2017).

Outra categoria que emergiu, durante a minha leitura interpretativa, foi a do docente
generalista que € aquele que interage com varias areas do conhecimento. O artigo que tratou
desse tema traz a proposicdo de que o professor generalista ndo da conta das especificidades
das diversas disciplinas (competéncias e habilidades) e no caso especifico, a rea da Ciéncias,
uma vez que a formacéo inicial, segundo o gque se afirmou no artigo, ndo Ihe da subsidios para
tratar de maneira aprofundada como prevé a BNCC.

Outra categoria elencada foi a discursiva. Dois trabalhos abordaram a concepcéo
bakhtiniana de dialogia. Nessa proposi¢éo, buscou-se a relacdo entre os sujeitos da interacao
(professores e alunos), e, a partir delas, procurou-se construir o conhecimento por meio de uma
concepcao de linguagem constitutiva dos sujeitos.

Outra categoria que organizei foi a instrumental pragmatica, ou seja, essa categoria
parte do principio de que determinados instrumentos funcionem como ferramentas didaticas

para o ensino de Ciéncias. Nos trabalhos estudados, um deles utilizou-se do computador como
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ferramenta da educagdo - dois trabalhos tratam da tecnologia e da HQ como ferramenta

(Instrumental pragmatica) - perspectiva histérico-cultural de Vygotsky.

Um zoom para aproximar e melhor enxergar

Apds essa “fotografia” que fiz por meio da grande angular, em que procurei sintetizar
as principais perspectivas das pesquisas que trataram sobre o ensino de Ciéncias nos anos
iniciais, passo a discutir, de maneira mais detalhada, realizando uma leitura compreensiva,
responsiva e reflexiva, alguns artigos que entendo que merecem comentarios mais atentos ao
que foi abordado, dando um “zoom” sobre eles, procurando trazer a luz algumas questdes que
entendo como relevantes para a discussdo. Assim, retomarei, de maneira resumida, alguns
trabalhos, destacando sua relevancia para a area do ensino de Ciéncias, mas apontar, também,
possiveis questdes que compreendo, ainda, como problematicas e que precisam aqui ser
comentadas.

No artigo “O perfil de conhecimento sobre seres vivos pelos estudantes da COOPEC:
uma ferramenta para planejar um ensino de Ciéncias”, de Darcy Ribeiro de Castro e Nelson Rui
Ribas Bejarano, a titulo de retomada, foi apresentada a concepcao da necessidade de que o
professor respeite as “vivéncias, saberes, interesses e curiosidades sobre o mundo natural e
tecnologico que devem ser valorizados e mobilizados” (BRASIL, 2017, p. 331), ou seja, ¢
necessario que as instituicdes de ensino estejam atentas a essa ideia e busquem reconhecé-la
como relevante para o ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental.

Os pesquisadores indicam, também, a necessidade de que o aluno seja, além de
alfabetizado na lingua materna, alfabetizado cientificamente, respeitando, obviamente, suas
vivéncias. Segundo Vitor e Silva (2017, p. 415), um individuo cientificamente alfabetizado

deve ter a capacidade de participar de

debates diversos — por exemplo, que versem acerca dos avancos cientificos e
tecnologicos e suas influéncias na sociedade e no ambiente — e, para seu
posicionamento critico diante dos problemas apresentados, é necessario apenas um
minimo de conhecimentos especificos, com abordagens gerais e éticas, sem a
exigéncia de alguma especializacéo.

Assim, pensar o ensino de Ciéncias desde 0s anos iniciais € trazer ao aluno cidadania,
participacao nas diversas esferas da sociedade, oportunizando-lhe conhecimentos que possam
dar a ele a capacidade de se posicionar, para buscar resolver problemas simples do seu dia a

dia, mas também leva-lo, caso tenha esse objetivo, a algar “voos mais altos”, nessa area.
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Os mesmos autores publicaram em 2013, o artigo “Os conhecimentos alternativos e
cientificos na area de Ciéncias Naturais: uma revisdo a partir da literatura internacional”.
Depreendo que, apesar da especificidade da pesquisa apresentada no artigo, a questao que se
discute diz respeito, principalmente, a formacdo de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental, ou seja, esse trabalho enquadra-se entre os que discutem a formacéo inicial

docente. Segundo Rocha e Megid Neto (2010, p. 2), alguns

professores admitem a dificuldade de ensinar Ciéncias por lhes faltarem
conhecimento dos conteidos especificos em Biologia, Fisica, Quimica, Geociéncias,
Astronomia entre outros, o que dificulta sobremaneira a busca de diferentes
estratégias de ensino para serem desenvolvidas com seus alunos.

De maneira geral, 0s docentes ndo se sentem a vontade para lecionar na area de Ciéncias
da Natureza, dando maior énfase ao ensino de lingua materna e opera¢cdes matematicas mais
basicas, ndo levando em consideracdo o ensino de outras disciplinas (Ibidem). O artigo,
portanto, traz uma preocupacao sobre o tema formacao inicial, entendendo que ainda ha um
claro deficit entre o que se aprende nas universidades e 0 que se deve ensinar aos alunos, de
acordo com o curriculo dos anos iniciais, principalmente no que diz respeito a area das Ciéncias
da Natureza. Isso indica um problema crénico entre formagdo docente e préatica docente.

O artigo “Histdérias em quadrinhos como recurso didatico para o ensino do corpo
humano em anos iniciais do ensino fundamental”, Elisa Mari Kawamoto e Luciana Maria
Lunardi Campos apresentam uma proposta de ensino de Ciéncias com Histérias em quadrinhos
(HQs). Nesse trabalho, passo a tecer algumas consideragdes quanto a proposta das autoras. Ao
selecionar o artigo, antes de sua leitura, e ao me deparar com o titulo, a primeira ideia que veio
a mim foi a de uma proposta interdisciplinar, em que se ensinaria Ciéncias por meio da
Literatura.

No entanto, na perspectiva apresentada pelas autoras, entendo que ndo foi levado em
consideracao a complexidade que é o trabalho com géneros textuais que, em principio, ndo séo
da esfera das Ciéncias®, ou seja, houve um “vazio” diante da riqueza do texto literario e suas
possibilidades para o ensino. E necessario esclarecer que compreendo a HQ como literatura, ou
seja, aquela que esta disponivel no mercado e que, em principio, ndo tem intencdes didaticas

ou moralizadoras. Na verdade, as autoras ndo buscaram uma obra literaria existente no mercado,

® Géneros textuais da esfera cientifica sdo aqueles que nela circulam, ou seja, que sdo comuns a ela, como o artigo
cientifico, o livro didatico, o projeto de pesquisa, a monografia, dentre outros.
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o que fizeram foi a produgdo de um “simulacro de HQ”, ou seja, criou-Se um roteiro para a
construcdo de algo parecido com uma HQ que fosse adequado ao proposito didatico das
pesquisadoras. E importante que se entenda que a minha proposicio do ensino de Ciéncias é
voltada para a interdisciplinaridade, o que indica a consulta a géneros textuais que ndo foram
inicialmente pensados para esse fim (o0 ensino de Ciéncias).

A critica que faco é que essa estratégia ndo difere de um livro didatico que faz uso da
linguagem cientifica e que apresenta dados, fotos e imagens para embasar 0s conceitos nele
apresentados. O que reputo como relevante é que, nos anos iniciais, h4 a necessidade de se
trazer aos alunos textos reais (ndo simulacros), voltados tanto para a possibilidade de ensino de
Linguagem, como para o ensino de Ciéncias ou Matemética, mas que esse texto ndo seja
entendido como apenas uma ferramenta didatica, mas sim em toda a sua plurissignificacdo. O
que pude depreender do trabalho das autoras foi exatamente a ideia de que ensinar por meio de
um género ¢ “utiliza-lo” como ferramenta, ndo entendendo-0 em todas as suas possibilidades.

Nesse sentido, o critico literario Antonio Candido (1999) afirma que a literatura tem
uma funcdo humanizadora, uma vez que atua na formacao do préprio homem, suprindo sua
necessidade universal que tem de ficcdo e de poesia. Dessa forma, a literatura contribui ndo
somente para a formacdo da personalidade humana, mas também para a formacgdo do
conhecimento do mundo. Dessa forma, ao adotar a literatura como ferramenta didatica é néo a
entender em toda a sua potencialidade e complexidade, é limita-la a algo menor, com funcdes
gue podem ser adaptadas a determinado propdsito educativo, uma visao reducionista da obra
literaria. A discussdo a que me proponho trata da questdo das possiveis relacdes
interdisciplinares ou, porque ndo afirmar, multidisciplinares de um texto literario.

Diferentemente da visdo proposta pelo artigo “Historias em quadrinhos como recurso
didatico para o ensino do corpo humano em anos iniciais do ensino fundamental”, o artigo de
Maria Nizete de Azevedo e Maria Ldcia Vital dos Santos Abib “Arco-iris em foco: a linguagem
como mediagdo do ensino e da aprendizagem sobre conhecimentos fisicos” apresenta uma
abordagem linguistica para o ensino de Ciéncias, mostrando uma visao pedagogica diferenciada
para alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental. O artigo corrobora a necessidade de um
ensino interdisciplinar, buscando uma relacéo dialdgica entre os envolvidos na aprendizagem
(docentes e discentes). As autoras se baseiam na perspectiva do filésofo da linguagem Bakhtin,
destacando a relevancia da dialogia e da interacdo no ensino de Ciéncias para os alunos dessa

fase escolar. A proposicdo de levar aos alunos pesquisas académicas recentes, trazendo novos
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conhecimentos, mas também, por meio da interagdo, construir novos significados, baseando-se
nos conhecimentos prévios desses discentes dos anos iniciais.

A pesquisa, portanto, tem uma proposta interdisciplinar e entende a comunicacéo, na
perspectiva de Bakhtin, como relevante para a construcéo dos significados, isto €, por meio da
interacdo professor-aluno é que os sentidos devem ser construidos, numa relagcdo de confianca
entre os entes envolvidos.

Destaco, também, as pesquisadoras Raquel Ruppenthal e Cadidja Coutinho, que
produziram o artigo “Estudo preliminar sobre a formacdo de professores para o ensino de
Ciéncias nos Anos Iniciais”. Nesse artigo, as autoras pesquisaram os curriculos de cursos de
formagao de professores de algumas universidades do Rio Grande do Sul.

Entendo a pesquisa como relevante para um tema recorrentemente apresentado por
outros autores que é a formacao de pedagogos para ensino de Ciéncias para 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental. No entanto, h& questdes que, a partir da perspectiva apresentada pelas
pesquisadoras ndao foram abordadas, principalmente pela dificuldade de acesso aos curriculos
de algumas universidades. Dessa forma, foi possivel perceber que isso impediu uma
continuidade do trabalho para que se pudesse chegar a conclusGes mais relevantes para a area
do ensino de Ciéncias nos anos iniciais, no que diz respeito a formacdo inicial de docentes.

O artigo de Sheila Alves de Almeida; Guilherme da Silva Lima e Barbara Luiza Alves
Pereira “Des/fiando didlogos sobre o conceito de cadeia alimentar em uma aula de Ciéncias nos
anos iniciais do ensino fundamental”, apresenta uma analise da relacao dialogica, baseada na
perspectiva de andlise do discurso de Bakhtin, voltada para o ensino de Ciéncias,
especificamente em um trabalho que trata do conceito de cadeia alimentar.

E importante destacar que, além do conceito de dialogia ja apresentado no artigo “Arco-
iris em foco: a linguagem como mediacdo do ensino e da aprendizagem sobre conhecimentos
fisicos”, de Maria Nizete de Azevedo e Maria Licia Vital dos Santos Abib, aborda também a
questdo relativa a formacdo docente inicial nos cursos de Pedagogia. Esse tema, como
apresentado na secdo anterior, foi recorrente. Dessa forma, compreendo que o assunto é
relevante e necessita de uma maior atencao daqueles que tém poder para alterar o quadro atual,
no que diz respeito, principalmente, a problematica do ensino de Ciéncias para 0s anos iniciais.
O curso de Pedagogia, como ja apresentado, é voltado para uma formacgdo generalista ou
“polivalente” (MEGID NETO; ROCHA, 2010), ou seja, forma o professor que leciona varias

disciplinas diferentes que demandam conhecimentos distintos. Boa parte dos professores busca
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enfatizar o ensino de Linguagens e Matematica, tratando de maneira superficial o ensino de
Ciéncias (Idem, 2013).

Outro artigo que destaquei entre os analisados foi “Mistura ou nao mistura?
Contribui¢do das atividades praticas de ci€ncias para os anos iniciais”’, Ana Cristina Matias de
Souza e Eliane Cerdas. Nesse trabalho, o que me fez retoma-lo nesta subsecdo foi uma
informac&o que foi apresentada no resumo. La foi trazido um posicionamento sobre o trabalho
docente que me pareceu inadequado. As autoras afirmaram que ocorre “negligéncia” por parte
dos professores em relacdo ao ensino de Ciéncias. O que pude perceber é que ndo had um
aprofundamento sobre o ensino de Ciéncias para os docentes em formacdo. A pesquisa, apesar
de trazer um tema de grande importancia para a discussdo (o trabalho de investigacdo com
alunos dos anos iniciais), ndo leva em conta os problemas da formacéo inicial docente, muito
menos aponta possiveis formas de buscar solugdes para mudar o quadro deficitario atual quanto
a essa formagéo, mas aponta para o professor como principal culpado pela qualidade do ensino
de Ciéncias nessa fase escolar.

Ao realizar uma leitura mais detida do artigo, verifiquei que a informacéo apresentada
em seu resumo, em que se afirma que os professores negligenciam o ensino de Ciéncias, ndo é
corroborada no corpo do artigo, isto é, ndo ocorre qualquer discussao sobre essa ideia que foi
apresentada no resumo, a afirmacdo ndo é retomada no texto, ficando apenas o termo
“negligéncia” no resumo do artigo. Percebe-se, portanto, que a leitura do resumo néo indica ao
leitor a realidade do que esta no texto, o que constitui um problema de elaboracao do trabalho.
O que pude depreender da leitura foi que ocorreu um “ato falho” por parte das pesquisadoras,
isto &, ao discutirem a relevancia da mediacao docente no ensino, pensou-se que a ndo mediacao
poderia indicar negligéncia por parte do professor. Porém, como ja afirmado, isso ndo é
discutido no texto, mas aponta possiveis indices sobre a concepcao dos pesquisadores quanto a
pratica docente para o ensino de Ciéncias.

No artigo “Pratica docente na voz dos professores: ecos formativos e contextuais”, os
autores Fernanda Franzolin e Carlos Toscano apresentam uma pesquisa aprofundada sobre
ensino de Ciéncias, realizando busca documental, trazendo um historico da formacéo docente,
além de fazer entrevistas com professores, trazendo as possiveis causas do ensino de Ciéncias
nessa fase escolar ainda ndo ser priorizado. Nesse trabalho, observa-se uma preocupagéo com
a valorizacdo da formacéao docente inicial, entendendo a necessidade de que essa formacao seja
voltada para a pratica. Discute-se ainda a relevancia da qualidade das condi¢6es de trabalho

desse docente.
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Em “Infancia e Educacdo Cientifica: perspectivas para aprendizagem docente”, as
autoras Monique Aparecida Voltarelli e Eloisa Assun¢do de Melo Lopes trazem, por meio da
Analise Textual Discursiva, uma perspectiva em que se levam em conta as narrativas dos
envolvidos (alunos de um curso de Pedagogia) para entender a relagdo entre formacéo inicial e
a educagdo cientifica para os anos iniciais. A partir dessa proposi¢do, as autoras enfatizam a
necessidade de que a Educagdo Cientifica seja voltada para a cidadania, principalmente nessa
fase escolar, de tal forma que se possa habilitar a crianca a ter a capacidade de tomar decisdes,
para que possa opinar, dialogar sobre determinados pontos de vista, dentre outras possibilidades
gue venham a surgir no seu cotidiano em que seja necessario um posicionamento critico e

reflexivo.

Sintese: revelac6es de uma analise

A partir desse breve levantamento e das analises realizadas sobre os trabalhos
selecionados, procurei encontrar indices que pudessem apontar caminhos para o0 ensino de
Ciéncias para os anos iniciais. Nesse sentido, busquei, de certa forma, tracar um perfil dessas
pesquisas mais atuais na area. No levantamento, boa parte das pesquisas preocuparam-se com
a formacdo inicial docente, como ja afirmado, constatando que h& uma separagdo clara entre o
que se aprende nas universidades e a realidade de sala de aula. A perspectiva dessas pesquisas
levou em conta que ha a necessidade de que o tema ensino de Ciéncias para 0s anos iniciais
seja ministrado por docentes preparados para isso, posto que esse assunto é muito relevante
para a sociedade.

Reforgando essa ideia, Chassot (2018), ao abordar o conceito de alfabetizacdo cientifica,
busca ndo somente conceitué-la, mas também assinalar sua relevancia social. Assim, o autor

entende

a alfabetizacdo cientifica como o conjunto de conhecimentos que facilitariam aos
homens e mulheres fazer uma leitura do mundo onde vivem [...] seria desejavel que
os alfabetizados cientificamente ndo apenas tivessem facilitada a leitura do mundo em
que vivem, mas entendessem as necessidades de transformé-lo, e transforméa-lo para
melhor. (ibidem, p. 84)

A Ciéncia, segundo essa perspectiva, deve ser de conhecimento de todos, discordando
da visdo maniqueista de que apenas estudiosos especializados em alguma area da Ciéncia, com
seus jalecos brancos, que vivem trancados em seus laboratorios, distantes da realidade que os

cerca, que devem dominar esse conhecimento. A Ciéncia deve fazer parte do cotidiano de todos
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na sociedade. Dessa forma, € importante que se entenda que o l6cus para que a alfabetizacdo
cientifica ocorra é no Ensino Médio e no Fundamental (ibidem).

Concordando com essa perspectiva, entendo que € necessario, também, que se enfatize
a questdo da formacéo do individuo para o exercicio de sua cidadania. A educacdo busca trazer
oportunidades a todos, de maneira indistinta, para que possa dar conta de resolver questfes
simples do dia a dia e posicionar-se diante do mundo. Santos e Schnetzler (1998, p. 99), que
abordam questdes relativas a ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS), afirmam que, para exercer
a cidadania, o individuo precisa se posicionar diante de varias questdes, €, assim “Poder tomar
decisbes cada vez mais rapidas, participar de uma sociedade com menos barreiras, ampliar 0
direito de compartilhar com o outro os mesmos beneficios”. Segundo os autores, tais exemplos
tém por finalidade o desenvolvimento da cidadania.

Dessa forma, entendo a relevancia do carater social do ensino de Ciéncias para 0s anos
iniciais, uma vez que é necessario que este ensino seja realizado nessa fase. A preocupacéo de
boa parte dos artigos apresentados voltou-se para a formagdo da crianca para a cidadania,
tornando-a capaz de entender os fendmenos naturais, mas também de se posicionar diante de
circunstancias com as quais venham a se deparar no decorrer de sua vida.

Compreendo, portanto, que o ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental tem sido relegado & memorizacgdo de termos, descri¢do tedrica e ou experimental,
da mesma maneira que se ensinava ha cerca de trés décadas atras, “afastando-0 de seu
significado ético e das relagbes com o mundo do estudante e, consequentemente, com suas reais
necessidades.” (AZEVEDO, 2015, p. 13). Além disso, conforme ja afirmei nesta se¢dao o tempo
destinado ao ensino de Ciéncias, na formacdo dos professores dos anos iniciais, é sempre
inferior ao destinado para Lingua Portuguesa e Matematica. (ibidem. p. 25)

Os trabalhos que apresentei confirmam o que ocorre nas principais avaliacdes
governamentais de larga escala, como a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA). Essa
avaliacdo indica claramente que o ensino de Ciéncias tem sido colocado em segundo plano,
pois a ANA tem por finalidade verificar “os niveis de alfabetizacdo e letramento em Lingua
Portuguesa (leitura e escrita) e Matematica dos estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental
das escolas publicas”, ndo levando em conta a alfabetizacdo em Ciéncias. Portanto, € urgente
que haja uma melhor qualidade de ensino de Ciéncias aos discentes dessa fase escolar, e que
haja, também, docentes bem formados que possam estar em condi¢cGes de atender as

expectativas e as necessidades da sociedade.
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Nesse sentido, destaco a importancia de uma formacao atualizada que trate das diversas
areas do conhecimento, que devem estar presentes nos curriculos das escolas dos anos iniciais,
de acordo com o que prevé a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Quanto a essa
possibilidade, o Curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e Linguagens
(Licenciatura Integrada) da Universidade Federal do Para (UFPA) busca atender a essa
demanda, apresentando um curriculo que propbde o ensino integrado dessas areas do
conhecimento.

Em continuidade com essa perspectiva, na proxima se¢do, apresento a relevancia do
ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental, tratando da questdo da

alfabetizacdo cientifica para esse publico.
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O ENSINO DE CIENCIAS NA FORMACAO DE PROFESSORES DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A linguagem é tudo.
(discente participante do Curso de Extenséo)

A linguagem é toda forma de expresséo verbal ou ndo
verbal, com o objetivo de transmitir um pensamento.
(docente participante do Curso de Extenséo)

Inicio esta secdo trazendo como epigrafe transcricbes de dois enunciados de
participantes do Curso de Extensdo Uma proposta de pratica educativa interdisciplinar para o
ensino de ciéncias nos anos escolares iniciais (um enunciado de um participante em formacao
inicial e um enunciado de um participante j& formado), com a intencdo de marcar o
posicionamento de possivel auséncia de escuta e de interlocucdo em relacdo ao processo de
formacédo docente, ou seja, entendo que é desejavel que haja uma relacdo entre docente e
discente de escuta e de interlocucdo, para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem.
Assim, ao demarcar as falas das participantes, trago a ideia de que essa pesquisa reconhece a
importancia de dar a voz ao outro, da construcdo do conhecimento por meio da interacdo. Nesse
sentido, reconheco docentes e discentes como produtores de conhecimento, sujeitos de
linguagem’, sujeitos que falam, e que precisam que suas palavras sejam ouvidas e necessitam
do dialogo na construcdo de seus conhecimentos e de seu desenvolvimento profissional. Nas
palavras de Bakhtin (1997, p. 342),

O estudo torna-se interrogacdo e troca, ou seja, didlogo. N&o interrogamos a natureza
e ela ndo nos responde. Interrogamos a nés mesmos, e nos, de certa maneira,
organizamos nossa observacdo ou nossas experiéncias a fim de obtermos uma
resposta. Quando estudamos o homem, buscamos e encontramos 0 signo em toda
parte e devemos tentar compreender sua significacao.

Dessa forma, € no didlogo que se constitui minha pesquisa. Nesta se¢do assumo a

concepcdo de linguagem na perspectiva bakhtiniana, entendendo com Bakhtin (1997) que

7 Bakhtin (1997), em seu livro Estética da Criacdo verbal, afirma que somos seres que nos constituimos por meio
da linguagem desde a mais tenra idade: “A crian¢a comega a ver-se, pela primeira vez, pelos olhos da mée, é no
seu tom que ela comega também a falar de si mesma, como que se acariciando na primeira palavra pela qual
expressa a si mesma.”, ou seja, desde muito cedo ou até no ventre de nossas maes, somos constituidos a partir da
linguagem, por isso sujeitos de linguagem.
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somos seres constituidos na e pela linguagem, nas relacdes sociais. Nesse sentido, é que
apresento como epigrafes respostas a enunciados realizados por escrito pelos participantes do
curso, 0s quais deveriam responder a trés questdes simples e uma delas, que aqui destacamos,
trata dos conhecimentos que os alunos tém sobre a linguagem.

Os enunciados trazem as vivéncias de cada um deles sobre o que entendem sobre o que
é a linguagem. Assim, para discutir as questdes de linguagem € necessario apresentar a
concepcao de linguagem de Bakhtin, a fim de que, posteriormente, possa tratar desses
enunciados produzidos pelos cursistas. Ha a necessidade de que se aborde o conceito de lingua
e linguagem sucintamente. E importante entender que linguagem diz respeito as variadas
formas de comunicagdo humana. Assim, ela se realiza de maneira viva e dindmica, uma vez
que se caracteriza como a forma que o ser humano se utiliza para se relacionar com a cultura.
Bakhtin (2003, p. 261), ao iniciar o capitulo que trata dos géneros do discurso, afirma que os

diversos campos da atividade humana se ligam ao uso da linguagem e é possivel compreender

perfeitamente que o carater e as formas desse uso sejam tdo multiformes quanto os
campos da atividade humana, que, € claro, ndo contradiz a unidade nacional de uma
lingua. O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana.

Esses enunciados sdo responsaveis por organizar a comunicacao, €, como afirma o autor,
esta inserida em determinado campo ou esfera da atividade humana. Abreu (2019, p. 40) afirma
que a lingua é entendida como “algo em movimento, que se da de forma viva nas relagdes
sociais como construcao histdrica e cultural que se atualiza pelos sujeitos na interacdo com o
outro”, o que proporciona aos interactantes que “atualizem seus usos, se atualizem, se renovem,
se reconstruam, se modifiquem a todo instante.” Assim, é relevante entender que a linguagem
é constituinte do ser humano e organizadora de seu pensamento.

Dessa forma, ao tratar da perspectiva bakhtiniana de linguagem, é necessario que se
discuta o eixo dialogismo, compreendido como a base da filosofia bakhtiniana da linguagem.
Bakhtin (1997, p. 347), ao tratar do conceito de dialogismo, afirma que a “relagdo dialogica é
uma relacdo (de sentido) que se estabelece entre enunciados na comunicacdo verbal. Dois
enunciados quaisquer, se justapostos no plano do sentido (ndo como objeto ou exemplo
linguistico), entabulardo uma relagdo dialogica.”

Dessa forma, os enunciados sdo responsaveis pelos sentidos possiveis da enunciagdo e

esses sentidos s@o construidos discursivamente em interacdes verbais, isto é, na relacdo com o
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outro, dialogicamente (DI FANTI, 2003). Sdo essas construgdes discursivas que Sao
responsaveis por organizar os sentidos. E importante destacar que os sujeitos, ao interagirem e
produzirem seus enunciados, fazem-no voltados a um outro, que € seu interlocutor, o qual
produzira seu enunciado resposta a partir dos sentidos possiveis, que podem ser compartilhados
ou ndo por ambos.

Portanto, pensar em um curso de extensdo, como contexto de pesquisa, voltado para a
formacéo docente, é entender que é necessario dar a palavra ao outro, conforme ja afirmei, e
entender que, a partir dessa perspectiva dial6gica da linguagem, os enunciados produzidos pelos
participantes estardo eivados de palavras suas, mas também de palavras outras. Sobre eles,
Voléchinov (2018, p. 197) afirma que “qualquer enunciado real, em um grau maior ou menor
e de um modo ou de outro, concorda com algo ou nega algo.” E importante que se entenda
como eles sdo construidos e em qual contexto estéo, pois eles sempre se relacionam com outro
enunciado que ja foi dito ou que ainda sera dito.

Dessa forma, eles sdo construidos em um jogo constante, em que se negociam 0S

sentidos possiveis entre locutor e interlocutor:

No enunciado, os sentidos sé sdo compreensiveis se levarmos em conta a negocia¢édo
permanente entre os seres humanos em sociedade por meio de suas atuacdes, verbais e
outras. Entende-se por negociagdo permanente os esforcos desses seres de propor uns
aos outros — e por vezes de impor — o0s sentidos que pretendem, em seu projeto
enunciativo, dando, aquilo que dizem, sentidos que podem ser aceitos quase
inteiramente ou quase inteiramente rejeitados, passando por todas as variagdes
intermediarias (SOBRAL; GIACOMELLLI, 2018, p. 309).

E nessa arena discursiva que se constroem os sentidos dos enunciados, uma vez que eles
vao sendo organizados na interagdo e em determinada esfera discursiva, devendo-se levar em
conta, como ja apresentado, o que ja foi dito ou que serd dito em relacdo aos sentidos dos
enunciados. (GIACOMELLI, 2018)

Ao realizar perguntas aos cursistas para que respondessem por escrito, tenho o propdsito
de apresentar as suas visdes sobre 0s conceitos, abordando, em se¢do posterior, 0s possiveis
sentidos de suas afirmacdes. E importante que se entenda que os enunciados produzidos sdo
influenciados pelo meio social de que os falantes (cursistas) fazem parte. Segundo Oliveira
(2013), os enunciados produzidos pelos falantes sdo determinados pelo meio social, ou seja, 0
meio social € responsavel por determinar a intencdes dos falantes em suas enunciagdes.

Assim, a discussao sobre a concepcdo bakhtiniana de linguagem e a ciéncia torna-se

produtiva no sentido de pensar como se constroem o0s enunciados produzidos pelos discentes e
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docentes, uma vez que todo enunciado esta ligado a uma cadeia de outros, isto é, o objeto do

discurso de um locutor ndo € algo inédito. De acordo com Bakhtin (1992, p, 319),

0 objeto do discurso de um locutor, seja ele qual for, ndo é objeto do discurso pela
primeira vez neste enunciado, e este locutor ndo € o primeiro a falar dele. O objeto, por
assim dizer, ja foi falado, controvertido, esclarecido e julgado de diversas maneiras, é 0
lugar onde se cruzam, se encontram e se separam diferentes pontos de vista, visGes de
mundo, tendéncias. Um locutor ndo é o Addo biblico perante objetos virgens, ainda nao
designados, 0s quais é o primeiro a nomear. (BAKHTIN, 1992, p. 319)

Os enunciados relativamente estaveis (BAKHTIN, 1997), de alguma forma, mantém
um padrao (por mais maleaveis que sejam) e sdo chamados de géneros do discurso. Os géneros
vao se padronizando a partir do uso, ou seja, 0s géneros do discurso se tornam estaveis a partir
do uso repetido. Eles surgem das necessidades e conhecimentos especiais da realidade,
conforme afirma Goulart (2010) e € por meio deles que ocorre a comunica¢do humana. Dessa
forma, € necessario entender que 0s géneros circulam em determinada esfera da atividade

humana. Nesse sentido, Bakhtin afirma que

O enunciado reflete as condi¢Bes especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas, ndo sO por seu contedido (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela

selecdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseolégicos e
gramaticais —, mas também, e sobretudo, por sua construcdo composicional. (1997,
p. 280)

Sao essas condicOes e finalidades que sdo necessarias para que possa haver interacao
adequada entre 0s sujeitos, ou seja, hd um entendimento claro entre eles quando determinado
género é trazido a baila para a interacdo. E como ja afirmado, os géneros circulam em
determinada esfera da atividade humana. Marcuschi (2007), ao tratar de esfera, explica que ela
é uma instancia de producéo discursiva ou da atividade humana. E nas esferas que circulam os
géneros discursivos. Elas ndo sdo textos nem discursos, mas é nelas que surgem os enunciados
relativamente estaveis, ou seja, os géneros discursivos.®

Corroborando com essa ideia, Grillo (2006, p. 145, in BRAIT) afirma que

a noc¢do de esfera da comunicacdo discursiva (ou da criatividade ideoldgica, ou da
atividade humana, ou da comunicacdo social, ou da utilizagdo da lingua, ou
simplesmente ideologia) € compreendida como um nivel especifico de coerg¢des que,
sem desconsiderar a influéncia da instancia socioecondmica, constitui as producdes

ideoldgicas, segundo a l6gica particular de cada esfera/campo.

8 Marcuschi utiliza o termo dominio discursivo com o mesmo sentido de esfera da atividade humana, proposto por
Bakhtin.
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Assim, cada esfera influencia as producbes ideoldgicas de acordo com as suas
caracteristicas. Essa influéncia se da entre individuos que estdo socialmente organizados, por
meio de intera¢des verbais, na esfera da atividade humana (idem). Bakhtin e Vol6chinov (1992,
p.31) afirmam que “Cada campo® de criatividade ideoldgica tem seu préprio modo de
orientacdo para a realidade e refrata a realidade a sua prépria maneira. Cada campo dispde de
sua propria fun¢do no conjunto da vida social”. E nas esferas que os géneros s&o organizados e
por elas sdo influenciados.

Como afirmam os autores, as esferas refratam a realidade em que estdo inseridas e,
guanto mais complexa é a esfera, mais complexos sdo 0s géneros circunscritos a ela. Dessa
forma, a realidade da esfera escolar ou académica refratam suas caracteristicas, ou seja, 0S
géneros a elas circunscritos sdo mais complexos. Bakhtin, ao tratar da complexidade dos
géneros, classifica-os em secundarios e primarios. Na esfera em questdo, ha a prevaléncia de
géneros mais complexos que sio denominados de secundarios’. O seminario (um género oral),
em que os alunos apresentam trabalhos a partir de orientagdes do professor, ou géneros escritos,
como as provas, as monografias, os artigos etc. sdo exemplos de géneros secundarios que fazem
parte dessa esfera.

E nesse movimento que discuto a questéo da linguagem na ciéncia. Pensa-la é entender
que ela é comum a esfera cientifica, mas que também esta presente na esfera escolar. Ou seja,
o docente em formacdo deve preparar-se para saber lidar com essa linguagem que tem
caracteristicas especificas, mas que também € da esfera escolar e que os discursos cientificos
estdo presentes em mais de uma esfera.

Na escola, nas aulas de ciéncias, utiliza-se a linguagem cientifica e géneros, como 0s
relatorios de experiéncias, comuns as esferas escolares e cientificas. E necessario que o aluno
saiba também lidar com a linguagem mais especifica das ciéncias nessas situacdes, uma vez
que a escola deve desenvolver no aluno a curiosidade cientifica, a capacidade critica para
tomadas de decisdo, dentre outras habilidades.

Esse aluno deve saber lidar com o discurso cientifico, desde os anos iniciais do ensino

fundamental. A formacdao de professores deve estar voltada para trazer ao discente a capacidade

9 Bakhtin, em seu livro “Estética da criagdo verbal”, substitui o termo “esfera” por “campo”. Boa parte das
tradugdes brasileiras preferem o termo “esfera”. (GRILLO, 2006, In BRAIT)

10 Bakhtin (2003), ao tratar de géneros dos discursos, classifica-os em primarios (simples) e secundarios
(complexos). Os primarios sdo aqueles que ocorrem em “circunstancias de uma comunicacdo verbal esponténea”,
como a conversa, por exemplo. Os secundarios ocorrem nas esferas em que o discurso € mais elaborado, como nas
esferas cientificas, académicas, juridicas etc. Por exemplo: o discurso cientifico, ideoldgico etc.
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de também saber lidar com a linguagem cientifica, os enunciados e discursos que circulam na
esfera cientifica.

Segundo Scarpa e Trivelato (2012, p. 47), “ler e escrever sdao habilidades necessarias
para o acesso dos estudantes de educacdo bésica a um determinado ‘fazer cientifico’”. As
autoras afirmam que um individuo alfabetizado cientificamente deve compreender os modos
pelos quais a pesquisa cientifica é feita. E importante que os professores incentivem os alunos
na resolucédo de problemas, ndo somente apresentar problemas e solucdes prontas.

Sobre a questdo da linguagem, Bakhtin (1988, p. 142) discute o conceito de palavra
autoritaria. E importante entender que palavra autoritaria esté ligada ao sentido da influéncia da

linguagem do outro sobre 0 nosso discurso.

O objetivo da assimilacdo da palavra de outrem adquire um sentido ainda mais
profundo e mais importante no processo de formacdo ideol6gica do homem, no
sentido exato do termo. Aqui a palavra de outrem se apresenta ndo mais na qualidade
de informac0es, indicagdes, regras, modelos, etc., - ela procura definir as proprias
bases de nossa atitude ideoldgica em relacdo ao mundo e de nosso comportamento,
ela surge aqui como a palavra autoritaria e como a palavra interiormente persuasiva.

Quanto a palavra interiormente persuasiva, ela se encontra “entrelagada com as palavras
do homem em formacdo e € fundamental para 0 seu processo de independéncia” (GRILLO,
2006, p. 145). Pensar o discurso escolar e sua linguagem é reconhecer essa caracteristica que a
linguagem tem, uma vez que ela vem sempre plena da palavra de outrem, dos discursos e
formam ideologicamente o individuo. A autora, ao tratar do conceito bakhtiniano de palavra
autoritaria, afirma que ela “exige reconhecimento e assimilagdo, uma vez que esta associada as
posicdes de poder — pai, professor, adulto, cientista, padre, etc. — das diversas esferas
ideoldgicas — familia, escola, ciéncia, religido, etc.” (Idem)

Assim, os discursos constroem-se por meio desse embate dialdgico, e o discurso
cientifico apresenta caracteristicas que o normaliza, ou seja, na esfera cientifica ou na escolar,
os discursos que nelas circulam devem seguir determinadas normas, que fazem que ele seja
reconhecido como pertencente a essas esferas. Nesse sentido, Geraldi afirma que, “Para
expressar 0s conhecimentos alcangados e compartilhd-los com outros, a ciéncia construiu sua
prépria lingua, aparentemente l6gica, fundada na suposta exatiddo da matematica” (GERALDI,
2014, p. 8)

Essa lingua prépria da ciéncia esta presente nos discursos dos docentes, dos discentes,
dos cientistas ou daqueles que pretendem assumir uma proposi¢do cientifica diante de algum

fendmeno. Ao organizarmos um curso de extensdo, idealizamos uma proposta interdisciplinar
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em que géneros discursivos, ndo pertencentes a esfera cientifica, que ndo foram produzidos com
intencdo cientifica pudessem provocar nos professores e licenciandos conexdes com contetdos
cientificos usualmente tratados nos anos escolares iniciais, vislumbrando proposicdes, para o
desenvolvimento de trabalho interdisciplinar, por meio da intermediacdo docente, de temas
voltados para as ciéncias.

A linguagem literaria, a linguagem dos desenhos animados, dentre outros géneros
trabalhados no Curso de Extensdo, possibilitam a construcdo de formas para o ensino de
Ciéncias de maneira mais proxima aos alunos desse nivel escolar. Assim, desenvolver com 0s
cursistas outras formas de se pensar o ensino de Ciéncias, a partir dessas linguagens, traz
possibilidades outras para a sua consecugdo. Esses géneros discursivos organizam sentidos
possiveis para a area de Ciéncias. Por isso, quando iniciamos o Curso, pedimos aos participantes
que indicassem seus conhecimentos sobre linguagem e ciéncias.

Quanto ao ensino de Ciéncias nos anos iniciais, & importante trazer um trecho da Base
Nacional Comum Curricular (2018, p. 325) que trata do tema:

Nos anos iniciais, as criangas ja se envolvem com uma série de objetos, materiais e
fendmenos em sua vivéncia diaria e na relacdo com o entorno. Tais experiéncias sdo
0 ponto de partida para possibilitar a constru¢do das primeiras nogdes sobre os
materiais, seus usos e suas propriedades, bem como sobre suas interacfes com luz,
som, calor, eletricidade e umidade, entre outros elementos. Além de prever a
construcgdo coletiva de propostas de reciclagem e reutilizacdo de materiais, estimula-
se ainda a construcdo de habitos saudaveis e sustentaveis por meio da discussao acerca
dos riscos associados a integridade fisica e a qualidade auditiva e visual. Espera-se
também que os alunos possam reconhecer a importancia, por exemplo, da agua, em

seus diferentes estados, para a agricultura, o clima, a conservacdo do solo, a geracdo
de energia elétrica, a qualidade do ar atmosférico e o equilibrio dos ecossistemas.

Dessa forma, pensar o ensino de Ciéncias para os alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, € trazer a linguagem cientifica por meio de géneros que nao necessariamente sdo
da esfera cientifica. E importante que esses alunos sejam iniciados nas Ciéncias e que possam
comecar a desenvolver a capacidade de decisdo para lidar com problemas do dia a dia.

Santos (2007, p. 485), ao abordar a questdo da relevancia da ciéncia para a vida, afirma

que

Um cidaddo, para fazer uso social da ciéncia, precisa saber ler e interpretar as
informacdes cientificas difundidas na midia escrita. Aprender a ler os escritos
cientificos significa saber usar estratégias para extrair suas informacdes; saber fazer
inferéncias, compreendendo que um texto cientifico pode expressar diferentes ideias;
compreender o papel do argumento cientifico na construcdo das teorias; reconhecer
as possibilidades daquele texto, se interpretado e reinterpretado; e compreender as
limitacbes tedricas impostas, entendendo que sua interpretacdo implica a ndo-
aceitacdo de determinados argumentos.
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E nesse sentido que foi pensado o curso, o qual apresento em sec¢éo posterior, analisando
os discursos dos participantes e a forma como a linguagem cientifica influencia os seus
enunciados, buscando evidenciar a relevancia do ensino de ciéncias nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Na proxima secdo, abordo os referenciais tedrico-metodoldgicos que norteiam minha

pesquisa.
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REFERENCIAIS TEORICO-METODOLOGICOS

Realizar uma pesquisa € entender em que bases se pretende realizar, com que tedricos
pretende-se dialogar para a consecucdo de uma tese. Nesse sentido, compreendo que uma
investigacdo que se pretende interdisciplinar, uma vez que venho da area da linguagem para a
area da ciéncia, tem que discutir sua visdo a partir de tedricos, também, de areas distintas.

Assim, em razdo de uma proposicao voltada para as linguagens que circulam em uma
determinada esfera, é necessario que se faca uma breve explanacdo de conceitos e tedricos que
orientam este trabalho.

Os conceitos que pretendo abordar, além dos ja expressos na introducédo, baseiam-se na
concepcao da linguagem proposta pelo filésofo Mikhail Bakhtin, reconhecendo-a como o lugar
da interacdo humana. Dessa forma, os conceitos bakhtinianos de dialogismo, ideologia do
cotidiano, alteridade discursiva, ato responsivo responsavel, reflexo e refracdo, serdo
responsaveis por orientar a pesquisa, uma vez que a categoria exotopia, permeara esse estudo,
com o fim entender os discursos proferidos pelo outro, vendo, de forma axioldgica, “o mundo
de dentro dele tal qual ele o V&, colocar-me no lugar dele e, depois de ter retornado ao meu
lugar, completar o horizonte dele com o excedente de visdo que desse meu lugar se descortina
fora dele” (BAKHTIN, 2006, p. 23).

Minha proposta de trabalho partira da perspectiva discursiva-enunciativa, uma vez que
é possivel observar as diversas esferas e 0s géneros que nelas circulam, ja que néo é possivel a
existéncia de géneros sem uma interacdo verbal. N&do ha interacdo fora dos géneros em
determinada esfera. Assim, Bakhtin (2003, p. 271 e 272), ao formular a teoria do enunciado
como unidade real da comunicacao verbal, postula que todo “enunciado vivo” ¢ naturalmente
responsivo, isto é, um enunciado é produzido para que o destinatario possa compreendé-lo e
respondé-lo por meio de outro enunciado, mesmo que esse enunciado seja uma forma complexa
da comunicagdo cultural em que sua compreensdo seja “ativamente responsiva de efeito
retardado”, ou seja, em algum momento, mais cedo ou mais tarde, o que foi lido ou ouvido seréa
respondido em enunciados “subsequentes ou no comportamento do ouvinte”, mesmo que isso
ndo ocorra imediatamente a producdo do enunciado.

Segundo Geraldi (2011), a linguagem, nessa perspectiva, ¢ entendida como o “lugar das
interagdes sociais, onde os falantes se tornam sujeitos” (p. 41). Assim, a linguagem ¢ o
fundamento de todas as esferas do conhecimento: o ser humano usa a linguagem para construir,

representar e comunicar qualquer conhecimento de todas as areas.
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Dessa forma, destaco que o primeiro conceito que abordo é o conceito de linguagem.
Na perspectiva bakhtiniana, a linguagem €é entendida como dialdgica, ou seja, a linguagem so
funciona como linguagem quando em situacdo de comunicacdo dialdgica. Essa perspectiva
entende a linguagem como social, imersa em uma situagao interacional.

Segundo Di Fanti (2003, p. 99),

a concepcao de linguagem, a partir do enfoque dialégico, configura-se como uma recusa
a qualquer forma fechada de tratar das questdes da lingua, pois sendo o dialogismo
constitutivo, a “interagdo” com o outro ¢ um pressuposto. Por isso, considerar a
linguagem como discurso, em Bakhtin, é sobretudo reconhecer a sua “dialogicidade
interna”.

Para Bakhtin, a linguagem somente existe em interacdo, o registro feito em um
dicionario expressa apenas a potencialidade dela, isto é, as possibilidades que, em situacdo
dialogica, podera vir a ser linguagem. Assim, ela s6 existe em situacdo concreta, em situaco
dialdgica e social e, portanto, ndo pode ser analisada fora das relacGes sociais, pois € na
enunciacao que se constroem os sentidos (DI FANTI, 2003).

Outro conceito que entendo como relevante para esta pesquisa, que é o conceito de
géneros do discurso. Segundo Bakhtin (2003), os géneros sdo enunciados relativamente estaveis
que sdo produzidos em determinada esfera ou campo de utilizacdo da lingua. Nesse sentido,

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sao inesgotaveis
as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada campo dessa
atividade é integral o repert6rio de géneros do discurso, que cresce e se diferencia a
medida que se desenvolve e se complexifica um determinado campo (p. 262).

Assim, 0s géneros séo a concretizacao da linguagem verbal, por meio de um conjunto
de préticas socioculturais que sdo atravessadas por diferentes posi¢Oes avaliativas sociais
(FARACO, 2009, p. 120). Portanto, como ja afirmei, a concepc¢do de linguagem bakhtiniana
entende que é na interacdo e ndo apenas por meio de um sistema formal que ela se concretiza.

Outro conceito € o de esfera ou campo. Segundo Faraco (2009), as relagdes sociais
ocorrem sempre no interior de determinada esfera da atividade humana, que pode ter uma
duragdo relativamente curta ou ser “culturalmente mais elaborada” (p. 121). Sendo assim, €
possivel tratar de esferas do cotidiano em que os géneros ndo sdo tdo complexos, como um bate-

papo, um recado posto em um quadro dentro de uma casa, dentre outros géneros possiveis. ou
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em uma esfera culturalmente mais elaborada. Nesse caso, 0s géneros que ali circulam também
serdo mais elaborados. Por exemplo, na esfera académica, em que 0s géneros dependem de
determinadas regras muito mais rigidas. Esses géneros apresentam alto grau de formalidade,
como o artigo cientifico, a tese, a dissertagao etc.

E possivel entender que é nas esferas da atividade humana que os géneros sio
produzidos, circulam, evoluem, tornam-se mais complexos, modificam-se de acordo com as
necessidades que cada esfera venha a exigir, uma vez que elas, as esferas, sdo maleaveis e estdo
intimamente ligadas ao “quadro das relacdes socioculturais” (FARACO, 2009, p. 120).

O ser humano, portanto, necessita de se comunicar e é por meio dos géneros que isso
ocorre. Homrich (2016) afirma que o ser humano utiliza a linguagem para simbolizar e interagir
para construir as diversas realidades, conhecimentos e percepcdes sobre 0 mundo por meio da
interacdo. A linguagem, portanto, € organizada coletivamente e é por meio dela que os
conhecimentos sdo produzidos e transmitidos. Nesse sentido, o autor afirma que é na escola que
se “aprende a ler o mundo” (p. 24 e 25).

A ciéncia é uma esfera da atividade humana, dessa forma, ao tomar, por exemplo, uma
aula de ensino de ciéncias, pode-se observar que ela pertence a uma esfera de atividade humana
e, portanto, possui seus géneros do discurso especificos. Cada disciplina desenvolve os géneros
do discurso que lhe sdo proprios, o que torna o saber ler e escrever uma competéncia para todas
as areas de ensino.

Assim, 0s conceitos aqui apresentados serdo importantes para entender os discursos e
as experiéncias de vida de professores do ensino fundamental e de alunos licenciandos,
buscando reconhecer como se articulam as diversas linguagens da esfera ciéncia. Nesse sentido,
minha opg¢do epistemologica-metodologica sera alicercada na pesquisa-formacéao, tendo por
base a perspectiva tedrica de Josso (2004), que propde a ideia de que 0 sujeito seja consciente
de que é responsavel por sua transformacéo, e que compreende que tanto o pesquisador quanto
0 pesquisado sdo sujeitos coparticipantes da investigacdo, ou seja, uma proposta em que a
interacdo entre pesquisador e pesquisado seré de extrema relevancia para o trabalho, dizendo
de outro modo, esta é uma opcdo de pesquisa que ocorre durante e a partir de uma proposta de
formacéo de professores.

Entendendo a relevancia das experiéncias de vida dos sujeitos participantes da pesquisa,
docentes do ensino basico e licenciandos, assumo a proposta metodoldgica de Clandinin e
Connelly (2015) que abordam a questdo das narrativas a partir das experiéncias de vida. Nesse

sentido, os autores afirmam que uma caracteristica inerente a todos nos, seres humanos, é
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sermos naturalmente narradores ou “contadores de historias”. Eles entendem que o primeiro
texto! que se nos apresenta, quando ainda criangas, sdo as narrativas contadas por nossos pais.
Assim, ao pensar como se constroi uma pesquisa narrativa, ndo posso deixar de lembrar que
todos somos seres “relataveis” (CLANDININ; CONELLY, 2015), ou seja, o ser humano tem
por natureza essa capacidade de narrar.

E importante destacar que a pesquisa narrativa se baseia nas experiéncias de vida
daqueles que dela participam. Além disso, o pesquisador e 0 entrevistado devem ter em questao
que esse método sé funciona caso haja colaboracdo entre as partes, ou seja, € necessario que
seja construida uma relagdo de confianga matua entre os envolvidos para que a pesquisa flua.
Questdes pessoais serdo apresentadas pelo sujeito da pesquisa e, se ndo houver essa relacéo de
confianca, a historia a ser compartilhada nao serad apresentada. Assim, é importante a relacédo
afetuosa entre os participantes.

Assim, segundo Gongalves (1999, p.8), “Uma boa narrativa deve ‘convidar’ o leitor a
refletir sobre suas proprias experiéncias de vida, buscando se perguntar como aproveitaria algo
do que esta sendo narrado para a sua propria vivéncia profissional ou pessoal”, ou seja, as
narrativas produzidas pelo pesquisador devem trazer ao leitor a possibilidade de entender como
os relatos se deram, a ambiéncia, detalhes, para que possa imaginar as cenas como se deram
suas experiéncias vividas. Em concordancia com essa perspectiva, Clandinin e Connelly (2015,

p. 201) afirmam que

Os escritores da pesquisa narrativa, sem especificar e sem se limitar, precisam
imaginar uma forma para o texto final da tese. Algumas vezes, pode ser possivel
imaginar alguma coisa especifica tal como um documento que tem a marca de um
bom texto de literatura de ficgdo, com personagens bem desenvolvidos, trama e cena.

Isto é, as possibilidades da construgdo do texto do pesquisador sdo infinitas. Outra
questdo que entendo como relevante é a forma como pode ser feita a construcdo de dados em
uma pesquisa narrativa. Ha varias possibilidades e elas devem seguir o caminho adequado ao
objeto em anélise. Clandinin e Connelly (Ibidem) véo afirmar que a linguagem da pesquisa
narrativa, quanto aos critérios, ainda ndo esta adequadamente desenvolvida e, dessa forma, esta

em constante construcdo, ou seja, cada pesquisador deve construir, organizar e explicitar os

Hwerlich (1973) prop6s uma tipologia textual baseada em "categorias conceituais ligadas ao espaco (descricdo),
ao tempo (narragdo), a analise e sintese de representagcdes conceituais (exposi¢do), a tomada de posi¢do
(argumentacdo) e a previsao de comportamento (instrucdo)" (DICK, 1999, p. 42, apud BRUM e DANIEL, 2006,
p. 985). Na proposi¢do de Connely e Clandinin (1995), aborda-se o tipo textual narrativo, entendendo como o
primeiro tipo de texto que o ser humano desenvolve, uma vez que somos seres “relataveis”.



51

critérios que sejam adequados a sua investigacdo. Essa explicitacdo é necesséria para dar a
conhecer o rigor da pesquisa narrativa.

Apresento como ponto relevante do método em questdo as possibilidades de que o
pesquisador possa cumprir dois papéis na pesquisa: o0 da pessoa e o do pesquisador, isto é, ha
varios “eus” que se apresentam no percurso dessa proposta de andlise.

Dessa forma, na pesquisa, é relevante que 0s sujeitos participantes, que estavam
envolvidos em um curso de extensdo, tivessem plena confianca no pesquisador, para que ele
pudesse entender seus discursos a partir dos relatos que apresentaram, durante 0s momentos em
que ocorreu o compartilhamento entre os participantes.

A seguir, ap0s apresentar os referenciais tedrico-metodoldgicas que nortearam esta
pesquisa, apresento a se¢do que aborda o Curso de Extensdo, com a intengdo de caracteriza-lo

e ambientar o leitor.
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CURSO DE EXTENSAO: CONTEXTO DE PESQUISA

No Curso de Extensdo®?, intitulado Ciéncia e Literatura Infantil nos Anos Iniciais,
abordamos®? a relacéo entre a linguagem literaria e sua potencialidade interdisciplinar, por meio
da materialidade da relagéo linguagem, ciéncia e educacédo, entendendo que o conhecimento
cientifico é produzido por meio de praticas linguageiras (GERALDI, 1999), assim como, sdo
expostos ao mundo o conhecimento do campo da ciéncia, por meio de textos.

Destaco como se da o contexto de pesquisa. Para organizar o Curso de Extensao,
baseamo-nos na perspectiva jossoniana da pesquisa-formacao. A autora entende que a pesquisa-
formacdo, tem por base a ideia de que o pesquisador-formador, ao invés de distanciar-se para
tentar controlar e explicar os fenémenos, procura construir significados e sentidos, formar e
(trans)formar-se durante a acao da pesquisa. A pesquisa-formacao congrega, pois, a dimensao
formativa como elemento potencial e primordial da investigacdo, da qual cada etapa é “uma
experiéncia a ser elaborada para que quem nela estiver empenhado possa participar de uma
reflexdo tedrica sobre a formagdo e os processos por meio dos quais ela se da a conhecer”
(Josso, 2004, p. 113).

Entendo que a relevancia do Curso se da, uma vez que a linguagem é condicdo para o
conhecimento, logo ndo havera ciéncia sem a linguagem. Sendo assim, a ciéncia engloba uma
atividade cientifica e uma atividade linguistica. Portanto, para aprender ciéncia, € necessario
aprender sua linguagem. Segundo Lemke (1997) e Mortimer (1998), aprender Ciéncias
significa conhecer e entender os significados das linguagens pertinentes a Ciéncia. Para Chassot
(1993), Ciéncia é linguagem.

Para que o curso pudesse ser amplamente divulgado na cidade de Belém e cidades
adjacentes, foram feitas postagens em midias sociais (Facebook e WhatsApp de varios grupos
de pesquisa) e por meio de cartazes (imagem 1) distribuidos em escolas publicas e afixados nos

quadros de aviso do IEMCI.

120 Curso de Extensdo foi coordenado pela Professora Doutora Terezinha Valim Oliver Gongalves, professora
titular do Instituto de Educacdo Matematica Cientifica da Universidade Federal do Para.

13 Em algumas partes do texto, havera a alteracio da pessoa do discurso de primeira pessoa do singular para
primeira pessoa do plural. Isso ocorrera nos momentos em que trato das agdes que foram coletivas em relagdo ao
curso de Extensdo, uma vez que o Curso foi composto por uma equipe formada por trés doutorandos do Programa
de Pos-graduacdo em Educagdo Matematica e Cientifica e uma aluna bolsista da Licenciatura Integrada em
Ciéncias, Matematica e Linguagens.
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PUBLICO ALVO: Professores dos anos iniciais (20 vagas) e alunos do Curso de Licenciatura
Integrada do IEMCI/UFPA (10 vagas).

PERIODO: 20 a 30 de janeiro de 2020.

LOCAL: nas dependéndias do IEMCI, no Campus do Guamd Belém, da UFPA.

HORARIO: 8h30 min is 12h30min.

INSCRICOES: http://ge.ge/g2fo7

(Figura 1 — Cartaz de divulgacéo do Curso de Extensdo — arquivo pessoal)

O Curso de Extensao baseia-se na proposta do IEMCI, no que diz respeito ao curso de
graduacdo da Licenciatura Integrada em Educacdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens,
quando trata da formacéo de professores, pois a Licenciatura Integradal* é voltada para um
ensino interdisciplinar, inovador e Gnico em territorio brasileiro.

Nessa proposicao interdisciplinar oferecida no IEMCI, faz-se necessério afirmar que
ocorrem diversos eventos que reafirmam as bases do Instituto. Coincidentemente, na semana
do Curso de Extensdo, ocorreu evento interdisciplinar que corrobora com a proposta do Curso,
ou seja, é incentivada a participacdo dos graduandos em eventos académicos que tragam essa
visdo interdisciplinar de ensino. Assim, posso afirmar que Durante o Curso de Extensao,

focamos em diversos textos que, de alguma maneira, possibilitavam a discussdo sobre o ensino

14 A partir desse ponto do texto, passo a utilizar apenas a palavra “Licenciatura Integrada”, para tratar da
Licenciatura Integrada em Educacdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens.
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de Ciéncias e as relacfes em que aluno da Licenciatura Integrada esta inserido em uma esfera
académica na qual o ensino é interdisciplinar. 1°

Durante o Curso, focamos em diversos textos que, de alguma maneira, possibilitavam
a discussdo sobre o ensino de Ciéncias e as relagdes interdisciplinares entre literatura e Ciéncias.
Foram apresentados aos cursistas livros de literatura infantil de referéncial®, textos de
divulgacéo cientifica, desenhos animados dentre outros géneros textuais. E importante destacar
que o publico-alvo do Curso foram professores dos anos iniciais e graduandos do curso
Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e Linguagens para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, os quais seréo apresentados oportunamente.

A proposicdo do curso é que 0s cursistas, por meio de textos literarios
(principalmente), pudessem tratar de temas ligados a ciéncia, dentre outros possiveis, com 0
fim de que tenham a capacidade de ler, escrever, enunciar e pensar ciéncias, tornando
indissociavel a linguagem da ciéncia e o0 ensino de ciéncias. Além disso, pensar o0 ensino de
Ciéncias por meio de géneros que apresentam uma linguagem mais adequada aos alunos dos
anos iniciais do ensino fundamental (a literatura infantil principalmente), para que,
consequentemente, possam também apropriar-se da linguagem cientifica, uma vez que a
pretensdo do curso € a relacdo interdisciplinar entre géneros que ndo sdo da esfera cientifica
com o ensino de Ciéncias e sua linguagem.

Dessa forma, foi elaborado o projeto desse Curso e enviado para a aprovacdo do
Programa de Extensdo'’, o qual, apos aprovado, passou a ser organizado e a ser oferecido aos
docentes dos anos iniciais e aos discentes da Licenciatura Integrada. A empiria de minha
pesquisa surge, entdo, a partir das diversas experiéncias que ocorreram no Curso, por meio da
vivéncia estética da imersdo em uma instalacio®®, relatos de experiéncia, notas de campo,
transcricdes de audio, videos etc., sendo responsavel, portanto, pela producdo de eventos de

pesquisa que orientam o trabalho de tese.

15 No mesmo periodo do Curso de Extensdo, ocorreu um evento interdisciplinar, denominado “Literatura infantil
e juvenil: alfabetizacdo em lingua materna, Ciéncias e Matematica”, que abordou a questdo da interdisciplinaridade
por meio da Literatura para o ensino de Ciéncias e Matematica, e que foi ministrado pela escritora de Literatura
Infantil, Ninfa Parreiras, e coordenado pela Professora do IEMCI, Elizabeth Orofino Lucio, o que confirma a
proposicao do IEMCI de oportunizar eventos interdisciplinares para a formacéo inicial docente.

16 |ivro de literatura referéncia é aquele que tem qualidade literaria, assunto que tratarei em capitulo posterior.

17" E importante destacar que esse Curso foi fomentado por meio do Programa Institucional de Bolsas de Extensdo
(PIBEX) e, segundo o Edital PROEX 01/2019, o programa prop8e principalmente desenvolver projetos de
extensdo, estimulando a participacdo dos discentes em situagéo de vulnerabilidade socioeconémica.

18 A instalagdo foi uma exposicdo audiovisual para os participantes do Curso de Extensdo, com fotografias do
ecossistema manguezal e de um video voltado para 0 mesmo tema.
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O planejamento do Curso

Um dos conceitos centrais do Circulo de Bakhtin, na construcao de sua filosofia da
linguagem, é o de Dialogismo. E importante reafirmar que somos sujeitos de linguagem e
produzimos enunciados. Esses enunciados sdo refutados, concordados, acrescidos pelo
interlocutor, mesmo que isso ndo ocorra no momento da enunciagdo pelo locutor, mas ele é
produzido na intencéo de receber uma resposta.

Pensar o planejamento de um curso é entender essas questdes da teoria da enunciacao
de Bakhtin, as relagdes que ocorrem durante o planejamento, pois hé varios enunciados sendo
produzidos por um grupo que tém seus posicionamentos sobre o trabalho a ser elaborado. Além
disso, em termos pedagdgicos de formacdo de professores, trabalhamos com a simetria
invertida, estratégia pela qual os participantes planejam atividades, tomando como foco
tematicas similares as trabalhadas no curso, para estudantes hipotéticos dos anos iniciais,
projetando-se para a futura docéncia.

Assim, o Curso de Extensdo foi planejado por um coletivo formado por um grupo
interdisciplinar: professores de Biologia, de Lingua Portuguesa e por trés licenciandas da
Licenciatura Integrada, bolsistas de Iniciacdo Cientifica, uma delas bolsista do Programa
Institucional de Bolsas de Extensdo (PIBEX), programa responsavel por fomentar o Curso de
Extenséo.

No planejamento, foram sendo “desenhadas” as possibilidades de abordar a ciéncia por
meio de géneros discursivos pouco comuns a esfera cientifica, mas que poderiam trazer uma
proposta de ensino de Ciéncias voltada para os anos iniciais do ensino fundamental. Assim,
foram selecionados os materiais, como livros de literatura, desenhos animados, textos de
divulgacdo cientifica, e colocados em discussdo para orientar as maneiras de abordagem que
seriam apresentadas aos cursistas.

Tendo por base a ideia de que nosso foco é o ensino de Ciéncias (Fisica, Quimica e
Biologia, em termos iniciais), debrugamo-nos na construgdo e organizagdo de um roteiro que
pudesse detalhar as aces que teriamos durante o Curso. Todas as atividades foram planejadas
e organizadas para que a atividade ocorresse de acordo com o propdsito que nos empenhamos
em alcancar. A equipe fez um roteiro de planejamento um tanto aberto, para que, durante as
atividades, pudessem ser assumidas novas ideias que fossem surgindo a partir da dindmica em

sala de aula.
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A ideia era ndo “engessar”, mas ter um planejamento flexivel o suficiente para corrigir
caminhos e acompanhar o préprio movimento da turma em seu aprendizado, reconhecendo
experiéncias e conhecimentos de mundo que os participantes viessem a demonstrar nesses
encontros. Isto é, nessa construcdo coletiva do planejamento, entendemos que haveria a
necessidade de estarmos abertos e atentos ao que pudesse ocorrer em sala. Nessa mesma

perspectiva, Freitas; Teno e Barboza (2016, p. 57) afirmam que

E preciso que o professor seja e esteja atento, que tenha um olhar diferenciado para os
acontecimentos de sala de aula, no seu entorno, mais proximo e mais longinquo, [...] O
perfil profissional do professor deve ser o do pesquisador, atento, sagaz, que valoriza o
ser humano que esta na sua frente e sempre pronto a enfrentar desafios, disposto a
transformacoes.

O planejamento do Curso de Extensdo, retomando a proposicdo da filosofia da
linguagem de Bakhtin, deu-se dessa maneira, em uma perspectiva dialdgica, ouvindo uns aos
outros, estando atentos aos enunciados produzidos por aqueles que participaram do
planejamento e, posteriormente, aos cursistas que frequentaram o evento de extensao.

Nesse planejamento, discutimos as possiveis abordagens sobre possibilidades de
implementacéo do Curso, buscando a relacédo interdisciplinar, e uma proposta em que o sentido
de interacdo fosse o foco.

Dessa forma, ao final, consideramos a ideia de que o curso seria orientado por literatura
infantojuvenil, que, de maneira interdisciplinar orientaria as atividades e as possiveis relacoes
com as Ciéncias, buscando a questdo da linguagem cientifica e da linguagem literéria. Os livros
de literatura selecionados foram os seguintes: Meninos do mangue, de Roger Mello; O ledo e o
camundongo, de Jerry Pinkney; Pato Coelho, de Amy Krouse Rosenthal e Tom Lichtenheld;
Peixes Marinhos e outras maravilhas aquaticas, de Beatriz Chachamovits e Tapajos, de
Fernando Vilela.

Destaco a relevancia do planejamento do 1° dia, pois, além da leitura do livro Meninos
do mangue, de Roger Mello, foi montada uma instalacdo, com o auxilio de outros
pesquisadores, que teve por titulo “Caminhos do Mangue”, com a intengao de introduzir o tema
por meio de uma imersdo de um ecossistema simulado.

Assim, produzo este texto de tese, a partir dos eventos ocorridos na pesquisa-formacao
(JOSSO 2004), assumindo a abordagem narrativa (CLANDININ; CONNELLY, 2015),
situando-a no ambito da formacéo inicial e continuada de professores em um entrelagamento

da linguagem materna com o ensino de Ciéncias.
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Os participantes do Curso

As inscricbes para o Curso de Extensdo foram realizadas por meio da plataforma
Google, utilizando o aplicativo Googleforms. Esse aplicativo é bastante pratico para controlar
esse tipo de atividade, uma vez que gera uma planilha de acordo com os dados inseridos no
formulério (como nome, e-mail, telefone etc.), o que ajudou na organizacdo da logistica para a
recepcao e preparacdo dos materiais utilizados durante o Curso. Além disso, foi possivel saber
0 momento em que cada um dos pleiteantes entraram na plataforma Google, acessaram o
aplicativo e realizaram a inscrigdo. Essa Ultima informac¢&o foi muito importante, pois pudemos
organizar a lista dos trinta primeiros candidatos ao Curso, uma vez que ndo haveria condicoes
de atender a um numero maior de cursistas.

Finalizaram-se as inscricdes com setenta pleiteantes. Os trinta primeiros foram
informados por e-mail que haviam sido selecionados para o Curso e que deveriam confirmar
suas presengas respondendo a mensagem. A seguir, apresento a imagem da mensagem que foi

enviada aos candidatos selecionados para o Curso:

Participacao no Curso Ciéncias e Literatura Infantil nos Anos Iniciais S B B
Caixa de entrada x
wagner muniz de andrade <cursopibex@gmail.com=> qua., 15 de jan. de 2020 09:56 Yy -

para fabiofujiyama, edilenenazare, anasantos0477, sdfeio, angerleysousa, denise.leticia23, sabrinapaulofreire, socorrolobon, j.carlosc, larirmat +
Boa noite!

E com muito prazer que Informamos que vocé foi selecionado para participar do Curso Ciéncias e Literatura Infantil nos Anos Iniciais, a ser
realizado nas dependéncias do IEMCI/UFPA.

Registramos que é necessario que confirme sua participagdo no referido curso até o dia 16 de janeiro, por e-mail, pois ha um ntimero
consideravel de candidatos em espera e precisamos de sua confirmagao para que possamos efetivar sua matricula.

Atenciosamente,

Professora Doutora Terezinha Valim Oliver Gongalves - Coordenadora.

(Figura 2 - Mensagem enviada aos candidatos selecionados para o Curso de Extensdo — arquivo pessoal)

Assim, os trinta primeiros candidatos foram matriculados no Curso que se deu
presencialmente nas instalagcdes do IEMCI (o Curso ocorreu antes da pandemia®) e foram
realizados nove encontros consecutivos que aconteceram no horario de 8h30 min até as
12h30min.

19 No ano de 2020, a partir de 11 de marco, foi decretada pela Organizagdo Mundial de Saide (OMS) a pandemia
de COVID-19, causada pelo virus Sars-Cov-2. Dessa forma, quando afirmo que o curso ocorreu antes da pandemia,
indico que ele ocorreu antes que houvesse ocorrido a decretacdo pela OMS. Em razdo desse contexto pandémico,
0 contexto de pesquisa limitou-se aos eventos ocorridos no Curso de Extensdo.
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Dos trinta inscritos, dezoito compareceram efetivamente a todas as atividades, das duas
semanas. Dessa forma, o universo da pesquisa foi composto por quinze alunos da Licenciatura
Integrada e por trés docentes de areas distintas: uma professora de Biologia e uma professora
dos anos iniciais do ensino fundamental.

As analises serdo realizadas a partir dos textos de campo que foram produzidos durante
0 Curso de Extensdo, nomearei 0s participantes com nomes ficticios para a manutengdo do
sigilo de cada um deles. Assim, na tabela a seguir, fago a nomeacao de cada um deles, indicando
se é docente formado ou em formacdo, apenas daqueles que estiveram presentes no Curso,

desconsiderando os que se inscreveram, mas ndo participaram efetivamente dos eventos.

NOME FORMAGCAO OU ATIVIDADE

Fernanda Discente da Licenciatura Integrada

Isaura Discente da Licenciatura Integrada

Diana Discente da Licenciatura Integrada

Aloisio Discente da Licenciatura Integrada

Adelina Discente da Licenciatura Integrada

Mariane Discente da Licenciatura Integrada

Sabrina Discente da Licenciatura Integrada

Levina Discente da Licenciatura Integrada

Rafael Discente da Licenciatura Integrada

Mateus Discente da Licenciatura Integrada

Maria Oliva Discente da Licenciatura Integrada

Patricia Discente da Licenciatura Integrada

Tamires Discente da Licenciatura Integrada

Simara Pedagoga, mestranda pelo Programa de Pos-
Graduagdo em Docéncia em Educagdo em
Ciéncias e Matematicas (PPGDOC).

Alana Professora dos anos iniciais do ensino
fundamental.

Marilda Professora dos anos iniciais do ensino
fundamental.

Catarina Professora dos anos iniciais do ensino
fundamental.

Rodriga Professora de Biologia.
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Nesses encontros, os participantes foram convidados a participar de diversas atividades
voltadas para o ensino de Ciéncias aos anos iniciais do ensino fundamental em uma proposta
interdisciplinar, trabalhando-se com varios géneros literarios e midiaticos.

Os textos de campo produzidos pelos participantes, ou seja, os diarios de bordo ou
resposta por escrito de questionario, serdo demarcados em italico, com fonte 10 e alinhamento
especifico, a esquerda e a direita (2 cm e 2,5 cm, respectivamente). Quanto as transcri¢fes de
audio, os textos serdo em italico, com fonte 10 e alinhamento igual ao texto da pesquisa.
Apresento esses esclarecimentos para facilitar a identificacdo dos textos de campo utilizados na
analise.

Antes de tratar da andlise dos eventos do Curso de Extensdo, trago a seguir uma breve

secdo que apresenta, graficamente, como serd a analise do campo empirico.



60

PROPOSICAO PARA ANALISE DO CAMPO EMPIRICO

Nesta secdo, apresento um esquema de como ocorreu a analise do campo empirico.

Afirmo que, a partir dos eventos ocorridos, dos diarios de bordo dos participantes, das

transcri¢des de audio e video e todo o material disponibilizado e que foi produzido durante o
Curso de Extensdo, serd organizada uma narrativa (CLANDININ; CONNELLY, 2015), em

constante relacdo com a Filosofia da Linguagem de Bakhtin.

No esquema (infografico 1) a seguir, apresento a maneira como abordo a pesquisa:

Planejamento:
compara¢ao entre
preparag¢3o e agao.

Auditdrio social.
Pesquitadora
experienic e

pesquisadores em
formacao .

texto literario ou
texto cientifico?
livro "Peixes
marinhos"

Os animais
antropomorfizados
: Tomelerry e

leitura do livro "O
Ledoeo
camundongn®

Instalacao
"Caminhos do
mangue" - eventos
narrativos
envolvendo a
vivéncia dos alunos
e a perspectiva
cientifica. Livro

“Maninos do

Mar.gue"..

O rio e suas
variacdes de maré:
livro "Tapajos"

(Figura 3 - Infografico 1 — Esquema de anlise do Curso de Extensdo)

O infografico apresenta a ideia de que as linhas vdo tocando os textos literarios

apresentados aos participantes, indicando as relagdes possiveis que a literatura pode ter com
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outros conhecimentos. Nesta pesquisa, as linhas vao indicando, também, os possiveis sentidos
que circularam naquele espaco tridimensional.
Na proxima sec¢do, trago uma andlise das obras literarias selecionadas para o Cursos de

Extensdo, justificando a escolha de cada uma delas.
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LITERATURA INFANTOJUVENIL: UMA BREVE ANALISE

Tudo que explique

a lagartixa da esteira

e a laminacao de sabias

é muito importante para a poesia

(Manoel de Barros)

A epigrafe traz uma estrofe do poema “Matéria de poesia”, de Manoel de Barros. O
poeta, conhecido por seu brilhante trabalho artistico com a palavra, afirma que tudo pode ser
tema para a poesia. Dessa forma, posso deduzir que tudo cabe no poema?, uma vez que a
polissemia é 0 que caracteriza a literatura. Partindo desse pressuposto, busquei fazer uma
selecdo de obras literarias para trazer a reflexao os cursistas, com o objetivo de que pudessem
alcancar os possiveis sentidos das obras, fazendo ou procurando fazer aproximacdes delas com
as Ciéncias. Assim, esta secdo tratara da selecdo das obras que foram primordiais para a
consecucgéo do Curso de Extensdo, explicando como se deu esta selecdo e o porqué dessa
escolha.

Os textos literarios que apresentei aos alunos do Curso de Extensédo para discussdo, que
foram lidos e debatidos, deveriam leva-los a pensar a literatura no sentido de que ela é arte da
palavra, isto €, que ela tem a possibilidade infinita de sentidos e de temas, como o0 mestre
Manoel de Barros nos apresenta nesse trecho do poema e em sua extensa obra, mas, também,
leva-los a enxergar relacGes com a area de Ciéncias e sua potencialidade para a Educacdo em
Ciéncias. Assim, nesta Secdo, passo a tratar das obras selecionadas para o Curso, pois foram
orientadoras das diversas atividades que ocorreram em sala de aula, e que, por meio delas, foram
organizados eixos que encaminharam para uma perspectiva de ensino interdisciplinar.

Para a organizacio do Curso, selecionei quatro livros de literatura infantojuvenil? os
quais foram norteadores de todo o trabalho docente com os cursistas, a saber: Meninos do
mangue, de Roger Mello; O Ledo e o Camundongo, de Jerry Pinkney; Tapajés, de Fernando
Vilela e Pequeno Manual de Peixes Marinhos e outras maravilhas aquéticas, de Beatriz

Chachamovits.

20 Faco aqui uma pequena parddia ao poema “Néo ha vagas”, de Ferreira Gullar.
21O termo Literatura Infantojuvenil, nesse trecho da secdo, estd generalizado, uma vez que farei comentarios
especificos sobre texto literario e nao literario.
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Das obras selecionadas, é possivel organizar trés categorias. A primeira categoria é
formada pelas obras em que a narrativa escrita € complementada pelas gravuras: narrativa
escrita + gravuras. A segunda categoria € formada por obras em que a narrativa € formada pela
sequéncia de imagens: a narrativa de imagens ou imagética. A terceira categoria é aquela que
vou chamar de pseudoliteratura, uma vez que ndo apresenta uma narrativa, mas gravuras com
legendas, com clara preocupacgdo com a terminologia cientifica.

As obras “Os meninos do mangue” e “Tapajos” enquadram-se na primeira categoria. O
livro “O Ledo e o Camundongo”, na segunda categoria e “Pequeno Manual de Peixes marinhos
e outras maravilhas aquaticas”, na terceira. Esse ultimo livro merecera algumas consideragoes
sobre a razdo de sua escolha e porque resolvi adota-lo para o trabalho pedagdgico com o0s
participantes.

Dos livros que apresentam uma narrativa, ou seja, que reconheco como literarios, posso
pressupor que os autores das obras escolhidas ndo se propunham a apresentar textos didatizantes
ou moralizantes, como se fazia no passado. Suas proposi¢des estdo muito mais voltadas para a
literatura como a arte da palavra. Segundo Magnani (2001, p. 87), no que diz respeito a

producdo literaria voltada ao publico infantojuvenil, no caso do Brasil,

A partir de fins da década de 1960, essa produgdo comeca a se avolumar,
acompanhando a “democratizacdo do ensino” e o surgimento de um novo publico
urbano de classe média, consumidor de livros na escola e da trivialidade na década de
1970.

A literatura brasileira para criangas e jovens também parece ter (re)descoberto a
maneira de obter sucesso de publico. Amparados pela legislacdo educacional e/ou
pelo paternalismo do Estado, editores e autores comecam a empregar de forma mais
racional o carater utilitarista da escola conjugado ao agradavel dos recursos de midia

[.].

Portanto, havia essa preocupacdo governamental de que se produzissem obras literarias
que fossem voltadas especificamente para o trabalho em sala de aula, mas também uma visdo
utilitarista e comercial da literatura. As obras ndo foram orientadas ou pagas para compor um
projeto de orientagdo governamental para o “uso” em sala de aula. Os livros escolhidos ja ndo
fazem parte desse periodo histérico em que se produziam obras de acordo com a demanda dos
Orgdos governamentais.

As obras que selecionei para o Curso deveriam atender a alguns critérios que
compreendo que podem ser importantes para o professor que leciona(ra) para 0s anos iniciais

do Ensino Fundamental. Ao escolhé-las, entendi que ndo poderiam ser aplicadas como
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ferramentas didaticas, pois deveriam escapar da perspectiva utilitarista da literatura
infantojuvenil.

Dessa forma, procurei livros de literatura infantojuvenil que pudessem trazer possiveis
relacdes com o ensino de Ciéncias e que essas relagdes, como um caminho a ser aberto, fossem
trilhadas e desbravadas, em sala de aula, em conjunto com os alunos, em interessantes
momentos em que as Ciéncias e a Linguagem Literaria se encontrassem. Na verdade, a ideia
era que os alunos entendessem as obras literarias como a arte da linguagem. As possiveis ideias
que surgissem a partir das leituras dos textos seriam consequéncias da criatividade e do
conhecimento de mundo de cada um deles.

As obras literarias vieram, entdo, para trazer-lhes rememoracdes, ou, entdo, fazer-lhes
embrenhar-se nas narrativas produzidas por seus autores, como se cada um dos ouvintes
daquelas histdrias se colocasse no lugar dos meninos que, posteriormente, viriam a fazer parte
de suas turmas de aula, pela simetria invertida, como ja mencionado, uma vez que a maioria do
grupo era formada de docentes em formacdo (na verdade, em varios momentos de leitura,
observei olhos de expectativas diante da sequéncia narrativa). Assim, era esse 0 caminho que
pretendi tracar com os cursistas, desde o primeiro dia em que lhes apresentei a instalacéo
“Caminhos do Mangue”.

Ao optar por esses livros e ndo outros, tive, também, um propésito: mostrar aos
participantes que ndo se pode apresentar aos seus alunos qualquer livro classificado como
infantil ou infantojuvenil, ha a necessidade de buscar obras que sejam bem avaliadas. Quando
escolhi as obras, procurei trazer livros de referéncia para que fosse uma apresentacao exemplar,
ou seja, que esses livros pudessem ser ricos o suficiente para favorecer discussdes, debates,
propostas didaticas etc. Assim, procuro esclarecer a razdo para a escolha dos livros e a
relevancia de cada um deles no trabalho pedag6gico com 0s anos iniciais do ensino
fundamental.

A literatura, entendida como a arte da palavra, possui a riqueza de ser polissémica, ou
seja, tem a possibilidade de apresentar varios sentidos que o leitor desvenda a partir de sua
leitura. Essa variedade de sentidos traz as condi¢cdes necessarias as possiveis relaces entre
Ciéncias e Literatura, de tal forma que a proximidade entre o texto Literario e a Ciéncia aponta
para as possibilidades em buscar, por meio dessa proximidade, a alfabetizacdo cientifica dos
discentes dos anos iniciais, uma vez que a linguagem dos textos infantojuvenis oportuniza uma
aprendizagem mais prazerosa aos alunos dessa faixa etaria.

Dessa forma, Lopes e Salomao (2010, p. 7) afirmam que
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a educacdo cientifica e tecnoldgica se transforma num aspecto decisivo e fundamental
para o individuo e para a sociedade. Desenvolvendo-se ja desde a infancia, pode
contribuir, entre outros aspectos, para o reconhecimento do mundo fisico e dos seres
vivos, para a compreensdo das relacdes do homem com o mundo natural, do proprio
corpo e da saiide como um bem coletivo, preparando para o exercicio da cidadania, a
compreensdo da sociedade e a formagcéo cultural de qualquer cidadao.

A Ciéncia e a Literatura compdem um quadro importante para a formagdo da
personalidade da crianga, uma vez que a estara preparando para a vida em sociedade. Nesse
sentido, corroboro com a perspectiva de Lopes e Salomdo (2010) que afirmam que a literatura
promove uma perspectiva interdisciplinar e, além disso, promove 0 reconhecimento das

diferengas individuais entre os alunos, dentre outras possibilidades.

Um breve historico sobre a literatura infantojuvenil

Para tratar das obras selecionadas para o planejamento do curso, inicio com um breve
historico da literatura infantojuvenil, baseando-me no livro “Leitura, Literatura e Escola: Sobre
a Formagdo do Gosto”, de Maria do Rosario Mortatti Magnani (2001). A autora explica que
ndo havia, inicialmente, obras voltadas ou dedicadas a leitura dos mais jovens, apesar disso,
esse publico passou a ler livros para adultos, ou seja, que ndo foram pensados para eles e,
mesmo assim, passaram a aprecia-los e a I&-los avidamente. Posteriormente, foram sendo feitas
compilacdes de narrativas trazidas da tradi¢cdo oral, como as fabulas de La Fontaine, que
pareciam ser mais adequadas ao publico infantojuvenil.

Assim, percebe-se que ndo existia, naquela época, uma preocupagao com uma producao
literaria que fosse voltada para o publico infantil e juvenil. A partir do século XVIII, comeca a
haver uma producdo especifica para as criancas, buscando trazer uma literatura de cunho
moralista e educador, para, basicamente ser aplicada na escola por meio de visdes de uma época
em que se propunha uma visao cientificista “de uma Pedagogia e Psicologia” que ndo conseguia
“compreender a infdncia em si mesma”. S30 essas as primeiras obras que sdo dedicadas ao
publico leitor de literatura infantojuvenil.

No Brasil, a partir do século XIX, com a Proclamacdo da Republica, alguns autores
importantes, como Olavo Bilac, passaram a se preocupar com uma literatura voltada para a
escola, com fins educacionais. J& no século XX, Monteiro Lobato produz uma grande obra que
tende a equilibrar o “util” ao “agradavel”, pensando em uma perspectiva nao utilitarista da

ficcdo, dirigida a esse publico.
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A partir dos anos 70 do século XX, alguns autores buscam uma producao mais artistica,
indo além da chamada tradicdo pedagdgica e da visao utilitarista, identificando-se como autores
e ndo como pedagogos ou moralistas, e passam a produzir literatura para esse publico.

Entendo que as obras sobre as quais teco comentarios a seguir, principalmente as
nacionais, enquadram-se nesse Ultimo caso, isto €, a perspectiva dos autores volta-se para uma
visdo mais artistica da literatura, ndo havendo uma obrigagéo clara com um projeto pedagégico
ou utilitarista de suas obras.

Ap0s a apresentacdo de um resumo do historico da literatura infantojuvenil pelo Brasil
e 0 mundo, passo a apresentar e discutir as obras selecionadas para o curso de extenséo Ciéncias

e Literatura Infantil nos anos iniciais do ensino fundamental, contexto desta pesquisa.

Meninos do Mangue: entre as raizes e caminhos enlameados

Tratar do livro “Meninos do Mangue” ¢ falar de uma obra que traz em si uma
complexidade em sua construcdo, uma vez que ndo sao somente as palavras que constroem a
narrativa, mas também as imagens que, na verdade, sdo pecas de arte, feitas por meio de varias
técnicas. O autor da obra, Roger Mello?, além de escritor, também ¢ ilustrador e, na obra em
questdo, usou varias técnicas de ilustragdo para trazer ao leitor infantojuvenil o ecossistema
manguezal, além disso, exibe os diversos problemas que o afetam na atualidade: a polui¢éo
causada principalmente pelo descarte de lixo e pelo esgoto que chega a ele de diversas formas,
além da pesca predatdria de espécies em extincdo ou em periodo de defeso.

As gravuras produzidas por Mello apresentam, uma vez que ele se utiliza da técnica de
colagem, o lixo que chega aos manguezais, apontando a influéncia antrépica sobre essa regido.
A forma com que trata o tema dos meninos pobres que vivem nessas regides e que 14, apesar de

todas as dificuldades por que passam, ainda conseguem brincar, sobreviver e tentar ser criancas.

220 autor conquistou diversos prémios por seus trabalhos como ilustrador, autor de livros de imagem e livros para
crianga, dramaturgo e produtor visual. Recebeu da Fundacdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil os prémios
Malba Tahan, Luis Jardim, Ofélia Fontes, Melhor llustracdo e 15 prémios Altamente Recomendavel.

Outros prémios conquistados foram: Prémio Jabuti de llustragdo e de Melhor Livro Juvenil; Prémio Especial
Adolfo Aizen; Prémio pelo Conjunto da Obra da UBE; Prémio Monteiro Lobato; Prémio Adolfo Bloch e da
Fondation Espace Enfants (Suiga) o Grande Prémio Internacional. Conquistou duas vezes o selo White Ravens da
Biblioteca Internacional de Munique. Em razédo dos seus varios trabalhos premiados, tornou-se hors-concours dos
prémios da Fundacdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ). Em 2014, ganhou o Prémio Hans Christian
Andersen, 0 mais importante prémio infantojuvenil do mundo. (fonte:
https://grupoeditorialglobal.com.br/autores/lista-de-
autores/biografia/?id=637#:~:text=Roger%20Mell0%20nasceu%20em%20Bras%C3%ADlia,se%20dedicou%20
a0%20desenho%20animado.)
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A abordagem de todas essas questfes, tdo complexas (pobreza, fome, poluicdo), indicam as
possibilidades do texto, ou seja, um texto literario e sua polissemia, apontando suas possiveis

aproximacdes com o ensino de Ciéncias.

(Figura 4 — capa do livro “Meninos do Mangue”, de Roger Mello - Fonte:
https://www.companhiadasletras.com.br/detalhe.php?codigo=40217)

Ao analisar o livro, tenho que pensar na questdo da sua qualidade como obra literaria.
Mas a principal pergunta que se deve fazer é: o que é qualidade de uma obra literaria? Essa
pergunta pode ser bastante dificil de ser respondida, pois trata de questdes ligadas a algo
subjetivo que é a qualidade. Martha (2011) afirma que ha vérias formas de o educador escolher
obras de qualidade. Como, por exemplo, programas e institui¢cbes que indicam obras literarias,
aplicando-lhes selos de qualidade, a saber: o Programa Nacional do Livro e da Leitura (PNLL),
o Proler; o Programa Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE); a Fundacao Nacional do Livro
Infantil e Juvenil (FNLIJ) e, ainda, o Prémio Jabuti. Todos esses instrumentos podem orientar
0 educador no momento da escolha do livro para os seus alunos e para o trabalho em sala de
aula.

Porém, segundo a autora, o que ¢ “bom” ainda depende muito daquele que 1€ o livro, ou
seja, do leitor, e de sua bagagem cultural. No caso dos alunos dos anos iniciais, & necessario
que se entenda que a literatura deve estar voltada para o campo do jogo entre o mundo real e 0
da imaginacdo, isto €, ha a necessidade que seja uma literatura mais ludica para esse publico.

Magnani (2001, p. 140) afirma, também, que se deve
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evitar a trivializacdo no trabalho com a literatura e procurar a diversidade (de enredos,
procedimentos narrativos, géneros, linguagens, autores e métodos) romper com a
limitac8o do totalmente conhecido e levar o leitor, através da luta de significados, a
ampliar seus horizontes.

Assim, ao selecionar esta obra, procurei, inicialmente, verificar se ela tinha alguma
“certificagdo” de algumas dessas institui¢des citadas por Martha, mas também trazer o diferente
e fora do que Magnani chamou de trivial. Na verdade, fiquei surpreso ao verificar que a obra
“Meninos do Mangue” tinha sido vérias vezes premiada® por instituigdes nacionais e
internacionais, mas, 0 mais importante seria o que o livro realmente traria/faria ao leitor. O que
a narrativa traz e o que faz que a obra seja realmente t&o premiada dessa forma? Lendo o texto
e compartilhando-o com os alunos do Curso de Extensao pude perceber como o texto € rico e
qudo inovador ele é. A forma como foi produzido (as imagens, as personagens etc.) causou
emocdes em alguns e em outros rememorag6es. Para mim, fez-me engendrar uma instalagédo
artistica que pudesse expressar o ecossistema manguezal, suas riquezas e problematicas atuais,
levando-me a apresentar aos participantes do Curso de Extensao.

Dessa forma, essa primeira obra fez que eu fosse além do que se espera do trabalho com
um texto literario, ou seja, ao ler o livro, busquei pensar as atividades que seriam realizadas em
sala de aula com ele, em termos da formagao de professores, porém surgiu o que entendi como
algo um pouco “além” da simples preparacdo de uma proposta de curso que foi produzir uma
instalacdo artistica (Os caminhos do mangue), que ja foi apresentada neste trabalho, e que gerou
desdobramentos, indicando as possibilidades de um texto literario, inclusive as aproximacdes
com o ensino de Ciéncias que foi a proposta do Curso.

Nesse sentido, destaco que a abordagem a que se propds para 0 Curso de Extensdo nao
foi o texto literario ser ‘“utilizado” como ferramenta/instrumento, mas o texto ser
desencadeador, o texto “abridor de ideias”, que faz que o docente e o aluno busquem
possibilidades e adentrem a narrativa, pelo mundo da ficcdo. Entendendo a perspectiva
humanizadora da literatura, Antonio Candido (1999, p. 82) afirma que a literatura “exprime o
homem e depois atua na prépria formagio do homem”. E nessa perspectiva que busquei trazer

o texto literario e relaciona-lo a ciéncia.

23 0 livro “Meninos do Mangue” recebeu os seguintes prémios: Prémio Jabuti 2002 de Melhor Livro Infantojuvenil
e de Melhor llustragéo Infantojuvenil; Prémio Ofélia Fontes — O melhor para a crianga (Hors concours) pela FNLIJ
2002; Prémio melhor ilustracdo (Hors concours) pela FNLIJ 2002; Prémio Internacional do Livro Espace-Enfants
2002 pela Foudation Espace Enfants (Suica_ Vila Suica do Livro); Titulo Altamente Recomendavel pela Fundagéao
Nacional do Livro Infantil e Juvenil - FNLIJ 2001, categoria crianga
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Assim, sob essa Otica, a obra “Meninos do Mangue” traz um alerta aos leitores, mesmo
que ndo fale de forma direta sobre questdes ambientais, ou seja, mesmo que na modalidade
escrita, seu autor ndo apresente de maneira explicita questdes sobre a destruicdo do meio
ambiente, ele propicia reflexdes sobre esse tema, que poderia ser tratado com os alunos em sala
de aula.

Quanto ao enredo, ele é formado por historias contadas por dois personagens alegoricos:
a Sorte e a Preguica. Eles saem para pescar e apostam gue 0 primeiro que pescasse um siri com
mais patas deveria contar historias para o outro. A Sorte venceu e a Preguica teve de contar oito
historias para a Sorte, uma para cada pata do siri. Assim, comega o livro “Meninos do Mangue”,
de Roger Mello.

A obra, a partir das historias contadas pela Preguica, tratara de questdes como a
inseguranca alimentar para os trabalhadores das regifes dos manguezais e suas familias que
vivem da catacdo dos caranguejos; a fauna e a flora do ecossistema manguezal, temas relevantes
para as discussdes que poderiam surgir dessa obra plural; questdes sobre as variacdes das mares
e sobre as pessoas que circulam e vivem nesse ambiente; dentre outros temas que o livro

apresenta ao leitor/docente atento.

O Leéo e 0 Camundongo: uma obra para ser vista

O livro “O Leao e o Camundongo” difere bastante da obra apresentada na subse¢do
anterior. Esse livro ndo é de autoria de um brasileiro, mas de um estadunidense: Jerry Pinkney.
Na verdade, ele ndo é um escritor no sentido estrito da palavra, ele € um ilustrador bastante

premiado®*, que tem preferéncia por pintar aquarelas.

24 Jerry Pinkney estudou no Philadelphia College of Art (agora University of the Arts) onde, em 1992, recebeu o
Alumni Award. llustra livros infantis desde 1964, ilustrando mais de cem titulos. Seus livros foram traduzidos
para dezesseis idiomas e publicados em quatorze paises, e ele recebeu uma Medalha Caldecott, cinco Caldecott
Honors e cinco “Best Illustrated Books” do New York Times. Ele recebeu cinco Coretta Scott King Awards e
quatro Coretta Scott King Honor Awards. Além disso, recebeu varios prémios por seu corpo de trabalho. Em 2003,
recebeu o titulo Doutor Honorario em Belas Artes do Art Institute of Boston na Lesley University; em 2010, o
Doutorado em Belas Artes, honoris causa da Pennsylvania College of Art and Design, Lancaster, PA; e em 2012,
0 Doutorado honorario em Letras Humanas da Bank Street Graduate School of Education, em Nova York. Jerry.
Também foi indicado nos Estados Unidos para a Medalha de llustragdo Hans Christian Andersen de 1997, que
reconhece aqueles cujas obras completas deram uma contribuicdo duradoura para a literatura infantil. Em 2013,
recebeu o Distinguished Arts Award no Governor's Awards for the Arts na Pensilvania. A Sociedade de
llustradores de Nova York, NY, presenteou Jerry com quatro medalhas de ouro, quatro medalhas de prata, o
Hamilton King Award e, em 2006, seu Original Arts Lifetime Achievement Award. Em 2011, ele foi eleito para
o Hall da Fama da Sociedade de Ilustradores.
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Pinkney opta por produzir seu texto em que a sequéncia de imagens conta as histdrias,
sem haver registro escrito, isto é, todo o livro é formado por imagens o que €é caracteristico de
sua obra. Os Gnicos registros escritos que aparecem s&o apenas onomatopeias®. O autor explica,
no posfacio da obra, que mora em uma regido proxima a uma reserva natural, e que, todos 0s
dias, ouve os sons da natureza e decidiu reproduzir esses sons nos seu livro de gravuras. Essa
obra, feita por meio da técnica de aquarela, traz uma sequéncia de imagens que vao “contando
a historia”. No entanto, de que maneira os alunos dos anos iniciais leem esses livros se eles nao

tém palavras?

(Figura 5 - Capa do livro “O Ledo e o Camundongo”, de Jerry Pinkney — fonte
https://www.amazon.com.br/le%C3%A30-camundongo-Jerry-Pinkney/dp/8578273729)

A reprodugao da capa do livro “O Ledo e o Camundongo”, de alguma forma, vai
indicando ao leitor que, mesmo que ndo tenha palavras, ele pode ser lido. As expressdes das
personagens, as marcagdes, 0s movimentos tudo isso vai encaminhando a leitura. Um dado
importante sobre essa obra é que ela ¢ baseada na obra de Esopo “O ledo e o rato ou ratinho”
(ha variacdo no titulo, em razéo de diversas versdes da obra), uma fabula bastante conhecida,
que tem por caracteristica trazer, ao final do texto, questdes relativas a ética e a moralidade.
Porém, na obra em anélise, isso ndo € exposto de maneira clara. Outra informacéo sobre o
género fabula é que as personagens sdo animais que se comportam como humanos, ou seja, Sao
antropomorfizados, mas, na fabula de Pinkney, isso ndo ocorre: o ledo parece ter aces de um
ledo selvagem, apesar de compadecer-se do camundongo, 0 mesmo ocorrendo com 0 pequeno

roedor. Portanto, eles ainda tém caracteristicas de animais da selva: ndo apresentam dialogos

Segundo Celso Cunha (1985, p.113), “As onomatopeias sdo palavras imitativas, isto ¢, palavras que procuram
reproduzir aproximadamente certos sons ou certos ruidos.”
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em linguagem humana, nem se comportam de maneira similar aos humanos, apenas fazem uso
de suas vozes naturais, principalmente em situacGes de perigo.

Quanto a selecdo da obra, ela foi feita em razéo de ter caracteristicas muito diferentes
de todas as outras escolhidas por mim, a caracteristica principal foi ela ser uma narrativa
formada por imagens, diferindo de todas as outras, ou seja, ndo ha, como ja afirmado, uma
sequéncia narrativa escrita. O livro fez parte de um projeto do Ministério da Educacdo?® que é
0 Alfabetizacdo na Idade Certa, patrocinado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao.

O livro em questdo esta entre aqueles que promovem tanto para o professor quanto para
o discente reflexdes e discussdes possiveis sobre leitura, conhecimento de mundo,
aproximacdes com a ciéncia e a literatura, dentre outras possibilidades que um texto
polissémico como o literario pode proporcionar. O docente tem que ter a capacidade de buscar
nas obras distribuidas por projetos governamentais textos que sejam relevantes para o seu
trabalho em sala de aula. Os critérios que discuti anteriormente devem ser levados em conta,
no momento da escolha.

O texto imagético, como “O Ledo e o Camundongo”, ¢ indicado pelo Ministério da
Educagéo para alunos do 1° e 3° anos dos anos iniciais. As imagens do ilustrador Pinkney
encaminham os alunos dessas séries a refletirem a partir da sequéncia narrativa apresentada. As
cenas mostram 0s movimentos das personagens em foco (o ledo e 0 camundongo), e outros
animais da savana africana. As aquarelas vao “tragando” o caminho da leitura.

E preciso reconhecer que as criancas, ao se depararem com essas imagens, buscario
sentidos a partir do que j4 conhecem sobre o mundo. Goulart (2019, p. 19) afirma que “E com
a linguagem que organizamos nossas vidas e é com a linguagem que se constituem as atividades
escolares, como as aulas, seja, elas mais interativas ou menos interativas.” Assim, o professor,
ao buscar em uma obra literaria com essa caracteristica, como a de Pinkney, tem a oportunidade
de, ao trabalhar com sujeitos da linguagem que todos somos, trazer a interatividade em sua
pratica docente, além disso deve estimular seus alunos a buscar sentidos ao texto. Trazer o
discurso do aluno em dialogo com o discurso do livro é a forma como se constroem os sentidos,

mas também como o sujeito se apropria da linguagem.

26 como informac&o acessdria, acrescento que a escolha parega fugir da ideia que apresentei na subse¢do sobre
projetos governamentais. No entanto, participar de projetos governamentais ndo contraindicam a obra. O docente
precisa entender que hd um grupo de especialistas que se debrugcam sobre diversos livros para indica-los para a
biblioteca da escola.
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Corsino, Nunes, Baptista, Neves e Barreto (2016, p. 13) afirmam que

Tudo precisa passar por nossa invencio ou reinvencdo para ser verdadeiro. E na
negociacao de sentidos que vamos estabelecendo o que é verdadeiro ou ndo. Esse
processo de apropriacdo e de negociacdo se dd nas interlocugdes, jA que é na
linguagem que mundo e sujeito se interrelacionam e se constituem como tal.

E nesse jogo, caracteristico do “faz de conta” das criangas, que os sentidos sio
construidos, mas também que a linguagem € responsavel por constituir o sujeito. O texto
literario permite esse jogo da reinvencdo, da reorganizacao dos sentidos, traz a possibilidade de
abordagens em que a interacdo dos alunos com a obra, com o professor, sera responsavel pela
organizacao dos sentidos, mas também na apropriacdo da linguagem escrita por esse aluno.
Quanto a linguagem, ndo se pode deixar de retomar conceitos aqui apresentados como o
dialogismo. A linguagem ndo € monoldgica, ela € interacdo verbal que se da nas enunciacdes.
Os enunciados produzidos gerardo enunciados respostas. E nesse contexto interativo, proposto
por Bakhtin, que entendo como devem ocorrer as leituras.

Portanto, os alunos trardo suas vivéncias e buscardo contar verbalmente a histéria que
n&o foi apresentada de maneira verbal. E nessa interacdo que ocorrem as relacdes dialdgicas,
isto €, buscar o que o aluno sabe, seus conhecimentos de mundo para que ele verbalize o que
entendeu sobre a historia, em interacdo com o grupo, trazendo as vozes dos outros sobre o texto
literario.

Nesse sentido, Veloso (2011, p. 224) afirma que

A crianga, culturalmente ser imagético, mostra-se muito receptiva ao aloum?’, livro
que lhe permite multiplas leituras: sozinha, realizando um simulacro de leitura, que
traduz, por um lado, um enorme desejo de aprender a ler autonomamente, por outro,
um imenso prazer de fruigdo estética do livro; outras vezes acompanhada, gozando a
cumplicidade da mediag&o do adulto.

O autor, apesar de ndo tratar diretamente do texto imagético, mas do livro do género
album, em que as imagens sdo muito importantes na construgdo da narrativa e, portanto, contam
a historia, discorre sobre a crianga ser um ser “culturalmente imagético”, ou seja, o livro de
imagens é naturalmente atraente as criancas dos anos iniciais, pois estdo em busca da
compreensdo desse mundo letrado. O livro de Pinkney tem, portanto, essa proposi¢do de

alcancar esse discente dessa fazer escolar.

27 Segundo o autor, o album “caracteriza-se pela perfeita sintonia da imagem com o texto, com efeito, trata-se de
um género literario complexo em que a informagao e sugestéo verbais e visuais estruturam a significagao” (p. 223)
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Durante o Curso de Extensdo, buscamos?® as referéncias, ou seja, 0 conhecimento de
mundo dos participantes que fez que enxergassem o texto como uma fabula e pudessem
relaciona-lo a uma fabula de Esopo. Aqueles que ndo conseguiram fazer essas relagdes, por
meio da interacdo, foram adquirindo conhecimento, ou seja, foram construindo-o de maneira
interativa, dialdgica, realizando possiveis aproximages do texto literario com a Ciéncia.

As proposigoes voltaram-se para pensar planejamentos de aulas em que se apresentasse
um bioma ndo pertencente ao Brasil: as savanas africanas, mostrando sua fauna e flora,
comparando-a com a fauna e flora locais. Outra atividade que surgiu a partir do texto literario
foi a producdo de uma fabula escrita pelos participantes do Curso, o que poderia ser realizado
com os alunos dos anos iniciais.

Portanto, o livro “O Ledo e o Camundongo” mostrou-se um texto importante para o

trabalho em sala de aula.

Livro “Tapajos”, de Fernando Vilela

O livro “Tapajos”, de Fernando Vilela?®, segundo a sua classificacéo, é indicado para
leitores da faixa etéria entre os cinco e 0s oito anos. A obra, muito bem ilustrada, narra a histdria
de uma familia de ribeirinhos que mora em um canal, ou furo, sinbnimo comum utilizado na
regido Norte, que liga o rio Amazonas ao rio Tapajos, no Para.

O autor, que também é ilustrador, apresenta algumas caracteristicas da regido
amazoénica, mostrando a sua fauna e flora, a variacdo climética, que se divide em periodo
chuvoso e seco (inverno e verdo, respectivamente). A histdria mostra também o movimento
sazonal das familias que vivem as margens dos rios amazonicos. Durante os periodos mais

chuvosos, as familias que moram nessas areas precisam deslocar-se para locais mais altos, tendo

2 A primeira pessoal do plural diz respeito a participagdo de toda a equipe do Curso, ndo ao plural de modéstia.
290 autor ¢ artista plastico, escritor, ilustrador e educador, Fernando trabalha com gravura, pintura e fotografia, e
exp8e com frequéncia seus trabalhos de arte no Brasil e no exterior. Participou de importantes mostras no Brasil e
na Bélgica, Franga, Estados Unidos e México.

Jé& ilustrou mais de 60 livros para criancas e jovens para editoras brasileiras e estrangeiras dentre os quais treze sao
de sua autoria. Dentre os livros escritos e ilustrados por ele, destacam-se Lampi&o e Lancelote (Cosac Naify, 2006)
que recebeu 2 prémios jabuti no Brasil, a Mencdo Novos Horizontes do Prémio Internacional do Saldo Jovem de
Bolonha em 2007 e foi incluido no catadlogo White Ravens da Biblioteca Internacional de Munique, A Toalha
Vermelha (Brinque Book, 2007), Le Chemin (Autrement, 2006, Franca), Comilanga (DCL, 2008) e Seringal
(Scipione, 2010). Dos livros que ilustrou destacam-se A menina do fio (2006) e bumba meu boi (2007), escritos
por Stela Barbieri, publicados pela editora WMF Martins Fontes, Los espejos de Anaclara. Mercedes Calvo —
Fondo de Cultura Econdmica, 2009 (México), The Great Snake. Sean Taylor — Frances Lincoln (Inglaterra), Arroz
con Leche. Jorge Argueta - Groundwood, 2010 (Canada). Disponivel em:
http://www.fernandovilela.com.br/fernando/curriculo.html. Acesso em: 08 ago. 2022.
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em vista a cheia dos rios, tendo que levar todos os seus pertences, incluindo os animais

domésticos e de criacao.

~ TRPATOS

(Figura 6 - Capa do livro “Tapajos”, de Fernando Vilela — fonte: https://www.brinquebook.com.br/brinque-

book/livro-tapajos)

A obra traz, na linguagem apropriada as criangas, informagfes sobre o bioma
amazonico, despertando a curiosidade delas, uma vez que o autor, apresenta ilustracdes que
mostram, de maneira estilizada, a fauna e flora amazo6nicas. Mostra, também, o cotidiano dos
ribeirinhos, das pequenas povoacOes e suas principais construgdes, escolas, que vdo sendo
apresentadas/pintadas por meio das gravuras multicoloridas, feitas por Fernando Vilela. Como
jaafirmado, o livro encontra-se na categoria das narrativas + imagens, em que um complementa
a outra, o que é bastante interessante nessa fase escolar.

Retomando a perspectiva da qualidade literaria de um texto que tratei na subsecéo
anterior, Martha (2011) afirma que o primeiro requisito que a obra literaria voltada para jovens
e adultos precisa ter é que ela seja arte, em sentido pleno, “cujo compromisSO primeiro se
manifeste com a iniciacdo da crianga na experimentacdo do prazer estético” (p. 50). Assim, o
livro “Tapajés” tem essa proposta de trazer a crianga, por meio da imersao em um lugar que
talvez ndo conheca, apresentando em gravuras coloridas, pessoas que tenham culturas
diferentes da sua, mas também proporcionar esse “prazer estético”, e, consequentemente,
levando-as a refletirem, uma vez que a arte tem esse poder.

Ao discutir as relacbes da obra com as Ciéncias, ou seja, as possiveis aproximacoes da
Literatura com as Ciéncias, o livro em questdo traz varias possibilidades ao professor, uma vez

que, como literatura de qualidade, permite varios caminhos de sentido, isto é, um texto
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polissémico em que, fazendo uma metafora amazénica, ha trilhas a serem abertas na mata dessa
narrativa pelo docente e discente, construindo sentidos, na perspectiva bakhtiana da interacéo
dialdgica.

Ao escolher esse livro para leva-lo aos participantes do Curso de Extensdo, tive por
intencdo trazer uma obra que abordasse o bioma amazonico, ja que moramos na Amazoénia
urbana. Ao apresenta-la, alguns alunos reconheceram a regido, uma vez que passaram por la ou
viveram naquele lugar. Assim, a obra também trouxe memarias aos alunos, mas principalmente,
aproximag0es da Literatura com as Ciéncias.

Outra questdo importante sobre a literatura infantojuvenil é que ela, segundo Lopes e
Salomdo (2010), deve fazer que a crianca se desenvolva sobre diversos aspectos, intelectual,
emocional, psicoldgico, social e emocional. Quando apresento essa obra a adultos, compreendo
que esses aspectos foram sendo desenvolvidos/pensados por eles, uma vez que surgiram
proposta didaticas, em que o livro de literatura era o desencadeador dessas propostas. Os alunos
trouxeram suas sugestdes, a partir do bioma amazonico, mostrando o quao polissémico o texto
literario pode ser.

O livro “Tapajos” aponta a riqueza do texto literario, ao indicar a literatura como
potencializadora do ensino de Ciéncias. Segundo Zanetic (1998), a literatura tem papel
importante para o ensino de Ciéncias. Quando a literatura e o ensino se unem, ocorre a
aprendizagem conceitual, estimulando a continuidade do interesse dos alunos por temas ligados
as Ciéncias. A Literatura promove a interdisciplinaridade, contemplando as diferencas
individuais, mas também aperfei¢oa os docentes, 0s quais, juntamente com seus alunos, podem

expandir préaticas de leitura.

Livro “Pequeno manual de peixes marinhos e outras maravilhas aquaticas”

O livro “Pequeno manual de peixes marinhos e outras maravilhas aquaticas”, de Beatriz
Chachamovits, que inclui na categoria de pseudoliteratura, pode causar alguma discordancia do
leitor quanto a classificacdo que dei a ele, mas a ideia aqui a ser discutida é a forma como ele é
apresentado nas livrarias, isto €, o livro, ser vendido entre as obras consideradas literatura
infantojuvenil, o que pode fazer que ela seja confundida como obra literaria. Tanto nas livrarias
virtuais, quanto em livrarias fisicas ela é apresentada como se obra literaria fosse. Na verdade,
a discussao que aqui faco e que merece alguma reflexo é: o que se pode chamar de literatura

infantojuvenil?
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(Figura 7 - Capa do livro “Pequeno manual de peixes marinhos e outras maravilhas aquaticas”, de Beatriz

Chachamovits — fonte: https://www.amazon.com.br/Pequeno-manual-marinhos-maravilhas-

aqu%C3%A1lticas/dp/8574068144)

Para entender o livro de Chachamovits, faco uma breve descri¢do de suas caracteristicas:

ele apresenta gravuras de peixes marinhos feitas por sua autora, que € artista plastica, e, em

outra pagina, traz uma legenda que explica cada uma das figuras representadas. E importante

destacar que o livro, em seu inicio, traz a seguinte apresentacdo sobre o que o leitor encontrara

ao lé-lo:

Neste livro, vocé encontrard uma mistura fantastica de ciéncia e imaginacgao, e assim conhecera uma das
partes mais enigmaticas e encantadoras do nosso planeta: os oceanos e alguns de seus habitantes, os

peixes.

E, além de informacdes sobre os oceanos e diversas e diversas espécies de peixes, vocé também vai poder
aproveitar as brincadeiras e imagens para colorir. Entdo coloque a sua roupa de mergulhador e
aproveite a viagem — mas ndo se esqueca de cumprir as seguintes missdes:

encontrar as criaturas desenhadas ao final da historia na imagem maior;

escrever a histéria de um peixe ja desenhado;

desenhar o peixe de uma histéria ja escrita;

inventar seu préprio peixe e sua histéria;

colorir todos os peixes que quiser;

e, por fim, descobrir qual dos peixes deste livro ndo existe de verdade no planeta Terra.

PRENDA BEM A RESPIRAGAO E BOA SORTE!

A apresentacdo traz as atividades que podem ser realizadas pelo leitor, o que ele pode

fazer durante a leitura do manual, indicacdes sobre 0s animais marinhos e suas caracteristicas,
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inclusive a possibilidade de o leitor (0 que é interessante) poder produzir uma historia do
material disponibilizado pelo livro. No entanto, essas explica¢@es ndo indicam uma proposi¢ao
voltada para a arte da palavra, ou seja, um texto narrativo ou poético. O texto ndo apresenta
uma sequéncia que conta a histdria dos peixes, no sentido literario que aqui discuto e proponho:
a obra ndo conta uma histéria, ndo ha uma narrativa, um poema, ou algo que pudesse identifica-
lo como literario. O livro ndo apresenta uma histéria, mas funciona, como o proprio titulo
indica, como um manual que discorre sobre os peixes marinhos, por meio de linguagem
cientifica, referencial, denotativa, aos moldes de um verbete enciclopédico, voltado para um
publico mais jovem.

Tentando responder a questdo do que é um texto literario, Magnani (2001) afirma que o
texto literario ndo pode resumir-se apenas a questdo da relacéo dicotbmica contetido e forma,
mas tem a ver também com as relagdes relativas ao texto em sua totalidade ao contexto literario,
historico e social. Assim, ao articular a leitura da obra de Chachamovits segundo essa
perspectiva, entendo-o muito mais como um livro didatico, muito menos como um livro
literario.

Ao tratar sobre o que representa uma obra literaria, Martha (2011, p. 53) afirma que ela
tem “o carater inovador da linguagem literaria, caracterizado pelo emprego de 1éxico rico e
diferenciado, por didlogos que valorizam modos diferentes de realizacdo, constitui aspecto
fundamental e privilegiado na produgao literaria para criangas e jovens”. O texto literario deve
ser voltado, dessa forma, principalmente para a formacdo de jovens leitores. A obra de
Chachamovits ndo se apresenta nessa perspectiva, mas se confunde com obra literaria.

Compreendo, no entanto, que a autora ndo se propde a produzir um texto literario, mas
a forma como o livro € apresentado, os locais em que sdo expostos podem levar o “consumidor”
a entendé-lo como um livro literario. A proposicao dessa pesquisa é a relacdo interdisciplinar
entre Literatura e Ciéncias, entendendo que a Literatura, por sua caracteristica polissémica, tem
a capacidade de desencadear essa relacdo. Quando se tem um texto cientifico, a proposi¢édo
polissémica, presente nos textos literarios, ndo existe, o que impede a relagdo interdisciplinar.
Nos textos cientificos, busca-se a informacdo objetiva, referencial, evitando-se possiveis
interpretacdes, ou seja, em um texto desse tipo € desejavel que ndo ocorra mais de uma
interpretagdo, pois o cientista quer que sua ideia seja entendida como ela foi veiculada por ele,
prima-se pela exatiddo dos conceitos que ali sdo estabelecidos. Um texto cientifico com varios

sentidos € inadequado, ndo atende a proposic¢ao de um género que se diz cientifico. No entanto,
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no texto literario, ocorre exatamente o contrario: o que se propde é a diversidade de sentidos.
Um texto que ndo apresenta essas caracteristicas, ndo pode ser considerado literério.

No entanto, qual a razdo de se apresentar um livro que nao considero como literatura,
mas como um livro de informag&o cientifica ou, como a autora indica, um manual? A ideia era
discutir a questdo do literario e do ndo literario. Essa discussdo foi a desencadeadora de uma
tarefa para os participantes do Curso de Extensdo, mas também teve por intencdo fazé-los
refletir sobre a selecdo das obras que deveriam adotar para seus alunos.

Mesmo sendo um livro que considerei como nao literario, propusemos aos participantes
do Curso que buscassem construir uma narrativa, a partir dos dados cientificos presentes no
manual. Esse exercicio apresentou um resultado bastante interessante, pois agugou a
criatividade dos cursistas. Essa tarefa também teve por intencéo indicar possiveis atividades a
serem trabalhadas com os alunos dos anos iniciais, em momentos de produgéo escrita.

Nesta subsec¢édo, pude concluir que determinadas obras ndo podem ser tratadas como
literatura, a partir de todo o arcabougo que trouxe para discussdo. O livro de Chachamovits
funciona como um livro de tarefas, com varias atividades ludicas para as criancas de
determinada faixa etaria, mas ndo se propde com um texto literario, isso se apresenta de maneira
bastante clara na apresentagdo do livro. Sobre a linguagem literaria, Martha (2010) aponta que
0 que ha de inovador nela é o que pode ser caracterizado pelo uso do Iéxico rico e diferenciado
e 0 uso de didlogos realizados de modos diferenciados, principalmente para o publico
infantojuvenil.

Ao trazer o livro “Pequeno manual de peixes marinhos e outras maravilhas aqudticas”,
pretendi levar os cursistas a reflexdo sobre o literario e o ndo literario, por meio da apresentacdo
de perspectivas sobre o assunto, buscando aprofundar, tendo por base outras obras, que séo de
referéncia nas literaturas brasileiras e estrangeira (ja analisadas nesta se¢do), as questdes sobre
0 que é Literatura e suas as relacfes com as Ciéncias. Dessa forma, o livro de Chachamovits
trouxe a baila algumas questdes importantes para a formacdo docente.

Em seguida, abordo o evento ocorrido no Curso de Extensdo, em que o 0s alunos foram
conduzidos a uma instalacdo que simulou um manguezal. Assim, apresento e discuto, em

dialogo com a literatura, as narrativas que surgiram a partir dessa instalagéo.
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OS CAMINHOS DO MANGUE: UMA EXPERIENCIA IMERSIVA

Tem a relagdo afetiva com o mangue, pelo menos para mim traz essa relacéo
afetiva, mesmo de... e quando a gente que se formou em Biologia traz toda
aquela questdo ecoldgica/biolodgica. E, quando a gente se remete a relacao
afetiva e essa questao bioldgica/ecoldgica se torna uma coisa gigantesca na
gente. (participante do Curso de Extens&o)

A epigrafe traz a fala de uma das participantes do Curso de Extensdo, empiria desta
pesquisa, que revela suas impresses sobre o contato com uma instalacdo montada durante o
Curso. Essas sensacOes/impressdes sdo tratadas nesta Secdo e, para isso, é necessaria a
identificacdo do contexto de producdo em que os situo: o ensino de Ciéncias. Nesse sentido,
também podemos situar os participantes como 0s enunciadores de seus proprios percursos de
formacdo, na medida em que se inserem nessa pesquisa como autores de uma narrativa de si e
ndo como narradores interpretados por outros. Sendo assim, 0 pesquisador precisa considerar a
“vida que pulsa” nas narrativas dos sujeitos ¢, conforme destacado na epigrafe, sua relacéo
afetiva e essa questéo bioldgica/ecoldgica, que se torna uma coisa gigantesca na gente.

Ao organizar as analises que apresento dos diversos textos de campo, produzidos nos
encontros do Curso de Extensdo, entendo como necessario evocar 0 conceito de espacgo
tridimensional da pesquisa narrativa, proposto por Clandinin e Connelly (2015). Para os
autores, 0 espaco tridimensional pode ser entendido por meio das dimens@es responsaveis pela
sua organizacgéo, a saber: a temporalidade, ou seja, a passagem no tempo (passado, presente e
futuro), considerada a primeira dimenséo; o pessoal e o social, no sentido de que a pesquisa
deve se aproximar do outro, reconhecendo suas realidades e experiéncias, a segunda dimensao
e o lugar, que pode ser entendido como o contexto em que se deram as experiéncias, que
representa a terceira dimensao.

Partindo desse conceito, é que me proponho a analisar 0s eventos de pesquisas, ou seja,
os diversos encontros do Curso, em que se abordam varios temas voltados para o ensino de
Ciéncias, em uma relacdo interdisciplinar com a literatura infantojuvenil. Dessa forma, em uma
investigagdo narrativa, o espago tridimensional tem que ser levado em consideragéo, uma vez
que as experiéncias dos participantes (pessoal e social), 0 momento em que essas experiéncias
se dao (temporalidade) e o lugar em que elas ocorrem sdo fundamentais para a construcao de

uma narrativa.
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Os eventos de pesquisa, selecionados para analisar, buscando compreender a narrativa,
sdo abordados por meio de uma triade. Essa triade orienta a analise dos textos de campo e €é
organizada da seguinte forma: as experiéncias compartilhadas, apresentadas durante os
encontros; a narrativa literaria, que efetivou o eixo interdisciplinar, e o ensino de Ciéncias,
compondo, dessa maneira, a organizagdo para andlise. A triade foi realizada por meio do
entrelacamento de diversos textos de campos, compostos durante o Curso de Extensdo, que
organizam a metanarrativa®, e, dessa forma, utilizo as pautas dos encontros, as transcri¢des de
audios, dos videos, fotografias e os diarios de campo.

A metodologia da triade da pesquisa narrativa permite que os leitores compreendam que
as narrativas de educadores e futuros educadores tornam-se, para além de profissionais da
educacdo basica, construtores da historia de si mesmo. Historia em que esse docente ou docente
em formacéo possa se identificar como um educador em Ciéncias, no exercicio da simetria
invertida, movendo-se em um Unico processo na esfera da pratica pedagogica interdisciplinar
que impulsiona um “novo” olhar que reverbera em novos atos docentes.

Penso a pesquisa como uma relacdo dialdgica em que pesquisador e pesquisado(s),
sujeitos que falam (BAKHTIN, 2003), podem refletir, aprender e ressignificar-se. Nas palavras
de Bakhtin (2003, p. 319),

A investigacdo se torna interrogacdo e conversa, isto é, dialogo. N6s ndo perguntamos
a natureza e ela ndo nos responde. Colocamos as perguntas para nés mesmos e de certo
modo organizamos a observagdo ou a experiéncia para obtermos a resposta. Quando
estudamos o homem, procuramos e encontramos signos em toda parte e nos
empenhamos em interpretar o seu significado.

No di&logo que constitui minha pesquisa, é importante destacar, em um primeiro ponto,
que é uma pesquisa-formacdo baseada em uma abordagem narrativa, ou seja, que estuda a
experiéncia, neste caso, compartilhada com o pesquisador e sua equipe. A acdo da pesquisa foi
a realizagdo de um projeto de formacgédo continuada cujos encontros configuraram-se como
campo da investigacdo. Nesse projeto, ndo somente as professoras da educacao basica estavam

em formacdo, mas também os licenciandos, pesquisadores e formadores, uns encontrando-se

30 Segundo Serodio, Chautz, Prado, Proenca, Prezotto e Rodrigues (2016, p. 209), a metanarrativa pode ser
entendida como o “ato interpretativo e produtor de conhecimento na metodologia narrativa de pesquisa em
Educacdo, na qual os mundos da cultura e da vida adquirem unicidade para o pesquisador; e, como a
defini¢do/expressdo do que queremos dizer se realiza em nossa vida pratica”.
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com os outros, deslocando-se de posicao, constituindo-se na e pela alteridade, por meio de suas
subjetividades.

As narrativas do curso revelam os modos como pensamos e compreendemos® o que
vivemos, sempre por modos pessoais, singulares, ao mesmo tempo que sdo fundadas em
experiéncias coletivas compartilhadas.

Ha que se destacar que o pesquisador, ao pensar seu fazer, passa por dois momentos do
seu trabalho. Aquele em que ele esta com os colaboradores da pesquisa, e, dessa forma,
produzindo com eles os textos de campo, compartilhando experiéncias, mas também participa
de um segundo momento. Esse é o momento de afastamento, em que ele passa a analisar aquilo
que foi visto, vivido, sentido e experenciado. Nesse sentido, é necessario que ele se afaste das
experiéncias (LAROSSA, 2015) vividas para poder enxergar aquilo que nao era possivel ver
no momento em que as vivenciava. Dessa forma, afastar-se € uma maneira de se ter uma maior
capacidade de ver melhor, ou, como propde Bakhtin (2007), ter um excedente de vis&o e, assim,
de um lugar mais distanciado no tempo e no espaco, poder analisar tudo o que se viveu, ou seja,
de um lugar exotdpico.

A complexidade do texto desta pesquisa, em que o pesquisador exerceu o papel de
professor e um dos propositores do Curso de Extensao, estabeleceu a necessidade do uso de
diferentes textos de campo, para que fizessem parte da construgdo da metanarrativa. Assim, 0s

textos de campo produzidos foram os seguintes:

- planejamento do Curso de Extensao, por meio de uma equipe interdisciplinar;
- fotografias produzidas antes e durante o evento;

- filmagens do evento;

- atividades planejadas pelos cursistas (perspectiva da simetria invertida);

- instalacdo de uma exposi¢do sobre 0 mangue e

- diérios de bordo dos participantes.

Segundo Lucio (2010, p. 166), a multiplicidade de instrumentos € muito importante,

uma vez que permite ao pesquisador um olhar

sob o prisma de quem “os olha de dentro”, ou seja, o olhar de alguém que faz parte
desse contexto [...]. Assim, nesse esforco de ver o mundo pelo outro olhar, a

31 Ao utilizar aqui a primeira pessoa do plural, indico as narrativas construidas em interagdo/didlogo com os
cursistas.
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constituicdo de nosso olhar esté filtrado pela teoria a qual da suporte para perceber os
vieses dos fatos e dos dados, logo também utilizamos seu “excedente de visdo”.

E nesse sentido, portanto, que organizo esses textos de campo para orientar o trabalho
de tese. A selecdo dos atos enunciativos ocorridos durante as relacdes dialdgicas no cotidiano
da sala de aula deu-se a partir de um voltar diversas vezes nos dados filmados e ndo filmados:
fotografias, audio, anota¢des do diario de campo, e foram esses encontros posteriores com 0s
eventos de pesquisa que me levaram as leituras responsivas sobre eles. Diria parcialmente
compreensivas, considerando os aspectos complexos da pesquisa qualitativa de um modo geral,

bem como do problema definido por mim para investigagéo.

Os caminhos do mangue: um desabrochar de experiéncias

O objeto de pesquisa, mais especificamente os eventos observados e analisados no
percurso de investigacdo, assim como 0s rios que correm e nunca retornam, sdo Unicos e
irrepetiveis e podem ajudar a compreender eventos semelhantes. Nesse sentido, o termo evento
nesta pesquisa é entendido a partir do conceito de Bakhtin sobre ato. Segundo o autor (2010, p.
79), 0 ato é

considerado néo a partir de seu contetido, mas na sua propria realizagdo — de algum
modo conhece, de algum modo possui o existir unitério e singular da vida; orienta-se
por ele e o considera em sua completude — seja no seu aspecto conteudistico, seja na
sua real factividade singular [...].

Portanto, a intencdo principal da anélise ndo € a descricao de eventos de forma objetiva
e sistematica, muito menos com o propdsito de contextualizar as narrativas por meio de uma
analise quantitativa de aspectos linguisticos que se repetem, mas a preocupacao primordial é
com a ideia de um entendimento responsivo e responsavel®? das narrativas. O principal objetivo
é “compreender a vida que pulsa” (MINAYO, 2007, p. 72), participando dos eventos ¢
interpretando os possiveis sentidos que as narrativas vao trazer e, assim, analisa-las, buscando
compreendé-las.

Dessa forma, € necessario entender o que nos ensinam 0s sujeitos da pesquisa que vivem

no Norte do pais, principalmente em Belém e em cidades conurbadas a capital, sua relagdo com

32 Segundo o Grupo de Estudos dos Género do Discurso (GeGe) (2009), para se entender os conceitos, é necessario
“aliar responsabilidade e responsividade: a0 mesmo tempo em que sou responsavel pelo que fago e digo, também
fago e digo em resposta a uma série de elementos presentes em minha vida como signos.”



83

0 manguezal, na construcdo de uma narrativa que indica a dimensdo de analise, trazendo
praticas linguageiras, que aqui asseveramos como termos proprios dos lugares de onde vieram
ou de que fazem parte. Esses termos sofrem influéncias de outros provindos de diversos
discursos ou de outras narrativas. A linguagem aqui é permeada da palavra outra, do outro no
proprio discurso. E importante que se diga que os termos locais também se encontram com o0s
termos cientificos, ou seja, o discurso individual estd permeado do discurso cientifico.

Ao apresentar esse evento, deve-se buscar a relevancia de uma proposicao estética que
foi trazida a um curso de extensdo voltado a docentes formados e em formacao. Pensar a
estética, a arte, € entender como ela é produzida na cultura. Segundo Biesdorf e Wandscheer
(2011), o homem se expressa por meio da arte desde tempos remotos e ele faz isso como forma
de representacdo da realidade a sua volta. Nesse sentido, os autores afirmam que a arte € uma
necessidade humana, nela a vida € interpretada e representada.

Bakhtin (2003, p. xxxiv), em seu ensaio “Arte e reponsabilidade”, afirma que “Os trés
campos da cultura humana — a ciéncia, a arte e a vida — s6 adquirem unidade no individuo que
incorpora a sua propria unidade”, ou seja, para Bakhtin, “Arte e vida ndo sdo a mesma coisa —
assim como ciéncia e vida — mas devem tornar-se algo singular em mim, na unidade da minha
responsabilidade.” (idem)

Dessa forma, o primeiro evento analisado deu-se a partir de uma instalacdo idealizada
por mim e concretizada com a ajuda de outros pesquisadores que me apoiaram na montagem
da exposicdo. Ao pensar sobre a producdo de uma instalacdo, remeto-me ao dicionario Aurélio
(2010) que traz a seguinte acepcao sobre o termo:

Art. Plast. Na arte contemporanea, obra tridimensional concebida e montada para
ocupar uma area num determinado recinto, e cujos diversos elementos ou dispositivos

agem sobre o imaginario do espectador. Sua exposi¢cdo é temporaria e a obra,
desmontada, subsiste apenas através de registros fotograficos

Assim, a instalacdo foi produzida para ser vivenciada pelos participantes do Curso de
Extensdo. Nela, foram mostradas fotografias®® com cenas de pessoas que fazem parte do
ecossistema manguezal e imagens de manguezais, boa parte produzidas por mim, outras
retiradas de sites de internet. Além disso, produzi um video em que o ecossistema é mostrado.
Nesse sentido, € importante enfatizar que a regido de onde o video foi realizado pertence ao

litoral do Para, mais especificamente, ao Municipio de Salinopolis, ou seja, uma localidade bem

33 As fotografias foram impressas em tamanho A4 e dispostas, por meio de um cabo suspenso, de maneira aleatdria,
em uma sala de aula do IEMCI.
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conhecida dos paraenses e isso pdde fazer sentido para os participantes, uma vez que boa parte
conhecia a regido ou morara em regides com caracteristicas similares. O video foi exposto em
looping, ou seja, ele se repetia infinitamente, e o audio original foi preservado para a imersédo
dos participantes.

A disposicéo das fotos justifica 0 nome da instalacéo, pois elas ficavam afixadas em um
varal, presas por um fio de nylon, e, em razdo da forma como foram organizadas (as fotos eram
voltadas para varias direcdes), propiciou aos participantes que andassem entre elas, de maneira
aleatoria. Esse percurso feito, sem uma predefinicdo, foi proposital para que os participantes
construissem caminhos préprios e pudessem pensar 0 ecossistema e as possiveis relacbes com
sua experiéncia de vida. Pensar essa exposicdo também teve por intencdo desencadear
memdrias, narrativas autobiograficas e questbes relativas a ciéncia, a ecologia. As fotos

(imagens 2, 3 e 4) mostram a instalacao e os participantes imersos nela.
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(Figura 10 — participantes do Curso de Extensdo em visita & instalagdo — arquivo pessoal)

A apresentacdo da instalacdo ocorreu no primeiro dia de formacéo e foi a segunda
atividade desse dia®. No entanto, foram, a partir dela, desencadeadas outras atividades em que

a literatura infantojuvenil conduziria a relag&o interdisciplinar com o ensino de Ciéncias.

As experiéncias de vida que se manifestam ap0s a instalacéo
Apos a ida dos participantes a exposi¢cdo, em que puderam ver e interagir com as fotos,
uma vez que a instalagdo permitia que alguns sentidos pudessem ser aflorados, os cursistas

retornaram a sala de aula. E importante destacar que a instalacio possibilitava aos participantes,

34 A primeira atividade foi uma apresentagédo do curso, seguida de um pequeno questionario de sondagem sobre
conceitos que seriam discutidos durante o Curso. Sobre o questionario, tratarei dele em segéo especifica.
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por meio de impressdes tateis, que tocassem nas fotos e pudessem movimenta-las; por meio da
visdo, assistissem ao video e vissem as fotos e, por meio da audi¢do, pudessem ouvir 0s sons
do manguezal (os passaros gorjeando, 0 som das arvores se movimentando pela a¢ao do vento,
0 barulho de 4gua etc.). Todas essas sensacOes tiveram por intencdo leva-los a um lugar
diferente daquele em que estavam, para refletir sobre os aspectos do manguezal e trazer a
memdria possiveis reminiscéncias.

Ao retornarem para a sala de aula (pois foi de la que partiram para ver a instalacao), os
participantes foram levados a refletir sobre as possiveis sensa¢cdes que tiveram ao interagirem
com a exposicao, se algo havia desencadeado reflexdes ou se aquela imersdo no ambiente
simulado de um manguezal poderia ter trazido sensacdes de experiéncias ligadas a esse
ecossistema.

Assim, pude perceber que a instalagcdo proporcionou a possibilidade de que surgissem
narrativas por parte dos cursistas que conduziram a novos olhares sobre o0 espaco tdo comum
nas regides costeiras e, também, no litoral do estado do Pard. Antes de me debrucar sobre os
eventos registrados e inscritos na pesquisa, destaco a percepcdo da vivéncia estética. Quanto ao
conceito bakhtiniano de esteética, ele pode ser entendido como o acabamento do agir do sujeito.
Segundo o GEGe (2009, p. 38),

O ato estético € a valorizacdo, a reflexdo elaborada, portanto com acabamento — e ndo
necessariamente acabada — acerca da acgao ética realizada pelo sujeito. A concepcao
de estética resulta de um processo que busca representar o mundo do ponto de vista
da acdo exotdpica do sujeito (lugar de fora, ainda um fora relativo, pois uma posicéo
de fronteira, lugar movel, sem delimitacdo pré-determinada, de onde o sujeito vé o
mundo com certa distancia, a fim de transfigura-lo na construcéo de seu discurso
estético), fundada no social e no historico.

Assim, a vivéncia estética diz respeito a uma elaboracdo reflexiva sobre a representacao
do mundo. Diante de uma instalagdo que se propde a inspirar os participantes do curso a
sentirem-se envolvidos por um ambiente que simula um determinado ecossistema, ou seja, um
produto humano estético, é levar o outro a refletir sobre aquilo que esta sendo exibido, é também
posicionar esse sujeito de modo exotdpico para que, de fora dele (no sentido do ecossistema
real), mas, como afirma a citacdo de GEGe, de um fora relativo/fronteirico, possa construir e
entender o objeto estético a sua frente.

A analise, portanto, parte de uma triade que, conforme ja apresentei no inicio desta
secdo, ird orienta-la. A triade para a analise dos eventos sera composta pelas narrativas, a
literatura infantojuvenil e o ensino de Ciéncias. Assim, passo a analisar 0 primeiro momento

logo apds a ida a exposi¢@o “Caminhos do Mangue”.
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Conforme o titulo dessa tese, 0os caminhos que trilhamos por meio das narrativas sao
responsaveis por mover o mundo, mas também mostrar experiéncias vividas nesse mundo. A
seguir, apresentarei as falas das participantes transcritas, referentes a esse primeiro momento.
No trecho transcrito, trago a fala de Marilda, professora dos anos iniciais do ensino fundamental

com suas reflexdes sobre a instalagéo.

Pesquisador:

Quais as primeiras sensacfes quando vocés entraram na instalacéo?

Marilda:

O caminho do mangue me levou |4 para a minha infancia.

Pesquisador:

Conte isso pra nos, gostei disso.

Marilda:

Porque eu nasci numa ilha, em meio a um mangue, 14 na comunidade de Caratateua, interior de Braganca. Entao,
eu vivi la até meus cinco anos. Era s6 uma parte assim, um circulo de terra firme, e o resto era mangue. Tanto
que € de l1a [que se] originou o porto da comunidade. Depois nés e o papai nos mudamos para o outro lado da
estrada onde ndo é mangue. Entdo, quando eu entrei no “Caminhos do mangue”, eu falei pra ela aqui: - N0Ssa,
eu voltei para a minha infancia. Isso me fez rememorar: fui la no bad da memoria. Me senti muito em casa. Foi
essa a sensagao que, porque nao foi nada novo, foi na verdade reviver, em outro espaco, 0 que eu vivi na pratica,
entende?

Pesquisador:

Entdo, aquele espago te constitui e te faz rememorar?

Marilda:

Sim. Todas aquelas imagens eu vivi, 0 momento da pessoa. A gente brincando... a gente cozinhava os
caranguejinhos pequenininhos — ndo podia, né, gente? (risos)

Rodriga:

Por causa do defeso

Marilda:

Foi a minha realidade, a minha vivéncia.

Nesse trecho da transcri¢do, pode-se constatar as primeiras impressoes que a instalagéo
causou em uma das participantes. A fala aqui transcrita me remete ao espaco tridimensional
que Clandinin e Connelly (2015) apresentam em sua obra. Ao adentrar a instalacdo, Marilda
retorna ao seu passado (temporalidade) “fui 14 no bau da memoria”, rememorando momentos
de sua infancia, trazendo novas experiéncias ao presente, ou seja, a instalagdo, que representa
o presente, faz que ela se “embrenhe” pelos manguezais do passado. Mesmo estando em uma
outra localidade, ela volta a pequena comunidade de Caratateua, relembrando espacos que ha
muito nao retornava “foi na verdade reviver, em outro espaco, 0 que eu vivi na pratica,
entende?”. Aquele espago novo (a instalacdo) fez que ela “viajasse” no tempo e no espago
retornando aquela localidade: “O caminho do mangue me levou 14 para a minha infincia”,

retornando nesse tempo, que, como afirma o poeta, foi a “aurora” de sua vida. Entendo que,
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normalmente, esses momentos do passado podem ser marcados por sentimentos de felicidade
e de acolhimento: “Me senti muito em casa”.

Assim, reconheco que esse espaco tridimensional cria um sentido de deslocamento em
continuidade, a participante move-se “de um passado rememorado em um lugar para o
momento presente em outro, todos construindo imaginativamente uma identidade para o
futuro” (CLANDININ & CONNELLY, 2015, p. 91).

Pensando na triade analitica por mim proposta e assumida, a narrativa apresentada por
Marilda constr6i uma relacdo clara com questdes ligadas a Ciéncia. Ao falar da experiéncia de
comer “caranguejinhos”, ela diz: “ndo podia, né, gente?” e que ¢ completado pela Rodriga: “Por
causa do defeso”. Pode-se verificar que Marilda esta tratando de questdes ligadas ao
impedimento de pescar algumas espécies em determinado periodo do ano, por regulamentacao,
em razdo de esses animais estarem em fase de procriagcdo ou em crescimento. Mesmo que
Marilda ndo nomeasse o impedimento de se apanhar ou consumir caranguejos ainda em
crescimento com essa terminologia (defeso), € possivel reconhecer que ela entende do que se
trata. Quando Rodriga apresenta a palavra “defeso”, ela ndo causa estranheza a Marilda.

Assim, abordando a questdo dos enunciados produzidos durante as narrativas, percebo
que a linguagem cientifica ou saber cientifico estad presente em diversos momentos. O
conhecimento do que é um manguezal, suas caracteristicas, sua fauna e flora sdo conhecimentos
cientificos/empiricos 0s quais as participantes dominam, o que me faz retomar Chassot (2003)
que trata da questdo do dominio da linguagem cientifica, colocando-a a servico da vida.
Também destaco como relevantes os discursos que vao sendo construidos, durante as falas, os
posicionamentos sobre as questdes do manguezal, mostrando as diversas vozes dos discursos
que influenciam outros discursos, numa cadeia ininterrupta.

A seguir, abordaremos a fala de Rodriga, professora de Biologia.

Rodriga:

Sabe 0 que é interessante? Porque a minha familia é de Caratateua. N&o particularmente, eu ndo nasci la, ndo
cresci 14, mas lembro da minha infancia, da minha familia, quando ainda morava l&, minha avo e minha bisavé.
Eu ia passar férias, depois minha bisavo veio morar em Braganca e minha avo em Acarajo.

Pesquisador:

Todos esses lugares ficam na regido costeira.

Rodriga:

Assim: tem gosto de infancia e de férias, porque sempre que nos iamos pra l4, tem uns tios que ainda sdo
caranguejeiros, entdo, sempre que nds vamos pra la, minha mée, eu, eles vao catar caranguejos e trazem pra...
Pesquisador:

Qual o caranguejo que vocés comem? O nome?

Rodriga:

Uga.
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Marilda:

O siri e o caranguejo.

Pesquisador:

O siri e o caranguejo.

Rodriga:

A relagdo com o mangue, eu acho que, principalmente, o paraense é muito proxima, porque a gente atravessa o
rio, ja tem o mangue, é muito presente essa questdo do mangue no dia a dia do paraense. A gente pode até morar
em Belém, mas diariamente a gente tem parente que mora no interior, entdo a gente vai passar férias. Tem a
relacdo afetiva ali com o0 mangue, pelo menos pra mim traz essa relacédo afetiva, mesmo de... e ai quando a gente
que se formou em Biologia traz toda aquela questao ecoldgica/bioldgica. E ai, quando a gente se remete a relagéo
afetiva e essa questao bioldgica/ecoldgica, se torna uma coisa gigantesca na gente.

Pesquisador:

Quanto mais conhecimento, os horizontes se ampliam. E verdade.

A transcricdo da fala de Rodriga mostra que, da mesma forma que aconteceu com
Marilda, a instalacdo fez que ela retornasse a sua infancia. E possivel verificar que as
reminiscéncias de Rodriga trazem lembrancas ndo somente ligadas ao espago, mas também aos
sabores que experimentava quando se encontrava com sua familia. Os caranguejos trazidos
pelos tios. Essas lembrancas vdo mostrando duas possibilidades de visdes sobre dois momentos
que ela apresenta: o primeiro é ligado a infancia e as reminiscéncias de uma menina em férias
com a familia, de maneira prazerosa, e um segundo momento em que ela, j& formada em
Biologia, passa a ter uma visdo diferenciada, ou seja, uma visdo cientifica do ecossistema

manguezal:

Tem a relacao afetiva ali com o mangue, pelo menos pra mim traz essa relagéo afetiva, mesmo de... e ai quando
a gente que se formou em Biologia traz toda aquela questéo ecoldgica/biolégica. E ai, quando a gente se remete
a relacao afetiva e essa questdo bioldgica/ecoldgica, se torna uma coisa gigantesca na gente.

Além da afetividade, ao se formar em Biologia, aquele universo que era apenas o lugar
prazeroso, do encontro da familia, dos caranguejos apanhados pelos tios, torna-se algo muito
maior, como ela afirma “uma coisa gigantesca na gente”, ou seja, ao ter o contato com 0s
conhecimentos cientificos na sua formacao, a perspectiva se altera, os horizontes se ampliam.
Nesse ponto, o conceito bakhtiniano de exotopia pode aqui ser claramente entendido. Os dois
momentos da historia de vida de Rodriga mostram esse conceito que Bakhtin (2010) propde.
Segundo o filésofo da linguagem, pode-se entender que é por meio da ideia de que o sujeito
tenha uma visdo de dentro de seu mundo do qual ele vé, possa retornar ao seu lugar (ou seja, a
posicao anterior em que estava), com o fim de completar o seu horizonte, e, dessa forma, tenha
um excedente de visdo desse seu lugar, ou seja, 0s horizontes se ampliam. E exatamente o que

ocorre com a participante, quando descreve esses dois momentos, colocando o segundo como
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ampliador de sua visdo sobre 0 que representa 0 ecossistema manguezal para a sociedade, isto
é, ver de fora, exotopicamente. Assim, em relacdo a Pesquisa Narrativa, vé-se a questdo do
espaco tridimensional, uma vez que esse espaco se modifica com o passar do tempo e com as
relages sociais que se alteram na historia da participante.

Apos essas duas falas, a Isaura passa a trazer suas experiéncias, que surgiram a partir da

instalacdo.

Pesquisador:

E ai, gente? Tivemos duas experiéncias de infancia, de rememoracao, de narrativas pessoais, de vida. E ai? N&do
necessariamente de experiéncias pessoais, mas o que vocés sentiram quando andavam? O nome “Caminhos do
Mangue” e foi dado esse nome, porque a gente tem as fotos que ndo estdo posicionados em uma sequéncia, de
frente de costas, para que vocés pudessem ter movimentos (vou falar uma besteirinha) peripatéticos, pudessem se
articular. Fala:

Isaura:

Eu me lembro que minha mée, minha mae é pescadora, né? Ai a gente ia catar caramujo, a gente descia. Eu me
lembrei muito disso. A gente descia, catava caramujinho que ficavam presos nas raizes das plantas. A gente catava
e pegava pra vender. A gente botava puga, eu lembrei disso, da minha infancia, da mamée pescando, botando
isca, fazendo isso todo o dia pra ir a cidade vender.

Pesquisador:

Como era essa isca, fala pra gente?

Isaura:

A isca, a gente botava de babacu. E a gente usava isso para pescar siri...

Pesquisador:

Isso é no Para?

Isaura:

Sim, é no Para. Isso fica ali no Murinim. Fica l&4 num furo que vai pra um lugar chamado... Ai, meu Deus! Qual
0 nome do lugar? Que fica do outro lado do rio ...

Isaura:

N&o a gente vai no rio pra Santa Barbara, esqueci agora.

Pesquisador:

Babagu?

Isaura:

Babagu. A gente passava cagando, né? Fazendo a linha, fazendo os pucés, que era pra pescar os siris. O siri a
gente pegava... ele tinha que ser com a maré cheia pra poder ele vir. Quando a maré secasse, € ja vinha dentro
dos pucés. A gente punha comida pra fazer: tripa de galinha.

Pesquisador:

Tripa de galinha?

Isaura:

E pra botar o siri. E a mamae botava ali, pra pescar. Eu me lembro muito disso, ficava pescando aquilo, a gente
vivia daquilo. Ela fazia as cambadas de peixe pra vender na cidade. Tinha um bocado de pescado que ela pescava
durante essa nossa visita no rio, 14 de Santa Barbara para Murinim, de Santa Barbara para Murinim.

Nessa transcricdo, surge a histéria de uma menina que ajudava sua mée a pescar.

Pesca de subsisténcia, pesca para manter a familia. Nesse sentido, a ida a instalagdo traz
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uma reminiscéncia de momentos de trabalho, por parte de Isaura, ainda crianga, e de suamae.
Essa histdria de vida € representativa e caracteristica das populaces ribeirinhas: a pesca como
forma de sustento da familia. As lembrangas da participante trazem questdes relativas a pesca
artesanal, as técnicas milenares utilizadas nessa atividade. A histdria de vida da cursista mostra
uma realidade das regides costeiras e ribeirinhas, suas praticas e vivéncias. Apesar de esses
momentos terem ocorrido na sua infancia, ficaram indelevelmente marcados em sua vida.

Ao pensar sob a perspectiva da pesquisa narrativa, € preciso entender que as historias
aqui contadas pelos participantes ndo se encerram quando o0 evento de pesquisa termina, suas
experiéncias continuaram a acontecer (CLANDININ; CONNELLY, 2015). Né&o sei hoje como
é a vida da participante, o que tenho é um pequeno trecho de sua histéria de vida que foi
compartilhada com todos o0s outros participantes. E €& essa historia que vai
compondo/construindo a narrativa de pesquisa, seus enlaces e cisoes.

A histéria aqui contada pode apresentar lapsos, dados perdidos pela participante, mas
isso também indica que determinada informac&o foi apagada, talvez, por ndo ser relevante para
a vida dela ou que esquecé-la foi importante na formagao de sua memoria: “Qual o nome do
lugar? Que fica do outro lado do rio...”. Ainda, ¢ importante destacar que contar essa historia
autobiogréafica é confiar nos participantes, entender que aquelas pessoas estdo atentas ao que
ela diz, sem criticd-la ou julgé-la por alguma questdo trazida. Nesse sentido, ela narra sua
experiéncia, entendendo que “A experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos
toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca”. (LARROSA, 2002, p. 21)

No espaco tridimensional, as questdes do passado, presente e futuro se encontram: o
passado em que viveu uma parte de sua vida, o presente em que ela conta essa historia (de
maneira distanciada/exotdpica) e o futuro em que é possivel vislumbrar dias melhores, em que
ndo precisara pescar para sobreviver: a universidade mostrando novos caminhos para uma outra
vida.

No excerto a seguir, apresento a histéria de Catarina:

Catarina: Sou de uma cidade cercada por mangue: Curuca.
Pesquisador:

No caminho pra Salinas?

Catarina:

Curuca de um lado sai pra Salinas, é cercada por mangue.
Pesquisador:

E isso ai!

Catarina:
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Que devido a preservagio, pra mostrar pra todo mundo sobre preservacéo, foi criado o [incompreensivel].%
Pesquisador:

[incompreensivel] naval ali?

Catarina:

E oficial de Curuca.

Pesquisador:

Tai, gostei.

Catarina:

Eu, quando olhei as fotos, relembrei do tempo em que eu ia com 0 meu pai, ele tinha uma canoa, ele gostava muito
de pescar. Ai eu ia com ele. E algo que n&o tem como. Trabalhei no interior, mas na escola, também cercada de
mangue. Eu vejo que a escola é um modo de vocé levar a crianga pra ela conhecer a cultura dela. De cada pessoa,
onde o seu pai trabalha. A maioria das pessoas de 14 do interior, das redondezas de Curucd, trabalha com
caranguejo, pesca de caranguejo, camaréo, peixe. E a renda de la de Curuc4. E isso mais ou menos.
Pesquisador:

Subsisténcia na area de pesca.

Catarina:

Isso: preservagdo, mostrar que tem que ter preservacao.

Catarina é uma participante que mora e leciona no municipio paraense de Curugd. Como
ela afirma, a regido é cercada por manguezal. Na transcri¢do da fala de Catarina, percebem-se
dois dados que sao relevantes para ela: a infancia feliz: “relembrei do tempo em que eu ia com
0 meu pai, ele tinha uma canoa, ele gostava muito de pescar. Ai eu ia com ele. E algo que ndo
tem como.” e a sua acdo como docente em uma cidade do interior, cercada por manguezal: “Eu
vejo que a escola € um modo de vocé levar a crianga pra ela conhecer a cultura dela.” E
importante destacar que a visdo de Catarina sobre o ensino é promover as relacfes com o
contexto de vida dos estudantes, o que corrobora com a concepc¢édo de Chassot (2003) que traz
a perspectiva de que o conhecimento cientifico deve estar a servi¢o da vida. A partir da histéria
mostrada por ela, posso entendé-la como uma pessoa engajada nos projetos educativos de sua
cidade. Para isso, ela assevera a importancia de mostrar as criancas a necessidade de que elas
reconhecam e valorizem a sua cultura, parafraseando a participante: um modo de levar a cultura
local para essas criancas. Nesse sentido, ela mostra que essa cultura esta ligada a economia
local, voltada para a pesca e para a apanha de caranguejo.

Assim, reconhego que a instalagdo “Caminhos do Mangue” foi responsavel por “trazer
a tona” historias de vidas de participantes que, de alguma forma, se acharam envolvidos por
aquele espaco estético-artistico. Suas impressdes, ao entrar em contato com a exposicao,
despertaram experiéncias que estavam prontas para ser narradas: a instalagdo motivou aqueles

que se sentiram “tocados”, para que pudessem compartilhar suas experiéncias com os outros

35 Em alguns trechos dos videos, produzidos durante o contexto de formagdo, as falas ndo foram transcritas, em
razdo da qualidade do &udio ou porque o participante falou mais baixo que 0 necessario para o registro pela cAmera.
Assim, uso o termo “incompreensivel” nos momentos em que nao foi possivel realizar a transcri¢do pelas causas
ja citadas.
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cursistas e com 0s pesquisadores envolvidos, demonstrando, também, visGes da Ciéncia
imbricadas em suas vidas.

A seguir apresento uma breve analise sobre um questionario de sondagem entregue aos
participantes do Curso de Extensdo, discutindo seus conhecimentos sobre Ciéncia e Linguagem,
temas fundamentais desta pesquisa, buscando, assim, orientar possiveis encaminhamentos que

o Curso de Extensao poderia vir a seguir, a partir do que o questionario indicasse.
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DISCUTINDO CONCEITOS COM OS PARTICIPANTES DO CURSO DE EXTENSAO

Linguagens sdo formas de expressdo, sdo codigos, sdo maneiras de se
comunicar, é a expressdo do pensamento, onde hd uma intrinseca relagdo
entre o pensamento e a linguagem (participante do Curso)

Para tratar da atividade de entrega de um questionario de sondagem, primeira atividade
do dia, € preciso que se faca uma breve descricdo das atividades no primeiro dia do Curso de
formacgéo. Assim, as atividades desse dia ocorreram da seguinte forma: os cursistas foram
recebidos pela equipe de recepcdo, formada por bolsistas de iniciacdo cientifica, e, em seguida,
foram encaminhados para a sala de aula, onde foram apresentados a proposta do Curso, pela
Coordenadora. Em seguida, distribuimos um questionario de sondagem que trazia algumas
explicacOes sobre o curso e que apresentava duas perguntas simples, a saber: O que entendo
por Linguagem? O que entendo por Ciéncias?

Apds responderem a essas perguntas, os cursistas foram convidados a visitar a instalacdo
“Caminhos do Mangue”, e retornaram a sala de aula, onde foram estimulados a apresentarem
suas sensac@es, quando visitaram a exposicdo. No momento seguinte, foi lido um capitulo do
livro “Meninos do Mangue”, intitulado “Vocé sabe o que ¢ aratu?”, em que se apresentava um
texto literario e sua linguagem caracteristica pelo pesquisador.

Em seguida, ocorreram palestras, projecfes e explanagdes sobre o ecossistema
manguezal, realizado por duas doutorandas, licenciadas em Biologia, contextualizando o tema
para os participantes. Ao final, foi proposto a turma que se dividisse em grupo para a realizacéo
de tarefa em que deveriam apresentar, no dia seguinte, as possiveis relacdes interdisciplinares
entre Ciéncia e Literatura.

Resumidamente, o primeiro dia ocorreu dessa forma. Nesta Secéo, abordarei algumas
respostas ao questionario de sondagem, que foi a primeira atividade daquele dia. A seguir

apresento a imagem do questionario proposto ao grupo:
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SERVIQO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA
ﬁ; POS-GRADUACAO EM DOCENCIA EM EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICAS
L Curso de formagio “Ciéncias ¢ Literatura Infantil no Ensino Fundamental” (PIBEX 2019)
UFPA - Campus Universitdrio do Guam4 — Setor Bésico — Av. Augusto Corréa, 01 — 66075-110 - Belém-PA
UFPA Fone-fax.: (091) 3201-7487 Fone 3201-7642 - e-mail: ppgecem_reamec @ufpa.br

Belém, 20 de janeiro de 2020
Caros professores e licenciandos

Estamos iniciando o curso de formagdo “Ciéncias e Literatura Infantil no Ensino Fundamental”.
cujo objetivo é explorarmos possibilidades de ensino de Ciéncias, de modo interdisciplinar, em textos de
autores brasileiros da literatura infantil. Este é um curso que se caracteriza como ensino-pesquisa-
extensfio, pois, a um s6 tempo, temos o propésito de formar, de ensinar e de pesquisar, abrindo as portas
da sala de aula para professores em exercicio e para estudantes da Licenciatura Integrada em Educagao
em Ciéncias, Matemdtica e Linguagens do Instituto de Educagdo Matemitica e Cientifica
(IEMCI/UFPA).

Expressamos nossas boas-vindas a todos (as) e desejamos 6timas interagdes e aprendizagens.
Agradecemos, desde j4, a participagdo de cada um.

Solicitamos que vocé responda as questdes a seguir
1. O que entendo por Linguagem?

2. O que entendo por Ciéncias?

(Figura 11 — Questionario de sondagem — arquivo pessoal)

Dessa forma, discorro, a seguir, sobre as respostas dos participantes ao questionario de
sondagem, buscando suas concepc¢des em relacdo a Linguagem e as Ciéncias.
Nesta secdo, utilizo o termo cursista acompanhado de uma numeracéo ao seu lado, para

organizar a identificacdo de cada um deles.

O que ¢ linguagem?

Inicio a andlise a partir das respostas dadas a primeira pergunta: O que entendo por
linguagem? Olho as respostas com a seguinte questdo: em que concepgdo de linguagem se
baseiam as respostas dos participantes? Essa questdo implica dizer que suas respostas trardo
possiveis concepcBes que foram responsaveis por sua formacdo. Assim, é importante destacar
que, segundo Geraldi (2011, p. 34), de maneira geral, trés concepcdes de linguagem podem ser

indicadas:

* A linguagem ¢ a expressdo do pensamento: essa concep¢do ilumina, basicamente,
os estudos tradicionais. Se concebemos a linguagem como tal, somos levados a
afirmacdes correntes — de que pessoas que ndo conseguem se expressar ndo pensam.

* A linguagem ¢ instrumento de comunicagio: essa concepgdo esta ligada a teoria da
comunicagdo e vé a lingua como codigo (conjunto de signos que se combinam
segundo regras) capaz de transmitir ao receptor certa mensagem. Em livros didaticos,
¢ a concepgdo confessada nas instrucdes ao professor, nas introdugdes, nos titulos,
embora em geral seja abandonada nos exercicios gramaticais.

* A linguagem ¢ uma forma de interagdo: mais do que possibilitar uma transmissao de
informacdes de um emissor a um receptor, a linguagem € vista como um lugar de
interacdo humana. Por meio dela, o sujeito que fala pratica agdes que ndo conseguiria
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levar a cabo, a ndo ser falando; com ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo
compromissos e vinculos que ndo preexistiam a fala.

E essas trés concepgbes sdo correspondentes ao que o0 autor chama de trés grandes
correntes de estudos linguisticos, respectivamente: a gramatica tradicional; o estruturalismo e
o transformacionalismo e a linguistica da enunciacdo. Dessa forma, compreender como 0s
participantes entendem o conceito de linguagem é trazer a baila as concepgdes de linguagem
que tiveram no ensino bésico, nas diversas interagdes sociais maltiplas, na graduacdo ou em
experiéncias e praticas docentes.

Discuto, entdo, as proposi¢coes apresentadas pelos participantes em resposta a primeira

questdo. A resposta selecionada de Alana traz o seguinte posicionamento sobre a linguagem:

A linguagem perpassa por um conjunto de ideias utilizadas para que o ser humano
possa comunicar-se. Essas ideias/codigos podem ser expressados de inimeras
maneiras, da forma como afete o sujeito que se comunica, ou que abarque suas
necessidades (falada/oral, corporal, linguagem musical, linguagem cénica etc.)

E importante notar que a resposta apresentada pela cursista é formada por duas
concepgdes que se imbricam, ou seja, a concep¢do de que a linguagem é expressdo do
pensamento (conjunto de ideias) e a concepgdo de que a linguagem € instrumento da
comunicacdo, em que a linguagem deve servir para levar a mensagem ao receptor que deve
dominar o mesmo codigo que o emissor utiliza. Assim, constato que, durante a formacéo basica
da cursista ou na vida pregressa estudantil da participante, ela teve contato com essas duas
concepgdes. Destaco, também, que a ideia de que a linguagem é uma forma de interagcdo que
ndo esta presente na resposta apresentada. A questdo da linguagem como forma de interagédo
abarca os conceitos abordados pelas outras concepcdes e apresenta a ideia de que a linguagem
do outro afeta a minha capacidade de comunicar, ou seja, mais que comunicar, a linguagem é
lugar da interacdo humana.

O trecho a seguir apresenta outra resposta selecionada:

Acredito que a linguagem ndo se limite apenas ao ensino de lingua portuguesa,
mas de uma visdo de um todo, pois em cada area de ensino podemos encontrar
linguagem. E como pudéssemos falar universalmente em todas as areas de ensino.

Isaura traz a ideia da linguagem como um instrumento interdisciplinar, entendo-a como

universal para o ensino. Segundo Ferreira, Ferreira, Belmont e Luquetti (2014, p. 1294),



97

A interdisciplinaridade faz parte da natureza da linguagem. Desse modo, um ensino
de lingua materna que privilegie somente um aspecto fechado da lingua,
desconsiderando seu uso e relagdes com a sociedade e outras disciplinas fundamenta-
se no conhecimento fragmentado e descontextualizado da realidade do aluno.

Assim, ao abordar, embora de maneira ndo explicita, a ideia de que em cada area de
ensino encontramos linguagem, é, de certa maneira, afirmar que a linguagem é interdisciplinar,
corroborando com a proposigéo das autoras, e com a proposic¢ao do Curso de Extensao, ou seja,
que o Curso se propunha a trazer uma perspectiva interdisciplinar. No entanto, ndo se explicita
a concepcdo de linguagem, ou seja, em sua resposta a participante tangencia a pergunta, nao
apresentando o seu entendimento sobre linguagem.

No excerto a seguir, vemos a resposta de Aloisio sobre sua compreensdo de linguagem:

Pode-se dizer que a linguagem esta em todos os elementos que podemos usar para
nos comunicar. Sao variados tipos: a linguagem escrita, a linguagem musical,
dentre outras. Afirmo também que, no ensino de linguagem, ha um processo de
formac&o que comega na garatuja, nos rabiscos etc.

No que diz respeito a concepcao de linguagem apresentada pelo participante, € possivel
perceber uma visdo sobre a linguagem como a responsavel pela comunicacdo entre emissor e
receptor, uma vez que, ao dizer que se encontra “em todos os elementos que podemos usar para
nos comunicar”, corrobora com a proposicdo de Roman Jakobson, comum aos livros didaticos
mais tradicionais de Lingua Portuguesa e citada por Geraldi (2011). No entanto, a resposta
apresentada pela cursista inclui o conceito de aquisi¢do da linguagem, uma proposta voltada
para a alfabetizacdo, baseado na concepcdo de Vygotsky. Ela apresenta esse processo de
aquisicdo da linguagem escrita, ou seja, ela tangencia a pergunta, trazendo um conhecimento
que domina, mas que ndo necessariamente era proposic¢ao da questao.

O proximo excerto é da participante Marilda:

Linguagem sdo formas de expressao, sdo codigos, sdo maneiras de se comunicar.
E aexpressdo do pensamento, em que ha uma intrinseca relagio entre pensamento
e linguagem, segundo Vygotsky.

Na educacéo infantil, por exemplo, as criancas manifestam suas linguagens de
varias maneiras, suas experiéncias linguageiras, por meio de gestos, expressdes
corporais, linguagem oral, a escrita, por meio de desenhos etc.
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Na resposta a questdo, observo uma visdo similar a apresentada pelo participante
anterior, mas com um aprofundamento do tema. Marilda relaciona as trés concepcbes de
linguagem, a saber: a ideia de que a linguagem ser expressao do pensamento, a linguagem vista
como um instrumento de comunicacdo e a linguagem como forma de interacdo. Assim, ela
aborda a questdo da manifestagéo da linguagem, ainda na educacdo infantil, incluindo a ideia
de experiéncias linguageiras, conceito discutido por Geraldi (2011), aproximando da visdo
interacionista da linguagem, em que as experiéncias linguageiras, como ela afirma, ocorrem por
meio da interlocucao.

A prdéxima resposta transcrita € de Catarina.

A linguagem esta presente em toda a forma de comunicagdo do homem, ela é
formada pelo emissor e receptor e nela contém a mensagem.

Nesta transcricdo, a participante traz a concep¢do da linguagem como forma de
comunicacdo. Observo a presenca dessa teoria veiculada para Catarina na educagéo bésica e
que permanece fortemente arraigada no seu entendimento da linguagem. Essa € a concepgao de
linguagem mais difundida por meio dos livros didaticos. H4, portanto, uma permanéncia dessa
concepcao, que ndo discute a questdo da linguagem como meio de interacdo, de interlocucéo.

Na transcri¢do a seguir, trago a resposta de Adelina:

Entendo que a linguagem est& presente em varias areas do conhecimento humano,
sendo ela de suma importancia para a comunicagao.

A linguagem é ludica, pois ndo esta presa na escrita, existindo varias formas de
se expressar desde os primordios da humanidade. Por este fato ela é escrita no
plural neste curso, sua acéo € interdisciplinar.

A concepcéo apresentada entende a linguagem como forma de comunicagdo. Adelina
aponta, também, a relevancia de a linguagem ser plural, no sentido de linguagens, e de ela ser
interdisciplinar, trazendo uma visdo bem proxima a visdo da linguagem como forma de
interacéo.

A préxima resposta apresenta de maneira resumida o que a cursista entende por

linguagem:

A linguagem é uma ferramenta que possibilita a comunicagéo, principalmente no
que é preciso ser transmitido.
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A Resposta de Tamires a questdo apresenta uma expressdo que entendo como
utilitarista: “ferramenta”. Entender a linguagem como ferramenta é pensar como algo que se
utiliza de maneira esporadica, somente quando precisamos dela. A expressdo reduz o sentido
de linguagem, pois ela € muito mais que uma ferramenta, ela comunica, ela nos caracteriza, ela
exprime nossas sensagdes, sentimentos. Ela é responsavel pela interacdo e, portanto, constitui
0 ser humano.

Destaco, ainda, a linguagem como forma de comunicacdo. Essa concepgdo, como ja
afirmado, é a que mais se popularizou por meio dos livros didaticos de Lingua Portuguesa.

A transcricdo a ser apresentada a seguir é de Sabrina.

No meu entendimento, linguagem vem a ser, desde a escrita, até os modos de
comunicacgdo e de transmitir o conhecimento, por isso vem aumentando os estudos
da linguagem matematica e cientifica para melhor formagao.

Sabrina faz uma relacdo entre linguagem e ensino e apresenta as possiveis modalidades
da linguagem: a escrita e a oral, relacionando com a ideia da linguagem como forma de
comunicacgdo, mas traz, também, a questdo da linguagem quanto as suas variacles, ou seja, a
linguagem matematica e cientifica, vista aqui como linguagens especificas e necessarias a
formacdo, destacando a importancia de que seja ensinada essa variedade linguistica.

Assim, conforme orientado por Geraldi (2011), as concepcdes de linguagens sao
resumidas a trés, mas, a partir do levantamento realizado no Curso de Extensao, reconheco que,
das trés, uma é recorrente: a concepcdo em que a linguagem é entendida como simples
instrumento®®o da comunicagdo, ou, como apresentado por um dos cursistas, uma ferramenta
para a comunicagao.

Dessa forma, a linguagem no sentido interacional, muito mais do que uma forma de
comunicacdo, é a concepc¢do que abarca todos 0s outros conceitos e, por isso, a relevancia de
se pensar 0 ensino a partir dessa perspectiva. O contexto de formacdo, portanto, traz a
concepcdo de linguagem de Bakhtin, ou seja, o Curso baseia-se na relagéo de interlocucéo do

eu com o outro e, segundo o filésofo da linguagem,

% Quanto a concepcao de linguagem como instrumento ou ferramenta, Smolka (1995, p. 12) afirma que, “Quando
se fala do carater instrumental da linguagem, pode-se fazer referéncia a nogéo de fabricagdo e/ou de uso de
instrumento, no seu aspecto funcional e utilitario. Neste sentido, a linguagem é vista como um ‘meio’ para atingir
um fim, 0 que néo distingue esta no¢ao de uma concepgdo classica em que a linguagem é vista como meio/veiculo
de expressdo, comunicagao, representacao.”
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Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de
que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui
justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de
expressdo a um em relagdo ao outro. (BAKHTIN, 2006, p.113)

E nesse sentido que o Curso foi pensado: a linguagem em interag&o do locutor com o
ouvinte, ou seja, que exprime essa relacdo com o outro.
A seguir, abordo as respostas a questdo sobre a concepgdo de Ciéncias para 0s

participantes.

O que entendo por Ciéncias?

Ao tratar da concepcao de Ciéncias, preciso apontar a dificuldade de se abordar tal tema.
Em razdo das diversas perspectivas, para discutir esse assunto precisaria de um tratado com
varias laudas, trazendo um historico das diversas concepgdes de Ciéncias desde a Antiguidade
Cléassica. Dessa forma, trago uma visdo sobre a concep¢do de Ciéncias para o século XXI,
apresentada por Velho (2011, p. 146) que afirma que a nova concepcao de Ciéncias

ainda toma contornos, ndo se nega que os pesquisadores tenham papel destacado, mas
reconhece-se a participacdo de multiplos atores, associados em redes de configuracéo
variavel, segundo o evento. Admite-se até mesmo a contribuicdo de grupos locais
numa ecologia de préticas e saberes (Santos, 2003). O conhecimento se faz de forma
predominantemente interdisciplinar e se da nos locais mais variados.

Ha que se entender que a nova concepg¢éo ainda esta em construcdo, mas ja ha diretrizes
que podem indicar como ela se organiza: a importancia dos pesquisadores, a forma como se
produz o conhecimento, dentre outras questdes relevantes, mas, agora, sob um Viés
interdisciplinar e com a participacdo ndo somente de pesquisadores. O conhecimento é feito por
varios atores e em localidades as mais variadas. A ciéncia sendo produzida sob a perspectiva
da globalizacao. Os pressupostos cientificos consagrados estao presentes nesta concepgédo, mas
é possivel constatar que se esta diante de paradigmas em movimento, em mudanca.

Partindo desse posicionamento, realizo uma breve analise das respostas dos cursistas

sobre as Ciéncias.

Acredito que, em um ensino de Ciéncias por investigacdo, que forme realmente
uma comunidade de estudantes investigativos, autbnomos, conscientes de seu
lugar no mundo.
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E possivel notar que Alana ndo propde uma concepcao de Ciéncia, mas a relevéncia de
formar pessoas com espirito investigativo. Assim, entendo que as questdes de linguagem nessa
resposta sdo relevantes para pensar como ela foi construida. E comum o desvio, na producéo
textual, do foco do tema a ser apresentado. Na escrita, o tema foi tangenciado, ndo ocorrendo
uma apresentacdo da perspectiva tedrica que a participante tem sobre as Ciéncias.

A seguir, trago a resposta de outra participante.

Quando falamos de Ciéncias, me vem o conhecimento de mundo. Mas, por que de
mundo? Desde que o mundo é mundo, a Ciéncia estad presente com sua
investigacdo, trazendo novos conhecimentos em varias areas do nosso cotidiano.

Na concepcao de Ciéncias apresentada por Isaura a ideia aqui veiculada € da relevancia
e de sua existéncia ja vir de longa data. O termo investigacdo é entendido com intrinseco ao
método cientifico e o conhecimento € visto como consequéncia dessa acdo investigativa. Nesse
sentido, a participante apresenta uma possivel ideia sobre a Ciéncia, faltando-lhe
aprofundamento sobre o que entende por Ciéncia. E importante asseverar que ela entende que
0 produto da pesquisa cientifica traz consequéncias positivas para a sociedade. O entendimento
de que a Ciéncia é boa tem sido uma ideia que circula de forma geral, sem uma reflexao sobre
isso. Quanto a proposicao de a Ciéncia ser boa ou méa, Chassot (2016, p. 81) afirma que ela
“ndo ¢ boa nem ma, quem ¢ bom ou mau sdo os homens e as mulheres que usam a ciéncia.”.
Ao tratar dessa forma essa questdo, Chassot traz um dos pressupostos do que se entende por
Ciéncia, ou seja, que a Ciéncia é produzida para resolver questées que ainda ndo haviam sido
entendidas, sem se pensar sobre o0 viés do bem ou do mal.

A proxima resposta traz, de maneira resumida, o que a cursista entende por Ciéncia.

S&80 processos baseados em estudo investigativo.

Como ja afirmado, o cursista Aloisio apresenta resumidamente o que entende por
Ciéncia, destacando o que faz parte do senso comum, ou seja, que a Ciéncia é formada por
cientistas que buscam as solucdes para os problemas em seus laboratorios.

Nesse sentido, esta visdo maniqueista, segundo Velho (2011), estad sendo modificada,
uma vez que os hé “multiplos atores” envolvidos na pesquisa e na inovagao cientifica.

A proxima resposta transcrita é de Marilda:

Ciéncias é o conhecimento historicamente acumulado, nas diversas areas do
conhecimento.
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A resposta dada por Marilda traz a acepcdo de as Ciéncias serem 0 conhecimento
acumulado através do tempo. A concepcdo exposta pela participante indica que as Ciéncias
formam-se por meio de acumulagdo. Mais que isso, € importante destacar que as Ciéncias sao
responsaveis, também, pela inovacdo, ainda, alguns conhecimentos acumulados podem ser
refutados a partir de uma nova pesquisa, ou seja, as Ciéncias estdo em movimento e em
constante evolugéo.

A proxima abordagem é de Catarina:

As Ciéncias estudam a vida em seus diferentes aspectos: o corpo, as plantas, 0s
animais, as células, o DNA, as proteinas, uma infinidade de vidas contidas no
nosso universo, no ambiente onde vivemos e que interage na vida dos homens.

A concepcdo apresentada pela participante limitou-se ao conhecimento ligado as
Ciéncias Biologicas, ndo levando em consideracdo as Ciéncias no sentido mais amplo. Porém,
destaco a visdo de que as Ciéncias estdo em busca de solugbes para os problemas da
humanidade. Dessa forma, como afirma Velho (2011), as Ciéncias sdo cada vez mais
interdisciplinares, pois ndo € possivel, na atualidade, pensar as questdes cientificas de maneira
isolada, as equipes de pesquisa serdo, cada vez mais, formadas por pessoas de diversas areas,
para dar conta dos problemas atuais.

A proxima resposta transcrita é de Adelina:

Entendo que o conceito de Ciéncias convencionalmente falando esta atrelado ao
que cientistas fazem, porém é descobrimento e investigagéo.

Adelina traz uma concepcao de Ciéncias mais abrangente, além disso, parte da ideia do
senso comum, no sentido de que quem produz ciéncia séo os cientistas. No entanto, apresenta
a concepcao de que a Ciéncia € feita de descobrimento por meio da investigacdo. Entendo que
a proposicao dessa cursista é a de que, genericamente, as Ciéncias estdo ligadas aos cientistas,
mas que, para ela, € mais do que isso: ela é investigacdo e descoberta, pressupondo que ndo
somente 0s cientistas produzem ciéncia, mas outros atores também o possam.

A seguir trago a transcri¢ao da resposta de Tamires:

Um campo de conhecimento em que o investigar, testar o que ha no mundo, é
fundamental.
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A participante apresenta as formas como a Ciéncia realiza a pesquisa. Assim, constato
que ela abordou a questdo do como se faz ciéncia, mas ndo apresentou uma definicdo sobre as
Ciéncias ou o que ela faz/produz.

Na transcri¢do a seguir, trago a resposta de Sabrina:

Entendo as Ciéncias como algo grande e abrangente, que possibilitam estudos em
suas diversas ramificacgles, que pode ser Ecologia, Fisica, Quimica etc. e, quando
lincado com a linguagem, possibilita melhorias da aprendizagem.

Sabrina traz uma concepcdo de Ciéncias mais ampla. Em sua perspectiva, a Ciéncia
deve ser entendida como algo “grande”, no sentido de que ela estd em tudo o que conhecemos
¢ ela tem varias “ramificagdes”, ou seja, a concepgdo apresentada ¢ a de que as ciéncias
dividem-se em varias areas de estudo. Ao final, ela reconhece a importancia da linguagem para
a Ciéncia, no sentido de que a linguagem ¢é interdisciplinar. E importante afirmar que a propria
Ciéncia ¢ uma linguagem: a ciéncia ¢ “uma linguagem para facilitar nossa leitura do mundo
natural” (CHASSOT, 2003, p. 93), ou seja, ao trazer essa afirmag@o, Chassot indica que existe
uma linguagem especifica para compreender o mundo natural e ela é a linguagem cientifica.

Ao concluir a anélise das respostas a segunda pergunta do questionario de sondagem,
pude perceber a relevancia da alfabetizacdo cientifica em todos os niveis. Foram poucas as
respostas que conseguiram trazer uma concepc¢ao solida de Ciéncias. Nesse sentido, entendo
gue h& indicios da necessidade de que haja um trabalho voltado para a alfabetizacéo cientifica
em cursos de formacao inicial e continuada de professores, compreendendo que a alfabetizacdo
cientifica € imprescindivel, ndo somente para o ensino basico, mas também para o nivel
superior. Chassot (2003), quanto a essa questdo, afirma que “ampliaria a proposta para incluir
também, mesmo que isso possa causar arrepio em alguns, o ensino superior.”. Ou seja, €
necessario que se proponham disciplinas/temas que ndo somente discutam a questdo
alfabetizacéo cientifica, mas que também deem conhecimentos cientificos basicos aos alunos
do ensino superior.

A seguir, faco uma andlise das anota¢des no diario de bordo dos alunos, referente as
percepcdes dos alunos sobre os eventos do Curso de Extensdo. Esse diario de bordo foi
instituido no inicio do Curso de Extensdo para que os cursistas pudessem ter liberdade para

expressar por escrito, sem compartilhar com grupo, os diversos momentos ocorridos.
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AS REFLEXOES DOS CURSISTAS: MOMENTOS DE APRENDIZAGEM

Clandinin; Connelly (2015), ao tratar da pesquisa narrativa, abordam uma série de
possiveis textos de campo, que podem orientar o texto de pesquisa. Os autores afirmam que 0s
textos de campo sdo registros realizados de maneira descritiva que tém por finalidade
guardar/gravar situagdes como “eventos, acontecimentos, atitudes e sentimentos” que se deram
no espago de pesquisa narrativa e, assim, ‘“congelar momentos” (p. 122). O pesquisador
narrativo deve, portanto, realizar esses registros e, a partir deles, como dizem os autores,
“escorregar para fora da intimidade” que, com certeza, acaba surgindo com a permanéncia do
pesquisador no campo, para que, por meio desse afastamento, possa realizar uma analise mais
distanciada e fria dos eventos ocorridos. Nesse sentido, essa ideia de afastamento pode ser
relacionada a uma categoria de anélise de Bakhtin (2006). A categoria a que me refiro e que ja
apresentei neste trabalho de pesquisa é a exotopia. Esse termo bakhtiniano trata especificamente
de entender os diversos discursos que foram proferidos durante o evento de pesquisa, isto €, no
momento em que o pesquisador esta participando desse evento, e, posteriormente, “depois de
ter retornado ao meu lugar, completar o horizonte dele com o excedente de visao que desse meu
lugar se descortina fora dele” (BAKHTIN, 2006, p. 23). Ou seja, € necessario que aconteca esse
“distanciamento” para poder analisar os textos de campo registrados durante o evento, para
realizar essa analise sem as possiveis interferéncias, por exemplo, das emocbes, do
envolvimento com os participantes que podem ter ocorrido durante os registros de campo e que
podem influenciar na analise.

Quanto aos textos de campo, nesta secao, analiso os diérios de bordo produzidos pelos
cursistas, ou seja, registros pessoais que eles realizaram, marcados por textos primordialmente
descritivos dos encontros. Nesse diario de bordo, foi orientado aos cursistas que fizessem
anotacgdes sobre os diversos encontros que teriamos e que essas anota¢des fossem realizadas de
maneira reflexiva também. Assim, inicio a analise desses registros, embrenhando-me por eles,
por entre seus discursos e compreensdes de mundo, buscando refletir sobre eles e analisa-los.

O espago em que ocorreu a pesquisa, como ja apresentado, foi no IEMCI, onde se deu
0 Curso de Extenséo voltado a professores formados e em formacao, dos anos iniciais do ensino
fundamental.

As analises comecam a partir de momentos iniciais do Curso, seguindo uma sequéncia
cronologica dos eventos. Principalmente nos dias iniciais, notei que ainda havia uma certa
dificuldade dos participantes em refletirem sobre as discussdes e atividades ocorridas em sala

de aula. Pude verificar que boa parte das anotac@es, apesar das orientacfes quanto & maneira
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como deveriam ser produzidos os diarios de bordo, foram prevalentemente compostas por
textos mais descritivos, ou seja, 0s participantes buscavam dizer o que ocorria durante a aula,
elencando as atividades, quem as havia conduzido, o material utilizado etc. Assim, fiz uma
selecdo e recorte de alguns diarios de bordo para analisa-los. A selecédo foi realizada a partir de
textos em que seus autores apresentaram experiéncias vividas (retrospecgéo) e projecao de
vivéncias (prospeccdo). Dessa forma, evitei selecionar textos que descreviam 0s eventos,
priorizando sentimentos e sensacdes pelas quais 0s participantes passaram e fizeram questéo de
pdr em seus diarios de bordo.

Antes de tratar dos excertos dos textos de campo produzidos pelos cursistas, entendo
que é necessario que se esclareca ao leitor, de maneira sucinta, quando aconteceram as
atividades do Curso e quais atividades foram realizadas. Assim, as aulas iniciaram em 20 de
janeiro de 2020, nas instalacdes do IEMCI, e encerraram-se no dia 30 de janeiro de 2020. Nesses
dias, os alunos participaram de atividades interativas (visita a uma exposicao idealizada pelo
autor); aulas expositivas dialogadas; leitura coletiva, individual e em pequenos grupos de
literatura literaria infanto-juvenil; assisténcia a videos; producéo de plano de aulas; de materiais
didaticos; producdo em grupo de textos literarios para o publico infanto-juvenil, dentre varias

outras atividades.®’

Apresentacao e andlise dos registros dos participantes

Os cursistas, ao fazerem suas anotacGes, foram buscando tracar 0s possiveis
encaminhamentos que o Curso tomaria, a partir da proposicdo de que escrevessem suas
percepcdes sobre as atividades. Essas anotagdes trouxeram ndo somente suas expectativas, mas
também as primeiras impressdes sobre 0s eventos do curso que foram sendo desvelados a eles.
Essas primeiras impressoes, predominantemente, mostraram-se de maneira positiva, uma vez
que as expectativas dos participantes foram sendo superadas. Assim, trago a transcri¢cdo de
algumas dessas “sensacdes” dos alunos, buscando refletir sobre elas.

A primeira transcricdo é de Fernanda:

Este foi 0 nosso primeiro contato com uma literatura, buscando um olhar para o ensino
de Ciéncias. E o0 que mais me chamou a atencéo foram as diferentes interpretacdes dos
meus colegas na turma, ou seja, eu buscava assuntos especificos do ensino de Ciéncias

37 O detalhamento do planejamento do Curso de Extensdo esta disponivel no apéndice da presente tese.
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e eles encontravam outros assuntos que podem ser trabalhados e eu sozinha n&o havia
percebido.

Pude constatar que ainda ha pouca reflexdo e muito mais descritividade por parte da
cursista Fernanda. No entanto, apesar da descritividade do texto, pude perceber algumas
reflexdes, como as relacBes possiveis entre Literatura e Ciéncias, em que a cursista constata que
ha varias possibilidades em um texto literario. Entender, nesse primeiro momento, a proposta
do Curso e tentar avaliar as possibilidades, foram as primeiras percepcdes dessa aluna. E preciso
entender que sdo momentos iniciais, e que, com o andamento das atividades notei que textos
mais reflexivos foram surgindo. E importante destacar que a cursista reconhece a relevancia da
interacdo na compreensdo das possibilidades do texto literario. Ao afirmar que ndo havia
percebido alguns possiveis temas que poderiam ser tratados a partir do texto literério, indica a
relevancia da interag&o que foi produzida e incentivada no Curso de Extens&o.

No excerto a seguir, trago da participante Isaura:

O trabalho iniciou-se com a apresentacdo dos ministrantes, falando do porqué da
criacdo e do interesse de implementacdo (do curso): trazer uma nova vivéncia do
docente para o discente, com trocas de saberes. Além de uma nova perspectiva de
observar a Literatura e a Ciéncia. [...], porém o que mais me chamou a atencéo foi o
interesse de como fazer o uso de matérias que tém visdes diferentes, mas que se
completam se formos pensar a fundo.

A cursista traz o entendimento de que o Curso seguiria segundo uma perspectiva
interdisciplinar, mesmo que ela ndo explicite por meio do termo. No texto de Isaura, percebo
que h& uma preocupacdo em pensar a relagdo docente e discente, por meio de uma troca, de
uma interlocucao/interagao para o que ela denomina de “troca de saberes”, ou seja, nessa
perspectiva, o docente ndo é o dono do saber, mas sim aquele que pode orientar, mas também
que tem de estar aberto a aprender com os seus alunos. Outro dado apresentado por ela foi a
relacdo interdisciplinar Ciéncia e Literatura, que ela entendeu como saberes que tem entre si
claras relagbes interdisciplinares. Assim, na primeira aula, ficou patente para ela como se
dariam os encontros seguintes, pois compreendeu a concepcao de ensino de Ciéncias proposta.

As trés proximas transcri¢cfes trazem as experiéncias e reflexdes de cursistas ao

visitarem a instalagdo “Caminhos do Mangue”:

Eu nunca tive a oportunidade de estar em uma area de manguezal, mas a partir dos
relatos dos colegas e dos conceitos, consegui compreender.
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Na transcricdo, pode-se concluir que, apesar de néo ter estado em um manguezal, a
cursista Fernanda, por meio da instalacdo e das falas daqueles que conheciam o ecossistema,
pode compreender como ele é, sua fauna e flora, ou seja, essa reflexdo comprova a importancia
de mostrar ao aluno aquilo que ele ndo teve contato, que ainda ndo conhece, mas que, a partir
das imagens, dos artefatos que o professor pode produzir para a sua pratica pedagogica, poder
auxilia-lo na compreensdo de determinado conhecimento. A aluna relata, em outro ponto de seu
diario, que o momento apos a ida a instalacao fez que surgissem ‘“depoimentos pessoais” que,
de alguma forma, trouxeram informacdes que ela desconhecia sobre o ecossistema.

A transcricdo a seguir € participante Rodriga:

A primeira aula do curso trouxe memdrias afetivas a partir de fotografias e me fez
refletir acerca da importancia de se criar situagdes de aprendizagem, como forma de
motivar o aluno a buscar compreender determinado conteido, estimulando seu
engajamento.

Diferentemente de boa parte dos participantes, Rodriga é formada em Biologia, por essa
razdo sua percepcao difere um pouco dos docentes em formagao (maioria dos participantes). A
transcricdo mostra a afetividade que veio a tona a partir da instala¢do “Caminhos do mangue”.
Sua perspectiva traz a questdo da memoria, ou seja, a partir do contato com a exposicéo, a
cursista rememora experiéncias vividas no passado, como a ida aos manguezais durante sua
infancia. Essa memdria afetiva implica dizer que o ensino e a aprendizagem devem basear-se

nas afetividades. Segundo Almeida e Mahoney (2005, p. 12)

O processo ensino-aprendizagem é o recurso fundamental do professor: sua
compreensdo, e 0 papel da afetividade nesse processo, é um elemento importante para
aumentar a sua eficacia, bem como para a elaboracdo de programas de formacéao de
professores.

Corroborando com essa ideia, a participante afirma que um artefato como a instalacéo,
cria situacdes de aprendizagem e faz que o aluno se interesse pelo assunto, buscando se
aprofundar naquele conhecimento. Entendo que a cursista apresenta uma reflexdo importante
sobre 0 ensino, mais especificamente, sobre o ensino de Ciéncias. Assim, € relevante que sejam
propiciadas aos discentes formas de alfabetiza-los, ndo somente em lingua materna, mas
também cientificamente.

As rememoracdes e 0s sentimentos despertados pela instalacdo levaram a cursista
Patricia a apresentar suas reflexdes sobre o ecossistema manguezal e sua influéncia na vida de

alguns participantes:
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Despertou-me o sentimento de recordacao da infancia e acredito que no restante da
turma. E, até mesmo para aqueles que nunca tiveram contato com esse ecossistema, de
alguma forma, se sentiram envolvidos e logo surgiram diversos assuntos, como por
exemplo: “eu ndo tinha parado ainda para pensar sobre como acontece o processo de
captura do caranguejo até chegar a minha mesa”. Outros conseguiram sentir o cheiro
de infancia quando relatavam as experiéncias vivenciadas.

Diante disso, reflito da seguinte maneira: se nos, professores em formacgéo e 0s

professores que ja atuam, sentimos o despertar de diversas curiosidades em relagéo a
esse ambiente, quanto mais as criangas dos anos iniciais. A partir de uma leitura,
podemos ensinar, partilhar e construir juntos diversos conhecimentos e, o melhor de
tudo, de formar interdisciplinarmente a partir da triade oralidade, leitura e escrita.

Essa transcricdo do diario de bordo dessa cursista traz diversas reflexdes sobre a
experiéncia na instalacdo. Ela, a cursista, mostrou-se envolvida de tal forma que fez varias
conjecturas sobre a infancia relembrada, de maneira reflexiva: o conhecimento/desconheci-
mento do ecossistema manguezal; as possibilidades de trabalhar temas similares com os alunos
dos anos iniciais; a questdo da alfabetizacdo de maneira interdisciplinar, tratando da triade
oralidade, leitura e escrita. Assim, quando pensamos o0 planejamento de um curso que fosse
interdisciplinar, acreditamos que o objetivo era fazer que os alunos se sentissem estimulados a
refletir sobre suas praticas ou futuras praticas de ensino, e esse “depoimento” por escrito nos
traz a sensacédo de que o0 objetivo estava sendo alcancado.

As reflexdes dessa participante fazem que eu também realize a mesma coisa, refletindo
sobre aquela acdo realizada. Nesse sentido, evoco a concepc¢do de professor reflexivo de Schon
(1997), uma vez que ele apresenta o conceito, indicando a necessidade de que o docente reflita
sobre a acdo. Dessa forma, essas transcri¢es fazem que eu possa, como ja afirmado, refletir
sobre a acdo, a partir dos textos de campo que foram produzidos no contexto de formagéo.

A participante aponta, também, que a Literatura, por meio de sua plurissignificacéo, traz
variadas possibilidades para o ensino, mostrando, mesmo sendo docente em formacao, ter uma
base tedrica importante para tratar do ensino e da alfabetizacdo, quando aponta a triade
oralidade, leitura e escrita, proposicdo de uma alfabetizagdo discursiva, além de relacionar com
a questdo do meio-ambiente, ou seja, a instalacdo que tratou do manguezal e o livro “Meninos
do Mangue”. Nesse sentido, ¢ possivel notar que as experiéncias vividas pela cursista na
universidade, os conhecimentos que foram sendo buscados por ela, a partir do arcabougo teorico
que Ihe é/foi apresentado, antes/durante sua formacdo, mostra a importancia da teoria e da
pratica.

Ao trazer o recorte do diario de bordo dessa aluna, busco entender o motivo que a levou

a relacionar a experiéncia que teve nesse dia com experiéncia anterior, ou seja, 0 momento em
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que ela retoma a ideia da triade oralidade, leitura e escrita. Assim, ao fazer essas relagdes em
seu texto de campo, a participante busca trazer sentido ao novo que se apresenta a ela, levando
em consideracéo as experiéncias anteriores, seu conhecimento de mundo, relacionando a teoria
a préatica, quando afirma a possibilidade do trabalho com a alfabetizacdo de criancas a partir da
proposta do curso, numa visao prospectiva, voltada para o seu futuro docente.

Nesse sentido, entendo que alguns saberes sé se aprendem na escola, pois ndo estdo
disponiveis no cotidiano, na vida comezinha. A aluna, ao trazer a informacao das relacdes da
triade oralidade, leitura e escrita, mostra um embasamento tedrico possivel apenas a partir do
conhecimento escolarizado, académico, mais complexo. Nesse sentido, Britto (2015, p. 34)
afirma que

A escola, especialmente e as vezes contraditoriamente na sociedade contemporanea,
é lugar préprio de aprender, e de aprender coisas que ndo se aprendem no trato da vida
cotidiana. Coisas como ler e escrever, fazer contas, fazer ciéncia, saber historia, arte,
geografia, filosofia...

Assim, quando discuto o ensino de Ciéncias por meio de uma perspectiva discursiva,
em uma relacdo interdisciplinar com a Literatura Infantojuvenil, uma vez que a proposta é
voltada para os anos iniciais do ensino fundamental, entendo que essa relacdo deve ser buscada
a partir de conhecimentos escolarizados, e ndo de forma intuitiva, como se pode imaginar, com
perguntas do tipo: o que tem de Ciéncia nessa historia? A perspectiva que proponho, portanto,
é buscar uma relacédo interdisciplinar possivel, entendendo o texto como plurissignificativo,
relacionando a questdo da triade oralidade, leitura e escrita, procurando as diversas
possibilidades do texto, isto é, entendendo que ele ndo é uma ferramenta para ensinar Ciéncia.

O excerto a seguir traz experiéncias de uma docente em formacao:

O ensino de Ciéncias foi 0 meu primeiro contato com a sala de aula, por meio do Clube
de Ciéncias. Foi desafiador entrar/participar de um espaco que nos permite ser
autdénomos, desde o planejar até o executar da aula, e essa experiéncia me fez querer
mais, principalmente por ser desafiador e tdo gratificante. Ja a Literatura foi sempre
presente em minha vida desde a adolescéncia, porém a minha vivéncia mais marcante
foi quando estagiei em uma escola municipal, onde a professora alfabetiza as criangas
por meio da Literatura, e eu queria aprender mais sobre.

A participante Tamires traz uma narrativa sobre sua experiéncia com o ensino de
Ciéncias, a partir de sua ida para o Clube de Ciéncias em que a orientacdo aos professores

participantes é a autonomia de planejamento, o que foi um desafio para ela. Além do ensino de

Ciéncias, traz a sua experiéncia em uma escola em que a professora alfabetiza por meio da
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Literatura. E relevante destacar que a pratica da professora, por ser “inovadora”, uma vez que
é pouco comum que os professores alfabetizem dessa forma, desperta na cursista a vontade de
aprender sobre essa forma de alfabetizar.

Ha que se destacar que a participante compreende como foi organizada a concepg¢éo do
Curso, ou seja, a relacéo interdisciplinar Literatura e Ciéncias, mostrando o que sabe sobre os
temas e seu interesse em buscar formas de ensinar nessa perspectiva.
As experiéncias apresentadas mostram, também, que o aluno traz para a sala de aula seus
conhecimentos, suas vivéncias, e que, dessa forma, ele ndo é uma tabula rasa. Quanto a esse

termo, Demo (2000, p. 32) afirma que

[...] ndo existe tAbula rasa, analfabetismo absoluto; todos falam, se comunicam, usam
um vocabulério béasico, manejam conceitos dentro do senso comum, possuem
referéncias da realidade em que estdo inseridos, e assim por diante; este sera o ponto
de partida, se quisermos uma educagdo emancipadora.

Dessas afirmagdes, posso concluir que se deve valorizar esses conhecimentos, buscando
fazer que o aluno tenha interesse em buscar mais sobre determinado assunto.

A cursista Fernanda apresenta questdes que foram elaboradas aos participantes pela
Coordenagédo do Curso no primeiro dia de aula. Esses questionamentos trouxeram reflexdes

para ela:

Logo depois, foi 0 momento em que cada participante se apresentou e respondeu, por
escrito, a trés questionamentos. “Pra vocé o que é linguagem?”; “O que é Ciéncias?”
e “Como vocé trabalha (ou pretender trabalhar) ciéncias com os alunos?”’

Nesse primeiro momento, esses questionamentos me levaram a muita reflexao, para
conceituar o que na pratica eu entendia por ciéncias e linguagem.”

A proposta do Curso era trazer, também, momentos de reflexdo aos participantes sobre
sua préatica de ensino ou futura pratica, uma vez que boa parte dos alunos era formada por
graduandos da Licenciatura Integrada. A formacao desses discentes € voltada para o ensino de
Ciéncias, Matematica, Lingua Materna e Estudos Sociais nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e na Educacao de Jovens e Adultos. Dessa forma, é nesse sentido que o Curso de
Extensdo foi pensado, ou seja, uma relagdo interdisciplinar das Ciéncias com a Literatura,
principalmente a Literatura infantojuvenil, como forma de pensar o ensino de Ciéncias, mas
também o ensino de Literatura.

A aluna nédo detalha suas reflexdes, mas entendo que as questdes a levaram a pensar
sobre o seu fazer pedagogico, pois é possivel notar em sua escrita que ela pondera sobre 0s

conceitos e como isso pode influenciar na sua pratica pedagogica, ou seja, 0s conceitos de
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linguagem e ciéncias ndo sdo simples e merecem estudo aprofundado sobre eles, por isso ela
afirma a necessidade de refletir sobre isso. Quanto a questdo da construcdo de conceitos,

segundo Britto (2015, p.35), € necessario que se entenda que na escola aprendem-se

coisas importantes para serem vividas e pensadas fora dela; o que aprendemos na
escola usamos para participar da sociedade, para compreender e indagar as formas de
realizacdo e de compreensdo da vida, e as formas como se produz, se transforma, se
distribui. E isso significa sobretudo um processo de intensa interacdo entre as
aprendizagens escolares e as que se adquirem pela agdo direta no “mundo afora”.

E nessa perspectiva que compreendo o ensino e a aprendizagem, uma vez que a escola
deve realizar esse link com aquilo que se aprende fora dela e como esses conhecimentos
escolares podem orientar novas formas de compreender o mundo natural. Portanto, no momento
em que a cursista elabora e reelabora seus conceitos, ela os relaciona com os conhecimentos
apre(e)ndidos dentro e fora dos muros da escola. Pensar o ensino de ciéncias e da literatura,
nessa relacdo interdisciplinar, é buscar essas questdes da relacdo escola e vivéncias dos alunos.
Portanto, a escola deve ser entendida como espaco para a reflexdo, para rememoracao e analise
das percepgdes que se tém sobre determinado conhecimento. Portanto a escola deve ser o local
de

aprofundamentos e sistematizacBes do conhecimento; e tem de ser o lugar do
pensamento desimpedido, descontextualizado, livre das determinacBes e demandas
imediatas da vida comezinha; o lugar, enfim, em que a pessoa, reconhecendo-se no
mundo e olhando para 0 que a cerca, imagine o que esté para além do aqui e do agora.
(BRITTO, 2015, p. 35 € 36)

Nessa busca incessante de se fazer relagdes entre 0s conhecimentos aprendidos na escola
e as vivéncias “mundo afora”, ¢ possivel perceber que realizamos essas relagdes a todo

momento. O trecho transcrito a seguir é da cursista Diana:

Inicialmente, quando pensei nesse Curso, confesso que esperava ficar sentada ouvindo
o palestrante relatar suas experiéncias, mas, quando os professores comecaram a
apresentar a proposta do Curso, logo pude relacionar com um trabalho que elaborei
em sala de aula a partir do livro de literatura infantil.

Durante a producdo do seu diario de bordo, a cursista procura em suas experiéncias
entender 0 novo que se apresenta a ela. Nessa busca, tem-se a clara tentativa de se fazer relacdes
com experiéncias vividas anteriormente. O que me chama a atencdo nessa reflexdo da cursista
foi a quebra de expectativa que o Curso de Extensdo proporcionou a ela. Os modelos ou as
abordagens com as quais ela teve contato fizeram que ela se preparasse para participar de
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atividades mondtonas ou pouco interativas. No entanto, vé-se que a aluna tem a nogédo de que
ndo participaria de um curso em que os envolvidos ficariam passivamente assistindo a
apresentacdo de palestrantes. A ideia que formulou, a partir do seu conhecimento de mundo, de
sua experiéncia de como funcionam o0s cursos ministrados para docentes formados ou em
formacéo, foi alterada a partir de uma nova experiéncia vivenciada.

Assim, ao pensarmos o Curso de Extensao, entendiamos que ele deveria fugir ao “lugar
comum” para oportunizar aos participantes novos caminhos para a abordagem do ensino de
Ciéncias aos seus discentes ou futuros discentes, partindo de uma perspectiva discursiva, por
meio de uma visao interdisciplinar.

Percepcao semelhante teve o aluno Aloisio:

Como primeira impressao do Curso, pude notar a forma dindmica como os ministrantes
apresentavam suas ideias, a proposta do Curso, o que me fez deparar com um novo
olhar para uma forma de absorver o conhecimento.

Ele faz afirmacGes de suas expectativas sobre o Curso, a partir de suas impressoes
iniciais, mostrando-se interessado diante da proposta a ele apresentada que trouxe, segundo o
cursista, um “novo olhar” para a aprendizagem. Como docente em formacdo, o participante
ainda traz algumas concepcOes ligadas a aprendizagem que denotam a necessidade de um
aprofundamento tedrico. Ao afirmar que teve “um novo olhar para uma forma de absorver o
conhecimento”, percebo ainda uma visdo em que 0 aluno deve estar disposto, de maneira
passiva, a ouvir os momentos de aprendizagem que serdo apresentados pelo professor que
“domina” de maneira completa determinado conhecimento. Segundo Lima; Queiroz;
Sant’Anna, (2018. p. 6), € necessario “desconstruir a ideia de que o professor ‘transmite
conhecimento’ € o aluno ‘absorve conhecimento’, gerando uma relagdo de passividade,
submissdo e desinteresse.”. Essa perspectiva de absor¢dao do conhecimento permanece na
cultura de boa parte do corpo discente, como € possivel perceber na transcricdo da fala do
participante. No entanto, ao entender que as informagdes seriam discutidas de maneira
interativa no desenrolar do Curso e os eventos que posteriormente foram ocorrendo, essa visdo
de absorcao foi sendo ressignificada, uma vez que essa é a primeira impressdo do aluno sobre
o Curso.

No excerto a seguir, temos a transcri¢cdo da aluna Adelina:

Ao iniciar o Curso, estava com a expectativa de aprender sobre ciéncias e literatura
apenas. Porém, logo percebi que a proposta era despertar em nos sensagdes acerca da
literatura e como ela é uma ferramenta importante para o ensino de Ciéncias.
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A cursista mostra-se ansiosa pelo que deveria acontecer no Curso, imaginando que as
relacbes entre Ciéncias e Literatura ocorreriam de maneira estanque/isolada, sendo
surpreendida com a proposta interdisciplinar entre as duas areas do conhecimento. No entanto,
a participante traz a ideia de a Literatura ser uma “ferramenta” para o ensino de Ciéncias. Na
verdade, quando organizamos o Curso, propusemos a ideia de uma relagéo interdisciplinar,
abandonando perspectivas utilitaristas em que determinado conhecimento poderia ser utilizado
como ferramenta para se alcancar outra area do conhecimento. Nesse sentido, chamo a atencao
para a proposicdo de que a literatura ndo deve ser entendida como uma ferramenta didatica. O
ensino, por meio dos géneros textuais, em nosso caso, a Literatura Infantojuvenil, deve ser
entendido mediante a perspectiva discursiva em que 0s géneros literarios, por sua
plurissignificacdo, permitem fazer relages com diversas areas do conhecimento. A literatura,
portanto, proporciona ao professor trabalhar com questdes do proprio texto, mas também leva-
lo avislumbrar as possibilidades que o texto literario tem. Entender o texto, buscar seus diversos
sentidos, trabalhar questdes ligadas ao humor, ironia, dentre outras possibilidades, é reconhecer
a riqueza da literatura, libertando-se da visao utilitarista do texto por pretexto.

A aluna Tamires apresenta suas expectativas sobre o Curso, indicando suas sensacoes,

antes mesmo do inicio do Curso:

Desde 0 momento de minha inscri¢do, fiquei empolgada com a possibilidade de
participar de um Curso tdo especial, pois tinha como proposta unir dois campos que
tenho afeto: a Literatura Infantil e o ensino de Ciéncias. Os dois campos me ensinam
tanto sobre ser professor que ndo podia esperar menos de um Curso com essa proposta.

A participante apresenta uma questdo importante para o desenvolvimento do ensino-
aprendizagem: a afetividade. Almeida e Mahoney (2005) discutem a questdo da afetividade no
processo de ensino-aprendizagem, tendo por base a perspectiva de Henri Wallon. As autoras

afirmam que

Uma dificuldade de aprendizagem é, igualmente, um problema de ensino, e sua
analise deve focalizar a relagdo ensino-aprendizagem como uma unidade, sem
culpabiliza¢do de um ou de outro.

Quando ndo sdo satisfeitas as necessidades afetivas, estas resultam em barreiras para
0 processo ensino-aprendizagem e, portanto, para o desenvolvimento, tanto do aluno
como do professor. (ALMEIDA; MAHONEY, 2005, p. 26)

A participante, ao apresentar seu interesse por determinadas areas do conhecimento,
Literatura infantil e Ciéncias, indica que, no processo ensino-aprendizagem, deve ser dada

énfase a afetividade, ou seja, ao se buscar uma melhor relacdo entre professor e aluno, é
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necessario que questdes voltadas a satisfacdo de necessidades afetivas precisam ser levadas em
consideracdo. Como adulta, a participante ja tem a capacidade de saber escolher e indicar suas
preferéncias. Segundo Almeida ¢ Mahoney (2005, p. 25), “O adulto tem maiores recursos de
expressao representacional: observa, reflete antes de agir; sabe onde, como e quando se expressar;
traduz intelectualmente seus motivos ou circunstancias.”. Dessa forma, ¢ importante que se
entenda que o professor € o adulto da relacdo ensino-aprendizagem. Quando seleciona 0s
conhecimentos a serem apresentados para os alunos, o docente deve ter em mente que sua
experiéncia nesse processo é importante para orientar e dirimir possiveis conflitos que venham
a ocorrer.

As relacOes de afetividade mostradas pela cursista indicam que, em algum momento de
sua formacao, foram trazidas escolhas que puderam causar a ela emocéo, e, portanto, orientar
suas opg¢0Oes académicas posteriormente.

No excerto a seguir, tem-se a transcri¢cdes das impressdes da cursista Mariane.

Nesse dia, tive grandes aprendizagens que me fizeram entender um pouco sobre como
se trabalhar o ensino de Ciéncias a partir de um livro de literatura, ou seja,
trabalhando com a interdisciplinaridade.

A aluna trata de uma questdo que considero relevante para o ensino de Ciéncias: a
interdisciplinaridade. A aluna percebe a proposicdo do Curso, pois indica de maneira clara que
a Literatura, em todas as suas possibilidades de sentido, permite relac@es interdisciplinares.
Nesse sentido, demonstra que as aprendizagens que teve durante o Curso fez que seus
horizontes se ampliassem.

Ela aprofunda a perspectiva da interdisciplinaridade: primeiro quando questiona sobre
disciplinas serem tdo distintas e, mesmo assim, poderem relacionar-se, concluindo que essas
possibilidades sdo plausiveis:

Ao entender essas relagdes possiveis do texto literario, Mariane mostra sua percep¢do sobre as
questdes discutidas em sala de aula, compreendendo a relevancia de buscar uma proposta
interdisciplinar para o ensino de Ciéncias a partir do texto literario. Moraes e Santos (2013)
afirmam que, no texto literario, podem-se encontrar géneros textuais diversos, como receitas
culinérias, cartas, discussdes, relatorios, dentre outros. Portanto, essa é a caracteristica do texto
literario: a capacidade de nele “caber” as mais diversas ideias, géneros e conhecimentos. A
riqueza do texto literario permite ao docente procurar todas essas possibilidades e, dessa forma,

buscar as relagdes com outras disciplinas.
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A aluna Sabrina traz suas percepgdes no excerto a seguir:

Ouvindo essas informacgdes, fiquei me questionando sobre o quanto interdisciplinar
pode ser o estudo do caranguejo e das vegeta¢des contidas no mangue, podendo, assim,
explorar as diversas areas do conhecimento.

Sua percepc¢do € similar a da cursista anterior. A aluna parece sentir-se um pouco
perplexa sobre as possibilidades de interdisciplinaridade sobre o tema manguezal (flora e
fauna). Na verdade, ocorre uma inversao por parte da aluna que afirma que o tema manguezal
é interdisciplinar, ao invés da literatura ser interdisciplinar e poder abarcar todo e qualquer area
do conhecimento.

E interessante poder tentar interpretar as anotagdes que ocorreram em um determinado
tempo e espaco. Agora, depois de 0s eventos terem se encerrado, por meio de um movimento
exotdpico, busco entender como as aprendizagens podem ocorrer. Sophia traz uma percepc¢ao
gue ndo imaginavamos possivel diante da proposi¢do do Curso. Ao inverter a ideia da relacao
interdisciplinar, ela traz uma inesperada interpretacdo dos acontecimentos ocorridos no dia em
que se deu a discussdo sobre o ecossistema manguezal, a partir da obra de Roger Mello,
“Meninos do mangue”.

Posso perceber que, ao buscar rememorar o dia em que se deram as anota¢des da aluna,
a partir, também, de minhas anotacGes de campo, buscavamos apresentar o0 manguezal aos
alunos, a partir da instalagdo “Caminhos do mangue”, para depois discutirmos o texto de Roger
Mello. Essa ida ao local da instalacdo parece ter marcado, de maneira indelével, sua memoria,
ao invés da proposta de trabalho com o livro de Roger Mello. Esse contato, mesmo que de
maneira simulada com o manguezal, parece té-la deixado impressionada. Boa parte de suas
anotacdes do dia foi para tratar de suas memarias de infancia e as que foram relatadas por outros
participantes, em relagédo ao manguezal.

Outro dado interessante que pude retomar de suas anotagdes é que, no paragrafo anterior
ao transcrito aqui, ela apresenta uma pergunta que fiz para a turma sobre como o texto literario
poderia ter relagdo com a Ciéncia. Mesmo havendo essa pergunta, em seguida ela apresenta a
inversdo do foco da proposta interdisciplinar.

Continuando a leitura do seu diario, percebo que o seu foco de estudo ficou ainda
atrelado a disciplinaridade, ou seja, suas anota¢des indicam que sua visdo de mundo parece ser
voltada para o ensino de Ciéncias e ndo para uma abordagem interdisciplinar. Nos dois dias em
que trabalhamos com a questdo do manguezal, a aluna fez mais anotagdes sobre o ecossistema

do que sobre as possibilidades dos varios sentidos que a Literatura pode proporcionar e como
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essa plurissignificacdo pode ter relagbes com varias areas do conhecimento, o que poderia
justificar sua escrita sobre aquele dia de aula.

No excerto trago as reflexdes da cursista Levina:

Apds a discussdo, foi a vez dos professores mostrarem um pouco mais sobre “O que é
o aratu?”, do livro de Roger Mello, exemplificando maneiras de explicar esse conteudo
para as criancas. Diante disso, pude aprender mais sobre aratus, sobre caranguejos e
procurar ciéncias nos livros de literatura infantil.

Percebo que a aluna entende a questdo da interdisciplinaridade proposta pelo curso. Na
visdo da aluna, a ideia da relacdo interdisciplinar do texto literario com a Ciéncia parte do
principio de “procurar ciéncias nos livros de literatura infantil”. Sobre a terminologia utilizada
pela cursista, € importante que se repita que boa parte dos participantes era composta por
docentes em formacao, estudantes da Licenciatura Integrada. Levina esta entre os cursistas que
faziam parte da Licenciatura Integrada, e, por essa razéo, ainda se nota alguns termos menos
académicos para tratar de interdisciplinaridade, mas percebo que a ideia, o conceito foi
entendido e que “procurar” Ciéncias na literatura € buscar as relagdes entre os textos literarios
e as diversas areas do conhecimento. Sua percepc¢do € adequada a proposi¢do que realizamos
nos momentos iniciais do Curso.

A transcricao a seguir do aluno Rafael:

Quanto é diversificado os conteldos e as possibilidades disciplinares a serem

trabalhadas com os alunos em uma atividade pensada em equipe. Essa atividade se
transforma e pode interligar-se a outros temas e possibilitar um ensino interdisciplinar.

A ideia de que a Literatura € plurissignificativa e que apresenta naturalmente relacdes
interdisciplinares foi apresentada pelo cursista Rafael que, como outros participantes,
compreendeu a proposicdo interdisciplinar do Curso. A relacdo possivel entre as disciplinas
ficou clara para o participante, constatando, ainda, uma ideia até aqui ndo abordada por nenhum
dos cursistas: a organizacdo dos professores orientadores do Curso em coletivo. A partir dessa
perspectiva, o discente se coloca de maneira prospectiva, ou seja, vislumbra possibilidades de
maneiras de exercer o seu fazer pedagdgico. Rafael, que é aluno da Licenciatura Integrada,
entende que a atividade em equipe pode proporcionar a relacdo entre temas (terminologia
utilizada pela Licenciatura Integrada, que pode ser entendida como disciplina por outros cursos

de graduacdo), orientando futuras relacGes interdisciplinares.

Percepcdes dos cursistas: diarios de bordo menos descritivos e mais reflexivos
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Ao analisar as reflexdes dos cursistas, observo que elas foram sendo menos descritivas,
ou seja, os diarios de bordo dos participantes foram evoluindo em suas anotagdes. A
descritividade deu lugar a momentos de reflex@o e de troca de experiéncias. Nesta subsecéo,
trago transcrices relativas a um momento em que o encerramento do Curso ja estava se
aproximando. Os alunos, de maneira natural, foram buscando apresentar em seus textos
reflexdes sobre 0 que haviam experenciado. Assim, passo a trazer esses momentos de reflexao
e de (auto)avaliacdo dos eventos ocorridos no Curso, segundo a perspectiva dos participantes.

O primeiro excerto que apresento é da cursista Patricia. Nesse trecho em destaque ela

aborda questdes relativas aos momentos vividos durante o Curso:

Acredito que as discussdes realizadas ap6s cada apresentacdo foram de suma
importancia, pois tivemos a oportunidade de partilhar nossos conhecimentos e, com
certeza, preencher possiveis lacunas deixadas. Foi possivel também refletir sobre as
linguagens utilizadas até aquele momento por exemplo a utilizacdo do texto imagético,
os videos, a oralidade, durante as discussfes dos temas propostos para a turma, bem
como a linguagem cientifica, pois acredito ser indispensavel para a formagao dos meus
futuros alunos a fim de garantir que eles sejam sujeitos criticos e reflexivos, letrados
cientificamente, capazes de levar o conhecimento cientifico adquirido em sala de aula
para o seu cotidiano e que possam perceber que o conhecimento cientifico pode e deve
ser utilizado no seu dia a dia.

A transcricdo traz um momento em que a participante reflete sobre as atividades
ocorridas no Curso e como isso traz relevantes contribui¢fes para o seu futuro trabalho docente.
E interessante ela ter abordado a questio de “lacunas” a serem preenchidas na formagio docente
por meio do compartilhamento de conhecimentos. A metafora das lacunas leva-me a pensar
sobre espacos vazios que o0 ser humano precisa completar para ampliar sua visdo de mundo.
Nesse sentido, penso que as lacunas do conhecimento apresentadas pela cursista tém a ver,
também, com a questdo da desigualdade social. A ideia que tento relacionar diz respeito ao
acesso aos bens culturais e ao conhecimento formal. Um individuo que nao tem esse acesso nao
“preenchera as lacunas do conhecimento”. O Curso de extensdo teve essa pretensdo: levar
conhecimento aqueles que tém esses “gaps” a completar, em razdo da possivel desigualdade
social. E € na universidade publica e gratuita que se deve trazer a todos, de maneira igualitaria,
esse acesso, priorizando os mais necessitados.

Ao acompanhar as anotacfes de momentos anteriores dessa aluna e essa anotacéo,
percebo uma evolucdo na sua escrita, mas também textos mais reflexivos, em que se busca fazer
relagBes com as discussdes ocorridas nos eventos em sala de aula ou fora dela. A participante

tem a clara preocupagéo com o seu trabalho docente futuro ao pensar na importancia de seu
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trabalho na formacéo de alunos: acredito ser indispensavel para a formacao dos meus futuros
alunos a fim de garantir que eles sejam sujeitos criticos e reflexivos, letrados cientificamente,
capazes de levar o conhecimento cientifico adquirido em sala de aula para o seu cotidiano
(Patricia), entendendo que o conhecimento nédo é algo que deve ficar entre os muros da escola,
mas que deve ser relevante para a vida do aluno, para o seu cotidiano.

Nos préximos quatro excertos a ideia da relevancia da criatividade para o fazer docente
foram trazidas pelos participantes em suas reflexdes. Os trechos transcritos centraram-se na
perspectiva da construgdo da criatividade, ou seja, a concepcao de que ser criativo ndo € algo
ligado ao nascimento, a nascenca. Destaco, inicialmente, o trecho retirado do diario de bordo
da cursista Rodriga, que é professora de Biologia, em que ela traz sua experiéncia sobre ser
criativa. As reflexfes da participante trouxeram nao s6 momentos de trocas de informacdes,

mas também de mudancas em sua forma de enxergar a si mesma e o seu fazer docente.

O Curso me proporcionou um descobrimento totalmente novo... Durante toda a minha
vida me autodeterminei: “sem criatividade”, e, no entanto, percebi que criatividade pode
ser construida. Obviamente que existem aquelas pessoas que ja nascem com a inspiragao,
porém entendi que o exercicio da criatividade se da das mais diversas formas: é poder
olhar um amontoado de letras e perceber seus significados muito para além, talvez, do
que o autor tenha imaginado. Certa vez, ainda na minha infancia, li algo mais ou menos
assim:

“Estava a professora em sala de aula e designou a seguinte tarefa aos alunos: que
desenhassem uma galinha. Entdo cada um se pds desenhar. Ao final, um garotinho estava
cabisbaixo, pois, ao passo que todos desenharam a galinha exatamente igual a real, ele
a desenhou com pés de pato, bico de papagaio e varias caracteristicas de outros animais.
Ele disse a si mesmo: ‘sem criatividade’, pois ndo conseguiu imaginar como ela é. Entdo
a professora indagou: ‘pois ndo € isso justamente a criatividade?’”

Essa historia ficou por muito tempo esquecida dentro de mim, porém, agora, apds esses
dias de aprendizado, finalmente percebi seu significado...

Criatividade € sair da caixinha. E conseguir fazer conexdes com coisas simples do dia a
dia para qualquer assunto. E ler um livro e conseguir identificar a infinidade de
possibilidades que podem ser trabalhadas em sala de aula. E conseguir usar essa
ferramenta, quase esquecida pelas pessoas da era digital, de maneira divertida e
didatica. E sempre buscar ser o melhor que puder...

O despertar da aluna para as possibilidades do que é ser criativo fez que eu buscasse,
nas discussdes e nas proposi¢cdes ocorridas, durante a ministracdo dos eventos do Curso de
Extensdo, o que desencadeou essa procura por entender o que € ser criativo. Mesmo que de uma
das premissas de nosso planejamento tenha sido que os alunos deveriam participar efetivamente
das atividades propostas, ndo apenas de forma passiva, nao havia a questao da criatividade como

cerne da concepcao dessas atividades. No entanto, percebo que a forma como foram conduzidos
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0s eventos fez que essa aluna e outros alunos se sentissem desafiados a buscar caminhos para
dar conta do que se propunha.

Britto (2015, p. 47) afirma, quanto a criatividade, que ela se relaciona

diretamente com a atitude que assumo diante das coisas. E isso é de tal forma
significante que, para ser criativo, tenho de conhecer aquilo com que estou
trabalhando. Porque ndo controlamos todo o processo criativo, ndo podemaos dizer que
ele é exterior a nés ou que resulta espontdneo de conformagdes bioldgicas ou
psicoldgicas. Criamos porque conhecemos e quanto mais conhecemos mais
poderemos criar. E se s6 podemos criar com 0 que sabemos, 0 objeto resultante de
nossa criagao estara sempre nos marcos das coisas que conhecemos.

E perceptivel, nas reflexdes da aluna, que o que ela realizou, ao descobrir-se criativa,
foi exatamente o que afirma Britto (2015), isto é, a criatividade tem a ver com o que se conhece,
com o conhecimento que se tem. Quanto mais conhecimento, mais criativos nos tornamos. Ao
se autointitular como néo criativa, a aluna parte do principio de que a criatividade é algo inato,
no entanto, ela mesma conclui que ¢ possivel ser criativo “saindo da caixinha”, buscando os
conhecimentos que tém ou novos conhecimentos, como a leitura de textos literarios, conforme
ela mesma afirma, por meio das possibilidades que esse tipo de texto proporciona, inclusive a
capacidade de se poder criar, de inovar no que diz respeito ao seu trabalho docente.

Assim, a partir desse relato transcrito do diario de bordo da aluna Rodriga, é possivel
entender como a experiéncia com o texto literario pode desencadear novas perspectivas, visoes
sobre determinado conhecimento, possibilitando novas maneiras de se pensar o trabalho
docente, no caso da participante, as suas aulas de Biologia.

As transcrigdes a seguir foram retiradas dos diarios de campo de Tamires, Mateus e
Isaura. Essas transcri¢cdes, como a de Rodriga, abordam a questdo da criatividade de maneira

direta ou indireta.

Fui para casa pensando como é potencializada a criatividade quando trabalhamos em
conjunto, e como, ao pensar nessa atividade, algumas memdrias vém a tona sobre a
minha infancia, as férias na casa dos meus familiares ribeirinhos e como eles me
ensinaram, as vezes, sem ao menos terem essa intencdo. (Tamires)

Mesmo me considerando néo tdo criativo, o curso possibilitou esse novo pensamento
sobre a literatura, pensando na interdisciplinaridade, podemos inspirar nossos alunos.
O curso agregou muito a minha formag&o. E claro que ainda preciso me aperfeicoar,
mas 0 pouco/muito que sei (muito) com a graduacao nos da a possibilidade de dar asas
a imaginacdo das criangas e nosso maior objetivo é o aprendizado do nosso aluno,
proporcionando o melhor possivel para ele. (Mateus)
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Bom, acabei descobrindo um dom que nem eu sabia que tinha de escrever e rimar. Minha

fabula tem como titulo “Os irmdos do Siri”. Gente, como eu adorei fazer isso! E como
uma terapia: rimar, depois que vocé aprende, nunca mais vai querer outra coisa. O curso
em si me fez pensar em tudo: € tudo o que eu quero até aqui. Ser professora para mim é
um desafio diario, lutar pela educacéo, pois, se eu posso fazer diferente, eu quero fazer
hoje. (Isaura)

O texto de Tamires aborda a criatividade a partir das sensacdes e das rememoracgdes que
surgiram, durante as atividades realizadas em grupo. Para a cursista, a proposta de buscar
formas de desenvolver os trabalhos em coletivo fez que ela se sentisse mais criativa. Além
disso, percebo que as leituras realizadas em sala, principalmente o texto literario que mostrou
0 movimento dos rios amazonicos, especificamente o rio Tapajds, parece ter-lhe marcado, uma
vez que lhe trouxe recordacdes de sua infancia e do contato que teve com os ribeirinhos
amazonicos e seus conhecimentos tradicionais que sdo repassados de geracdo em geracao,
mesmo que, segundo a propria cursista, ndo percebam que os estdo transmitindo, uma vez que
isso vai se dando no transcorrer de suas vidas de maneira natural.

Além disso, destaco a importancia da selecdo de textos para serem trabalhados e
discutidos com os alunos como parte principal do planejamento do professor. Tamires sentiu-
se tocada por um texto literario (livro Tapajés, de Fernando Vilela), pois fez que ela retornasse
ao passado, em movimento de retrospeccdo, mas também em sentido prospectivo em razdo de
as recordacOes, agora que se encontra distanciada no tempo e no espaco, terem mostrado a ela
a importancia das relagdes e das interacfes que teve com seus parentes ribeirinhos e como isso
fez parte da construgéo de si mesma.

Mateus, ao refletir sobre as atividades desenvolvidas durante o Curso, afirma, de forma
similar a Rodriga, ndo se considerar criativo. No entanto, segundo o aluno, o Curso trouxe
inspiracédo para, por meio do texto literario, reconhecer as possiveis relacdes interdisciplinares
que o género disponibiliza. Como aluno da Licenciatura Integrada, ou seja, um docente em
formacgéo, coloca-se em um movimento de prospeccdo, tendo por base as experiéncias
vivenciadas durante o Curso de Extensdo e a Licenciatura Integrada, que, segundo ele, fizeram
que ele pudesse alcancar novos horizontes (ter asas). Assim, como afirmado por Britto (2015),
a criatividade depende do conhecimento que se tem sobre determinado assunto e o aluno, ao
estudar na Licenciatura e participar de um curso de extensdo, procura novos conhecimentos que
Ihe proporcionardo formas de criar, isto €, ser criativo.

Isaura tem um momento epifanico ao descobrir-se com a capacidade de produzir texto

com rimas, mesmo que néo afirme, de maneira direta sobre a criatividade, ela mostra suas novas
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experiéncias que sdo geradas a partir do texto literario. Ao sentir-se inspirada diante do género
literario, faz uma profissdo de fé sobre o trabalho docente, mostrando-se idealista, no sentido
positivo da palavra, uma vez que entende a importancia do profissional docente para a
sociedade. Corroborando com a visdo de que a questdo do ser professor € uma construcao,

Segundo Lima, Oliveira, Oliveira e Azarias (2016, p. 12)

A profissdo do professor é uma construgao social, e, como tal, esta sujeita a mudancas.
Ninguém nasce professor. Construir-se professor envolve, muitas vezes, lidar com
concepgdes estigmatizadas, tais como missdo, sacerddcio, amor, vocagdo etc. A
docéncia ndo é constituida apenas pelo que esta explicito no curriculo, mas é, em
grande parte aquilo que ndo verbalizamos, mas que significamos, que se constitui
elemento formador.

A participante, portanto, entende a relevancia do trabalho docente, como graduanda da
Licenciatura Integrada, a partir dos conhecimentos que passa a ter tanto no Curso de Extenséo,
quanto na Licenciatura, ela compreende a relevancia do fazer docente para a sociedade. O
despertar professoral de Isaura da-se ndo somente por meio de sua empreitada pela busca do
conhecimento, mas também a partir de suas reflexdes sobre o seu futuro como professora. Freire
(1996, p. 38) afirma que,

na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexao
critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a préxima pratica. O préprio discurso tedrico, necessario a reflexao
critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a prética. O seu
“distanciamento” epistemologico da pratica enquanto objeto de sua analise, deve dela
“aproxima-lo” ao maximo.

E nesse sentido, portanto, que a participante se coloca, isto é, em reflexdo sobre o seu
fazer docente em uma visdo prospectiva. O Curso de Extensdo, a partir dos relatos que
corroboram a ideia de reflexdo sobre a pratica docente, pretendeu levar os participantes a
refletirem para buscar maneiras de melhorar sua pratica docente ou, para aqueles em formacéo,
buscar formas de conduzir o seu trabalho docente.

No excerto a seguir, a participante aponta, a partir das experiéncias vividas no Curso, a

importancia do texto literario para a sua futura pratica docente.

Os relatos das experiéncias vividas e compartilhadas foram fontes de aprendizagem na
relagdo professor-aluno. Pretendo levar essa experiéncia para minha sala de aula, ou
seja, como eu vejo e percebo meu aluno, as praticas vivenciadas.

Uma coisa ficou muito marcada no desenrolar do curso: foi a importancia da escolha do
livro: Eu como professora ndo posso escolher qualquer livro para o aluno, pois assim
ocorre o resgate da afetividade, por meio da leitura do livro em que todos possam se
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reconhecer, relacionando suas experiéncias, afetividades as vivéncias de mundo.
Pretendo sempre buscar inserir o livro para o planejamento de minhas aulas.

A aluna Diana traz uma ideia que se repetiu em varias transcri¢cdes do diario de bordo
dos participantes: a questéo da relacédo afetiva na aprendizagem, tema que ja abordei aqui nesta
secdo, mas é retomado pelos textos de campo produzidos pelos participantes. Além disso,
constato a preocupacdo dos docentes em formacdo no que concerne ao seu trabalho docente.
Assim, reafirmo que o Curso de Extensdo proporcionou, a partir dos relatos, momentos de
reflex@o sobre o trabalho docente para os participantes, 0 que estava entre as nossas perspectivas
sobre o desenvolvimento dos eventos que ocorreriam no Curso.

Refletir sobre a prética docente, como ja afirmei, foi uma constante nos registros dos
participantes, mas também a discussdo sobre o texto literario foi a principal proposicao
realizada por todos os envolvidos no trabalho do Curso, uma vez que nossa proposta era a
relacdo interdisciplinar do texto literario com as ciéncias. Nessa perspectiva, a cursista Maria
Oliva apresenta em seu diario de bordo essas ponderacGes.

Linkar o objeto livro literario aos outros eixos temdticos, juntamente com as habilidades
e competéncias que a BNCC prop0e, foi de extrema importéncia, pois necessitaremos
também ter a mente aberta para adaptar o que é proposto nos livros didaticos entregues
as escolas com nossa realidade em sala de aula. Sem duvida, eu sou, a cada formagéo
que faco, uma pessoa mais reflexiva, transformadora, como foi dito por alguns, eu
também ndo me achava criativa, porém aguco essa pratica ao passo que estudo,
pesquiso, pois o conhecimento ndo esta pronto, eu preciso ir ao seu encontro sempre.

A aluna traz ideias tanto ligadas a questdo do texto literario, quanto a de sua capacidade
criativa. Ao refletir sobre a transcricdo, destaco o tema texto literario como algo que se
apresenta inovador, ou seja, a literatura como desencadeadora de ideias para o0 ensino, na minha
pesquisa em pauta, de Ciéncias. Afirmo, ainda, que ha a necessidade de se compreender a
relevancia do texto literario, mas também a ideia de que o objeto livro literario nao é suficiente
para esse ensino, uma vez que se deve levar em conta o sujeito, ou seja, as condic¢des individuais

dos discentes. Nesse sentido, Britto (2015) afirma que

A leitura ndo é uma tébua de salvacdo de ninguém nem necessariamente nos faz
melhores ou mais solidarios nem é o leitor um sujeito-desarraigado de sua condigéo
de classe ou um ser carente que encontra na leitura a redeng&o individual. (p. 77)

Porém, é esse contato com o texto literario, isto é, com a leitura do texto literario, que
trara condicOes para que o discente passe a ter a possibilidade de desenvolver seu conhecimento

em busca de mudanga. O professor deve ter em mente as dificuldades que tera pela frente, uma
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vez que os alunos sdo seres individuais. E nesse ponto que o docente deve aplicar sua
capacidade criativa, uma das preocupacdes de boa parte dos cursistas, para atender as
idiossincrasias de seus alunos, suas questdes sociais, econdmicas, dentre outras.

Corroborando com a concepcao do respeito as individualidades dos sujeitos, a aluna
Mariane discorre sobre texto literario, como algo que vai além dos compéndios didaticos
distribuidos para o ensino de determinada disciplina, afirmando que devem ser levadas em conta

as vivéncias dos alunos:

Neste curso, pude aprender como trabalhar a partir de um livro literario e em como as
criancas podem com isso aprender muito além dos livros didaticos, pois o conhecimento
estd em todo lugar e, a partir dos livros, elas podem relacionar as historias com o
cotidiano, suas vivéncias, até por historias que elas tém ouvido a respeito de algum
assunto. Assim posso concluir que este curso foi de suma importancia para a minha
formacao, pois pude aprender um pouco mais como desenvolver atividades significativas
nos anos iniciais. Esses dias de curso foram experiéncias muito significativas para mim:
troca de experiéncias, aprendizado, conhecer pessoas, conceitos, temas, livros, sem
divida vai ser inesquecivel.

Outra ideia que foi sendo apresentada pelos participantes é aquela que trata do respeito
ndo somente das individualidades dos alunos, mas também a de que se deve respeitar as nogoes
que esses alunos tém sobre determinada area do conhecimento, ou seja, 0 que aluno traz em sua
“bagagem” educacional, cultural, seus conhecimentos prévios. Assim, como ja afirmei nesta
secdo, o0 aluno ndo é uma tabula rasa ou um recipiente a ser preenchido, mas um sujeito que
precisa ser respeitado em suas peculiaridades e em suas visdes sobre determinado
conhecimento.

Dessa forma, o professor deve entender a concep¢do de que as pessoas trazem, como
disse a participante, vivéncias que precisam ser respeitadas e levadas em consideragdo quando
do planejamento das agbes docentes. Quando reflito sobre a fala da cursista, entendo a
relevancia da formacao do discente, nesse caso, um docente em formagéao. Ao planejar o Curso
em coletivo, pensamos exatamente na visao holistica do sujeito, isto €, em que se levasse todas
as suas possibilidades e impossibilidades. Ao deparar-me com este registro, concluo que a
proposta do Curso alcangou o que havia sido planejado pelo coletivo de docentes.

Outras visOes sobre os eventos do Curso foram sendo apresentadas pelos participantes.
O cursista Aloisio mostra, em trecho de seu diario de bordo transcrito a seguir, sua percep¢do

sobre 0 que o Curso de Extensdo pode ter proporcionado aos seus participantes:

Pode-se perceber que todos (os participantes) enfatizam que, a partir do Curso, o olhar
mudou para se trabalhar com literatura no ambito interdisciplinar, no eixo da educagéo.
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A troca de experiéncias pela diversidade de pessoas, pedagogos formados, profissionais
de outras &reas, se adquire um conhecimento diversificado para transmitir aos futuros
educandos a se tornarem melhores professores para essa geracao. Geracao essa que nos
exigira um educador de conhecimentos amplos que possa suprir da formagédo como
professor e, como mediador do conhecimento, tem que se pér como investigador de novas
formas de ensinar e aprender, repassar esse conhecimento para o aluno. Nesse sentido,
0 ato de ensinar nao esta apenas da cépia e sim de construir novos horizontes para os
alunos. A forma de planejar uma aula necessita de uma pesquisa analisada, ndo basta
apenas ser superficial, é imprescindivel, para um bom plano de aula, fomentar
conhecimento aos educandos, respeitando o senso investigativo do aluno.

Aloisio apresenta questdes que foram se tornando claras no decorrer dos eventos do
Curso, pois ele compreende a forma como se deu o planejamento, organizado por um coletivo
de docentes de varias areas do conhecimento, consequentemente, entendendo a proposta
interdisciplinar do Curso. Nesse sentido, a maneira como se deram as aulas foram sendo
inspiracdo para o seu fazer docente, ou seja, a concepcdo de que o professor deve também ser
um pesquisador, um investigador, como ele mesmo assevera, e estar voltado para buscar
constantemente atualizacGes diante de um cenario educativo em constante evolucdo, mas
também entendendo a importancia de reconhecer o conhecimento que o discente tem,
respeitando suas capacidades. Ele afirma, também, que A forma de planejar uma aula necessita
de uma pesquisa analisada, ndo basta apenas ser superficial, é imprescindivel, para um bom
plano de aula, fomentar conhecimento aos educandos, respeitando o senso investigativo do
aluno. (Aloisio)

Posso depreender desse excerto que as discussdes realizadas em sala e as experiéncias
compartilhadas no periodo em que se deram os encontros no Curso de Extensdo fizeram que
Aloisio realizasse uma reflexdo dessa ordem. As conclusdes do participante corroboram com
as afirmacdes que trouxe nesse texto de pesquisa, 0 que € para mim uma reverberacdo de todo
o trabalho que realizamos em coletivo no Curso de Extenséo.

A aluna Simara apresenta, além de observacdes sobre a importancia do Curso, sugestdes

para futuras oportunidades de formacao:

No decorrer do curso, gostei muito de ter tido aulas no laboratério de informética, a
pesquisa flui mais. Poderiamos ter explorado alguma biblioteca e estratégicas de criar
ambientes de leitura na sala, sei que ndo era o foco do curso, mas literatura é vida, entdo
todos os espagos sdo importantes; mas isso ndo deixou o curso menos interessante, para
mim, todos os momentos foram construtivos. Hoje eu primo muito mais pela literatura, o
curso proporcionou um despertar de confianca no meu trabalho pedagégico.

Ao sugerir acesso a biblioteca, a participante entende que os alunos devem ter contato
com a literatura, indicando a biblioteca como o local em que ocorrerdo maiores interagdes dos

discentes com outros titulos, ndo somente os trazidos pelo docente, o que se revela uma



125

proposicao possivel em planejamentos futuros, havendo, no entanto, a necessidade de que o
professor conduza seus alunos nesse caminho de descobrimento da literatura. Como ela
afirmou, esse ndo era o foco da proposta do Curso, uma vez que indicamos caminhos
interdisciplinares possiveis entre a Literatura e a Ciéncia, apresentando obras literarias que
poderiam organizar um caminho de construcdo/religacdo do conhecimento pelo aluno. Nesse
sentido, Simara compreendeu a importancia da Literatura ao afirmar que “Hoje eu primo muito
mais pela literatura, o curso proporcionou um despertar de confianca no meu trabalho
pedagodgico”, declarando que o seu trabalho, tendo por base os conhecimentos compartilhados
no Curso, foi creditado.

E importante destacar que as transcrigdes dos diarios de bordo mostraram momentos em
que os estudantes se colocam diante da relevancia do trabalho docente, a importancia de
reconhecer os desafios da docéncia, mas também momentos em que os participantes apresentam
suas angustias como docentes em formacdo. A experiéncia da aluna Adelina mostrou-se,

inicialmente, traumatica:

Considero este, até aqui, o dia em que mais me senti perdida no curso, pois, nesse
momento, percebi que ndo sabia nada a respeito das fabulas. Isso aconteceu no momento
em que fui apresentar o meu texto “O inquilino Urubu” que, para minha surpresa, estava
bem longe do que seria o género textual fabula, além dos conhecimentos cientificos terem
sido expostos de forma errada. Isso foi bem frustrante para mim, pois gosto de escrever,
porém entendi que temos que ter uma habilidade bem maior do que a superficie.

Percebo, no trecho do diario de bordo da aluna, uma certa decepcdo com o0s
conhecimentos que tinha sobre determinado género literdrio. Ao trazer suas percepcgdes para o
diario, noto que, apesar da sensacdo de impoténcia da aluna, ela se coloca de maneira sensivel,
expondo suas dificuldades diante de algo desconhecido. Compreender essas impossibilidades
demonstra maturidade por parte da cursista que as enxerga e busca entender o que fez que ela
ndo alcancasse o0 alvo desejado na tarefa proposta. A reflex@o levou, dessa forma, que ela
entendesse a questdo da falta de aprofundamento em determinado conceito e a necessidade de
que esse aprofundamento seja buscado: “entendi que temos que ter uma habilidade bem maior
do que a superficie.”

De forma exotopica, distante no tempo e no espago, passo a refletir sobre o que ocorreu
com a aluna naquele dia. Apesar de ser um momento de aprendizagem, deve-se levar em conta
as individualidades e que, como ja afirmei, elas devem ser respeitadas. A aluna, que apresentou
o trabalho em dupla, sentiu-se abalada diante da questdo de ndo ter cumprido a tarefa conforme

0 esperado, mas isso ndo ficou patente para mim, ou seja, naquele momento ndo percebi que
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ela tivesse se sentido inferiorizada quando mostrou de maneira publica a fabula produzida.
Dessa forma, € necessario, a partir de minha reflexao, que se busque entender essas questdes,
gue, mesmo que a correcdo tenha por finalidade o ensino e a aprendizagem, sejam levados em
consideracdo os sentimentos e sensac¢des dos discentes. O que parece obviedade, no que diz
respeito a essa reflexdo, passo a entender que ndo é 6bvio, mas sim que € uma importante
percepcdo que o docente precisa ter diante de situagdes como essas e que foram narradas de
maneira tao clara e sincera pela aluna.

E nessa perspectiva, apoiando-me em Clandinin e Connelly (2015), que procuro seguir
na visdo do espaco tridimensional da pesquisa narrativa, em que o pesquisador deve buscar
fazer relacbes de maneira retrospectiva, prospectiva, introspectiva e extrospectiva, para
organizar os sentidos de seu trabalho como pesquisador.

Nesta secdo, procurei analisar trechos de diarios de bordo dos alunos, trazendo
momentos de suas reflexdes que considerei relevantes apresentar aqui, por dizer de suas
experiéncias interdisciplinares de aprendizagem, considerando literatura e ciéncias. O Gltimo
excerto, a seguir, é de autoria da cursista Alana, que é professora dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A participante, diferentemente de boa parte dos cursistas, buscou, além de uma
visdo retrospectiva de seu fazer docente, prospectar possibilidades de (re)organizacdo de sua
pratica.

O curso me proporcionou novos saberes, principalmente no que se refere a Literatura e
as Ciéncias. As emocGes em lidar com pessoas tdo diferentes e cheias de conhecimento
renovam e dao mais &nimo. O curso fez que eu refletisse como devo cada vez mais buscar
conhecimentos para minha propria préatica. Certamente irei trabalhar dentro dessa linha
interdisciplinar, buscar o texto literario para torna-lo mais presente na vida dos meus
alunos.

Pensar a pratica docente, a partir do Curso de Extensdo, que era voltado ndo somente
para professores em formacao, mas também para professores formados e que ja eram regentes,
mostrou a relevancia de ter entre os participantes esses docentes. Esses profissionais trouxeram
contribuigdes relevantes para o desenvolvimento das aulas, apresentando, principalmente, aos
docentes em formacdo suas experiéncias. No entanto, a humildade da cursista Alana fez que
ela, em seu diario de bordo, afirmasse que o contato com 0s outros interactantes, que ela
considera “cheios de conhecimento”, tenha sido importante para renovar seu trabalho como

professora dos anos iniciais, e, ainda, mobilizar novas forgas para pensar a sua pratica docente.
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Diante da perspectiva interdisciplinar do Curso, ela vislumbra novas formas de
organizar o conhecimento, planejar suas aulas, com o propoésito de orientar a alfabetizacdo de

seus discentes.

Reflexdes pessoais: um processo introspectivo

Relendo esses recortes de textos de campo, agora distanciados no tempo e no espaco,
preciso forcosamente buscar na memoria e em minhas anotagfes 0s eventos que ocorreram a
época. Estavamos reunidos em uma sala do IEMCI em que se expunha a forma como seriam
organizados os trabalhos em sala, as atividades em outros ambientes, dentre outras questfes
que eram necessarias para o inicio do Curso. A responsavel por essa primeira fala era a
Coordenadora que, além das a¢es relatadas, buscava conhecer cada um dos participantes, de
maneira empatica, para inclui-los e trazé-los a participarem de forma voluntéria, uma vez que
a proposigdo do Curso era a interacao.

Retomando esses primeiros instantes das atividades que transcorreriam por cerca de
duas semanas, procuro rever os sujeitos ali presentes, rememorar suas fei¢fes e preocupacdes
naquele primeiro dia. Penso também nos meus pensamentos nesses momentos iniciais.
Relembro minhas preocupacdes sobre cada uma das atividades que ocorreriam e que me
causavam um certo temor sobre se realmente todos “embarcariam” nessa jornada.

Foi assim que, ao buscar minhas anotacGes de campo, que essas lembrancas foram
ressurgindo. As gravacdes de audio e de video, as anotacdes dos participantes, tudo fez que
retomasse aqueles momentos, (re)descobrindo instantes que passaram, mas que ficaram
registrados, e que, de alguma forma foram se perdendo na minha memdria, parcialmente ou
totalmente.

Assim, minhas notas de campo trouxeram “pedacinhos de nada que preenchem nossos
dias” (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 147) e que fizeram que eu entendesse e lembrasse
como 0s eventos se deram, quais foram as minhas reflexes sobre os momentos vividos, que se
tornam irrepetiveis na linha do tempo.

Os dias que passamos juntos, cursistas e professores, fez que se buscassem momentos
de interacdo, mas também momentos em que os participantes pudessem ter voz, que pudessem
trazer suas percepcdes sobre a maneira como se davam as atividades, que manifestassem suas
memorias durante os eventos. Os textos de campo produzidos nesta se¢do, de maneira mais

especifica, os didrios de bordo, foram ricos em trazer informagfes espontaneas dos
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participantes, mostrando seus sentimentos, mas também, para alguns, suas angustias, diante de
diversas atividades que ocorriam e que, em algumas situacdes, ndo eram compreendidas.
Outras experiéncias foram sendo relatadas por eles dia a dia e suas anotagcdes foram
relevantes para pensar a formacdo docente. Um trecho de um diério de bordo me trouxe
sentimentos, como a emocdo de ver que o caminho que planejamos para as atividades foi

adequado e trouxe frutos importantes para os participantes.

Ouvi tantas ideias maravilhosas partindo de uma histdria. A sensacdo que tive foi que
uma histéria pode ser trabalhada o ano todo de mil formas.

Esse registro € de Tamires, indicando seu entendimento sobre as possibilidades do texto
literario para o seu fazer docente: uma professora que estd em formacdo e que reconhece a
plurissignificacdo da obra literaria e o quéo rica ela é para o seu fazer docente. Dessa forma, ler
e reler os diarios de bordo dos participantes é entender como 0s cursistas se sentiram durante
as atividades, como os eventos Ihes “tocaram”.

As anotaces dos cursistas trouxeram, também, suas percepgdes sobre 0 ensino na
escola e sua relevancia para os alunos dos anos iniciais. VVarias anotacdes demonstraram essa
preocupacao por parte dos cursistas, tanto aqueles que ja eram formados quanto aqueles em
formacgéo. Corroborando com essa ideia da relevancia do ensino nos anos iniciais, Saviani
(2007, p.160) afirma que

Aprender a ler, escrever e contar, e dominar os rudimentos das ciéncias naturais e das
ciéncias sociais constituem pré-requisitos para compreender o mundo em que se Vive,
inclusive para entender a propria incorporacdo pelo trabalho dos conhecimentos
cientificos no &mbito da vida e da sociedade.

Assim, as analises empreendidas sobre os diarios de bordo, produzidos pelos
participantes do Curso de Extensdo, indicam essa visdo prospectiva desses alunos quanto a
relevancia do seu trabalho para formar os discentes para a vida, tanto para o trabalho quanto
para a vida cotidiana, com o propoésito de conduzir esses alunos a ter contato com o
conhecimento humano, estimulando-os a busca pelo conhecimento, preparando-os para lidar
com questdes, também, do dia a dia, levando em considerac¢do o conhecimento que esse aluno
ja traz para os momentos de aprendizagem em sala de aula.

Na préxima secdo, busco apresentar, de maneira sintética, tendo por base os textos de

campo dos participantes, as principais questoes que foram registradas por eles.
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O ENSINO DE CIENCIAS E A LITERATURA INFANTOJUVENIL: SINTESE
ANALITICA

Ao buscar retomar as experiéncias vividas naqueles dias com os participantes do Curso,
trago algumas questdes que fizeram que eu produzisse esta se¢do. Ao pensar na formacao
remeto-me a NOvoa que, no prefacio da obra de Josso (2002), Experiéncias de vida e formacao,
afirma que a matéria do professor sdo as pessoas, que ele denomina de “pedras vivas”,
apontando a concepgao de formagao: “formar € sempre formar-se”. Nesse sentido, pressuponho
que, ao participar como formador de um curso de extensdo, o qual orientou minha pesquisa, €
reconhecer que, ao buscar formar o outro, também me formo. E nesse circulo virtuoso que
encaminhei esta pesquisa, uma vez que busquei formar, mas também formar-me.

As experiéncias e as aprendizagens vividas apontaram as diversas possibilidades do
trabalho de formacédo de professores dos anos iniciais (docentes em formacdo e formados),
reconhecendo que, na relacédo entre formador e aprendente, a reflexdo sobre a acdo pedagdgica
do formador deve ser a tonica da formacdo. Novoa, ainda no prefécio da obra de Josso, faz um

questionamento sobre quem forma o formador, para respondé-la em seguida:

O formador forma-se a si préprio, através de uma reflexdo sobre os seus percursos
pessoais e profissionais (autoformacdo); o formador forma-se na relacdo com os
outros, numa aprendizagem conjunta que faz apelo a consciéncia, aos sentimentos e
as emocdes (ecoformacao); o formador forma-se através das coisas (dos saberes, das
técnicas, das culturas, das artes, das tecnologias) e da sua compreensdo critica
(heteroformacao). (Ibidem. p.11)

Assim, corroborando com a perspectiva de que o formador se forma por meio das
relacGes com outro, por meio de seus percursos pessoais e por meio das coisas, € que venho
trazer indicativos que conduziram tanto o meu percurso formativo quanto dos participantes

durante o contexto de pesquisa.
O Curso de Extensdo: a formacéo de formadores
Ao retomar alguns excertos dos participantes do contexto de pesquisa, passei a perceber

que alguns termos foram recorrentes em suas falas ou escritas. Esses termos levaram-me a

buscar entender o porqué dessas recorréncias e como isso foi relevante para o estudo e para 0s
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participantes do evento. Um dos termos que apareceram, de forma direta ou indireta nos textos
de campo (diarios de bordo, gravacdes de video e de audio), foi a expressao criatividade. Alguns
alunos apresentaram a percepcao inicial de ndo se sentirem criativos, partindo do pressuposto
de que a criatividade era algo inato e que os sujeitos ndo eram capazes de desenvolver essa
habilidade, indicando que algumas pessoas nasceram com uma inspiragdo, um dom que
acreditam ser a criatividade. Esses excertos, retirados dos diarios de bordo, que transcrevo mais
uma vez nesta subsecdo, mostram que as primeiras afirmacdes que os participantes
apresentaram em seus relatos, indicavam a ideia de ndo se reconhecerem como criativos.

Segundo Woods (In Névoa, 1999), quanto a criatividade, € necessario que 0s
significados sejam negociados e recriados entre docentes e discentes, rompendo com a visdo de
transmissédo e recepc¢do dos conhecimentos (professor > aluno), para que aflore a criatividade.
Nessa arena de significados, a interacao entre os participantes é condigédo para trazer aos alunos
a possibilidade de construir a sua criatividade.

Seguindo essa posicdo, “os atos criativos sdo frequentemente acompanhados por
sentimentos de antecipacdo antes e de entusiasmo depois. A sensacdo de descoberta e de
progresso é total — é a parte do produto tanto para o aluno como para o professor.” (Ibidem. p.
133). No caso de minha pesquisa, pude observar a satisfacdo dos alunos ao constatarem que

podiam ser criativos:

O Curso me proporcionou um descobrimento totalmente novo... Durante toda a minha
vida me autodeterminei: “sem criatividade”, e, no entanto, percebi que criatividade pode

ser construida. (Aluna Rodriga)

Fui para casa pensando como é potencializada a criatividade quando trabalhamos em
conjunto. (Aluna Tamires)

Mesmo me considerando ndo tao criativo, o curso possibilitou esse novo pensamento
sobre a literatura, pensando na interdisciplinaridade, podemos inspirar nossos alunos.
(Aluno Mateus)

Bom, acabei descobrindo um dom que nem eu sabia que tinha de escrever e rimar. (Aluna
Isaura)

Esses “depoimentos” que destaquei para tratar do tema criatividade e que foram
abordados pelos participantes corroboram com a concepc¢ao de que a criatividade tem a ver com

conhecimentos prévios, com interagdo e reflexdo: “O ensino criativo nao se produz num vazio
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social ¢ a criatividade ndo ¢ um valor absoluto” (Ibidem. p. 149), isto é, quando os alunos do
Curso de Extensdo trazem suas observacdes sobre o ato de ser criativo, apresentam também que
essa criatividade tem a ver com planejamento (por meio de conhecimentos prévios ou
adquiridos), reflexdo sobre as aces a serem empreendidas e também da interagdo (tanto dos
envolvidos em determinada tarefa, quanto das interacbes naturais em sala de aula —
professor/discente).

Retomando a concepcao de que os alunos podem ser criativos a partir das relacfes de
interacdo com o docente, trago a minha experiéncia de criatividade que compreendo ter refletido
na construgdo da criatividade dos participantes. Quando idealizo e produzo a instalagéo
“Caminho do mangue”, uma exposi¢do video-fotogréfica, indico, por meio de minha
criatividade, formas possiveis de apontar aos alunos itinerarios a seguir em sua caminhada
docente. Como boa parte deles é formada por docentes em formacéo, pretendi, por meio da
instalacdo indicar possiveis experiéncias (antigas ou novas), tendo por base a observacdo da
instalagéo por eles.

Como ja apresentado nesta pesquisa, a instalacdo trouxe frutos no sentido de fazer
aflorar experiéncias vividas antes e depois da exposic¢ao, mas também fez que os alunos ndo so6
trouxessem suas experiéncias, mas que se “inspirassem” na possibilidade de criar em seus
percursos docentes, ou seja, percebessem formas que indicassem caminhos de criatividade: “O
Curso me proporcionou um descobrimento totalmente novo.” (aluna Rodriga).

A aluna, ao reconhecer a importancia de um planejamento adequado, organizado,
entende que criatividade ndo é algo inato, mas algo pensado, construido, refletido. As
descobertas dos alunos sobre si mesmos trouxeram, por meio da reflexao, frutos, uma vez que
propusemos tarefas instigantes que os levaram a ter conclusdes como esta: “Fui para casa
pensando como ¢ potencializada a criatividade quando trabalhamos em conjunto.” (Aluna
Tamires). Tal afirmacdo s6 foi possivel em razdo da percepcdo e reflexdo das atividades que
aconteciam no Curso de Extensdo, o trabalho de planejamento e acdo pedagdgica que ocorreu
de forma coletiva por parte dos formadores.

Woods (In Névoa, 1999, p. 131) afirma que a criatividade “pode ser planeada® no
sentido de ser o produto de uma experimentacédo deliberada; ou pode ser invulgar, inesperada e
repentina”’. No nosso caso, a inten¢ado era deliberada, ou seja, planejamos a nossa criatividade,

construimos em coletivo nosso planejamento, produzi uma instalacdo etc., que teve uma

%8 A expressdo “planeada” esta na forma portuguesa, conforme o original.
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intencdo pensada com antecedéncia. E importante destacar que, durante o evento, surgiram
ideias de maneira inadvertida, que ndo estavam no planejamento inicial. Ao produzirmos o
plano de aula, tinhamos a expectativa de que isso ocorresse e que seria muito importante que
essa criatividade “repentina” surgisse.

O aluno Mateus afirma que “Mesmo me considerando ndo tdo criativo, o curso
possibilitou esse novo pensamento sobre a literatura, pensando na interdisciplinaridade,
podemos inspirar nossos alunos.” O excerto aqui transcrito ratifica a concep¢ao que foi a
responsavel pela organizacdo do Curso, ou seja, as possibilidades do texto literario no que diz
respeito a interdisciplinaridade, em razdo de sua plurissignificacdo, de ser polissémico. Assim,
guanto apresentamos a literatura infantojuvenil para os participantes, buscamos que eles, por
meio de seus conhecimentos prévios, pudessem encontrar relacées interdisciplinares no texto
literério, estimulando sua criatividade, ou inspirando, como afirma o aluno Mateus.

Reputo como relevante retomar a afirmacgéo de Britto (2015, p. 47) que assevera que a
criatividade tem relacéo direta com

a atitude que assumo diante das coisas. E isso € de tal forma significante que, para ser
criativo, tenho de conhecer aquilo com que estou trabalhando. Porque ndo
controlamos todo o processo criativo, ndo podemos dizer que ele é exterior a nds ou
que resulta espontaneo de conformages bioldgicas ou psicolégicas. Criamos porque
conhecemos e quanto mais conhecemos mais poderemos criar. E se s6 podemos criar
com o que sabemos, 0 objeto resultante de nossa criagcdo estara sempre nos marcos
das coisas que conhecemos.

Dessa forma, a criatividade depende do conhecimento de mundo, do conhecimento
prévio que o aluno tem. Quando trago a literatura infantojuvenil, possibilito ao aluno que tenha
contato com um novo conhecimento, proporcionando a ele que construa ou compreenda
possiveis relacdes que o texto oferece, fazendo, também, relagdes com o que ja sabe, isto €, 0s
conhecimentos que ele traz consigo.

A criatividade que foi surgindo, mesmo que os participantes se achassem pouco
criativos, organizou caminhos possiveis para que, em sua jornada docente, venham a formar
seus alunos ou futuros alunos de maneira critica e participativa, levando em conta o que foi
promovido durante 0s momentos em que participaram do evento de pesquisa.

Outra questdo importante € que a criatividade surge, como afirmou Woods (In Névoa,
1999, p. 131), também, de maneira repentina. A cursista Isaura se descobre uma poeta quando
passa a construir seus textos com rima: “Bom, acabei descobrindo um dom que nem eu sabia
que tinha de escrever ¢ rimar.” Para a aluna, rimar foi algo inesperado, que ela ndo tinha

conhecimento de que poderia fazé-lo. Ao apresentar o texto literario, indico suas possibilidades,
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mas algumas surgem de forma inesperada/repentina. A aluna se descobre poeta, quando passa
a buscar cumprir atividades propostas pelos formadores. Assim, sua criatividade surge no
momento em que busca dar conta do que se havia proposto a ela.

Tendo por base essa ideia da criatividade que surgiu para a aluna lsaura a partir das
atividades propostas pelos formadores, é que passo a discutir uma estratégia que foi a base do
planejamento: a simetria invertida.

Segundo Mello (2000, p. 102), “a formagao do professor precisa tomar como ponto de
referéncia, a partir do qual orientard a organizacdo institucional e pedagdgica dos cursos, a
simetria invertida entre a situacéo de preparacdo profissional e o exercicio futuro da profissio.”,
ou seja, a simetria invertida prevé que o discente em formacao seja preparado para exercer a
profissdo docente, e o lugar da formacao precisa trazer a este docente em formacéo situagoes
similares em relacdo ao que o espera quando estiver formado. Ainda, Mello (Ibidem), quanto

aos docentes em formagéo, afirma que

E preciso que a formagéo docente propicie a eles a oportunidade de refazer o percurso
de aprendizagem que ndo foi satisfatoriamente realizado na educacgdo béasica para
transforma-los em bons professores, que no futuro contribuirdo para a melhoria da
qualidade da educacéo bésica.

Partindo desse pressuposto, ao discutirmos o planejamento das aulas do Curso de
Extensdo, orientamo-nos pela perspectiva da simetria invertida, como ja afirmado neste texto,
uma vez que os participantes eram alunos da Licenciatura Integrada ou docentes formados e
gue poderiam desenvolver as tarefas e apresentar suas conclusdes a partir do que deveria ser
cumprido. Assim, ao organizarmos o Curso por meio dessa perspectiva, buscamos levar ao
docente em formacéo ou formado situacGes que pudessem ser similares as que venha a enfrentar
no seu cotidiano pedagdgico.

O planejamento baseado na simetria invertida fez que trouxéssemos aos participantes
varias atividades que foram sendo realizadas, principalmente em grupo. As atividades
realizadas em grupo proporcionaram, naturalmente, momentos de interacéo entre 0s cursistas,
mas também com os formadores. Bakhtin (1997) afirma que o ser humano se relaciona por
meio do didlogo, ou seja, de forma responsiva. A linguagem €é o local da interacéo e, por isso,
as relacGes interativas foram responsaveis pela construcdo dos sentidos que foram sendo
veiculados no contexto de pesquisa.

Partindo dessa premissa, uma vez que nossa perspectiva sobre a linguagem é

bakhtiniana, a partir dos excertos transcritos nesta pesquisa e que retorno a eles para poder
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destacar a questdo da interagdo, da concepcdo de linguagem, e passo a apontar como essa
relacdo interativa foi responsavel por orientar as reflexdes dos cursistas.

Na Secdo em que discuti a questdo da linguagem e o ensino de Ciéncias na formacéo de
professores dos anos iniciais®®, baseei-me no conceito bakhtiano de dialogismo, para tratar da
linguagem. Como j& afirmei, esta é a base da filosofia de Bakhtin que indica que os sentidos
dos enunciados se dao por meio do dialogo, ou seja, todo enunciado estd pronto para receber
uma resposta por meio de outro enunciado.

Assim, ao discutirmos as questdes do arcabouco tedrico que embasaria 0 Curso, propus
a perspectiva bakhtiniana de linguagem. Nesse sentido, trabalhamos a questdo da relacdo
interativa em que davamos voz aos participantes para que trouxessem suas visdes sobre 0s
temas que eram discutidos.

Nessa arena discursiva em que se deu o contexto desta pesquisa, busquei entender as
relacGes dialdgicas que se deram, mas também percebi que os participantes reconheceram que
essas relacBes ocorriam e que elas eram fundamentais para o seu desenvolvimento, isto €, com
o fim de construir os sentidos dos enunciados que circularam naquele evento, num jogo
constante em que esses sentidos sdo negociados entre os envolvidos nas relacdes interlocutivas.

Os sentidos dos enunciados foram sendo construidos na interacao e nessa interatividade
natural da linguagem os participantes foram se envolvendo e construindo seus enunciados. Por
essa razdo, retomo alguns excertos com o fim de exemplificar como as relagcdes de interacao
foram importantes na construgdo dos sentidos.

O primeiro excerto que retomo apresenta uma compreensdo inicial da cursista sobre o

que ocorreria durante o periodo do Curso de Extensao:

O trabalho iniciou-se com a apresentacdo dos ministrantes, falando do porqué da
criacao e do interesse de implementacéo (do curso): trazer uma nova vivéncia do docente
para o discente, com trocas de saberes. (Isaura)
A cursista [saura apresenta, ainda no inicio do Curso, a ideia de que ocorrera uma “troca

de saberes”. Interpreto essa ideia incipiente da participante de que as relagdes entre docentes e

discentes se dariam por meio da interacdo, uma vez que, durante a apresentagdo dos formadores,

39 A Secdo a que me refiro é “O ensino de Ciéncias na formacdo de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental”
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essa informacao foi “anotada” por ela, o que me pareceu relevante para que trouxesse €ssa ideia
em seu diario de bordo.

No préximo excerto, a participante Fernanda apresenta a construcao dos significados, a
partir da interacdo realizada por meio do compartilhamento de experiéncias, ou seja, quando
foram sendo apresentadas as experiéncias dos participantes sobre a ida a instalacdo, nesse
momento de interatividade, que foi proporcionada pela condugao dos formadores, uma vez que
era a proposicado prevista em nosso planejamento, os sentidos foram sendo organizados, ou seja,
ela consegue “compreender” o que ¢ um manguezal, mesmo nunca tendo estado em um
manguezal:

Eu nunca tive a oportunidade de estar em uma area de manguezal, mas a partir dos
relatos dos colegas e dos conceitos, consegui compreender.

Dessa forma, os sentidos foram sendo construidos na relacdo dialogica, de interacao no
espaco tridimensional, como afirmam Clandinin e Connelly (2015).

A interacdo apresenta-se demarcada de maneira clara no excerto retirado do diério de
bordo de Mariane. Nele a participante mostra-se animada diante das experiéncias que viveu

naquele dia, prospectando dias posteriores melhores:

Esses dias de curso foram experiéncias muito significativas para mim: troca de
experiéncias, aprendizado, conhecer pessoas, conceitos, temas, livros, sem divida vai ser
inesquecivel.

Os temas discutidos e os conhecimentos compartilhados, durante o evento de pesquisa,
em que a participante fala da troca de experiéncias, indica a importancia da interacdo na
producgdo dos significados e na constru¢do do conhecimento. Quanto a experiéncia, Larrosa
(2002, p. 24) afirma que o sujeito da experiéncia “se define ndo por sua atividade, mas por sua
passividade, por sua receptividade, por sua disponibilidade, por sua abertura.”. Portanto, a
experiéncia ocorre porque o sujeito da experiéncia encontra-se disponivel, sensivel, aberto para
experenciar. Nessa situacdo de interacdo, a cursista coloca-se aberta para vivenciar
experiéncias. As experiéncias ocorrem, portanto, em situagdes em que os enunciados se
entrecruzam dialogicamente.

O mesmo ocorre com Patricia:

Acredito que as discussdes realizadas apds cada apresentacdo foram de suma
importancia, pois tivemos a oportunidade de partilhar nossos conhecimentos e, com
certeza, preencher possiveis lacunas deixadas.
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A partilha de conhecimentos, na mesma perspectiva bakhtiana e também na larrosiana
(dialogismo e experiéncia), apresentam-se no excerto transcrito. A interacdo como forma de
construir sentidos (as discussdes), por meio da partilha dos conhecimentos, de maneira
dialdgica, orienta os sentidos, por meio de afirmacdes/negac¢des. Os enunciados sdo, nessa arena
discursiva, apresentados e aguardam pelos enunciados respostas que vdo organizando a cadeia
de enunciados que circularam na esfera do Curso de Extenséo e que constroem os sentidos.

Assim, pensar a interacéo é entender como se da a relacéo dialdgica do enunciado, que
€ responsivo, ou seja, que espera por uma resposta (natureza do enunciado), encaminhando os
sentidos que se deram no evento de pesquisa.

Sobre recorréncia de termos apresentados pelos cursistas, destaco, ainda, o termo
interdisciplinaridade, que foi o que orientou o Curso de Extensdo e que orientou esse texto de
pesquisa. O Curso de Extensdo foi intitulado com o seguinte nome “Uma proposta de pratica
educativa interdisciplinar para o ensino de Ciéncias nos anos escolares iniciais”, isto ¢, a
proposta do Curso, contexto desta pesquisa, trazia o termo como norteador dos trabalhos que
seriam empreendidos naqueles dias pré-pandémicos.

Uma das questdes que me levaram a participar da organizacdo do contexto da pesquisa
diz respeito a minha formacdo. Como ja apresentei nas palavras iniciais deste texto, sou
formado em Letras e conclui 0 mestrado na mesma area, o0 que considerei como um desafio
trazer o arcabouco teodrico das Letras para relaciona-lo a area das Ciéncias. Assim, o Curso me
oportunizou que isso fosse feito. Busquei fazer relagdes interdisciplinares entre a literatura
infantojuvenil e as Ciéncias, voltando-me para o ensino das Ciéncias nos anos iniciais.

Em concordancia com essa ideia, a proposta do Curso de Extenséo fez que a afluéncia
de participantes fosse demarcada por um nimero consideravel de pretendentes a matricula, em
razdo das expectativas que o titulo do Curso veio a causar aqueles que souberam que ele
ocorreria.

Iniciado o evento, as recorréncias do termo interdisciplinaridade estiveram presentes em
registros de varios diarios de bordo dos participantes. Alguns trazendo ainda dificuldades em
compreender as relages interdisciplinares que o texto literario pode proporcionar, em razao de
sua caracteristica polissémica, mas procurando entendé-las.

Os excertos a seguir comprovam a afirmacdo sobre a recorréncia do termo
interdisciplinaridade. O primeiro que destaco traz a participante Patricia que demonstra
compreender de maneira adequada o conceito de interdisciplinaridade, indicando possibilidades

que o texto literario pode oferecer:
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A partir de uma leitura, podemos ensinar, partilhar e construir juntos diversos
conhecimentos e, o melhor de tudo, de formar interdisciplinarmente a partir da triade
oralidade, leitura e escrita. (patricia)

Assim, outros participantes foram apresentando seus entendimentos sobre o conceito
fazendo relacdes entre a Literatura e as Ciéncias, tendo por base as discussdes que foram sendo

oportunizadas durante o evento de pesquisa. Essa ideia pode ser corroborada com o excerto:

Nesse dia, tive grandes aprendizagens que me fizeram entender um pouco sobre como
se trabalhar o ensino de Ciéncias a partir de um livro de literatura, ou seja,
trabalhando com a interdisciplinaridade. (Mariane)

Nesse excerto € possivel notar que a cursista comeca a entender, como afirmei
anteriormente, as relagdes interdisciplinares que o texto literario pode proporcionar. E como se,
diante dos olhos da aluna, se desvelassem possibilidades para sua futura acdo docente, no
sentido prospectivo que propdem Clandinin e Connelly (2015).

Assim, os excertos seguintes relatam as possibilidades do texto literario, os alunos
permanecem buscando vislumbrar sua futura acdo docente a partir das experiéncias que viveram
durante a sua participacéo no curso. Os cursistas Rafael e Rodriga mostram essas perspectivas
futuras, diante das possibilidades interdisciplinares que passaram e entender, a partir de um

género textual polissémico, como afirmam Rafael e Rodriga, respectivamente:

Quanto sdo diversificados os conteddos e as possibilidades disciplinares a serem
trabalhadas com os alunos em uma atividade pensada em equipe. Essa atividade se
transforma e pode interligar-se a outros temas e possibilitar um ensino interdisciplinar.

E ler um livro e conseguir identificar a infinidade de possibilidades que podem ser
trabalhadas em sala de aula.

Destaco que Rodriga nao é professora dos anos iniciais, mas docente em Biologia, no
entanto, o contato com a literatura infantojuvenil, a partir de uma perspectiva interdisciplinar
fez que seu horizonte pedag6gico se ampliasse. A compreensdo dos participantes foi sendo
expandida e os excertos foram apontando esse excedente de visdo, que pode ser mostrado no

trecho do diario de bordo de Aloisio:
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Pode-se perceber que todos (os participantes) enfatizam que, a partir do Curso, o olhar
mudou para se trabalhar com literatura no &mbito interdisciplinar, no eixo da
educacao.

Aloisio consegue perceber a mudanca que ocorre a partir da proposta do Curso, que ndo
somente veio afetar a ele, mas também os outros participantes, a partir da generalizagéo que ele
realiza em seu depoimento, extrapolando o ensino de Ciéncias.

Destaco que outros excertos poderiam ter sido trazidos para demonstrar como 0s termos
foram sendo apresentados pelos participantes do evento de pesquisa. No entanto, compreendo
que as afirmagdes, em algum momento, passam a se tornar redundantes, ndo no sentido da
repeti¢dao, mas porque os entendimentos comegaram a se apresentar de forma “unissona”. Assim
considero que os destaques que trago sdo suficientes para compreender e sintetizar como a
palavra do outro foi se entrecruzando em enunciados que geraram sentidos para 0s eventos
ocorridos no contexto de pesquisa.

Dessa forma, faco essa construcao textual, com base nos textos de campo produzidos
no contexto de pesquisa, que passo a analisa-los em um outro lugar e em outro tempo
(CLANDININ; CONNELLY, 2015), de maneira distanciada, para buscar entendé-los melhor.
Dessa forma, nesse distanciamento, como ja afirmei, procurei uma conexdo com a perspectiva
bakhtiniana de analise do discurso para examinar exotopicamente (distanciado no tempo e no
espaco), desligado das possiveis relagdes emocionais que possam ter ocorrido, durante o
contexto de pesquisa, e compreender as sensacOes e impressfes dos textos de campo
produzidos.

Assim, parto da ideia de ver o outro a partir do eu, de maneira subjetiva, para recontar
as historias/experiéncias vividas e vivenciadas que os participantes trouxeram naquele espaco
tridimensional em que se deu o contexto de pesquisa.

As palavras trazidas pelos participantes ndo sao suficientes para trazer todos os sentidos
que pretendiam veicular os participantes do Curso, uma vez que faltam os gestos, as expressoes
faciais para dar a completude que poderia faltar para dar conta de todos os possiveis significados

veiculados. Nesse sentido, Volochinov (2006, p. 36) afirma que

Nenhum dos signos ideologicos especificos, fundamentais, é inteiramente substituivel
por palavras. E impossivel, em ultima analise, exprimir em palavras, de modo
adequado, uma composicdo musical ou uma representacdo pictérica. Um ritual
religioso ndo pode ser inteiramente substituido por palavras. Nem sequer existe um
substituto verbal realmente adequado para o mais simples gesto humano.
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No entanto, pude, a partir do contato que tive com o outro (0s participantes e 0s
formadores), naqueles momentos do evento de pesquisa, apresentar os possiveis sentidos para
construcdo de uma metanarrativa que buscou indicar esses sentidos que se deram nessa esfera
discursiva, retomando alguns excertos, sintetizando as impressdes anotadas pelos participantes
em seus diarios de bordo, para, também, de forma memorialistica, construi-la.

Na proxima secdo, apresento minhas consideracdes finais sobre a pesquisa
empreendida.
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CONSIDERACOES SOBRE A PESQUISA

No desenvolvimento desta tese, concentrei meus estudos, investigacdes e analises na
proposicao da triade, conforme registrado em secédo anterior, organizada da seguinte forma: as
narrativas, produzidas durantes os encontros; a narrativa literaria, que efetivou o eixo
interdisciplinar, e o ensino de Ciéncias, que compdem a organizacdo para analise. Dessa forma,
esses elementos constituintes da triade organizaram toda a analise desenvolvida no texto e a
analise dos encontros que integraram o Curso de Extensdo, campo empirico em que se deram
0s eventos que orientaram este trabalho de pesquisa.

Para a consecucdo da producdo desta tese, parti do problema de pesquisa que propde a
seguinte questdo: em que termos o tratamento interdisciplinar de tematicas cientificas
associadas a géneros literarios, cientificos, em contexto de pesquisa-formacdo, ensejam
aprendizagens docentes na area de ensino de Ciéncias, expressas em manifestacGes pessoais,
em saberes profissionais e em projecdes de futura docéncia? Dessa forma, orientei esta pesquisa
buscando perseguir a ideia expressa no problema de pesquisa, compreendendo que 0s
participantes do Curso conseguiram alcancar essas projecoes futuras de docéncia, a partir do
que ocorreu naqueles momentos de interacéo e de trabalho.

Procurei, em cada uma das se¢Oes, seguir um caminho de andlise indicativo da
perspectiva da pesquisa narrativa, analisando os eventos ocorridos no Curso de Extenséo, por
meio de textos de campo que compuseram as analises, a saber: 0s videos e os diarios de bordo,
buscando o entrelagamento entre a pesquisa narrativa, as experiéncias de vida, de acordo com
a concepcdo tridimensional de Clandinin e Connelly (2015), e a analise do discurso bakhtiniana.

A cadeia de enunciados, categoria proposta por Bakhtin (2003), que circulou no
contexto de pesquisa, tiveram por propdésito compreender como os enunciados produzidos
foram se organizando ou sendo influenciados por outros enunciados, e como as interagdes entre
os participantes foram relevantes para entender como esses enunciados eram construidos.
Busquei na categoria bakhtiana exotopia, entender os discursos que foram sendo proferidos nos
eventos aqui analisados. Assim, essa experiéncia exotdpica fez que eu participasse das diversas
relacdes interativas ocorridas no Curso de Extensdo, ou seja, no momento em que elas se deram,
e, posteriormente, distante no tempo e no espago, apos retornar “ao meu lugar”, pude enxergar
e “completar o horizonte” de analise, para ter a capacidade de visualizar algo que de dentro néo
poderia enxergar (BAKHTIN, 2006).

Partindo desse pressuposto, verifiquei, depois de analisar os diversos textos de campo,

que os cursistas foram entendendo as relagdes interdisciplinares que ocorriam, na leitura e no
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contato com a literatura infantil, passando a buscar essas relagées com as Ciéncias da Natureza,
nas diversas situacfes em que apresentavamos esses textos. Nessas percepcdes, alguns se
surpreendiam com a riqueza plurissignificativa do texto literario. Foram essas percepcdes sobre
0 Curso, analisadas na Secao “As reflexdes dos cursistas: momentos de aprendizagem”, que
indicaram para eles como o conceito de interdisciplinaridade foi fundamental para a
organizacdo dos eventos do Curso e como essa concepgao era relevante para os seus fazeres
pedagogicos, ou seja, em seus planejamentos (para alguns, futuros planejamentos) e acao
docentes (futuras acfes para outros). A pesquisa-formacdo empreendida teve por intengédo
mostrar essas relagdes e fazer que os participantes também relacionassem os textos literarios ao
ensino das Ciéncias, mas que iSso se tornasse uma maneira importante de pensar esse ensino
para 0s anos iniciais, nivel de ensino a que o Curso de Extensdo se propunha.

Quanto a selecdo do texto literario, mais especificamente, do género literatura infanto-
juvenil, procurei, na Se¢éo “Literatura Infantojuvenil: uma breve analise”, apresentar a forma
como se organizou a selecdo das obras literarias que seriam abordadas durante o Curso, quais
as proposicdes e o porqué da escolha das obras que fizeram parte dos eventos. Nessa Secdo
apresentei ao leitor justificativas para a selecdo dos textos literarios (e ndo literarios) e a
relevancia de cada um dos textos na organizacdo e planejamento do Curso, mas também na
orientacdo dos docentes formados e em formacao. Aspectos como o texto literério e ndo literario
estiveram na pauta de discussdo dos participantes e foram abordados nessa Secao.

Os livros analisados, sob a otica da perspectiva discursiva, trouxeram reflexdes que
considero relevantes sobre a discussdo das possibilidades do texto literario. A analise partiu de
uma prética que realizei com alunos do Curso de Extensdo e do relacionamento com a
bibliografia pertinente. Nesse sentido, assevero a relevancia da sele¢do da obra a ser trabalhada
com os alunos dos anos iniciais pelo docente, uma vez que o texto literario selecionado
adequadamente proporcionara diversas propostas de atividades.

A andlise procurou, portanto, trazer um dos muitos caminhos que podem ser trilhados
pelo docente nas suas praticas em sala de aula, em que buscaréa relacionar a obra literaria aos
diversos assuntos que pretende lecionar aos seus alunos, trazendo as possiveis
interdisciplinaridades que o texto literario, em sua polissemia, podera indicar.

E importante destacar que, como uma pesquisa-formagdo, procuramos levar aos
participantes a ideia de uma possivel forma de ensinar Ciéncias, e, ainda, de se propor a
literatura como organizadora das relacdes interdisciplinares, entendendo que o Curso de

Extensdo deveria ser modelar, ou seja, uma maneira de mostrar aos cursistas as possiveis
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relacdes interdisciplinares que o texto literario proporciona, e que, com uma selecdo adequada,
a partir do material disponivel (na biblioteca da escola, nos programas governamentais, dentre
outras fontes), pode-se realizar um planejamento adequado para o ensino de Ciéncias, segundo
a perspectiva a que nos propusemos no Curso de Extenséo.

Assim, é possivel entender como se deu o Curso de Extensdo a partir de um infogréfico

que organiza como as a¢0es pedagogicas se deram:

Fruigdo estetica

Experiéncias vividas

Ensino de Ciéncias . "
e vivenciadas

Caminhos do
mangue

interdisciplinaridade Texto literdrio

Figura 12 - Infogréafico 2 — modelo de formacéo

No infogréafico, trago o elemento central, que permeia todo 0 contexto de pesquisa: a
instalagdo “Caminhos do Mangue” que faz que os participantes possam fruir da estética, da
exposicao artistica e da vivéncia da linguagem imagética. Na sequéncia dos momentos de
fruicdo estética, a instalacdo desencadeia apresentacdes de experiéncias vividas e vivenciadas.
Nesse momento, os participantes trazem suas experiéncias, a partir do contato com a instalacéo,
tanto para aqueles que conheciam o0 mangue, quanto para 0s que nunca tinham estado nesse
ambiente. E importante ressaltar que experiéncia é compreendida aqui em dialogo com Jorge

Larrosa.
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A partir das experiéncias compartilhadas, passo a apresentar o texto literario, suas
possibilidades polissémicas, indicando caminhos para compreensdo da concepcdo de
linguagem e, consequentemente, o ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental,
numa perspectiva discursiva e interdisciplinar.

Na Secdo “O ensino de Ciéncias nos anos iniciais: perspectivas e proposigdes”, fiz um
levantamento dos artigos mais atuais, presentes na base Scielo, a partir de um recorte temporal
de 10 anos, que tratam do ensino de Ciéncias nos anos iniciais. Esse pequeno inventario que
realizei fez que eu pudesse trazer para a pesquisa de tese as diversas perspectivas sobre como o
ensino de Ciéncias tem ocorrido nas diversas instituicdes escolares distribuidas pelo pais, mas
também buscar possiveis afinidades com o trabalho que realizamos no Curso de Extenséo, ou
seja, as possibilidades do ensino de Ciéncias por meio de relagfes interdisciplinares com a
Literatura. Entre os artigos, alguns deles propuseram o ensino por meio da perspectiva dialogica
de Bakhtin, mostrando que o ensino nas &reas das Ciéncias da Natureza tem se baseado, em
algumas escolas brasileiras, nas proposi¢des do filésofo da linguagem.

Dentro dessa perspectiva da interacao, apresentei as percepcdes dos participantes, diante
de uma instalacdo artistica, idealizada pelo autor, que procurava trazer uma experiéncia
imersiva do ecossistema manguezal. Como ja afirmei nesta pesquisa, 0 manguezal é um
ecossistema que existe praticamente em toda a regido costeira do Brasil, e apresentar esta
instalacdo aos cursistas levou alguns participantes a recordar momentos vividos nessas regides
(o Para tem uma grande area de manguezal). Essas recordacfes foram apresentadas na Secao
“Os caminhos do mangue uma experiéncia imersiva”, em que, por meio de transcri¢des dos
audios dos videos produzidos durante os eventos do Curso, oportunizou que eu pudesse
entender as narrativas dos participantes, segundo o que preconizam Clandinin e Connelly
(2015), relacionando ao conceito de espaco tridimensional formulado pelos autores.

A partir de questionario elaborado em coletivo, fui ao encontro dos saberes dos
participantes sobre Ciéncias e Linguagem, para entender as suas concepgdes sobre esses temas.
Na Sec¢do “Discutindo conceito com os participantes do Curso de Extensdao”, procurei
compreender, tendo por base as escritas produzidas pelos participantes, como eles concebiam
0s conceitos apresentados, realizando uma relacdo com pesquisadores das areas em tela, tendo
por base as respostas apresentadas pelos cursistas.

Fiz a anélise de trechos de diérios de bordo dos cursistas, com o fim de saber as
percepcdes dos docentes formados ou em formacéo sobre as reflexdes que realizaram sobre 0s

eventos ocorridos no Curso. As reflexdes foram muito relevantes para compreender como se
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deram as aprendizagens dos participantes, suas possiveis angustias diante de algo novo e
desconhecido, suas avalia¢Oes sobre o que ocorreu durante o Curso.

Dessa forma, as secOes de analise levaram-me a entender a relevancia do ensino de
Ciéncias por meio de uma perspectiva interdisciplinar com a Literatura, uma vez que 0S
participantes se sentiram estimulados a participarem de um Curso em que a proposta era
inovadora. As narrativas confirmaram essa ideia, pois, ao analisar as reflexfes dos cursistas,
pude comprovar como a perspectiva interdisciplinar, por meio da relagdo com o livro de
literatura infantojuvenil, foi compreendida por eles e como pode ter influéncias na sua préatica
pedagdgica.

Assim, o Curso de Extensdo proporcionou momentos de interacdo, de
compartilhamento. Dessa forma, ter estado em contato com todos os participantes, testemunhar
suas observacdes, suas respostas as tarefas propostas conduziram-me a reconhecer a dimenséo
que os trabalhos realizados alcangaram. Os diarios de bordo, que considero como testemunha
da espontaneidade dos participantes, indicaram as possibilidades de como formac0es desse tipo
sdo importantes para o docente.

Destaco que € necessario que haja mais aprofundamento nesta proposta que foi
construida em coletivo, vislumbrando novas possibilidades e oportunidades de promover o
ensino de Ciéncias para 0s anos iniciais do ensino fundamental por meio do texto literario,
descartando a visdo utilitaria da literatura (“ferramenta’), mas uma perspectiva interdisciplinar,
baseada em relacdes discursivas, dialogicas. Ha que se pensar na ideia da incluséo no curriculo
da Licenciatura Integrada de um tema que possa ser voltado para essa perspectiva, uma vez que
a pesquisa demonstrou as possibilidades que a linguagem literaria, em sua plurissignificacao,
pode proporcionar para o ensino de Ciéncias, quica para outras areas do conhecimento.

Ao final, compreendo que os discentes foram construindo suas aprendizagens, ou seja,
a partir de uma proposta de pesquisa-formacéo, as relagdes interdisciplinares entre as Ciéncias
e a Literatura, por meio dos diversos textos literarios que foram oferecidos a eles, foram
naturalmente sendo estabelecidas. Os participantes compreenderam a proposi¢do do Curso,
entendo-o0 como inovador, no sentido de que trazia uma abordagem diferenciada para o ensino
de Ciéncias.

Nesse sentido, repito uma anotacdo feita pela aluna Tamires que trouxe, de maneira
franca e esponténea, as possibilidades do texto literario e da plurissignificacdo que ele tem:
Ouvi tantas ideias maravilhosas partindo de uma historia. A sensagdo que tive foi que uma

histéria pode ser trabalhada o ano todo de mil formas. Retomar esse trecho, na conclusédo de
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minha tese, tem por proposito pensar que as “ideias maravilhosas” que Tamires apresenta me
faz sentir recompensado pela pesquisa-formacédo que realizamos em coletivo e que pude aqui
analisa-la. As diversas percepcOes dos cursistas trouxeram a mim sentimentos de que a forma
como se conduziram os trabalhos, naqueles diversos momentos, afetaram positivamente os
participantes e, é importante que se afirme, afetou também a mim que me coloquei como

docente-pesquisador.
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SERVICO PUBLICO FEDERAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA

POS-GRADUAGAO EM DOCENCIA EM EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICAS

Curso de formagio “Ciéncias ¢ Literatura Infantil no Ensino Fundamental™ (PTBEX 2019)

UFPA - Campus Universitirio do Guamé - Setor Basico — Av. Augusto Corréa, 01 — 66075-110 - Belém-PA

Fone-fax.: (091) 3201-7487 Fone 3201-7642 - e-mail: ppgecem_reamec@ufpa.br

Belém, 20 de janeiro de 2020

Caros professores e licenciandos

Estamos iniciando o curso de formagdo “Ciéncias e Literatura Infantil no Ensino Fundamental”,
cujo objetivo é explorarmos possibilidades de ensino de Ciéncias, de modo interdisciplinar, em textos de
autores brasileiros da literatura infantil. Este ¢ um curso que se caracteriza como ensino-pesquisa-
extensdo, pois, a um s tempo, temos o propésito de formar, de ensinar e de pesquisar, abrindo as portas
da sala de aula para professores em exercicio ¢ para estudantes da Licenciatura Integrada em Educagido
em Ciéncias, Matemditica ¢ Linguagens do Instituto de Educagio Matemitica ¢ Cientifica
(IEMCI/UFPA).

A equipe de formagio ¢ formada pelos professores doutorandos: Dayanne Daila da Silva
Cajueiro, Maria Milena de Oliveira Abreu, Rafaela Lebrego Aratjo ¢ Wagner Muniz de Andrade; pelas
licenciandas bolsista de Iniciagdo Cientifica Amanda Lohanna da Mota Costa, Priscila Damasceno ¢
Sinaura Maria Viana Assungdo; e pela professora Dra. Terezinha Valim Oliver Gongalves.

Expressamos nossas boas vindas a todos (as) e desejamos 6timas interagdes € aprendizagens.
Agradecemos, desde j4, a participagdo de cada um.

Cronograma do curso: 9 encontros de 4 horas semanais cada. Hordrio: 8h30min &s 12h30min

Data/tempo | Temitica(s) Responsdvel(is)

20.01.2020 | Acolhida dos participantes. Confecgdo dos crachis de | Wagner, Amanda,

8h30min identificagio Priscila ¢ Sinaura (a

15min medida da chegada
dos inscritos (conferir
inscricdo)

20.01.2020 | O que é o IEMCI? (origens, cursos, grandes programas, pos- | Terezinha Valim
90 min graduagdo).

Contrato didatico: dizer o que é o curso (ensino-pesquisa-
extensdo) — filmagens, registros, produgdes, anotagdes. Entrega
do didrio de curso.

Apresentagio dos participantes (cursistas e equipe de formagdo),
identificando-se ¢ dizendo onde trabalham/estudam, em que ano
lecionam e qual seu projeto de vida. Por que busca o curso? (2
minutos).

Os participantes falam de si, produzindo textos reflexivos

individuais, atendendo as questdes propostas:

30min 1. O que entendo por Linguagem?

(10h45min) 2. O que entendo por Ciéncias?

3. O ensino de Ciéncias que eu fago (ou pretendo fazer na
minha futura docéncia).

15min Intervalo

Visita a Os Caminhos do Mangue (sala 203) — observagdes, | Equipe
20min comentdrios (filmagem)
Vivéncias no mangue/mang filmagem)

20min Leitura da historia: Historia 1] Vocé sabe o que é Aratu? Wagner
Comentérios sobre a literatura (autoria, ilustracdo...)

30min Exploragdo das ideias de Ciéncias ¢ linguagem cmergentes do
texto: em grupos de duas professoras ¢ uma licencianda (esta | Milena, Rafaela e
composi¢io poderd ser alterada, em razio do nimero de | Terczinha

docentes e licenciando presentes em sala)  * (equipe acompanha o
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O que os participantes destacam do texto? ‘
0 que se pode ver/discutir de Ciéncias e de linguagem literdria?

Estimular os participantes a discutir em grupo ¢ fazer anotagdes.
(escolher um relator que apresentard os destaques do grupo).

Apresentagio no grande grupo dos aspectos/temas levantados

(nomear _levantamento).

trabalho dos grupos,

reforgando

ideias,
problematizando...)

Em grupos, escolher uma temética emergente do texto ¢ projetar
um trabalho/projeto com seus alunos (ou futura docéncia)
(simetria invertida). Deixar que discutam, mas ndo finalizar na
manhd desse primeiro dia, estimulando reflexdo, pesquisa e

amadurecimento de ideias para o dia seguinte, integrando.

Ciéncias ¢ Linguagem.

Terezinha/
Rafaela/Milena

21.01.2020
8h30min
10h

(90 min)

Laboratdrio de Informatica

Em grupos, organizar a tarefa do dia anterior (em ppt, video ou
outra modalidade)

Apresentagio em 5 minutos para cada grupo (se projegdo, no
maximo 3 slides).

Rafacla, Milena
equipe

30min

Comentar as linguagens até aqui utilizadas (linguagem literdria,
linguagem digital, pictérica, cientifica...), fazendo links com o
que foi trabalhado, desde “Os caminhos do Mangue” e os
trabalhos-j4 realizados até a apresentagio a ser feita pela Rafacla
¢ pela Milena, a seguir, de modo a ampliar a visdo cientifica do
ecossistema manguezal.

Projegdo mididtica comentada (ppt), fazendo pontes com a
BNCC

Para o fechamento do estudo do texto “Vocé sabe o que é
Aratu?”, apresentar um documentirio, buscando ampliar os
conhecimentos refletindo sobre aspectos locais e globais,
destacando como o ecossistema manguezal se localiza no Brasil
e no mundo.

Escolher um dos documentrios ou considerar a possibilidade de
apresentar os dois.
https://www.youtube.com/watch?v=Kx00o0gq_20Ss documentirio
https://www.youtube.com/watch?v=VJq SWnLKc8
documentdrio Rede Globo

Wagner
Terezinha
Rafaela
Milena

15 min

Intervalo

20min

Historia 2] Livro Tapajos — leitura da historia — Laboratdrio
Informética

Wagner

90 min

Discussio das temdticas emergentes, em grupos (homem-
ambiente; relagdes sociais; clima, verdo-inverno amazdnico;
biodiversidade; flora-fauna; ciclo das dguas (vdrzea ¢ igapd);
ciclo hidrogeoquimico, outras).

Discussdo geral no grande grupo.

Escolha de uma temitica no grande grupo (3 prof + 2
licenciandos

Busca de informagdes na internct para discussdo/ampliago, para
produgdo textual (apropriagdo do conteido). )
Produgdo de um produto pedagégico, em linguagem nio verbal
(video, animagdo, quadrinho, cartazes, etc).

Equipe orienta
trabalho dos grupos

(|}

22/01/2020
8h30min -
9h30min
(60 min)

Apresentagio (10 min no miximo) do material produzido pelos
grupos (apds, interagir com os colegas, buscando sintese breve
sobre os conceitos abordados). O que os colegas
compreenderam? Que mensagens a produgdo ndo verbal
oportunizou aos participantes?

Equipe

30min

Sintese individual dos contelidos trabalhados ¢ apresentados
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pelos grupos (trazer pronto para o dia seguinte). O que vocd
ampliaria/modificaria?

15min Intervalo
22/01/2020 | Leitura (ou destaque oral) das sinteses individuais, com | Participantes
Sh30min- | acompanhamento, construindo listagem no quadro ou no | Wagner, Rafacla,
9h30min computador. O que pode ser ampliado? Milena ¢ Terezinha
(60 min)
Discussio tedrico-pritica sobre interdisciplinaridade Terezinha
60 min Quem tem alguma experiéncia nesse sentido? (bolsistas poderiio | B equipe
dar depoimentos)
Episodio Sandra Pereira (?)
Video Tom e Jerry — para comegar o dia Wagner
Histdria 3: O ledo ¢ 0 Camondongo - Jerry Pinkney (sem texto)
Fébula de Esopo
Reproduzir o livro em linguagem oral ¢ escrita
;‘;’,‘:ifom O que emerge de Ciéncias?
Solicitar que escrevam uma fibula para uma aula de ciéncias.
Apresentagdo das fibulas dos participantes por meio de projegio
15 min Intervalo
Histéria 4: Arca de Noé poema pégina 38 O ledo
Muisica - ledo, ledo Wagner
Explorar: mamiferos; cadeia alimentar; ampliar para outros | Milena
temas/clos?
Atividade: “Que atividades integradoras posso plancjar para a
g minha turma?”
Spa— Apresentagdo da atividade integradora.
Para o dia seguinte: cada participante devera trazer um livro/umal
histéria de literatura infantil com aspectos a serem cxplorados.
em termos de linguagem e ciéncias.
Histéria 5; Peixes marinhos — Baiacu Wagner apresenta o
Conversar sobre a natureza deste texto em relagdo aos | livio e o texto do
24/01/2020 | anteriores? Baiacu
8h30min
60 min Discussdo sobre peixes — biodiversidade dos oceanos. Que Dayanne Dailla
outros organismos existem além dos peixes nos oceanos?
Produzir um texto literario Wagner
60min Entregar o texto para leitura e comentdrios da equipe
15 min intervalo
Apresentar, brevemente o livro/texto trazido. Organizagio dos Wagner/Terezinha
- grupos ¢ escolha do livro a ser trabalhado pelo grupo Equipe:
90 min acompanhamento
£rupos
27/01/2020 | Leitura dos textos literdrios que se destacam, na visdo da equipe
8h30min de formagdo ~ discussdo sobre as diferentes abordagens textuais | Wagner/equipe
60 min dos titulos trabalhados no decorrer da semana
Solicitar Laboratério de Informética Terezinha/Equipe
180min Cada grupo trabalha no texto escolhido, em termos
interdisciplinares, utilizando maltiplas linguagens.
28/01/2020 Apresentagdo do grupo 1, 2 ¢ 3, em cerca de 60 min cada um,

Comentarios
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29/01/2020

Apresentagdo do grupo 4 ¢ 5, em cerca de 60 min cada um.
Comentérios sobre os grupos do dia.
Comentirios gerais

30/01/2020

Avaliagio do curso ¢ encaminhamentos de acompanhamento
durante o semestre.

Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido (TCLE)

- Rodada de avaliagiio qualitativa espontinea.

- Quem gostaria de ser acompanhado durante o semestre na
escola, com ajuda de dois estudantes da Licenciatura Integrada?
Avaliagdo escrita.

- O que cu vivi neste curso ¢ o que eu fago com isto daqui em
diante na minha sala de aula?
- Lanche coletivo(?)

- Entrega de certificados

Terezinha
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Questionario feito aos alunos participantes do Curso de Extensao

SERVIGO PUBLICO FEDERAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA

POS-GRADUAGAO EM DOCENCIA EM EDUCAGCAO EM CIENCIAS E MATEMATICAS

Curso de formagao “Ciéncias e Literatura Infantil no Ensino Fundamental” (PIBEX 2019)

UFPA — Campus Universit4rio do Guam4 — Setor B4sico — Av. Augusto Corréa, 01 — 66075-110 - Belém-PA

Fone-fax.: (091) 3201-7487 Fone 3201-7642 - e-mail: ppgecem_reamec @ufpa.br

Belém, 20 de janeiro de 2020

Caros professores e licenciandos

Estamos iniciando o curso de formagdo “Ciéncias e Literatura Infantil no Ensino Fundamental”,

cujo objetivo € explorarmos possibilidades de ensino de Ciéncias, de modo interdisciplinar, em textos de
autores brasileiros da literatura infantil. Este é um curso que se caracteriza como ensino-pesquisa-
extensdo, pois, a um s6 tempo, temos o prop6sito de formar, de ensinar e de pesquisar, abrindo as portas
da sala de aula para professores em exercicio e para estudantes da Licenciatura Integrada em Educagio
em Ciéncias, Matemitica e Linguagens do Instituto de Educagio Matemdtica e Cientifica

(IEMCI/UFPA).
Expressamos nossas boas-vindas a todos (as) e desejamos 6timas interagdes e aprendizagens.

Agradecemos, desde j4, a participagdo de cada um.

—

Solicitamos que vocé responda as questdes a seguir

O que entendo por Linguagem?

O que entendo por Ciéncias?

O ensino de Ciéncias que eu fago (ou pretendo fazer na minha futura docéncia).



