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RESUMO

O presente estudo investigou o efeito do ensino de discriminacdes condicionais (DC)
do Alfabeto Romano em Relevo (ARR) em promover a emergéncia da nomeacao de silabas
de ensino e de novas silabas recombinadas, leitura textual e com compreensdo de palavras e
EVA, além dos desempenhos emergentes em cdpia, ditado com duas participantes cegas. O
delineamento consistiu em um pré-teste, uma etapa de ensino de DC de silabas e quatro etapas
de testes. A etapa | consiste no ensino de DC e testes de nomeacao oral (NO) de oito silabas e
teste de nomeacéo oral dessas silabas de ensino e de dez silabas recombinadas. Na etapa Il era
aplicado o teste de NO e leitura com compreensdo de 22 palavras formadas por essas silabas
em Arial, tamanho 24, com espacamento entre as letras, além dos testes de copia e ditado
dessas palavras. Na etapa Ill foi testada a leitura de um novo conjunto de palavras com
tamanho 24 sem espacamento e tamanho 22 com e sem espagamento entre letras. Na Etapa IV
eram aplicados testes de nomeacédo oral em Times New Roman, tamanhos 24 e 22 com e sem
espacamento. Na Etapa V eram aplicados os testes de Leitura das palavras em EVA nas fontes
Arial e Monotype Corsiva. Os resultados de Akemi e Lisboa documentam que 0s objetivos
propostos para esta pesquisa foram alcancados, pois se verificou que o ensino de DC de
silabas promoveu emergéncia de nomeacdo oral de silabas de ensino e das novas silabas com
recombinacéo de letras, leitura textual e com compreensdo de palavras formadas pelas silabas
de ensino e recombinadas, inclusive em EVA Os objetivos em relacdo as tarefas de copia

foram alcancados na Etapa Il por ambas participantes e de ditado por Akemi.

Palavras-chave: Cegos; EVA; Alfabeto Romano em relevo; leitura recombinativa, Ensino.
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ABSTRACT

The present study investigated the effect of the conditional discrimination (CD) of Embossed
Roman Alphabet (ERA) and promote the development of identifying syllables taught and new
recombined syllables, textual reading, and understanding of words working with EVA (Ethyl
Vinyl Acetate) material, in addition to the develop performances in making copies, dictated
with two blind participants. The experimental design consisted of a pre-test, a stage of
teaching CD's syllabus and four stages of tests. The stage | consists of CD's teaching, tests of
oral naming (NO) of eight syllables as well as the test of oral identifying of these teaching
syllables besides ten syllables recombined. In step Il was applied the NO's test and reading
test with the understanding of 22 words formed by these syllables in Arial, size 24, with
spacing between the letters, besides of making copy and dictation tests of these words. In step
I1, it was tested the reading of a new set of words with size 24 without spacing and size 22
with and without spacing between letters. In Stage IV, oral naming tests were applied in
Times New Roman, sizes 24 and 22 with and without spacing. In Stage 1V, oral naming tests
were applied in Times New Roman, sizes 24 and 22 with and without spacing. Akemi's and
Lisboa's results demonstrate that the objectives proposed for this research were achieved; it
was found that the teaching of CD's syllables developed improvements in teaching results in
oral naming syllables and new syllables with letter recombination, textual reading, and
comprehension of words formed by the teaching syllables and recombined, including the ones
with EVA.'s material The objectives according to the copy tasks were reached in Step Il by
both participants and the dictation objectives were reached by Akemi.

Key-words: Blind People. EVA. Roman alphabet in relief. Recombinative reading. Teaching.
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1 INTRODUCAO

O conceito de deficiéncia € um conceito em evolucdo e atualmente baseia-se no
modelo social da deficiéncia, amparado principalmente pela Convencdo Internacional de
Direitos Humanos (CIDH) e pelo Estatuto da Pessoa com Deficiéncia no Brasil. O Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (2015 p.1 e p.3) ressalta que a deficiéncia pode ser “causada ou
agravada pelo ambiente econdmico e social”. Essa concepgao social da deficiéncia valoriza
mais a pessoa, identifica uma condicdo geralmente permanente e enfatiza os aspectos sociais e
ambientais como determinantes das restricdes e potencialidades impostas a essas pessoas,
inclusive de usufruto de direitos fundamentais, como a educacéo.

O direito a educacdo € universal e intransferivel e viabiliza a realizacdo de outros
direitos, por meio do empoderamento resultante que pode garantir a autonomia, dignidade e
minimizacao das restricdes e o impacto de barreiras a que pessoas com deficiéncia podem
estar sujeitas. Nesse contexto, a educacdo inclusiva pode atuar na percepcéo e no atendimento
das necessidades especificas de alunos com deficiéncia. Para tanto, € preciso considerar o tipo
de deficiéncia do aprendiz, bem como a origem da deficiéncia que pode ser congénita ou
adquirida no percurso de vida.

No caso da deficiéncia visual (cegueira, baixa-visdo e visdo monocular) € necessario
ainda o uso de recursos especificos para o ensino, como por exemplo, objetos com cores bem
contrastantes para pessoas com baixa visao e objetos que podem ser explorados por meio dos
sentidos do tato, audicdo, paladar e olfato para pessoas cegas. O ensino sistematico da
percepcao tatil viabiliza o aprendizado da leitura e escrita por pessoas cegas, por meio do
Braille. Este alfabeto € composto por combinacdes de pontos em alto-relevo, chamados de
célula Braille.

Os seis pontos sdo combinados e organizados em duas colunas e trés linhas, gerando
até 63 combinacdes. Estas podem representar numeros, as letras do alfabeto romano, sinais de
pontuacdo, além da notacdo musical. S&o inegéveis os avangos para a inclusdo social, socio
educativa e para a cidadania que o sistema Braille proporciona.

Batista e De Laplane (2008) apontam que além do uso do Braille para leitura e escrita,
é imprescindivel o uso de materiais adaptados, concretos. Assim, recursos didaticos sdo
fundamentais para a programacdo de procedimentos de ensino mais eficientes e econdmicos,
que atinjam o(s) objetivo(s) proposto(s) pelo professor para cada aluno, permitindo uma

avaliacdo periodica da metodologia proposta. Cerqueira e Ferreira (1996, p.1) afirmam que
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“talvez em nenhuma outra forma de educacdo os recursos didaticos assumam tanta
importancia como na educacdo especial de pessoas deficientes visuais”. Ainda segundo o
autor,

(...) recursos didaticos s@o todos os recursos fisicos, utilizados com maior ou menor
freqliéncia em todas as disciplinas, areas de estudo ou atividades, sejam quais forem as
técnicas ou metodos empregados, visando auxiliar o educando a realizar sua
aprendizagem mais eficientemente, constituindo-se num meio para facilitar, incentivar
ou possibilitar o processo ensino-aprendizagem. (p.1)

Na tentativa de reduzir a diferenca existente de acesso ao conhecimento pelas pessoas
com deficiéncia, os recursos precisam ser fartos, variados e significativos, podendo ser
construidos a partir de materiais basicos, de fécil acesso e atendendo a critérios em sua
selecdo como tamanho, significacdo tatil, aceitacdo, fidelidade, estimulacdo visual, facilidade
de manuseio, resisténcia e seguranca (Cerqueira & Ferreira, 2000). A importancia da
variedade de recursos didaticos, a qualidade, a simplicidade e a pluralidade de experiéncia
também sdo ressaltadas por S&, Campos e Silva (2007) como fatores que podem favorecer o
desenvolvimento de habilidades que permitam a compreensdo e interpretacdo por pessoas
cegas.

Um recurso didatico que se destaca pelas multiplas funcionalidades que pode assumir,
pelo facil acesso e baixo custo é 0 EVA, sigla para Etileno Acetato de Vinila. Brandao (2009),
Paixdo (2011) e Kallef e Rosa (2012) investigaram a efic&cia de determinado recurso didatico
como estratégia de ensino, todos com a utilizagdo do EVA. Brandéo utilizou o EVA em cortes
de formas geométricas, jA& os demais o utilizaram para a confec¢do de novos recursos
pedagdgicos: maquetes tateis e jogos ludicos no ensino de conteddos de histéria e fisica,
respectivamente. Ha ainda mais estudos descritivos que utilizaram o EVA para gerar relevo
com diferentes texturas e espessuras, entre eles para o ensino de Geografia (Rossi, 2013). O
EVA também é empregado no ensino de nimeros e letras do Alfabeto Romano em Relevo
(Quinteiro, 2014), sendo utilizado em estudos experimentais em fases de testes de leitura

Para o ensino de leitura, um recurso didatico adicional é o Alfabeto Romano em
Relevo (ARR). O aprendizado do ARR pode promover acesso de pessoas cegas a material
com caracteristicas semelhantes e viabilizar o compartilhamento de materiais impressos entre
pessoas sem deficiéncia e com deficiéncia com menores restri¢des.

E importante ressaltar que a leitura ¢ um comportamento passivel de analise, mas é
complexo, pois envolve diferentes componentes. Segundo Skinner (1957), o comportamento

textual é definido por meio de respostas especificas (vocais), em fungéo de estimulos textuais,
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ponto a ponto. A leitura com compreenséo, por sua vez, demanda a aprendizagem de relagdes
entre os estimulos textuais (palavras ditadas) e seus referentes (objetos). Esse modelo de
significado foi proposto por Sidman e Tailby (1982) por meio do Paradigma de Equivaléncia,
estabelecendo que se esses estimulos estdo relacionados por equivaléncia, essas relacfes
documentam a "leitura com compreens&o".

O procedimento basico consiste em ensinar relagcdes condicionais AB entre palavras
ditadas (A) e figuras (B) e ensinar relacdes condicionais AC entre palavras ditadas (A) e
palavras impressas (C). Apos o ensino das relagdes AB e AC verificam-se por meio de testes
as relacbes emergentes BC e relagdes inversas CB, que documentam a leitura com
compreensdo. Estas relacfes tém sido ensinadas e testadas por meio do emparelhamento de
acordo com o modelo, matching-to-sample (MTS), usando diferentes estimulos (auditivo,
visual, tatil).

O comportamento de ler novas palavras formadas por unidades menores de outras
palavras previamente ensinadas, mas com recombinagdes diferentes é definido como leitura
recombinativa generalizada. Para Quinteiro, Hanna e Souza (2014, p.39), esse processo é
importante, pois “é por meio de processos recombinativos que o leitor se torna cada vez mais
competente na leitura de textos novos, sem ter que aprender, uma a uma, as milhares de
palavras de uma lingua”, algo inviavel. Assim, a emergéncia de leitura de novas palavras
torna a aprendizagem da leitura mais econémica e eficiente.

Segundo Skinner (1957), o ensino de discriminacdo de palavras inteiras poderia gerar
comportamento textual sob controle de unidades minimas como as silabas, por exemplo. Esse
controle elementar (a partir dos elementos menores que compdem a palavra) passaria entéo a
controlar novas unidades de respostas verbais, possibilitando a leitura recombinativa.

Estudos brasileiros tém investigado as varidveis criticas que afetam a leitura com
compreensdo e a emergéncia da leitura recombinativa de palavras ndo diretamente ensinadas
com diferentes tipos de participantes como criancas pré-escolares, escolares com dificuldades
de aprendizagem, criancas e adultos com deficiéncia intelectual, deficiéncia visual, com
implante coclear, entre outros (Aguilar, 2011; Barros, 2007; Feitosa, 2009; Gomes, Benitez,
Domeniconi & Verdu, 2017; Kato & Péres-Gonzales, 2004; Leitdo, 2009; Maués, 2007;
Melo, 2012; Paixao, 2012; Rodrigues, 2017; Vieira, 2012).

O delineamento geral dos estudos nas principais linhas de pesquisa que consistem
inicialmente em ensinar discriminagdes condicionais de palavras inteiras com testes

posteriores de leitura recombinativa textual e com compreensdo tém obtido resultados que
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demonstram grande variabilidade nos resultados intersujeitos (xx), alguns com diferengas
intrasujeitos (xx). O controle restrito de estimulos tem sido discutido entdo como principal
fator interveniente e dificultador (Alves, Kato, Assis & Maranhdo, 2007; Hanna; Kohlsdorf,
Quinteiro, Fava; Souza & Rose,2008; Hanna, Karino, Araujo & de Souza,2010; Leite,
Hubner, 2010).

Controle parcial, controle restrito ou superseletividade de estimulos sdo termos que
significam que apenas partes dos estimulos complexos exercem controle sobre o
comportamento do participante (Dube & Mcllvane, 1996; Paixdo et al. 2013). No contexto de
aquisicdo da leitura, o controle restrito pode resultar na aprendizagem de apenas parte da
palavra, uma letra, silaba ou posicao destas na palavra dificultando ou impedindo a aquisi¢do
deste repertdrio.

Procedimentos de ensino devidamente programados geram resultados mais eficientes,
sem estabelecimento de controle parcial e com poucos ou nenhum erro, se programados para
estabelecer todos os pré-requisitos necessarios (Sidman, 1985). A aprendizagem ocorre mais
rapidamente, por ndo ocorrer sucessivos erros até a ocorréncia do acerto, gera menos efeitos
aversivos em seu processo e com disponibilidade maior de reforcadores contingentes aos
comportamentos adequados do aprendiz. Isto torna a aprendizagem sem erros um
procedimento de ensino mais eficiente e econdmico (Kato & Maranhao, 2012).

Maués (2007) e Barros (2007), ao replicar o estudo de Kato e Pérez-Gonzalez (2004)
com criangas espanholas, investigaram se 0 ensino explicito de silabas promoveria a
nomeacao de silabas de ensino e de novas silabas recombinadas pelas letras das silabas de
ensino e leitura textual e com compreensdo de palavras formadas pelas silabas de ensino e
recombinadas. Esses estudos utilizaram procedimentos de ensino informatizado com
participantes pré-escolares de escolas publicas brasileiras. Barros (2007) acrescentou a nova
silaba “to” ao conjunto de silabas de ensino e testou a emergéncia de nomeacao de “ta” e “te”
como silabas recombinadas, acrescentando mais quatro novas palavras. Todos os estudos
realizaram testes de leitura com compreensao de palavras com sentido cultural e inventadas,
sendo estas diferentes a cada estudo. Os testes de cOpia e ditado com resposta construida
foram incluidos no estudo de Barros (2007).

Os resultados obtidos nos estudos de Maués (2007) e Barros (2007) em portugués, a
semelhanca do estudo de palavras em espanhol de Kato e Pérez-Gonzélez (2004) mostram

que o ensino de relagbes entre silabas ditadas e impressas gerou a emergéncia imediata e
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leitura textual com compreensdo de palavras com sentido cultural e inventadas em todos os
participantes. O controle parcial ndo foi estabelecido em nenhum dos estudos. Os erros foram
progressivamente sendo reduzidos em funcdo da analise destes quando ocorreram e da
reprogramacao dos arranjos dos estudos posteriores, tendo o estudo de Barros (2007) gerado
poUCOS erros.

Leitdo (2008), Feitosa (2008) e Aguilar (2011) também investigaram variaveis que
poderiam facilitar ou dificultar a emergéncia da leitura recombinativa textual e com
compreensdo de palavras do ARR ap06s o ensino direto de silabas com trés participantes cegos
com diferentes arranjos de ensino com Braille (B) e Relevo (C). Foram ensinadas
discriminacdes de palavras simples em inglés impressas em Braille e ARR. As palavras
simples eram formadas por onset/rime e as compostas eram formadas a partir da justaposicédo
das palavras simples. O estudo foi dividido em etapas de ensino e teste. Nas fases de testes,
novas tarefas de cdpia e ditado foram adicionados. Constatou-se que ocorreram poucos erros
nas fases de ensino no estudo de Leitdo (2008) e no estudo de Aguilar (2011) ndo ocorreram
erros. Apenas no estudo de Leitdo (2008) foi necessario a reexposicao ao teste de leitura de
palavras simples para uma participante, enquanto que nos demais estudos foi demonstrada a
emergéncia imediata em todos os participantes. Nos trés estudos foi documentada
prontamente a leitura textual e com compreensdo de palavras simples e compostas de inglés
em todos os participantes, incluindo os testes de copia e ditado.

Quinteiro (2014) investigou a aquisi¢do da leitura tatil de palavras escritas em ARR e
Braille e testou a emergéncia de leitura recombinativa em Braille. Os participantes adquiriram
cegueira na fase adulta e tiveram experiéncia em alfabeto romano e experiéncia tatil em
Braille. Para isolar esses fatores foram utilizadas pseudopalavras para o ensino do conjunto de
quatro palavras ditadas (A) e impressas em alfabeto romano em relevo (B) e duas entre
pseudopalavras ditadas (A) e impressas em Braille (C). Os participantes aprenderam as
discriminacdes condicionais e formaram classes de equivaléncia entre as palavras ditadas e
tateis (romano e Braille). O delineamento experimental adotado pela autora foi baseado no
Experimento 1 do estudo de Hanna et al. (2011). Na Fase 1, era realizado o ensino com fonte
90, reduzindo para 40, na Fase 2. Os resultados encontrados para leitura recombinativa foram
acima de 75% de acertos com fonte 90, e entre 41 e 79% de acertos com a fonte 40. Os
resultados indicam que o controle elementar por unidades intrassilabicas favorece a leitura
recombinativa, com extensao para estimulos em Braille.

Vieira (2012) e Melo (2012) replicaram o estudo de Barros (2007), ensinando pessoas
com cegueira as discriminacdes de silabas em Braille e ARR com fonte Arial e Times New
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Roman, tamanho 26, respectivamente. Nestes estudos, foi documentada em todos o0s
participantes a aprendizagem sem erros e a emergéncia imediata da leitura recombinativa, sem
estabelecimento de controle parcial. Todos os participantes apresentaram todos 0s
desempenhos emergentes na primeira exposicdo aos testes de leitura textual e com
compreensdo das palavras em Braille e do ARR, além dos desempenhos em cdpia e ditado.

Rodrigues (2017) também investigou se o ensino explicito de relagdes condicionais
entre silabas ditadas e impressas promoveria a emergéncia da nomeacao oral de silabas de
ensino e de novas silabas recombinadas do ARR e emergéncia de leitura textual e com
compreensdo, copia e ditado de palavras em participantes cegos. Rodrigues (2017) usou fonte
Arial, tamanho 24 (Fase de Ensino) acrescentando mais testes de generalizacdo com a fonte
Times New Roman, com reducdo do tamanho para 22 (Fase de Teste) e a condicdo de
palavras com ou sem espacamento entre as silabas. Os resultados documentaram a emergéncia
imediata e sem erros de todos os desempenhos testados nas Etapas Il e 111 e com poucos erros
na Etapa IV. Portanto, os resultados demonstram a eficiéncia do ensino explicito de
discriminacdo condicional das silabas em promover a emergéncia da leitura textual e
compreensdo de palavras, além dos desempenhos de copia e ditado de palavras impressas em
ARR, como um recurso tecnolégico adicional, eficiente e econdmico.

Rodrigues (2017) aponta como possivel limitacdo a dificuldade de generalizacdo dos
repertdrios adquiridos para contingéncias naturais, considerando 0 pouco uso de materiais em
relevo. A autora ressalta a necessidade de utilizacdo de materiais de facil acesso e baixo custo
como EVA e a ampliacdo de tecnologias graficas para reducédo dos custeios desses materiais.

Assim, o presente estudo investigou o efeito do ensino de discriminagcfes condicionais
de silabas em promover a emergéncia da nomeacdo de silabas de ensino e de novas silabas
recombinadas pelas letras dessas silabas de ensino, da leitura textual e com compreensdo de
palavras formadas por essas silabas de ensino e recombinadas em ARR e EVA, além dos

desempenhos emergentes em copia e ditado.

2 METODO

2.1 Participantes

Os critérios de incluséo para participar desta pesquisa foram: ser cego (a), possuir
fluéncia em Braille e disponibilidade de tempo para participacdo na pesquisa. Os critérios de
exclusdo foram: ndo apresentar outras deficiéncias, nem condicGes especificas de salde que

limitassem a sua participacdo como diabetes e hipoglicemia ou leitura de mais de trés silabas
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no pré-teste. Assim, participaram da presente pesquisa duas pessoas cegas com as
caracteristicas pessoais descritas na Tabela 1.

Tabela 1
Descricdo das participantes

Participante Idade Motivo Escolaridade
Akemi 13 Catarata congénita Fundamental |
Lisboa 24 Catarata congénita Superior

Akemi iniciou o processo de habilitacdo aos nove meses de idade no Instituto Alvares
de Azevedo. Segundo o relato da familia, ela comecou a falar e soletrar com dois anos e ja
compunha palavras aos dois anos e seis meses. Ela comegou a estudar aos trés anos de idade
em uma escola publica federal e nesse periodo ja apresentava leitura em Braille com fluéncia.
Aos seis anos foi aprovada na prova de aceleracdo para o 2° ano. A partir de entdo, estudou
apenas em escolas da rede particular.

Lisboa iniciou o processo de habilitagdo com um ano e nove meses de idade no
Instituto Alvares de Azevedo. Ela ingressou em uma escola particular com quatro anos de
idade, onde cursou até o 2° ano. Nessa idade ela comecou a aprender a ler e escrever em
Braille, e com cinco anos apresentava leitura com fluéncia em Braille e a partir do 3° ano
frequentou escolas publicas, até formar-se em uma Universidade Publica Federal. Ela relatou

que teve contato com as letras em ARR durante alguns momentos em sua infancia.

2.2 Processo de recrutamento e selecdo de participantes

Os candidatos foram recrutados por telefone e presencialmente a partir de uma lista de
nomes e contato dos discentes com cegueira matriculados na Universidade Federal do Para
(UFPa) fornecidas pela Coordenadoria de Acessibilidade (COACESS) e presencialmente aos
frequentadores do setor Braille da Biblioteca Arthur Vianna e da Biblioteca Central da UFPa.
O processo de recrutamento ocorreu nas instituicdes previamente consultadas sobre a
anuéncia em colaborar com o projeto de pesquisa. Na Tabela 2 esta descrita a concordancia

das pessoas consultadas para participacéo.

Tabela 2
Descricéo da opcao de pessoas convidadas para ser participantes
Pessoas consultadas N
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Optaram por ndo participar

N&o atenderam aos critérios de inclusao

Optaram por ndo responder

Encerrou a participacdo antecipadamente

N | N &~ ©

Concluiram a participacéo na pesquisa

Durante a entrevista aos candidatos que optaram participar, foi consultado o
atendimento aos critérios de incluséo e exclusdo, além da leitura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) e oportunamente do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE) em Braille, o que indicou a leitura com fluéncia. Esta pesquisa foi aprovada pelo

Comité de Etica gerando niimero de parecer 3.285.510.

2.3 Ambiente

As sessdes de Akemi foram realizadas na residéncia da familia, em um espaco
reservado, no qual havia uma mesa e dois bancos acolchoados, além de outros
eletrodomésticos. O local era ventilado, iluminado e durante a realizacdo da coleta de dados,
poucas pessoas transitavam no local.

As sessdes da Lisboa foram realizadas na secdo de Braille do 2° andar da Biblioteca
Arthur Vianna, em uma cabine com relativo isolamento acustico e boa iluminacéo artificial. A

cabine possuia uma mesa, trés cadeiras, um computador de mesa e ar-condicionado.

2.4 Materiais e Equipamentos

Um notebook HP e uma caixa de som foram utilizados para apresentacdo dos
estimulos auditivos. No notebook estavam armazenados os audios de silabas e palavras
apresentados nas fases de ensino e teste para as participantes. Os audios foram gravados com
voz masculina, em uma mesa de som Sony SPR-V324, AudioMixing Console com o
programa Sony SoundForge Pro 10.0 em cabine especializada.

Para a apresentacdo dos estimulos tateis foi utilizado um quadro branco que media 30
x 40 cm, com uma face magneética adaptada com revestimento em EVA. Na parte superior
desta base hd um espaco de 7x4 cm onde foram apresentados os estimulos modelos e mais
quatro espacos na parte inferior com igual tamanho para a apresentacdo dos estimulos de

comparacao (silabas, palavras impressas e EVA). A Figura 1 apresenta esse quadro.
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Figura 1. Quadro branco adaptado para apresentacdo de estimulos modelo e de
comparacéo.

O TCLE que foi utilizado na fase de pre-teste de fluéncia da leitura em Braille foi
impresso na impressora Juliet-pr6 60, disponivel no setor de Braille da Bibloteca Central da
UFPa. A conversdo para o Braille foi realizada pelo programa Braille Fécil, em impressao

padrdo (6x4mm), no formulario continuo branco.

2.5 Estimulos e Consequéncias

Foram utilizados estimulos auditivos e tateis, divididos em trés conjuntos. O conjunto
A era formado por 24 palavras ditadas, o conjunto B por objetos (referentes) em tamanho real
ou miniatura e o conjunto C por palavras impressas compostas por silabas de ensino e
recombinadas.

Os estimulos modelo e de comparacdo foram objetos, silabas e palavras ditadas e
impressas em ARR em fonte Arial e Times New Roman, caixa baixa, tamanho 24 e 22 com e
sem espagamento entre as letras, além das palavras em EVA. As silabas ditadas e impressas
foram oito silabas de ensino (no, bo, na, do, ne, to, la e pe) e dez silabas recombinadas (ba, be,
da, de, ta, te, lo, le, pa e po). Tanto as silabas de ensino quanto as recombinadas foram
constituidas por silabas simples formadas por uma consoante e uma vogal.

As silabas e palavras em ARR foram impressas em papel couché 230, utilizando-se
maquinas off-set e de relevo (pé de relevo neutro) a 180°C. Apos o recorte manual, as cartelas
foram aderidas ao papel imantado que permitiria a fixacdo ao quadro adaptado. A Figura 2

apresenta a cartela da silaba em ARR.
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Figura 2. Cartela imantada com silaba impressa em ARR

Além desses estimulos tateis, eram utilizadas silabas e palavras em EVA com dois
estilos diferentes, Arial e Monotype. Estas foram fabricadas em maquina de corte de EVA que
possibilitou o corte sob medida. As palavras possuiam as medidas que variavam entre 3 — 4
cm de altura, o que equivale ao tamanho 70 no Word, sem contrastes ou texturas. As letras

estdo unidas uma a uma em ambos 0s estilos. Uma palavra esta ilustrada na Figura 3.

Figura 3. Palavra em EVA na fonte Monotype Cursiva.

As palavras da Etapa I, II, 11l e IV foram impressas em Arial e Times New Roman em
relevo, ja as palavras utilizadas na Etapa V foram recortadas a laser em EVA nas fontes Arial
e MonotypeCorsiva. A escolha desta fonte foi realizada em funcdo da disponibilidade do
fabricante e por ser mais proxima da escrita cursiva do que as fontes utilizadas anteriormente.

Estas fontes sdo apresentadas na Figura 4.
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Fonte Palavras G1 Palavras G2

. nabo, pena, boto, bola. bata, teta. | bode bota. bote lata. lobo,
Monotype Corsiva | pote, talp, tapete, pelota, palets, |  dedo, dado, pato, panela,

batata. banana, pétala, topete.
, nabo, pena, boto, bola, bata, | bode, bota, bote, lata, lobo,
Arial teta, pote, talo, tapete, pelota, | dedo, dado, pato, panela,
paletd, batata. banana, pétala, topete.

. nabo, pena, boto, bola, bata, teta, | bode, bota, bote, lata, lobo,
Times New Roman pote, talo, tapete, pelota, paletd, | dedo, dado, pato, panela,
batata. banana, pétala, topete.

Figura 4. Palavras nas fontes Arial, Times New Roman e MonotypeCorsiva.

Foram utilizados objetos em miniatura correspondentes as palavras lobo, dedo, pato,
bode, teta, bote, boto, topete e pato, todos brinquedos infantis confeccionados em plastico,
com excecdo do boto que era de pellcia. O dedo e o topete eram partes de um boneco
representando o Superman, apresentados como contexto especifico. A mao do participante era
conduzida para o topete do boneco Superman, mas a cabeca do bonecoera colocada na méo
do participante para a compreensao do contexto. Um procedimento semelhante foi adotado
com o objeto teta e vaca. Os objetos correspondentes a bola, dado, bota, bata, lata, pote, talo,
panela, paletd, pétala, tapete, nabo, batata, banana eram em tamanho reais, comumente
encontrados no cotidiano. O objeto correspondente a pelota era uma bola pequena de papel

amassado, envolto em fita adesiva. Os trés conjuntos de estimulos estdo representados na

Figura 5.
PALAVRA DITADA (A) OBJETOS (B) PALAVRA IMPRESSA (C)
“lobo” W Lobo
“nabo” ; ‘ Nabo
“pena” ‘\ Pena
“dedo” Dedo
“dado” :..::,, Dado
“pato” v-‘ Pato
“boto” - Boto
“bola” G Bola
“bode” f; . Bode
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“bota” L Bota
“lata” ﬁ Lata
“bata” £ Bata
“teta” @. Teta
“bote” — Bote
“pote” | Pote
“talo” . Talo
“pelota” Pelota
“panela” Panela
“paletd” Paletd
“pétala” Pétala
“topete” Topete
“tapete” Tapete
“banana” Banana
“batata” Batata

Figura 5. Conjuntos de estimulos formados por palavras Ditadas (A), Objetos (B) e palavras

Impressas (C).

As palavras em ARR e EVA foram agrupadas de acordo com as etapas da pesquisa. O
Grupo 1 foi constituido pelos conjuntos 1X, 1Y e 1Z. O Conjunto 1X consistia de palavras
formadas apenas por silabas de ensino. No Conjunto 1Y apresentava palavras formadas
apenas por silabas recombinadas. O Conjunto 1Z apresentava uma palavra formada por
silabas recombinadas (batata) e trés palavras (tapete, pelota e paletd) formadas por uma silaba
de ensino e duas silabas recombinadas. Essas palavras foram utilizadas na Etapa Il, IV e V.

O Grupo 2 foi constituido pelos conjuntos 2X, 2Y e 2Z, sendo o Conjunto 2X com
palavras formadas pela primeira silaba de ensino e pela segunda silaba recombinada e o
Conjunto 2Y com palavras formadas pela primeira silaba recombinada e a segunda silaba de
ensino. O Conjunto 3Z apresentava palavras trissilabas formadas por duas silabas de ensino e
uma silaba recombinada. Essas palavras foram utilizadas nas Etapas IlI, 1V e V, conforme

ilustra a Tabela 3.

Tabela 3.
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Conjuntos X, Y e Z dos grupos 1 e 2 de palavras e silabas recombinadas. As silabas de ensino estéo
sublinhadas.

Conjunto X Conjunto Y Conjunto Z
GRUPO 1 nabopenab batat tapete
oto bola etapo pelota
tetal batata
0
GRUPO 2 bode lobo panela
botabote dedo banana
lata dado topete
pato

Durante a fase de ensino, foram programadas como consequéncias diferenciais
expressdes verbais apresentadas pela experimentadora apds respostas corretas como

99 ¢¢

“Parabéns!”, “Muito bem!”, “Vocé acertou!”, “Isso ai”, “Que 6timo!”, “Esta correto!”.

2.6 Procedimento Geral

O procedimento geral consistia em pré-teste e cinco etapas contendo fases de ensino
de discriminacgdes condicionais (DC) e testes de nomeacdo oral (NO) de silabas na Etapa |
com palavras em Arial 24 com espagamento, leitura textual e com compreensao de palavras,
finalizando com testes de copia e ditado das palavras, no contexto de CRMTS. Foi
programado o uso do ARR nas Etapas de testes II, 1l e IV com fontes distintas com/sem
espacamento nos tamanhos 22 e 24 e testes de leitura textual em EVA nas fontes Arial e

MonotypeCorsiva. A Figura 6 descreve as caracteristicas mencionadas.



Pré-teste

Etapa |
(Ensino/
Teste)

Etapa |1
(Teste)

Etapa 111
(Teste)

Etapa IV
(Teste)

Etapa V
(/Teste)

espacamento, fonte e tamanho de letra.

* ARR/Arial (24) h
«Silabas de ensino
«Silabas recombinadas )

* ARR/Arial (24)

»Com espagamento

J
*ARR/Arial (24) h
»Com espacamento (Fases 1 a 8)
*Sem espacamento (Fase 9) )
* ARR/Arial (22) h

»Com espacamento (Fases 1 a 8)
»Sem espacamento (Fase 9)

(.

* ARR/Times New Roman h
»Com espacamento (24/Fase 1 e 2)
*Sem espacamento (22/Fase 3e 4) )

N

*ARR/Arial (70/Fase 1 e 2)

*Monotype Corsiva (70/Fase 3 e 4)
J

24

Figura 6. Descricdo da sequéncia de Etapas em relacdo ao tipo de material,

O pré-teste consitia na verificacdo da NO de silabas de enino e recombinadas pelo

candidato(a). Cada silaba era apresentada uma vez. O A Etapa | consistia em fases de

Ensino/Teste de DC e Testes de NO das silabas de ensino e recombinadas. Com ensino

gradual, iniciando com pequenos passos, tornou-se mais provavel a aprendizagem das

discriminacgdes condicionais. Nas fases subsequentes, ap6s o ensino de novas discriminacdes,

testava-se a nomeacdo de mais silabas recombinadas e progressivamente eram feitas revisoes

das silabas de ensino e novos testes para verificar a emergéncia da leitura de novas silabas

recombinadas.

Tabela 4

Sequéncia e especificacdo das fases, numeros de blocos e numero total de tentativas do Pre-

Teste e da Etapa I.

Etapa Fases Especificacdo das N°de | Tentativaspor
fases blocos | bloco

Pré- 1 Teste de NO das silabas de ensino 1 18
teste Teste de Nomeacdo das silabasrecombinadas

| 1 Ensino das DC das silabas no e bo 1 10

2 Ensino das DC das silabas no e na 1 10

3 Ensino das DC das silabasna e bo 1 10

4 Ensino das DC das silabas no, bo e na 1 15

5 Teste de NO das silabas no, bo e na 1 9
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11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24

Teste de NO das silabas no, bo, na e BA

Teste de DC das silabas no, bo, na e ba

Ensino das DC das silabas do e to

Ensino das DC das silabas do, to e ne

Ensino das DC das silabas do, no e bo

Ensino das DC das silabas do, no, bo e to

Ensino das DC das silabasna e ne

Ensino das DC das silabas no, bo, na, do, ne e to

Teste de NO das silabas de ensino no, bo, na, do ne e to
Teste de NO das silabasrecombinadasba, be, da, de, ta e te
Teste de DC das silabasrecombinadasba, be, da, de, ta e te
Ensino das DC das silabas la e pe

Ensino das DC das silabas la e na

Ensino das DC das silabas pe e ne

Ensino das DC das silabas la, pe, na e ne

Ensino das DC de todassilabas de ensino

Teste de NO de todas as silabas de ensino

Teste de NO de todas as silabasrecombinadas

Teste de DC das silabasrecombinadas

WWNRRPRPRRPRPRPRNNRRPRRRERRRRER

12
10
15
12
20
10
18

12
18
10
10
10
20
16
12
16
16
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Nas Etapas Il e Ill era realizado o teste dos desempenhos emergentes de leitura

textual de palavras com e sem espacamento entre letras, com a fonte Arial, tamanhos 24 e 22,

além das tarefas de cdpia, ditado e leitura com compreensdo de palavras formadas pelas

silabas de ensino e das silabas recombinadas. A especificacdo das fases das Etapas Il e Il é

apresentada na Tabela 5.

Tabela 5

Sequéncia e especificacdo das fases, nimero de blocos e nimero total de tentativas das Etapas

Etapa Fases | Especificacdo das fases N° de Tentativaspor
blocos bloco
I 1 Teste de LT das palavras (Grupo 1) Arial 24 com espagamento 3 12
2 Teste/Ensino das relagGes entre palavraditada e objeto (AB) 3 16
3 Teste das relagOes entre palavrasditadas e impressas (AC) 3 16
4 Teste das relagOes entre objeto e palavrasimpressas (BC) 3 16
5 Teste das relagOes entre palavrasimpressas e objetos (CB) 3 16
6 Teste de LT das palavras Arial 24 com espagamento 3 12
7 Teste de Copia com respostaconstruida 3 12
8 Teste de Ditado com respostaconstruida 3 12
11 1 Teste de LT das palavras (Grupo 2) Arial 22 com espagamento 3 12
2 Teste/Ensino das relagOes entre palavraditada e objeto (AB) 3 16
3 Teste das relagOes entre palavrasditadas e impressas (AC) 3 16
4 Teste das relagOes entre objeto e palavrasimpressas (BC) 3 16
5 Teste das relagOes entre palavrasimpressas e objetos (CB) 3 16
6 Teste de LT das palavras Arial 22 com espagamento 3 12

As Etapas IV e V consistiam de quatro fases de testes de leitura de todas as palavras.

Na Etapa IV, os testes envolviam palavras com fonte Times New Roman em tamanhos 24 e

22, com e sem espacamento. Na Etapa V, os testes eram realizados com palavras em EVA
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confeccionadas nas fontes em Arial e Monotype Cursiva, com tamanho equivalente a 70. A
Tabela 4 apresenta a sequéncia e especificagdes das fases.

Tabela 6
Sequéncia e especificacdo das fases, nimero de blocos e nimero total de tentativas das Etapas
IVeV.

Etapa Fases | Especificacdo das fases N° de Tentativas
blocos por bloco
v 1 Teste de LT palavras Times 24 (grupo 2) com espagamento 3 12
2 Teste de LT palavras Times 24 (grupo 1) com espagamento 3 12
3 Teste de LT palavras Times 22 (grupo 2) sem espagamento 3 12
4 Teste de LT palavras Times 22 (grupo 1) sem espacamento 3 12
\% 1 Teste de LT palavras em Arial (grupo 1) EVA 3 12
2 Teste de LT palavras sem Arial (grupo 1) EVA 3 12
3 Teste de LT palavras Monotype Corsiva (grupo 2) EVA 3 12
4 Teste de LT palavras Monotype Corsiva (grupo 1) EVA 3 12

As duas participantes optaram por utilizar a caixa de som, ao invés de fones de ouvido,
para apresentacdo dos estimulos auditivos. Portanto, as silabas e palavras eram apresentadas
para a pesquisadora e observador que realizavam as anotagdes na ficha de registro de coleta,
simultaneamente e de forma independente.

Antes da primeira sessdo foi apresentado o aparato-base para as participantes tatea-lo,
objetivando familiariza-las com o equipamento, antes da coleta de dados. Foram indicados 0s
espacos nos quais seriam apresentados o estimulo modelo e os estimulos de comparacéo.

O procedimento de emparelhamento com o modelo era utilizado nas fases de ensino e
de teste. Nas tentativas de ensino de Discriminacdes Condicionais (DC) era apresentado o
estimulo auditivo (som da silaba) como modelo e 2 a 4 silabas impressas em ARR como
estimulos de comparacdo. Ap6s a escolha de uma silaba entre as apresentadas, eram
apresentadas as consequéncias diferenciais para erros e acertos apresentados pela
pesquisadora. Na primeira tentativa de ensino de cada nova relagdo, era utilizado o prompt

"’

verbal “escolha esta!” ou “esta € a correta” e a mao da participante era conduzida até o
estimulo correto para tatea-lo. Nas tentativas de testes de DC era apresentado 0 mesmo
procedimento anterior sem apresentacdo de consequéncias. Nas tentativas de testes de
Nomeacgdo Oral (NO), era solicitado que a participante tateasse a Unica silaba ou palavra
apresentada e lesse.

O critério de acertos era de 100% nas fases de ensino. As respostas corretas eram
seguidas por frases de aprovacdo e os erros eram seguidos por um procedimento de correcgéo,

com a instrugdo “esta ndo estd certa, a certa ¢ essa aqui” e a mao do participante era

conduzida até a opcdo correta. ApOs o intervalo entre tentativas de aproximadamente 10
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segundos, uma nova tentativa da mesma tarefa era realizada. Ja nas fases de teste, ndo eram
programadas consequéncias para respostas corretas e incorretas. Nessas fases, o critério era de
90% de acertos para 0 avanco para a fase posterior. A instrucdo apresentada as participantes
era: “Nesta fase vocé ndo sabera se acertou ou errou, mas vou contabilizar seus acertos e

erros”.

2.7 Procedimento especifico

2.7.1 Pré-teste

O pré-teste consistia na apresentacdo de oito silabas de ensino e dez silabas
recombinadas. Solicitava-se que o/a participante nomeasse cada silaba por vez. Caso ele

apresentasse a NO de silabas recombinadas, ele/a ndo poderia participar neste estudo.

2.7.2 Etapa |

A Etapa | envolveu 24 fases de ensino de discriminagdes condicionais das silabas de
ensino e as fases de testes de nomeacdo oral das silabas de ensino e recombinada, todas

impressas em Fonte Arial 24 com espagamento entre letras.

Nas Fases 1 a 4 eram ensinadas as discriminac@es condicionais entre as silabas no, bo
e na. Nas Fases 1, 2 e 3, eram ensinadas as discriminacdes condicionais de cada duas silabas
(no e bo; no e na; na e bo), respectivamente. Para cada uma dessas fases, foram programadas
dez tentativas, e 0 uso de prompts verbais eram utilizadas somente nas duas primeiras
tentativas. Na Fase 4 eram ensinadas as discriminacOes das trés silabas simultaneamente em
15 tentativas, aumentando para trés as tentativas com prompt verbal (a primeira de cada
silaba) e as 12 restantes sem, sendo quatro tentativas para cada silaba.

As fases de testes de NO de silabas foram programadas para ocorrer ao término do
ensino de cada conjunto de silabas. Na Fase 5 era aplicado o teste de nomeacéo oral das
silabas de ensino no, bo e na, adicionando-se a silaba recombinada ba ao teste da Fase 6. Se a
nomeacdo correta das trés silabas ndo ocorresse (Fase 5), era feita a revisdo do ensino das
discriminagdes das silabas ndo nomeadas corretamente e a revisdo da Fase 4. Caso ndo
ocorresse a nomeacao correta da silaba recombinada ba na Fase 6, novo teste foi aplicado de
discriminacdo das silabas no, bo, na e a recombinada ba com 12 tentativas (Fase 7). Ap0s esse
teste, a Fase 6 era reapresentada. Se a nomeagdo correta da silaba ba ndo emergirsse,

consequéncias diferenciais eram programadas para o teste da Fase 7, tornando-a uma fase de
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ensino. Caso ocorresse a nomeacao correta das trés silabas e da silaba recombinada na Fase 6,
0 participante avancava para a Fase 8.

As fases seguintes de 8 a 13 eram novamente fases de ensino com novas silabas (bo,
na, do, ne e to). Na Fase 8 eram ensinadas somente as discriminagdes das silabas do e to,
como na Fase 1. As Fases de ensino 9 (do, to e ne) e 10 (do, no e bo) foram programadas para
serem similares a Fase 4, aumentando progressivamente a quantidade de silabas. Na Fase 11,
eram ensinadas as discriminacgdes das quatro silabas (do, no, bo e to) envolvendo somente a
vogal “0”. Na Fase 12, eram ensinadas as discriminagdes das silabas na e ne. Na Fase 13, com
18 tentativas, era realizada a revisdo do ensino das discriminacfes de todas as silabas,

adicionando as novas silabas com as anteriores em uma linha de base cumulativa.

Na Fase 14 era aplicado o teste de nomeagdo oral das seis silabas de ensino e na Fase
15, das seis silabas recombinadas (ba, be, ta, te, da e de), ndo ensinadas diretamente. Estas
fases foram divididas em dois blocos contendo trés silabas cada, totalizando 18 (Fase 14) e 24
(Fase 15) tentativas. Seguindo o delineamento de aprendizagem-sem-erros, se erros
ocorressem com a nomeacdo incorreta de uma ou mais silaba de ensino na Fase 14, o ensino
das discriminacGes desta(s) silaba(s) eram revisadas, seguida pela revisdo do ensino das
discriminacdes de todas as silabas (Fase 13) com reaplicacdo do teste de nomeacdo (Fase 14).
Se ocorresse a nomeacao correta de todas as silabas de ensino da Fase 14, era aplicado o teste
de nomeacdo oral da Fase 15. Portanto, se ocorresse a nomeacdo incorreta de uma silaba
recombinada, era aplicado o teste de discriminacdo condicional envolvendo as silabas
recombinadas (Fase 16) e em seguida reaplicado o teste da Fase 15. No teste da Fase 15, se
todas as silabas recombinadas forem nomeadas corretamente, o participante avancava para a
Fase 17.

Nas Fases 17 a 20 eram ensinadas as DC das silabas la, pe, na e ne. Novamente, eram
ensinadas as relaces condicionais entre as silabas em pares da Fase 17 até a Fase 19 (la e pe,
la e na, pe e ne. A Fase 20 consistia na revisdo do ensino cumulativo envolvendo as quatro
silabas. As fases subsequentes de 21 a 24 seguiram a mesma sequéncia e critérios adotados
nas Fases 13 a 16, com a revisdo cumulativa do ensino das discriminacfes programada para a
Fase 21, seguida pelo teste de NO de todas as oito silabas de ensino na Fase 22(no, bo, na, do,
ne, to, la e pe). Esta fase foi dividida em dois blocos, com 16 tentativas para cada bloco. O
teste de nomeacéo oral de todas silabas recombinadas (pa, po, da, de, ba, be, ta, te, lo e le) foi
aplicado na Fase 23, dividido em trés blocos, com 8 tentativas para o bloco 1 e 12 tentativas

para os demais blocos, totalizando 32 tentativas. No primeiro bloco eram apresentadas as
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silabas pa e po. No segundo bloco com 16 tentativas eram apresentadas as silabas da, de, ba e
be e no terceiro bloco de 16 tentativas eram apresentadas as silabas ta, te, le e lo.

Se a participante nomeasse corretamente todas as silabas na primeira exposicao ao
teste da Fase 23, ela avancava para a Etapa Il, mas se ndo ocorresse a nomeacgao correta das
silabas recombinadas, era aplicado o teste das discriminagdes condicionais na Fase 24. Os
blocos eram idénticos aos da Fase 23. Apos o teste da Fase 24, era reaplicado o teste de
nomeacao oral da Fase 23. Se todas as silabas fossem nomeadas corretamente nesta segunda

exposicdo, as participantes avancariam para a Fase 1 da Etapa I1.

2.7.3 Etapa Il

Para a Etapa Il foram programadas nove fases de teste, verificando os desempenhos
emergentes de leitura textual (com e sem espacamento entre letras) e compreensao das
palavras, documentadas pelas relagdes entre palavras ditadas (A), objetos (B) e palavras em
ARR, além do desempenho em copia e ditado. Todas as fases eram divididas em trés blocos,
com numero de tentativas variando de 12 a 18 tentativas por bloco. Nessas fases eram
apresentadas, respectivamente, as palavras dos Conjuntos 1X, 1Y e 1Z do Grupo 1 impressas
em Fonte Arial tamanho 24, com e sem espagamento entre letras.

Na Fase 1 era aplicado o teste de nomeacéo oral das palavras. Este teste era repetido
na Fase 6, apos o teste de leitura com compreensdo, se o participante ndo atingisse o critério
de acertos na primeira exposicao.

A Fase 2 consistia em teste/ensino das relagBes entre palavras ditadas e objetos tateis
(AB), seguido pelo ensino dessas relagdes com consequéncias diferenciais para respostas
corretas e incorretas se ndo fosse atingido o critério de 100% de acertos. Nesta fase, as
palavras Ditadas (A) eram apresentadas como estimulo modelo e os Objetos (B)
correspondentes como estimulo de comparagédo, em tentativas de DC. Foram programadas16
tentativas por bloco, quatro para cada palavra, totalizando 48 tentativas.

De modo idéntico a Fase 2, nas Fases 3, 4 e 5 era aplicado o teste de leitura com
compreensdo de palavras, documentada pelas relacbes entre palavras Ditadas e palavras
Impressas (AC), Objetos e palavras Impressas (BC) e palavras Impressas e Objetos (CB),
pautados no Paradigma de Equivaléncia.
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Nos Testes de Copia (Fase 7) e Teste de Ditado (Fase 8) com resposta construida, era
solicitada a construcdo das palavras na presenca da palavra escrita e ditada, respectivamente,

selecionando as silabas que comp&em as palavras.

2.7.4 Etapa 111

Esta etapa foi programada de forma idéntica a Etapa Il, diferindo apenas quanto ao

Conjunto de palavras 2X, 2Y e 2Z do Grupo 2, com fonte Arial 22 com espacamento.

2.7.5 Etapa IV

Esta Etapa consistia no teste de leitura textual de palavras na fonte Times New
Roman, tamanhos 24 e 22, com e sem espacamento. Foram programadas quatro fases, sendo
apresentadas as palavras do Grupo 2 em tamanho 24 com e sem espacamento. Nessas fases
eram apresentadas as palavras do Grupo 1 em tamanho 22 com e sem espagamento.

2.7.6 Etapa VvV

Esta Etapa consistia no teste de leitura textual de palavras confeccionadas em EVA.
Foram programadas 4 fases, sendo nas duas primeiras fases verificada a leitura em EVA em

fonte Arial, e nas duas Gltimas em fonte MonotypeCorsiva.

3 RESULTADOS

3.1 Pré-teste

29 <¢

Akemi apresentou a NO das silabas de ensino “no”, “bo”, “na” e “do”. Ela nomeou as

silabas recombinadas “lo” e “po”. Lisboa ndo apresentou a NO das silabas recombinadas.

3.2 Etapa |
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Os resultados de Akemi em cada fase da Etapa | sdo apresentados na Figura 7.
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Figura 7. Percentual de acertos de Akemi e Lisboa na Etapa I.

Akemi apresentou 100% de acerto na primeira exposi¢cdo em todas as fases de ensino
da Etapa I. Lisboa também obteve 100% de acertos nas fases de ensino, exceto na Fase 13, na
qual obteve 94,5% de acertos, acima do critério estabelecido. Nos Testes de NO das silabas
recombinadas e de ensino, as duas participantes obtiveram resultado igual ou superior a 90%
de acertos. Akemi ndo nomeou corretamente as silabas recombinadas “de”,”be” e te,
nomeando “da”, “ba” e “ta”. Lisboa, por sua vez, nomeou “no” ao invés de “ne” na Fase 14,
“pe” ao invés de “pa” em duas tentativas, “de” ao invés de “da” e “ta” ao invés de “te” na
Fase 23. Em funcdo de Lisboa haver errado duas vezes a silaba pa em um bloco de apenas
oito tentativas que envolviam apenas as silabas “pa” e “po”, ela foi submetida a Fase 24a, o

obtendo posteriormente 100% de acertos.

3.3 Etapa Il

Os resultados agrupados de Akemi e Lisboa sdo apresentados na Figura 8.
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Figura 8. Percentual de acertos de Akemi e Lisboa na Etapa II.

Ambas as participantes obtiveram excelentes desempenhos na Etapa I, atingindo o
critério de acertos em todos os testes dos desempenhos emergentes. Somente Akemi, no
primeiro Teste de NO néo alcangou o critério de 90% de acertos, mas apresentou o percentual
elevado de 83,3%. Nesse teste, Akemi leu “bolo” ao invés de “boto” nas trés tentativas dessa
palavra, “bala” ao invés de “bata” em uma tentativa e “tela”, “tati”, “teti” e “téta”, nas
tentativas da palavra teta. Os erros envolveram as letras t/l em duas palavras e as letras a/e em
uma. Lisboa cometeu apenas um erro no Teste de Copia, ao construir a palavra pota ao invés
de pote.

Akemi cometeu um erro ao escolher batata ao invés de pelota e ao escrever bate ao
invés de batano teste de copia na Fase 7. Durante esta fase do bloco A, além da palavra
solicitada, ela formou novas palavras ao longo das tentativas, inclusive de palavras que nao
incluidas no estudo (Noto, bolo, nato, pela, tope, tot). Na ultima fase da Etapa, Akemi leu

“batata” ao invés de “tapete”, palavras com pouca similaridade entre si.

3.4 Etapa 11
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Figura 9. Percentual de acerto nas fases da Etapa I11 de Akemi.
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Figura 10. Percentual de acerto nas fases da Etapa 111 de Lisboa.

Assim como na Etapa Il, as duas participantes atingiram o critério de acertos em todos
os testes das relagbes emergentes (AB, AC, BC e CB) que documentam a leitura com
compreensdo. Um menor percentual de acertos nos testes de NO e Copia foram registrados
nesta Etapa. Lisboa realizou o primeiro teste de NO em Arial 24 sem espacamento e Akemi
em Arial 22 com espagamento. Lisboa respondeu “ndo sei” para a primeira tentativa da
palavra pétala e para as duas tentativas da palavra topete. Na primeira tentativa da palavra
topete, ela soletrou as letras “t-0-p-e-1-¢” e verbalizou “topele, mas ndo existe essa palavra!”.
Os erros de Lisboa no Testes das relacbes AB e relacdo CB ocorreram todos na escolha do
objeto bote, que era representado por um brinquedo infantil em plastico. No segundo teste de
NO foram utilizadas palavras na fonte Arial 24 com espagamento para Akemi e tamanho 22

sem espacamento para Lisboa.

3.5 Etapa IV
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Figura 11. Percentual de acerto de Akemi e Lisboa nas fases da Etapa IV.
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Na Etapa IV, ambas as participantes obtiveram acima de 90% de acertos nos Testes de
Leitura de palavras em Fonte Times New Roman no tamanho 24 e 22 com espagamento e em
24 sem espacamento. Nas fases com espacamento, independentemente do tamanho da fonte, o
percentual de acertos foi maior do que nas fases sem espacamento. Akemi ndo nomeou
corretamente as palavras bota, teta, bota e dedo nas Fases 1 a 3 da Etapa IV. Ela nomeou
“bola”, “lata”, “bola” e “dado”, respectivamente. Lisboa apresentou 61,7% de acertos na Fase
4 e Akemi 4,2%. Em sete tentativas Lisboa relatou ndo ser possivel ler as palavras
apresentadas. Essas palavras foram a primeira tentativa de talo, pelota, batata e todas as
tentativas de teta. Ela nomeou incorretamente bola, pena, bata, talo, tapete e batata em pelo

menos uma tentativa.

3.6 Etapa V

A leitura das palavras em EVA nas fontes Arial ocorreu com 100% de acertos paras as
duas participantes. Akemi apresentou 94,4% de acertos em MonotypeCorsiva. Os resultados

das participantes estdo apresentados na Figura 12.
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Figura 12. Percentual de acerto de Akemi e Lisboa nas fases da Etapa V.

4 DISCUSSAO
Os resultados de Akemi e Lisboa documentam que o ensino de discriminacao

condicional de silabas promoveu emergéncia de nomeacdo oral de silabas de ensino e das
novas silabas com recombinacdo de letras, leitura textual e leitura com compreensdo de

palavras formadas pelas silabas de ensino e recombinadas, inclusive em EVA. Os objetivos
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em relagdo as tarefas de cdpia foram alcancados na Etapa Il por ambas participantes e de
ditado por Akemi. Esses resultados, sdo congruentes ao ja encontrados em criangas pré-
escolares nos estudos de Maués (2007), Barros (2007) e com participantes cegos nos estudos
de Feitosa (2009), Melo (2012), Vieira (2012), Rodrigues et al (2013) e Rodrigues (2017) ao
demonstrar a emergéncia de leitura apds o ensino de discriminacéo silabica. A investigacéo
com uso do EVA é inédita e seu uso pode favorecer

Vale ressaltar que apesar das diferencas individuais apresentadas pelas participantes
em relacdo a escolaridade e a idade, ambas obtiveram resultados semelhantes e alcan¢aram
praticamente todos os critérios definidos para as fases de ensino e testes das etapas I, 11, 11l e
IV. Esses resultados documentam que a programacdo adequada do ensino contribui para
desempenhos mais precisos, com poucos ou nenhum erro, permitindo uma avaliacdo
sistematica do procedimento de ensino e dos recursos didaticos adaptados para ensino da
leitura para pessoas com cegueira. Isto é extremamente relevante quanto ao uso do EVA, que
apesar de ser amplamente utilizado em estudos descritivos que investigam seu uso como
recurso didatico no ensino, pouco tem sido investigado sobre 0 seu uso em pessoas sem e com
deficiéncia visual na literatura disponivel de estudos empiricos.

E importante citar a ocorréncia de nomeagdo de objetos e a construgdo de novas
palavras formadas por silabas de ensino e recombinadas em situagdo natural extra-
experimental tal como dizer "bono" diante de um biscoito. Na situacdo de coleta, ocorreu a
construcdo de novas palavras com significado e ndo usadas no teste de copia tais como "Noto"

(nome do principe do desenho Barbie), "bolo", "nato",

non ‘411

pela”, "tope" e "totd". Esse registros
sistematicos parece indicar a generalizacdo de repertorios adquiridos em situacdo
experimental para situag0es naturais extra-experimentais. A indisponibilidade de ARR no
ambiente natural foi apontada por Rodrigues (2017) como uma limitacdo desses estudos.

E provavel supor que o decréscimo no desempenho das participantes na Etapa Ill
também tenha ocorrido em funcdo da dificuldade em discriminar as letras a/e. Akemi relatou
que essas vogais estavam mais perceptiveis nas silabas ba/be do que nas silabas da/de,
podendo esta dificuldade estar relacionada as imperfeicGes diferenciadas na impressédo das
letras. A partir da analise dos erros de Akemi, verificou-se que estes envolviam as vogais a/e
em todas as etapas, principalmente na Etapa 11l na qual ela cometeu seis erros em comparacao
aos outros cinco que cometeu ao longo das demais etapas. Na Etapa 111 estavam presentes 0s
pares de palavras bote/bota e dedo/dado que se diferenciavam por apenas uma letra,
aumentado assim a probabilidade da ocorréncia dos erros. Ocorreram apenas dois erros

envolvendo outros pares de palavras com diferencas criticas (bata/boto/bota/bola) com as
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vogais o/a e as consoantes t/l por Akemi, ambos no Teste de Generalizagdo de Times New
Roman, com e sem espacamento. Esse dado é consistente com os relatos das duas
participantes desse estudo e com o relato do adolescente que participou na avaliacéo inicial
dessas fontes para esta linha de pesquisa e definiu o Times New Roman como fonte mais
“dificil”, devido o traco horizontal do “t” e do “f”.

A dificuldade em discriminar as letras a/e, e t/l pode ter ocorrido em funcdo da
distorcao na impressédo das letras em ARR, sobretudo se foram utilizadas silabas imprecisas e
falhas nas Fases de Ensino, o que ndo ¢ possivel determinar. Akemi relatou que a “patinha” da
letra t ndo estava bem delineada, o que poderia ndo estabelecer a discriminacdo da letra .,
principalmente em fonte Times New Roman. Apesar da selecéo das cartelas ter ocorrido pela
experimentadora antes da aplicacdo, algumas imperfeices podem ter sido mantidas, por
serem percebidas apenas pelo tato, ocasionando que essas diferencas sutis tenham sido
percebidas apenas pelas participantes. Na tentativa de evitar erros como esses, Akemi foi
instruida a sinalizar quando cartelas defeituosas fossem apresentadas e a solicitar uma cartela
“similar”. No entanto, ndo foi registrado a partir de qual fase essas cartelas comecaram a ser
apresentadas e ndo se pode garantir que Akemi sinalizava todas as cartelas com defeito.
Rodrigues (2017) e Alexandre (2019) também utilizaram cartelas da mesma impresséo, e
fizeram relatos semelhantes dos participantes quanto as dificuldades em discriminar essas
letras.

Na Etapa IV, verificou-se percentual abaixo do critério no Teste de Generalizacdo para
Times New Roman 22, sem espacamento, semelhantemente ao estudo de Alexandre (2019). A
porcentagem de acertos foi maior em Testes de Generalizacdo com espacamento nos
tamanhos 24 e 22. Assim, os resultados indicam que o espacamento entre as letras facilita a
leitura em ARR, consistente com os resultados documentados por Feio (2003) e Rodrigues
(2017).

O elevado percentual de acertos em EVA pode estar relacionado com o tamanho maior
das letras (fonte aproximadamente 70), em relacdo as fontes testadas nas etapas anteriores (24
e 22), as quais necessitam a discriminacao restrita a ponta do dedo. O tamanho da fonte pode
ter facilitado a discriminacéo apenas pelo contorno. O EVA como recurso didatico é de facil
acesso e baixo custo, pode ser mais amplamente utilizado por educadores no processo de
ensino de pessoas cegas, viabilizando a aplicacdo desta metodologia como Tecnologia
Assistiva, podendo ser empregado adequadamente independente de nivel de ensino,

modalidade ou etapa.
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Apesar das palavras em diferentes fontes serem equivalentes em significado, possuem
caracteristicas distintas quanto a sua representacdo, que podem facilitar ou dificultar a leitura
tatil. Assim, as fontes utilizadas nesta e nas demais da mesma linha de pesquisa foram
selecionadas ap6s escuta e discriminacdo pelo tato por uma pessoa cega, com excecdo da
Monotype Corsiva. A escolha desta fonte foi realizada por ser mais proxima de uma escrita
cursiva dentre as disponibilizadas pelo fabricante. Seu uso pode ampliar as possibilidades da
nomeacdo das letras, silabas e leitura de palavras, atendendo uma demanda recorrente de
pessoas com cegueira, da assinatura do proprio nome. E plausivel supor que assinar o nome
sem o0 uso das digitais pode gerar impactos sociais significativos e ter supostamente efeitos na
percepcao de autoeficacia, autoestima e consequente maior autonomia e garantia de direitos.

Sugere-se que os proximos estudos realizem a coleta de dados com impressdao em
ARR com tracos definidos e sem distor¢des, com este mesmo delineamento que tem gerado
nenhum ou poucos erros no ensino e emergéncia imediata de novos desempenhos, como ja
demonstrado nos estudos de Melo (2012) e Vieira (2012). Sugere-se também o uso do EVA
nas fases de ensino, com uma fonte mais proxima da letra cursiva, com formas menos
curvilineas que a fonte Monotype Corsiva. Também é relevante propor a investigacdo de
outros conjuntos de palavras, a substituicdo de palavras com acento nos Testes de Leitura ou 0
uso de silabas acentuadas durante as Fases de Ensino, outros diferentes tamanhos de letras no
ensino e testes de desempenhos emergentes. Além disso, a aplicacdo de follow up seria
fundamental para a verificacdo da manutencdo dos repertérios adquiridos, gerando mais dados

sobre a relevancia deste estudo.



38

REFERENCIAS

Aguilar, F. (2011) Emergéncia da leitura de palavras de inglés com recombinacéo de Onset e
rime em Braille e alfabeto romano em relevo por cegos. (Dissertacdo de Mestrado).
Universidade Federal do Para, Belém, PA, Brasil.

Alexandre, L. S. (2019) Discriminacéo de silabas e emergéncia de leitura recombinativa de
palavras em cegos: Braille e Alfabeto Romano em relevo. Dissertacdo de Mestrado.
Programa de Pds-Graduagdo em Teoria e Pesquisa do Comportamento, Universidade
Federal do Para, Belém, PA. 47 péginas

Alves, K. R. S., Kato, O. M., Assis, G. J. A., Maranhdo, C. M. de A. (2007) Leitura
Recombinativa em Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais: Andlise do
Controle Parcial pelas Silabas. Psicologia. Teoria e Pesquisa, v. 23, p. 387-398, 2007.

Barros, S. N. (2007). Ensino de discriminagdo entre silabas e a emergéncia da leitura de
novas silabas com recombinacéo de letras em criancas pré-escolares. (Dissertacdo de
Mestrado). Universidade Federal do Para, Belém, PA, Brasil.

Batista, C. G., de Laplane, A. L. F. (2008) Ver, ndo ver e aprender: a participacdo de criancas
com baixa viséo e cegueira na escola. Caderno Cedes, Campinas, 28, (75), p. 209-227.
Recuperado em http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v28n75/v28n75a05.pdf

Benitez, P., Domeniconi, C., Gomes, M. L. C., &Verdu, A. C. M. A. (2017). Efeitos do
ensino do ecoico aliado a repertdrios basicos de leitura sobre a nomeacédo de palavras
em criangas com deficiéncia intelectual. Temas em Psicologia, 25(1), 319-
334. https://dx.doi.org/10.9788/TP2017.1-18Pt

Brandao, J. C. (2009). A matemaética por tras da Orientacdo e Mobilidade. Revista Benjamin
Constant, n. 42, 2009, s.p.,.

Brasil, (2015). Lei n. 13.146, de 6 de jul. de 2015. Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com
Deficiéncia. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02015-
2018/2015/Lei/LL.13146.htm; acesso em: 14 de outubro 20109.

Cardoso, D. G. & Kato, O. M. (2005). Leitura Generalizada Recombinativa e Equivaléncia de
estimulos em Criancas com Dificuldades em Leitura. [Resumo]. Em Sociedade
Brasileira de Psicologia (Org.), Resumos de comunicages cientificas, XXXV Reunido
Anual de Psicologia. Curitiba: SBP

Cerqueira, J. B. Ferreira, E. de M. B. Recursos didaticos e a Educagdo Especial (2000).
Revista Benjamin Constant, n. 15, v.1. Recuperado de:

http://www.ibc.gov.br/images/conteudo/revistas/benjamin constant/2000-edicao-15-

abril/Nossos Meios RBC RevAbr2000 ARTIGO3.pdf




39

De Rose, J. C., de Souza, D. G., Rossito, A. L., & de Rose, T. M. S. (1989). Aquisicdo de
leitura ap6s histéria de fracasso escolar: Equivaléncia de estimulos e
generalizacdo. Psicologia: Teoria e Pesquisa, 5,325-346.

Dube, W. V., & Mcllvane, W. J. (1996). Some implications of a stimulus control topography
analysis for emergent behavior and stimulus class. In T. R. Zentall & P.M. Smeets
(Eds.). Stimulus class formation in human and animals (pp. 197-218). NewYork:
Elsevier.

Feio, L. S. R. (2003). A equivaléncia de estimulos e a leitura recombinativa da simbologia
Braille em deficientes visuais: efeito do espacamento entre silabas. (Dissertacdo de
Mestrado). Universidade Federal do Para, Belém, PA, Brasil.

Feitosa, M. de B. R. V. B.(2009). Leitura recombinativa de palavras de inglés com onset e
rime em Braille e alfabeto romano em relevo por cegos. (Dissertacdo de Mestrado).
Universidade Federal do Para, Belém, PA, Brasil.

Hanna, E. S., Karino, C. A., Araujo, V. T., & de Souza, D. G. (2010). Leitura recombinativa
de pseudopalavras impressas em pseudo-alfabeto: similaridade entre palavras e
extensao da unidade ensinada. Psicologia USP, 21(2), 275-311.

Hanna,; Kohlsdorf, Quinteiro, Fava; Souza, Rose (2008). Diferencas Individuais na Aquisi¢éo
de Leitura com um Sistema Linglistico em miniatura. Psicologia: Teoria e Pesquisa
(UnB. Impresso) , v. 24, p. 45-58,

Kaleff, a. M.; Rosa, F. M.(2012) Buscando a Educacéo Inclusiva em Geometria. Revista

Benjamin Constant, n. 51, n.p. abr.

Kato, O. M. & Maranhdo, C. M. A. (2012). Procedimentos de ensino de leitura e
aprendizagem sem erros. Em: J. S. Carmo & M. J. F. X. Ribeiro (Eds.). Contribui¢bes
da andlise do comportamento a pratica educacional (pp. 153-179). Santo André, SP:
ESETec.

Kato, O. M. & Pérez-Gonzales, L. A. (2004) Leitura de silabas com letras recombinativas em
Associacdo Brasileira de Psicoterapia e Medicina Comportamental e Association
Behavior Analysis (Orgs.), Resumos de comunicacdes cientificas, XIII Encontro da
Associacdo Brasileira de Psicoterapia e Medicina Comportamental e 1l Congresso
Internacional da Association Behavior Analysis (online). Campinas-SP:
ABPMC/ABA.

Leitdo, G. M. E. (2009). Ensino de DiscriminacOes de Palavras com Onset/Rime e a
Emergéncia da Leitura Recombinativa em Inglés da Simbologia Braille e do Alfabeto
Romano em Relevo com Cegos. (Dissertacdo de Mestrado). Programa de Pds-
Graduacdo em Teoria e Pesquisa do Comportamento. Universidade Federal do Para.
Belém, PA, Brasil.

Leite, M. K ; Hubner, M. M. C. . Aquisicdo de leitura recombinativa apos treinos e testes de
discriminacdes condicionais entre palavras ditadas e impressas. Revista de Psicologia:
Teoria e Pratica (Online), v. 11, p. 63-81, 2010.



40

Maués, A. S. (2007). A recombinagdo de letras no ensino e emergéncia da leitura
recombinativa generalizada em criancas pré-escolares. (Dissertacdo de Mestrado).
Programa de Pds-Graduagdo em Teoria e Pesquisa do Comportamento. Universidade
Federal do Para, Belém, PA, Brasil

Melo, S. M. A. (2012). Emergéncia da leitura de palavras em Braille e no Alfabeto Romano
em Relevo em cegos apds ensino de Discriminacdo de Silabas. (Dissertacdo de
Mestrado). Programa de PoOs-Graduacdo em Teoria e Pesquisa do Comportamento.
Universidade Federal do Para, Belém.

Paixdo, G. M. (2012). Procedimento de ensino e teste de leitura recombinativa para criangas
com paralisia cerebral. (Dissertacdo de Mestrado). Programa de Pds-Graduagdo em
Teoria e Pesquisa do Comportamento, Universidade Federal do Para. Belém, PA,
Brasil

Paixdo, G. M., Souza, G. F., Kato, O. M., & Haydu, V. B. (2013). Andlise dos procedimentos
de ensino e a emergéncia da leitura recombinativa. Psicologia da Educacéo, (36), 05-
17.

Paixdo, I. P. O uso de recursos didaticos no ensino de Historia para deficientes visuais.
Revista Benjamin Constant, v. 1, n. 50, 2011, p. 1-16, dez. 2011.

Quinteiro, R. S., Hanna, E. S., Souza, D. G. (2014) Emergence of recombinative Braille
reading in visuallyimpairedpeople. Revista Brasileira de Analise do Comportamento,
32,38-52

Rodrigues, S. C. C. (2017). Emergéncia de Leitura Recombinativa de Silabas e Palavras em
Alfabeto Romano em Relevo Fonte Arial e Times New Roman em Cegos Leitores de
Braille. (Dissertacdo de Mestrado). Programa de P6s-Graduacdo em Teoria e Pesquisa
do Comportamento. Universidade Federal do Para, Belém, PA, Brasil.

Rossi, D. R. (2013). Deficiéncia visual: desafios para o ensino da geografia em sala de aula.
Revista Benjamin Constant, v. 1, n. 59, n. p.

S4, E. D. de; Campos, I. M. de; Silva, M. B. C. Atendimento Educacional Especializado:
Deficiéncia Visual. Gréafica e Editora Cromos: Brasilia, 2007. Recuperado em:

http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_dv.pdf.

Sena, Kato & Cruz (2004). Procedimentos De Ensino E A Emergéncia De Leitura
Recombinativa Em Criangas Com Dificuldades Em Leitura. In: Xiii Encontro
ABPMC e Il Congresso Internacional da ABA, 2004, Campinas.
http://www.abainternacional.org/brazil/program/events/218.htm, 2004.

Sidman, M. (1985). Aprendizagem sem erros e sua importancia para o ensino de deficientes
mentais. Psicologia, 11 (3), 1-15.

Sidman, M., & Tailby, W. (1982). Conditional discriminations vs. matching-to-sample: an
expansion of the testing paradigm. Journal of the Experimental Analysis of Behavior,
37, 5- 22.



41

Skiner B.F. (1972). Tecnologia do Ensino. S&o Paulo: E. P. U (Traducéo de Rodolpho Azzi /
Edicéo original de 1968).

Skinner, B. F. (1957). Verbal Behavior. New York: Applenton-Century-Crofts.

Vieira, K. H. (2012). Ensino de discriminacGes de silabas e a emergéncia de leitura de
palavras em Braille e do Alfabeto Romano em relevo em cegos. (Dissertacdo de
Mestrado). Programa de PoOs-Graduacdo em Teoria e Pesquisa do Comportamento.
Universidade Federal do Para, Belém.



42

APENDICE A- Termo de Consentimento Livre Esclarecido

Universidade Federal do Para
Termo De Consentimento Livre e Esclarecido

Projeto: Emergéncia da leitura recombinativa do alfabeto romano e EVA em relevo ap6s o ensino de discriminagdes de
silabas em cegos.

lustrissimo Senhor (a), 0 ensino para pessoas cegas exige algumas especificidades que geralmente ndo sdo
atendidas em muitos contextos de ensino. O presente estudo investiga variaveis criticas no processo de ensino-
aprendizagem que podem contribuir para o aperfeicoamento de maneiras mais eficientes de ensinar cegos (as) a ler, em
menor tempo e gerando poucos ou nenhum erro. Como resultado desta pesquisa vocé podera acessar a diversos contelidos
escritos com caracteristicas semelhantes em fungdo do aprendizado do alfabeto romano em relevo. Serdo ensinadas as
relagOes entre silabas ditadas e escritas do alfabeto romano em relevo, logo apos seré verificada a leitura dessas silabas de
ensino e novas recombinadas, além de palavras. Cada sessdo de ensino ou teste tera a duragéo de 30 a 45 minutos, no turno
desejado por vocé, em dias Uteis em sala de pesquisa do Nucleo de Teoria e Pesquisa do Comportamento (UFPA) ou no
Espaco Braille do Centro Cultural Turistico Tancredo Neves (CENTUR), segundo melhor for para vocé. A duragdo total da
pesquisa serd de 2 a 3 meses. Durante a sessdo, vocé serd confortavelmente acomodado(a) e a sua frente estard um
computador, fones de ouvido e uma base para apresentacdo de estimulos que poderdo ser auditivos ou tateis.

E possivel que inicialmente, vocé sinta algum desconforto durante as sessbes por ndo estar familiarizado com um
método alternativo de ensino de leitura que ndo seja o Braile. Para minimizar esse ou qualquer eventual desconforto
estaremos ao seu lado durante toda a sessdo e caso vocé julgue necessario, faremos uma pausa ou interrupgéo. Os riscos
envolvidos ao longo das etapas de ensino e testes de leitura serdo minimos. N&o h& nenhum valor econdmico a receber ou a
pagar, mas, caso vocé tenha qualquer despesa decorrente de sua participagdo, vocé serd ressarcido. Caso seja necessario,
estara garantido indenizacdo por eventuais danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios originados pela participagdo nessa
pesquisa.

Assim, convidamos vocé para participar voluntariamente desta pesquisa, assinando o presente termo de
consentimento em duas vias, uma para vocé e outra para a equipe. Vocé pode optar por ndo assinar, e em qualquer
momento poderd interromper sua participacdo sem qualquer problema ou penalizagdo. Esclarecemos ainda que os dados e
resultados desta pesquisa serdo confidenciais e sua identidade ndo seré revelada na divulgacdo deste trabalho em qualquer
meio. Mais esclarecimentos poderdo ser solicitados antes, durante e apds o término da pesquisa. Caso deseje 0 acesso aos
dados ou resultados desta pesquisa, 0 qual terei guardado por até 5 anos ap6s o termino, solicite esta e outras informacdes
por meio do e-mail: jamile pris7@hotmail.com.br ou ligue para: (91) 988909606.Se preferir, fale com a pesquisadora
orientadora Olivia Misae Kato por meio do telefone: (91) 981000111 ou pelo e-mail omk@ufpa.br. Encontre-nos no
seguinte endereco: Av. Perimetral, 268. Nucleo de Teoria e Pesquisa do Comportamento 11, sala 10. Guama, Belém - PA,
66075-110. O Comité de Etica em Pesquisa do Nucleo de Medicina Tropical também pode ser consultado, por meio do
telefone : (91) 3201-0961. Ele estd localizado na Avenida Generalissimo Deodoro, nimero 92. Umarizal. Belém — PA,
CEP: 66055-240.

Assim, ap0s os devidos esclarecimentos, firmamos que:

Eu, como pesquisadora responsavel por este estudo, esclareco que cumprirei as informagdes mencionadas acima, e
que as informagdes do participante serdo tratadas com confidencialidade e sigilo.

Pesquisador Responsavel: Jamile Priscila Costa de Almeida

Mestranda em Teoria e Pesquisa do Comportamento/PPGTPC-UFPA

Declaro que li as informag@es acima sobre a pesquisa e que me sinto esclarecido sobre o contelido da mesma, assim como os
seus riscos e beneficios. Declaro ainda que, por minha livre vontade, consinto em participar na presente pesquisa.

Assinatura do Participante

Belém, de de 2019
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APENDICE B - Termo de Assentimento Livre Esclarecido

Universidade Federal do Para
Programa de P6s-Graduagdo em Teoria e Pesquisa do Comportamento
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “Emergéncia da leitura recombinativa do alfabeto
romano e EVA em relevo ap6s o ensino de discriminacdes de silabas em cegos™.

O ensino para pessoas cegas exige algumas especificidades que geralmente ndo sdo atendidas em muitos contextos de ensino.
Neste estudo pretendemos investigar variaveis criticas no processo de ensino-aprendizagem que podem contribuir para o
aperfeicoamento de maneiras mais eficientes de ensinar pessoas cegas a ler, em menor tempo e gerando poucos ou nenhum
erro. Nesse estudo, serdo ensinadas as relagdes entre silabas ditadas e escritas do alfabeto romano em relevo, logo apds sera
verificada a leitura dessas silabas de ensino e novas recombinadas, além de palavras. Cada sessdo de ensino ou teste tera a
duragdo de 30 a 45 minutos, no turno desejado por vocé, em dias Uteis em sala de pesquisa do Nucleo de Teoria e Pesquisa do
Comportamento (UFPA). no Espaco Braille do Centro Cultural Turistico Tancredo Neves (CENTUR), ou outro local
apropriado, segundo melhor for para vocé. A duracéo total da pesquisa serd de 2 a 3 meses. Durante a sesséo, vocé sera
confortavelmente acomodado(a) e a sua frente estara um computador, fones de ouvido e uma base para apresentagdo de
estimulos que poderdo ser auditivos ou tateis.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo de consentimento. VVocé ndo terd
nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem financeira. Vocé serd esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e
estara livre para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua
participacdo a qualquer momento. A sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade
ou modificacdo na forma em que é atendido(a) pelo pesquisador que ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de
sigilo. Vocé ndo serd identificado em nenhuma publicacdo. Este estudo apresenta risco minimo. Apesar disso, vocé tem
assegurado o direito a ressarcimento ou indenizacdo no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa. A
experimentadora minimizard qualquer eventual desconforto e caso vocé julgue necessario, faremos uma pausa ou
interrupcédo. Os resultados estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o0 material que indique sua participacdo
ndo sera liberado sem a permissdo do responsavel por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e ap6s esse tempo serdo destruidos. Este termo de
assentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cépia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra
sera fornecida a vocé.

Eu, , portador(a) do documento de Identidade
(se ja tiver documento), fui informado(a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e
detalhada e esclareci minhas ddvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes, e 0 meu responsavel
podera modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro
que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas davidas.

Belém,, de de 20

Assinatura do(a) menor Assinatura do(a) pesquisador(a)

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:

CEP- CoMITE DE ETICA EM PESQUISA — NUCLEO DE MEDICINA TROPICAL
ENDERECO: AVENIDA GENERALISSIMO DEODORO, NUMERO 92. UMARIZAL.
BELEM (PA) - CEP: 66055-240. FoNE: (91) 3201-0961

PEsQuIsADOR(A) RESPONSAVEL: JAMILE PRISCILA COSTA DE ALMEIDA
ENDEREGO: PASSAGEM SANTA HELENA, 141B. BELEM (PA) - CEP: 66087140
FONE: (91) 32762692 / E-MAIL: MILLY.PRIS14@GMAIL.COM
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Emergéncia da leitura recombinativa do alfabeto romano e EVA em relevo apés o
ensino de discriminacgdes de silabas em cegos

Pesquisador: JAMILE PRISCILA COSTA DE ALMEIDA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 07139218.6.0000.5172

Instituicao Proponente: Nucleo de Teoria e Pesquisa do Comportamento
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.285.510

Apresentacdo do Projeto:

O estudo proposto consiste em um projeto de dissertacdo da mestranda Jamile Priscila Costa de Oliveira,
sob orientacdo da Profa. Dra. Olivia Misae Kato, docente do Nucleo de Teoria e Pesquisa do
Comportamento, e vinculada ao Programa de Pds-graduagdo em Teoria e Pesquisa do Comportamento
(PPGTPC). “Os participantes serdo dois cegos com cegueira de origem congénita ou adquirida, leitores

fluentes em Braille...”, os quais serdo recrutados na Universidade Federal do Para. O projeto tera
financiamento proprio, e devera ter inicio no més de maio, apds sua aprovacéo por este Comité de Etica.

Objetivo da Pesquisa:

Verificar se 0 ensino de discriminagdes condicionais de silabas facilita a emergéncia da nomeacgao das
silabas ensinadas e de novas silabas (constituidas a partir de recombinacgtes das letras que compdem as
silabas de ensino), assim como o desempenho em cdpia e ditado, usando-se EVA como recurso adaptado.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Os riscos, indicados no TCLE, foram apresentados de acordo com o recomendado pela legislagdo: “E
possivel que inicialmente, vocé sinta algum desconforto durante as sessdes por ndo estar familiarizado com
um método alternativo de ensino de leitura que ndo seja o Braile. Para minimizar esse ou qualquer eventual
desconforto estaremos ao seu lado durante toda a sesséo e,
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ou a néo publicacdo dos resultados.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informacdes Béasicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 27/03/2019 Aceito
do Projeto ROJETO_1152588.pdf 17:58:41
Outros Carta.jpg 27/03/2019 |JAMILE PRISCILA Aceito
17:56:15 |COSTA DE

Outros Termo_anuencia_JPCA .jpg 27/03/2019 [JAMILE PRISCILA Aceito
17:46:34 |[COSTA DE

Projeto Detalhado / |Projeto_mestrado_v4_cep.pdf 27/03/2019 [JAMILE PRISCILA Aceito

Brochura 17:23.00 [COSTADE

Investigador ALMEIDA

TCLE/Termos de |TCLE_v4_JPCA. pdf 27/03/2019 |JAMILE PRISCILA Aceito

Assentimento / 17:21:14 |COSTA DE

Justificativa de ALMEIDA

Auséncia

Cronograma Cronograma_v5_JPCA.pdf 27/03/2019 [JAMILE PRISCILA Aceito
17:16:51 [COSTA DE

Outros Carta_Encaminhamento_CEP.pdf 10/06/2018 [JAMILE PRISCILA Aceito
19:27:32  |COSTA DE

Folha de Rosto folha_de_rosto_JPCO.pdf 10/06/2018 [JAMILE PRISCILA Aceito
19:23:21  |COSTA DE

Orcamento Orcamento.pdf 10/06/2018 |JAMILE PRISCILA Aceito
19:15:57 [COSTA DE

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Néo

BELEM, 25 de Abril de 2019

Assinado por:

FABIOLA ELIZABETH VILLANOVA
(Coordenador(a))
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