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RESUMO

O estudo FORECAT: sua génese e atuacdo frente as politicas publicas de educacdo do campo
no Baixo Tocantins Paraense teve como objetivo analisar o0 processo de génese, de
estruturacdo e contribuicdes do Férum Regional de Educacdo do Campo Tocantina
(FORECAT) na implementacdo da Educacdo do Campo na regido do Baixo Tocantins-Par3,
envolvendo sete dos onze municipios que compdem esse territdrio. Inicialmente, fizemos uma
contextualizacdo historica das politicas publicas no cenario da Educacdo do Campo, a partir
de uma sintese dos marcos normativos, bem como das aproximagdes conceituais acerca da
tematica. Em seguida, discutimos o FORECAT como uma arena da sociedade civil, buscando
conceitud-lo por meio de um panorama a respeito da origem, estrutura e participacdo do
movimento social, instituicdes e entidades no Férum. Da mesma forma, realizamos uma breve
analise sobre a influéncia do FORECAT junto aos setores publicos. Trata-se de uma
investigacdo onde o caminho metodoldgico a-ser percorrido envolveu: pesquisa bibliografica,
pesquisa documental e pesquisa de campo, na qual optamos pela perspectiva do Grupo Focal
(formado por fundadores, membros e ex-membros do Férum), tomando esse com espaco de
coleta de informacgGes. As analises indicam que, apesar de todos os impasses, limitacOes,
impedimentos e entraves, 0 FORECAT, ainda que precise ser fortalecido, estabeleceu-se um
campo de acdo continua e um projeto de superagdo das desigualdades estruturais e historicas
na regido Tocantina, pois deu visibilidade a educacdo do campo nessa regido e também

contribuiu na promocao de formas de organizacdo dos movimentos sociais.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo do Campo. Politicas Publicas. FORECAT. Amazonia

Paraense



ABSTRACT

The study FORECAT: its genesis and performance in relation to public policies for rural
education in the Lower Tocantins region of Para aimed to analyze the process of genesis,
structuring and contributions of the Tocantina Regional Forum for Rural Education
(FORECAT) in the implementation of Rural Education in the Lower Tocantins region of
Pard, involving seven of the eleven municipalities that make up this territory. Initially, we
made a historical contextualization of public policies in the scenario of Rural Education,
based on a synthesis of the normative frameworks, as well as the conceptual approaches on
the subject. Then, we discussed FORECAT as an arena of civil society, seeking to
conceptualize it through an overview of the origin, structure and participation of the social
movement, institutions and entities in the Forum. Likewise, we carried out a brief analysis on
the influence of FORECAT on the public sectors. This is an investigation in which the
methodological path to be followed involved: bibliographical research, documentary research
and field research, in which we opted for the perspective of the Focus Group (formed by
founders, members and former members of the Forum), taking this as a space for collecting
information. The analyses indicate that, despite all the impasses, limitations, impediments and
obstacles, FORECAT, although it needs to be strengthened, has established a field of
continuous action and a project to overcome structural and historical inequalities in the
Tocantina region, as it gave visibility to rural education in this region and also contributed to

the promotion of forms of organization of social movements.

Keywords: Rural Education. Public Policies. FORECAT. Amazon of Para
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1. INTRODUCAO

No cenario brasileiro, a Educacdo do Campo vem ganhando novamente notoriedade,
em especial nos ultimos 25 anos. Em 2023, comemorou-se 0 25° aniversario da | Conferéncia
Nacional "Por uma Educacéo Basica do Campo™!, o evento foi realizado entre os dias 27 e 31
de julho de 1998, em Luziania, no estado de Goias. Essa data destaca-se como um marco a ser
celebrado com responsabilidade histérica e o compromisso daqueles que se dedicam a
formagdo humana. O que é lembrado ndo € apenas 0 evento em si, mas o0 processo de luta e
construcdo que a Conferéncia simbolizou, além de ter posto em evidéncia as experiéncias
acumuladas até aquele momento e ter favorecido todas as realiza¢gfes subsequentes.

Passados 25 anos, é necessario compreender as determinacdes estruturais da crise
social que o mundo enfrenta, bem como as contradi¢cdes que devem ser abordadas para que a
realidade se transforme de modo a atender as necessidades da maioria, inclusive as
vivenciadas durante os governos de Michel Temer (2016-2018) e Jair Bolsonaro (2019-2022),
onde se enfrentou um periodo dificil, afinal ocorreu uma desarticulacédo das politicas voltadas
para o campo educacional, o que impactou negativamente a vida de milhares de cidad&os que
vivem nas &reas rurais do pais, sejam nas regifes de aguas, florestas ou outras areas
campesinas.

Essa condi¢cdo contribuiu para o agravamento das desigualdades sociais existentes
nesses territorios, comprometendo os avangos sociais conquistados por meio da educacgéo. Tal
retrocesso foi significativo, estancando e desestabilizando os avangos e conquistas obtidos nas
décadas anteriores?. O que gerou impactos ndo apenas na educagio em si, mas também na
vida e no desenvolvimento das comunidades, que dependem, entre outras coisas, da educacao
para promover o desenvolvimento local, a valorizacdo de suas culturas e a melhoria das

condigdes de vida.

1 Na organizagdo da Conferéncia estiveram envolvidas instituicies e movimentos sociais: Confederagio
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), Organizacdo das
Nag¢des Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura (Unesco), Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef) e
Universidade de Brasilia (UNB).

2 As instituicBes estdo sendo sucateadas e as politicas institucionais cada vez mais fragilizadas. Desde 0 governo
de Michel Temer (2016-2018), perseguem préticas culturais e cientificas, vendendo a falsa ideia de uma
educacdo neutra e sem ideologia, quando na verdade alimentam uma educacdo com fins bem especificos e
alinhados aos interesses neoliberais. Apos o golpe juridico-parlamentar sofrido pela presidente Dilma Rousseff
no ano de 2016, o campo educacional passou a ser palco de disputas de narrativas, de discursos eleitoreiros e de
cortes de verbas em todas as suas instancias, o que impds a educacdo e seus sujeitos muitos desafios quanto aos
caminhos a serem seguidos e aos desdobramentos que as politicas educacionais poderiam trazer para o pais.
(Moura e Cruz (2022, p. 3)
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E importante reconhecer o papel da Educacio do Campo na promocdo da justica
social, no combate as desigualdades e na construcdo de uma sociedade inclusiva e
democrética.

A insercdo nas agendas publicas, ao longo destes 25 anos, das discussfes, dos
avancos, da melhoria na qualidade da educacgéo brasileira e de estudos sobre a agenda do
campo tém ampliado-se, conforme veremos ao longo deste trabalho. E isto é relevante, pois
gera contribuicdes para a sociedade, em especial as populacbes mais vulneraveis, conforme
afirmam Carmo e Guizardi (2018), que denominam essas popula¢cdes como aquelas em que
existem Vvarias situacdes, por exemplo, no campo da saude, incluem-se doengas incuraveis e
contextos que favorecem enfermidades graves que podem levar a morte. No que diz respeito a
Assisténcia Social, a falta de apoio nesse setor contribui para a formacdo de uma sociedade
vulnerdvel, que carece de elementos essenciais como saneamento basico, educacéo,
infraestrutura, seguranca, alimentacdo, além de opc¢des de esporte e lazer. A desigualdade
frequentemente observada na concentragdo de renda no Brasil € uma das razdes que explicam
a perenizacdo de populacdes em situacOes de vulnerabilidade na sociedade. Ainda se tratando
dessas populacdes, a Portaria n° 2.866, de 2 de dezembro de 20113, do Ministério da Satde,
define e reconhece as Populacdes do Campo, das Florestas e das Aguas (PCFAs), 0s Povos e
Comunidades Tradicionais (PCTs). Esses grupos tém modos de vida culturalmente
diferenciados, com producdo e reproducgéo social relacionadas predominantemente a vivéncia
com a terra. SA0 compostos por camponeses, sejam eles agricultores familiares, trabalhadores
rurais assentados ou acampados, assalariados e temporarios, que residam ou nao no campo.
Cabe considerar que as comunidades tradicionais e as ribeirinhas estdo inseridas nesse
contexto, incluindo-se quilombolas e aquelas que habitam ou usam reservas extrativistas em
areas florestais ou aquaticas, e populacdes atingidas por barragens, entre outras.

A partir desse contexto, a presente pesquisa emerge das inquietacdes vivenciadas em
meu cotidiano profissional, uma vez que faco parte do quadro de profissionais em exercicio
da educacdo publica municipal ha mais de 24 anos, experienciando todo esse movimento,
desde as pequenas mobilizacbes até as grandes discussdes de implantacdo de politicas
educacionais no Pais e em alguns municipios da Regido do Baixo Tocantins (Abaetetuba,
Moju e lgarapé-Miri) no Pard, seja como Técnico nas Secretarias de Educagdo, Coordenador

Pedagdgico, Secretario Adjunto de Educagdo ou como Professor das séries/anos iniciais nas

3 Portaria n° 2.866, DE 2 de dezembro de 2011, que institui, no &mbito do Sistema Unico de Salde (SUS), a
Politica Nacional de Sadde Integral das Populages do Campo e da Floresta (PNSIPCF), disponivel em
https://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/gm/2011/prt2866_02_12 2011.html
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escolas municipais. Condigdo que permitiu-me acompanhar as pressdes, percebendo e
observando as angustias acerca de varias questdes contextuais e tedricas sobre a educacdo do
campo, em especial a implementacéo das legislacdes, pareceres e resolucdes vigentes.

Essas questdes ndo surgiram repentinamente como tema de pesquisa, sendo
decorréncia de um longo percurso profissional e das conversas continuas na orientacdo de
mestrado, quando o orientador observou a necessidade de investigacdes neste ambito.
Ressalto que em uma parte de minha existéncia, mais precisamente dezoito anos, residi
efetivamente no campo, as margens do Rio Muana, no Municipio de Muana?, localizado no
imenso Arquipélago do Marajé — regido formada por inimeras ilhas, constituindo o maior
arquipélago fluviomarinho do planeta. Cenério de uma riqueza natural impar, composta por
campos naturais, planicies alagadas e densas florestas. A partir do final do século XV, torna-
se palco de disputa entre poténcias europeias pelo dominio da regido amazoénica, marcando
em seguida o inicio da expansao do dominio portugués, criando as condicdes historicas para a
conformacao territorial do Estado brasileiro.

Da infancia a juventude construi minha identidade, meu carater, valores, naquele
lugar. Meus Pais possuiam uma escolaridade minima, sabiam ler, escrever e realizar as
operagdes matematicas basicas. Minha Mae, apesar de ter concluido apenas a quarta série do
primério (hoje 5° ano), era uma excepcional alfabetizadora. Aprendi a ler e a escrever com
ela, entre os trés e quatro anos de idade. Meu Pai, sonhava com uma escola, e para ela fui aos
8 anos de idade, na década de 80. Turma lotada, 36 estudantes, um dnico professor. Tratava-
se de uma escola multisseriada, a qual consiste em estudantes de diversas séries com
diferencas de idades tendo aula com um unico professor, “que tem o papel de planejar e
aplicar em sua pratica contetidos diferentes de ensino em um tnico espago” (Silva e Souza

2014, p. 9), além de Hage (2008), afirma que:

as escolas multisseriadas revelaram a presenca isolada do professor na maioria das
pequenas escolas localizadas no meio rural; e resultante dessa situacdo, as condi¢des
adversas que esses profissionais enfrentam no cotidiano dessas escolas, impondo a
esses docentes uma sobrecarga de trabalho e for¢cando-os a assumir um conjunto de
outras funcBes, para além da docéncia na escola, como: faxineiro, lider comunitério,
diretor, secretério, merendeiro, agricultor, agente de saude, parteiro, etc.

4 Muana é um municipio brasileiro do Estado do Par4, localizado na Ilha de Marajd, pertencente a Microrregido
do Arari. Muana é conhecida como a terra do camardo. A cidade é conhecida pelo tradicional “Festival do
Camardo”. Localiza-se; a uma latitude 01°31'42" sul e longitude 49°13'00" oeste, estando a uma altitude de 22
metros. Em 2022, a populagdo era de 45.368 habitantes e a densidade demografica era de 12,06 habitantes por
quildmetro quadrado.
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O acesso ao prédio escolar era somente por meio de cascos — pequenas embarcacdes
movidas a remo, muito comuns na regido — ou seja, além de multisseriada, era uma escola

ribeirinha.

As classes multisseriadas constituem-se na modalidade predominante de oferta do
primeiro segmento do ensino fundamental no meio rural do Estado do Paré e da
Regido Amazénica. (...) elas se encontram ausentes dos debates e das reflexdes
sobre educag@o rural no pais e nem mesmo “existem” no conjunto de estatisticas que
comp&em o censo escolar oficial (Hage; 2004, p.9).

As dificuldades de aprendizagem eram tantas nessa unidade escolar que, no ano
seguinte, meus pais decidiram que eu estudaria na cidade, em uma escola seriada, distante, em
média, uma hora e trinta minutos de nossa residéncia. O deslocamento até o local era
realizado por embarcacdo conduzida a remo. Vale lembrar que neste periodo os municipios
ndo contavam com o Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar (PNATE)?®.

Foi uma experiéncia bastante dificil, a época, eu era o Unico estudante do campo, da
regido ribeirinha, que estudava na cidade. Porém, a educacdo é imprescindivel aqueles que
sonham com uma sociedade melhor, “se a educagdo nao pode tudo, alguma coisa fundamental
a educacdo pode” (Freire, 1996, p. 112).

Trago a memoria 0s preconceitos, as atitudes de bullying, sofridas no decorrer dos
estudos. A mudanca de escola, do campo para cidade, foi tdo chocante que foi preciso
aprender até o uso do banheiro da escola e 0 manuseio do papel higiénico, sem ninguém
ensinar. Essa labuta entre campo e cidade estendeu-se até o final do ensino médio (antigo
segundo grau), cursado na modalidade SOME (Sistema de Organizacdo Modular de Ensino)®,
Unica forma disponivel na época.

Ao final do ensino médio, em 1995, ingressei na Universidade Federal do Para,
Campus de Abaetetuba, no Curso de Pedagogia. Pela distancia geografica do Marajo, passei a
residir, estudar, trabalhar, enfim, a fazer parte “desse novo cenario social” ou “da terra de

homens ¢ mulheres fortes e valentes”. Nesse contexto, a educagdo superior desenvolveu um

5 O Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar (PNATE) foi instituido pela lei n° 10.880, de 9 de
junho de 2004, no ambito do Ministério da Educagdo, com execucdo a cargo do FNDE. O PNATE tem o
objetivo de oferecer transporte escolar aos estudantes da educacdo basica publica, residentes em &reas rurais, por
meio de assisténcia técnica e financeira, em carater suplementar, a estados, municipios e Distrito Federal.
Inicialmente, o programa abrangia apenas os estudantes do ensino fundamental. Em 2009, foi ampliado e passou
a beneficiar toda a educacédo basica, da educacdo infantil ao ensino médio.

6 O Sistema de Organizagio Modular de Ensino é uma politica pdblica educacional do Estado do Para criado em
1980 pelo Governador Alacid Nunes, concebido pelo professor Manoel Viegas Moutinho, presidente, na época,
da Fundagdo Educacional do Pard — FEP. Inicialmente, como projeto de implantacdo, o SOME é reconhecido
pelo MEC e pela UNESCO, tendo sido implantado em outros estados do pais e até em outros paises em
desenvolvimento. Na época, o Para possuia 83 municipios e em apenas 18 era ofertado o ensino de 2° grau, tendo
um um ndmero crescente de alunos com o 1° grau concluido necessitando de oportunidade para galgar a etapa
seguinte.
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papel primordial, por ela passei a ter uma visdo de mundo, crescimento e amadurecimento,
essa formacdo é o elo que permite aos cidaddos participar da implementacdo de politicas
educacionais, programas e projetos, percebendo-os a partir de sua diversidade, sejam
geogréficas, culturais, sociais, econémicas.

A partir dessa vivéncia, é desafiador, tratar sobre educacdo do campo, em especial,
relacionada a Amazodnia local, cercada por rios, igarapés, furos, florestas, cujas comunidades
enfrentam, muitas vezes, problematicas sérias como: a) escolas sem estrutura fisica adequada;
b) transporte escolar, por vezes, com barulho ensurdecedor dos motores e calor demasiado; c)
longas distancias percorridas no trajeto residéncia-escola-residéncia, que faz com que
discentes tenham que deslocar-se com horas de antecedéncia, além de estarem sujeitos a
intemperes climaticas; d) alimentacdo escolar inadequada, levando em consideracdo que
muitos saem de casa, as vezes, antes do horadrio de almoco sem alimentar-se; e) sem
indisponibilidade de material escolar; e outros.

Na década de 1980, os professores que trabalhavam nas escolas ribeirinhas da
Amazonia enfrentavam condi¢Ges extremamente adversas para exercerem seu oficio. As
dificuldades comecavam com o isolamento geografico. Muitas comunidades eram acessiveis
apenas por rios, e o transporte fluvial era precario, feito em pequenas embarcacGes ou canoas,
0 que tornava a locomocdo lenta e perigosa, especialmente em épocas de cheia ou seca dos
rios.

A infraestrutura das escolas era outro grande desafio. As salas de aula, quando
existiam, eram improvisadas em palafitas de madeira, ou na residéncia do professor, muitas
vezes sem divisdes adequadas ou cadeiras suficientes (ou melhor, eram bancos, uma espécie
de assento sem qualquer conforto) ou mesmo materiais basicos como lousas e livros. A
auséncia de eletricidade em varias regides ribeirinhas significava que os professores nao
tinham acesso a tecnologias ou iluminacdo para aulas noturnas, o que limitava as atividades
escolares ao horéario em que havia luz natural. Outro problema grave era a falta de materiais
pedagogicos. Livros, cadernos e lapis eram escassos, e a maioria das atividades dependia da
criatividade do professor para improvisar com 0s poucos recursos disponiveis. Muitas vezes,
0 conteudo era trabalhado de forma oral, e 0 ensino baseava-se mais na repeticdo do que em
praticas modernas de alfabetizacao e desenvolvimento cognitivo.

A formacdo dos professores tambem era bastante limitada. A maioria deles ndo
possuia uma formacdo pedagogica adequada e, em muitos casos, eram pessoas da propria
comunidade com niveis de escolaridade basicos. O governo e as instituicGes educacionais

dificilmente ofereciam programas de capacitacdo continua devido ao isolamento da regido,
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perpetuando um ciclo de ensino de baixa qualidade. Além disso, ndo havia uma politica
salarial, nem de carreira do magistério, o0 que agravava ainda mais as condicdes de trabalho.
O Plano de Cargos, Carreiras e Remuneracdo (PCCR) dos profissionais da educacdo basica
da Rede Publica de Ensino do Estado do Paréa foi criado pela Lei n® 7.442, de 2 de julho de
2010. Dessarte, a falta de incentivo financeiro, somada a dificuldade de acesso aos locais de
trabalho e as condices precérias, tornava a profissdo de professor ribeirinho’ uma das mais
desafiadoras da regido.

Gerone Junior (2012), em sua Dissertacdo de Mestrado sobre a A¢do Pedagdgica de

Professores Ribeirinhos na Amazonia, ressalta:

Ser professor em escolas ribeirinhas vai além do estar em sala de aula transmitindo
contetidos. E uma acdo pedagdgica que desafia o professor a superar seus limites
humanos, instiga o professor a desempenhar atividades que ndo fazem parte, pelo
menos teoricamente, das exigéncias académicas para um educador. A precariedade
vai além do deslocamento por caminhos cheios de percalgos e dificuldades, até a
sala de aula escura, sem estrutura, em uma escola em que a merenda néo é feita por
profissionais da area, mas pelos préprios professores. [...]. Além disso, a
precariedade do ambiente escolar somada a uma classe multisseriada ampliava as
dificuldades existentes. (GERONE JUNIOR, 2012, p.116-117)

De fato, lidar com essa realidade de abandono da escola publica, ndo é uma tarefa
simples para qualquer pessoa. A acdo pedagogica se manifesta de maneira a ir além das
fronteiras da sala de aula e dos espacos escolares, confrontando os problemas sociais que
fazem parte do contexto onde a pratica pedagdgica ocorre.

Entretanto, apesar de todas as dificuldades, esses profissionais, desempenhavam um
papel determinante na educagdo das criancas dessas comunidades, muitas vezes sendo as
Unicas referéncias de conhecimento e instrucdo formal nas areas mais remotas da Amazonia.

Desta forma, torna-se fundamental dar atencdo a educacdo do campo, Caldart
(2007), Molina (2006) e Arroyo (2011) sdo os maiores protagonistas que dialogam acerca da
tematica, contribuindo de maneira relevante para a compreensdo das politicas educacionais
que a direcionam no Brasil. Esses estudiosos destacam fatores que indicam a implementacao
efetiva dessas politicas, considerando a identidade e as particularidades destas escolas bem

como a formacdo e identidade dos profissionais envolvidos e o trabalho pedagdgico que

" De acordo com Freire & Souza (2017, p. 284), “a vida do ribeirinho é estreita & natureza. Tem o rio como
elemento estrutural no seu cotidiano, insito a sua morada, a sua relagio de existéncia, a sua identidade. E no vai e
vem das aguas que ele se constitui pessoa, que forma seus modos de vida, sua cultura”.

Loureiro (1995. p. 59) o define como: “o homem da Amazodnia que percorre pacientemente as iniimeras curvas
dos rios, ultrapassando a soliddao de suas varzeas pouco povoadas e plenas de incontaveis tonalidades de verdes”.
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devem desenvolver.

Experiéncias pessoais, como um sujeito do campo, e profissionais, permitiram-me
um contato com discussdes sobre os processos educativos, seja com 0 movimento estudantil
— do qual participei como Coordenador do Centro Académico de Pedagogia/UFPA
(Abaetetuba) — seja no envolvimento profissional junto as Secretarias de Educacéo,
Universidades, Sindicatos e Sociedade civil organizada. Oportunidades que me permitiram
conhecer e participar de perto de foéruns, mobilizacdes, associacBes, assembleias,
conferéncias, congressos, sessdes, reunides, coloquios, audiéncias, simpdsios, seminarios,
plenérias, encontros, jornadas pedagogicas.

E, assim, a partir dos contatos com professores da Universidade Federal do Parg, do
Instituto Federal do Para, com membros de Féruns, com Secretarios Municipais de Educacéo
e muitos colegas envolvidos na discussdo sobre o campo, foi crescendo o interesse em
compreender as iniciativas presentes na regido, entre elas o Férum Regional de Educacgédo do
Campo Tocantina — FORECAT, organismo que vem sendo formado através do Movimento
Paraense por uma Educacdo do Campo, que tem no FORECAT sua expressdo mais
significativa de organizacdo e mobilizacdo pela construcdo de um projeto popular de

desenvolvimento e de educacéo.

1.1. O problema e objeto da pesquisa

Este estudo tomara como ponto de partida as definicdes acerca da Educagdo do
Campo, onde reside sua complexidade, e as multiplas demandas que emergem da tentativa de
sistematizar e concretizar processos formativos voltados para 0s segmentos campesinos.

A Educacdo do Campo ¢é caracterizada por um conjunto de experiéncias e préaticas
que refletem a diversidade dos sujeitos do campo — agricultores familiares, quilombolas,
ribeirinhos, assentados da reforma agréria, entre outros — e suas formas de organizacao,
producdo e modos de vida. A tarefa de estruturar uma educagdo para esse publico exige,
portanto, considerar essa heterogeneidade e suas especificidades culturais, sociais e
econdmicas.

Um dos principais desafios esta na necessidade de criar estruturas de organizacao
que articulem e viabilizem acGes formativas coerentes com essas demandas. Isso implica
pensar em processos educativos que respeitem a realidade do campo, 0 que muitas vezes se
choca com as politicas e praticas educacionais historicamente urbanocéntricas. A criacao de
Foruns Municipais ou Regionais de Educacdo do Campo (como o FORECAT) aparece, nesse

cenario, como um espaco para fomentar o debate e a construcdo de politicas educacionais
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adequadas para o campo, por meio de discussdo, formulacdo e orientagdo. Esses foruns
possibilitam que as vozes dos sujeitos do campo sejam ouvidas e que as politicas
educacionais sejam formuladas de maneira mais democratica e participativa.

Nesse sentido, na presente pesquisa buscamos analisar a génese e implementacgéo do
FORECAT em sua dinamica de estruturacéo para, assim, perceber os seus mais significativos
desdobramentos na organizagdo dos diversos processos de formacgdo nos diferentes niveis,
etapas e modalidades no ambito dos sistemas de ensino, sem olvidar das dimensdes ndo
formais.

Levantar algumas questdes mostrou-se fundamental, transformando-se em perguntas
iniciais que julgamos necessarias de serem elaboradas e respondidas: Como surgiu 0 Férum
Regional de Educacdo do Campo Tocantina? Como estd estruturado? Quem o compde?
Quais dimens0es, assuntos/temas, vertentes e discussdes sdo objetos deste Férum? Quais as
contribuicbes do Férum para implementagdo da Educacdo do Campo na Regido do Baixo
Tocantins-Pard? Tendo em vista essas questdes, estabeleceram-se o0s objetivos geral e
especificos e definiu-se a metodologia que possibilitou o desenvolvimento da investigacdo e

analise dos dados.

1.2 Objetivos

Objetivo Geral

Analisar o processo de génese e estruturacdo, os objetos e contribui¢cBes do Forum
Regional de Educacdo do Campo Tocantina (FORECAT) na implementacdo da Educagéo do
Campo na Regido do Baixo Tocantins-Para.

Objetivos Especificos

- Descrever as dimensdes centrais da Educacdo do Campo no Brasil e da génese e
estruturagdo do FORECAT.

- Identificar as referéncias teoricas que discutem as estratégias de atuacdo das
organizacg6es da sociedade civil do campo.

- Sistematizar os objetos — dimens@es, assuntos/temas, vertentes e discussdes — do
FORECAT.

1.3 Coordenadas Metodologicas
A producéo cientifica voltada para a compreenséo e contribuicdo para a realidade,
fundamentando-se na busca pelo conhecimento, é extremamente necessaria. Varios autores,

como Gatti (2022) e La Ville (1999), contribuem nessa perspectiva, apontando para a
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necessidade de definir um referencial teérico que sustente o objeto de estudo e a
compreensdo que se busca dele em relagdo ao mundo.

Nessa perspectiva, a elaboracdo de artigos, dissertacdes, teses e outras producdes
cientificas ndo é apenas um exercicio académico, mas sim um esfor¢o para compreender
melhor o mundo que nos cerca e contribuir para o avangco do conhecimento em uma
determinada area. 1sso implica estabelecer uma base tedrica solida que sustente a pesquisa e
permita uma analise critica e contextualizada do objeto de estudo.

Ao examinar as dissertacdes e teses disponiveis no portal da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e DissertagOes do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT),
observa-se que as discussdes na qual permeiam o Forum de Educacdo do Campo apresentam
autores como: Franca (2016), Pereira (2022), Magalhdes (2009), Gama (2018) Conceicéo
(2010). Entretanto, ao utilizar no site de busca a expressao “forum de educagdo do campo”, a
Unica tese disponivel é a de Pereira (2022), que discute em seu doutoramento a tematica — “O
Forum de educacdo do campo, aguas e florestas da Amazonia: realidades, contradi¢cdes e
possibilidades na construcdo das politicas educacionais no periodo de 2014-2018”, que
objetiva compreender, a partir da realidade concreta, as mediagdes, contradi¢cbes e as
possibilidades dos foruns para repensar a logica fundante das politicas educacionais nas
escolas do campo em Manaus, Amazonas. E importante ressaltar que a quantidade de
pesquisas relacionadas aos Foruns Regionais de Educacdo do Campo € bastante reduzida,
ndo podemos afirmar ser inexistentes; a maior parte refere-se a formacdo de docentes. No
estado do Pard, essa situacdo é ainda mais acentuada, uma vez que, no banco de dados da
Capes e IBICIT, foram encontrados apenas estudos centrados na Politica Curricular da
Educacao do Campo, Formacdo de Professores e Financiamento da Educacdo do Campo na
Amazonia Paraense.

Franga (2009), em sua tese intitulada “Politicas Publicas de Educacdo para a
populacdo do campo: uma andlise do PRONACAMPO, a partir da abordagem cognitiva”,
pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRS, analisa a construcdo do Programa
Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPO), criado em 2012. Esta politica encontra-
se dividida em quatro eixos — Gestdo e Praticas Pedagogicas, Formacéo Inicial e Continuada
de Professores, Educacdo de Jovens e Adultos e Educacédo Profissional, Infraestrutura Fisica e
Tecnologica — que agregam programas criados e direcionados a educacdo da populagdo

residente no campo em periodos distintos. O marco da analise da tese compreendeu 0s anos
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de 2011 a 2014, periodo no qual foi construida e implementada a acdo publica
PRONACAMPO.

Nos estudos de doutoramento de Pereira (2022), “O Féorum de educagdo do campo,
aguas e florestas da Amazonia: realidades, contradi¢fes e possibilidades na construcdo das
politicas educacionais no periodo de 2014-2018”, pela Universidade Federal de Sdo Carlos, o
principal propdsito foi entender, com base na realidade pratica, as mediages, as contradigdes
e as oportunidades proporcionadas pelos foruns para reconsiderar a l6gica fundamental das
politicas educacionais nas escolas campo. As hipoteses iniciais indicavam que os foruns
desafiavam o controle do sistema ao reunir professores, técnicos, alunos, pais e membros da
comunidade para discutir, pela primeira vez, os campos ideolégicos dominantes que estdo no
cerne do proprio sistema.

Em sua dissertagdo de mestrado, intitulada “Financiamento da educagao do campo na
Amaz0nia Paraense: uma andlise nos investimentos do Ministério da Educacdo no estado do
Para”, pela Universidade Federal do Par4, Gama (2008), investigou as politicas publicas
relacionadas ao financiamento da educacdo no campo no estado do Para, implementadas pelo
Ministério da Educacdo entre 2003 e 2006. O objetivo era esclarecer se essas politicas
contribuiram para o desenvolvimento da educacdo rural no estado, levando em conta o
contexto regional. O financiamento, como parte dessa politica publica, atuou como um
elemento central e orientador das iniciativas educacionais. Assim como, os editais langados
promoveram a alocacao de recursos, ao mesmo tempo que definiram as areas de aplicacéo dos
mesmos, moldando assim as diretrizes para a educacdo no campo. As analises realizadas
destacaram a importancia dada a educacdo rural e incentivaram a organizagdo dos
movimentos sociais voltados para a educacdo através do Forum Paraense de Educagdo do
Campo.

Na dissertacao de Conceigao (2010), “A Formacao Continuada de Professores para a
Afirmacdo dos Direitos dos Povos do Campo a Educacdo: uma analise da experiéncia do
Programa Saberes da Terra da Amazoénia Paraense”, Universidade Federal do Para, ¢
realizada pesquisa sobre a formacdo continuada de professores do campo no municipio de
Moju, objetivando compreender a dindmica do programa “Saberes da Terra da Amazodnia
Paraense” e suas repercussoes no trabalho dos docentes do campo.

“O campo tem cor? presencga/auséncia do negro no curriculo da educacdo do campo
no Pard”, dissertagdo de Magalhdes (2009), Universidade Federal do Pard, investigou a
presenca/ auséncia do negro no curriculo da Educacdo do Campo no ambito do Férum

Paraense de Educacdo do Campo, expressdao do Movimento Paraense por uma Educacdo do
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campo, onde realizou um estudo exploratorio nas a¢cdes do FPEC e, por meio de documentos
e entrevistas, buscou identificar em que medida as relagdes étnico-raciais, a partir da Leli
10639/03, estdo incluidas na proposta educativa e curricular do Forum.

Minayo (2001) indica a necessidade de um arcabouco conceitual que norteie o
pesquisador na analise e interpretacdo dos dados, fornecendo um contexto para entender as
relacGes entre diferentes varidveis e fendbmenos a serem observados, fazendo parte de buscas
tedricas para compreender os processos. Além disso, ele permite situar o objeto de estudo
dentro de um contexto mais amplo, considerando suas interagdes com o mundo ao redor e
suas implicacOes para teorias existentes ou emergentes.

Assim, a definicdo de um lineamento tedrico adequado é decisivo para garantir a
qualidade e a relevancia da producdo cientifica, pois norteia ndo apenas a forma como o
problema de pesquisa é abordado, mas também as conclusGes e recomendacdes que podem
ser derivadas do estudo. Padua (2007) discorre que essa busca pelo conhecimento nao €
apenas um exercicio académico, mas também uma tentativa de entender problemas reais,
propor solucdes e impactar positivamente a sociedade.

A seriedade de uma pesquisa esta alinhada com o conjunto de crengas, valores,
atitudes e habilidades que permeiam a sociedade, a fim de contribuir significativamente com
ela. Gatti (2002) ressalta que essa sintonia é importante para que a busca possa ser bem-
sucedida em sua missdo de produzir conhecimento relevante e aplicavel.

Essa ideia aponta para a necessidade de que as investigacdes ndo ocorram em um
vacuo isolado, mas sim estejam integradas ao contexto social, cultural e politico em que
estdo inseridas. Uma pesquisa que estd em sintonia com os valores e as necessidades da
sociedade tem maior probabilidade de gerar resultados que sejam pertinentes e Uteis para
resolver problemas reais e promover mudancas positivas.

Além disso, essa abordagem reconhece a importancia da perspectiva epistemologica
e metodoldgica, tal como adotada neste estudo. As crencas e atitudes do pesquisador em
relacdo ao conhecimento e aos fendmenos estudados podem influenciar profundamente o
processo, desde a definicdo do problema até a interpretacdo dos resultados. Assim, para que
uma pesquisa alcance éxito e contribua efetivamente para a sociedade, é indiscutivel que ela
seja sensivel as demandas e aos valores do contexto em que se insere, bem como que adote
uma abordagem metodoldgica e epistemolédgica adequada para abordar os fenémenos
estudados. Essa integracdo entre pesquisa e sociedade é relevante para garantir que o
conhecimento produzido seja; aplicavel e capaz de promover impactos positivos no mundo

real.
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Neste sentido o estudo cientifico proporciona a expansao do conhecimento humano
e da resolucdo de problemas complexos em diversas areas. No entanto, para que 0S
resultados de uma pesquisa sejam significativos e confidveis, é preciso que seja orientada por

uma ldgica tedrica solida:

A consisténcia do método investigativo desenvolvido, a coeréncia que se estabelece
entre teoria e fato, a légica que se consegue defender e sustentar, os corolarios e
consequéncias das analises, tanto de uma perspectiva cientifica como ética e,
também, o espirito critico sobre o proprio método (Gatti, 2002, p.58)

Essa base tedrica vai se constituindo como parte mesma do préprio pesquisador,
fornecendo uma estrutura conceitual que o orienta no desenvolvimento da pesquisa. Ao
estabelecer uma logica tedrica clara desde o inicio do processo, 0 pesquisador consegue
definir com mais precisao o problema de pesquisa e os métodos. O estudo cientifico, por sua
prépria natureza, envolve uma exploracdo constante, questionamento e avaliacdo critica das
ideias. E através desse processo que novas percepcdes sdo descobertas e entendimentos
anteriores sao desafiados e refinados.

Partindo do pressuposto de que o “método ¢ um ato vivo, que se revela nas nossas
acgoes, na organizagdo do trabalho investigativo” (Gatti, 2022, p.43), € necessario a escolha
adequada de uma abordagem metodolégica que expresse a realidade do objeto a ser
estudado, pois “a questdo do método, ndo é apenas uma questido de rotina de passos e etapas,
de receita, mas de vivéncia de um problema, com pertinéncia e consisténcia em termos de
perspectivas e metas” (Gatti, 2022, p.53). Essa perspectiva refor¢ga a importancia da reflexao
critica sobre o método de pesquisa, incentivando-nos a desenvolver uma compreensdo
profunda do problema investigado e a selecionar abordagens metodol6gicas que possibilitem
uma investigacao rigorosa e significativa.

A nocdo de que a pesquisa é permeada pela possibilidade do erro é uma
demonstracdo de humildade intelectual e de abertura para o aprendizado continuo.
Reconhecer essa possibilidade permite ao pesquisador estar preparado para enfrentar desafios
e contradi¢bes em seu trabalho, e estar aberto a reconsiderar suas hipdteses e conclusdes a
luz de novas evidéncias ou perspectivas. Além disso, a autorreflexdo é uma pratica peculiar
na investigacdo, pois permite ao pesquisador reconhecer e examinar suas proprias
suposicdes, valores e preconceitos que podem influenciar seu trabalho. Ao se conscientizar
desses fatores, o pesquisador pode evitar vieses e buscar uma compreensdo mais ampla e
objetiva do problema em estudo. Ao compartilhar ideias, resultados e desafios com outros

pesquisadores, o pesquisador € exposto a diferentes perspectivas e criticas construtivas, o que
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pode enriquecer sua abordagem e aprofundar sua compreenséo do tema em quest&o.
Gatti (2002), ao tratar da construcdo da pesquisa em educacdo, uma area
multifacetada que busca compreender e melhorar os processos educacionais, tanto dentro

quanto fora da sala de aula, esclarece:

[...] sem reflex@o e autorreflexdo sobre o ato de conhecer, as formas de
ver e colocar problemas, a maneira de tentar aborda-los, sem critica e
autocritica ndo ha pesquisa. Porque pesquisar é avancar fronteiras, €
transformar conhecimentos e ndo fabricar andlises segundo
determinados formatos. Balizas, sim, consisténcia, sim, plausibilidade,
sim, aprisionamento do real em dogmas, ndo. (Gatti, 2002, p. 57)

Neste sentido, a abordagem qualitativa € uma escolha metodoldgica que busca
compreender fendmenos sociais complexos através da analise detalhada e contextualizada de
dados ndo numéricos, como entrevistas, observacdes participantes e analise de documentos.
Nesse contexto, o estudo sobre politicas publicas para a Educacdo do Campo demanda uma
compreensdo profunda das nuances politicas, sociais e educacionais envolvidas. Neste caso,
a revisdo bibliografica € um primeiro passo em um estudo qualitativo, pois permite-nos
familiarizar-nos com o corpo de conhecimento existente sobre o tema. Neste aspecto inclui a
busca por teorias, conceitos e abordagens metodoldgicas relevantes. Por meio de uma reviséo
bibliografica, € possivel identificar lacunas no conhecimento, pontos de convergéncia e
divergéncia entre diferentes autores, e tendéncias emergentes na area de estudo.

Torna-se, desse modo, imprescindivel a realizacdo de analises e levantamentos
bibliograficos em uma pesquisa, a fim de buscar as orientacGes para compreensao do objeto
de estudo, assim como construir um referencial tedrico com bases epistemoldgicas solidas,

conforme Marconi e Lakatos (2003) afirmam:

A pesquisa bibliografica é um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja
realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e
relevantes relacionados com o tema. O estudo da literatura pertinente pode ajudar a
planificacdo do trabalho, evitar publicacdes e certos erros, e representa uma fonte
indispensavel de informacdes, podendo até orientar as indagacdes.

Os dados serdo analisados qualitativamente, “selecionando, codificando ¢ tabulando-
os” (Marconi e Lakatos, 2003) numa perspectiva sistematica, comparando as informacgdes
levantadas para que, a partir deste levantamento, seja possivel perceber as defini¢Bes e
analises de implementacdo de politicas publicas para a educacdo do campo e as suas
perspectivas e entraves. Dessa forma, o caminho metodoldgico a ser percorrido nesta pesquisa
envolverd: levantamento do referencial tedrico acerca das politicas publicas sobre educacéo
do campo - pesquisa bibliogréfica, pesquisa documental e pesquisa de campo.
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Desse modo, a revisdo bibliografica envolverd a andlise de artigos académicos,
livros, teses, dissertacdes, através de uma revisdo sistematica na literatura, isso proporciona
uma compreensdo mais ampla das politicas existentes, seus contextos histéricos e seus
impactos na pratica educacional no meio rural.

Essa etapa envolve uma abordagem mais detalhada e critica das politicas
identificadas na revisdo bibliografica. A andlise pode incluir a avaliagdo de sua
implementacdo, seus efeitos no chéo e as perspectivas dos diferentes atores envolvidos, como
governos, comunidades do campo, educadores e organizac6es da sociedade civil.

Outro momento deste estudo envolve a pesquisa documental, que consiste na busca
por documentos oficiais publicados pelo Ministério da Educacdo, Conselho Nacional de
Educacdo, Secretarias de Educacdo e demais instituicdes envolvidas com as discussdes da
Educacdo do Campo. Além desses, buscou-se documentos legais, nacionais e locais, tais
como: Decretos, Leis, ResolugGes, Portarias, Pareceres, Editais, Instru¢bes Normativas,
OrientacBes Administrativas, Notas Técnicas, Relatdrios institucionais, etc. Consideramos
que, também por meio da analise documental, conseguimos esclarecer a problematica, pois “o
método vai em busca da relagdes internas de um objeto, de um fendmeno, de um problema,
uma vez que esse objeto de estudo fornece as pistas, 0 caminho para conhecé-lo” (Oliveira-S-,
1997, p.27)

Na pesquisa de campo, optamos pela perspectiva do Grupo Focal, com membros das
instituicdes de ensino, pesquisa, Orgdos governamentais, entidades da sociedade civil,
movimentos sociais e outros interessados na educacdo do campo, fundadores ou co-
fundadores do Forum, uma metodologia valiosa para a pesquisa qualitativa, que oferece uma
maneira efetiva a fim de explorar percepgdes, atitudes e experiéncias compartilhadas em um
grupo que congrega pessoas de diversos segmentos, dos municipios que compdem o Férum.
Embora apresente desafios, quando conduzido com cuidado e rigor, o grupo focal pode gerar
insights significativos e contribuir para uma compreensdo da génese do Forum em questéo.

Morgan (1997) apud Gondim (2023) define grupos focais como uma técnica de
pesquisa qualitativa que se originou das entrevistas grupais e que visa coletar informacdes por
meio das interacdes dentro do grupo. Essa definicdo ressalta a importancia das dinamicas de
grupo na obtencgéo de dados detalhados sobre determinado tema.

Gondim (2023) ressalta aspectos importantes do processo de planejamento da
pesquisa com grupos focais, entre eles, a importancia de ndo confiar apenas na casualidade ra
de sua composicdo, pois nem todos os participantes podem ter algo relevante a dizer ou se

sentir aconchegados para contribuir ativamente durante as discussdes. Em vez disso, é
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imprescindivel avaliar com atencdo as habilidades e potencialidades de cada participante,
garantindo assim a geracdo de insights significativos em um curto periodo de tempo. A autora
ainda adverte que a simples presenca das pessoas ndao garante automaticamente os resultados
almejados. Portanto, é basilar considerar a capacidade de cada membro de contribuir
efetivamente para as discussfes sobre o tema em questdo. Essa abordagem permite que se
leve em conta o processo de formacdo de opinido que, muitas vezes, é influenciado pelas

interagcOes sociais mutuas.

1.4. Estrutura da Dissertacao

A educacdo do campo vem estabelecendo um conjunto de diferentes experiéncias
que deveriam ser materializadas considerando as novas dimensdes sistematizadas e a propria
definicdo de concepgdes que envolvem os sujeitos do campo, em sua diversidade e suas varias
expressoes de producdo e modos de vidas, o que redunda na necessidade de criar estruturas
capazes de planejar e organizar 0s passos e etapas para concretizar proposi¢oes e agdes para a
geracdo de processos formativos dos segmentos camponeses. Dentre as estruturas
estabelecidas, surgem ideias relacionadas a criacdo de Féruns Municipais ou Regionais de
Educacdo do Campo que se colocariam como espagos ou arenas de debates, formulacdes,
didlogos e orientacdes a serem executadas nas instancias dos diferentes entes da federacdo
brasileira.

Assim, a partir da necessidade de analisar a Educacdo do Campo de forma
significativa no contexto das politicas publicas, nosso trabalho estd estruturado em duas
partes relacionadas: na primeira, abordamos a estruturacdo da Educacdo do Campo no Brasil,
na qual analisamos 0s aspectos normativos e conceituais dessa politica publica; em seguida,
abordamos 0 FORECAT como uma arena da sociedade civil - o que ¢ o FORECAT? — na
qual observamos suas origens, seu papel e participacdo de entidades no Forum; além disso,

analisarmos as influéncias do referido Férum junto aos setores publicos.

2. EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL: SINTESE DOS MARCOS NORMATIVOS
E APROXIMACOES CONCEITUAIS.

Esta modalidade de educagdo surge como pauta para a politica publica a partir dos
Movimentos Sociais e OrganizagGes Populares, sendo pautada pela formacdo de grupos
coletivos e pela luta pela terra e pela sobrevivéncia no meio rural, entendido como um espago

de trabalho e vida. Baseia-se em metodologias e praticas pedagdgicas criadas no contexto
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escolar, mediadas por um curriculo que enxerga a aprendizagem como um processo de
apropriacéo e construgdo de novos saberes, ligados & experiéncia préatica da vida e da cultura
das pessoas do campo. Essas metodologias e praticas devem estar alinhadas ao modo de vida
dos sujeitos camponeses, visando ultrapassar a separacdo entre rural e urbano, além de
combater a visdo preconceituosa e errbnea que vé 0 campo como um espago de estagnacéo,
sendo o conhecimento cientifico e a vida intelectual exclusivos das cidades.

Com a promulgacao da Constituicdo de 1988 e 0 processo de redemocratizacdo do
Brasil, diversos debates surgiram a respeito dos direitos sociais das populag6es rurais, foram
discutidos e aprovados direitos educacionais muito importantes, que reafirmam o
compromisso do Estado e da sociedade brasileira em promover uma educacdo acessivel a
todos, que contemple o acesso, a permanéncia e a qualidade da educacdo para os habitantes
das areas campesinas do Pais.

Neste capitulo, vamos explorar as principais legislacdes e conceitos relacionados a
educacdo do campo no Brasil, seus avangos e os desafios ainda enfrentados.

2.1 Sintese dos marcos normativos

No que concerne a educacgdo, a Constituicdo estabelece-a como um direito de todos
e um dever do Estado e da familia, destacando-a como um dispositivo para o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho,
conforme explicito na composicao do artigo 205. Fortemente, essa definicdo é reforcada pelo
artigo 6°, o qual estabelece que os direitos sociais devem ser garantidos a todos os cidadaos
brasileiros, e assim os define: educacdo, saude, alimentacdo, trabalho, moradia, lazer,
seguranca, previdéncia social, protecdo a maternidade e a infancia, assisténcia aos
desamparados. Essa estruturacao constitucional distingue e consagra uma cadeia de direitos
basilares que sdo necessarios para garantir a dignidade humana e promover a igualdade
social. Destaca-se que esses direitos ndo sdo apenas garantias individuais, mas também
representam obrigaces do Estado em prover politicas publicas e estruturas institucionais que
permitam o acesso universal a esses direitos.

Cury (2002) impele-nos a refletir que, do dever de Estado nascem obrigacbes que
devem ser respeitadas tanto da parte de quem tem a responsabilidade de concretiza-las, como
0s poderes instituidos, quanto da colaboragdo vinda da parte de outros sujeitos implicados
nessas obrigacdes.

A esse propésito, Cury (2007, p. 468) define que:
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A educacéo escolar é um bem publico de carater proprio por implicar a cidadania e
seu exercicio consciente, por qualificar para o mundo do trabalho, por ser gratuita e
obrigatéria no ensino fundamental, por ser gratuita e progressivamente obrigatdria
no ensino médio, por ser também dever do Estado na educagdo infantil. Esse bem
publico, capaz de ser como servico publico aberto, sob condigdes, a iniciativa
privada, é no ambito publico cercado de protecdo como, por exemplo, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, o Plano Nacional de Educacdo e 0s
pareceres e resolugdes dos Conselhos de Educacao.

Quanto a educacdo do campo, é importante notar que a Constituicdo Federal ndo
menciona especificamente essa modalidade educacional. No entanto, a partir des de seus
principios gerais, como o direito & igualdade e a valorizacdo da diversidade cultural, é
possivel interpretar que a educacdo do campo deve ser garantida e promovida pelo Estado,
considerando as especificidades e as necessidades das populagdes do campo.

Para iniciar a pesquisa documental que atendesse aos objetivos deste estudo,
procurou-se identificar os marcos normativos que regem a educacdo do campo. A seguir
discorremos sobre documentos, elaborados por 6rgdos colegiados e baseados em legislacédo
federal, fornecem um arcabouco legal e normativo importante para orientar as acdes e
praticas educacionais voltadas para a modalidade.

Hage e Oliveira (2011) ressaltam o qudo importante sdo as propostas regulatorias e o
envolvimento da sociedade civil organizada na implementacéo das politicas de educacdo do

campo em nosso pais:

Propostas importantes, referem-se ainda & definicdo de marcos regulatérios das
politicas de educacdo do campo, envolvendo a participacdo dos Movimentos Sociais
do Campo, como: as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo (Resolugdo 1/2002 do CNE/ CEB); as Diretrizes complementares para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Bésica do
Campo (Resolucdo 2/2008 do CNE/CEB); o Reconhecimento dos Dias Letivos para
a aplicacdo da Pedagogia da Alterndncia nos Centros Familiares de Formacao por
Alternancia (Parecer 1/2006 do CNE/ CEB); e o Decreto assinado pelo presidente
Lula, que estabelece referéncias sobre a politica de educacdo do campo e
regulamenta o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA)
(HAGE; OLIVEIRA, 2011, p. 102).

Alguns documentos sdo destacados como referéncias para a analise da
implementacdo e dos possiveis impactos da politica educacional voltada para a educacéo do
campo, entre eles: o Parecer CNE/CEB N° 36/2001, a Resolugdo CNE/CEB N° 1/2002 e a
Resolugcdo CNE/CEB N° 2/2008. Esses documentos, provenientes do Poder Executivo, com
decretos e leis, bem como do &mbito administrativo, por meio da criacdo de programas e de
orgdos colegiados como o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e a Camara de Educacao
Basica (CEB), tém seus pareceres organizados em ordem cronoldgica. Sera feita uma breve

descricdo para apresentar o conteudo e a finalidade dos marcos legais e normativos
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relacionados a educacdo do campo (Figura 01), seguida por uma sinopse comentada.

Figura 1 - Legislacdo brasileira sobre Educa¢do do Campo
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Fonte: Elaborado com Base na Legislacéo brasileira sobre educacdo do campo.

Assim, como parte do cabedal de normativas, destaca-se a Lei n°® 9.394/96, a qual
estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional, ao reconhecer a rica diversidade que
permeia o pais. Desde sua promulgacdo, em dezembro de 1996, essa legislacdo tem sido um
farol, um norte, orientando as politicas e praticas educacionais em direcdo a incluséo e a
valorizacdo de todas as realidades, sejam elas urbanas ou rurais, do campo, das aguas ou das
florestas.

Ao relembrar a importancia da LDB, é vital destacar sua abordagem inclusiva e
holistica. Ao contrario de uma visdo unidimensional da educacédo, reconhece e celebra a
diversidade cultural, geografica e social do Brasil. I1sso se reflete em sua disposi¢do em

garantir o acesso a educacdo de qualidade em todas as regifes e para todos 0s grupos
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populacionais, independentemente de sua localizagéo ou condicdo socioeconémica.

Uma das conquistas mais significativas é a atencdo dedicada as areas do campo, as
aguas e as florestas. Historicamente, essas regides sempre foram negligenciadas no contexto
educacional, enfrentando desafios Unicos, como a distancia geografica, a falta de
infraestrutura e as disparidades socioeconémicas. Souza e Oliveira (2003) apud Prazeres e
Carmo (2012, p. 391) destacam que as instituicdes responsaveis pela educa¢do no meio rural
pouco levaram em consideracdo, ou deixaram cair no esquecimento, as demandas e 0s
direitos da maioria da populacdo do campo, ndo ofertando infraestrutura material e
pedagodgica com qualidade e quantidade satisfatorias.

No entanto, a LDB reconhece a importancia de oferecer uma educagéo de qualidade
em todas as areas, reconhecendo o potencial e as contribuicdes dessas comunidades para o

desenvolvimento do Pais, conforme Amboni e Neto (2013, p.2), reforcam:

Marco institucional da educacdo do campo é a LDB 9394/96, que da, a escola
localizada no mundo rural, o devido respeito a diversidade dos povos do campo,
assegurando-lhes principios organizacionais ligados as atividades do trabalho e da
vida do campo. Isto implica em afirmar que as experiéncias ligadas a vida e ao
trabalho sdo instrumentos de formacéo dos sujeitos do campo que, quando chegam
a escola trazem um somatério de experiéncias vividas nos diversos e diferentes
espacos de sociabilidade e formas de trabalho, dentro da ordem burguesa.

Essa lei também estabelece principios fundamentais que norteiam a préatica
educacional, dentre eles, destaca-se o0 respeito a diversidade e a valorizacdo das
especificidades regionais. Isso significa que a educagcdo nao deve ser uniforme, mas sim
adaptada as necessidades e realidades de cada contexto, promovendo a inclusdo e o respeito
pela pluralidade cultural e ambiental do pais.

Nesse sentido, as vivéncias relacionadas ao trabalho e a vida campesina sao
fundamentais para a formacdo dos individuos desse contexto, 0s quais trazem consigo um
acumulo de experiéncias vivenciadas em diferentes espacos de convivéncia e formas de
trabalho, inseridos na estrutura social vigente. Dessa maneira, a escola torna-se um ambiente
propicio para a expressdo dos valores culturais dos sujeitos, o desenvolvimento de novas
relacbes sociais e a aquisicdo de conhecimentos sistematizados e produzidos pela
humanidade ao longo do tempo.

Nessa logica, o artigo 3° da Lei n® 9.394/1996 estabelece os principios pelos quais o
ensino deve ser ministrado no Brasil, entre eles podemos citar a igualdade de condicdes para
0 acesso e permanéncia na escola, no qual salienta a importancia de garantir que todos os
individuos tenham acesso a educacédo, independentemente de sua condi¢do socioeconémica,

étnico-racial, de género, ou de qualquer outra natureza. Além disso, destaca a necessidade de
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criar condigdes para que os estudantes permanecam na escola e tenham sucesso em sua
trajetdria educacional, a importancia da liberdade académica e da autonomia das instituicdes
educacionais. Garante ainda a livre expressao do conhecimento, 0 que € necessario para 0
desenvolvimento intelectual e cultural da sociedade. Seguido do reconhecimento a
diversidade de pensamentos e abordagens no meio educacional, valorizando a pluralidade de
ideias e concepcdes pedagdgicas, permitindo que diferentes perspectivas sejam consideradas
no processo educativo, enriquecendo-o e tornando-o mais inclusivo.

Destaque-se ainda o inciso IV da LDB, que assegura o respeito mutuo, a tolerancia e
a convivéncia democratica na comunidade escolar, questdes necessarias, em especial o
respeito matuo em se tratando da educagdo do campo. Pois, ao se estabelecer uma atmosfera
de consideracdo e empatia entre alunos, professores e funcionarios, a escola cultivara
relacdes fundamentadas na confianca e solidariedade. O respeito vai além de simplesmente
aceitar as diferencas externas, abrangendo também o reconhecimento da dignidade intrinseca
de cada individuo, independentemente de sua origem, aparéncia ou opinides. E a pratica do
respeito que nos conduz a exercitar a tolerancia, a convivéncia nos espagos de encontros,
como as comunidades, as escolas, locais de trabalho, entre outros.

N&o somente a oferta do ensino gratuito ou valorizagdo do profissional da educacao
sdo evidenciadas neste artigo da LDB, mas também a afirmacdo da garantia da qualidade do
ensino. Cury (2007) afirma que essa caracteristica educacional implica na busca pela
exceléncia, por um padrdo cientifico e fundamentado dos conhecimentos acumulados e
compartilhados. Trata-se também de uma resposta aos desafios da sociedade atual, visto que
demanda um conjunto de saberes e competéncias que permitam a todos ter acesso a
diferentes formas de ser e se comunicar no mundo. Assim, a qualidade da educac¢do, mesmo
com a universalizacdo da educacdo basica, permanece como um objetivo constante, seja pela
natureza cumulativa do conhecimento, seja pelos contextos historicos que a influenciam e
para 0s quais é necessario encontrar caminhos cada vez mais abertos.

Esses principios, dentre muitos outros, orientam a atuacdo do sistema educacional
brasileiro, destacando valores fundamentais como igualdade, liberdade, diversidade,
qualidade e inclusdo. Eles servem como referéncia para a formulacdo de politicas
educacionais e para a pratica pedagogica nas escolas, buscando garantir uma educagdo que
promova o desenvolvimento integral dos estudantes e contribua para a constru¢do de uma
sociedade justa e democratica.

Nesse contexto, € possivel considerar que a LDB 9.394/96 traz a garantia de

ampliacdo do direito a educacdo, mas traz também uma dilatagdo no plano legal da
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compreensdo do que seja o pleno exercicio das atividades docentes em adequadas condi¢des
de exercicio. Esse movimento a0 mesmo tempo em que democratiza a escola e, com isso,
traz ganhos para a populacdo em geral e para os trabalhadores da educacdo em especifico,
também representa ameaca para esses profissionais no que se refere as supostas garantias de
exclusividade sobre determinados terrenos. A dificuldade dos professores em discutir 0s
conteudos pedagdgicos e suas praticas de avaliagdo nos colegiados escolares, em que estdo
envolvidos alunos e pais, é o exemplo de como ha muito a ser revolucionado nessas préaticas
e demonstra o hiato ja conhecido entre o prescrito legalmente e o vivido na experiéncia
cotidiana.

Oliveira (2007) examina como a LDB 9.394/96 busca ampliar o direito & educacao,
ao mesmo tempo em que desafia as concepcdes tradicionais de exercicio docente e enfrenta
obstaculos na sua implementacdo. Um marco na legislacdo educacional brasileira,
promovendo a universalizacdo do acesso a educacdo e estabelecendo diretrizes para a
organizacdo curricular, formacdo de professores e gestdo escolar. No entanto, a sua
implementacdo tem revelado desafios significativos, especialmente no que diz respeito as
condi¢des de trabalho dos professores e a participacdo efetiva da comunidade escolar. E
representa um avango ao garantir o direito a educacdo para todos os cidadaos brasileiros,
independentemente de sua condi¢do socioecondmica, étnico-racial ou geografica. A lei
também promove a democratizacdo da escola, incentivando a participacdo ativa da
comunidade escolar na gestdo e no processo educativo.

Um dos principais pontos de tensdo diz respeito as condi¢Ges de trabalho dos
professores. Embora a Lei busque assegurar o pleno exercicio das atividades docentes,
muitos educadores enfrentam dificuldades relacionadas a infraestrutura precaria das escolas,
a falta de recursos pedagogicos adequados e a sobrecarga de trabalho. A dificuldade dos
professores em discutir os contetidos pedagogicos e suas praticas de avaliacdo nos colegiados
escolares reflete o hiato entre o prescrito legalmente e o vivido na experiéncia cotidiana.
Embora a LDB estabeleca diretrizes claras para a organizacgéo curricular e a gestdo escolar, a
sua efetivacdo esbarra em obstaculos como a resisténcia institucional, a falta de formacao
adequada dos profissionais e a desigualdade de acesso aos recursos educacionais.

Importa ressaltar que as diretrizes fundamentais estabelecidas pelo Artigo 26 séo
essenciais para garantir uma educacao basica de qualidade em todo o territério brasileiro,
respeitando as peculiaridades regionais e locais. Além disso, o foco na equivaléncia de
condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia na escola, juntamente com a preparacdo para 0

trabalho e a cidadania no ensino médio, neste artigo reflete a preocupacdo em promover uma
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formacéo integral dos estudantes, capacitando-os para enfrentar os desafios da vida pessoal,
profissional e social, buscando assegurar a universalizacdo do acesso a educacdo e a
promogcdo do desenvolvimento humano e social.

J& o Artigo 28 aborda a garantia de oferta da educacdo béasica para a populagéo rural
e a necessidade de adaptacbGes dos sistemas de ensino para adequar-se a essa realidade
especifica. Essa disposicdo legal reconhece a importancia de assegurar o acesso a educacgao
basica de qualidade para os habitantes das areas rurais, levando em consideracdo as suas
particularidades e desafios. Algumas das adaptacGes necessarias incluem infraestrutura
escolar, e adequagdo de curriculos e metodologias de ensino para contemplar as
especificidades e necessidades da populagdo do campo, levando em consideragdo seus
contextos socioecondmicos, culturais e ambientais. Isso pode envolver, por exemplo, a
criacdo de calendarios escolares que considerem as fases do ciclo agricola e as condicdes
climaticas locais, garantindo que os estudantes tenham acesso a educacdao mesmo durante 0s
periodos de plantio e colheita; oferta de transporte escolar adequado e de qualidade para os
alunos que residem em areas do campo, garantindo que possam ter acesso e permanéncia as
aulas, mesmo em regides de dificil acesso; valorizacdo da cultura local e dos saberes
tradicionais das comunidades do campo, integrando esses conhecimentos ao pProcesso
educativo e promovendo a identidade e o pertencimento dos estudantes.

Um importante marco na discussdo sobre as Diretrizes Operacionais para a
Educacéo Basica nas Escolas do Campo, é o Parecer CEB/CNE N° 36/2001.

A educacgdo do campo, tratada como educacéo rural na legislagdo brasileira, tem um
significado que incorpora os espacos da floresta, da pecudria, das minas e da
agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espagos pesqueiros, caicaras,
ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro ndo
urbano, é um campo de possibilidades que dinamizam a ligagdo dos seres humanos
com a propria producdo das condicfes da existéncia social e com as realizagGes da
sociedade humana (Profa. Edla de Aradjo Lira Soares).

Este documento teve como relatora a Prof. Edla de Aradjo Lira Soares e foi
aprovado em 4 de dezembro de 2001. Seu objetivo principal foi estabelecer principios e
procedimentos para adequar as escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais,
abrangendo as etapas e diferentes modalidades da educacédo basica, como a Educacgéo Infantil
(El), o Ensino Fundamental (EF) e médio (EM), a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), a
Educacao Especial, a Educacdo Indigena, a Educacdo Profissional de Nivel Técnico, assim
com a Formagdo de Professores em Nivel Médio na modalidade Normal. A relatora;

justificou a substituicdo da nomenclatura *“educacdo rural™ pelo termo "educacdo do
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campo', argumentando que este ultimo evidencia os conflitos sociais, econémicos e
politicos relacionados a posse da terra. Em seu parecer, ela fez uma analise conceitual e
historica, destacando o tratamento dado a educagdo rural no Brasil desde a Constituicdo do
Império até os dias atuais, com énfase na Constituicdo de 1934, que conferiu grande
abrangéncia a educacdo rural na época. O parecer abordou diversas especificidades
relacionadas ao ensino rural, incluindo a presenca da educagdo rural nas constituicGes
estaduais brasileiras, as caracteristicas regionais, a expansao da rede de ensino rural e a
valorizacdo do magistério, o ensino profissionalizante agricola e o territério da educacédo
rural na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9394/96. Esse Parecer
representou um avanco significativo nas politicas educacionais voltadas as necessidades
especificas das comunidades, buscando garantir uma educacdo de qualidade e
contextualizada para os estudantes do campo.

Pereira, Pureza e Hage (2017, p. 371), ressaltam que

O conceito de Educacdo do Campo foi legitimado na realidade brasileira no ano de
2002 com a aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas
Escolas do Campo. Considerada até entdo como um marco histdrico para um pais
que, durante muito tempo, excluiu a maioria de seu povo dos bens essenciais a
vida, entre 0s quais citamos a educacdo. Essas Diretrizes resultam das mobilizacfes
dos movimentos sociais do campo, organizados por meio da Articulacdo Nacional
Por uma Educacdo do Campo, demonstrando que, aos poucos, 0s sujeitos do campo
vém conquistando seu espago enquanto coletivo social.

Essa Resolucdo CNE/CEB N° 1/2002, que estabelece as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Baésica nas Escolas do Campo, publicada em 9 de abril de 2002 e
homologada pelo Ministro da Educacdo, tornou-se um referencial importante para a
organizacdo e funcionamento da educacdo rural no Brasil. Entre os principais pontos
abordados na Resolucdo estdo: a) o estabelecimento de principios e procedimentos para a
organizacdo da educacdo basica nas escolas do campo, visando garantir uma educacdo de
qualidade que atenda as especificidades e necessidades das comunidades do campo; b)
definicdo de conteudos curriculares e metodologias adequadas as realidades e interesses dos
alunos da zona rural, promovendo uma educacdo contextualizada e significativa; c)
orientacGes para a organizacao escolar propria das escolas do campo, incluindo a adaptacéo
do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas locais; d) promocao
da valorizacdo da identidade rural, respeitando os saberes, culturas e tradicdes das
comunidades camponesas; e) estabelecimento de diretrizes para a formacgdo inicial e
continuada de professores que atuam nas escolas do campo, visando prepara-los para o

trabalho pedagdgico em contextos rurais; f) garantia de infraestrutura adequada e recursos
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pedagogicos suficientes para o desenvolvimento das atividades educativas nas escolas do
campo.

Chama-nos atencéo o artigo 2° desta Resolucdo que destaca a identidade da escola
do campo, ressaltada como sendo definida pela sua ligacdo intrinseca com as questes
proprias da realidade rural. Isso inclui a consideragdo dos conhecimentos e saberes
especificos dos estudantes, a valorizacdo da memoria coletiva das comunidades rurais, a
integracdo com a ciéncia, tecnologia e movimentos sociais que atuam na defesa dos

interesses das populacGes do campo.

Art. 2° Estas Diretrizes, com base na legislacdo educacional, constituem um
conjunto de principios e de procedimentos que visam adeguar o projeto
institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educacdo de Jovens e
Adultos, a Educacdo Especial, a Educacdo Indigena, a Educagdo Profissional de
Nivel Técnico e a Formacdo de Professores em Nivel Médio na modalidade
Normal.

Paragrafo Unico. A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagéo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes
préprios dos estudantes, na meméria coletiva que sinaliza futuros, na rede de
ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa
de projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social
da vida coletiva no pais (grifo nosso) (Resolugdo CNE/CEB 1, DE 3 de abril de
2002).

De acordo com o dicionario Houaiss, a palavra adequar, presente no artigo 2° dessa
Resolucdo, significa tornar(-se) ajustado, adaptado a; amoldar(-se), tornar(-se) conveniente,
demonstrando que a proposta seria que as escolas do campo ajustem-se as Diretrizes ja
presentes. Consideramos que a identidade da escola do campo deve seguir uma perspectiva
conceitual, epistemoldgica e normativa, e ndo um amoldamento.

Em 2003, o Ministério da Educacdo instituiu o Grupo Permanente de Trabalho de
Educacdo do Campo — GPT, através da Portaria n° 1.374, seu principal objetivo foi articular
as acdes do MEC relacionadas a Educacdo do Campo e promover a divulgagéo, discussdo e
esclarecimento das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo.
O grupo contou com a participacdo de organizacdes e instituicdes da sociedade civil ligadas a
Educacao do Campo, garantindo uma abordagem inclusiva e participativa.

Dezenas de Seminarios Estaduais de Educacdo do Campo, realizados entre 2004 e

20058, proporcionaram a disseminagdo e discussdo das Diretrizes Operacionais para a

8 A Coordenacdo de Educacdo do Campo, parte da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD/MEC), organizou inicialmente dez semindrios estaduais entre fevereiro e maio de 2005,
para discutir as Diretrizes Operacionais da Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, que foram desenvolvidas
pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE). O objetivo era também criar, no minimo, trés mapas: um que
retratasse a situacdo da educagdo no campo, outro que destacasse as iniciativas inovadoras locais e um Gltimo
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Educacdo Basica nas Escolas do Campo, estabelecidas pelo CNE em 2001. Corbin, Hage e
Silva (2019) afirmam que esses eventos foram fundamentais por diversos motivos:
proporcionaram um espago para sensibilizar gestores educacionais, professores, estudantes,
pais e membros da comunidade sobre a importancia e as especificidades da Educagdo do
Campo. Isso contribuiu para uma compreensdo mais ampla das necessidades e desafios

enfrentados pelas escolas do campo.

Esses eventos tém mobilizado um nimero cada vez mais abrangente de sujeitos,
instituicdes publicas, movimentos sociais e entidades ndo governamentais nos
processos de definicdo e implementacdo de politicas e praticas educacionais
sintonizadas com a realidade do campo, constituindo-se espacos em que
manifestam depoimentos, insatisfacdes, aspiracfes e reivindicacbes com relagdo a
educacdo que se deseja ver concretizada nas escolas do campo. (Corbin; Hage;
Silva, 2019, p. 51)

Em sua dissertacio de mestrado, “Financiamento da educacdo do campo na
Amazonia Paraense: uma analise nos investimentos do Ministério da Educacdo no estado do
Pard”, Gama (2008, p. 44) relembra:

Em fevereiro de 2004, fortalecendo, ampliando e buscando garantir o acesso aos
direitos, o Forum Paraense reuniu mais de 700 pessoas no Seminario Educacéo do
Campo e Desenvolvimento Rural na Amaz6nia, considerado marco histérico da
trajetoria da educacdo do campo na AmazoOnia paraense. Nesse seminario, a partir
dos levantamentos sobre a realidade do campo na Amazénia com énfase no estado
do Pard, foram discutidos os desafios para a educacdo e desenvolvimento do
campo na Amazobnia paraense e propostos projetos fortalecendo a histéria do
campo a partir da resisténcia de seus sujeitos. E mais, 0 compromisso de implantar
e implementar tais politicas pulblicas de educacdo e desenvolvimento com
propostas de politicas publicas de educacédo visando o desenvolvimento do campo,
comprometido com a inclusdo social, a diversidade e a valorizacéo dos saberes dos
povos do campo.

Esses momentos oportunizaram um ambiente propicio para a troca de experiéncias
entre diferentes atores envolvidos na Educagdo do Campo. Isso permitiu a identificagéo e a
disseminacédo de boas praticas, bem como a aprendizagem mutua entre os participantes. E, a
partir dos seminarios, foram criados Comités e/ou Foruns Estaduais de Educacdo do Campo
em diversos estados brasileiros. Esses Orgdos tiveram a responsabilidade de promover a
regulamentacéo e implementagdo das Diretrizes nos sistemas estaduais e municipais de
ensino, garantindo sua efetivacdo na pratica.

Tendo como relator o Prof. Murilio de Avellar Hingel, o Parecer CNE/CEB N°
1/2006 orienta sobre a organizacdo do calendario letivo para a aplicacdo da Pedagogia da
Alternancia e do reconhecimento dos Centros Familiares de Formag&o por Alternancia

que identificasse as necessidades especificas dos municipios. Os seminarios da SECAD ocorreram em
Pernambuco, Paraiba, Rio Grande do Norte, Goias, Sergipe, Parana, Par, S&o Paulo, Minas Gerais e Brasilia.
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(CEFFA) para a certificacdo de seus alunos.

O calendario escolar quando de sua elaboracdo tem presente 0s aspectos:
sociocultural, participativo, geografico e legal. A carga horaria anual ultrapassa os duzentos
dias letivos e as oitocentas horas exigidas pela lei de diretrizes e bases da educacgdo nacional.
Os periodos vivenciados no centro educativo (escola) e no meio socio profissional
(familia/comunidade) sdo contabilizados como horas e dias letivos, o que implica em
considerar como horas e aulas atividades desenvolvidas fora da sala de aula, mas executadas
mediante trabalhos praticos e pesquisas com auxilio de questionarios que compdem um plano
de estudo.

A Pedagogia da Alternancia é uma abordagem educacional utilizada principalmente
em areas do campo, onde os estudantes alternam periodos de estudo na escola e periodos de
pratica em suas comunidades. Essa metodologia visa integrar 0os conhecimentos académicos
com as experiéncias praticas do cotidiano dos alunos, levando em consideracdo as
especificidades do meio rural. A organizacdo envolve um ensino escolar que conjuga
diferentes experiéncias formativas distribuidas ao longo de tempos e espacos distintos, tendo
como finalidade uma formacao profissional. Esse método comegou a tomar forma em 1935, a
partir das insatisfacbes de um pequeno grupo de agricultores franceses com o sistema
educacional de seu pais, o qual ndo atendia, a seu ver, as especificidades da educacgao para o
meio rural. A experiéncia brasileira com a Pedagogia da Alternancia comecou em 1969 no
estado do Espirito Santo, onde foram construidas as trés primeiras Escolas Familias
Agricolas.

Assim, esse parecer estabelece orientacfes para a organizacao do calendério escolar,
de modo a contemplar os periodos de estudo na escola e os periodos de pratica nas
comunidades, garantindo a efetividade da Pedagogia da Alternancia. Além disso, reconhece
os Centros Familiares de Formacéo por Alternancia (CEFFA) como instituicdes educacionais
legitimas e estabelece critérios para a certificacdo dos alunos que frequentam esses centros.

De acordo com Conceigdo (2010, p.176),

elementos que caracterizam os principios desta pedagogia, a saber: tempos
formativos (tempo escola e tempo comunidade), dialogo entre os saberes da area
técnico-agricola, os saberes escolares e a participacdo da familia na escola.

Nesse contexto, os educandos alternam periodos de formacao escolar com periodos
de aplicacéo pratica dos conhecimentos adquiridos em suas propriedades durante o tempo na
comunidade. Essa metodologia é enriquecida pela participacdo em sistemas de mutirGes

solidarios, alinhados aos principios da economia solidaria. Uma abordagem que tem sido
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eficaz ao promover o desenvolvimento de agfes que dialogam com as discussdes sobre
desenvolvimento sustentavel, integrando teoria e pratica de forma significativa para os
estudantes e para a comunidade em geral.

Ainda no contexto da Educacdo do Campo, o Parecer CNE/CEB N° 3/2008, o qual
também teve como relator o Professor Murilio de Aveliar Hingel, foi produzido em uma
reunido conjunta com entidades, movimentos sociais, confederacdes e secretarias de governo
relacionadas a Educacdo do Campo. Sua principal funcdo foi reexaminar o Parecer
CNE/CEB N° 23/2007, que tratava do atendimento a Educacdo do Campo, e apresentar
sugestdes para o Projeto de Resolucdo, visando a consolidacdo das politicas publicas de
Educacdo do Campo ao reforcar a importancia da constru¢do de politicas educacionais
especificas para atender as demandas e peculiaridades da populacdo rural. Além disso,
destaca a necessidade de um didlogo amplo e inclusivo com os diversos atores envolvidos na
Educacdo do Campo para garantir a efetividade dessas politicas. O referido documento teve
como principal implicagdo o aperfeicoamento do conceito de Educagdo do Campo,
apresentado no Projeto de Resolugdo que acompanha o Parecer CNE/CEB n° 23/2007, que
visou garantir que o conceito de Educacdo do Campo abrangesse todas as populacdes do
campo e suas diferentes formas de atividade, reconhecendo a diversidade presente no meio
rural brasileiro. Ao incluir agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, entre
outros, o conceito proposto buscava uma definicdo mais inclusiva e precisa, alinhada com a
realidade. Desta forma o texto proposto para aprimoramento do conceito de Educacdo do

Campo foi o seguinte:

Art. 1° A Educacdo do Campo compreende modalidade especifica para atendimento
as populacdes rurais, em suas variadas formas de atividade — agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados
da Reforma Agraria, quilombolas, caicaras e outros - e abrange toda a Educacao
Basica, em suas etapas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Ensino Técnico integrado (Brasil, 20074, p. 10).

Com o objetivo de estabelecer diretrizes complementares, normas e principios para
0 desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Basica do Campo,
abrangendo desde sua definicdo até suas formas de implementacdo e garantia de acesso, a
Resolucao N° 2/2008 compreende a Educagdo Basica em todas as suas etapas, incluindo El,
EF, EM e Educacdo Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio, com
foco no atendimento das popula¢Ges do campo em suas diversas formas e vivéncias; visando
a universalizacdo do acesso, permanéncia e sucesso escolar com qualidade em todos os

niveis da Educacgéo Baésica.
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O documento enfatiza que a educagdo formal deve ser preferencialmente ofertada
por meio do ensino regular, mas também pode ser ofertada na modalidade da Educacéo de
Jovens e Adultos, conforme a necessidade das populacdes do campo, garantindo 0 acesso as
criangas e jovens com deficiéncias, residentes no campo, preferencialmente em escolas
comuns da rede de ensino regular.

Importa frisar que o Artigo 3° estabelece que a Educacédo Infantil e os anos iniciais
do EF devem ser oferecidos nas proprias comunidades do campo, evitando-se a nucleacéo de
escolas e o deslocamento das criangas. No entanto, excepcionalmente, 0s cinco primeiros
anos do EF, podem ser oferecidos em escolas nucleadas, com deslocamento intracampo dos
alunos, sendo responsabilidade dos sistemas estaduais e municipais estabelecer o tempo
méaximo de deslocamento dos alunos de acordo com as realidades locais. Além disso, proibe-
se agrupar criancas da Educacdo Infantil com criancas do Ensino Fundamental na mesma
turma.

Além do mais, 0 Artigo 4° determina que, quando 0s anos iniciais ndo puderem ser
oferecidos nas proprias comunidades das criancas, a nucleacdo rural deve considerar a
participacdo das comunidades interessadas na definicdo do local, levando em conta as
possibilidades de percurso a pé pelos alunos na menor distancia a ser percorrida. Caso seja
necessario o transporte escolar, € imprescindivel considerar o menor tempo possivel no
percurso residéncia-escola e garantir o transporte das crian¢as do campo para 0 campo.

Apesar de ndo haver um tempo ideal estabelecido de forma especifica na legislacdo
para o transporte escolar; é amplamente reconhecido que o tempo de deslocamento dos
estudantes deve ser minimizado ao méaximo, levando em consideracdo a seguranca, O
conforto e o bem-estar dos alunos. De acordo com a Resolugédo em tela, os entes federados,
em conjunto com os 6rgdos responsaveis pelo transporte, devem estabelecer diretrizes locais
ou regionais para garantir que o tempo de viagem seja adequado e ndo prejudique a qualidade
da educagdo e o desenvolvimento dos estudantes. Essas diretrizes devem considerar as
distancias a serem percorridas, as condi¢cBes das estradas e o contexto especifico de cada
regido. Assim, Pergoretti (2005) afirma, a partir de sua pesquisa para dissertacdo de
mestrado, que, em condi¢cBes normais, 0 tempo maximo de viagem entre o ponto de
embarqgue e a escola deve ser de 45 minutos.

Importa ressaltar que a Lei N° 11.947/2009 dispde sobre o atendimento da
alimentacédo escolar e sobre o Programa Dinheiro Direto na Escola aos alunos da educagéo
basica; altera a Lei N° 10.880, de 9 de junho de 2004; a Lei N° 11.273, de 6 de fevereiro de
2006; a Lei N°11.507, de 20 de julho de 2007; e revoga os dispositivos da Medida Provisoria
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N° 2.178-36, de 24 de agosto de 2001, e a Lei N° 8.913, de 12 de julho de 1994,
estabelecendo diretrizes para a alimentacdo escolar oferecida aos alunos da educacédo basica
nas escolas publicas, objetivando contribuir para o crescimento e o desenvolvimento
biopsicossocial, a aprendizagem, o rendimento escolar e a formagdo de habitos alimentares
saudaveis dos alunos, por meio de a¢des de educacgdo alimentar e nutricional e da oferta de
refeicdes que cubram as suas necessidades nutricionais durante o periodo letivo. Sendo que
essa nutricdo deve atender aos principios da alimentacdo saudavel e adequada, respeitando os
habitos alimentares regionais, a cultura local e as condi¢Bes socioecondmicas dos alunos.
Ressalte-se que no minimo 30% dos recursos repassados pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) devem ser utilizados na compra de alimentos
diretamente da agricultura familiar, priorizando os produtos organicos e agroecoldgicos. A
mesma Lei também dispGe sobre o PDDE — Programa Dinheiro Direto na Escola, que
consiste na transferéncia de recursos financeiros diretamente as UEX — Unidades Executoras
e gerenciado pelos Conselhos Escolares, com o objetivo de adquirir materiais de consumo,
pequenos reparos, servigos e outras despesas necessarias ao funcionamento da escola.

No processo de insercdo da educacdo do campo nas Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacao Basica, a Resolu¢do n® 04 CNE/CEB, de 13 de julho de
2010 é um triunfo, pois reconhece a educagdo do campo como uma modalidade de ensino®,
estabelecendo no art. 35 que a escolarizagdo dos sujeitos do campo deve considerar suas
peculiaridades. Ela prevé orientacfes para trés aspectos fundamentais na organizacdo do
trabalho pedagdgico: conteudos curriculares e metodologias; uma organizacdo escolar
prépria que inclua a adequacao do calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢Ges
climéaticas; e a adequagéo a natureza do trabalho na zona rural .

O documento define principios e fundamentos para garantir a qualidade e a

equidade no acesso e permanéncia dos estudantes, além de articular as etapas da educacédo

® As modalidades de ensino na educago basica sdo formas especificas de atendimento educacional que buscam
atender as necessidades de diferentes grupos sociais, considerando suas particularidades e desafios. De acordo
com o Artigo 27, as etapas da Educagdo Béasica — que incluem a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio — podem ser desenvolvidas em diferentes modalidades, entre as quais estdo a Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA), a Educacdo Especial, a Educacéo Profissional e Tecnoldgica, a Educacdo do Campo, a
Educacéo Escolar Indigena e a Educacao a Distancia (EaD).

10 Na modalidade de Educagio Bésica do Campo, a educacio para a populacdo rural estd prevista com
adequagdes necessarias as peculiaridades da vida no campo e de cada regido, definindo-se orientagdes para trés
aspectos essenciais a organizacdo da acdo pedagogica:

| - contelidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos estudantes da zona
rural;

Il - organizacdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condigBes climaticas;

111 - adequacéo & natureza do trabalho na zona rural
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infantil, ensino fundamental e ensino médio, integrando-as de forma sistémica, com
orientacdo de que o curriculo seja flexivel, permitindo a adaptacdo as especificidades locais,
respeitando as diretrizes gerais nacionais; devendo as escolas promover a formacao integral
do estudante, com foco no desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias para a
vida em sociedade, no mundo do trabalho e no exercicio da cidadania®’.

Outro documento, esse datado de 4 de novembro de 2010, o Decreto N° 7.352/2010,
dispde sobre a politica de educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (PRONERA)*?, ampliando o conceito de educacio do campo. O documento
estabelece as diretrizes para a educacdo do campo, ratificando-a como uma modalidade,
incluindo agricultores familiares, assentados da reforma agraria, quilombolas, entre outros
grupos; além de promover a educacédo e a formacao técnica e profissional para trabalhadores
e trabalhadoras rurais assentados pela reforma agraria. O decreto também amplia e qualifica
a oferta de educacdo bésica e superior as populacdes do campo, em colaboracdo com 0s
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e metas
estabelecidas no Plano Nacional de Educacao.

O Decreto ainda dispde acerca de uma importante decisdo que fomentara a criagédo

Comissdo Nacional de Educacdo do Campo (CONEC), instituida em novembro de 2007, seu

1 Dispde o Artigo 36, que a identidade da escola do campo ¢ definida pela vinculagdo com as questdes inerentes
a sua realidade, com propostas pedagdgicas que contemplam sua diversidade em todos os aspectos, tais como
sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geragdo e etnia. Paragrafo Unico. Formas de organizacéo e
metodologias pertinentes a realidade do campo devem ter acolhidas, como a pedagogia da terra, pela qual se
busca um trabalho pedagdgico fundamentado no principio da sustentabilidade, para assegurar a preservacao da
vida das futuras geracBGes, e a pedagogia da alternincia, na qual o estudante participa, concomitante e
alternadamente, de dois ambientes/situacdes de aprendizagem: o escolar € o laboral, supondo parceria educativa,
em que ambas as partes sdo corresponsaveis pelo aprendizado e pela formagéo do estudante.

2.0 PRONERA foi criado em abril de 1998, como uma reagdo ao contexto nacional que se seguiu a0 massacre
de Eldorado dos Carajas. Nesse periodo, o governo enfrentou pressdo para dar respostas a sociedade sobre as
demandas dos trabalhadores rurais, principalmente no que se refere ao acesso a terra, ao trabalho e a educacéo.
Um ano apés a tragica ocorréncia, que teve lugar em 1996, movimentos sociais voltados para o meio rural
clamaram pela criacdo de um programa governamental focado na educagdo, reconhecendo a necessidade de
fomentar o desenvolvimento social da populacdo, além das questdes trabalhistas. Ainda em 1997, considerando
os dados do Censo da Reforma Agréria, que revelava um alto indice de analfabetismo entre os assentados,
representantes de instituicGes de ensino superior se reuniram para debater sua participacdo na educacdo desse
grupo.

O PRONERA foi instituido no ano seguinte apds uma significativa mobilizagdo, por meio da Portaria n° 10/1998
do entdo Ministério Extraordinario de Politicas Fundiarias (MEPF). Naquela oportunidade, foi langado o
primeiro Manual de Operacfes, que tinha como objetivo orientar a apresentagdo de projetos ao programa.
Embora estivesse vinculado ao ministério, sua implementacgéo estava a cargo do Incra, que passou a incorpora-lo
oficialmente somente em 2001. Os cursos oferecidos, vdo desde a alfabetizacdo e escolarizagdo de jovens e
adultos no ensino fundamental e médio, incluindo a formagdo profissional integrada, que pode ocorrer
simultaneamente ou ndo com o ensino médio, além de abranger graduacéo e pds-graduacdo. Entre os principios
politico-pedagogicos do programa, destaca-se a interligacdo entre educagdo e desenvolvimento territorial,
considerada fundamental para a melhoria da qualidade de vida dos assentados, por meio de metodologias
adaptadas as especificidades do campo. Nesse sentido, 0 PRONERA também se dedica a capacitacdo e formacéao
de educadores.



48

ato de criacdo foi uma iniciativa para fortalecer o trabalho do Ministério da Educacdo no
campo. Essa comissdo, denominada de CONEC, é composta por representantes de diferentes
entidades e instituicdes, incluindo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), a
Unido Nacional de Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), o Conselho Nacional dos
Secretarios Estaduais de Educagdo (CONSED), além de movimentos sociais e sindicais do
campo. A composicdo diversificada permite uma abordagem ampla e participativa na
formulacdo de politicas e no acompanhamento das ac¢Ges relacionadas a educagdo do campo.
A CONEC desempenha um papel importante na articulagdo entre diferentes atores
envolvidos na promocdo da educacdo rural e na garantia da qualidade e adequacéo das
politicas educacionais as necessidades das populacdes do campo, tal como exposto abaixo.

Ato do Ministro de Estado da Educacdo dispora sobre a instalacdo, a composicao e o
funcionamento de comissao nacional de educa¢do do campo, que devera articular-se com as
instncias colegiadas previstas no inciso Il no acompanhamento do desenvolvimento das
acdes a que se refere este Decreto (Art. 9°, paragrafo Unico).

Promulgacdo da Lei N° 12.695/2012, que dispGe sobre o0 apoio técnico ou financeiro
da Unido no ambito do Plano de Ag¢des Articuladas; altera a Lei n® 11.947, de 16 de junho de
2009, para incluir os polos presenciais do sistema Universidade Aberta do Brasil na
assisténcia financeira do Programa Dinheiro Direto na Escola; e altera a Lei n° 11.494, de 20
de junho de 2007, para contemplar com recursos do FUNDEB as instituicdes comunitarias
gue atuam na educacao do campo, revisando o artigo 13 da Lei n® 11.494, de 20 de junho de

2007, passando a vigorar com as seguintes alteraces:

8 1° Ser4 admitido, para efeito da distribuicdo dos recursos previstos no inciso Il
do caput do art. 60 do ADCT, em relagdo as instituicbes comunitarias, confessionais
ou filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o poder publico, o computo
das matriculas efetivadas:

| - na educacéo infantil oferecida em creches para criangas de até 3 (trés) anos;

Il - na educagdo do campo oferecida em instituicbes credenciadas que tenham
como proposta pedagogica a formagdo por alternéancia, observado o disposto em
regulamento. (grifo nosso)

A referida Lei, expBe também que a elaboracdo do Plano de Ac¢bes Articuladas
(PAR) € precedida de um diagndstico da situacdo educacional, estruturado em 4 (quatro)
dimens0es: | - gestdo educacional; 1l - formacdo de profissionais de educacéo; Il - praticas
pedagdgicas e avaliacdo; IV - infraestrutura fisica e recursos pedagdgicos.

Nesta mesma logica, a instituicdo do Programa Nacional de Educac¢do do Campo —
PRONACAMPO, ocorre por meio da Portaria N° 86/2013, que consiste em um conjunto
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articulado de acdes de apoio aos sistemas de ensino para a implementacdo da politica de
educacdo do campo, conforme disposto no Decreto n°® 7.352, de 4 de novembro de 2010.
Essa politica de educacdo do campo destina-se & ampliacdo e qualificagdo da oferta de
educacdo bésica e superior as popula¢bes do campo e sera desenvolvida pela Unido em
regime de colaboragdo com os estados, 0s municipios e o Distrito Federal, de acordo com as

diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacéo.

O PRONACAMPO estabelece como objetivo assegurar a melhoria do ensino nas
redes publicas de Educacdo Basica, bem como, a formacdo de professores, a
producdo de material didatico especifico para as escolas do campo, 0 acesso e
recuperacdo da infraestrutura e a qualidade da educacdo em todas as etapas e
modalidades de ensino, compreendendo a¢des para 0 acesso, a permanéncia e a
aprendizagem na escola, com a valorizacdo do universo cultural das populac6es do
campo. (Anhaia ,2014, p. 16)

As diretrizes propostas se definem em quatro eixos: Gestao e Praticas Pedagogicas;
Formacdo de Professores; Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Profissional e
Tecnologica; e Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica.

O eixo Gestdo e Praticas Pedag6gicas compreende as seguintes acdes:
disponibilizacdo as escolas publicas do campo de materiais didaticos e pedagogicos que
atendam as especificidades formativas das popula¢des do campo e quilombolas, no @mbito
do Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD, e de materiais complementares no ambito
do Programa Nacional Biblioteca da Escola - PNBE; fomento a oferta da educacéo integral
nas escolas do campo e quilombolas, promovendo a ampliacao curricular; e apoio as escolas
com turmas compostas por estudantes de variadas etapas dos anos iniciais e das escolas
localizadas em comunidades quilombolas, por meio da “Escola da Terra”.

J& no Eixo Formacdo de Professores, prevé-se a formacdo inicial dos professores em
exercicio na educacdo do campo e quilombola no ambito do Programa de Apoio a Formacao
Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo — PROCAMPO, da Universidade Aberta
do Brasil - UAB e da RENAFOR, assegurando condicdes de acesso aos cursos de
licenciatura destinados a atuagdo docente nos anos finais e no ensino médio, com a
possibilidade de utilizacdo da pedagogia da alternancia. Além disso, prevé a formacéo
continuada dos professores em nivel de aperfeicoamento e especializacdo em educacédo do
campo e quilombola, com propostas pedagdgicas por areas de conhecimento e projetos
tematicos.

Enquanto o Eixo Educacdo de Jovens e Adultos, Educagdo Profissional e

Tecnoldgica envolve: apoio as redes de ensino para a ampliacdo da oferta de educacdo de
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jovens e adultos com qualificacdo profissional, com a utilizacdo da proposta pedagdgica do
“Saberes da Terra”; e apoio a inclusdo social dos jovens e trabalhadores do campo por meio
da ampliacdo da rede federal de educacdo profissional e tecnolégica, do fortalecimento das
redes estaduais de educacdo profissional e tecnoldgica e de cursos de formacdo inicial e
continuada para trabalhadores de acordo com os arranjos produtivos locais.

Por fim, o Eixo Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica inclui apoio técnico e financeiro
as redes de ensino para a construcdo de escolas de educacdo basica e educacao infantil;
promocdo da inclusdo digital por meio da ampliacdo do acesso a computadores e as
tecnologias digitais; disponibilizacdo de recursos especificos para a melhoria das condicdes
de funcionamento das escolas do campo e quilombola, da infraestrutura necessaria para o
acesso a agua e saneamento e pequenas reformas; e oferta de transporte escolar intracampo,
respeitando as especificidades geogréaficas, culturais e sociais, bem como o critério de idade
dos estudantes.

Outro importantissimo avango nas discussdes educacionais foi o Plano Nacional de
Educacdao (PNE) 2001-2010, instituido pela Lei n°® 10.172/01, ndo mais vigente, foi um
marco importante na politica educacional brasileira, pois delineou as diretrizes e metas para a
educacédo no Brasil durante a primeira década do século XXI, com o objetivo de enfrentar o0s
desafios historicos do setor e promover avancos significativos no sistema educacional.

O PNE de 2001 teve como principais diretrizes a ampliacdo do acesso a educagéo, a
melhoria da qualidade do ensino e a promocao da equidade no sistema educacional. Essas
diretrizes foram traduzidas em metas especificas que buscavam atender as necessidades
urgentes do setor, abrangendo desde a educacéo infantil até o ensino superior.

O plano estabelecia como metas essenciais: a universalizagdo do atendimento a El e
ao EF, com foco especial na inclusdo de criancas e adolescentes em areas carentes e
populacOes vulneraveis (a ideia era garantir que todos os jovens tivessem acesso a educacao
bésica e fossem promovidos adequadamente ao longo de suas trajetdrias escolares); a
formagdo e valorizagdo dos professores; e melhoria da infraestrutura das escolas e
implementacdo de curriculos que atendessem as necessidades contemporaneas dos alunos,
assim como enfatizando a necessidade de avaliacdes regulares e sistematicas para monitorar
e melhorar os padrdes educacionais.

Além disso, o PNE visou reduzir desigualdades regionais e sociais no acesso a
educacdo, por meio de medidas especificas foram implementadas para apoiar as regides mais
desfavorecidas e garantir que a educacdo fosse inclusiva, atendendo as necessidades de todos

0S grupos sociais; também abordou a questdo do financiamento da educacéo, estipulando a



51

necessidade de aumento dos investimentos publicos na area.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) foi modificada para
assegurar recursos adequados e eficientes para a execucdo das metas do plano, que enfatizou
também a importancia da gestdo e da avaliacdo do sistema educacional, prevendo estratégias
para a implementacdo de sistemas de gestdo mais eficazes e mecanismos de avaliacdo de
desempenho como essenciais para o sucesso das politicas educacionais.

Durante a vigéncia do PNE 2001-2010, houve avancos significativos em varias
areas. A taxa de matricula no ensino fundamental aumentou e o acesso a educacao infantil foi
ampliado. Contudo, desafios persistiram, incluindo desigualdades regionais e problemas de
infraestrutura escolar. A qualidade da educacdo continuou a ser um tema critico, com a
necessidade de reformas continuas na formacdo de professores e na atualizacdo dos
curriculos.

Apo6s “uma complexa tramitacdo, tendo sido objeto de emendas com forte
participagdo da sociedade sendo sancionado e aprovado apds quase quatro anos de
tramitagdo” (Dourado, 2017, p.13), finalmente a Lei n° 13.005/2014 aprova o novo Plano
Nacional de Educacdo — PNE/ 2014, o qual determina a elaboracao, pelos Estados, o Distrito
Federal e os Municipios de planos de educacdo em consonancia com as diretrizes, metas e
estratégias previstas no Plano. Assim como, determina que os entes federados estabelecerdo
nos respectivos planos de educacdo estratégias que assegurem a articulagdo das politicas
educacionais com as demais politicas sociais, particularmente as culturais; que considerem as
necessidades especificas das populagbes do campo e das comunidades indigenas e
quilombolas, asseguradas a equidade educacional e a diversidade cultural; garantam o
atendimento das necessidades especificas na educacdo especial, assegurado o sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades; e promovam a articulacdo
inter federativa na implementacdo das politicas educacionais.

Importa destacar a Meta 2 do PNE, a qual visa universalizar o ensino fundamental
de nove anos para toda a populacdo de seis a quatorze anos, assegurando que pelo menos
95% dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada até o término do plano. Contudo,
para atingir esse objetivo, € necessario desenvolver tecnologias pedagogicas que integrem a
organizacdo do tempo e das atividades didaticas entre a escola e 0 ambiente comunitario,
levando em consideracdo as particularidades da educacdo especial, das escolas localizadas
em areas rurais e das comunidades indigenas e quilombolas. Isso implica em adotar
abordagens educacionais que estejam alinhadas as necessidades e realidades desses

diferentes contextos. Por exemplo, para a educacdo especial, pode ser necessario investir em
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recursos e métodos especificos para atender as diversas necessidades dos alunos com
deficiéncia. J& para as escolas do campo, € importante considerar a sazonalidade das
atividades a agricolas e adaptar o calendario escolar de acordo com as demandas locais, 0
respeito e valorizagdo as culturas e tradigdes dos povos tradicionais, integrando esses
aspectos ao curriculo escolar.

Do mesmo modo, o Plano trata na Meta 7 acerca da qualidade da educacdo béasica
em todas as suas etapas e modalidades, buscando melhorar o fluxo escolar e a aprendizagem
dos estudantes. Assim como, especificamente, propde garantir transporte gratuito para todos
os estudantes da educacdo do campo que estdo na faixa etaria da educacdo escolar
obrigatoria, sendo necessario realizar a renovacdo e padronizacdo integral da frota de
veiculos destinados ao transporte escolar, conforme as especificacdes definidas pelo Instituto
Nacional de Metrologia, Qualidade e Tecnologia (INMETRO). Essa renovacdo visa garantir
a seguranca e a qualidade do transporte oferecido aos estudantes, contribuindo para reduzir a
evasdo escolar e o tempo médio de deslocamento em cada comunidade do campo. Ao
fornecer transporte gratuito e de qualidade para os estudantes da educacdo do campo, 0
objetivo ¢ facilitar o0 acesso a escola e promover a permanéncia dos alunos na educacgao
béasica, contribuindo para a melhoria do fluxo escolar e, consequentemente, para o alcance
das metas de qualidade estabelecidas pelo IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica).

A meta 8 prioriza elevar a escolaridade média da populacao brasileira entre 18 e 29
anos para pelo menos 12 anos de estudo até o Ultimo ano de vigéncia do plano. Para isso, é
necessario focar em trés grupos especificos: a populagdo do campo, a regido de menor
escolaridade no pais e 0s 25% mais pobres da populacdo. Buscando igualar a escolaridade
média entre negros e ndo negros, conforme declarado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). Para alcancar essa meta, é importante garantir o0 acesso a educacéo basica
de qualidade por meio da ampliacdo da oferta de escolas do campo, acesso ao transporte
escolar de qualidade, investir em infraestrutura e em programas de valorizacdo dos
profissionais da educacdo, além de oferecer incentivos para a permanéncia dos alunos na
escola.

Compreendemos que a legislacao brasileira oferece uma base sélida para garantir o
direito a educacdo de qualidade para as comunidades e popula¢cdes do campo, levando em
consideracdo sua diversidade regional e os desafios socio educacionais enfrentados em
diferentes contextos. Mas, apesar dos avancos na legislacdo, como a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional (LDB) e o préoprio Plano Nacional de Educagdo (PNE), ha uma
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lacuna entre a elaboracdo das politicas educacionais e sua implementacdo efetiva na
conjuntura campesina, em especial.

Gerone Janior (2012) e Trindade (2016), em suas dissertacdes de mestrado, e
Caetano (2017) apontam que, além das precariedades identificadas nas estatisticas
nacionais®®, como infraestrutura deficiente, falta de profissionais qualificados, dificuldades
de acesso e transporte, e a longa distancia percorrida por alunos e professores, ha ainda, na
regido amazonica, o envolvimento dos alunos no processo produtivo durante o periodo de
colheita do agai* no territorio campesino®®.

Essa situacdo reflete um cenario em que as condi¢Bes socioecondmicas e as
demandas locais impactam diretamente a frequéncia e o rendimento escolar, evidenciando a
necessidade de politicas publicas que abordem essas especificidades regionais para garantir a

permanéncia e o sucesso escolar dos estudantes.

Além dos fatores relacionados a estrutura fisica, varios sdo as problematicas que
prejudicam o bom desenvolvimento da educacdo no meio rural e que refletem no
aumento consideravel do indice de evasdo e repeténcia nas escolas do campo no
Para. Dentre os quais as dificuldades de ordem econémica das familias, que muitas
vezes precisam retirar as criangas desde muito cedo das escolas para ajudar no
sustento familiar, pois muitos deles trabalham na retirada do acai, palmito, na caca
predatdria (Caetano, 2017, p.57)

Portanto, a simples inclusdo do direito a educagdo em documentos legislativos ndo e
suficiente para garantir sua efetivacdo. E basilar que haja atencdo constante e acdo continua
para garantir que esses direitos sejam realmente respeitados e promovidos na pratica. E isso
envolve uma série de medidas, incluindo: participacdo da sociedade civil, a promoc¢do da
conscientizacao sobre os direitos educacionais, 0 combate a discriminacéo e desigualdades e
investimento adequado.

13 Conforme o Relatorio Técnico Censo Escolar, do Instituto De Estatistica e Pesquisas Anisio Teixeira — INEP
2023, disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_escola
r_2023.pdf

14 Segundo, com Viana et al (2023), a falta de emprego nas comunidades é uma das principais causas que levam
o0 aluno a buscar fonte de renda na colheita do acai, haja vista que o meio em que ele esta inserido vem do
extrativismo do acai como maior fonte de renda. Essa realidade acaba tendo de levar os alunos a escolher entre
permanecerem na escola ou ir ajudar a familia e, como h& a necessidade de ajudar na renda familiar, tendem a
optar a evadir da escola e ir a colheita do acai. (Revista Cocar. Edi¢do Especial N.22/2023 p.1-20)

15 De acordo com a Agéncia Para (https://agenciapara.com.br/noticia/57665/nove-municipios-paraenses-lideram-
producao-nacional-do-acai-aponta-fapespa), em 2022, quatorze estados brasileiros contribuiram para a producéo
de acai, com destaque para o Para, que manteve sua posi¢do de lideranga com 90,4% da producdo. Em seguida, o
Amazonas e 0 Maranhdo ocuparam, respectivamente, o segundo e terceiro lugares, contribuindo com 7,4% e
1,1% da producdo total do pais. Nessa analise, o Para superou a média nacional de 13,8% em crescimento,
fechando 2022 com mais 14,1% de producdo. Esse percentual significa um incremento bruto de 217,8 mil
toneladas, gerando o maior impacto positivo para o pais. Nove, dos dez municipios que mais produzem acai no
Brasil sdo do Para.




54

2.2 Aproximagdes Conceituais

A educacdo do campo no Brasil comegou a se consolidar como um tema de
relevancia nacional no final da década de 1990, com um marco histérico significativo em
1998, durante a | Conferéncia Nacional por uma Educagdo Bésica do Campo, realizada em
Luzidnia, Goias. Esse evento ndo apenas colocou a educacdo do campo na pauta de
discussdes, como também fortaleceu um conceito que integra a luta pelos direitos dos povos
do campo, principalmente no que se refere ao acesso a politicas publicas educacionais.

A partir da conferéncia, foi consolidada a compreensdo de que a educacdo rural ndo
deveria ser vista apenas como uma extensdo da educacdo urbana, mas como um direito
fundamental dos habitantes do campo. Esse direito esta diretamente ligado a ampliacédo do
acesso a educacdo béasica de qualidade, garantindo a permanéncia dos estudantes nas escolas
do campo. A abordagem busca atender as especificidades desse publico, respeitando suas
realidades socioculturais, os saberes tradicionais € 0 modo de producéo rural.

Factualmente, a educacdo voltada para as populacdes campesinas no Brasil foi
marcada por um modelo que, em grande parte, ndo dialogava com a vida e as necessidades
dessas comunidades. A | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo
representou um movimento contrario a essa tendéncia, reivindicando a criacdo de politicas
gue considerassem 0 campo hdo como um espaco de atraso, mas como um lugar de producdo
de saberes e culturas legitimos. O evento também deu visibilidade a necessidade de uma
educacao que respeitasse as praticas tradicionais e os modos de vida das populagdes rurais,
em contraposi¢do a visdo hegemdnica que muitas vezes tenta adaptar a realidade ao modelo
urbano.

Dessarte, Alencar (2010, p. 208), discorre,

A Educacdo do Campo comeca a fazer parte da discussdo nacional no final da
década de 1990, precisamente em 1998, quando da realizacdo da | Conferéncia
Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo, realizada em Luziania (GO). Esse
evento fortaleceu o conceito de Educacdo do Campo, defendendo o direito dos
povos do campo as politicas puablicas de educacdo, no sentido de garantir a
ampliagdo do acesso, da permanéncia e do direito a escola publica de qualidade no
campo; além de respeitar o conhecimento, a cultura, os saberes e 0 modo de
producdo do ambiente. (Alencar, 2010, p. 208)

Pinheiro (2007, p.8) afirma que decorréncia deste evento, em 1998

criou-se [...] o “movimento por uma Educagdo Basica do Campo” envolvendo
grupos organizados, pesquisadores e alguns governos do pais, numa articulagao que
contribuisse para o melhoramento do ensino das séries iniciais do ensino
fundamental. Na ocasido a frase educacdo do campo apresenta uma nova conotagao.
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Caldart (2004) propde que a educacdo do campo diferencie-se da educacdo rural ou
da educacdo para o meio rural, pois ela deve ser concebida como um processo que visa
construir um projeto educacional dos trabalhadores do campo, elaborado a partir da
perspectiva dos camponeses e das suas trajetdrias de lutas e organizagdes. Essa abordagem
busca reconhecer e valorizar a identidade, a cultura e os saberes dos trabalhadores do campo,
promovendo uma educacdo que dialogue com suas realidades e necessidades, contribuindo
para sua emancipacdo social e politica.

Esse processo tem sido objeto de atencdo crescente nas Ultimas décadas, refletindo a
necessidade de politicas publicas que atendam as especificidades e demandas das populagdes
rurais, conforme aborda Caldart (2009, p.40):

A Educacao do campo surgiu em um determinado momento e contexto historico e
ndo pode ser compreendida em si mesma, ou apenas desde 0 mundo da educacédo
ou desde os parametros tedricos da pedagogia. Ela é um movimento real de
combate ao ‘atual estado de coisas movimento prético, de objetivos ou fins
praticos, de ferramentas préaticas, que expressa e produz concepg¢des tedricas,
criticas a determinadas visOes de educacdo, de politica de educacdo, de projetos de
campo e de pais, mas que sdo interpretacGes da realidade construidas em vista de
orientar agdes/lutas concretas. E entdo desde esse parametro que a Educagdo do
campo deve ser analisada e ndo como se fosse um ideal ou um ideério politico-
pedagdgico a ser implantado ou ao qual a realidade da educacéo deve se sujeitar.
Talvez isso incomode a alguns: a Educacdo do campo ndo é uma proposta de
educagdo. Mas enquanto critica da educagdo em uma realidade historicamente
determinada ela afirma e luta por uma concepg¢éo de educacgéo (e de campo).

Dessa forma, a educacdo do campo defende uma educagdo contextualizada, que
considere o territorio em sua totalidade, incluindo o respeito aos modos de producéo, o
fortalecimento das identidades culturais locais e a promocdo de praticas pedagogicas que
dialoguem com as especificidades desse pablico. E uma educacdo que vai além do simples
acesso ao sistema escolar, buscando a inclusdo social e o desenvolvimento sustentavel das
comunidades.

Por isto, a | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo foi um ponto
de inflex&o na histéria da educacdo brasileira, pois colocou em evidéncia a necessidade de
politicas publicas que promovam a igualdade de oportunidades e respeitem as singularidades
dos povos do campo. Essa iniciativa representa um passo importante na luta por uma
educacéo que, de fato, atenda a todos os brasileiros, independentemente do local onde vivem e
das condigdes sociais em que estdo inseridos. Assim, a educacdo do campo ndo € apenas um
direito, mas também um instrumento de resisténcia e fortalecimento das comunidades rurais,

essenciais para o desenvolvimento justo e equilibrado do pais.
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De acordo com o Dossié Educagdo do Campo, Documentos 1998-2018°, publicado
pelo Férum Nacional de Educacdo do Campo — FONEC?Y, a Conferéncia deixou evidente que
é possivel trabalhar por uma Educacéo Basica do Campo vinculada ao processo de construcdo
de um projeto popular para o Brasil, que inclui, necessariamente, um novo projeto de
desenvolvimento para o campo, e a garantia de que todo o povo tenha acesso a educacao.
Nesta perspectiva, a época, os participantes do evento, assumiram, pessoal e coletivamente, 0s

seguintes compromissos e desafios:

1. Vincular as préticas de Educacdo Basica do Campo com o0 processo de construcao
de um Projeto Popular de desenvolvimento nacional. A Educacdo do Campo tem um
compromisso com a vida, com a luta e com o movimento social que busca construir
um espaco onde possamos viver com dignidade. A Escola, ao assumir a caminhada
do povo do campo, ajuda a interpretar os processos educativos que acontecem fora
dela e contribui para a insercdo de educadoras/educadores e educandas/educandos na
transformacdo da sociedade

2. Propor e viver novos valores culturais. A Educacdo do Campo precisa resgatar 0s
valores do povo que se contrapem ao individualismo, ao consumismo e demais
contra valores que degradam a sociedade em que vivemos.

3. Valorizar as culturas do campo. A Educacdo do Campo deve prestar atencdo
especial as raizes da mulher e do homem do campo, que se expressam em culturas
distintas, e perceber 0s processos de interagdo e transformacéo.

4. Fazer mobilizacdes em vista da conquista de politicas publicas pelo direito a
Educacdo Basica do Campo. A Educacdo do Campo resgata o direito dos povos do
campo a Educacéo Basica, publica, ampla e de qualidade.

5. Lutar para que todo o povo tenha acesso a alfabetizacdo. A Educacdo do Campo
deve partir das linguagens que o povo domina e combinar a leitura do mundo com a
leitura da palavra.

6. Formar educadoras e educadores do campo. Uma escola que forma educadoras e
0s educadores deve assumir a identidade do campo e ajudar a construir uma
referéncia de uma nova pedagogia.

7. Produzir uma proposta de Educacdo Basica do Campo. A escola necessita
compensar a organizagdo de seus tempos e espacos para dar conta deste novo
desafio pedagogico.

8. Envolver as comunidades neste processo. A escola deve assumir uma gestdo
democrética nos seus diversos niveis, incluindo a participagdo dos alunos e dos
alunos, das familias, das comunidades, das organizacdes e dos movimentos
populares.

16 E uma coletanea de 29 documentos, todos produzidos de forma coletiva, sendo a maioria resultado de debates
ocorridos em encontros ou outras atividades a nivel nacional, inicialmente na Articulacdo e posteriormente no
Forum Nacional de Educacdo do Campo. Contém: declaracbes, manifestos, cartas, notas, sinteses, analises e
também documentos legais, mas apenas quando houve participagdo direta da articulacdo nacional em sua
elaboracdo. Além de marcos legais que simbolizam a luta pelo espago publico, uma batalha ardua travada ao
longo desses anos. A ordem cronolégica dos textos obtida através da pesquisa realizada para elaborar este dossié
revela um caminho que evidencia o desenvolvimento da Educacdo do Campo. Esse material serve como um guia
para estudos iniciais sobre essa trajetoria e estimular andlises sobre as interconexdes entre lutas, discussdes,
trabalhos realizados, posicionamentos assumidos e estratégias adotadas.

170 FONEC busca construir é um espaco de intersecdo dos debates e lutas naquilo que constitui a unidade entre
esses agentes: a luta pelo direito a educacdo dos (as) camponeses(as), a luta por politicas publicas que assegurem
tal direito e a defesa intransigente dos projetos politicos pedagégicos das Escolas do Campo construidos por
esses sujeitos no decorrer da sua prépria luta pelo reconhecimento desse direito na sua plenitude (Molina e
Santos,2022, p. 22).
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9. Acreditar na nossa capacidade de construir o novo. A Escola deve ser espago de
ressonancia das demandas e dos sonhos, contribuindo na formacdo de sujeitos
coerentes e comprometidos com o novo projeto.

10. Implementar as propostas de acdo desta conferéncia. A Educacdo do Campo tem
por base a necessidade de engajamento de seus sujeitos na concretizacdo de
compromissos reforcados (FONEC, 2020, p.95-98).

A educacgdo do campo, conforme discutido por Caldart (2007), ndo surge apenas
como uma politica publica, mas como um movimento essencialmente ligado & defesa de um
modelo de campo distinto daquele imposto pela logica do capital. A educagdo do campo
nasce em um contexto de enfrentamento, no qual se confrontam diferentes projetos de
campo: um que visa a mercantilizacdo das terras e o exterminio das populac@es rurais, e outro
que busca afirmar uma légica de producdo voltada para a sustentacdo da vida, com foco no
bem-estar das comunidades rurais e na preservacao de suas identidades culturais e territoriais.

A Educagdo do Campo nasceu tomando/precisando tomar posicdo no confronto de
projetos de campo: contra a l6gica do campo como lugar de negécio, que expulsa as
familias, que ndo precisa de educacdo nem de escolas porque precisa cada vez
menos de gente, a afirmacdo da logica da producdo para a sustentacdo da vida em
suas diferentes dimensGes, necessidades, formas. E ao nascer lutando por direitos
coletivos que dizem respeito a esfera do publico, nasceu afirmando que ndo se trata
de qualquer politica publica: o debate é de forma, contetdo e sujeitos envolvidos. A
Educacdo do Campo nasceu também como critica a uma educacdo pensada em si
mesma ou em abstrato; seus sujeitos lutaram desde o comeg¢o para que o debate

pedagdgico se colasse a sua realidade, de relagdes sociais concretas, de vida
acontecendo em sua necessaria complexidade. (Caldart, 2007, p.2,3)

A afirmacdo de Caldart (2007) é clara ao apontar que a educagdo do campo coloca-
se contra a visdo do campo como um mero espaco de negdcio, onde a terra se transforma em
mercadoria e 0s povos do campo, em muitos casos, sdo deslocados de suas proprias terras.
Nesse contexto, o campo é entendido como um territério cada vez mais desabitado, que
supostamente ndo necessita de escolas, pois, na légica capitalista, as pessoas estdo sendo
“expulsas” ou “desnecessarias” para a produgao. Essa logica de exterminio das populagdes,
seja por meio do avango do agronegocio ou do latifundio, é confrontada pela educagdo do
campo, que afirma, na sua esséncia, a importancia de um modelo de producdo que sustente a
vida de seus habitantes.

A Educacdo do Campo ndo apenas contesta a ideia de que o campo pode ser
simplesmente reduzido a um espago de negocios, mas também se posiciona de maneira firme
sobre a necessidade de politicas publicas especificas para a populacdo rural. Trata-se de um
movimento que luta pela efetivagdo dos direitos coletivos das comunidades do campo,
reconhecendo as especificidades de suas realidades e a urgéncia de uma educacdo que

dialogue diretamente com as demandas e desafios vividos por essas populagdes. Ou seja, a
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Educacdo do Campo é um campo de luta, que busca garantir a educa¢do como um direito
fundamental, mas também como um direito contextualizado, que ndo pode ser dissociado das
relacdes sociais concretas e das complexidades da vida no campo.

Essa educacéo, portanto, nasce da articulagdo das necessidades de um grupo social
especifico, cujas relagdes de producdo e de vida ndo podem ser ignoradas por um modelo
educacional que, muitas vezes, revela-se descolado das realidades campesinas. O movimento
pela Educacdo do Campo busca, entdo, uma educacdo que seja ao mesmo tempo um reflexo
da realidade rural e uma ferramenta para a transformacédo dessa realidade, um processo que
articula saberes locais, conhecimentos tradicionais e praticas pedagdgicas que promovam a
autonomia das comunidades.

Ainda nessa perspectiva, Franca (2016) afirma que o conceito de Educacdo do
Campo é intrinsecamente ligado a luta pelos direitos dessa populacdo. Desde sua origem, 0
termo implica a demanda por uma educacdo adequada e de qualidade, fundamental para a
construcdo de uma condicdo de vida digna, que compreende aspectos como trabalho, saide e

moradia justa.

O termo Educacdo do campo tem como foco desde seu nascimento os trabalhadores
e trabalhadoras assentados (as) do campo e sua realidade, esta é uma escolha pol
tica, social e cultural que tem por base a luta pela reforma agraria, a construgao de
um projeto de desenvolvimento do pais que se deseja e o tipo de campo que busca
construir. H4 um entendimento que essas decisOes sdo refletidas de forma direta no
tipo de educagdo que € direcionada para essa populacdo. A esse posicionamento
também esta associada a construcao de politicas publicas voltadas para a populagéo
do campo que consideram as lutas sociais, culturais e a realidade dos trabalhadores
do campo. Na perspectiva da universalidade, 0s movimentos sociais do campo, no
contexto da Educacdo do campo, lutam e exigem sua inclusdo a partir da
particularidade da populagdo do campo, fundamentada na reflexdo e construcéo a
no projeto de pais (Franga, 2016, p.129).

Conforme relata o Dossié Educacao do Campo — Documentos 1998-2018, elaborado

pelo Férum Nacional de Educacdo do Campo, FONEC:

Faltam escolas para atender a todas as criangas e jovens; falta infraestrutura nas
escolas e ainda hd muitos docentes sem a qualificacdo necessaria. Falta uma
politica de valorizacdo do magistério. Falta apoio as iniciativas de renovacdo
pedagégica. Ha curriculos deslocados das necessidades e das questfes do campo e
dos interesses dos seus sujeitos. Os mais altos indices de analfabetismo estdo no
campo, e entre as mulheres do campo. A nova geragdo esta sendo deseducada para
viver no campo, perdendo sua identidade de raiz e seu projeto de futuro. Criangas e
jovens tém o direito de aprender da sabedoria dos seus antepassados e de produzir
novos conhecimentos para permanecer no campo (Declaracdo 2002 Por uma
Educacgéo do Campo)

Esse documento é uma declaracdo de educadoras e educadores, moradoras e

moradores que atuam nos quatros cantos deste nosso imenso pais. Eles expressam sua
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posicdo diante da luta histdrica que a nacdo enfrenta entre um projeto neoliberal que aumenta
a exclusdo social e a possibilidade da construcdo de um novo projeto de desenvolvimento
social e educacional, que reflete 0 compromisso desses profissionais com a luta pela reforma
agraria e pelas transformagfes sociais, expdem a indignacdo diante da miséria e das
injusticas que assolam o pais, e o compartilhamento do sonho de um novo projeto de
desenvolvimento para o Brasil. Também lutam pelo reconhecimento de que a educagéo € um
elemento primordial, uma ferramenta de transformacao social que possibilita a liberdade e a
reivindicacdo de direitos (Freire, 2011, p.13), enfatizando, que o papel do educador ndo €
apenas transmitir conhecimentos de forma passiva, mas sim criar um ambiente e
oportunidades para que os educandos construam ativamente seu préprio entendimento e
conhecimento.

Essa luta é para que o/a educador/a atue como um facilitador do processo de
aprendizagem, fornecendo estimulos, recursos e orientacGes que permitam aos educandos
explorar, questionar, experimentar e refletir sobre 0 mundo ao seu redor. O foco ndo esta
apenas no conteudo a ser ensinado, mas também no desenvolvimento das habilidades
cognitivas, sociais e emocionais dos educandos. Dessa forma, reconhecendo a diversidade de
experiéncias, conhecimentos prévios e estilos de aprendizagem dos educandos, valorizar suas
contribuigcGes para o processo educativo, em especial do campo. E ainda promover uma visao
mais participativa e democrética da educacdo, na qual os educandos sdo ativos na construcéo
de seu proprio conhecimento e no desenvolvimento de sua autonomia e senso critico.

Nesse contexto, destaca-se a importancia das interacdes sociais e da colaboracdo
entre educadores/as e educandos/as, bem como entre os préprios educandos/as, no processo
de aprendizagem. Ao criar um ambiente de diadlogo, troca de ideias e cooperagdo, o/a
educador/a facilita a construcdo coletiva de conhecimento e o desenvolvimento de
habilidades de comunicacdo e trabalho em equipe. E a luta por uma educagio
verdadeiramente transformadora.

A exigéncia por justica social’® na educacio reflete a necessidade de garantir
oportunidades iguais de acesso a educacdo de qualidade para todos os individuos,
independentemente de sua origem social, econémica ou étnica. Enfatiza a importancia de
superar as desigualdades e injusticas presentes no sistema educacional, que muitas vezes

resultam em exclusdo e marginalizacdo de determinados grupos sociais.

8De acordo com Carvalho & Peres (2020, p. 103), justica social é compreendida como conceito ético e moral
que reconhece direitos inaliendveis a todos os seres humanos — numa perspectiva de equidade, solidariedade e
respeito pela dignidade humana — direitos estes que devem, por uma imperativa questdo de principio, ser
socialmente salvaguardados
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O acesso universal a escola publica, gratuita e de qualidade em todos os niveis de
ensino € uma condi¢do para promoc¢do da igualdade de oportunidades e construcdo de uma
sociedade justa e democratica. Isso significa ndo apenas garantir a oferta de vagas em escolas
publicas em todas as regides do pais, mas também assegurar que essas escolas oferecam uma
educacédo de qualidade, com infraestrutura adequada, professores bem preparados e recursos
suficientes para atender as necessidades dos estudantes.

Além disso, a exigéncia por justica social na educagdo envolve também o combate a
todas as formas de discriminacdo e exclusdo que possam impedir o pleno acesso e
participacdo dos estudantes na vida escolar. Isso inclui a adocdo de politicas afirmativas para
promover a inclusdo de grupos historicamente marginalizados, como pessoas com
deficiéncia, indigenas, quilombolas e outros. Ao garantir o acesso universal a educacao
publica, gratuita e de qualidade, estamos ndo apenas cumprindo um direito basico de
cidadania, mas também investindo no desenvolvimento humano, social e econémico de toda
a sociedade. Uma educacéo inclusiva e equitativa é imprescindivel para construir um futuro
mais justo e promissor para todos.

Nessa discussdo, que envolve os processos de exclusdo e marginalizacdo dos
sujeitos e territorios do campo, Anhaia e Hage (2024) e Brasil (2007) afirmam:

Os sujeitos e os territdrios do campo historicamente tém sido deixados a
margem da implementacgdo de politicas publicas nas diferentes esferas de governos
ao longo da histéria do Brasil. Isto é resultado da implementacdo de uma visao de
desenvolvimento que sempre privilegiou os territorios urbanos em detrimento dos
rurais. Esse pensamento urbanocéntrico predomina no Brasil e continua
hegemdnico na nossa sociedade (Anhaia; Hage, 2024, p.1).

A visdo urbanocéntrica’®, na qual o campo é encarado como lugar de atraso, meio
secundario e provisorio, vem direcionando as politicas publicas de educacdo do
Estado brasileiro. Pensadas para suprir as demandas das cidades e das classes
dominantes, geralmente instaladas nas areas urbanas, essas politicas tém se baseado
em conceitos pedagdgicos que colocam a educagdo do campo prioritariamente a
servico do desenvolvimento urbano-industrial (Brasil, 2007, p. 13).

Isto envolve um compromisso em reduzir o analfabetismo, na busca pela justica
social na educagéo. O analfabetismo priva as pessoas de oportunidades de desenvolvimento
pessoal, social e econémico, refor¢ando ciclos de pobreza e excluséo.

Pinheiro (2007, p.2) afirma que, em relacdo a educacdo do campo, é pertinente
ressaltar que:

19 De acordo com Brasil(2007), O termo urbanocéntrico é utilizado para se referir a uma visdo de educagdo na
qual o modelo didatico-pedagdgico utilizado nas escolas da cidade é transferido para as escolas localizadas nas
zonas classificadas como rurais, sem que sejam consideradas as reais necessidades das populagdes identificadas
com o campo.
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a concepcdo de educacdo que vem sendo empregada pela cultura dominante e
elitista, ndo tem favorecido satisfatoriamente para combater o analfabetismo, elevar
a escolaridade dos sujeitos, sua cultura e seu padréo de vida. Ha ainda insatisfacéo,
ocasionada pelo acesso tardio a escola que na maioria das vezes, nas regides mais
pobres do Brasil, sdo oferecidas sem condigdes de oportunizar saberes para a
crianga, 0 adolescente, os jovens e adultos devido & precariedade de investimentos
dessa politica publica. Isso representa, sem ddvida, uma das maiores dividas
histéricas para com as populacfes do campo.

Apesar dos dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE (2022),
demonstrar reducdo da taxa de analfabetismo, de 9,6% para 7,0% em 12 anos, as
desigualdades persistem.

Figura 2 — Taxa de alfabetizacéo e de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais (%)
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Embora esses numeros representem um avango positivo, ainda ha desafios
significativos a serem enfrentados, especialmente nas regides mais vulneraveis do pais. O
Nordeste e o Norte, por exemplo, continuam a enfrentar uma taxa de analfabetismo
significativamente mais alta do que outras regides, conforme evidencia o grafico abaixo.
Essas disparidades entre os estados brasileiros refletem desigualdades estruturais
persistentes, como acesso limitado a educacdo de qualidade, pobreza e falta de oportunidades
econdmicas. E crucial que politicas e programas especificos sejam implementados para
abordar essas disparidades e garantir que todos os brasileiros, independentemente de sua

regido de origem, tenham acesso a uma educacéo de qualidade.
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Figura 3 — Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais (%) por UF
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Aqui, os dados sdo preocupantes e inadmissiveis, pois, em pleno século XXI, saber
gue hd milhdes de pessoas que ainda ndo sabem ler, nem escrever. Esses nimeros destacam a
urgéncia de implementar politicas e programas de alfabetizacdo direcionados para grupos
especificos, como idosos e residentes de regides com altas taxas de analfabetismo, a fim de
reduzir as disparidades e promover a inclusdo social.

Esse compromisso em acabar com o analfabetismo e a demanda por respeito,
valorizacgéo profissional, condi¢Bes dignas de trabalho nas escolas do campo e formacao para
os educadores sdo passos essenciais para garantir uma educacdo de qualidade e promover a
justica social nas areas rurais. Esse processo s6 € possivel com uma escola engajada com as
questdes sociais, que fortaleca as lutas sociais e contribua para a solugdo dos problemas
concretos das comunidades do campo.

Uma escola engajada com as questdes sociais ndo se limita apenas ao ensino
tradicional de matérias académicas. Ela também se preocupa em preparar os alunos para
serem cidaddos ativos e conscientes, capazes de compreender e enfrentar os problemas
sociais e ambientais que afetam suas comunidades. Isso envolve ndo apenas transmitir
conhecimentos, mas também promover valores como solidariedade, justica e respeito pelos
direitos humanos (Freire, 1996). Além disso, uma escola engajada com as questdes sociais
torna-se um espaco de mobilizacéo e organizacdo para as lutas sociais e atua como um agente
de mudanca e empoderamento para os alunos, capacitando-os a tornarem-se lideres e
defensores de suas comunidades. Isso cria um ciclo positivo de desenvolvimento, no qual a

educacdo fortalece as comunidades, e as comunidades, por sua vez, fortalecem a educacéo.
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Proclamar a educacdo do campo como educagéo e desenvolvimento humano pleno
pressupde lutas por reconhecimento dos povos do campo como humanos, reconhecimento
negado em nossa histéria, do mesmo modo que as humanidades foram roubadas dos povos
do campo, que ainda assim persistem. Paulo Freire nos lembrava de que ao pensamento
pedagogico cabe entender mais desses processos de roubar humanidades, para entender a
radicalidade das resisténcias dos coletivos oprimidos, para entender as afirmacdes dos
oprimidos para recuperar suas humanidades, a fim de serem reconhecidos humanos (Dossié
Educacdo do Campo — Documentos 1998-2018).

Freire (2011) enfatizou a necessidade de compreender os processos pelos quais as
estruturas de poder marginalizam e oprimem determinados grupos, privando-os de acesso ao
conhecimento e a educagdo. Essa compreensdo € basilar para desvendar as dindmicas de
exclusdo e para buscar formas de resisténcia e de transformacdo social. Nos contextos
campesinos, essas dindmicas de exclusdo sdo frequentemente intensificadas. Os povos do
campo enfrentam desafios significativos, como a falta de acesso a escolas de qualidade, a
auséncia de recursos educacionais adequados e a perpetuacdo de esteredtipos que
desvalorizam seus conhecimentos e culturas.

Ao destacar esses processos de marginalizacdo e opressdo, Freire (1996) nos
convida a refletir sobre a necessidade de uma educacdo que ndo apenas transmita
conhecimentos, mas também promova a conscientiza¢do critica e a transformacéo social.
Uma educacdo que reconheca e valorize as diversas experiéncias e saberes dos povos do
campo, contribuindo para a construgdo de uma sociedade que busque a equidade. Assim,
compreender as formas pelas quais as humanidades dos povos sdo roubadas € o primeiro
passo para promover mudancas significativas e para construir uma educagdo que seja
verdadeiramente inclusiva e emancipadora.

A importancia de compreender os processos pelos quais as humanidades dos povos
sdo roubadas, especialmente no contexto da educacdo, implica em entender as formas, as
estruturas de poder e dominagdo, que marginalizaram e oprimiram 0s povos do campo,
privando-os de acesso ao conhecimento, a educacéo e a dignidade.

Caldart (2009) relembra que reconhecer a importancia da educagdo do campo e das
lutas dos povos do campo por sua prépria humanidade, entender as formas de resisténcia e de
afirmacédo desses coletivos, implica ndo apenas em oferecer oportunidades educacionais que
valorizem suas culturas, saberes e préaticas, mas também em promover politicas e a¢fes que
reconhecam sua dignidade e direitos como seres humanos.

A luta pela educacdo ndo é apenas uma questdo educacional, mas também uma
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questdo de justica social e de reconhecimento da humanidade e da dignidade de todos os
individuos, independentemente de sua origem ou condicdo social; € também a busca por uma
pedagogia que considere todas as dimensdes da pessoa humana e que promova a participacao
democrética, a solidariedade e a transformacgdo do mundo (Freire, 1970; Freire, 1983), com a
educacdo do campo néo seria diferente.

Pereira, Pureza e Hage (2017, p. 367-368) ressaltam que essa luta na historia da

educacdo no Brasil tem sido marcada:

pela exclusdo social da maioria da populacdo que, durante muito tempo, foi vista
pelo Governo brasileiro como pessoas incapazes de crescer intelectualmente e
como trabalhadores, ndo precisavam de escolarizacdo para desenvolver suas
atividades cotidianas nas fabricas, nos engenhos de cana de agucar, na colheita de
café no inicio da urbanizacéo, situacdo que influenciou de forma determinante as
politicas publicas implementadas no pais.[...] a Educagdo do Campo como politica
publica de inclusdo social no Estado brasileiro vem sendo forjada pelas constantes
mobilizacbes dos movimentos sociais, especialmente do campo, com
desdobramentos significativos na realidade local, onde moram os sujeitos do
campo.[...] As populages do campo foram historicamente excluidas das politicas
publicas de educacdo implementadas pelo Governo brasileiro, uma vez que
prevalecia uma compreensdo generalizada de que para viver e trabalhar no campo
ndo era necessaria a educacdo escolar.

A educacdo do campo no Brasil reflete um longo processo historico de exclusao
social que ainda se faz presente. A batalha travada pelos movimentos sociais em prol da
valorizacdo e aprimoramento das condi¢Oes de ensino nas &reas rurais é fundamental para
construir uma nagdo mais justa e equitativa, assegurando que 0 acesso a educagdo de
qualidade seja garantido a todos, independentemente de sua localizacdo. Vilhena, Gongalves

e Costa (2022, p. 61), abordando estes aspectos, sublinham:

A trajetoria da educacdo do campo em nosso pais é historicamente marcada pelo
total abandono e descaso das autoridades, cabendo aos movimentos sociais
assumirem suas demandas a luta por melhorias e condigdes dignas de ensino
oferecido as populacgdes tradicionais do campo.

De acordo com Gama (2008) apud (Souza, 2006), no estado do Para, a partir da
década de 1990, as propostas politicas que emergem no contexto do movimento de educagéo
do campo surgem como alternativas ao modelo educacional tradicional, buscando incorporar
as particularidades culturais, sociais e econdmicas das comunidades rurais. Com a
implementacdo de uma nova abordagem educacional, que se baseia nas experiéncias e
cotidianos dessas tradi¢Ges, iniciou-se um processo continuo de construgdo da identidade dos
povos do campo. Esse movimento visa, a0 mesmo tempo, a afirmacgdo da diversidade, o

autoconhecimento e a valorizacdo de suas especificidades. Esse esforco reflete 0 anseio das
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comunidades rurais em se distanciar de uma educagdo convencional e uniforme, que
historicamente deixou de lado suas singularidades, ao optar por um modelo que respeite e
promova suas tradicdes, praticas e estilos de vida. Dessa forma, a educacdo do campo
transcende o mero aspecto pedagogico, configurando-se também como uma luta politica e
cultural que se conecta com as demandas sociais dessas popula¢fes por reconhecimento e

justica, vejamos:

as proposicoes politicas se estruturam no seio do movimento que se articula a partir
de pressupostos alternativos para a educagdo, [quando foi estabelecida] uma nova
dindmica que se faz pela elaboragdo cotidiana da identidade dos povos do campo,
em que buscam, ao mesmo tempo, a diferenciacdo, o auto- reconhecimento e a
valorizacdo pelos mais diversos atores com que o0s povos do campo se relacionam
(Souza, 2006, p.181)

Um campo de luta continua, no qual as comunidades buscam ndo apenas o0 acesso a
educacdo, mas um processo que reflita suas necessidades, identidades e realidades
socioculturais, essa é a perspectiva da educacdo do campo. Nesse contexto, emergem
movimentos sociais e coletivos que reivindicam politicas publicas mais inclusivas, voltadas
para 0s povos do campo, das aguas e das florestas, como forma de assegurar o direito a
educacdo de qualidade e contextualizada. Um exemplo significativo desse movimento é o
Forum Paraense de Educacdo do Campo (FPEC), um organismo que, ao longo de sua
existéncia, tem desempenhado um papel fundamental na mobilizacdo e articulacdo de
diferentes setores da sociedade para a construgdo de uma educacdo mais justa e adequada as
especificidades das populacdes rurais do estado do Para.

A luta pela educagdo do campo tem como ponto de partida a necessidade de
superacdo de um modelo educacional que, muitas vezes, ignora as particularidades e
necessidades das populacdes locais. Os povos das aguas e das florestas enfrentam um sistema
educacional que, em muitos casos, se distancia de suas realidades culturais, ambientais e
sociais. A educagdo, muitas vezes centrada nos modelos urbanos, ndo leva em consideragéo
as especificidades do campo, o que resulta em exclusao e falta de qualidade educacional para
essas populagdes.

E nesse cenario de desigualdade e exclusdo que emergem 0s movimentos sociais,
que, através de lutas e reivindicaces, buscam construir politicas publicas que atendam, de
fato, aos povos do campo. Esses movimentos tém como objetivo garantir que a educacdo no
campo nao apenas repita 0s modelos urbanos, mas que seja pensada e estruturada a partir das

realidades e necessidades dos sujeitos que vivem no campo, nas florestas e nas aguas.
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Nessa conjuntura de lutas e movimentos por uma educacdo do campo nas regides e
estados brasileiros, na esperanca da construcao de politicas publicas que alcancem 0s povos
das &guas e das florestas, aflora o Forum Paraense de Educagio do Campo - FPEC% |
organismo que segundo Hage (2015, p.16):

ao longo de sua existéncia, tem agregado um conjunto de coletivos que se
constituem enquanto: movimentos e organizagdes sociais e sindicais do campo,
instituicdes educacionais, organiza¢es ndo governamentais e 6rgdos do poder
publico estadual e municipal.

E de acordo com Hage e Cruz (2014, p. 4):

aglutina movimentos sociais, entidades da sociedade civil, universidades e
instituicdes governamentais da sociedade paraense que, compartilhando principios,
buscam implementar, apoiar e fortalecer politicas publicas, estratégias e
experiéncias de educacdo do campo e desenvolvimento rural com qualidade sdcio-
ambiental para todos os cidaddos paraenses, sobretudo para as populacbes do
campo

Santos (2009, p.3) afirma que a perspectiva do Forum Paraense de Educacdo do
Campo se assemelha a dos movimentos sociais:

constituindo-se para contribuir, participar e formular politicas publicas, e para ter
controle social na gestdo educacional, por meio de mecanismos democréaticos. O
surgimento desse Férum, e agdes de sua caminhada, para contribuicdo a formulacao
de politicas publicas e constituicdo de sua propria instancia coletiva, representa um
marco importante para a Historia da Educagdo Paraense.

Hage e Molina (2019), Prazeres e Carmo (2012) asseveram que o Forum Paraense
aglutina movimentos sociais, entidades da sociedade civil, universidades e institui¢cOes
governamentais da sociedade paraense que, compartilhando principios, buscam implementar,
apoiar e fortalecer politicas publicas, estratégias e experiéncias de educacdo do campo e
desenvolvimento rural com qualidade socioambiental para todos os cidaddos paraenses,
sobretudo para as populagdes do campo.

Ainda segundo Hage e Molina (2019), o movimento de educacdo do campo na

Amazonia ganhou destaque a partir da realizacdo do | Seminario de Educacdo do Campo e

20 O FPEC é formado por agricultores, assentados, ribeirinhos, indigenas, quilombolas, sindicalistas, professores,
alunos, jovens — representantes de Movimentos Sociais, como, MST, AFRO-DESCEDENTE (MOCAMBO),
Movimento Sindical, Popular, Estudantil e Organiza¢des Sociais de Trabalhadores e Trabalhadoras do Campo e
da Educacdo, Movimento de Pequenos Agricultores (MPA), Movimento de Educadores de Gurupd (MOEG),
Movimento pelo Desenvolvimento da Transamazonica e do Xingu (MDTX); Associacdo dos Povos Indigenas do
Araguaia Tocantins, comunidade Ribeirinha Sdo José (municipio de S8o Domingos do Capim); Escola
DENSA/Nova Amafrutas, Instituicbes de Pesquisa, Instituto Saber Ser Amazbnia Ribeirinha (ISSAR),
CEDEMPA, ONGs e de Centros Familiares de Formagdo por Alternancia (EFAs e CFRs); de Secretarias
Municipais e Estadual de Educacdo, do Ministério da Educagdo, Ministério do Desenvolvimento Agrério,
Ministério do Trabalho e Emprego e de outros érgdos de gestdo publica com atuacdo vinculada a educacédo e ao
campo, como EMATER, EMBRAPA, CEPLAC, ARCAFAR, Escola Agrotécnica Federal de Castanhal (ETFC),
Universidade Rural da Amazénia (UFRA); Universidade Estadual do Para (UEPA/Nuicleo de Educacdo
Popular), Museu Paraense Emilio Goeldi/MPEG, Universidade Federal do Para (UFPA/Centro Agropecuario,
Centro de Educagdo/GEPERUAZ/ GESTAMAZON/Centro Socioecondmico); Instituto Nacional de
Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA/PRONERA), EFAs, entre outros. (Santos, 2006, p.131)
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Desenvolvimento Rural, ocorrido em 2004. Esse evento foi um marco, pois resultou na
criacdo do Forum Paraense de Educacdo do Campo (FPEC). O seminario estimulou a
organizacéo e o fortalecimento dos foruns regionais, criados com o objetivo de territorializar

0 movimento nas diversas regides de integracdo do estado.

Na Amaz6nia paraense, 0 eco de entusiasmo, esperanca e vontade de fazer se
refletiu nos diferentes atores ligados a educagdo do campo no estado do Pard, que
ampliando e fortalecendo o movimento pela educacdo do campo formaram, um
movimento em defesa e valorizacdo do campo, reunindo diferentes organizacdes da
sociedade, governos municipais, 6rgdos governamentais ligados a éarea de
desenvolvimento e educa¢do, movimentos sociais e sindicais, movimento negro,
associacdo indigena, centros familiares de formacdo por alternancia, igrejas e
instituices de ensino e pesquisa em um férum denominado Férum Paraense de
Educacgéo do Campo (Gama, 2008,p.43)

Dessa forma, o FPEC passou a atuar como uma instancia de articulagdo e
mobilizagdo, buscando construir politicas publicas que atendessem as demandas das
comunidades do campo, respeitando suas especificidades e promovendo o desenvolvimento
rural de maneira integrada e participativa. A territorializacdo desses foruns foi essencial para
garantir que as pautas discutidas refletissem a realidade e as necessidades das diferentes

regides, ampliando a abrangéncia e a efetividade do movimento.

Sua composicao é constituida por cerca de mais de mil pessoas na rede eletronica;
uma coordenagdo colegiada — com dez representantes, entre movimentos sociais,
sociedade civil organizada, instituicbes governamentais, liderangas camponesas;
uma coordenagdo executiva colegiada, com representante de instituicGes de ensino,
UFPA, movimentos sociais FETAGRI e sociedade civil organizada — Caritas. Tanto
seus documentos de planejamentos, como de algumas acBes desenvolvidas,
expressam pressupostos filos6ficos e pedagdgicos de um comprometimento para
articulagdo e produgdo de processos sociais que conduzam estratégias para
efetivacdo de politicas de Estado e ndo de governo para a educacdo béasica nas
Escolas do campo do Para. (Santos, 2009, p. 3)

Ainda, em conformidade a Molina e Hage (2019), pode-se afirmar que o FOrum
Paraense de Educacdo do Campo (FPEC) consolidou sua trajetoria através de diversos
marcos significativos, que foram fundamentais para a construcdo de uma politica educacional
voltada para as populacdes do campo na Amazonia. Entre esses marcos, destacam-se os I, 11,
Il e IV Seminérios Estaduais de Educacdo do Campo, realizados entre 2004 e 2010. Esses
seminarios tiveram um papel central na mobilizacdo das comunidades rurais e na articulagdo
das diferentes regides do estado em torno da luta por uma educacdo de qualidade e

contextualizada as realidades do campo.

Em junho de 2005 ocorreu a realizagdo do “II Seminario de Educag¢do do Campo:
Por uma Educagdo do Campo na Amazdnia/Pard”, antes de sua realizagdo
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aconteceram 11 eventos preparatorios, com a participacdo de 40 municipios e mais
de 1.550 participantes, por meio de Seminarios, Conferéncias, Encontros, Plenarias,
realizados nos municipios de Cameta, Sdo Domingos do Capim, Braganca,
Castanhal, Altamira, Xinguara, Moju, Maraba, Santarém, Soure e Conceicdo do
Araguaia, que serviram para fomentar as discussdes e levantar problemas e
sugestdes acerca da educacgdo para 0 campo no Para. Tais discussdes acabaram por
instituir Cartas e Manifestos que serviriam para orientar o surgimento de politicas
publicas e praticas educativas para intervir na realidade sociocultural do campo.
Esses documentos foram retirados em cada municipio participante dos encontros,
que foram apresentados posteriormente no Il Seminario. E essas cartas por terem
sido construidas diretamente com o0s sujeitos que vivem a realidade do campo,
apresentaram todas as necessidades e dificuldades por que passam esses sujeitos.
Para intensificar as lutas por politicas publicas voltadas para o campo, foi realizado
o “III Seminario de Educagdo do Campo, Educagdo do Campo na Amazonia: Direito
nosso, Dever do Estado”, no periodo de 13 a 15 de junho de 2007, no qual foram
intensificadas as cobrangas para com o dever do Estado nas melhorias por uma
educacdo do campo de qualidade (Caetano, 2017, p. 53-54).

Além disso, os | e Il Seminarios Estaduais da Juventude do Campo, também
realizados no periodo entre 2004 e 2010, foram fundamentais para dar visibilidade e voz as
demandas dos jovens das areas rurais, integrando-os ao movimento e fortalecendo sua
participagdo nas decisdes politicas e educacionais. Tais eventos foram singulares para
consolidar um espagco de didlogo e formacdo politica entre os jovens e as liderancas
camponesas, fortalecendo 0 movimento de educacdo do campo no estado.

Outro marco importante foram os | e Il Encontros de Pesquisa em Educacdo do
Campo do Estado do Pard, realizados em 2008 e 2010 na Amazbnia Paraense. Esses
encontros tiveram como objetivo promover a pesquisa cientifica voltada para a realidade
educacional do campo, possibilitando a construcdo de conhecimentos que subsidiem praticas
pedagdgicas e politicas publicas especificas para essas comunidades.

Em 2014, o IV Seminario Nacional das Licenciaturas em Educacdo do Campo foi
outro momento relevante, reafirmando a importancia das licenciaturas voltadas para a
formacéo de educadores que compreendam e se engajem nas especificidades da educacéo do

campo.

As discussdes no 1V Seminario das Licenciaturas em Educacdo do Campo tiveram
como foco o debate acerca dos desafios da materializacdo e consolidacdo das
Licenciaturas nas escolas de Educacdo Basica do campo, bem como a reflexdo
sobre a formagéo dos educadores centrada nas Areas de Conhecimento e ancorada
nos fundamentos da Pedagogia da Alternancia. A articulacéo politica proporcionada
pelo Seminario possibilitou a organizagdo dos discentes, que de forma critica se
posicionaram diante da desarticulagdo que alguns cursos estavam enfrentando em
determinadas universidades. O dialogo entre coordenadores, docentes, discentes e
técnicos foi fundamental e contribuiu para o entendimento de que ha certa unidade
nacional quanto aos desafios do processo de institucionalizacdo vivenciado pelos
cursos que estdo sendo implantados pela primeira vez. As discussdes nos grupos de
trabalho evidenciaram que o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo tem
enfrentado muitos desafios e dificuldades do ponto de vista pedagdgico, financeiro
e principalmente de articulagdo com os movimentos sociais. Diante dessa situacgéo,
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para fortalecer a articulacdo politica, os estudantes definiram em assembleia criar
uma coordenacdo colegiada composta por representantes das quatro regibes
brasileiras, que pudesse ser representativa para apresentar as seguintes
reivindicacBes pautadas: condi¢bes de acesso e permanéncia no curso, bolsa de
pesquisa e de extensdo, alojamento de qualidade nos periodos do Tempo
Universidade, estrutura fisica para garantir a qualidade das aulas, acompanhamento
dos docentes no Tempo Comunidade, além de outras demandas que fossem
emergindo. (Corbin; Hage; Silva, 2019, p. 55)

Esse evento representou um avango na consolidacdo de cursos que tém como
objetivo formar educadores comprometidos com as comunidades rurais e com a promogéo de
um desenvolvimento social e educacional sustentavel.

Tal como o evento mencionado logo acima, o Seminario?! contra o Fechamento de
Escolas do Campo?? demonstrou a resisténcia e a mobilizagdo do FPEC contra as politicas de
fechamento de escolas rurais, buscando garantir o direito a educacdo para todas as
populacbes do campo. Esse seminario reforcou a luta por uma educacéo publica, gratuita e de
qualidade, que atendesse as especificidades das comunidades camponesas e contribuisse para
0 seu fortalecimento e desenvolvimento. Esses marcos, ao longo dos anos, mostram a
importancia e o impacto do FPEC na constru¢cdo de uma educacdo do campo que seja
democratica, inclusiva e comprometida com as realidades amazonicas.

Silva (2017), em sua tese de doutoramento intitulada “Politica de Formagdo de
Educadores do Campo e a Construcdo da contra-hegemonia via epistemologia da Praxis:
analise da experiéncia da LEDOC-UFPA-Cameta”, destaca as mobiliza¢des locais no estado
do Para, especialmente no contexto da organizacdo dos foruns de educagdo do campo. Um
exemplo é o Forum Paraense de Educacdo do Campo (FPEC), que, desde 2015, vem
promovendo audiéncias publicas em parceria com o Ministério Publico (MP), gestores
municipais, universidades estaduais e foruns das regides de integracdo. Dentre esses,
podemos mencionar o FECAF, o FORMEC, o Férum Regional de Educa¢éo do Campo da
Regido Tocantina Il (FORECAT) (grifo nosso), o0 Forum Regional de Educac¢éo do Campo

21 O Seminério retine gestores de Secretarias Municipais e Estadual de Educacéo, integrantes de Conselhos
Municipais e Estadual de Educacdo, Promotores e Defensores Publicos, representantes de organizacoes
governamentais e ndo governamentais, de movimentos sociais e sindicais, professores e estudantes das
universidades e redes de ensino para fortalecer o movimento de combate ao fechamento das escolas nos
territérios do campo, quilombolas e indigenas no Estado do Para

22 De acordo com o Grupo de Pesquisas GEPERUAZ, da Universidade Federal do Para, que analisou os dados
do Censo Escolar/INEP/MEC, no Brasil. Entre 0s anos de 2000 e 2023, houve o fechamento de 160.695 escolas,
sendo 109.173 localizadas em areas rurais e 51.522 em &reas urbanas. Além disso, o Censo Escolar de 2023
registrou que 32.083 escolas se encontravam paralisadas em todo o territdrio nacional. No Estado do Para,
especificamente, foram fechadas 8.776 escolas no mesmo periodo, das quais 7.242 situavam-se em areas rurais e
1.534 em é&reas urbanas. Os dados apontam também que, no Para, 1.353 escolas estavam paralisadas. Disponivel
em: https://ufpa.br/eventos/vii-seminario-de-combate-ao-fechamento-de-escolas-do-campo-indigenas-e-
quilombolas-do-estado-do-para/
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do Sul e Sudeste do Pard (FREC), o Forum da Transamazbnica, o Férum do Caetés e o
Forum do Marajé. Essas audiéncias visam discutir questées importantes como a educacdo no
campo, o fechamento de escolas, o transporte escolar rural, a formacdo de educadores e as
condic@es precarias de funcionamento das institui¢cbes de ensino nas escolas do campo das 12
regides de integragio®.

Segundo Hage (2015), os atores que participam do Férum Paraense de Educacédo do
Campo, estdo congregados nos grupos: Movimentos Sociais e Sindicais do Campo,
Instituicbes Educacionais, Organizacbes Ndo Governamentais, Orgdos do Poder Publico
Estadual e Municipal, conforme descrito no Quadro a seguir:

Quadro 1 - Atores que participam do Férum Paraense de Educacdo do Campo

R

» Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST
Federacéo dos Trabalhadores da Agricultura - FETAGRI
Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais do Para -
ARCAFAR/ PA

Federacgéo dos Trabalhadores da Agricultura Familiar - FETRAF

®,
L %4

Movimentos e
Organizac0es
Sociais e Sindicais
do Campo

.
R4

e

*

*,
L X4

Movimento dos Ribeirinhos das Ilhas e Varzeas de Abaetetuba -
MORIVA

Sindicato dos Trabalhadores da Educacao Publica no Paré —
SINTEPP

Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de Moju

e

*

*,
L X4

*,
L %4

Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de Abaetetuba

®,
°n

Universidade Federal do Para — UFPA (Campus Belém, Campus
Cameta, Campus Braganga, Campus Castanhal, Campus de
Altamira, Campus de Abaetetuba)

®,
°

L Instituto Federal de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia do Para —
Instituicoes

Educacionais IFPA (Campus Belém, Campus de Castanhal)

ZDe acordo com a Secretaria de Planejamento (PA), as 12 regides de integracdo do Estado do Pard sdo:
Araguaia, Baixo Amazonas, Carajas, Guajara, Guama, Lago de Tucurui, Marajé, Rio Caeté, Rio Capim,
Tapajos, Tocantins, Xingu, disponivel em https://agenciapara.com.br/noticia/34603/divisao-do-estado-em-
regioes-de-integracao-auxilia-no-planejamento-de-acoes-governamentais
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Universidade Federal Rural da Amazonia - UFRA
Universidade Federal do Oeste do Para - UFOPA
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para - UNIFESSPA
Universidade do Estado do Para — UEPA

Universidade Federal do Amapa — UNIFAP/AP

Escola para Jovens Agricultores de Comunidades
Rurais Amazobnicas - ECRAMA/Santa Luzia do Para

Organizac6es Nao
Governamentais

Forum da Amazonia Oriental - FAOR

Forum de Educacéo Infantil do Estado do Paré - FEIPA

Forum Permanente de Educacdo das Relagbes Etnico-raciais -
FOPEDER

Conselho Indigenista Missionario - CIMI REGIONAL NORTE Il
Conselho Nacional dos Bispos do Brasil - CNBB/ CARITAS
Fundacdo Socioambiental do Nordeste Paraense - FANEP
Federacdo de Orgaos para Assisténcia Social e Educacional — FASE
Pastoral da Juventude Rural - PJR

Unido Nacional de Dirigentes Municipais de Educagédo —
UNDIME/Para

Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia - UNICEF

Instituto Amazénia Solidaria e Sustentavel - Instituto AMAS
Centro de Defesa do Negro no Par4d - CEDENPA

Fundacéo Viver, Produzir e Preservar — FVPP

Nucleo de Educacdo Popular do Bengui — NEP-Bengui

Projeto Maré de Cidadania — SOME Abaetetuba

Associagdo dos Municipios do Arquipélago do Marajé - AMAM
Associacdo dos Municipios do Araguaia Tocantins - AMAT
Associacao dos Municipios do Baixo Tocantins - AMBAT
Associacdo dos Municipios da Area Metropolitana de Belém -
AMBEL

Associacdo dos Municipios da Calha Norte - AMUCAN

Associacdo dos Municipios do Nordeste Paraense - AMUNEP
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3

*

g

Associacao dos Municipios da Transamazénica -AMUT
Consorcio de Desenvolvimento Socioecondmico Intermunicipal-
CODESEI

Federacdo das Associagdes de Municipios do Estado do Para —
FAMEP

Canal Futura

Orgéos do Poder
Publico Estadual
e Municipal

%

R/
0.0

Secretaria Estadual de Educacdo do Para — SEDUC, através dos
seguintes setores: Coordenacio de Educacio do Campo, das Aguas e
da Floresta — CECAF, Diretoria da Diversidade — DEDIC,
Coordenacéo para a Igualdade Racial - COPIR

Conselho Estadual de Educacgéo

Secretaria Municipal de Educacao de Belém

SEMED- Braganca

SEMED-Santarém

SEMED-Moju

SEMED-Cameta

SEMEC-Abaetetuba

SEMED-Barcarena

SEMED-Acara

Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria/ Ministério do
Desenvolvimento Agrario - INCRA

Empresa de Assisténcia Técnica Rural do Estado - EMATER
Secretaria Estadual de Agricultura do Estado — SAGRI

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do Relatorio Técnico de Pesquisa “Movimento Paraense por uma Educacdo do
Campo e seus impactos na Escola Publica”, relatério de pesquisa referente ao periodo 01/03/2012 a 28/02/2015,
projeto realizado com apoio do CNPq, aprovado na chamada Produtividade em Pesquisa — PQ - 2011, coordenado
pelo Prof. Dr. Salomao Anténio Mufarrej Hage.

Gama (2008) ressalta que um dos principais desafios enfrentados pelo forum, desde

sua formacdo, diz respeito a implementacdo de politicas publicas que contemplem as

especificidades da legislacdo do campo:

desde a formacdo, o coletivo que constitui o Férum Paraense de Educacdo do
Campo vem superando diferentes desafios, na perspectiva de fortalecer politicas
publicas de educacdo e desenvolvimento para o campo, buscando, assim, ndo
somente 0 acesso & educacdo, mas também um leque de direitos e servigos que
influenciam diretamente na qualidade social da educacdo (Gama, 2008, p.43).
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Cardoso (2020), em sua tese de doutorado, discorre que a vivéncia coletiva dos povos
do campo, integrando as dinamicas e realidades locais sem se isolar do contexto global, vai
além do modelo tradicional ao dialogar com a diversidade cultural e os multiplos contextos

respeitando e valorizando identidades comunitarias e o desenvolvimento sustentavel:

a Educacdo do Campo incorpora a propria dinamica do coletivo, vivenciado em seu
préprio local e que, também, se da numa relagcdo global, pois ndo se fecha em si
mesma. Concretamente, é um campo que dialoga com a complexidade cultural, que
cria uma totalidade de relacGes, que assume formas préprias, mediante os maltiplos
contextos. Educacdo do Campo representa uma nova concepcdo de educacdo e de
campo, de aguas, matas e florestas (Cardoso, 2020, p. 156)

Santos (2006) destaca que os membros do Férum adotam uma perspectiva que
valoriza uma educacdo reflexiva, fundamentada em principios universalistas, com o objetivo
de promover a emancipacdo humana e a transformacéo social. Nessa abordagem, busca-se
superar os limites impostos por sistemas educacionais que reproduzem desigualdades e
opressdes, promovendo, em seu lugar, praticas educativas que incentivem 0 pensamento
critico e a autonomia dos sujeitos. Dessa forma, o Forum se coloca como um espago de
articulacdo e resisténcia, onde os educadores e educadoras discutem e constroem alternativas
pedagdgicas que visam a transformacéo social.

Hage (2015) discute o protagonismo do Movimento Paraense de Educacdo do
Campo?* e enfatiza a necessidade de fortalecer e expandir sua atuagdo para todas as regides
do estado do Para.

As origens do Movimento Paraense de Educacdo do Campo remontam ao ano de
2003, quando em reunido na antiga Escola Agrotécnica de Castanhal, um conjunto
de atores, entre eles movimentos e organizacBes sociais e sindicais do campo,
universidades e institui¢des da sociedade civil, decidiram organizar um evento mais
ampliado para pautar os desafios enfrentados pelos sujeitos para acessar a
escolarizagdo no meio rural do Estado do Para. (Hage, 2015, p.14)

Essa mobilizacdo tem incentivado os atores que compdem e participam do Férum

Paraense a estabelecer féruns regionais, com o intuito de aproximar o processo de

24 Na Amazonia Paraense, articulando-se a essa mesma dindmica, 0s movimentos sociais representativos das
populacdes que vivem do trabalho no campo, entre eles, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra -
MST, a Federacdo dos Trabalhadores da Agricultura - FETAGRI, o0 Movimento dos Ribeirinhos e Varzeas da
Abaetetuba - MORIVA, a Coordenacdo das Associacbes das Comunidades Remanescentes de Quilombos do
Pard - MALUNGU/PARA, a Associacio Regional das Casas Familiares Rurais do Para - ARCAFAR/PA, as
associacOes dos extrativistas e populacdes tradicionais, vém demarcando o seu espaco de militancia, com vistas a
impactar na estrutura agréria local e no questionamento do uso do territério e dos recursos naturais de forma
predatdria, reivindicando um novo jeito de olhar e produzir a existéncia, a cultura, a educacéo e a relagdo com a
natureza. Esses mesmos sujeitos coletivos entrelagam e fortalecem os fios da rede que se forma através do
Movimento Paraense por uma Educacdo do Campo, que tem no Férum Paraense de Educacdo do Campo - FPEC
sua expressdo mais significativa de organizacdo e mobilizacdo pela constru¢cdo de um projeto popular de
educacdo, de desenvolvimento e de sociedade (FEPC,2004).
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organizacdo e mobilizacdo dos movimentos sociais, organizagdes, instituicbes, grupos e
sujeitos do campo, do espaco local em que vivem e trabalham.

A criacdo desses foruns regionais visa ainda fortalecer a articulacdo e a construcéao
de um projeto educativo que considere as especificidades e as demandas dos povos do
campo, promovendo uma maior integracdo entre os diferentes territorios e contribuindo para

a consolidagéo de politicas publicas voltadas para a educagao do campo no estado do Para.

3. O FORECAT COMO UMA ARENA DA SOCIEDADE CIVIL - O QUE E O
FORUM?

Esta secdo tem como objetivos abordar a génese e a estruturacdo do FORECAT e
apreender as referéncias tedricas que discutem as estratégias de atuacdo das organizacGes da
sociedade civil do campo. Para isso, realiza-se uma anélise dos elementos que compdem a
atuacdo do FORECAT, considerando suas principais dimensdes, temas e vertentes de
discussédo, pois entendemos que um enfoque teorico fértil, que possibilite a compreensdo da
realidade da educacgé@o do campo, deve caminhar em direcdo a integracdo de varias dimensoes
analiticas e metodoldgicas. Essa abordagem deve considerar aspectos historicos, sociais,
culturais, ambientais e politicos, proporcionando uma visdo critica sobre a Educacdo do
Campo, analisando o processo e identificando seus objetos e suas contribuicbes mais
significativas para a implementacdo da educacdo do campo no seu territério de abrangéncia.

A génese do Forum esté intrinsecamente ligada aos movimentos sociais do campo e
outras organizacOes que lutam por uma educacao que valorize as realidades e aspiracdes das
populacbes campesinas. Esses movimentos tém sido fundamentais na articulacdo e
mobilizacdo de comunidades para a construcdo de politicas educacionais inclusivas.

O FORECAT foi criado com o intuito de reunir diversas entidades e atores sociais
comprometidos com a Educacdo do Campo, promovendo debates, formulacdo de propostas e
acompanhamento de politicas publicas.

Ha necessidade em compreender que 0s movimentos sociais desempenham um papel
crucial na luta por direitos e na construcdo de politicas publicas que atendam as necessidades
das comunidades. No entanto, as relagdes desses movimentos com as instituicdes oficiais,
como o Estado, organizagdes internacionais, sdo marcadas tanto por negociag0es quanto por
controvérsias. Este texto busca analisar essas dinamicas, explorando as formas de interacdo,
cooperacdo e conflito que caracterizam o envolvimento dos movimentos sociais do campo

com as instituigoes.
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Ao discutir acerca de politicas publicas, importa recordar que a politica tem suas
raizes na palavra grega "polis”, que significa cidade-estado na Grécia Antiga. Para 0s
filosofos gregos, a politica era a prépria esséncia da vida na pdlis, um local de convivéncia e
tomada de decisdes coletivas. Assim, a politica era vista como uma atividade natural e vital
para a manutencdo da democracia grega, revelando-se como uma das mais nobres e
significativas responsabilidades dos cidaddos (Arendt, 1972).

Segundo Bobbio, Matteucci e Pasquino (1998, p. 954), a politica esta
intrinsecamente ligada ao poder, sendo compreendida como uma forma de atividade ou
pratica humana. Com o surgimento do Estado Moderno e dos regimes democraticos, outras
teorias comecaram a analisar a politica dentro do contexto da sociedade capitalista, onde as
classes sociais possuem interesses conflitantes. Assim, torna-se precipuo que o poder politico
seja legitimado, especialmente nas democracias modernas, através de mecanismos formais de
eleicdo de representantes e da participacdo dos cidaddos nos processos decisérios. Além disso,
a habilidade dos detentores do poder em manter aliangas politicas, juntamente com um
robusto aparato de comunicacdo e propaganda para disseminar ideias e opinifes, foi
denominada por Gramsci como a ideologia do bloco no poder (Gramsci, 1984). E evidente
que a politica é conceituada de maneira radicalmente distinta em comparagdo com a era da
democracia grega. Nas modernas democracias das sociedades industriais e urbanas
contemporaneas, poucas sdo as semelhancas com a forma pela qual a politica costumava ser
praticada. Em um cenario onde os grandes conglomerados urbanos predominam, a
participacao cidadd tem sido largamente substituida pela representacdo através de instancias,
institui¢des, partidos ou associagoes.

A producdo tedrica sobre os movimentos sociais no novo milénio enfrenta um
cenario marcado por mudancas significativas ocorridas nas Ultimas décadas do século XX,
amplamente atribuidas aos efeitos da globalizacdo. Esse contexto apresenta novas demandas,
conflitos e formas de organizacdo que desafiam as analises tradicionais e exigem uma nova
abordagem para compreender a dindmica dessas mobilizagdes. Os movimentos sociais
representam mais do que respostas a crises especificas ou efeitos colaterais de exclusdo social.
Segundo Melucci (2001), é crucial compreender esses fendmenos coletivos como expressoes
de movimentos antagonistas que refletem tensdes e contradi¢cdes profundas nas sociedades
avancadas:

Os fendmenos coletivos emergentes nas sociedades complexas ndo podem ser

considerados simples razdes para a crise, efeitos de marginalidade ou de desvio,
puros problemas de exclusdo do mercado politico. E necessario reconhecer que 0s
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fendmenos coletivos que atravessam as sociedades avancadas sdo sintomas de
movimentos antagonistas, mesmo considerando que este ndo € seu Unico significado.
(Melucci, 2001).

Assim, é necessario compreender que a globalizacdo, a velocidade e a disseminagdo
rapida de informacdes, as midias sociais, a integragdo crescente dos mercados e a mobilidade
ampliada de pessoas e ideias criaram um cenério onde as fronteiras nacionais se tornam cada
vez mais permedaveis. Isso transformou profundamente o ambiente em que 0s movimentos
sociais operam. Gohn (1995) observa que 0s movimentos sociais no contexto da globalizacao
enfrentam uma reconfiguracdo de suas agendas e estratégias, adaptando-se a um ambiente
globalizado, onde as lutas locais tém repercussdes globais. Essa transformacdo envolve a
incorporacdo de novas tecnologias de comunicacdo, além da criacdo de redes internacionais
de solidariedade e colaboracao.

No século XXI, percebemos o surgimento de movimentos sociais que trazem consigo
reivindicacfes que espelham a complexidade do cenario global contemporéneo. Topicos
como equidade ambiental, direitos no ambiente digital, deslocamento de pessoas e direitos
dos migrantes ocupam lugar de destaque, ao lado das batalhas historicas pela garantia de
direitos civis, trabalhistas e politicos. Gohn (1995) aponta que as novas demandas dos
movimentos sociais refletem as transformacdes econdmicas e sociais provocadas pela
globalizacdo, exigindo uma abordagem multifacetada e interseccional. Os conflitos também
se tornaram mais complexos. A oposi¢cdo entre capital e trabalho, embora ainda relevante,
agora se entrelaca com questdes ambientais, étnicas e de género, criando uma rede de lutas
interconectadas. Esses conflitos frequentemente envolvem atores globais, como corporacdes
multinacionais, e se desenvolvem em multiplos niveis, desde o local até o transnacional.

No final do século XIX e inicio do século XX, os sindicatos se estabeleceram como
grupos dedicados a proteger os trabalhadores da exploracéo pelas empresas, sendo fortemente
influenciados pelos principios marxistas. Esta tendéncia resultou na formagéo de movimentos
sociais em varias partes do mundo, com o intuito de apoiar os trabalhadores e as classes mais
desfavorecidas, incluindo movimentos socialistas e anarquistas que buscavam uma
transformacéo radical e a abolicdo da estrutura social capitalista.

Importa ressaltar, que durante a década de 1960, em meio as consequéncias da
Segunda Guerra Mundial e a polarizacdo global da Guerra Fria, surgiram novos grupos,
iniciativas e movimentos em diversas partes do planeta. As demandas dos movimentos sociais
passaram a se diversificar nesse periodo. Nos Estados Unidos e na Africa do Sul, por

exemplo, a populacdo negra se levantou contra o sistema de segregacao racial que perpetuava
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privilégios para os brancos e negava direitos fundamentais aos negros, marginalizando-os de
forma injusta.

Na década de 1960, o mundo foi palco de significativas transformac@es sociais e
culturais, impulsionadas por grupos que saiam as ruas para lutar por seus direitos. Entre esses
movimentos, destaca-se a segunda onda do feminismo, que viu mulheres organizarem-se em
coletivos para reivindicar a liberdade sexual e a igualdade de género. Esse periodo foi crucial
para a luta pela emancipacédo feminina, questionando papéis tradicionais e exigindo mudancas
em varias esferas da vida social, politica e econdmica.

A década de 1970 marcou o inicio de uma série de intervencfes estatais na
Amazonia, impulsionadas por uma viséo de desenvolvimento que priorizava a exploragdo dos
recursos naturais e a integracdo da regido ao mercado nacional e internacional. O governo
brasileiro juntamente com representantes dos poderes econdmicos, na busca por
modernizacdo e crescimento econdémico, implementou uma série de politicas destinadas a
promover a colonizagcdo da regido, o desmatamento e a construgdo de infraestrutura. No
entanto, essas intervencGes também resultaram em severos impactos ambientais e sociais,
como o desmatamento acelerado e a transformacéo das paisagens naturais, causando impactos
a regido:

tais mudancas [...] sdo marcadas por mobiliza¢gdes no campo popular, com destaque
para as lutas pela reforma agréria e pela educacéo para as camadas menos favorecida
de nossa sociedade. Inimeros movimentos sociais ligados ao campo saem ao
enfrentamento e a defesa de politicas publicas sociais que considere as

especificidades do campo. Exigem que no desenho das politicas publicas fagam-se
presentes enquanto sujeitos de direitos (Prazeres e Carmo, 2012, p. 384).

Os paradigmas de desenvolvimento que moldaram a Amazénia, desde a década de
1970, refletem uma tensdo entre o crescimento econdémico e a sustentabilidade ambiental. O
modelo de desenvolvimento tradicional, baseado na exploracdo intensiva dos recursos
naturais, visava transformar a regido em um centro produtivo agricola e mineral. Esse modelo
trouxe beneficios econémicos significativos, como a criacdo de empregos e a geragdo de
riqueza, mas também resultou em consequéncias negativas, como a degradacdo ambiental, o
deslocamento de comunidades tradicionais e a perda de biodiversidade. Por outro lado, ao
longo das altimas decadas, novos paradigmas de desenvolvimento comecgaram a emergir,
buscando equilibrar o crescimento econdmico com a conservagdo ambiental. Iniciativas
pautadas no desenvolvimento sustentavel e os projetos de economia verde propdem uma
abordagem mais integrada, que considera a preservagdo dos recursos naturais como um

componente vital para o desenvolvimento de longo prazo.
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As intervengdes estatais na Amazonia e os diferentes paradigmas de
desenvolvimento associados a elas tém gerado um complexo cenario de desafios e
oportunidades. Por um lado, a pressdo para promover o crescimento econdmico e atender as
demandas do mercado global continua a impulsionar a exploragdo dos recursos naturais da
regido. Por outro lado, a crescente conscientizagdo sobre a importancia da conservagédo
ambiental e os impactos das mudancas climaticas estdo moldando novas politicas e praticas
gue visam proteger a Amazodnia e promover um desenvolvimento mais sustentavel. A
construcdo de um futuro sustentavel para a Amazénia requer uma abordagem integrada que
considere tanto 0s aspectos econdmicos quanto os ambientais. 1sso envolve a promocdo de
politicas publicas que respeitem os direitos das comunidades tradicionais, incentivem praticas
de uso sustentavel da terra e integrem a conservacdo da biodiversidade como um objetivo
central. Outrossim, é essencial que haja uma colaboragédo efetiva entre o governo, o setor
privado e as organizacOes da sociedade civil para garantir que as intervencdes estatais sejam
realizadas de maneira transparente e responsavel.

Neste contexto amazoOnida, situa-se o territdrio denominado regido do Baixo
Tocantins. Localizada no estado do Para, Brasil, € uma area de grande importancia histérica e
geografica, compreendendo os municipios de Abaetetuba, Acara, Baio, Barcarena?®, Cameta,
Igarapé-Miri, Moju, Mocajuba, Oeiras do Para® e Tailandia Esta regido se destaca pela sua

rica diversidade cultural, seus recursos naturais abundantes e sua relevancia econdémica.

2 Barcarena, pertence a Regido Metropolitana de Belém, por forca da LEI COMPLEMENTAR N° 164, DE 5
DE ABRIL DE 2023, a qual altera a Lei Complementar n® 027, de 19 de outubro de 1995, que Instituiu a Regido
Metropolitana de Belém.

26 O municipio de Oeiras do Pard, deixa de integrar a Regido do Baixo Tocantins, por meio do Decreto n° 2.129,
o qual incluiu-o na regido do Marajo
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Figura 4 — Localizacdo do Territdrio do Baixo Tocantins -PA
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A ocupacdo da regido do Baixo Tocantins comecou no seculo XVII, quando o0s
portugueses, atraidos pelas riquezas naturais da regido, estabeleceram feitorias e missdes.
Durante o periodo colonial, a area foi marcada por um processo de exploracdo e contato
intenso com as populacBes indigenas, entre outros grupos étnicos locais. A partir do século
XIX, com a expansdo da producdo de borracha, a regido experimentou um crescimento
significativo. O ciclo da borracha transformou o Baixo Tocantins em um ponto estratégico
para 0 comércio e a economia regional. A chegada de migrantes, especialmente de outras
partes do Brasil trouxe novas influéncias culturais e praticas econdmicas para a area.

A Regido do Baixo Tocantins € caracterizada por sua localizacdo ao longo do rio
Tocantins, um dos principais rios da Amazoénia. A geografia da regido é predominantemente
plana, com &reas de varzea e igapds, proporcionando um ambiente propicio para a
biodiversidade tipica da Amazénia. A vegetacdo é dominada por florestas tropicais umidas,
que desempenham um papel crucial na regulacdo do clima local e na conservacdo dos
recursos hidricos. A presenca de varios rios e igarapés influencia profundamente o0 modo de
vida das comunidades locais, que tradicionalmente dependem da pesca e da agricultura de
subsisténcia.

A regido do Baixo Tocantins é economicamente diversificada, a agricultura é uma

atividade importante, com a producdo de grdos, frutas e a pratica de pecuaria. A regido
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também é conhecida pela producgdo de acai, um fruto nativo da Amazodnia que tem ganhado
popularidade tanto no mercado nacional quanto internacional.

A educacdo do campo é um direito constitucional e uma politica publica necessaria
para assegurar 0 acesso a uma educacgédo de qualidade para populacdes que verazmente tém
sido marginalizadas e excluidas dos processos educacionais formais. A luta por uma educacgéo
adequada ndo se restringe ao acesso a escola, inclui outros aspectos como a busca por
curriculos e praticas pedagogicas que respeitem as especificidades socioculturais, econdmicas
e ambientais dessas comunidades.

A esse respeito, Caldart (2010, p. 20) ressalta:

A Educagdo do Campo surgiu em um determinado momento e contexto historico e
nao pode ser compreendida em si mesma, ou apenas desde o mundo da educacéo ou
desde os parametros teéricos da pedagogia. Ela € um movimento real de combate ao
atual estado de coisas: movimento pratico, de objetivos ou fins préticos, de
ferramentas préticas, que expressa e produz concepgdes teoricas, criticas a
determinadas visfes de educacéo, de politica de educacéo, de projetos de campo e de
pais, mas que sao interpretacbes da realidade construidas em vista de orientar
acOes/lutas concretas.

No Brasil, essa modalidade ganhou maior visibilidade a partir da década de 1990,
com o fortalecimento de movimentos sociais rurais e a articulacdo de foruns, tal como o
Forum Nacional de Educacdo do Campo (FONEC) — um dos principais foruns de articulacdo
nacional em defesa da educacdo do campo — criado em 1998, tem promovido a interlocucdo
entre diferentes atores, como movimentos sociais (MST, CONTAG, entre outros),
universidades e sindicatos, para debater politicas publicas voltadas para a educacdo das
populacdes rurais. Sua atuacdo tem contribuido para a formulacdo de diretrizes nacionais e
regionais para a educacdo do campo, além de dialogar diretamente com o Ministério da
Educagédo (MEC) para implementacdo de a¢des concretas.

Nessa mesma tendéncia, em relacdo ao papel do Forum Nacional de Educacdo do

Campo, Molina e Santos (2022, p. 6), afirmam:

Desde sua criacdo, o papel do FONEC vem-se intensificando nas lutas em defesa da
Educag8o do Campo com a ampliag8o significativa dos movimentos e organizagdes
sociais, sindicais e universidades que o integram. Entre 2010 e 2020, o Férum
protagonizou a organizacdo de encontros nacionais dos diferentes sujeitos coletivos
que integram a Educacdo do Campo; participou ativamente da proposicdo e
realizacdo de seminarios nacionais do PRONERA e das Licenciaturas em Educagéo
do Campo; produziu diversas Notas Técnicas avaliando a conjuntura e as politicas
publicas de Educacdo do Campo; organizou periodicamente relevantes encontros de
formacdo com a representacdo de diversas organizacdes que o integram, com
especial énfase ao histérico Seminario Nacional dos 20 Anos da Educacdo do
Campo e do PRONERA, realizado em 2018 na Universidade de Brasilia. Mais
recentemente, no periodo da pandemia de Covid-19, dando sequéncia ao seu ativo
papel de organizador e animador das lutas e resisténcia em defesa dos diretos do
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campesinato, o Férum avangou para a criagdo de um canal no YouTube, com a
constituicdo da TV FONEC, que se transformou num relevante espaco de formagéo
dos trabalhadores e de articulagdes da contra-hegemonia

Santos, (2006, p. 132), reitera que o Férum Paraense de Educacdo do Campo é

resultado também do trabalho dos movimentos sociais desde a década de 1990,
representando um avanco para as politicas pablicas, com a possibilidade afirmativa
de propor, articular programas, projetos e, principalmente, para construir linhas para
a reconstrucdo das diretrizes estaduais para a educa¢do do campo, [...] como
representacdo legitima da sociedade, detém poderes consultivos, podendo interferir,
propor, e exigir o cumprimento das politicas e projetos.

E inegavel a contribuicdo que os Foruns Estaduais de Educagio do Campo tem dado,
0 Forum Paraense de Educacdo do Campo (FPEC) tem protagonizado uma ampla acgéo
coletiva em defesa da permanéncia das escolas publicas do campo em suas comunidades e
territorios, para que os camponeses, indigenas, quilombolas e extrativistas tenham acesso a
escola publica em seus territérios; e construidas efetivamente como parte deles. Magalhdes
(2009, p. 59) refor¢a que “a criagdo do FPEC serviu como um espago, onde as pessoas
envolvidas com a educacdo do campo fariam o debate acerca das politicas publicas e do
direito dos sujeitos do campo a educacao”

Souza (2006, p.184), corrobora que os foruns sao:

Um espacgo para discutir proposicOes, trocar experiéncias e influir na tomada de
decisBes, em torno de posi¢des que tenham plena condi¢cBes de serem pactuadas,
com esforco de consensualidade, para orientar a acdo dos diversos atores
envolvidos, superando as dificuldades, a disperséo e sobreposicdo de atividades.

Neste viés, a educacdo do campo tem sido um tema de grande relevancia para
diversos grupos e movimentos sociais na regido do Baixo Tocantins, incluindo comunidades
tradicionais, agricultores familiares, quilombolas e indigenas. Além disso, universidades e
instituicdes de ensino, como a Universidade Federal do Para (UFPA), a Universidade do
Estado do Pard (UEPA) e o Instituto Federal do Para (IFPA), por meio de seus Programas de
Extensdo e Pesquisa, também tém contribuido para o fortalecimento da educacdo do campo na
regido, buscando formar professores e elaborar curriculos que atendam as necessidades das
populacdes locais.

Nesse movimento de inquietacdes, emergem educadoras/educadores e movimentos
sociais sensiveis e conscientes das lacunas existentes nas politicas publicas nessa area, e que
buscam formas de garantir o direito a educacao pautada na dignidade e no fazer pedagogico
que valorize a cultura local.

Ainda assim, um fator inquietante seria a auséncia de uma estrutura de apoio

governamental adequada, aliada as dificuldades logisticas e financeiras, agravando ainda mais
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a exclusédo educacional no campo, reforcando a necessidade de articulagdes coletivas. Dessa
forma, incentivados pelas Coordenacdes do Féruns Nacional e Estaduais, algumas regides,
instituiram féruns que organizam a discussdo a partir de territdrios especificos, entre esses, 0
Forum de Educagdo do Campo da Regido Tocantina — FORECAT, que, de acordo com
Nascimento, Cardoso e Pereira (2021) — em um raro artigo publicado sobre o Forum,
intitulado “Férum Regional de Educagdo do Campo do Baixo Tocantins II: resisténcia dos

movimentos sociais por uma educacao humana e emancipadora” — € um instrumento que:

busca defender, apoiar, fortalecer politicas publicas, estratégias experiéncias de
educacdo do campo e desenvolvimento rural com qualidade social para todos/as
os/as cidaddos/as da regido Tocantina Il, particularmente para os municipios de
Abaetetuba, Acard, Bujaru, Barcarena, Concdrdia do Para, Tailandia, lgarapé Miri,
Moju e Tomé Ac¢u (Nascimento, Cardoso e Pereira, 2021, p.5).

O FORECAT é composto por diversos municipios, com populacfes variadas e
grande diversidade demogréafica, dentre eles Abaetetuba destaca-se como 0 municipio mais
populoso, com 158.188 habitantes, seguido de Barcarena, que apresenta uma populagédo
expressiva de 126.650 habitantes. Moju também ocupa uma posicéo de destaque, com 84.094
habitantes, seguido por Tailandia, com 72.493 habitantes. Entre 0s municipios com menor
numero de habitantes, Tomé-Acu tem 67.585 moradores, enquanto lgarape-Miri registra
64.831 habitantes, Acara possui 59.023 habitantes, enquanto Concérdia do Para apresenta
uma populagdo de 26.881; por fim, Bujaru € o municipio menos populoso da lista, com

24.383 habitantes.
Figura 5 — Populagdo nos Municipios integrantes do FORECAT

Populacédo nos Municipios integrantes do FORECAT I, de
acordo com o Censo 2022
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Esses municipios sdo essenciais para o fortalecimento da educacdo do campo na
regido, pois congregam um numero cento e trinta mil de estudantes, entre 0 ensino
fundamental e médio; somam aproximadamente 6.300 professores e professoras dos ensino
fundamental e médio e mais de 1.000 estabelecimentos de ensino, de acordo com dados do
Censo Escolar 2023, do Instituto Nacional de Pesquisas e Estatisticas Anisio Teixeira — INEP,

conforme o quadro a seguir:

Quadro 2 — Taxa de escolarizacdo, IDEB, matriculas, docentes e nimeros de estabelecimentos de
ensino, nos Municipios integrantes do FORECAT

Descrigéo Abaetetuba |Acara |Bujaru (Barcarena|Concérdia |Igarapé-MiriMoju | Tailandia Tome-Agu
Taxa de escolarizagdo de 6 a

14 anos de idade [2010] (%) 977 929/ 919 97,3 97 935 931 89,7 956
IDEB - Anos iniciais do ensino

fundamental (Rede 4,2 4,7 4,5 4,7 4,5 4,9 49 44 47
IDEB - Anos finais do ensino

fundamental (Rede 4,1 43 48 43 4 45/ 44 36 44
Matriculas no ensino

fundamental [2023] 24.862 | 12.041| 4579 21.784 5.814 12.239| 14.523| 13.874 13.830
Matriculas no ensino

médio [2023] 7.247| 2.356| 1.437 5.296 1.674 2.755| 3.654| 3.399 3.200
Docentes no ensino

fundamental [2023] 1.314) 479 322 811 301 417/ 576 592 624
Docentes no ensino

médio [2023] 503 74 49 245 44 91 125 145 81
Nimero de estabelecimentos

de ensino fundamental [2023] 182 143 63 103 76 98 152 56 94
Nimero de estabelecimentos

de ensino médio [2023] 27 3 3 15 3 4 6 8 5

Fonte: Censo 2020 (IBGE) — Censo Escolar 2023 (INEP)
De acordo com o relatério das matriculas iniciais do Censo Escolar/2024, que

destaca a distribuicdo dos estudantes no campo, nos municipios de abrangéncia do FORECAT
h& um total de aproximadamente 88.000 alunos matriculados (conforme quadro abaixo) em
diferentes etapas da educacdo béasica. Os numeros refletem a importancia de entender a
demanda educacional nessas areas e o desafio de oferecer uma educacdo de qualidade para

uma populacdo estudantil diversa.
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Quadro 3 — Levantamento de estudantes da Educaco Bésica no Campo nos Municipios de
abrangéncia do FORECAT, em 2024.

Matricula inicial
. Educacéo Infantil Ensino Fundamental e EJA Presencial
Municipio - — — Medio
Creche Pré- escola Anos Iniciais Anos Finais Fund [Médio
Parcial|Integral| Parcial | Integral | Parcial (Integral| Parcial [Integral] Parcial |Integral )

ABAETETUBA
Estadual Campo 0 0 0 0 0 0] 2976 2 1.677 0 32 274
Municipal Campo 876 0] 2.080 0| 5436 257 226 0 0 0 429 0
ACARA
Estadual Campo 0 0 0 0 0 0 0 0 1.423 0 0 0
Municipal Campo 954 0] 1.782 0] 4412 402| 2.839 610 0 0 786 0
BARCARENA
Estadual Campo 0 0 0 0 0 0 332 0 1.429 18 0 222
Municipal Campo 163 26 §91 36| 24535 0] 1.161 79 0 0 100 0
BUJARU
Estadual Campo 0 0 0 0 0 0 0 0 1.051 0 0 121
Municipal Campo 423 0 614 0 613 942 740 605 0 0 581
CONCORDIA DO PARA
Estadual Campo 0 0 0 0 0 0 0 0 433 0 0] 200
Municipal Campo 754 0 461 0 869 420 249 502 0 0] 1.620 0
IGARAPE-MIRI
Estadual Campo 0 0 0 0 0 0 0 0 1.767 0 0] 405
Municipal Campo 183 0] 1419 0| 4.089 0] 3216 0 0 0 202 0
MOJTU
Estadual Campo 0 0 0 0 0 0 0 0 2.091 0 0 360
Municipal Campo 577 0] 1971 0| 4911 0] 4247 71 0 0 835 0
TAILANDIA
Estadual Campo 0 0 0 0 0 0 0 0 436 0 0 281
Municipal Campo 195 0 718 0] 1926 0] 1446 0 0 0 101
TOME-ACU
Estadual Campo 0 0 0 0 0 0 0 0 897 112 0] 362
Municipal Campo 525 5] 1.334 4] 3.446 17| 2.515 0 0 0] 1.124 0
Total 4650 31| 11270 40| 28157| 2038|19.947| 1869| 11.204| 130| 5.810| 2225

Fonte: Censo Escolar 2024 —matricula inicial (INEP)

A maior concentracdo de estudantes estd nos anos iniciais do ensino fundamental,
com mais de 52 mil matriculas, o que evidencia a necessidade de politicas publicas voltadas
para essa fase, assim como politicas pontuais para a alfabetizacdo e construcao de habilidades
bésicas.

A educacdo infantil, com cerca de 16 mil alunos, e o ensino médio, com nimero de
mais de 11.300 estudantes, revela o desafio de manter os jovens engajados na educagéo,
especialmente nestas regides, onde a evasdo escolar € uma preocupagdo. Nesse sentido,
garantir uma oferta educacional que dialogue com a realidade local e promova perspectivas
futuras para esses jovens é essencial.

O ndmero de mais de 8 mil estudantes matriculados na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), tanto no ensino fundamental quanto no médio, evidencia o papel critico dessa
modalidade para aqueles que ndo tiveram a oportunidade de concluir seus estudos em idade

regular. O quantitativo expressivo de estudantes na EJA aponta para a necessidade de
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politicas que continuem incentivando essa populacdo a retornar e concluir seus estudos,
muitas vezes interrompidos por fatores econdmicos e sociais. Neste mesmo entendimento,
Brito e Gomes (2002, p.19) afirma:

A formacdo dos estudantes da EJA precisa ser compreendida e trabalhada, a partir
da realidade concreta desses sujeitos, considerando suas histdrias de vida, suas
motivacBes para retornar, sua forma de aprender diverge muito daquela realizada
com as criancas. A Educacdo de Jovens e Adultos exige, entre outras questdes,
sensibilidade dos educadores e educadoras para os problemas socioculturais em que
esses sujeitos estdo mergulhados.

Esses dados mostram a amplitude e a diversidade dos desafios enfrentados pelos
municipios abrangidos pelo FORECAT e a necessidade de um movimento que discuta a

educacdo do campo para 0 campo.

3.1. — Panorama acerca da origem, estrutura e participacdo de entidades no FORECAT

De acordo com o “Relatorio Técnico de Pesquisa”, referente ao periodo de
01/03/2012 a 28/02/2015 — apoiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq) e aprovado na chamada Produtividade em Pesquisa (PQ) de 2011,
coordenado pelo Prof. Dr. Salom&o Anténio Mufarrej Hage, do Grupo de Estudo e Pesquisa
em Educagcdo do Campo na Amazbnia (GEPERUAZ), da Universidade Federal do Para
(UFPA) — que analisou o protagonismo do Movimento Paraense de Educacdo do Campo e a
necessidade de fortalecer e interiorizar sua atuacdo em todo o territorio paraense: O
movimento tem buscado criar uma rede de mobilizacdo e organizacdo que se estenda para
além das capitais e grandes centros urbanos, promovendo a articulacdo nos espacgos locais em
que as populac¢des do campo vivem e trabalham. Esse esforgo visa descentralizar as agdes e
promover uma atuacao mais efetiva e proxima das realidades especificas de cada localidade.

A iniciativa de fortalecer e expandir o movimento tem motivado os atores que
compdem o Forum Paraense a estabelecer féruns regionais. Esses foruns tém como objetivo
aproximar o processo de mobilizagcdo e organizacdo de instituicGes, grupos e sujeitos do
campo, permitindo um didlogo mais direto e efetivo com as necessidades e demandas locais.
A criacdo € uma resposta a necessidade de territorializar as a¢cbes do movimento, garantindo
que as politicas e propostas de educacdo do campo sejam construidas com a participagdo ativa
das comunidades e que reflitam as suas realidades e especificidades.

O resultado desse processo é a constituicdo de uma rede de foruns nas regides do
Pard, os quais compdem o Movimento Paraense por uma Educacdo do Campo. Esses foruns

servem como instancias de debate e articulacdo, promovendo a construgdo coletiva de



86

politicas e agdes que visam a melhoria da educacdo e da qualidade de vida das populagdes
campesinas. A organizacdo dos foéruns regionais € um passo essencial para consolidar o
protagonismo das comunidades do campo, tornando-as agentes ativos na construgcdo de suas
préprias estratégias educacionais e sociais. Como efeito desse processo, 0 Movimento
Paraense por uma Educacdo do Campo tem sido constituido pelos seguintes féruns regionais:

e

> Forum Regional de Educacdo do Campo do Guama (Regido do Nordeste

Paraense);

*,

(FECAF);
» Forum Regional de Educacdo do Campo do Sul e Sudeste do Para (FREC);

°

Férum de Educacdo do Campo, das Aguas e da Floresta da Regido Tocantina

3

e

» Forum Regional de Educacéo do Campo do Baixo-Tocantins — FORECAT.

Tratando-se especificadamente do FORECAT, esse envolve a participacdo de
diversas instituigdes, como as SEMED e SEMEC (Secretarias Municipais de Educacgéo),
movimentos sociais e organizagdes representativas, como o Grupo de Estudos e Pesquisa
“Sociedade, Educacdo e Desenvolvimento” (GEPSEED), da Universidade Federal do Para
(UFPA); o Instituto Federal do Pard (IFPA); o Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras
Rurais (STTR) e o Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo Publica do Para (SINTEPP),
além de organizacOes regionais como a Federacdo dos Trabalhadores e Trabalhadoras na
Agricultura do Estado do Para (FETAGRI) e a Federagdo Nacional dos Trabalhadores e
Trabalhadoras na Agricultura Familiar (FETRAF). Esses grupos, juntamente com as
representacdes da 3* URE - Unidade Regional de Ensino (hoje, DRE — Diretoria Regional de
Educacdo), Movimento de Ribeirinhos Vitimas de Barragens (MORIVA), AMIA (Associacdo
do Moradores da llhas de Abaetetuba), e representantes dos alunos dos programas de
formacdo PROCAMPO e PARFOR, buscam atuar de maneira conjunta para enfrentar os
desafios educacionais especificos do campo (Hage, 2015).

Expomos, abaixo, um levantamento de documentos relacionados as atividades do
FORECAT, como atas, folders de programacdes, relatorios, convites, convocaces,

memdrias, anotacdes, regimento:
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Registros do FORECAT

Periodo/Data

1. Registro escrito de reunido do FORECAT 14 de setembro de 2011

2. Reunido de planejamento do Il seminario de | 19 de setembro de 2011
educacédo do campo do FORECAT

3. Reunido de Remarcagdo da nova data do Il | 20 de outubro de 2011
Seminario de Educacdo do Campo do FORECAT

4. Folder - 3° Seminario Regional de Educagdo do | 01 e 02 de dezembro de 2011
Campo

5. Reunido - Infraestrutura da etapa do PROCAMPO | 21 de dezembro de 2011

6. Reunido de Reestruturacdo do FORECAT 03 de fevereiro de 2012

7. Relatério da Reunido realizada na Universidade | 07de marco de 2012
Federal do Para Campus de Abaetetuba PA.

8. Relatério da Reunido realizada na Universidade | 11 de abril de 2012
Federal do Para Campus de Abaetetuba

9. Relato de Reunido do Forum 29 de maio de 2012

10. Reunido sobre Aulas do Procampo, Edital do | 13 de setembro de 2012
Pronera e Edital do Procampo

11. Convocacgdo para reunido no dia 07 de novembro | Sem datacdo
de 2012

12. Memoria de Reunido 07 de novembro de 2012

13. Memoria de Reunido 23 de novembro de 2012

14. Comunicado ao FORECAT da UFPA sobre o | 23 de novembro de 2012
retorno das aulas da turma de Lic. em Educacgéo do
Campo, em 07.01.2013

15. Memoria de Reuniéo 12 de dezembro de 2012

16. Convite do FPEC 13 de agosto de 2013

17. Relatério da Reunido realizada na Universidade | 24 de junho de 2013
Federal do Para

18. Prestacdo de contas e avaliagdo, no Balneério Levi | 10 de janeiro de 2014

19. Reunido Mensal do FORECAT e da Roda de | 07 de abril de 2014
Dialogo como o Tema: Classes Multisseriadas, no
Municipio de lgarapé-Miri

20. Ata de Reunido 19 de agosto s/ano

21. Continuagdo da reunido de organizagdo do | Documento sem datacdo

seminario do FORECAT
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22. Modelo de Oficio solicitando recursos financeiros | Documento sem datacédo
as Secretarias de Educacéo
23. Ata da assembleia Geral 2024 do FORECAT, em | 02 de maio de 2024

Igarapé-Miri
24. Seminario local de FORECAT Abaetetuba - | Sem datacdo, provavelmente
memdria do evento em agosto/2024

25. Informativo do Setor de Comunicagdo da Prefeitura
de Abaetetuba sobre 11l Encontrdo da Educacdo do
Campo e | Seminario de Educagéo Quilombola de | Sem datacio de ano
Abaetetuba, realizado nos dias 13 e 14 de
Novembro.

Fonte: Elaborado a partir dos registros encontrados sobre 0 FORECAT

Esses documentos produzidos pelos membros do Férum, sdo importantes pois marcar
essa caminhada e disponiveis em formato Word ou PDF, apresentam caracteristicas que
refletem a informalidade e a auséncia de um registro institucionalizado formal. Em grande
parte desses documentos, como atas e outros registros, ndo ha assinaturas que validem as
deliberagcdes ou identifiquem explicitamente 0s responsaveis por sua elaboracdo. Essa
auséncia de assinaturas, salvo algumas excecdes nos itens 14 e 16, pode ser interpretada como
uma marca da producéo colaborativa e do caréater deliberativo do forum, onde as decisdes séo
tomadas coletivamente, sem a necessidade de formalismos burocraticos.

Além disso, a maior parte desses documentos também carece de fotografias ou outros
elementos visuais, com a Unica excegdo notavel sendo o item 25, que contém imagens. A
escassez de registros fotogréaficos pode ser vista como uma escolha deliberada ou como uma
limitacdo dos préprios meios de producao do férum, que prioriza a elaboracéo de documentos
escritos para dar conta de suas discussdes e propostas. No entanto, essa auséncia de elementos
visuais e a falta de uma formalizacdo através de assinaturas ou registros fotograficos também
podem indicar um foco na construcdo das ideias e propostas em si, mais do que na
documentacdo explicita e formal do processo.

Além dos dialogos travados durante o grupo focal, registrou-se a realizacdo de
encontro com pessoas indicadas, realizado na manhd do dia 10 de julho de 2024, nas
dependéncias do Campus Universitario de Abaetetuba (Prédio da Pds-Graduacdo — 1° andar —
Sala PPGCITE), visando apreender os objetos — dimensfes, assuntos/temas, vertentes e
discussbes — do FORECAT, no sentido de captar as percepcdes, experiéncias e sugestdes dos

participantes no decorrer dos anos de existéncia do Forum.
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Imagem 1 — Membros do grupo focal

Fonte: Estlidio G3

Na ocasifo, estavam presentes o Prof. Dr. Afonso Wellington do Nascimento?” (on
line, via google meet, em virtude de compromisso pessoais), Profa. Dra Diselma Marinho
Brito?®, Profa. Ma. Josilene Moraes Pires?®, Profa. Esp. Lindalva dos Santos Ferreira®, Profa.
Dra. Maria Barbara da Costa Cardoso®!, Profa. Esp. Eni Naura Teixeira da Silva®, Profa. Esp.
Rosana Cardoso Pereira® e Sr. Manoel Liborio Ferreira dos Santos®. Todos os participantes
foram ou continuam como membros atuantes do Forum Regional de Educacdo do Campo
Tocantina Il (FORECAT). Esteve presente ainda, na condicdo de convidado, o Prof. Dr
Orlando Nobre B. de Souza (orientador deste trabalho). Para o autor da presente da pesquisa
foi muito gratificante auxiliar e aprender com a dinamica e rever colegas que estiveram
presentes.

A dindmica dessa metodologia partiu das percepcOes, experiéncias e sugestdes dos
participantes sobre as funcbes, objetivos, estrutura, funcionamento e perspectivas do
FORECAT, com base no seguinte roteiro:

< De onde surgiu a ideia da criacdo do FORECAT?

27 Coordenador do Centro de Colaboragio de Apoio ao Monitoramento e & Gestdo de Programas Educacionais -
Regido Norte (CECAMPE-REGIAO NORTE , Coordenador do Programa Stricto Sensu Interdisciplinar em
Ciéncias Humanas Cidades Territorios e Identidade

28 Diretora do Instituto Federal de Educagdo do Para — Campus Abaetetuba

2 Vice-Diretora de uma Escola Estadual do Campo e Técnica na Secretaria de Educacio de Igarapé-Miri/PA

%0 professora da Rede Publica do Municipio de Acara e Mestranda PPGCITE

31 pPesquisadora do Grupo de Estudo e Pesquisa da Amazonia-GEPERUAZ; Pesquisadora do Grupo de Estudo.
Pesquisa e Extensdo Sociedade, Estado e Educacdo do Campo (GEPESEED). Membro do Observatorio
AINPGP. Professora SEMEC/Abaetetuba. Coordenadora do Ensino Fundamental SEMEC/Abaetetuba.

32 Técnica Pedagdgica na Secretaria Municipal de Educagio de Moju/PA

3 Membro/Representante do Sindicato do Trabalhadores/as em Educacéo do Estado do Parda - SINTEPP-Sub
sede Abaetetuba

34 Agricultor Familiar, Membro do Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais - STTR/Moju-Para
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< Qual é a missdo principal do FORECAT e como ela tem sido percebida e
implementada? Quais sdo os principios fundamentais que norteiam as acdes do FORECAT?

< Quais tém sido as contribuicdes mais significativas das entidades como UFPA,
IFPA, STTR, SINTEPP e outros movimentos sociais para o sucesso do FORECAT?

< Quais sdo os principais objetivos do FORECAT em relacdo a educagdo do
campo?

< Como o férum propde e implementa politicas publicas educacionais para as

populacbes do campo?

3

%

Que tipos de eventos 0 FORECAT organiza para promover a educagdo do campo?

RS
£ X4

Quem pode ser membro do FORECAT e quais sdo 0s critérios para adesdo?

5

%

Como se da o processo de adesdo ao FORECAT para novas instituicdes?

®,
°

Qual é o papel da Coordenacdo do FOorum na criacdo e acompanhamento dos
Foruns Municipais de Educacdo do Campo?

< Quais sdo as responsabilidades de participagdo das entidades que compdem o
férum?

< O gue acontece se uma entidade membro ndo participar das reunides conforme
previsto no regimento?

< Quais as perspectivas do Forum para 0s préximos anos?

< Quais sdo os principais desafios enfrentados pelos educadores do campo nas areas
atendidas pelo FORECAT?

O dialogo do Grupo Focal pautou-se no roteiro apresentado, porém de maneira
descontraida e até mesmo com um certo saudosismo, nostalgia, conforme relatou a Profa. Dra.

Dilsema Brito:

E esse momento aqui me trouxe duas nostalgias, duas lembrangas muito fortes. A
primeira lembranca forte foi, me passou aqui na cabeca, foi quando fizemos aquele
encontro la na estrada, que era a primeira, do Férum Regional de Educacdo do
Campo. L& no centro, Tipiti, os trabalhadores. Foi logo que veio a minha imagem,
aquela grande mesa, que era tanto um movimento social que a gente ficou com uma
mesa com mais de 20 lugares. Mas foi logo uma lembranca que me veio. Um
encontro maravilhoso. A segunda lembranca veio do grupo focal que eu lembro. Eu
trabalhei com o grupo focal no meu doutorado, no meu até doutoramento. Diferente
do Nielson, sem a presenca do orientador, eu fui com a cara e a coragem fazer, eu
sozinha.[...] Eu lembro que nds fomos um sabado para la. Eu fiz varios grupos,
varios momentos, e eu lembrei que a gente sentou no chdo, sentou numa roda a
estrutura do Sindicato. Entdo, me veio muito a essa memdria. [...] Entdo, muito
obrigada por este momento, Nielson.

O processo de construcdo do Forum Regional € marcado por iniciativas e aces que

visavam a promogao de uma educacao inclusiva e voltada para a realidade rural amazoénica. O
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percurso, iniciado em 2006, demonstrou um esforgo coletivo entre municipios, movimentos
sociais e a Universidade Federal do Pard (UFPA), em um movimento de valorizacdo da
educacdo do campo.

Em marco de 2006, os municipios de Igarapé-Miri e Moju foram contemplados com
duas turmas do Programa Saberes da Terra da Amazbnia Paraense®®, uma iniciativa
importante para a formacao de jovens e adultos das zonas rurais. Esse foi um marco inicial
que impulsionou discussdes e acdes em torno da educagdo do campo na regiao.

O municipio de lgarapé-Miri, em janeiro de 2007, sediou um encontro de Secretarios
Municipais de Educacéo da regido do Baixo Tocantins, naquele evento o objetivo era tratar de
assuntos voltados a gestdo municipal. Integrantes de movimentos sociais, e professores da
Universidade Federal do Pard, entre esses o Professor Afonso Wellington Nascimento,
decidiram visitar o evento e pediram um espaco de diadlogo; nessa oportunidade, propuseram a
criacdo de um momento de reflexdo conjunta entre 0os municipios sobre a educacdo do campo,
indicando, ainda, a instituicdo de um forum para consolidar essas discussdes. Como
desdobramento, a partir de fevereiro do mesmo ano, iniciaram-se reunides semanais no
campus da UFPA em Abaetetuba, com o intuito de aprofundar os debates e planejar acdes
conjuntas.

De acordo com os membros do Grupo Focal, em especial, a professora Josilene
Quaresma Pires, que dispds de um arquivo em word, e em conversas sobre o Férum e com
base no Relatdrio Técnico de Pesquisa referente ao periodo de 01/03/2012 a 28/02/2015, sua

organizacao e estruturacdo apresenta-se assim:

% O programa Saberes da Terra oferece qualificacio profissional e escolarizagio aos jovens agricultores
familiares de 18 a 29 anos que ndo concluiram o ensino fundamental. O programa visa ampliar 0 acesso e a
qualidade da educagdo a essa parcela da populacdo historicamente excluidas do processo educacional,
respeitando as caracteristicas, necessidades e pluralidade de género, étnico-racial, cultural, geracional, politica,
econdmica, territorial e produtivas dos povos do campo. Implementado em 2005, a ag8o, que se denominava
Saberes da Terra, integrou-se dois anos depois ao Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (PROJOVEM), cuja
gestdo é da Secretaria Nacional de Juventude. O PROJOVEM possui outras trés modalidades, Adolescente,
Trabalhador e Urbano. Em 2008, foram aprovados projetos de 19 estados e 19 instituicbes de ensino superior
publicas, os quais estdo sendo executados com a meta de atender a 35 mil jovens agricultores familiares. Em
2009 foram aprovadas 30.375 novas vagas a serem ofertadas por secretarias estaduais de educacdo de 13 estados.
Os agricultores participantes recebem uma bolsa de R$ 1.200,00 em 12 parcelas e tém de cumprir 75% da
frequéncia. O curso, com duragdo de dois anos, é oferecido em sistema de alternancia —intercalando tempo-
escola e tempo-comunidade. O formato do programa € de responsabilidade de cada estado, de acordo com as
caracteristicas da atividade agricola local.  (http://portal. mec.gov.br/component/tags/tag/saberes-da-
terra#:~:text=0%20programa%20visa%20ampliar%200,produtivas%20dos%20povos%20do%20campo.)
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Periodo Envolvidos Acdo/Atividade
Municipios: | Contemplados com 02 turmas, cada um, do Programa
Marco/2006 Igarapé-Miri e | Saberes da Terra da Amazo6nia Paraense.
Moju

Secretarios

Em um encontro de Secretarios no Municipio de

Janeiro/2007 Municipais de | Igarapé-Miri, o Prof. Dr Afonso Welligton propds aos
aneiro Educacdo e presentes uma reunido em outro momento para 0s
UFPA municipios dialogarem sobre educacdo do campo e
também a possibilidade de criar um Férum.
Mgvﬁrljwﬁnetos Iniciam as reunides semanais em Abaetetuba, no
i . Campus da UFPA.
Fevereiro/2007 Sociais Y
MUEPAet Discutem o desejo e a necessidade de instituir
Margo/2007 OVIMENIOS | afetivamente o Férum Regional.
Sociais
Marco/2007 | € Mgwr_m_antos realizar o | Seminario Mesoregional de Educacio do
ociais .
Campo da Tocantina Il.
26 e 27 de Municipios, IES | Realizacdo do | Seminario Regional de Educacdo do
Abril/2007 e Movimentos | Campo da Tocantina Il, na Vila Murutinga, em
Sociais Abaetetuba-PA.
_ SEMED’s, IES | nitiicso do Férum Regional.
Abril/2007 e Movimentos
Sociais
SEMED’s, IES Apos | Seminério, foi criada uma comissao com
Abril /2007 e Movimentos | "ePresentantes das SEMED e dos movimentos sociais,
Sociai tendo por objetivo dar continuidade aos trabalhos do
ociais , :
Forum Regional.
SEMED’s, IES Realizagdo _d~o I Dlalo_go sobre Educacgéo Elo Campo
06 de e Movimentos da Mesoregido Tocantina Il, com o tema: “Escola do
junho/2008 Sociais Campo: afirmando direitos, conquistando ideais”,
com o objetivo de discutir politicas de melhorias para
as escolas do campo do Baixo Tocantins
SEMED’s, IES As reunides ndo se restringem mais ao C_ampus da
Agosto/2008 | o Movimentos UFPA — Abaetetuba e comecam a ser realizadas em
Sociais locais  diversos, inclusive na sede do

SINTEPP/Abaetetuba.
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SEMED’s, IES

Cresce a mobilizacdo! Incentivados pelo Férum e

Setembro e . Seus representantes, 0S municipios promovem
e Movimentos - . Lo
Outubro/ 2008 Sociais algumas reuniBes, porém um pouco timidas; comeca
também a mobilizacdo para a participacdo do Férum
Regional no Forum Social Mundial.*®
Outubro e SEMED’s, IES Foram realizados Seminarios Municipais de Educacéo
Novembro/ e Movimentos do Campo
2008 Sociais '
SEMED’s, IES | Sdo realizadas reunides sobre o Forum Social
Dezembro/ - : ) N
2008 e Mowmentos !\/Iunghal e toma_das deliberacdes s_obre 0S trapa!hos
Sociais inscritos e mobilizagdo com os Movimentos Sociais.
_ SEMED's, IES g;crigég) 1?(;; _'Ifrzzba}l’ho: “Gestdo das Aguas e
Janeiro/ 2009 e Movimentos ucagdo Ribeirinha ™.
Sociais Mobilizagdo dos Gestores Municipais para o Forum
Social Mundial
SEMED’s, IES | Efetuadas pelo Foérum Regional de Educacdo do
Janeiro/ 2009 | e Movimentos | Campo da Tocantina I, a inscricdo de 500
Sociais (quinhentos) participantes para o Forum Social
Mundial.
_ SEMED’s, TES Realizagdo de “mini-féruns” nos municipios, como
Janeiro/ 2009 | e Movimentos | nrenaracio para o Forum Social Mundial.
Sociais
SEMED’s, IES | Realizagd0o de reunido para definir o “Calendario de
Margo/2009 | ¢ Movimentos | Atividades do FORECAT 2009” e avaliagio da
Sociais participacdo no Forum Social Mundial.
SEMEI,) s, IES A partir do calendario, sdo definidas reunides mensais
Marco/2009 | e Movimentos | ¢ qiando necessario, reunides extraordinérias.
Sociais
SEMED’s, IES | Objetivando descentralizar as reunifes, passam a
Marco/2009 | e Movimentos | acontecer cada més em um dos municipios que
Sociais compdem o Forum.

3% O Forum Social Mundial aconteceu entre os dias 27 de janeiro e 1° de fevereiro de 2009, em Belém-PA, com o
lema “Um outro mundo ¢ possivel”, o evento foi um espaco de debate, encontro e construcdo de aliangas entre
diferentes atores sociais de todo o0 mundo em busca de uma sociedade mais justa. Organizado por um Conselho
Internacional (formado por 129 paises), o Forum representou uma grande oportunidade para a troca de
experiéncias e a formulacdo de a¢Bes alternativas no combate aos problemas sociais. A defesa da natureza e de
seus povos originarios, a preservacao do planeta e seus recursos naturais e 0 acesso universal e sustentavel aos
bens comuns da humanidade e da natureza estavam entre os objetivos do Forum.
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SEMED?’s, IES Definicdo de data e local do 1l do Seminario Regional

Junho/2009 | e MSovi_m.entos de Educacdo do Campo da Tocantina II.
ociais

20,21 e 22 de SEMEI_)’S’ IES | ) Seminario de Educacdo do Campo do FORECAT
outubro/2011 | & Movimentos | o | Encontro de estudantes do PROCAMPO.

Sociais
04 e 05 maio/ | SEMED’S. IES | |,/ seminario de Educacio do Campo da Regido
2012 e Movimentos | Tocantina Il
Sociais
18 e 19 de SEMED’s, IES | Seminario do FORECAT — Tema: Questdes Agrarias,

agosto/2016 e Movimentos | movimentos sociais e educagéo.
Sociais

Fonte: elaborado pelo autor a partir das informacbes do Grupo Focal, em especial, da Professora Josilene
Quaresma Pires, Profa Eni e do Relatdrio Técnico de Pesquisa referente ao periodo de 01/03/2012 a 28/02/2015.

Em mar¢o de 2007, a aproximagdo do Il Seminario de Educacdo do Campo e do |
Seminario da Juventude do Campo despertou a vontade e a necessidade de instituir
formalmente um Férum na regido. Desta forma, foi convocada uma assembleia com o0s
municipios envolvidos, movimentos sociais e entidades parceiras para organizar o | Seminario
Messoregional de Educacdo do Campo da Tocantina Il. O evento aconteceu nos dias 26 e 27
de abril de 2007, no Centro de Treinamento Tipiti¥’, localizado na Vila Murutinga, municipio
de Abaetetuba, com o tema: “Educacdo do Campo: saberes e Perspectivas no Baixo
Tocantins”. Estiveram presentes representantes de secretarias municipais de educacao, de
entidades da sociedade civil organizada, de 6rgdos governamentais, instituicdes de ensino e
pesquisa, professores, estudantes, agricultores, assentados de reforma agréaria e quilombolas.

Esse seminadrio marcou a oficializacdo do Forum Regional e a criacdo de uma
comissdo composta por representantes das Secretarias Municipais de Educacdo e dos
Movimentos Sociais, com o objetivo de dar continuidade as acGes do Forum.

O Prof. Dr. Afonso Nascimento, coordenador do Programa de Po4s-graduacéo
Cidades, Territorios, Identidades e Educacdo da UFPA, seguro de que o Forum precisava ter
um documento norteador significativo que pudesse reger o Forum, propds, no Seminario, a
criacdo do seu Regimento de acordo com os anseios dos atores daquele momento marcante na

historia da educacéo, e assim relembra:

37 Centro de treinamento e tecnologia alternativa Tipiti, localizado a Rod.PA-151, km 04, Comunidade de
Murutinga, Abaetetuba —PA.O Centro Tipiti integra, juntamente com a cooperativa COOFRUTA e a associacao
ADEMPA, uma estratégia articulada pelo STTR voltada para o desenvolvimento sustentavel da producdo
familiar. Todas essas a¢des estdo circunscritas a um processo de municipalizacdo da agricultura.
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o primeiro semindrio do férum aconteceu no tipiti, onde foi organizado uma
proposta de regimento, e foi feita a primeira discussdo, enquanto equipe de
organizagdo, saimos do tipiti, com uma organizacao, [...] deliberamos que seria uma
assembleia geral, uma coordenacdo geral [...] composta por representantes tanto do
movimento social, todas as instituicGes ligadas ao campo deveriam participar da
assembleia, [...] em média dez a quinze institui¢fes. a coordenagdo foi formada por
um representante da  universidade e um do movimento social, o primeiro
coordenador foi 0 Jodo do SINTEPP28, com o prof. Afonso Nascimento na vice
coordenacao.

Segundo o Art. 1° do Regimento do FORECAT, o Forum é uma articulacdo de
instituicbes de ensino, instituicbes de pesquisa, Orgdos governamentais, entidades da
sociedade civil e movimentos sociais que compartilham valores e concepcBes politico-
pedagogicas comuns em torno da educacdo do campo e do desenvolvimento rural sustentavel
e solidario. O objetivo do Férum é defender, implementar e fortalecer politicas publicas que
proporcionem educacdo de qualidade as populacdes do campo, tais como agricultores

familiares, indigenas, quilombolas, ribeirinhos, pescadores e assentados.

Art. 1° - O Foérum Regional de Educag¢do do Campo Tocantina Il doravante
também denominado FORECAT, constitui-se numa articulacdo de Instituicdes de
Ensino, Instituicdes de Pesquisa, Orgdos Governamentais de fomento ao
desenvolvimento e da é&rea educacional, Entidades da sociedade civil e
Movimentos Sociais da sociedade, que compartilhando principios, valores,
concepcdes politico-pedagdgicas comuns sobre a educacdo do campo e
desenvolvimento rural, sustentavel e solidario que buscam defender, implementar,
apoiar, fortalecer politicas publicas, estratégias e experiéncias de educacdo do
campo e desenvolvimento rural com qualidade social para todos/as os/as
cidaddos/8s da regido Tocantina Il, particularmente para os municipios de
Abaetetuba, Acard, Barcarena, Concérdia do Para, Limoeiro do Ajuru, Igarapé-
Miri, Moju e Tailandia sobretudo para as popula¢es do campo, aqui entendidas
como: agricultores/as familiares, indigenas, quilombolas, extrativistas, ribeirinhos,
pescadores e assentados.

O FORECAT configura-se como uma estrutura organizacional que visa articular
diversas forcas sociais para promover a educacdo do campo e o desenvolvimento sustentavel
na regido. A organizacdo é composta majoritariamente por movimentos sociais, que
desempenham um papel central na luta pelos direitos e pela transformacao social. Entretanto,
como a figura 6, abaixo, ilustra, o forum depende da integracdo de diversos atores, como
prefeituras, secretarias municipais de educacdo e instituicbes de ensino superior (IES), além
de seus respectivos colaboradores. Esses agentes tém a responsabilidade de discutir, propor,
cobrar politicas publicas e a oferta de formacdo adequada para atender as demandas do

campo.

% Os membros relembram as contribuicbes do Prof. Jodo dos Santos Andrade, foi Coordenador Geral do
Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo Publica do Estado do Pard - SINTEPP, membro da Coordenacdo de
Educacdo do Campo do SINTEPP, Coordenador Geral da Regional do Sindicato do Baixo Tocantins, falecido
em virtude de complicacGes de sua salde.
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Figura 6 — Dindmica de organizagao e estrutura do FORECAT

i

IES
. Grupos de
Pesquisas e
ores

Colaboradores
P "

.

Fonte: Elaborada a partir das informagdes o Grupo Focal
O Regimento aprovado em agosto de 2019, em seu Art. 4°, define as instancias do

Forum:
I. Assembleia Geral

I1. Coordenagéo Colegiada.
I11. Coordenagéo Executiva.

IV. Conselho Fiscal
Figura 7: Instancias do FORECAT

Assembléia Geral

instancia maxima do Férum,
congrega todas as Instituictes,
Entidades e Movimentos sociais
que subscevem a declaracao de
principios, objetivos e finalidades

Conselho Fiscal

Coordenacgiao

Coordenagdo
Colegiada Executiva
ot . st
Instituicoes, Entidades Orgao de direcao Daklpzsios te

e Movimentos Sociais )

Fonte: Elaborada a partir do Regimento do FORECAT/2019.
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Podemos afirmar que a organizacao e a mobilizacdo dos movimentos sociais em prol
de uma educacdo publica, gratuita e administrada democraticamente representam uma
importante contribuicdo as politicas pablicas, 0 que aponta para a compreensdo de Gadotti
(2014, p. 2):

é fundamental deixar evidente que a gestdo democratica ndo pode ser dissociada de
uma determinada concep¢do de educagdo. E incoerente discutir gestdo democratica
em um cenario de educacdo tecnocratica ou autoritaria.

A abordagem democratica da educacdo esta em sintonia com uma perspectiva
emancipadora (Gadotti, 2014), que visa a formacéo de cidaddos conscientes, capazes de lutar
contra as correntes de opressdo existentes na sociedade, ou seja, em busca da liberdade.

Gadotti (2014) reitera que a gestdo democratica ndo € apenas um principio
pedagdgico, mas também um fundamento constitucional consagrado pela Constitui¢do
Federal de 1988. O paragrafo Unico do artigo primeiro da Carta Magna estabelece que "todo o
poder emana do povo, que o0 exerce por meio de representantes eleitos ou diretamente™. Com
essa afirmacdo, o texto constitucional institui uma nova ordem juridica e politica baseada em
dois pilares fundamentais: a democracia representativa (indireta) e a democracia participativa
(direta). Ambos os pilares valorizam a participacdo social e popular como elementos centrais
e inerentes ao conceito de democracia.

No ambito educacional, a gestdo democratica ganha destaque no artigo 206 da
Constituicdo, que define os principios que regem o ensino no pais. Nele é afirmado o
compromisso com a “gestdo democratica do ensino publico”, 0 que foi posteriormente
retomado e detalhado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996.
Esse principio reflete a importancia da participacao ativa de todos os envolvidos no processo
educacional, desde gestores e professores até alunos e a comunidade, promovendo um
ambiente de ensino inclusivo e colaborativo, onde as decisdes séo tomadas de forma coletiva
e transparente.

Assim:

A participacéo popular e a gestdo democratica fazem parte da tradi¢do das chamadas
“pedagogias participativas”. Elas incidem positivamente na aprendizagem. Pode-se
dizer que a participacdo e a autonomia compdem a propria natureza do ato
pedagdgico. A participacdo € um pressuposto da prdpria aprendizagem. Mas, formar
para a participacdo é, também, formar para a cidadania, isto é, formar o cidaddo para
participar, com responsabilidade, do destino de seu pais (Gadotti, 2014, p. 1).

Desta forma, percebemos a primazia pelo processo democratico participativo do
Forum Regional — FORECAT, quando em seu artigo 5° do Regimento, estabelece a
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Assembleia Geral como a instdncia méxima de deliberacdo, reunindo todas as partes
interessadas. Sua funcdo primaria é garantir que todas as decisdes sejam tomadas de maneira
democratica e participativa, representando o coletivo de instituicdes e movimentos que a
compdem. Além disso, o paragrafo Unico reforca a necessidade de convocagdo com
antecedéncia minima de 30 dias, 0 que garante a organizacdo do processo e possibilita que
todos os membros tenham tempo suficiente para se preparar e participar ativamente.

O artigo 6° define as principais funcdes da Assembleia Geral, com destaque para a
proposta e aprovacado das diretrizes gerais do Férum (inciso 1), o que lhe confere um papel
estratégico na definicdo dos rumos e prioridades da organizacdo. Além disso, a Assembleia
também delibera sobre os assuntos de interesse do Férum (inciso Il), abrangendo questdes
administrativas, politicas e operacionais que surgirem ao longo do ano.

Dessa forma, a Assembleia Geral ndo apenas reflete a base democratica do Férum,
mas também ¢ essencial para garantir a participacdo ativa de todos os seus membros na
tomada de decisOes, assegurando que as agdes e diretrizes estejam em consonancia com 0S
objetivos e finalidades estabelecidos. Em resumo, a Assembleia é o espaco de articulacdo e
deliberacdo coletiva que permite ao Forum funcionar de maneira coesa, democratica e
participativa.

Nessa mesma concepcao, Arroyo (2007) ressalta que a educacdo do campo é uma
area de luta que envolve um processo de ressignificacdo da propria educacdo em espagos
rurais. Os movimentos sociais, nesse sentido, assumem o protagonismo na defesa de uma
educacdo que atenda as especificidades e demandas da populacdo do campo, contribuindo
para a construcdo de um projeto educativo que se impde a homogeneizacdo imposta pelo

modelo urbano-industrial:

Os movimentos sociais vém se mostrando educadores do campo, sendo sujeitos
privilegiados, explorando, influindo e dando um carater pedagdgico a essa tensa
dindmica. Estes movimentos tém sido os grandes pedagogos do campo. As politicas
de formagdo terdo de aprender com essa pedagogia dos movimentos, captando os
tragos do perfil de educador e educadora do campo. (Arroyo, 2007, p.175)

A Profa. Dra. Dilsema Brito, recém aprovada como professora titular do IFPA, uma
das colaboradoras no movimento pela educagdo do campo, atualmente Diretora do Instituto

Federal de Educacéo do Pard — IFPA/Campus Abaetetuba, relembra que:

A época era professora substituta no Campus da UFPA/Abaetetuba, e comecou a
envolver-se com as discussfes sobre o campo com o Prof. Afonso [Nascimento].
Entdo...passei na selecdo do Mestrado para Belém, e conheci o Prof. Salomdo
[Hage], comecei a vivenciar esses anseios de que a politica publica chegasse ao
campo. Entdo...nasce [0 FORECAT] do desejo de um lugar onde a gente pudesse



99

conversar, dialogar, propor, consolidar, implementar, a gente sonhava muito alto, e a
gente queria envolver todos os municipios do Baixo Tocantins, todos, todos, todos, e
a gente queria colocar os movimentos sociais, a gente sempre falava assim, a gente
quis sempre envolver os movimentos sociais, 0 governo, a gente precisa envolver

todos. [...]. E ai, como fazer tudo isso?

A partir da fala da Profa. Diselma, percebe-se que a trajetoria de envolvimento com
as discussbes sobre a educacdo no campo, a construcdo da cidadania e a formulacdo de
politicas publicas voltadas para as areas rurais € marcada por uma confluéncia de experiéncias
e encontros académicos; nota-se ainda o papel da Universidade como incentivadora do
processo de os didlogos e reflexbes. Evidencia-se que ndo bastava apenas reconhecer as
demandas, era necessario construir espacos onde essas questbes pudessem ser discutidas
coletivamente, em um ambiente que promovesse o dialogo entre diferentes atores sociais. De
acordo com a atual gestora do IFPA, foi nesse contexto que nasceu o0 Forum. Surgiu do desejo
de criar um espaco de articulacdo de dialogo, proposicao, consolidacdo e implementagéo de
acdes voltadas para a educacdo do campo.

Nota-se que havia uma visdo ousada e um sonho compartilhado: envolver todos os
municipios da regido do Baixo Tocantins, sem exce¢do, em um esforco coletivo para
promover o desenvolvimento social e educacional da regido. Essa iniciativa nédo se limitava ao
campo educacional, buscava integrar 0s movimentos sociais, 0 governo e outras esferas da
sociedade civil, entendendo que a transformacao social exige a participacao ativa de todos.

Neste sentido, de acordo com Gohn (1995), a construgédo da cidadania ao longo dos
séculos tem passado por transformacgOes significativas, refletindo mudancas nas relacGes
sociais, politicas e econémicas. Desta forma, a autora aborda a questdo da cidadania
emergente, que busca corrigir desigualdades historicas, destacando o valor da igualdade e da
solidariedade. Nesse contexto, a solidariedade constitui um elemento central na mobilizacéo
de grupos sociais, unindo individuos em torno de demandas comuns, ainda que suas
realidades e interesses sejam diferentes.

A participacao politica, ainda segundo Gohn (1995, p. 209), se da "na esfera dos
iguais”, ou seja, mesmo com as diferencas de classe entre os participantes, ha um ponto de
unido em torno da luta por direitos sociais ou contra a discriminagcdo. A construcdo dessa
cidadania esta intrinsecamente ligada a ideia de reciprocidade: o reconhecimento de que,
mesmo diante de interesses especificos, existe um direito fundamental ou uma necessidade

compartilhada que mobiliza e fortalece 0s movimentos sociais.



100

Assim, 0s movimentos sociais desempenham um papel central, ndo apenas como
agentes de pressao politica, mas como espacgos de construcdo de novos valores e praticas

cidadas, onde a solidariedade e a igualdade se tornam pilares fundamentais. VVejamos:

A concepcdo de cidadania que resulta deste cenario busca corrigir diferencas
instituidas, destacando o valor da igualda- de. A solidariedade volta a ser amalgama
mobilizador dos grupos sociais. A participacdo politica dos cidaddos se da na esfera
dos iguais. Ainda que haja diferencas de classes entre os participantes de um
movimento ou acdo coletiva, e interesses diferentes quanto a fins a serem atingidos,
¢ na condicdo de um carente de um direito social, ou de um tratamento
discriminatério que se estabelece a relagdo de reciprocidade interna nos
movimentos. (Gohn,1995, p. 209).

A educacdo do campo tem sido um espaco de resisténcia e construcdo de saberes
voltados para as especificidades das populagdes rurais. A Profa. Ma. Josilene Moraes Pires
rememora com vivacidade suas primeiras experiéncias com a tematica. Atualmente, vice-
diretora de uma escola estadual do campo, em Abaetetuba, e técnica da Secretaria Municipal
de Educacao de Igarapé-Miri, ela compartilha uma trajetéria marcada por envolvimento ativo
em debates e mobilizagdes pela melhoria da educacdo campo.

A professora destaca que o inicio de sua trajetéria com a educagdo do campo
comegou no municipio de Moju, onde teve seus primeiros contatos com as discussdes sobre
essa tematica. Ela lembra o impacto desse periodo: "a época, eu trabalhava em Moju, onde
tive contato com as discussGes sobre educacdo do campo, conheci muitas pessoas que
discutiam essa tematica”. Esses encontros permitiram a ela ndo s6 uma ampliacdo do
conhecimento sobre as necessidades educacionais do campo, mas também o desenvolvimento
de uma rede de articulagdo com diversos atores, como sindicatos, universidades e professores,
gue estavam igualmente comprometidos com a causa.

Um dos momentos mais marcantes para a educadora foi o envolvimento no Forum de
Educagdo do Campo, relembra o pioneirismo e a ousadia dos primeiros encontros realizados
em lgarapé-Miri, especialmente quando o movimento conseguiu “adentrar no Encontro dos
Secretarios Municipais de Educacdo”, evento que foi realizado em um sitio na estrada da Vila
Maiauatd. Esse marco, conforme enfatiza, foi um momento de afirmacdo do movimento pela
educacao do campo, reunindo um nimero expressivo de pessoas de diversos segmentos, CoOmo
sindicatos, professores e representantes da academia. "O movimento envolvia muita gente, de
diversos segmentos, era Sindicato, Professores, Universidade, gente que nds fomos
conhecendo no movimento”, rememora Josilene.

Esse engajamento mostra que a educacao do campo sempre foi um espaco de acdo

coletiva, marcado pela unido de diversos agentes sociais. A articulagdo entre educadores,
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movimentos sindicais e universidades criou uma base sélida para o desenvolvimento de
politicas educacionais voltadas ao contexto rural. A experiéncia reflete o espirito colaborativo
que perpassa a luta pela educacdo do campo e revela a importancia de manter um dialogo

continuo entre os diferentes setores da sociedade. Vejamos:

a época, eu trabalhava em Moju, onde tive contato com as discussfes sobre
educagdo do campo, conheci muitas pessoas que discutiam essa temética, e também
foi onde tive contato com as primeiras discussdes sobre o Forum. Recordo que o
inicio dos encontros realizados em lgarapé-Miri, principalmente a ousadia de
adentrarmos no Encontro dos Secretarios Municipais de Educacdo, que foi realizado
em um sitio na estrada da Vila Maiauata, foi algo que marcou muito, porque o
movimento envolvia muita gente, de diversos segmentos, era Sindicato, Professores,
Universidade, gente que nds fomos conhecendo no movimento.

O movimento, ao envolver a participacdo de entidades como o STTR, MORIVA e
FETAGRI, reflete a necessidade de articulacdo entre as demandas sociais dos trabalhadores
assalariados do campo e os objetivos educacionais propostos pelo Forum. Outro fator que
merece destaque, segundo a Profa. Dra. Maria Bérbara, era “a presenca de representantes dos
alunos do PROCAMPO e do PARFOR?”, destacando a “relevancia da formacéo continuada de
professores e a democratizagdo do acesso ao ensino superior” para 0s habitantes do campo.

O Sr. Manoel Liborio Ferreira dos Santos, agricultor familiar, muito conhecido na
regido como “Seu Liborio”, membro do STTR, ex-presidente, ex-secretario e ex-tesoureiro
da Federacdo dos Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura (FETAGRI), oferece uma
perspectiva significativa sobre a interse¢do entre 0 movimento sindical rural e 0 movimento
pela educacdo do campo. Seu primeiro contato com o Movimento pela Educacdo do Campo
ocorreu em 2001, durante um evento do Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agraria
(PRONERA) em Brasilia, onde conheceu o professor Salomdo Hage. A partir desse encontro,
seu envolvimento ampliou a compreensdo de que a educacdao é uma ferramenta estratégica
ndo apenas para o0 desenvolvimento pessoal, mas também para o fortalecimento da
organizacdo sindical e a conquista de direitos sociais e econdmicos para os trabalhadores
rurais.

A partir dessa experiéncia, Seu Liborio reforca a importancia da educagdo
contextualizada, que valorize os saberes e as vivéncias do campo, e o papel relevante das
parcerias entre sindicatos, movimentos sociais e educadores na construcdo de politicas

publicas que contemplem as necessidades das popula¢cdes do campo.

Entdo, ai eu acabei me entrosando na questdo da educacdo. E eu fui presidente da
FETAGRI e eu tinha o ensino fundamental incompleto. A partir desse evento em
Brasilia, eu coordenei em Moju e Tailandia, 11 turmas de alunos do PRONERA, nos
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anos de 2001 e 2002. Eu vim concluir o ensino fundamental em 2016 com a
professora Barbara, em 2014, no PROJOVEM. [...] e no mesmo ano, entrei na Casa
da Familiar Rural®®, conclui o ensino médio integrado & cultura técnica agropecuaria
(Seu Libdrio)

Entrementes, Hage, Cruz e Silva (2020) ao analisar a histdria de luta e organizacéao
dos movimentos sociais do campo no Brasil e no estado do Pard frente a afirmacdo das
politicas publicas aprovadas e implementadas no contexto das escolas de educacao bésica e na

formacéo de educadores do campo, asseveram:

Desde o final dos anos de 1990 os movimentos sociais e sindicais do campo tém-se
organizado e desencadeado um processo de mobilizagdo em ambito nacional, com
forte expressdo nos estados da federagcdo e em alguns municipios, articulando as
lutas pelo direito a terra e & educacdo, para enfrentar a desigualdade histérica no
atendimento aos direitos humanos e sociais da populagdo trabalhadora do campo.
Esse processo nacionalmente se reconhece como Movimento de Educacdo do
Campo e no Pard como Movimento Paraense de Educacdo do Campo. (p.2)

As lutas dos movimentos sociais e a organizacdo das instituicbes tém sido
fundamentais para a conquista de direitos e o fortalecimento da democracia. A medida que
essas batalhas se intensificam, tornam-se evidentes as necessidades de mobilizaces mais
amplas, estudos aprofundados e encontros periddicos que promovam a troca de experiéncias e
saberes.

Neste cenario, 0S movimentos sociais passaram a exigir maior articulacdo e
momentos de socializacdo, nos quais os participantes pudessem refletir sobre suas praticas e
estratégias. Esses encontros sdo fundamentais para a construcdo de uma resisténcia coletiva e
o Forum, como espaco de dialogo e articulacdo, foi ganhando mais relevancia e ampliando
suas proporcoes.

Um dos exemplos é a funcionalidade da Coordenagdo Executiva do Férum, é um
orgdo central de governanca, cuja composicao reflete a diversidade e a representatividade das
organizacgdes que integram o Colegiado. De acordo com o Art. 11, esse 6rgao é composto por
um conjunto de representantes que, em sua totalidade, busca promover o didlogo e a tomada
de decisdes com base em multiplas perspectivas.

Primeiramente, destacam-se dois representantes titulares das Secretarias Municipais
de Educacdo dos municipios participantes do Colegiado, evidenciando o compromisso do
Orgdo com a articulagéo direta entre as politicas educacionais locais e as diretrizes emanadas

do colegiado. A presenca desses representantes assegura que as especificidades e demandas

3% Souza (2006) ressalta que as primeiras experiéncias, no Para, de Pedagogia da Alternancia, em 1995,
ocorreram em Medicilandia (PA), com a Casa Familiar Rural (CRF), e em Maraba (PA), em 1996, com a Escola
Familia Agricola (EFA).
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das administragdes municipais sejam consideradas nas deliberagcbes, o que fortalece a
adequacao das decisdes as realidades regionais.

A composicao inclui ainda trés representantes titulares dos movimentos sociais que
participam do Colegiado. A insercdo desses atores na estrutura da Coordenacdo Executiva
reflete 0 reconhecimento da importancia das organiza¢des da sociedade civil como agentes
fundamentais na defesa de direitos e na constru¢do de politicas publicas inclusivas. Dessa
forma, garante-se que as vozes das populacdes mais vulneraveis e historicamente
marginalizadas sejam representadas nas discussdes e decisdes, promovendo uma governanga
mais participativa e democratica.

Por fim, a Coordenagdo Executiva conta com um representante titular das
Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas. Esse membro atua como um elo entre o
colegiado e o conhecimento académico, trazendo para a arena de discussao elementos técnico-
cientificos que fundamentam a tomada de decis@es, assegurando que estas estejam embasadas
em evidéncias e contribuam para a inovacdo e melhoria continua do sistema educacional.

Portanto, a estrutura dessa Coordenacdo, ao integrar representantes de diferentes
esferas — governamental, social e académica —, reforca o carater colaborativo e intersetorial do
Colegiado, essencial para a formulacdo e implementacdo de politicas educacionais que
atendam as necessidades e desafios contemporaneos.

Vejamos a composi¢do mais recente, biénio 2023/2025:

Quadro 6 — Coordenacdo Executiva FORECAT/2024

N° Entidade Categoria Nome dos Membros
;ggleigtuba Maria Barbara da Costa Cardoso
1 SEMEC/D Suplent
uplente Marielle Silva do Carmo
Concordia
;rl;l:zlaaré-Miri Rosilene Sousa da Silva
2 SEMEC/D Sgu | b t
p_ ente Cesar Matos Costa
Moju
Titular Afonso Welliton de Sousa Nascimento-
1 IES UFPA
Suplente Débora Aquino Nunes - IFPA
Titular Felix Belém — FETAGRI
1 Manoel de Jesus— Férum Municipal de
Suplente Educacdo de lgarapé-Miri
Titular Joe_lma da Silva — Associacao
Quilombola
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2 MOV.SOCIAL Adelina de J. Farias dos Reis —

Suplente SINTEPP/ Regional
Titular Darley Gomes — Casa Familiar Rural
3
Suplente Tito Marques — ADEMA
Dilmara Silva Araljo — estudante de Lic.
Colaborad <
1 IES otaborador em Educagdo do Campo/Abaetetuba
Izael do Socorro C. Ferreira —estudante
Colaborador de Lic. em Educagdo do Campo lgarapé-
Miri
Colaborador Maria do Socorro Vasconcelos
GEPESEED _
Colaborador Auricélia Castro
FETAGRI Colaborador Antbénio Pedro
STTR Colaborador Manoel Libério

Fonte: Elaborado pelo autor a partir das informacdes da Coordenacdo do FORECAT

Com o passar do tempo, o Férum, além de ser um local de encontro, consolidou-se
como um importante espaco de debate e planejamento, onde se discute a realidade social e
politica, além de promover acBes conjuntas. A participagdo crescente de diversos setores da
sociedade civil e a troca de conhecimentos e experiéncias entre ativistas contribuiram para a
ampliacdo de sua atuacdo. Assim, o Forum foi se fortalecendo como um pilar na luta pelos
direitos sociais e pela justi¢a, solidificando as mobiliza¢des e ampliando as vozes daqueles
que buscam a transformagéao social.

Em junho de 2008, ocorreu o | Didlogo sobre Educacdo do Campo da Mesorregido
Tocantina II, que teve como tema “Escola do Campo: afirmando direitos, conquistando
ideais”. O objetivo desse encontro foi discutir politicas de melhorias para as escolas do campo
do Baixo Tocantins. Esse periodo também foi marcado pela expansdo das reunides do Férum
para além do Campus da UFPA em Abaetetuba, passando a alternar entre diferentes locais até
estabelecer-se na sede do Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras em Educacdo Publica
do Para (SINTEPP) em Abaetetuba.

A gente dizia que a gente queria mais. A gente queria implementar, queriamos fazer,
porém ndo tinhamos recursos financeiros, ndo tinhamos um lugar, ndo tinhamos
nada, e como fazer tudo isso, [...] precisamos dos movimentos, precisamos do
governo, e ai a gente tem um protagonismo muito forte das SEMED’s, através de
uma secretaria que nos ajudou muito, nos ajudou muito, que era a Profa. Sandra
Helena, Secretaria de Moju, e na época a gente comegou a fazer as reunibes de
sensibilizacdo dos municipios, a gente ia por todos 0s municipios, a gente fazia
levantamento, por exemplo, comecamos a envolver as outras secretarias. (Diselma
Brito)

A mobilizagéo cresceu significativamente entre setembro e outubro de 2008, com

municipios promovendo reunides, ainda que de forma timida, incentivados pelo Férum e seus
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representantes. A continua interatividade entre diversos setores dos movimentos sociais e
instituicBes dedicadas a educacdo publica impulsionou a discussdo e as reivindicacdes acerca
da Educacdo do Campo na regido do Baixo Tocantins. Nesse contexto, em Moju, no ano de
2008, ocorreu uma discussdo sob o tema “Escola do campo - conquistando direitos, afirmando
ideais”. Durante o0 evento, foram tomadas decisdes sobre a realizagdo de reunides municipais
para a preparacdo dos Seminarios Municipais e dos Ciclos de Formacdo Continuada em
parceria com as Secretarias Municipais de Educacdo dos municipios de Abaetetuba,
Barcarena, Moju e lgarapé-Miri, além da organizagdo dos movimentos sociais que fazem
parte do Forum. Assim, em outubro e novembro do mesmo ano, Seminarios Municipais foram

realizados:

®,

% | Seminario Municipal no Municipio de Moju, desenvolvendo a tematica
“Educacdo do Campo - trajetdria e perspectivas locais”;
% | Seminario Municipal no Municipio de Barcarena, com o tema “Educacdo do

Campo como Melhoria de Qualidade de Vida e valorizagao da realidade local”;

o

% | Seminario de Educacdo do Campo da regido Tocantina-Il, no Municipio de
Abaetetuba, com o tema “Educacdo do Campo - saberes e perspectivas no Baixo Tocantins”;

Paralelamente, iniciou-se a preparacdo para a participacdo do Forum Regional no
Forum Social Mundial, o que motivou a realizacdo de reunides em dezembro de 2008 para
discutir a participacdo no evento, com a deliberagéo do trabalho a ser inscrito e a mobilizagao
de movimentos sociais.

Em janeiro de 2009, o trabalho “Gestdo das Aguas e Educagdo Ribeirinha” foi
inscrito, e 0 Forum mobilizou gestores municipais e outros 500 participantes para o evento.
Mini-foruns preparatérios também foram realizados nos municipios, visando a preparacdo e
mobilizacdo da comunidade para o Forum Social Mundial.

Apos a participacdo no Forum Social Mundial, em marco de 2009, foi realizada uma
reunido para definir o “Calendario de Atividades do FORECAT 2009” e avaliar a experiéncia
do evento. A partir desse calendario, foram estabelecidas reunibes mensais, com a
possibilidade de encontros extraordinarios quando necessario. Buscando a descentralizagdo,
as reunides passaram a ocorrer mensalmente em diferentes municipios que compdem o
Forum.

Em junho de 2009, foi definida a data e o local para o Il Seminario Regional de
Educacdo do Campo da Tocantina I, no municipio de Moju, tendo como tematica o

desenvolvimento agrario e as politicas publicas em educacdo do campo.
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Esse percurso historico revela um processo continuo de mobilizacdo e organizagdo
em prol da educacdo do campo, mostrando a importancia da articulagdo entre os diversos
atores envolvidos para a consolidacdo de politicas publicas voltadas para as populacdes da
Amazonia Paraense.

O Il Seminario de Educacdo do Campo da Regido Tocantina Il, realizado nos dias
04 e 05 de maio de 2012, foi um importante evento sediado no municipio de Abaetetuba, no
auditorio da Universidade Federal do Pard (UFPA) — Campus de Abaetetuba. O seminério
reuniu educadores, representantes de movimentos sociais, pesquisadores e gestores publicos,
com o objetivo central de discutir as politicas publicas voltadas para as comunidades rurais da
regido do Baixo Tocantins. Com o tema “Das agdes dos Movimentos Sociais a
institucionalizacdo da Politica e a constru¢do de projetos para a Educacdo do Campo”, o
evento buscou abordar a evolucao das lutas e reivindicacdes em prol da educacdo do campo,
enfatizando a importancia de transformar essas demandas em politicas publicas concretas. A
tematica visava também ressaltar a relevancia da construgdo de projetos educativos que
dialoguem com as especificidades das popula¢6es do campo, assegurando uma educacéo de
qualidade, contextualizada e inclusiva. Durante o seminario, foram discutidos os avancos e
desafios enfrentados na institucionalizagcdo dessas politicas, além das estratégias para
fortalecer a educacdo do campo como uma prioridade no desenvolvimento regional. O
encontro foi um espaco rico de troca de experiéncias, onde os participantes refletiram sobre as
praticas pedagdgicas voltadas para as realidades rurais e sobre como as acGes coletivas dos
movimentos sociais podem contribuir para a efetivacao de projetos transformadores. Ao final,
ficou evidente o compromisso com a continuidade das mobilizagcbes e a necessidade de
dialogo constante entre a sociedade civil, os gestores publicos e a academia, na busca pela
garantia de uma educacao emancipatdria para as comunidades do campo.

Ao tratar da importancia dos movimentos sociais, Melucci (2001) oferece uma
perspectiva essencial para compreender o seu 0 papel na sociedade contemporénea,
argumentando que a acdo coletiva é frequentemente associada a crises do sistema em que se
insere. Essa visdo decorre de uma percep¢do classica de que a agdo coletiva seria uma
“patologia do sistema social” (Melucci, 2001, p.33), ou seja, uma resposta disfuncional ou de
resisténcia a uma estrutura em colapso ou em transformacao. No entanto, vai além dessa viséo
e propde que um movimento social ndo é apenas uma reacdo a falhas sistémicas, mas sim a
manifestacdo de um ator coletivo, caracterizado por uma solidariedade especifica entre seus

membros.
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Ao definir esses movimentos como mobilizagdes de atores coletivos, Melucci (2001)
destaca a importancia de uma solidariedade particular, que é o que Ihes confere identidade e
unidade. Esse conceito de solidariedade € crucial, pois € a base que permite a mobilizagédo e a
acdo coordenada dos individuos em torno de um objetivo comum. Portanto, um movimento
social ndo é apenas a soma de individuos descontentes, mas a formacdo de uma entidade
coletiva que age em conjunto. Enfatizando que sua acdo coletiva expressa-se através da
“ruptura dos limites de compatibilidade” (Melucci, 2001, p. 35) dentro do sistema no qual
esta inserido. Isso significa que ocorre um desafio a légica de funcionamento do sistema
vigente, colocando em xeque suas normas, valores e estruturas de poder. Em outras palavras,
ndo sdo simplesmente reagcfes ao sistema, mas também sdo agentes de mudanca que buscam

reconfigurar os limites e as regras dentro dos quais as interagdes sociais ocorrem.

O surgimento de uma agdo coletiva esteve frequentemente associado a uma situacéo
de crise do sistema em alguns de seus aspectos. A acdo coletiva foi vista, assim,
como uma patologia do sistema social. [...]. Um movimento é a mobilizacdo de um
ator coletivo, defino por uma solidariedade especifica. [...] A acéo coletiva de um
movimento se manifesta através da ruptura dos limites de compatibilidade dentro do
sistema dentro do qual a acdo mesmo se situa. (Melucci, 2001, p. 33-35)

Um dos membros do Forum, Profa. Eni Naura, ressalta que “0 movimento da
educacdo do campo é um campo de estudo e pratica pedagdgica que busca atender as
demandas e particularidades da regido”. Sua fala é refletida ao analisarmos o evento
denominado IlIl Seminario de Educacdo do Campo do FORECAT e o | Encontro de
Estudantes do PROCAMPO, realizados nos dias 20, 21 e 22 de outubro de 2011, no
municipio de Abaetetuba. Foram momentos de grande relevancia para o fortalecimento das
discussbes sobre a educagdo no campo na regido, com o tema “Educagdo do Campo e
Contemporaneidade: politicas publicas, saberes e identidades”, o evento reuniu educadores,
pesquisadores, movimentos sociais e sindicais, além de representantes dos governos locais e
estaduais, para debater e socializar saberes, experiéncias e estratégias de acao relacionadas ao
desenvolvimento da educagéo.

De acordo com a programacdo do evento foi um espaco para refletir sobre a
necessidade de pensar a educacdo do campo de forma integrada ao seu contexto social e
econdmico, buscando superar a historica exclusdo e marginalizacdo dessas populagdes. O
evento congregou aproximadamente 400 pessoas, entre educadores, educandos,
pesquisadores, representantes de governos municipais e estaduais e outros interessados no
debate. A presenca de instituices como o Instituto Federal do Para (IFPA), a Universidade
Federal do Para (UFPA) e a Universidade do Estado do Para (UEPA), além de sindicatos e
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associacOes regionais como o STTR/Regional e a FETAGRI/Regional, foi essencial para
garantir a pluralidade de vozes e perspectivas no evento.

Os Grupos de Trabalho (GT) constituiram uma parte central das atividades, por
denotarem a peculiaridade, a preocupagdo, a dedicacdo e a diligéncia do movimento,
possibilitando discussdes profundas sobre diversas tematicas ligadas a educacdo do campo.
Os GT foram organizados em doze eixos temaéticos, entre eles: "Campo como espago de
vida", que abordou o valor simbdlico e material do campo enquanto local de vivéncia e
producdo; "Educacdo do Campo, Politicas Publicas e Desenvolvimento Local", que discutiu
as politicas necessarias para promover o desenvolvimento das comunidades rurais; "Saberes",
que tratou da valorizacdo e integracdo dos conhecimentos tradicionais; "Memodria”, que
destacou a importancia de preservar as histérias das comunidades rurais; e "Educacéo Infantil
do Campo”, que debateu os desafios e potencialidades da educacdo para as criangas no
contexto rural.

Outros GT, como "Juventude e Movimento Estudantil do Campo™ e "Educagéo do
Campo e Relacdo de Género", refletiram sobre a insercdo e participacdo dos jovens e das
mulheres nas dinamicas sociais e educacionais do campo, enfatizando a necessidade de
politicas que promovam a inclusdo e o empoderamento desses grupos. O GT "Educacdo do
Campo e Movimento Social do Campo" trouxe a tona a importancia da articulacdo entre a
educacédo e os movimentos sociais como forma de fortalecer a luta por direitos e pela melhoria
das condicOes de vida nas areas rurais.

Além dos debates tematicos, questdes relacionadas ao financiamento da educacédo do
campo e a gestdo pablica também foram tratadas com destaque. O GT "Financiamento e
Projetos da Educacdo do Campo" abordou os desafios financeiros enfrentados pelas
instituicdes que atuam na educacdo rural. E o GT "Gestdo Publica e a Educacdo do Campo™
discutiu a necessidade de uma gestéo eficiente e comprometida com os principios da educacgao
inclusiva e democrética.

O seminéario foi um espaco de articulagdo e troca de experiéncias, onde o0s
participantes puderam construir coletivamente propostas para 0 avanco da educacdo no
campo. As discussdes realizadas reforcam a importancia de uma educacdo que esteja em
sintonia com a realidade dos sujeitos do campo, respeitando suas especificidades e
contribuindo para o desenvolvimento sustentavel dessas comunidades. A integracdo entre
politicas publicas, saberes tradicionais e identidades culturais foi apontada como um caminho

fundamental para garantir uma educacdo de qualidade e relevante para o contexto campesino.
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O desejo por mais discussdes levou o movimento ao municipio de Igarapé-Miri,
palco do Seminario do Férum Regional do Campo da Regido Tocantina Il, nos dias 18 e 19 de
agosto de 2016, que teve como tema central "Questbes Agrarias, Movimentos Sociais e
Educagéo”. O evento reuniu diversos atores sociais, incluindo representantes de movimentos
sociais, gestores publicos, educadores e pesquisadores, com o intuito de discutir e aprofundar
as questdes relacionadas a reforma agraria, as lutas dos movimentos sociais do campo e aos
desafios e perspectivas para a educacdo no meio rural. A programagdo contou com mesas-
redondas, debates e grupos de trabalho, que visaram ndo apenas o compartilhamento de
experiéncias, mas também a formulacdo de propostas para politicas publicas voltadas ao
fortalecimento da educacdo do campo e a garantia de direitos para as comunidades rurais da
regido. O seminario reafirmou a importancia do didlogo intersetorial e da cooperacdo entre
diferentes segmentos da sociedade para promover o desenvolvimento rural sustentavel e a
incluséo social no campo.

Um olhar destas acdes e atividades do FOrum remete-nos a Souza (2006), que
descreve que no horizonte democratico o poder assume uma configuracdo mais
horizontalizada, evidenciando uma ruptura com as estruturas tradicionais de hierarquia e
centralizacdo. Esse processo de horizontalizagcdo implica que a gestdo e a tomada de decisdes
deixam de ser exclusividade de elites ou representantes e passam a ser legitimadas pelo
atendimento aos anseios da democracia direta. Em tal contexto, a participacdo dos cidaddos
ndo se da de maneira abstrata ou apenas simbolica, mas sim através de uma intervencéo social
concreta, onde 0s agentes sociais ndo sdo meros espectadores, mas autores e protagonistas do
processo de construgdo democratica.

A democracia direta, conforme relata ainda Souza (2006), transforma os individuos
em sujeitos ativos na formulacao e execucdo de politicas publicas. 1sso ocorre através de um
engajamento real, onde a voz e a acdo dos cidaddos desempenham um papel central na
estruturacdo das decisdes que afetam a sociedade. Em um cenério de poder horizontalizado,
0s interesses coletivos sobrepdem-se aos individuais, sem, no entanto, elimina-los por
completo. O equilibrio entre 0 comum e o particular é visto como uma chave para a
construcdo de uma sociedade mais justa, onde a busca pelo bem comum pode, ao mesmo
tempo, trazer beneficios individuais e melhorias na qualidade de vida da maioria da
populagéo.

A participagdo, o envolvimento, 0 engajamento e 0 comprometimento favorece a
pluralidade de vozes e opinides, contribuindo para a superacdo das desigualdades e a

promoc¢do de um desenvolvimento mais equitativo. Assim, no horizonte democratico, a
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participacdo cidadd deixa de ser um ideal distante e se materializa em praticas concretas que

tém o potencial de transformar realidades sociais e politicas.

3.2 A Influéncia do Forum junto aos setores publicos

A relacdo entre a sociedade civil e o Estado é um tema amplamente debatido no
campo da educacdo e das politicas publicas. Teixeira (2001) traz a tona uma questdo
fundamental: a sociedade civil ndo deve assumir as responsabilidades que cabem ao Estado,
mas deve exercer uma funcdo politica para que este atenda as demandas do conjunto social.
Isso levanta questdes sobre o papel e os limites de cada uma dessas esferas e como elas se
relacionam para promover o bem-estar coletivo.

O Estado, em sua esséncia, € a instituicdo responsavel por garantir direitos e prover
servicos basicos para a populacdo, como saude, educacdo, seguranca e infraestrutura. Ao
longo da historia, o Estado assumiu o papel de organizar e administrar 0s recursos € meios
para atender as necessidades do povo, principalmente em sociedades democraticas. No
entanto, o argumento de que a sociedade civil ndo deve assumir tais responsabilidades implica
reconhecer que essas sdo atribuicGes especificas do poder publico. A transferéncia dessas
funcbes para a sociedade civil poderia gerar uma sobrecarga, e, mais importante,
desresponsabilizar o Estado de seus deveres constitucionais.

Por outro, a sociedade civil tem uma funcéo politica cabal, pois, mesmo sem assumir
diretamente as responsabilidades do Estado, pode e deve atuar como mediadora entre o poder
publico e os cidadaos, cobrando acdes efetivas, propondo mudangas e garantindo que o
sistema politico funcione em prol das necessidades coletivas. Organizagdes néo
governamentais, movimentos sociais e grupos de interesse, por exemplo, tém desempenhado
um papel importante na formulacéo de politicas publicas e na fiscalizacao das acGes estatais.

A este proposito, o Prof. Iris Amaral de Sousa (2009, p.114) em sua tese de

doutoramento, ressalta que:

Ao longo do seculo XX, a participacdo evoluiu & medida que a sociedade civil foi
ganhando espa¢o no Estado, ou seja, que grupos, classes, individuos foram
introduzindo e exigindo que suas ideias e interesses se fizessem também presente no
centro que organiza a vida coletiva. Isso fez com que a hegem6nica democracia
representativa liberal, cujo fundamento repousava na participagdo eleitoral, fosse
sendo, aos poucos, questionada. A complexidade, policentrismo e pluralismo da
sociedade moderna, a fragmentagdo, crescimento e diversificagdo dos interesses, o
alargamento do processo de democratizacdo com a ampliagdo dos direitos e a crise
do Estado keynesiano, na segunda metade do século, levaram & desvalorizagdo
relativa do elitismo democratico e ao aumento da demanda por participacéo. Isto &, a
medida que a democracia representativa perdia eficcia, cristalizava-se em
importantes segmentos da populacdo, a perspectiva de que a mudanca ndo mais
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passaria pela politica institucionalizada, pela representagdo, mas pelos movimentos
sociais que poderiam mais que o Estado e o governo, tornando-os, até certo ponto,
“dispensaveis”.

Neste contexto, a funcdo politica da sociedade civil reside na sua capacidade de
mobilizar cidadaos em torno de causas comuns, o que fortalece a democracia participativa. A
participacdo popular é primordial para garantir que o Estado, como entidade que detém o
monopdlio da forca e da administracdo publica, seja transparente, eficiente e atue conforme os
principios democraticos. A pressdo social € um elemento essencial para corrigir as falhas do
sistema politico e, a0 mesmo tempo, prevenir abusos de poder. Neste intuito, Teixeira (2001)
afirma que “a base social para o exercicio da participacdo cidada é a sociedade civil, tendo
como principais: o Estado, 0 mercado e a propria sociedade como um todo” (Teixeira, 2001,
p. 41)

Dessa forma, cabe destacar que a relacdo entre Estado e sociedade civil deve ser
complementar. Enquanto o Estado mantém suas funcdes de provedor de servicos e garantidor
de direitos, a sociedade civil deve exercer seu papel de vigilancia, participacdo e pressdo
politica, buscando o equilibrio entre as responsabilidades de cada esfera, s assim sera
possivel alcancar um sistema que verdadeiramente atenda as necessidades da sociedade como
um todo.

E importante destacar ainda a seguinte compreenséo de Teixeira (2001):

A sociedade civil institucionaliza-se mediante trés complexos de direitos
fundamentais que concernem: a reproducéo cultural — liberdade de pensamento,
imprensa, expressao e comunicacdo; a integragdo social — liberdade de associagdo e
de reunido; socializacdo — privacidade, intimidade, inviolabilidade; aos direitos
relacionados com a economia — propriedade, trabalho, contato e ao Estado - direitos
politicos e sociais (Teixeira, 2001, p. 45)

No contexto das discussfes sobre a educacao publica no Brasil, Souza (2006) aponta
para uma interessante confluéncia entre 0s movimentos sociais e 0s desafios estruturais da
educacdo municipal. Segundo o autor, as experiéncias desses movimentos, ainda que frageis e
embrionarias, possuem um potencial significativo de transformacdo social, especialmente
quando confrontadas com os inimeros problemas enfrentados pelos sistemas de ensino locais.
A educagdo municipal, caracterizada por uma falta de estrutura e organizacdo, sofre com
deficiéncias na infraestrutura, curriculos desatualizados e desconectados da realidade local,
além de uma formacdo inicial e continuada de professores extremamente precaria. Essas
dificuldades sdo agravadas pela implementacdo de politicas educacionais que, de maneira

geral, se mostram erraticas, pontuais e desarticuladas.
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A andlise de Souza (2006) sugere que, apesar da fragilidade dessas iniciativas, a
interacdo entre as demandas dos movimentos sociais e as necessidades da educacao municipal
pode gerar consequéncias promissoras. Os movimentos sociais, historicamente
comprometidos com lutas por justica social e equidade, trazem para o debate educacional um
potencial emancipatério que, quando canalizado adequadamente, pode oferecer solugdes
inovadoras para os problemas enfrentados nas escolas municipais. 1sso € especialmente
relevante em um cendario onde as politicas educacionais tendem a ser fragmentadas e de curto
prazo, sem uma visdo de longo alcance.

O desafio, portanto, reside na articulagdo dessas iniciativas com uma gestdo
educacional mais coesa, que leve em consideracédo as especificidades locais e regionais, e que
seja capaz de integrar de maneira organica e continua as praticas educativas as demandas
sociais emergentes. A educacao municipal, quando alinhada as lutas dos movimentos sociais,
poderia, assim, transformar-se em um espago de resisténcia e inovagdo, superando sua
tradicional caréncia de recursos e oferecendo um ensino mais inclusivo e voltado as realidades
locais.

O dialogo entre 0 movimento social e o Estado representa um avanco significativo na
construcdo de uma democracia mais inclusiva e participativa. Esse processo de interacdo ndo
apenas reflete uma abertura do Estado para as demandas e reivindicagdes sociais, mas
também revela um espacgo de experimentagdo e renovacdo da propria visdo democratica. Ao
acolher as vozes da sociedade civil organizada, o Estado demonstra uma disposi¢cdo para
repensar suas politicas e praticas, buscando atender as necessidades e expectativas dos
cidaddos de maneira mais ampla e representativa. Esse ensaio democratico, em sua esséncia, é
um campo de aprendizado mutuo, onde a reflexdo sobre as questdes sociais se transforma em
acao concreta, promovendo uma maior justica e equidade. O consenso gerado entre esses dois
polos, longe de ser um ponto final, € um processo continuo de construgdo de uma democracia
mais robusta e dindmica.

Nesse sentido, é necessario reconhecer que ocorreram fragilidades no processo de
reestruturacdo do FOrum Regional de Educacdo do Campo Tocantina (FORECAT),
desencadeadas no final de 2012, momento arduo para a educa¢do no campo nha regido,
diretamente influenciado pelas mudancas administrativas municipais, em especial nas cidades
de Moju e lgarape-Miri, decorrentes do ciclo eleitoral daquele ano. Segundo os relatorios
disponiveis por membros do FORECAT, as transi¢des de gestdo nessas prefeituras impuseram
a necessidade de uma reorganizacdo no Forum, visando garantir a continuidade de suas

atividades. O professor Afonso Nascimento, um dos articuladores centrais nesse movimento,
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destaca a importancia da representatividade dos municipios nesse processo, lembrando que tal
participacdo tem sido uma constante em eventos oficiais do FORECAT (Memoria do Férum
de 07.11.2012).

A mudanca de gestdo administrativa, comum no cenario politico brasileiro pos-
eleitoral, afeta diretamente os mecanismos de organizacdo de féruns regionais e instancias
educacionais, como o FORECAT. Isso ocorre porque, com novos gestores, ha uma
reestruturacdo das prioridades politicas e, muitas vezes, das equipes de trabalho, o que pode
gerar a necessidade de rearticulacdo dos atores envolvidos em conselhos e féruns. No caso
deste férum regional dedicado a educacdo no campo, essa reorganizacdo foi vista como
essencial para garantir que as necessidades educacionais das comunidades da regido
Tocantina continuem a ser atendidas.

Assim foi formado um grupo de trabalho composto por profissionais, como o Prof.
Antenor Carlos, Profa. Rosiane Peixoto, Prof. Afonso do Nascimento, Profa. Mara Rita,
Eliezer Santos (lgarapé-Miri), Luciana e Jodo Andrade (SINTEPP Abaetetuba). Esse grupo
foi encarregado de conduzir o processo de reestrutura¢do e de organizar um seminario que
resultaria na composicdo de uma nova coordenacdo para 0 FORECAT. A formacgdo desse
grupo reflete o esforco coletivo para promover uma articulagéo eficiente entre os diferentes
municipios e garantir que a nova gestdo do forum esteja alinhada com as necessidades locais e
regionais.

A representatividade dos municipios no FORECAT é um dos principais pontos
ressaltados pelo professor Afonso do Nascimento, pois “ela garante que as particularidades e
demandas das diferentes localidades sejam consideradas nas decisdes e estratégias
educacionais discutidas no forum”. Em regides como a Tocantina, onde ha grande diversidade
social, cultural e econémica, essa representatividade é essencial para a promoc¢do de uma
educacéo inclusiva e que respeite as especificidades do campo.

Essa reestruturacdo pode ser vista como uma medida ndo apenas administrativa, mas
também politica e social. Ao reorganizar sua coordenagdo e assegurar que haja representacéo
efetiva dos municipios, o Férum se prepara para enfrentar os desafios da educa¢cdo no campo,
que incluem o acesso precario a recursos educacionais, a evasdo escolar e a necessidade de
uma formacéo continuada para os professores que atuam em areas campesinas.

Em uma reunido realizada no dia 12 de dezembro de 2012, a professora Mara Rita*
iniciou os trabalhos refutando “rumores” de que o FORECAT havia sido extinto, destacou

40 A Profa. Dra. Mara Rita Duarte de Oliveira Berraoui, docente do Curso de Educagdo do Campo, foi membro
atuante do FORECAT. Atualmente, Coordenadora da Secretaria de Comunicacdo Institucional da Universidade



114

que, ao contrario dessas especula¢des, 0 movimento permanecia firme e forte. Em sua fala, a
educadora e ativista enfatizou a importancia do fortalecimento continuo do Forum e
aproveitou a oportunidade para “convidar todos os presentes a se engajarem ativamente nas
atividades e iniciativas do FORECAT?”, refor¢ando o papel da unido e da participagdo coletiva
para o sucesso do movimento.

Nesta conjuntura, o processo de reestruturacdo do FORECAT pode ser interpretado
como uma estratégia necessaria para fortalecer as politicas publicas voltadas a educacdo no
campo, visando ndo apenas a continuidade de projetos, mas a adaptacdo das iniciativas
educativas as novas realidades regionais e locais, impostas pelas mudancas do processo
eleitoral.

Importa ressaltar que a participacdo popular é um dos pilares fundamentais para o
exercicio pleno da cidadania e, consequentemente, para o fortalecimento da democracia. De
acordo com Gadotti (2014), esse tipo de participacdo esta diretamente vinculado a prépria
no¢do de democracia, uma vez que essa, em seu sentido mais profundo, ndo pode se limitar a
mera realizacdo de eleicdes, mas deve abarcar mecanismos efetivos que garantam o
envolvimento continuo e ativo dos cidaddos na construgdo do espaco publico e na defesa de
seus direitos.

A Constituicdo Federal de 1988, reconhecida por seu carater progressista e por ter
ampliado os direitos civis e sociais, foi um marco na institucionalizacdo da participacéo
popular no Brasil. No entanto, como salienta Gadotti (2014), a efetividade dessa participacao
depende de instrumentos adequados que permitam aos cidaddos exercerem seus direitos de
forma concreta. Ou seja, é preciso que o Estado, em suas varias instancias, crie e mantenha
meios que possibilitem o acesso a informacdo e a formacao necessaria para que os individuos

possam organizar-se, debater e influenciar as decisdes politicas.

A participacao popular, pressuposto da cidadania, é inerente & nocdo de democracia.
A Constituicdo Federal de 1988 instituiu a participacdo popular, mas a sua
implantacdo real depende de mecanismos apropriados para 0 seu exercicio. Uma
verdadeira democracia deve facilitar a seus cidaddos a informagao necessaria para a
defesa de seus direitos e a participacdo na conquista de novos direitos. Numa visdo
transformadora, a participagdo popular objetiva a construcdo de uma nova
sociedade, mais justa e solidaria (Gadotti, 2014, p.9).

Nesse contexto, a verdadeira democracia vai além da formalidade dos processos
eleitorais, exigindo o desenvolvimento de condicOes para a atuacdo cidadd plena. O acesso a

informacdo € essencial nesse processo, pois permite que os cidaddos compreendam seus

da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB); também coordena o Grupo de Estudos,
Pesquisas e Extensdo em Educacdo, Diversidade e Formacao de Educadores Brasil/Africa (GEDIFE).
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direitos e possam lutar por sua ampliacdo e efetivacdo. A participagdo popular, quando vista
sob uma perspectiva transformadora, como propde Gadotti (2014), ndo se resume a
reivindicacdo de melhorias pontuais. Ela visa, de forma mais ampla, a construcdo de uma
nova sociedade, baseada em principios de justica social e solidariedade.

Assim, uma democracia robusta exige ndo apenas a participagdo popular, mas
também que essa participacdo seja orientada por uma visdo critica e transformadora, que
busque constantemente a ampliacdo dos direitos e a construcdo de uma sociedade mais
equitativa e inclusiva.

Essa articulacdo entre o Forum Regional e o poder publico local, as Prefeituras,
resultou na implementacdo de agdes para a criagcdo de Coordenagdes de Educacdo do Campo,
no ambito das SEMEC e SEMED, nos municipios de abrangéncia, especificadamente em
Abaetetuba, Acara, Barcarena, Igarapé-Miri e Moju, representando um marco importante no
desenvolvimento de politicas publicas voltadas para as populag@es rurais. De acordo com
Pereira, Pureza e Hage (2017), o ano de 2010 destaca-se como o inicio formal dessa
iniciativa, com a criacdo de uma Coordenacéo especifica dentro da Secretaria Municipal de
Educacao de Abaetetuba (SEMEC).

Esse movimento institucional reflete um esforgo politico e social para atender as
necessidades educacionais das comunidades do campo, frequentemente marginalizadas em
relacdo ao contexto educacional urbano.

A criacdo de uma estrutura administrativa exclusiva para a Educacdo do Campo no
ambito das Secretarias Municipais de Educacdo pode ser interpretada como uma resposta as
demandas historicas das populacdes campesinas da regido, cuja realidade educacional difere
significativamente das &reas urbanas. Essa populagdo, composta em grande parte por
agricultores, ribeirinhos e pequenos produtores, enfrenta desafios singulares, como a distancia
geografica das instituicGes de ensino, a falta de recursos pedagogicos adequados ao contexto
rural, e a necessidade de uma formacdo que dialogue diretamente com as préticas culturais e

produtivas locais.

A Coordenacdo de Educacdo do Campo na Secretaria Municipal de Educacdo de
Abaetetuba tem possibilitado, desde sua criacdo até hoje, um diélogo estreito com as
escolas e comunidades de territorios do campo, discutindo curriculo, levando
formacdo especifica para professores e sujeitos dos locais com foco na diversidade
presente no territdrio (Pereira e Pereira, 2020, p.123)

O movimento de institucionalizacdo da educacdo do campo em Abaetetuba esta em

consonancia com uma série de discussdes que, ao longo dos anos 2000, ganharam forca no
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Brasil, especialmente com a cria¢do do Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria
(PRONERA) e a articulacdo de movimentos sociais do campo. Esses atores sociais
pressionaram o Estado para o reconhecimento da especificidade do campo em relacdo ao
direito a educacdo, exigindo politicas publicas que considerassem as particularidades dessas
populagoes.

A implementagéo dessas politicas nestes municipios, no entanto, deve ser vista como
um processo continuo e complexo. A criacdo de uma coordenacao especifica para a educacao
do campo € um passo inicial, mas desafios como a formacdo de professores, o
desenvolvimento de curriculos contextualizados, e a melhoria da infraestrutura das escolas
rurais permanecem como questdes centrais a serem enfrentadas. Além disso, a efetividade
dessas politicas depende da articulacdo entre poder publico, comunidade escolar e

movimentos sociais, que podem garantir a adequacéo das politicas as realidades locais.

Quadro 7 — Demonstrativo das primeiras Coordenacdes de Educacdo do Campo

Municipio Coordenadora
Abaetetuba Rosiane Peixoto
Acara Lindalva dos Santos Ferreira
Barcarena Odineth Poga
Igarapé-Miri Josilene Moraes Quaresma
Moju Daniele Siqueira

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de informagdes de membros do grupo focal.

A luta por uma gestdo educacional marcada pela descentralizagdo, onde as
Secretarias Municipais de Educacdo desempenham um papel fundamental na organizagéo e
implementacdo das politicas educacionais locais, ¢ um dos focos do FORECAT. Nesse
processo, a escolha das coordenadoras dos Setores de Educacdo do Campo é um fator
decisivo para 0 avanco das politicas publicas nessa area, uma vez que elas atuam diretamente
na articulacdo entre a administracdo publica, as escolas e a IES. Um aspecto relevante desse
processo de selecdo, segundo apontado pelos membros de um grupo focal, é a influéncia
exercida pelo Forum sobre as Secretarias Municipais nas escolhas dessas coordenadoras.

De acordo com os relatos dos participantes do grupo focal, as Secretarias Municipais
de Educacdo seguiam as orientacbes do FOrum ao escolher suas coordenadoras. Importa
ressaltar que, de alguma maneira, todas as coordenadoras estavam envolvidas nas discussdes
do Forum e tinha conhecimento de suas pautas. Essa dinamica evidencia a importancia do

Forum como uma instancia consultiva e normativa no contexto da educacdo publica
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municipal. Essa organizacdo, ao reunir diferentes atores da area educacional, como gestores,
professores e representantes da sociedade civil, promove a discussao sobre as diretrizes que
devem nortear as politicas publicas, incluindo a formacao de liderangas dentro das secretarias,
dentre estes critérios estdo: conhecimento, participacdo e envolvimento nas tematicas.

Apesar de ndo existir um documento formalmente emitido pelo Férum que
normatizasse a escolha dessas coordenagdes, as orientagdes informais a partir de dialogos
diretos com os Secretarios Municipais de Educacdo, quase sempre envolvendo membros das

IES, pode ser considerado o que Lima (2001, p. 52) denomina de estruturas:

em construcdo/desconstrucdo, produzidas no &ambito da organizacdo e ndo
determinadas formalmente por uma instancia supra organizacional. S&o ocultas no
sentido em que ndo publicas, nem oficiais, nem sempre descritas em documentos e,
sdo por isso, de mais dificil acesso para os ndo-membros. [...Jchamarei de regras
nao-formais

Por outro lado, é também relevante discutir o papel das orientacfes do Férum e suas
implicacGes para a gestdo educacional. Primeiramente, 0 Forum representa um espaco plural
de debate, o que contribui para a construcdo de consensos que refletem as necessidades e
expectativas das diferentes esferas que compdem o sistema educacional. Assim, quando as
Secretarias Municipais seguem as recomendacOes desse oOrgdo ao escolher suas
coordenadoras, elas estdo, de certa forma, assegurando que essas liderancgas estejam alinhadas
com as metas e principios debatidos coletivamente, 0 que pode promover uma maior coesao
nas ac¢des educacionais.

Outro aspecto a ser considerado € a legitimidade que o Forum confere as decisdes
tomadas pelas Secretarias Municipais. A escolha de coordenadoras que seguem as orientacoes
desse 6rgdo pode ser vista como uma forma de fortalecer a transparéncia e a participacdo
social na administracdo pablica. 1sso ocorre porque o Forum nédo atua isoladamente, mas em
constante dialogo com a sociedade, o que reforca a ideia de que as decisdes educacionais ndo
sdo meramente técnicas, mas também politicas e sociais.

Entretanto, ha também desafios a serem discutidos. A influéncia do Férum, embora
importante para a constru¢do de uma politica educacional democratica e participativa, pode
gerar tensdes, especialmente quando as orientacbes ndo correspondem as perspectivas
especificas gestdo publica de cada municipio. Nesse sentido, a autonomia das Secretarias
Municipais também deve ser garantida, para que as escolhas das coordenadoras considerem as
particularidades de cada contexto educacional.

A adocdo das orientacdes do Forum pelas Secretarias Municipais de Educacdo ao

nomear suas coordenadoras reflete um processo de gestdo dialdgica que busca alinhar as



118

liderangas educacionais as politicas publicas discutidas coletivamente. No entanto, é
fundamental que esse alinhamento seja feito com flexibilidade e respeito as especificidades
locais, de modo a garantir que as acdes educacionais sejam eficazes e apropriadas as
necessidades de cada comunidade. Assim, o equilibrio entre as orientagdes do Férum e a
autonomia local deve ser o foco para uma gestdo educacional mais democrética e eficiente.

Apesar da inexisténcia de documentos formais que registrem muitos dos processos
discutidos pelo FORECAT, incluindo as orientagcdes sobre a escolha das Coordenacdes de
Educacdo do Campo, a memdria coletiva desempenha um papel essencial na preservacao e
transmissdo desses acontecimentos. Segundo Halbwachs (2006), a memoria coletiva tende a
transformar os fatos do passado em imagens e ideias continuas, sem destacar as rupturas ou
divisdes temporais. Assim, mesmo na auséncia de registros formais, as memarias construidas
pelo grupo buscam estabelecer uma conexdo entre o passado e o presente, suavizando as
interrupcOes historicas e restabelecendo uma continuidade. Esse processo ajuda a manter a
unidade do movimento, ressignificando eventos que poderiam ser vistos como rupturas e
tratando-os como partes de uma trajetéria comum e continua. A memoria coletiva, ao agir
dessa forma, contribui para a coesdo do grupo e para a consolidacdo da identidade do
movimento, mantendo viva a narrativa do que foi construido, mesmo na auséncia de
documentos oficiais que formalizem cada etapa do processo.

Ao examinarmos a atua¢do do FORECAT, € possivel também perceber que, apesar
dos grandes desafios impostos por inUmeros fatores, houve avancos significativos no processo
de legitimacdo da educacdo do campo na regido do Baixo Tocantins. De forma mais
especifica, a oferta do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, ofertado pela
Universidade Federal do Para (UFPA) é um exemplo representativo desses progressos.

O acompanhamento do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, no Campus
Universitario de Abaetetuba, pelo Forum de Educacdo do Campo (FORECAT), representa
uma experiéncia complexa e dindmica, marcada por importantes articulacdes entre as
entidades envolvidas e a prdpria Universidade. Desde sua criagdo, o FORECAT tem
desempenhado um papel essencial tanto nas discussdes e avaliacdes sobre o andamento do
curso quanto no acompanhamento das condicbes de permanéncia dos estudantes,
considerando aspectos fundamentais como hospedagem, alimentacdo, transporte, atividades
curriculares e o rendimento académico.

Durante os periodos letivos, o Forum realiza reunides periddicas para discutir esses
aspectos, em especial, a organizacao curricular e metodol6gica do curso, com foco no "tempo-

comunidade”. Essa metodologia € concretizada no Seminario Integrador, um espaco em que
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alunos e professores relnem-se para apresentar e debater suas producdes cientificas,
contribuindo para uma formacao critica e reflexiva. No entanto, esse processo tem enfrentado
desafios estruturais e logisticos que afetam a sua plena execucdo. Entre as principais
dificuldades enfrentadas, destacam-se a falta de infraestrutura adequada para o
desenvolvimento das atividades académicas, questdes que dificultam o cumprimento eficaz

das metas estabelecidas e acentuam os desafios caracteristicos dessa formacao.

Figura 8: Convite de formatura de uma das primeiras turmas de Licenciatura de Educacéo do Campo

“Ninguém comega a ser professor numa certa terca - feira as 4 horas da tarde... Ninguém nasce
professor ou marcado para ser professor. A gente se forma como educador permanentemente na prdtica
e na reflexao sobre a pratica.”

(Paulo Freire)
Com muita honra, convidamos vossa senfioria a se fazer presente na nossa solenidade de formatura e
para celebrar conosco a alegria de termos chegado ao ponto de partida do exercicio docente.

Educacdo d0 ( a - baetetuba

‘ E 5 2 Mabemation

Fonte: Coordenacdo Académica do Campus UFPA/Abaetetuba

Além desses obstéaculos, o curso sofreu modificagdes significativas com a ampliacao
das turmas pela UFPA e a concomitante reducdo de recursos publicos. Essa reconfiguracédo
ndo se limitou ao acesso dos alunos, mas também impactou a prépria acdo do Férum na
gestdo do curso, a ampliacdo foi a adequacdo do curso as demandas regionais e a politica
institucional do Campus, 0 que resultou na inclusdo do curso em processos seletivos gerais,
em detrimento de editais e programas especificos voltados para a educacdo do campo.

Em meio a esse cenario, a Professora Dra. Maria Barbara da C. Cardoso destaca que,
“apesar dos significativos avancos da Licenciatura em Educa¢do do Campo, no campus de
Abaetetuba, ainda existem obstaculos que devem ser ultrapassados para seu
aperfeicoamento”. A analise critica sobre a origem do curso indica que, mesmo com oS
progressos observados nas Ultimas duas décadas, persiste a necessidade de melhorias para
atender de forma mais eficaz as exigéncias dos alunos oriundos da zona rural. No entanto, o
acesso dos filhos de agricultores ao ensino superior representa um marco importante,

simbolizando a democratizagdo do ensino e um feito historico para essas comunidades.
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A partir desse olhar, os cursos de Licenciatura em Educa¢do do Campo surgem como
uma resposta as necessidades educacionais das comunidades campesinas, com a intencdo de
formar educadores que estejam comprometidos com a realidade do campo e que possam
exercer uma atuacao critica e transformadora em suas localidades. A expansdo dessas turmas
na regido de abrangéncia do FORECAT demonstra um esforco institucional para solidificar
essa iniciativa como uma politica educacional.

Contudo, como apontado pela Dra. Maria Barbara, o curso ainda estd em processo de
construcdo e amadurecimento. A génese da Licenciatura em Educacdo do Campo precisa ser
constantemente revisitada e aprimorada, considerando as mudancas nas realidades locais e as
novas demandas que surgem com o tempo. Isso requer, por exemplo, uma maior atengdo ao
curriculo, a formacéo critica dos docentes e a adequacdo do curso as especificidades das
comunidades, de forma que a formacdo dos professores atenda plenamente as necessidades
dos estudantes e das populagdes do campo. Assim como, que esses profissionais possam atuar
nas séries/anos iniciais.

Dessa forma, com a institucionalizacéo do curso, a ado¢do do Programa Nacional de
Educacdo do Campo (PRONACAMPO) trouxe novos contornos epistemoldgicos e
organizacionais, gerando novas formulages e adaptacdes, alterando o papel do FORECAT no
processo de construcdo pedagogica do curso. A partir de entdo, a participacdo do férum ficou
mais restrita ao acompanhamento do vinculo dos candidatos com territorios das aguas e das
florestas, priorizando aqueles que possuem alguma relacdo com comunidades tradicionais ou
com o contexto rural. Assim, o papel do Forum passou a ser mais focado no controle de
acesso e na permanéncia dos estudantes, perdendo a influéncia direta sobre a organizagéo do

projeto pedagdgico.
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CONSIDERACOES FINAIS

A construcdo de uma educacdo do campo é um desafio fundamental para o
desenvolvimento dos territorios campesinos, das aguas e das florestas, que ainda enfrentam a
realidade de um sistema educacional precario e lento, restrito em suas acOes e desconectado
das realidades locais. Nesse contexto, a participagdo ativa da comunidade escolar, tanto dos
educadores quanto dos educandos, é essencial para a criacdo de um modelo educacional
dindmico, que respeite e integre as especificidades destes povos. A educacdo do campo ndo
deve ser entendida como um processo isolado ou apenas uma extensao das politicas publicas
voltadas para as areas urbanas; ela deve ser, antes de tudo, um projeto educacional construido
com a participacéo direta da comunidade, refletindo suas necessidades, saberes e valores.

A luta contra as desigualdades na educacdo do campo é central para a construcdo de
uma educacdo que, além de reconhecer as diferencas, se engaje em um processo de
transformacdo social mais amplo. De acordo com Caldart (2012), essa luta vai além da
simples busca por acesso a educacédo; € também uma luta pelos direitos a terra, ao trabalho, a
cultura e a soberania alimentar. Assim, o projeto da educacdo do campo configura-se como
um processo dindmico que articula ndo apenas a producdo do conhecimento, mas também a
preservacao cultural e o direito ao territorio.

No caso da regido abrangida pelo Férum, os avangos registrados indicam que a
educacdo no campo tem experimentado modificagOes significativas. O Estudo realizado sobre
as acOes dessa organizacdo revela que, por meio do esfor¢o coletivo de diversos atores
sociais, como movimentos sociais, entidades e instituicdes locais, a educacdo no campo tem
se aproximado especificidades de seus habitantes para a afirmacdo de seus direitos
fundamentais. Tais transformacdes refletem o compromisso daqueles que atuam na regido e
que, com dedicacdo, tém trabalhado para construir uma educagédo que respeite as culturas, 0s
saberes e os modos de vida das populacdes rurais. No entanto, a implementacdo de um
modelo de educagdo do campo efetivo e sustentavel demanda um esforgo continuo, tanto no
nivel local quanto nas politicas publicas mais amplas.

Ainda que o FORECAT tenha cumprido um papel significativo na criacdo de um
movimento educacional voltado para as especificidades na amplitude regional, é preciso
reconhecer que a dindmica educacional no campo é complexa, multifacetada, complexa,
multiforme, variada, multipla e heterogénea. O trabalho desenvolvido nas escolas do campo
envolve uma imersdo profunda nas realidades locais, no conhecimento das praticas cotidianas

dos povos e na valorizagdo de seus saberes. Dessa forma, a construgéo de uma educacéo que
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se proponha a ser genuinamente inclusiva e transformadora deve ir além da simples adaptagédo
dos contelidos escolares. E necessério que o curriculo, as metodologias e as formas de gestdo
escolar incorporem os saberes tradicionais, os modos de vida e as condic¢Ges de trabalho dos
povos do campo, reconhecendo suas formas de organizagdo social e seus anseios, a isto o
Forum poderia e pode discutir com mais profundidade junto aos municipios ja que uma das
propostas € responder aos desafios, propondo alternativas que promovam o desenvolvimento
humano, social, politico, cultural, econdbmico e ambiental das populacdes do campo de
maneira sustentavel e inclusiva. O dialogo entre os diversos atores envolvidos é essencial para
a construcdo de politicas publicas eficazes que garantam o direito a educacdo de qualidade,
conforme descritos nos artigos 2° e 3° do Regimento do FORECAT.

Arroyo (2006) reforca essa ideia ao argumentar que a construcdo de um sistema
educativo no campo deve ser intercultural e afirmativa, visando corrigir as desigualdades
historicas e a divida social acumulada com as popula¢es rurais. Esse sistema educativo ndo
pode se limitar a adaptar-se a l6gica dominante da modernidade e da colonizacdo, mas deve
buscar supera-las. 1sso implica em reconhecer a educacdo do campo como parte de um projeto
emancipatorio mais amplo, que valoriza as especificidades das comunidades ribeirinhas e
camponesas

No entanto, ao olhar de perto para a realidade das Secretarias de Educagédo e das
escolas do campo, ainda é possivel perceber que existem desafios estruturais que limitam a
plena implementacdo dessa visdo. Muitos desses desafios estdo relacionados a falta de
recursos, a escassez de formacdo adequada para os educadores e a resisténcia de um sistema
educacional centralizado, que insiste em modelos que ndo atendem as particularidades
regionais. Nesse sentido, é fundamental que o0s movimentos sociais, as instituicdes
educacionais e o0s proprios professores se unam para fortalecer o protagonismo das
comunidades campesinas, garantindo que os saberes locais se tornem a base para a construcdo
de um projeto politico educacional que seja verdadeiramente democratico e participativo.

A participacao ativa dos sujeitos individuais e coletivos na construcdo desse projeto
educacional é imprescindivel. Ao integrar os educandos, suas familias e a comunidade nas
decisbes sobre os rumos da educacdo, cria-se um espaco de reflexdo e acdo que fortalece a
autonomia local e permite que a educacdo se torne um instrumento de transformacéo social.
Isso implica em reconhecer a diversidade cultural e social dos povos do campo e, mais do que
isso, em garantir que seus conhecimentos e praticas sejam tratados com a mesma dignidade e

respeito que as formas de saber urbano.
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Portanto, embora os avangos alcancados pelo FORECAT sejam notaveis, a reflexdo
sobre a dindmica das culturas, dos saberes e dos modos de vida dos povos do campo, precisa
ser continua. A educagdo do campo nao é um projeto a ser realizado de maneira fragmentada,
mas sim uma construgdo coletiva que deve considerar as peculiaridades de cada territorio,
buscando sempre a valorizacao das identidades locais e a promocéo de uma educacdo que seja
ao mesmo tempo critica, transformadora e enraizada no contexto social e cultural dos povos
do campo. Do mesmo modo, a implementacdo e a melhoria do curriculo do curso de
Educacdo do Campo é uma dessas frentes que requer atencdo. A construcdo de um curriculo
que atenda as demandas especificas da educacdo do campo deve ser pensada de forma
continua, considerando tanto as praticas educativas das comunidades quanto o conhecimento
académico.

Este Forum se consolidou, ao longo dos ultimos anos, como uma instancia
fundamental na luta e fortalecimento da Educacdo do Campo na regido. Sua atuagdo
contribuiu significativamente para a construgdo de politicas publicas que dialogam com a
realidade dos sujeitos do campo, promovendo a valorizacdo de saberes tradicionais, o respeito
as identidades camponesas e a promoc¢do de uma educacdo contextualizada, libertadora e

emancipatoria.

Entre os principais avanc¢os atribuidos a atuacdo do FORECAT esta a legitimacao da
Educacdo do Campo como um direito dos povos das aguas, das florestas e do campo, o que
refletiu diretamente na ampliagdo de espacos de formacdo, na construcdo de curriculos que
respeitam a territorialidade e na incidéncia junto as instancias publicas decisorias. O Férum
desempenhou um papel estratégico ao articular movimentos sociais, instituicbes de ensino
superior (IES), sindicatos, associacfes comunitarias e gestores publicos em torno de pautas
comuns, promovendo debates e agOes concretas que contribuem para a transformacdo da

realidade educacional no campo.

Um dos marcos importantes desta trajetoria é o fortalecimento da Licenciatura em
Educacao do Campo da Universidade Federal do Para (UFPA), curso que tem como proposta
formar professores comprometidos com a realidade dos sujeitos do campo, promovendo uma
formagéo voltada para as especificidades da vida rural. O apoio e a articulagdo do FORECAT
foi decisivo para garantir a permanéncia e a qualidade dessa licenciatura, que atua em sintonia
com os principios da alternancia pedagdgica e com o protagonismo das comunidades rurais no

processo formativo.
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Além disso, no ambito da gestdo, o Férum contribuiu para a criacdo e consolidagédo
das Coordenacdes Municipais de Educacdo do Campo nas Secretarias Municipais de
Educacao (SEMED:s), fortalecendo a institucionalizacdo de politicas especificas para o campo
no nivel local. Essa iniciativa tem permitido que as demandas das populacdes camponesas
sejam ouvidas e consideradas na formulacdo de politicas educacionais, ampliando o dialogo
entre comunidades rurais e o poder publico e promovendo maior equidade no acesso e

permanéncia dos estudantes do campo na escola.

Apesar de todos esses avancos, é necessario reconhecer que o FORECAT, na atual
conjuntura, enfrenta desafios importantes para sua autonomia e sustentabilidade politica. Um
ponto que merece atencdo € a sua forte dependéncia das instituicGes de ensino superior (em
especial da UFPA) e das Secretarias Municipais de Educagdo para o desenvolvimento de suas
acoes. Essa relacdo, embora positiva em muitos aspectos, pode limitar a capacidade de
mobilizacdo e de protagonismo do Forum, especialmente quando essas instituicbes enfrentam
dificuldades administrativas, orcamentarias ou mudancas de gestdo que descontinuam apoios

€ COMpPromissos.

A percepgéo de que 0 FORECAT ndo consegue avangar de forma significativa sem o
suporte das IES e das SEMEDs revela uma fragilidade estrutural que precisa ser enfrentada. E
fundamental que o Forum avance na construcdo de uma identidade organizativa mais
autbnoma, capaz de mobilizar seus proprios recursos humanos e logisticos, de fortalecer sua
base social e de promover acdes formativas e politicas mesmo diante da auséncia ou reducédo
de apoio institucional. Isso implica investir na formacdo politica de seus membros, na
articulacdo com outros féruns e redes de educacao popular, bem como na busca por parcerias

e financiamentos que garantam sua sustentabilidade a longo prazo.

Nesse sentido, é necessario refletir sobre o papel estratégico que o FORECAT ainda
pode exercer, especialmente diante das ameacas a educacgdo publica, as politicas de desmonte
dos direitos sociais e da invisibilizacdo dos povos do campo nas agendas publicas. O Férum
deve reafirmar sua funcéo de resisténcia e de construcdo coletiva de alternativas, apostando na
organizacdo popular, na pedagogia da escuta e no fortalecimento das comunidades como

sujeitos ativos na construcao de seus proprios projetos de vida.

Assim, este representa uma experiéncia valiosa de articulacdo e de luta pela educacdo
do campo no Baixo Tocantins. Seus avancos sdo inegaveis e sua trajetoria inspira outras

iniciativas em contextos semelhantes. No entanto, seu futuro depende de sua capacidade de se
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reinventar, de fortalecer sua base social e de construir estratégias que assegurem sua
autonomia politica e operacional. SO assim sera possivel garantir que a Educacdo do Campo
continue a ser um instrumento de transformacao social e de afirmacéo dos direitos dos povos

do campo.

Neste contexto o Férum Regional de Educacdo do Campo do Baixo Tocantins nao
deve ser compreendido apenas como uma instancia pedagdgica voltada a formacdo docente
ou & promogdo de debates educacionais. Trata-se, antes, de uma iniciativa politica que se
propde a intervir de maneira critica e transformadora nas estruturas sociais, politicas,
econdmicas, culturais e ambientais que historicamente mantém as populacdes do campo a

margem do acesso pleno a educacdo de qualidade, aos direitos sociais e a cidadania plena.

Ao articular diferentes sujeitos sociais — como educadores, gestores, liderancas
comunitarias, movimentos sociais e instituicbes publicas — o FORECAT atua como um
espaco de vigor e proposicdo. Sua forca reside justamente na compreensdo de que a luta pela
educacdo do campo nao pode estar dissociada das lutas por terra, territorio, producdo de
alimentos saudaveis, valorizacdo das culturas locais e participacao politica. A educacgdo, nesse
sentido, € compreendida como pratica social transformadora, capaz de contribuir para a
superacdo das desigualdades histéricas que afetam os povos do campo.

A inter-relacdo entre educacdo e territorio, uma das bases conceituais e préaticas do
Forum, reforca a ideia de que ndo ha educagdo de qualidade sem o reconhecimento dos
territdrios locais. A escola do campo, ao invés de ser um reflexo urbano, precisa dialogar com
a realidade dos sujeitos que vivem da agricultura familiar, das aguas, das florestas, das
tradicGes e da coletividade. O FORECAT, ao promover essa Visdo, tensiona as politicas
publicas e exige que as praticas educacionais sejam coerentes com as vivéncias e 0s saberes

dos territorios campesianos.

Mesmo diante de inUmeras adversidades — que vdo desde a descontinuidade de
politicas publicas até a auséncia de recursos financeiros e humanos — o Férum tem
conseguido manter-se como um campo de acao legitimo. Sua trajetéria demonstra que, apesar

dos impasses e obstaculos, é possivel construir coletivamente caminhos de esperanga.

Outrossim, € relevante destacar que uma das dimensdes desta investigacdo consistiu
na pesquisa documental, voltada a coleta e organizacdo de materiais capazes de oferecer um
panorama da atuacdo do FORECAT desde sua implantacdo até a contemporaneidade.

Contudo, ainda que tenha havido disponibilidade e acolhimento por parte de seus membros, a
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reconstrucdo dessa trajetoria ndo se constituiu em tarefa de facil execucdo, uma vez que os
documentos ndo estavam devidamente sistematizados e preservados. Tal situacdo representa
um aspecto negativo, pois compromete a consolidacdo da memdria institucional, dificultando
que diferentes publicos possam acessar, compreender e valorizar a energia, 0s esfor¢os, 0s

impasses e as conquistas que marcaram esse percurso histérico.

Diante desse cenario, seria interessante que todo material produzido futuramente seja
adequadamente registrado e arquivado, de modo a constituir-se em instrumento de reflexéo e
em acervo de referéncia. Assim, sera possivel preservar as ideias mais significativas que
representaram e continuam a representar o trabalho implementado ao longo das dltimas

décadas, garantindo sua permanéncia como memoria intelectual e historico.

Contudo, permanecem abertas algumas questfes fundamentais para o futuro do
FORECAT. Entre elas, destaca-se a necessidade de avaliar os impactos concretos de suas
acles nas escolas, nas comunidades e na trajetoria de vida dos egressos da Licenciatura. Até
que ponto as formacgdes oferecidas modificaram a pratica docentes, que transformacdes
ocorreram nas politicas municipais a partir da atuacdo das Coordenacdes de Educacdo do
Campo; afinal, tais indagacdes apontam para um campo fecundo de pesquisas futuras, que
poderdo, com rigor e sensibilidade, medir o alcance das sementes plantadas por essa

importante iniciativa.

Em sintese, 0 FORECAT é mais do que um projeto pedagdgico. E um projeto
politico de superacdo das desigualdades estruturais, de afirmacdo da identidade camponesa e
de construcdo de um futuro mais justo e democratico para 0s povos do campo na regido

Tocantina.
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ANEXO - A

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIDADES: TERRITORIOS E
IDENTIDADES(PPGCITI) - MESTRADO
CAMPUS DE ABAETETUBA i i
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISA SOBRE ESTADO E EDUCACAO NA AMAZONIA
(GESTAMAZON)

Oficio Circular n® 0072024 - GESTAMAZON/UFPA
Dos: Prof. Nielson do Socorro Munes Cardoso ¢ Profl. Dre. Orlando Nobre Bezerra de
Souza

Afos): Prof. Dr. Afonso Wellington do Nascimento
Profa. Dra Dilsema Marinho Brito
Profa. Ma. Josilene Moraes Pires

Prof® Lindalva dos Santos Ferreira

Profa. Dra. Maria Barbara Cardoso
Profa. Ma Sandra Ataide de Lima
Profa. Esp. Waldira Calado

Sr. Manoel Libdrio Santos

Assunto: Convite para Participagio em Grupo Focal sobre o Forum Regional de Educaciio do
Campo Tecantina [T {FORECAT)
Abaetetuba, 28 de junho de 2024

Senhora (or) Professoralor),

0 Programa de Pis-Gradoaciio em Cidades, Territdérios e Identidades (PPGCITI) -
MESTRADO, ofertade no Campos de Abaetetuba da Universidade Federal do Pard(UFPA),
a partir de sua perspectiva interdisciplinar busca o aperfeicoamento de quadros,
principalmente, para a educacdo, mas tambeém para a administraciio pablica. em diversas areas
sociais, culturais e ambientais, no campo ¢ no contexio urbano, privilegiando o Baixo
Tocantins. Além de prover uma formagiio de exceléncia, procura contribuir na preparagio
de pessoas comprometidas com o bem comum e com o atendimento de demandas dos
movimentos sociais ¢ da sociedade, em especial, de seus segmentos mais vilnerivens.

s requisitos curriculares culminam com a elaboracio e defesa de um Dissertacio, fruto de
um trabalho de pesquisa e elaboragio tedrica. O Prof. Nielson do Socorro Nunes Cardoso,
regularmente matriculado no Curso, sob n® 202275370019, orientado pelo Prof. Dr. Orlando
Nobre B, de Souza, no momento, realiza um estudo sob tiule “A GENESE DO
FORECAT: UM OLHAR A PARTIR DAS POLITICAS PUBLICAS DO CAMPO NA
REGIAQ DO BAINO TOCANTINS, NO ESTADO DO PARA™, que visa analisar as
articulagies, funches, estrutura, funcionamento ¢ perspectivas do FORECAT, através de
Grupoes Focais com o sentwlo de caplar as percepedes, experiéncias e sugestdes dos
participantes no decorrer dos anos de existéncia do Forum.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAD
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM CIDADES: TERRITORIOS E
IDENTIDADES(PPGCITI) - MESTRADO
CAMPUS DE ABAETETUBA
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISA SOBRE ESTADO E EDUCACAD NA AMAZONIA
(GESTAMAZON)

Nesta perspectiva, convidamos Vossa Senhoria para colaborar conoseo neste Grupo de
Discusslio, onde serfio debatidas as diretrizes e estratégias do Forum Regional de Educagio do
Campo Tocanting I1. Por acreditamos que sua participacdo, contribuicio, vivéncia e
experiéneia serfio fundamentais para enriquecer as discussies e garantic gque as
perspectivas aqui estabelecidas sejam contempladas.

Data: 10 de julho de 2024 (quarta-feira)
Hordrio: 10h

Local: Campus Universitirio de Abaetetuba — Prédio da Pos-Graduaclo — 17 andar — Sala
PPGCITL.

Certos de seu esforgo para enriquecer esse momento pedimos a gentileza de confirmar
a sua presenga até o dia 06072024, pelo e-mail nielsoncardosoThi@gmail.com ou pelo
WhatsApp (91) 992155717.

Desde ji agradecemos seu apoio, contamos coim a sua presenca e participagio ativa.

Eanursenm sunsdn digtalness
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Prol. Ur URlando Nobre Bezerma de Souza Mielson do Socorro Nunes Cardoso
Orientador - Programa de Pos-Graduaciio Mestrando - PPGCITI
em Cidades, Territhrios e ldentidade
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ANEXO -B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIDADES: TERRITORIOS, IDENTIDADES E
EDUCAGAO (PPGCITE) - MESTRADO
CAMPUS DE ABAETETUBA
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISA SOBRE ESTADO E EDUCACAO NA
AMAZONIA - (GESTAMAZON)

TERMO DE AUTORIZACAO DE IMAGEM E SOM

Eu,
_, nhacionalidade brasileira, estado civil , portador da Cédula de
identidade RG n°. , inscrito no CPF/MF sob n°
: residente a
, ne.
, municipio de , Estado do Para.

AUTORIZO o uso de minha imagem em todo e qualquer material entre imagens de video,
fotos e documentos, para ser utilizada na Dissertacdo de Mestrado e no Documentéario em
Audio e Video, intitulados A GENESE E A IMPLANTACAO DO FORECAT: UM
OLHAR A PARTIR DAS POLITICAS PUBLICAS DO CAMPO NA REGIAO DO
BAIXO TOCANTINS, ESTADO DO PARA, de Nielson do Socorro Nunes Cardoso,
orientado pelo Prof. Dr. Orlando Nobre de Souza e também nas pecas de comunicagdo que
poderao ser veiculadas nos canais do PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIDADES:
TERRITORIOS E IDENTIDADES (PPGCITI) e GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISA
SOBRE ESTADO E EDUCACAO NA AMAZONIA - (GESTAMAZON). A presente
autorizacdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima mencionada em
todo territério nacional, das seguintes formas: (I) home page; () midia eletronica,

documentario.

Fica ainda autorizada, de livre e espontanea vontade, para os mesmos fins, a cessdo de

direitos da veiculacao das imagens ndo recebendo para tanto qualquer tipo de remuneracéo.
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Por esta ser a expresséo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que
nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer outro, e

assino a presente autorizacao.

Abaetetuba, 10 de julho de 2024.

(Assinatura)

Nome Legivel:

Telefone p/ contato: ()
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ANEXO -C

Registros fotograficos encontrados no aparelho celular de um dos membros do Férum

Registro de 12 de junho de 2013 Registro de 12 de junho de 2013

111 ENCONTRAO DA EDUCACAO DO CAMPOE I
1 SEMINARIO DE EDUCACAO QUILOMBOLA DE ABAETETUBA.
- Realizado nos dias 13 e 14 de Novembro
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ANEXO -D

Registros do Grupo Focal

Gabriela bolsita PPGCITE; Profa. Rosana; Profa
Diselma; Prof. Nielson; Profa Edinéia; Profa Lindalva;
Profa Silvianne; Seu Libdrio; Profa. Josilene; Profa.
Eni; Profa. Barbara e Prof. Orlando.




